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RESUMO

Esta dissertacdo, realizada no contexto de capacitagdo de professores de Lingua Portuguesa,
desenvolvida a partir de uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-acéo e aplicada no 7° ano
do ensino fundamental, aponta que a gramatica ndo ¢ uma determinacéo teorica decidida para
um conjunto de regras normativas. Indica, a partir de um caminho ontoldgico-hermenéutico
proposto por Martin Heidegger, que os seres humanos sdo, antes de qualquer teoria
construidas existentes. Estdo mergulhados em um mundo e neste se relacionam com outros
iguais a si e com coisas construindo significados para a préopria vida e com isso também um
substrato a partir do qual tudo com que entra em contato pode ser interpretado. Discute as
limitacbes da ciéncia para a compreensdo de determinados fendmenos que estdo como
possibilidades da prépria ciéncia. Entende que a formagdo humana mais propria € marcada
pela existéncia e pelo relacionar-se primordial e continuo com o mundo € organizado na
forma de uma compreensdo de tudo com que se relaciona. O ser humano tem a compreensao
ndo como uma tarefa que tome para si. Para o texto qualquer tentativa de compreender ja
pressupfe um nivel de compreensdo sendo, portanto, a compreensdo algo propriamente
definidor do ser humano. Entende que o texto, mundo e compreensdo dao suporte oculto para
qualquer possibilidade de aprendizagem. Para o tratado existe um potencial oculto dessas
possibilidades e de outras dentre elas a estrutura “como” a partir da qual o ser humano diante
de algo novo procura entendé-lo a partir do que j& conhece. Mostra que na educacao a
consideracao dessas possibilidades do proprio ser humano séo capazes de facilitar o trabalho
de aprendizagem. Por fim, apresenta resultado de atividades desenvolvidas com grupo de
alunos mostrando de que modo essas estruturas discutidas na parte inicial do trabalho se
apresentam no cotidiano de cada discente determinando-lhes o rumo da compreenséo daquilo
que precisam na sua formacdo escolar, fazendo entdo propostas de conducdo de
relacionamentos de professores com alunos que privilegiem as possibilidades discutidas em
todo o texto.

Palavras-chave: Educacdo, Hermenéutica, Gramatica, Textos cotidianos.



ABSTRACT

This dissertation, carried out in the context of the training of Portuguese Language teachers,
developed from a qualitative research of the type of action research and applied in the 7th
year of elementary school, points out that grammar is not a theoretical determination decided
for a set of normative rules. It indicates, from an ontological-hermeneutic path proposed by
Martin Heidegger, that human beings are before any theory constructed, they are immersed in
a world and in this they relate to others like themselves and to things building meanings for
their own life and thus also a substrate from which everything it comes in contact with can be
interpreted. It discusses the limitations of science for the understanding of certain phenomena
that are possibilities of science itself. It understands that the most proper human formation is
marked by existence and by the primordial and continuous relationship with the world, it is
organized in the form of an understanding of everything with which it relates. The human
being has understanding not as a task that he takes for himself. For the text, any attempt to
understand, already presupposes a level of understanding. therefore, understanding is
something that defines the human being. It understands that the text, world and understanding
provide hidden support for any possibility of learning. For the treaty there is a hidden
potential of these possibilities and of others among them the structure, “how”, from which the
human being in the face of something new seeks to understand it from what he already knows.
It shows that in education, the consideration of these possibilities of the human being are
capable of facilitating the learning work. Finally, it presents the results of activities developed
with a group of students, showing how these structures discussed in the initial part of the
work are presented in the daily lives of each student, determining the direction of
understanding what they need in their school education, then making proposals for conducting
teacher relationships with students that privilege the possibilities discussed throughout the
text.

Keywords: Education, Hermeneutics, Grammar, Daily texts.
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INTRODUCAO

A ciéncia, nascida ha pouco mais de trés séculos, foi uma importante aliada da técnica,
melhorando-a e tornando-a mais produtiva como em nenhuma outra época ja fora. A fisica
moderna respondeu as demandas por solugdes e produziu maquinas, melhorou processos,
criou maquinérios e solucdes que foram importantes para melhorar a qualidade de vida no
nosso planeta. Podemos dizer que o ser humano dominou, ou domou a natureza. Isso fica
claro também se olharmos os progressos da quimica. Por ela novos materiais foram criados e
até a vida doméstica foi transformada.

Vérios aspectos da vida humana foram impactados pelas possibilidades novas que
foram apresentadas e que permitiam o controle de ser humano de quase toda a realidade. Por
toda parte temos a presenca da ciéncia, acima no telhado, no piso abaixo onde pisamos, nas
paredes pintadas, ruas asfaltadas ou na infinidade de maquinarios e solucfes técnicas, estamos
envoltos em solugdes cientificas.

Alguns saberes, no entanto, parecem resistir a essa seducdo e poder de controle e
explicacdo rigorosa do saber cientifico, ha saberes ndo controlaveis como os objetos das
ciéncias. Se a ciéncia sempre tem muito a dizer e bem eficientemente no campo das coisas,
ndo tem sido capaz de resolver alguns problemas. Essas dificuldades sdo normalmente
relacionadas com o0s seres humanos em seus relacionamentos, pois tratando de coisas, as
ciéncias tém disso capaz de dar respostas definitivas.

Com tantos avangos em tantas areas, ndo € compreensivel que uma é&rea téo
importante, inclusive para a propria ciéncia, esteja ainda caminhando a passos lentos. O Brasil
até hoje conta com dificuldades na educacdo com as quais lidava h& cerca de setenta anos
atréas.

Essa constatacdo fez com que estudiosos e o proprio governo tomassem iniciativas no
sentido de oferecer saidas para melhorar a qualidade da educacéo.

Os PCNs foram e sdo uma iniciativa de colocar a educacdo em novas bases, uma
forma de oferecer um olhar em perspectiva que permitisse um futuro melhor para a juventude
que seria a responsavel para levar o pais para o tdo sonhado estado de bem estar.

A educacdo ganhou um perfil mais técnico com os novissimos BNCC que vieram a luz
h& alguns poucos anos.

A escola, contudo, parece repetir um antigo e doloroso roteiro. O ensino da lingua,
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considerado um dos pilares da educacdo, continua com enormes dificuldades, notadamente
quando o assunto é gramatica.

O ensino desarticulado da vida dos alunos tem levado a numeros cada vez maiores de
analfabetos funcionais.

A linguagem entendida como uma técnica ou como objeto cientifico sobre o qual se
pode atuar ndo consegue dar respostas aos problemas da educacdo. A linguistica se mostrou
insuficiente quando tentou determinar, como objeto cientifico, a linguagem. Os métodos das
ciéncias se mostraram insuficientes para a determinagéo do que é o prdprio da linguagem.

A partir de estudos havidos na Alemanha a partir do século 19 por autores como
Dilthey, e no século 20 especialmente por Husserl, Heidegger, Gadamer e Ricoeur foi
possivel pensar a linguagem a partir de outro horizonte. A linguagem é a marca fundamental
do ser humano, constituindo-se mesmo como elemento que o diferencia dos outros entes da
natureza. Outros entes tém algo que nés chamamos de linguagem, mas é algo inteiramente
distinto da linguagem humana.

Existindo em um mundo, o ser humano constroi significaces proprias sobre esse seu
mundo, de relac¢des, objetos, situacdes, frustragcdes, em uma palavra, de sua existéncia como
um todo, existir que sé ele experimenta daquele modo, nem mesmo outro humano consegue
experimentar como ele. Mas o ser humano tem linguagem. Compreende o mundo.

A educacdo é aquele processo a partir do qual o ser humano pode melhorar, pode
superar 0 que outras épocas ndo conseguiram.

Conduzida como uma técnica ndo tem conseguido avancar no que é hoje o
fundamental, a qualidade.

E possivel utilizar o0 mundo ja experienciado pelos alunos nas suas proprias vidas de
modo a tornar a educacdo, especialmente o ensino de gramatica, algo significativo que,
dizendo respeito a propria vida e interpretada a partir dessa mesma vida, ser compreendida
como um elemento ja sempre presente na linguagem e que, portanto, ja parte da vida de cada
um.

O estudo procurou realizar atividades educativas com um grupo de alunos para obter
indicacdes sobre em que medida recorriam, ou até os professores, as proprias vidas e
experiéncias para solucionar os problemas que lhe sdo apresentados na escola. Falta-lhes a
compreensdo de que a lingua formal é uma lingua, como a sua também o é. Que a lingua

formal € mais uma com o diferencial de ser a mais exigida e que tem sim grandes
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possibilidades a disposicao de qualquer um que se entregue a ela.
O estudo conclui que é possivel aproveitar 0 que 0s estudantes ja tém de
conhecimentos de vida para dinamizar e facilitar a aprendizagem de gramatica, até aqui uma

tarefa desafiadora.
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1 O REAL E A LINGUAGEM

Esse primeiro capitulo apresenta uma concepgdo de linguagem que a percebe como
um fendmeno humano fundamental. Este é anterior a linguistica e somente por ele, nele, é
possivel pensar em uma filosofia da linguagem ou em uma ciéncia da linguagem. Apresenta e
explicita os limites e a insuficiéncia das concepcdes correntes de linguagem, especialmente as
hegemonicas.

O discutido aqui ndo tem a intencdo de desmerecer a linguistica ou as diversas visdes
de linguagem, mas, nos limites possiveis de um caminho para apresentar uma proposta de
ensino, apontar alguma falta de solo e notavel incompreensdo quanto ao papel fundante da
linguagem para o proprio existir humano, que nela mora o aprender.

Nosso tempo é profundamente marcado pela técnica. Qualquer saber que ndo procure
se aproximar do saber técnico € descartado como ilusdo, misticismo ou é questionado quanto
a sua utilidade. Essa aparente recusa da filosofia se da pela sobrevalorizacdo de uma
determinada visdo de mundo que a rigor trata-se ainda de uma visdo filoséfica que, nascida da
prépria filosofia, apropria-se da natureza e € capaz de produzir coisas Uteis com um alto nivel
de eficiéncia. (Oliveira, 2001).

Laranjas séo frutas. Sao azedas ou doces, grandes ou pequenas, sdo 6timas em saladas,
sdo redondas quase sempre, caras ou baratas, plantadas por alguém, o solo € levado em conta,
e muito mais. Compradas ainda frescas podem durar muito tempo. De qualquer coisa se pode
afirmar muita coisa. Isso porque as experiéncias que temos com o mundo que nos rodeia sdo
experiéncias de mundo, sdo vivéncias, experiéncias em um sentido mais cotidiano e nao
coleta de dados ou dos aspectos dos objetos. Assim, podemos dizer que tudo € o que é (nesse
caso, uma laranja) mas é também muitas outras coisas. E é a partir dessa multiplicidade de ser
(azeda, doce, cara, de alguém etc.) que tudo na nossa vida, todas as nossas experiéncias, as
bem pessoais inclusive, na pratica sdo compreendidas. Fiqguemos em uma afirmacdo de
Aristoteles: cada coisa é muita coisa ao mesmo tempo. Assim tudo, cada coisa, pode ser dita

de diversas maneiras (Aristoteles, 2002).

Na virada do milénio, Edgar Morim (1999) traduziu um sentimento comum de muitos
que pensaram o futuro da educacdo. Na sua obra “Os sete saberes necessarios a educacao do
futuro”, ndo pensa ou propGe qualquer conteudo especifico, preocupa-se com o ‘como'. Para

esse autor, é necessaria uma mudanca paradigmatica quanto ao modo de pensar a forma de
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educar. Pensando assim, apresenta um conjunto de pressupostos ou principios que precisam
ser considerados em qualquer politica ou atividade educativa. Todo o segundo capitulo da
obra mencionada, trata de variada maneira da importancia de fazer com que os conteudos
educativos tenham sentido para a vida. Sendo para vida, os conte(dos devem dela partir para
também a ela retornarem como praticas sociais conscientes. Edgar Morin ainda mostra, dentre
outras coisas, a importancia de a realidade ser apresentada e discutida em contetudos
significativos. Defende que a aparente complexidade do real é o resultado de que em toda
experiéncia somos apresentados a totalidades. Uma sacola plastica jogada na rua é muito mais
que o resultado de processos industriais.

A eliminacdo dos contextos que originalmente estdo presentes no real obstrui a
possibilidade de que seja percebida a conjuntura, o fato de que tudo tem origem no ser-junto,
que o todo é con-junto, que qualquer coisa € compreendida a partir de um horizonte de

contexto muito maior.

1.1  Aciénciae alinguagem

Como ja aqui se disse, 0 nascimento, e capacidade da ciéncia de determinacdo de
qualquer objeto até entdo levaram a compreensdo de que todos os ambitos da realidade
poderiam ser submetidos ao seu crivo. Era a partir dessa apreciacdo da ciéncia, dos seus meios
e processos, que se poderia determinar a verdade de qualquer algo identificado pelo ser
humano. Dessa maneira, era natural que se tomasse a linguagem e a compreensdo de suas
formas de efetuacdo como possiveis objetos cientificos. Na medida em que a ciéncia se
constitui e organiza, sobretudo quando no século XIX ganha enorme credibilidade avancos
(Andery at all, 2001), passa a ser até mesmo imperativo compreender tudo a partir daquele
modelo exitoso. Assim é que o modelo de conhecimento que foi pensado para o conhecimento
da natureza foi, aos poucos, estendido a praticamente todos os aspectos da realidade.
(Oliveira, 2001).

Um bom exemplo desse processo é a fisica, o primeiro saber de grande prestigio por
conta de seus resultados praticos. Essa ciéncia determinava, com auxilio da matematica, seus
objetos a partir da divisdo de cada coisa em suas partes constituintes (Andery et al, 2001).
Essa mesma ldgica também foi seguida com enorme éxito quando séculos depois nasceu a
quimica. Essa Gltima se notabilizaria por transformar em objeto de estudo especifico cada

uma das partes mais elementares de toda e qualquer matéria. Por essa estratégia, cada parte
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mais elementar da matéria poderia entdo ser determinada e estudada independente do objeto
todo de que era parte, muitas vezes e quase sempre até mesmo desprezando o todo do qual as
partes atomizadas eram por¢do (Andery et al, 2001).

A ideia de base que guia essas ciéncias € que, por meio da conversao de tudo em
extensdo pode-se, com ajuda da matematica, dissolver qualquer objeto em suas partes
constituintes mais elementares. Assim seria possivel determinar com rigor 0 que uma coisa é,
determinar o que sdo verdadeiramente todas as coisas. Este seria 0 caminho certo para se
alcancgar o conhecimento da realidade (Andery et al, 2001).

Séculos depois daquele primeiro movimento iniciado no campo da fisica, a partir da
mesma ldgica e pelos mesmos meios, a linguagem foi transformada em objeto de estudo,
seguindo sempre em tudo que fosse possivel o prescrito nos métodos praticados pela fisica e
pela quimica, que eram modelos de conhecimento certo. Tinhamos enfim uma ciéncia da
linguagem. Vale talvez recordar as tentativas de Stuart Mill de compreender qualquer
dignidade nas chamadas “ciéncias do espirito" desde que estivessem nas suas investigagdes se
submetendo ao modelo indutivo de ciéncia, vale dizer ao método cientifico. (Rohden, Luiz;
Almeida, Custadio Luis Silva de; Slickinger, 2001).

As analises que seguem sobre a linguistica e sua histéria ndo pretendem detalhar
minuciosamente seus caminhos, sendo oferecer as bases mais gerais para a discussao sobre
linguagem que deverdo ser Uteis para as analises posteriores deste estudo.

Marcada profundamente pela técnica e pela consciéncia cientifica, as sociedades
ocidentais deixam de lado, como um nada, boa parte da complexidade existente em aspectos
do real que escapam as determinacBes cientificas. Isso ocorria porque, como ja ficou
discutido, para uma sociedade marcada assim pela ciéncia, o Unico caminho valido para
conhecer o mundo era aquele que pudesse ser apresentado em carater descritivo-analitico.
(Rouanet, 1989). Isso ocorreu de modo que esse horizonte acabou por constituir-se mesmo em
um projeto implicito de uma sociedade da técnica e do controle (Oliveira, 2001, Rouanet,
1989). A linguagem, no seu elemento proprio, naquilo que intimamente é, como que escapa a
essa determinacdo que ndo é nascida das coisas ou da realidade, mas é sim prépria de uma
modalidade de saber que esta limitada unicamente a exterioridade determinavel por meios
técnicos. Isso radicalizou-se a ponto de que para a consciéncia formada na era da técnica, a
verdade deriva unicamente da adogdo daqueles métodos procedimentais eleitos pela ciéncia e

seus meios (Oliveira, 2001).
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Mesmo assim, naquele periodo, movimentos divergentes daqueles da ciéncia
apontaram dificuldades para a compreensdo de determinados setores da realidade seguindo
esse caminho hegemonico. O que Alves na sua metafora mostra € que a construcdo dos
métodos ja estaria determinada os seus limites. Nas palavras do autor: o método é como uma
rede de pesca, sO podem capturar aquilo para o que foi feito. Paul Ricoeur (1990)
percorrendo os caminhos da construcdo das chamadas ciéncias historicas, mostra que para
alguns poucos estudiosos, ja no século XIX, os objetos a serem entdo conhecidos no ambito
da linguagem escapavam aos esquemas de determinacdo dos objetos como a ciéncia
propunha. Haviam elementos fluidos que eram percebidos por algumas vozes dissonantes
como oriundos da prépria vida e, portanto, tinham um modo de ser totalmente diverso dos
objetos determinaveis objetivamente como pretendia a ciéncia de entdo. Nos espacos da
linguagem, o método cientifico parecia ser insuficiente ou inaplicavel. Essa dimensdo pode
ser acessada a partir de uma descri¢do de como tudo se da no mundo mais imediato de cada
um. Essa descricdo é, segundo Stein, a base a partir da qual é possivel obtermos os
significados mais elementares do nosso existir, onde coexistem a verdade mais bésica da
nossa existéncia e, portanto, a verdade (2002).

No caso que aqui nos importa, embora sem compreender exatamente 0 porqué nem
as saidas para as aporias que se interpunham diante das tentativas de determinar a linguagem
no seu elemento mais proprio, varias geracdes de autores mostraram de diversos modos que
h& quanto a compreensdo do que de fato é linguagem algo para além de um problema de
método. Se fosse 0 caso de se tratar apenas de questdo metodoldgica, o emprego de alguns
refinamentos tornaria possivel a superacdo das dificuldades, algo que ndo parecia possivel de
se realizar.

Sao conhecidos muitos estudos de tais criticos a respeito da preocupa¢do com uma
visdo puramente cientifica da vida humana durante o passado século XX. Desse faz parte, por
exemplo, o grupo dos estudiosos da chamada Escola Critica de Frankfurt, da qual o talvez
mais conhecido representante talvez seja Jurgen Habermas. Ali, em varios estudos
questionou-se a ilimitada aplicacdo das ciéncias a todos os dominios da vida (Rouanet, 1989).
Até ali estavamos no terreno da desconfianca a respeito dos limites da ciéncia no
conhecimento de todas as possibilidades da realidade e ndo apenas no reino dos objetos.
Havia um vazio nas iniciativas de determinar a vida humana em todas as suas possibilidades,

algo em que a ciéncia fracassara.
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Mas a discussdo propriamente da linguagem se radicalizara ainda no século XIX a
partir de estudos havidos na Alemanha. Ali o pensamento de Wilhem Dilthey e Edmund
Husserl, especialmente, sdo constantemente animadas pela preocupacdo com o lugar
especifico que o saber sobre a vida propriamente vivida deve ocupar na pesquisa cientifica,
havia um limbo e um siléncio sobre isso (Emerich Coreth, 1973; Ricoeur, 1990; Heidegger,
2012).

Sobre essa discusséo, o que foi aqui discutido deve bastar para orientar as analises a

seguir, essas propriamente sobre linguagem.

1.2 O compreender como um ser

Para esta secdo, seguimos no que foi possivel as elucidacdes que tem sua origem
basica no pensamento de Martin Heidegger e se irradiam pelas preocupacgdes de autores como
Jurgen Gadamer e Paul Ricoeur, especialmente. Os autores mencionados preocupam-se em,
partindo da iluminacdo sobre o elemento fundamental e proprio da linguagem apontado por
Heidegger (2012), discutir ou descrever em minucia como se da o desenrolar do existir da
propria vida. Existindo sempre j& haveria uma compreensdo desse existir, de onde nasce
propria e efetivamente o interesse pelo processo de compreensdo e interpretacdo que nos serdo
importantes nos estudos que surgem adiante.

Ricoeur (1990) mostra que ja entre os grandes historiadores alemaes do século XIX
havia a compreensdo de que compreender - o que sempre quer dizer interpretar - um texto é
compreender o desenrolar da propria historia ali descrita. Para esse autor, assumir essa
perspectiva ja implicava também entender que compreender o que é dito em um enunciado
passaria a significar compreender do mesmo modo o préprio desenrolar do que foi
experimentado de fato e enunciado por meio da escrita (1990).

Martin Heidegger, Gadamer, Paul Ricoeur se preocupam entdo em demonstrar
exaustivamente em suas elaboracdes que o compreender - tdo caro a tarefa educativa - ndo €
algo da escola ou da educacédo formal.

Por esse caminho, entdo, pensar a educagédo, a relacdo educativa entre professor e
aluno, a partir da logica das ciéncias seria tratar algo definidor da propria vida como coisa
(Heidegger, 2012). Nunca ninguém chega a escola sem um saber prévio elaborado no proprio
existir da vida. Concordando ou ndo com aquilo com que nos deparamos no nosso dia-a-dia,

continuamente compreendemos 0 contexto em gque sempre nos encontramos.
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Transformar situagdes educativas, aulas mesmo, em meras coisas, pode muito bem
atender a um ideal de ciéncia. Resta saber se estamos prontos a renunciar, em nome desse
ideal, a possibilidade de realizar o potencial dos seres humanos reais que estdo sob nosso
cuidado.

Adquirir, formular dados como tendo posse permanente de algo, o saber, significaria
mais ou menos que nao seria necessario nada mais que esse saber ja pronto, acabado.
Compreender ndo é algo, originalmente, da escola, da escrita ou do texto. E preciso que ja
tenham sido experimentadas situacfes de vida, e 0 humano é sempre assim, para que aquilo
que foi vivido possa ascender a linguagem.

A explicacdo a seguir de como se da o compreender foi formulada por Martin
Heidegger e entendemos necessaria para, a seguir, poder mostrar que nao se trata de uma
questdo técnica ou cientifica, mas que ultrapassa esse terreno e que a compreensao € um
fendbmeno que se origina no proprio modo de ser do humano e como tal deve-se procurar
compreendé-lo.

Existe uma diferenca de base entre o ser humano e as coisas simplesmente materiais.
O ser humano sempre ja esta envolvido com 0 mundo que o cerca. Ele é aberto para tudo que
esta fora. O ser humano percebe o que tem em volta. N&o precisa fazer esforco para perceber
o mundo. E claro que para tematizar ou discutir algo especifico ele pode procurar se
empenhar nessa tarefa que ele decidiu empreender. Mas no modo cotidiano e sempre presente
na nossa vida, sempre percebemos o mundo. Nessa percep¢do estamos também sempre em
uma compreensdao. Compreender é algo proprio do ente humano. Assim, 0 que nos cerca €
algo familiar - compreendido. Quando um carro passa pela rua e faz barulho ou alguém liga a
tv, compreendemos 0 que se passa, mesmo Ssem nos darmos conta disso ou sem nos
preocuparmos em compreender.

A compreensdo deve ser percebida antes de tudo como uma situagdo em que, a partir
do que ocorrer, podemos nos decidir por algo, mesmo que seja ficar quieto. Estamos sempre
no mais cotidiano e elementar da vida voltados para possibilidade de realizar isso ou aquilo,
de empreender algo, de alcancar algum objetivo por mais aparentemente banal que a alguém
possa parecer. A propria situacdo, fazer isso ou aquilo, s6 pode ser referida porque foi
compreendida. Como humanos ndo apreendemos fragmentos atomizados da realidade, mas
sim as folhas que balangam ao vento, a cortica que fecha o vidro e ndo células que formam

tecidos.
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Compreender, podemos definir, como aquela relagdo com o viver as situagdes que
estdo por tras do nosso agir e por isso possibilita-nos a orientacdo em situacBes, em nossas
possibilidades, de fazer ou ndo fazer algo, diante das quais sempre precisamos nos decidir.

Compreender entdo ndo € jamais uma relacdo de entendimento da realidade como um
simples ato de obtencéo de "dados" de algo que, no final das contas, torna essa relagdo com o
mundo, o compreender, apenas um objeto. Compreender ndo é nunca obter a verdade de algo,
mas sim um saber a partir do qual podemos nos situar em situagoes.

N&o obtemos verdades ou fatos, obtemos compreensdes de situacdes e sempre estamos
de alguma forma de algum modo compreendendo algo, mesmo que tendo clareza
(compreensao) de que algo determinado da situacdo nao ficou claro.

E por isso que compreender um texto é ter, obter, por ele - a partir dele - a
possibilidade que nele se anuncia. As possibilidades que se apresentam no real ascendem a
linguagem humana e ganham o texto. Mas sdo referidas, no texto, ao real unicamente por se
referirem ao real de onde brotam. Pela comunicacdo de outra pessoa, experimentamos a
propria situacdo descrita, a experiéncia da situacdo enunciada na comunicacdo falada ou
escrita. Nao lemos palavras, lemos situacGes de vida. A alguém que se da um aviso, oral ou
escrito, de que a sua casa esta a pegar fogo. Esse alguém ndao lerd palavras, mas sim lerd a
prépria vida a que reage tomando providéncias.

Portanto, experimentar situacGes ndo € nem pode acontecer s6 eventualmente a partir
de uma resolucdo pela qual poderiamos assumir ou ndo uma compreensdo. Compreender ndo
depende de uma decisdo, mas é algo intrinsecamente nosso e constituinte do nosso existir
mais elementar. Uma tal decisdo que alguém tomasse de fazer uma compreensao, ela mesma
ja seria o resultado de uma compreensdo (Ricoeur, 1990).

Escolher ja implica sempre deter um saber sobre uma situacdo sobre a qual se faz a
escolha. Isso quer dizer que ndo é possivel escolher sem estar diante de uma situacao, e essa
situacdo ja deve, portanto, ter sido ja sempre compreendida. Assim é que sempre antes de
qualquer suposto compreender e interpretar, hé a situacdo real, um instante de vida em que
podemos optar por uma escolha, uma possibilidade diante da qual nos encontramos ou
podemos nos dedicar, na situacao total, na qual essas possibilidades ocorrem (Ricoeur, 1990).

Desse modo, o compreender humano nunca é um estar prostrado em divida diante de
algo inteiramente novo a ser conhecido, algo novo a ser absorvido de um golpe, passivel de

determinacdo por uma mera explicacdo. Sempre ja, a partir de um horizonte, um contexto, da
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situacdo que j& nos esta disponivel um grau conjunto de saberes das situacdes vividas que nos
permitem ascender & determinacdo de algo que se nos apresentam. E no contexto de mundo,
da situacdo, que é inescapavel e ndo disponivel para aceitar ou rejeitar - porque ndo decidimos
como serdo as situagdes- que ocorrem compreensdes de qualquer algo especifico ou podemos
destacar algo singular (Ricoeur, 1990).

Do que foi discutido evidencia-se que o comunicado pela linguagem €, assim, a
articulacdo da experiéncia dada a partir sempre de uma situacéo experimentada. Compreender
tem sua origem mais bésica na propria experiéncia de vida, no préprio existir, no viver em
que sempre estamos imersos como entes de linguagem.

E por conta dessa origem na vida que qualquer comunicacéo, e a educacdo pressupde
comunicacdo, tem que levar em conta essa origem da compreensao, fundada no proprio existir
em que sempre estamos mergulhados atematicamente, existir anterior a qualquer saber ou

teoria, inclusive possibilitante desta e que esta disponivel a todos.

1.3 Contextos significativos

As situacdes de familiaridade sdo aquelas em que estamos sempre envolvidos. A titulo
de exemplo muito rudimentar podemos dizer que a pessoa que pela manha levanta-se e pde
uma vasilha no fogo para fazer o café, organiza a mesa ou outra que, no escritorio atém-se aos
afazeres, vé os recados, pde os livros em uma determinada ordem. Enfim, estamos sempre
envolvidos em situacdes nas quais cotidianamente e um tanto inadvertidamente nos
ocupamos. S&o situacbes em que, mesmo sem percebermos, nos sdo familiares. Tanto que
muitas vezes as realizamos sem nem mesmo nos darmos conta ou refletir sobre elas. S&o
momentos os mais frequentes na lida diaria da vida. Nessas situagdes lidamos com o mundo
do modo mais familiar. Assim é que para 0 nosso mundo mais proprio e que nos € conhecido,
pouco conta qualquer preocupacdo teorica. Essas situacdes de vida com as quais estamos
constante e inadvertidamente envolvidos nos fazem lidar com o mundo e a partir desse lidar,
do que com ele absorvemos mesmo quase sempre sem perceber, é que nos guiam naquilo que
de alguma forma ainda nos é novo e em que é necessario haver aprendizagem. Estas se ddo a
partir do todo ja conhecido com o qual sem saber estamos familiarizados. Essas situacGes de
familiaridade (expressdo proposta por Ricoeur e Gadamer) sdo importantes para a

compreensdo. Sao ou formam o saber-prévio e aquilo que temos de prévio e que esta sempre
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disponivel em qualquer situacdo que precisemos, orientam-nos em nosso existir (Ricoeur,
1990).

O compreender passa, entdo e sempre, por um pré-saber. Esse pré-saber construido nas
situacdes cotidianas mais imediatas e atematicas nos fornecem antecipadamente, diante de
uma situagdo nova, acesso a um "horizonte" de compreensédo, expressao de Heidegger. Esse
horizonte é o conjunto daquelas experiéncias situacionais a que acima nos referimos como
situacbes de familiaridade. E a partir desse processo, da base fornecida pelos contextos
conhecidos, que algo especifico pode ser mais determinado. Assim é que esses autores
mostram que rigorosamente ndo aprendemos partes, &tomos, mas compreendemos a partir de
uma ja-previa familiaridade, de uma base que nos é fornecida por aquelas experiéncias muitas
delas as mais cotidianas. Essa familiaridade tem que ser re-conhecida, ainda mais na
educacdo. Reconhecer porque ja faz parte do nosso saber, mas que ndo sendo encontravel
como dado, como elemento plenamente identificavel como coisa, tem sido desprezado como
um nada.

Nunca na vida real compreendemos partes de coisas isoladamente, mas sempre
aprendemos as coisas em relacdo aos contextos em que aparecem. Se alguém nos recebe em
sua casa ndo serd estranho que nos dirija a mdo para um cumprimento, que nos convide a
sentar, que nos ofereca uma Xxicara e nesta, 0 contexto e o saber que temos de experiéncias
prévias similares, devera conter café. A situacdo aparentemente nova é encarada a partir de
uma familiaridade com aquele contexto. O determinar algo passa entdo pela compreensao de
uma totalidade da situacdo. A partir do experimentado em situacGes similares é que formamos
algo como o aludido saber prévio e temos uma visdo prévia que nos orientara em todas as
situacdes.

Aprender ndo € "capturar elementos”, mas entender situagdes e nestas determinar algo,
a partir do saber prévio que sempre carregamos, quase sempre sem identificar ou perceber.
Estas situagdes prévias com as quais construimos familiaridade permitem e orientam qualquer
compreensdo e sua articulacédo interpretativa (Ricoeur, 1990).

O discutido até aqui significa que € a partir de conceitos prévios formados em

situacdes experimentadas no cotidiano mais imediato que podemos lidar na situacao atual.
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1.4 Mundo

Esse conceito pretende ser o mais elementar possivel. Quando se fala de mundo aqui
recorre-se ao que foi proposto por Martin Heidegger e Gadamer, especialmente, embora tenha
sido amplamente adotado por autores como Ricoeur (1990) e Coreth (1973).

Mundo néo se refere ao conjunto de coisas que existem no espaco fisico que podemos
constatar, mas sim ao nosso mundo de relagées com tudo que nos rodeia e com o qual lidamos
rotineiramente, mundo como o estar envolvido com o cotidiano em que sempre ja estamos
mergulhados.

Nesse sentido se diz que agimos nesse mundo, desempenhando nossas atividades,
muitas delas até mesmo sem decidirmos ou que simplesmente ja fazem parte de nossa rotina
como fazer a comida, pegar a macaneta da porta para entrar ou sair etc. Assim é que sempre
estamos agindo no nosso mundo, e assim sempre estamos em relagdo com o mundo que nos
rodeia, 0 nosso mundo. Constantemente, ou incessantemente, estamos envolvidos com esse
mundo, sempre envolvidos com algo por lidar.

Todos 0 nosso existir cotidiano € um conjunto de interagdes com as coisas e pessoas
que nos rodeiam. Nesse envolver-se com o0 que sempre temos ao redor ja temos um mundo
(Heidegger, 2012). E nessa medida que sempre podemos dizer que qualquer pessoa vai pela
primeira vez a escola ja com um saber de mundo. Esse saber € aquele da convivéncia com o
que sempre faz parte do nosso cotidiano mais banal e nem reconhecido como tao relevante. E
ele que nos fornece as bases para a interpretacdo das situagfes com as quais, na vida ou na
escola, temos que lidar continuamente.

Mesmo que eventualmente na nossa cultura haja, em niveis variaveis, alguma lucidez
quanto a essa questdo (Gondim-online; Rubem Alves, 1980; Morin, 2004), alimenta-se no
fundo ainda a ideia de que o0 bom seria converter o conhecimento sobre o ser humano nas suas
relagBes em saber cientifico do mesmo modo e pelos mesmos meios como ocorrera com as
ciéncias naturais ha pouco referidas. De qualquer forma, se atomiza o que deve ser
compreendido, desprezando a necessidade de que, para a vida humana, € preciso que as coisas
adquiram significado para que haja algum grau de interesse. Ainda segundo Ricoeur, isso leva
inevitavelmente a aplicacdo dos métodos das ciéncias de coisas, pensados e proprios para
explicar objetos, aguele modo de comportar-se do ser humano, modo essencialmente singular.
O que cabe compreender, o especifico do comportamento humano a diferenca dos objetos e

coisas, é que aquele envolve-se com o mundo interpretando-0 no seu sentido e nesse
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interpretar e envolver-se se define, ex-iste. Os objetos apenas subsistem.

Assim, a extensdo do método das ciéncias as tentativas de compreender o modo
proprio do ser humano se mostraram um erro fatal. Isso tera implicacdes variadas. Nao se
trata somente de um erro metodoldgico explicito que desvirtuaria os aspectos do seu objeto.
Ora, qualquer pessoa que tenha um conhecimento elementar de método sabe que a
constituicdo do método depende do objeto a ser tematizado (Rubem Alves, 1980). Desse
modo é que a propria concepcdo de educacdo e seu valor sdo afetados por essa questdo.
Aprender ndo é uma atividade e ndo € escolar, todavia ndo é originaria e principalmente
escolar como ficou discutido nas partes anteriores desse tratado.

A ciéncia que supostamente governa a aprendizagem surpreendentemente ndo
compreende o modo de ser daquele ente capaz de aprender, o humano. A se constatar isso,
aqueles responsaveis por aplicar a aprendizagem teriam dificuldades quase tdo graves quanto
as daqueles que procuram acumular o conhecimento aplicado.

A hermenéutica, o sempre estar interpretando, ndo € uma questdo textual, mas algo
proprio do existir humano. Existindo ja estamos em um contexto de compreensdo de uma
situacdo que temos defronte. Quer dizer, como foi discutido, estamos sempre em um
entendimento, em uma interpretacdo de uma situagdo. Existindo como entendedores podemos
interpretar textos e € nessa perspectiva que se deve entender a hermenéutica como atividade
tematica, consciente. Por sermos, quer dizer, nos definirmos como antes entendedores e nesse
entender que sempre se da em contextos - de mundo - nos formarmos (Ricoeur, 1990), é que
quando, na pratica educativa, ocorre a apresentacdo isolada de formulas e regras nao tém
graca. Isso por estarem desconectadas da vida, aquilo a partir do que tudo efetivamente pode
ganhar importancia.

Ficou faltando a resposta a questdo de como dialogam a hermenéutica assim entendida
e as praticas educativas, pelo que vimos, mais baseadas em uma visdo exegética. Essa
comunicacdo que permitiria a educacdo se encontrar com a vida, como mostrou Gadamer em
Ser e Método. Ela passa ainda, segundo Ricoeur, pela superacdo de um paradoxo que esta no
centro mesmo da tarefa que é o relacionamento humano. O paradoxo é: de um lado
precisamos como estudiosos das ciéncias: nos distanciar para compreender nosso objeto de
estudo, mas também tendo que nos envolver - ja estamos sempre envolvidos - com aquilo que
pretendemos estudar. 1sso ocorre porgque ao procurarmos compreender algo e aprender algo ja

somos guiados pelo que compreendemos e pelo que aprendemos. Compreender algo
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tematicamente, destrinchou Heidegger (2012), implica ja ter sempre uma compreensado prévia
daquilo que se pretende compreender e, portanto, exige uma ja compreensdo daquilo que se
pretende compreender. De outro modo: qualquer tematizacdo especifica ja exige a
compreensdo de certos contextos em que aquele algo se da. Ou seja: compreender que
problema me atinge implica ja ter uma compreensdo de que ha um problema, que tipo de

problema pode ser e assim por diante.

1.5 Existéncia e linguagem

Gadamer, como mostra Bolzan (2004), entende que a educacdo ndo é uma tarefa
propriamente escolar, embora ndo a recuse nessa forma. Entende-a mais como um
acontecimento proprio do existir humano mediado pelo didlogo. Para ele, a comunicacéo,
como um par do dialogo, também nos é préprio. A educacdo seria aquele processo a partir do
qual o ser humano se constrai.

Entendemos que é claro que a educacdo se da antes da experiéncia escolar, inicia-se
antes e para além da escola. Mas a escola deve assumir, como espago de existéncia, as suas
méaximas possibilidades na construcéo do saber.

Se como ficou mostrado as ciéncias procuram pelo método cientifico determinar seu
objeto, pela hermenéutica o objeto ocorre por meio da apropriacdo do sentido originario das
vivéncias (Bolzan, 2004). Assim é que, como mostra Stein, é possivel em um nivel histdrico e
de linguagem, ndo de linguistica, termos acesso a um saber ou tipo de experiéncia que produz
verdades indispensaveis a vida e que essas verdades indispensaveis ndo sdo de caréater légico-
semantico (Stein, 2002). Para esse mesmo autor, mesmo 0 acesso ao objeto se da por via da

significacdo e esta se da pela mediacdo da linguagem (Stein, 2002).

1.6 O texto e o real expresso

O que € expresso em um texto tem sido compreendido sempre a partir da mesma
postura e meios adotados para a determinacdo de objetos simplesmente extensos. Para uma
tal visdo, a linguagem caracteriza-se como mero fendbmeno que, no maximo, tem algumas
caracteristicas complexas, algo que pode muito bem ser sanado por meio de bons ajustes do

método.
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Assim é que linguagem, como mostra Travaglia, tem sido descrita como um objeto
de conhecimento que tem aspectos singulares, podendo ser "o pensar expresso”, talvez um
"instrumento ou ferramenta comunicativa”, possivel "método para comunicar" ou, no

méaximo, como meio, espago de interacdo. (Travaglia, 2009).

Contudo, defendemos aqui, que o texto é uma experiéncia com aquilo sobre o que
ele diz. Se experimentamos situacdes vividas originalmente, pelo texto acabamos por
experimenta-las também embora ndo do mesmo modo, mas trata-se sim de um experimentar

uma situacao.

Tudo se trata de livrar-se de uma concepcdo de compreender que significa um
apropriar-se de algo, visdo que foi objeto de suficiente analise anteriormente. O que fica
claro das discussdes anteriores € que 0s autores trouxeram a historicidade, o fato de sermos
o0 resultado do nosso passado, como uma categoria capaz de revelar as diferencas enormes
que existem entre o conhecimento dos entes subsistentes e daquele ente que propriamente
existe, se relaciona de um modo compreensivo com seu mundo (Bolzan, 2004). Esse
conhecimento é para o ser humano marcado pela histéria, o seu passado estd sempre
definindo suas escolhas. E de situacdes vividas que é possivel extrair caminhos para as
escolhas de hoje que moldardo o futuro. Vivemos pelo futuro, olhando para ele, mas € a
partir do que foi experimentado, o passado vivido, historicamente que podemos lidar com

essas possibilidades que estdo constantemente a nossa frente (Heidegger, 2012).

Assim € que se vé deslocado o caminho para a compreensdo. De algo considerado
isoladamente, da atomizacdo dos conteldos, para passarmos a considerar o conjunto das
vivéncias que formam um horizonte de compreensao. Este € de onde algo especifico pode
ser tematizado. E a partir da experiéncia com o mundo que nos rodeia e do que para nos faz
este ter sentido - importar, importante - que qualquer atividade ou contetdo pode ser

compreendido ou, se quisermos, aprendidos.

A ideia de horizonte nos seré cara, a ela voltaremos na busca por uma perspectiva,

um todo, a partir do qual algo como a gramatica pode ser discutida educativamente.
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2 LINGUAGEM, LINGUA E EDUCACAO

O titulo desse capitulo poderia também ser “De como pelo discurso organizamos o ser
na linguagem da lingua.” A linguagem € algo definidor do ser humano. Somos ndo apenas
dotados de linguagem como se fora uma propriedade dentre tantas outras, mas sSomos
linguagem. Ser linguagem significa que em razdo dela ele € humano, que néo é ter razdo ou
qualquer outro acessorio. Ndo ha como prescindir da linguagem. Por isso fica obstaculizada
qualquer tentativa de caracterizar linguagem como se faz com coisas, pedras e mesas.

Procuraremos olhar isso mais de perto neste ponto do nosso tratado.

2.1 Linguagem

A linguistica tenta se impor como a "ciéncia da linguagem". Enquanto ciéncia, tem
aquilo que estuda assim como um conteldo de coisa determinavel, embora isso seja
problematico em sumo grau. Procurando a linguistica decidir o que é préprio a linguagem,
como se viu, acredita encontra-lo em algumas das suas manifestacfes: na expressdo, na
comunicacgdo ou na interacdo (Travaglia, 2009). Essa imprecisao — ou indeterminagdo — sobre
0 que € o elemento especifico da linguagem produzira muitos e distintos desdobramentos. A
concepgdo hodierna e hegemdnica da linguagem, como bem percebeu Irandé Antunes (2003),
tera papel decisivo, embora nem sempre percebido, nas estratégias de ensino da lingua, na
pratica educativa e, portanto, na vida e no uso da linguagem pelos aprendentes.

Irandé Antunes, no mencionado estudo, indica que acima de e determinando essa
variada definicdo de linguagem, trabalham semiocultas duas tendéncias mais fundamentais.
Para Antunes, uma dessas tendéncias estaria mais voltada para aspectos meramente formais,
preocupando-se mais com a parte normativa. Uma outra grande orientacdo estaria mais
interessada “na lingua enquanto atuagdo social” (Antunes, 2003, p.41).

Independente da escolha acerca do modo de conceber a linguagem, de uma ou outra
maneira de defini-la, de qualquer modo estd a linguagem aqui reduzida a um contetdo de
coisa. Com tantas e tdo intrincadas conexfes supostas sem serem bem compreendidas,
certamente a tarefa de determinar o que é linguagem torna-se uma empresa realmente
desafiadora. A questdo se revela verdadeiramente confusa quando se procura ensinar algo

gue, mesmo para os especialistas no assunto, nunca ficou claro.
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Observe-se ainda que, no caso de Irandé Antunes, ali também ja se tomou a decisdo
por uma das "opc¢des"” enumeradas por Travaglia (2009).

Por esse caminho, tentando entender a linguagem como coisa apreensivel, definivel
em seus aspectos mensuraveis, guia-se pela “percepgdo dos fatos da linguagem” (Antunes,
2003, pag. 40). Assim esse fendmeno € entendido por Antunes como um meio de interacao.
Isso € consequéncia da opcdo funcionalista assumida: por essa sendo, entende que as linguas,
onde a linguagem (meio de interacdo) se realiza, devem ser compreendidas a partir da sua
funcdo. Nesse caso a fungdo interativa, ou “promover a interagdo entre as pessoas’” (Idem,
pag. 40.), um dos aspectos das linguas, seria 0 elemento decisivo para compreender - 0 que
vale como determinar - 0 que é linguagem. Dessa maneira, ndo haveria maior ou menor peso
ou dignidade entre esses dois fendmenos (lingua e linguagem), sendo possivel uma percussao,
Ou repercussao, de uma coisa na outra ou da outra na uma.

Antunes, noves fora o reducionismo, parece ter compreendido algo para que a
filosofia ja chamou a atencdo, que a objetividade da ciéncia se forma a partir de uma estrutura
de interesses do estudioso da ciéncia (Rouanet, 1989; Oliveira 2001). Antunes parece dizer
mais do que chegou a compreender quando percebe que por tras das teorias pedagdgicas se
escondem concepcdes de educacdo. Na verdade, ha sempre em qualquer teoria uma
antropologia, uma ideia do que é o ser humano e, portanto, também como este aprende e por
consequéncia como deve ser pensada a educacdo. A concepcdo de educacdo de uma época
dirige as acOes educativas.

Pouco foi entendido sobre o solo de onde brotam as possibilidades da linguistica. Se
ocasionalmente desconfia-se que hd um enigma envolvendo a linguagem, apela-se, no
méaximo, para a insuficiéncia de algumas raizes antropoldgicas. Voltaremos a essas bases mais
a frente a partir de Antunes, para quem “os fendmenos linguisticos sdo percebidos e tudo,
consequentemente, se decide” a partir disso (2003, 39). A autora entende que a interagdo guia
ndo somente a compreensdo do ser, da esséncia da linguagem, aquilo que lhe é proprio e
definidor, mas dirige também todas as praticas pedagogicas, estando consciente ou ndo disso
0 educador. Em outras palavras, hd para essa autora uma identificacdo entre interacdo e
linguagem. Falta perguntar se essa verossimilhanca resiste a um olhar mais detido, algo que
estd bem distante dos objetivos deste tratado. Entendemos com Gadamer, como ja ficou
assinalado, que tanto a linguagem ndo é um algo com este ou aquele aspecto identificavel,

classificavel, como também que, assim como tudo, ndo pode ser caracterizada no que tem de
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mais proprio apenas por meio da consideracdo de uma de suas manifestacdes ou aspectos
exteriores.

E preciso ter claro, no entanto, que a linguistica nem sempre enxergou a linguagem
como mero objeto a ser destrinchado por uma técnica. L& no seu principio, os iniciadores da
atual tradicdo cientifica da linguagem, pareciam ter tido alguma clareza quanto a dificuldade
de determinagdo do seu objeto, tanto que Saussure chega a afirmar que a linguagem “nao se
deixa classificar em nenhuma categoria de fatos humanos, pois ndo se sabe como inferir sua
unidade” (Saussure, 1969, pag.17, apud Florin, 2003).

As razdes das dificuldades do objetivismo com essa "unidade™ da linguagem foram
depois bem esclarecidas por Habermas. Esse autor, a partir da distincdo essencial entre as
categorias “intera¢do” e “trabalho” apresenta as dificuldades das ciéncias com a linguagem.
Esse estudioso da comunicacdo humana mostra que interagindo os homens relacionam-se
entre si, criam regras de convivéncia implicitas “mediatizadas simbolicamente por intermédio
da linguagem” (apud Rouanet, 1989, 35). No caso do trabalho, a relagdo tem outro sentido.
Trabalho, para ele, € um meio criado pelo homem a partir do qual pode estabelecer controle
sobre a natureza, relacionar-se com ela por meio de instrumentos. Trabalho faz parte da esfera
instrumental da sua vida. A interacdo € de natureza inteiramente diversa, tem a ver com a
esfera da acdo comunicativa (apud Rouanet, 1989). Observa-se, no entanto, que a expressao
interacdo de Habermas se distancia da concepcéo de interacdo que se procura imputar fungéo
da linguagem, muitas vezes até se confundindo com ela. Vale a pena também atentar para o
que afirma Gadamer sobre essa questdo. Para o autor de Verdade e Método, a linguagem
jamais pode ser reduzida a "meio"”, mero instrumento. Ela seria um fim em si mesma, um
elemento definidor do homem e, portanto, "A linguagem ndo é, de modo algum, um
instrumento, uma ferramenta.”. (Rohden, Luiz; Almeida, Custodio Luis Silva de; Slickinger,
2000, 47).

Sendo, por outro lado, meio de expressdo, a linguagem sempre pressupora um
universo, um mundo interno, que, por essa possibilidade, linguagem, pode ganhar o mundo
exterior. Resta a questdo sobre como esse mundo interno se caracteriza e o estatuto efetivo do
mundo que, se supde, foi internalizado para ser expresso. Sobre isso ndo se diz uma palavra.

Sendo meio de comunicacao a questdo ndo é menos sem sentido. Aqui ha uma reducao
de tudo aquilo que se diz, do mundo da linguagem, a mero aspecto formal o que é

evidentemente uma tosca simplificagéo.
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Da falta de definicdo de um solo que nutre a escolha por um desses elementos
objetivos definidores da coisa-linguagem, identificados como sendo a propria linguagem,
sempre se produzem razbes para as escolhas faceis disponiveis. Tais razdes, sempre
construidas depois de definido o que é linguagem, justificam teoricamente a escolha pelo
elemento que constituiria, definiria o que é a linguagem. Se as causas da linguagem sédo
escolhidas e explicadas, as consequéncias que, querendo-se ou ndo, sdo assumidas, tém
efeitos para muito além das intrincadas justificacGes teoricas espraiando-se por toda a
educacao e com inevitaveis consequéncias na pratica educativa, na vida real dos alunos

N&o se deve perder de vista 0 que ficou assentado na primeira parte deste tratado
quanto ao multiplo que tudo é. Linguagem tem a ver com interacdo? Nos parece que sim,
como também ¢é razoavel crer que esta envolvida com e mesmo funda a comunicacgédo e a
expressdo. Importa relembrar, entretanto, que as coisas, tudo, € muita coisa e que algumas das
variadas manifestagcdes de algo ndo pode ser consagrada como dizendo tudo desse algo. Para
esmiucar o raciocinio, podemos pensar em um estado febril. A febre ndo € a doenca, sendo
uma manifestacdo de uma doencga, como uma gripe qualquer. Esta implica também em dor de
cabeca, indisposicdo, fraqueza muscular, coriza, para citar alguns sintomas mais comuns.
Falar do que de fato é algo implica ir bem além dos seus aspectos exteriores. Dizer o que é
mulher exige muito mais que um enumerar de aspectos exteriores, € preciso pensar em seu
modo de ser, no que este se diferencia do ser homem.

Dessa maneira é que o fato de a linguistica ser a procura pelo constatavel da
linguagem equivale a dizer que tal ciéncia estd presa de algum modo a fala e as suas
possibilidades de objetivacdo, sendo a escrita apenas uma delas. Fala seria o elemento que
pode de alguma forma ser mensurado, caracterizado em seus aspectos de coisa, 0 que
representa um passo atrds mesmo quanto a visdo inicial da linguistica de Saussure. Este
estudioso percebeu um imponderavel na linguagem, que ndo era possivel caracterizar a
linguagem naquilo que propriamente é (Eco, 1991), mas somente suas manifestacoes.

Ademais, mesmo diante do sem sentido de uma ciéncia possivel, a linguistica torna-se
mouca para aquilo que é exigéncia elementar de toda cientificidade: a clareza quanto ao
objeto. Objetividade cientifica tem a ver com uma clara definicdo do seu objeto. Nesse
quesito, a linguistica produziu variada definicdo de linguagem, mesmo assim ndo ha acordo
guanto ao que seja propriamente seja esse algo definido, como que cega trabalhando sempre a

partir de aproximacdes, tentando dizer a partir de alguma funcdo ou caracteristica da
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linguagem, aquilo que lhe é verdadeiramente definidor.

Importa observar ainda que mesmo chegando-se a um consenso que redna
sincreticamente as varias definicdes alcangadas, ainda estariamos diante de uma
caracterizagdo puramente formal: o falar, expressar-se, comunicar-se ou interagir por si s6 sao
vazios de conteudo, sendo preciso haver algo a dizer para que, finalmente, o falar ocorra
tendo algo a dizer.

A linguagem implica, portanto, muito mais que a exteriorizagdo como aspecto
constatavel, a fala. Linguagem, como ficou assentado, ¢ um modo essencial do ser humano
realizar aquilo que lhe é mais proprio e definidor, é parte do seu ser, sendo até mesmo por ela,
nela, realizavel. Algo que nos é o mais especifico, sendo- nos mais proprio que o fato de ser
mamifero, por exemplo. Mamar é algo ou caracteristica ndo exclusiva dos humanos. A
linguagem como possibilidade de "tornar patente o ndo-presente através do seu falar, de forma
que também um outro o veja diante de si" (Rohden, Luiz; Almeida, Custddio Luis Silva de;
Slickinger, 2000, p.56) é exclusiva do ser humano. Se confunde com o existir, por ela
podemos nos comunicar, interagir e expressando-nos fazer outros verem de um modo singular
aquilo que experimentamos no NOsso existir.

E preciso caracterizar entfo linguagem naquilo e como e como aquilo que é proprio do
ente humano. Para cumprir essa tarefa partiremos de uma primeira e peculiar distingéo entre
dizer e falar. Este depende daquele assim como o dizer depende de um compreender.
(Heidegger, 2012).

Isso contrasta com aquele quase mantra para os linguistas, a verdade que entende a
comunica¢do como vinculada unicamente & fala, que a linguagem é um importante
instrumento humano, que compreendemos o que ouvimos. No entanto, se ndo quisermos
construir um edificio sobre o ar, é for¢oso admitir que “a teoria do compreender deve ser
precedida pelo reconhecimento da relacdo de enraizamento que assegura a ancoragem de todo
sistema linguistico” (Ricoeur, pagina 32), esse enraizamento ocorre no proprio viver, do
mundo, é o de onde se pode comunicar e a partir do que se pode contar com algo que nos
relacione aos outros. Compreender, portanto, estd mais para o dizer que para uma sensacao
auditiva, o escutar. O dizer esta vinculado ao mundo do qual tudo que se pode dizer emana. A
comunicacdo apenas tem sentido sempre e na medida em que pelo falar € dito alguma coisa. A
fala remete a algo que por ela se diz. Todo relacionar-se leva em conta 0 mundo, € a partir

dele que as relagOes intersubjetivas podem ocorrer e nunca a partir de um mirar 0 outro como
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toda a tradigdo compreendeu (Heidegger, 2012).

Esse continuum entre mundo vivido e linguagem possibilita somente assim qualquer
possivel se expressar, comunicar-se ou interagir. Estes tltimos sdo possibilidades humanas e
que foram tomados como objetos da linguistica e identificados como a esséncia, o elemento
caracterizador da linguagem. Aquela primeira e essencial constituicdo humana foi revirada
por Heidegger e recebeu continuagdes mais propriamente linguisticas em um sentido lato de
Gadamer (2000) e Ricoeur (1990).

Do posto, resta necessario definir o real estatuto do compreender que acontece no ente
que compreende, o0 ser humano, e que ocorre a partir do mundo em que se esta e a0 mesmo
tempo esse compreender € um compreender de mundo, daquilo que se da nele. Esses
elementos serdo essenciais como aquilo a partir do que é possivel e pensavel qualquer
aprendizagem. Isso serd decisivo, dessa maneira, em tudo em que de alguma forma esteja

envolvido qualquer interesse educativo, interesse também deste tratado.

2.2 O compreender

A compreensdo ndo teria como funcdo, pelo menos ndo principal, de organizacdo
racional de contetdos. Talvez se devesse dizer que € a partir dela que se possa compreender
funcdes. Isso significa que ndo se trata de algo somente Gtil, como ter alguma habilidade ou
propriedade do qual possamos eventualmente declinar. Somos seres de compreensao e assim
decidir compreender algo exige que antes tenhamos compreendido o que devemos ou
decidimos compreender. Partindo das propostas de Paul Ricoeur, diremos que "A primeira
funcdo do compreender que se d& em situacdo e, portanto, no mundo vivido € a de nos
orientar numa situagdo™ (Ricoeur,1990, p.37). Observa-se que aqui "ter funcdo™ ndo implica
ser mera funcdo. Assim, a compreensdo tem a ver e ocorre sempre e fundamentalmente
(funda, fundante) em situacBes de vida. O compreender, algo que faz parte da propria
constituicdo humana, nos permite orientar em situacdes de vida, estando, para Ricoeur (1990),
muito distante de qualquer "captagdo de algo exterior” ou "determinagdo" de coisas, sendo
sim voltado para o préprio existir a partir do qual temos que fazer escolhas. Isso significa que
"0 compreender ndo se dirige, pois, a apreensdo de um fato, mas a de possibilidades de ser”
(Ricoeur,1990, p.39)

Um instante fundamental que esta implicado no viver qualquer situacdo - e sempre

estamos diante de um poder-ser, postos diante de escolhas - é o discurso. Este e seu papel no
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nosso existir mais imediato, cotidiano, foi na sua base ex-posto por Heidegger na sua obra Ser
e Tempo. Ali esse alemdo mostra que aquilo que é propriamente o discurso nada tem a ver
com expressar-se no sentido de qualquer exteriorizacdo que vise um outro. Discutir implicaria
uma conversa consigo mesmo diante de possibilidades, das quais o realizar tarefas é apenas
uma possibilidade e um elemento. Heidegger mostra que estamos sempre, inescapavelmente,
diante de possibilidades: optar por isso ou por aquilo, ir resolver algo ou esperar que uma
situacdo se resolva, por exemplo. Esse modo de entender o discurso como algo em que
sempre estamos, ou do qual ndo é possivel sair sem recorrer a ele proprio, antes de qualquer
exteriorizacdo e do qual estas sdo apenas consequéncia, sera decisivo para a orientacdo das
tarefas educativas.

O papel decisivo do discurso como algo do préprio experimentar a vida e seus
reflexos na tomada de posicdo e no interesse, na educacdo, por conseguinte, ficou
incompreendido a Ricoeur que ndo tinha inten¢bes pedagogicas. De qualquer forma, cada um
ja sempre discute, tendo ex-posto, compartilhado com outrem ou ndo essa discussdo. O
discutir externamente tem como condi¢do uma tomada de posi¢do e uma decisdo pessoal. O
discurso pessoal ndo pode ser renunciado e € a partir dele, do que ocorre nele, que podemos
escolher conscientemente algo que deve ser tematizado, quer dizer, destacado do discutido e
talvez exposto em uma proferi¢éo verbal.

Por ndo ser somente um tratado com interesses tedricos, um estudo que se dirija
somente a linguistas, mas dirigindo-se com prioridade a tarefa de orientar a pratica
pedagdgica, deve-se a partir de agora iniciar a exposi¢do do que se mostrara como resultado
das discussdes havidas. Principiamos aqui um desenho preliminar de uma proposta de
reorientacdo da préatica educativa em geral a ser, neste caso, aplicavel ao ensino de gramatica

em particular.

2.3 A tarefa educativa

E preciso recuperar o que ja foi conquistado até aqui no todo das discussdes e, a partir
disso, orientar a direcdo do estudo no sentido de apresentar uma visdo de educacdo e uma
matriz de proposta pratica que difira, “apenas” nos seus meios, da maioria das propostas
tradicionais.

Importante observar que as analises anteriores ndo tiveram nenhum proposito de

sepultar em um nada toda a tradi¢do linguistica. Muita coisa ainda esta por fazer e conquistar
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pela linguistica desde que ela esteja dentro de suas reais possibilidades. Entendemos, do
discutido até aqui, que do dado observavel da linguagem - fala, comunicacdo, interacdo e
expressao, por exemplo - até as suas formas de realizacdo praticas, muito a linguistica tem
ainda a contribuir. Aquele elemento que é proprio e a esséncia mesma da linguagem sempre
escapard de qualquer tentativa cientifica, isso em fungdo do seu modo préprio de ser por um
lado e, por outro, em razdo das limitacdes cientificas a que se impde a linguistica.
Reafirmamos e fundamentamos assim 0s objetivos das discussdes até aqui que jamais foi
diminuir o papel da linguistica, sendo indicar os limites de uma ciéncia. Discute-se aqui
aquilo que impercebido sempre esta a lhe (da linguagem) determinar os caminhos: a propria
linguagem que entendemos ter sido deixada de lado na imensa maioria dos reais interesses
dessa ciéncia. Assim, o que se pretende mostrar € que a tradi¢cdo de onde nascem o0s estudos
linguisticos parte de pressupostos ndo discutidos e que varios desses pressupostos sem solo
acabaram por determinar também toda a politica e a pratica educativa, o aprendizado ao final.
A educacdo como atividade pedagogica, assim, tem sido marcada por dificuldades que
resultam em evasao escolar, baixo nivel de aprendizagem e desinteresse pela educacdo e, em
ultima instancia, é instrumento de desigualdade social (Brasil-Online, 2021).

Compreendendo a linguagem como um meio, um instrumento a partir do qual se pode
comunicar, interagir ou expressar-se, acaba-se por tomar apenas fragmentos com constataveis
desse fenbmeno e assim mesmo essenciais para uma compreensdo positiva. Observe-se
quanto a isso o que antes ficou anotado quanto a multiplicidade do ser de cada coisa. Assim, a
respeito da laranja, diziamos, pode-se afirmar infinitas coisas sem que uma delas, ou a
mesclagem de algumas, possa esgotar o que seja ela. Ademais, como ficou posto, nem tudo
sdo objetos. H& muita forca naquilo que ndo tem o cardter de coisa - linguagem,
compreensdo... - escapando assim a qualquer tentativa de determinacdo no modo das coisas
como o faz a ciéncia. Essa auséncia ndo exclui sua forca e influéncia. Dessa maneira, ao se
tomar a linguagem como objeto como 0s das ciéncias, sempre se estara tentando apresentar
aspectos desse fendmeno e assim procura-se definir esse todo, a linguagem, de que expressao
e comunicacao sdo apenas reflexos, como algo separado da vida, uma ferramenta util a vida
dos alunos. Para essa visdo, que nos parece perpassar a maior parte das interpretacfes da
linguagem e de seu ensino, dos aprendentes (que portanto ndao sabem o que é gramatica) é
requerido que finalmente, pelo ensino formal, entrem nesse reino "tedrico e desconhecido” da

linguagem e nesse caso a gramatica passa a ser um rolé de regras, perdendo seu papel
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essencial de modulagdo a partir do que pela comunicagdo pode-se falar do que importa, o
viver real em que todos sempre estdo e para onde sempre todos retornam. Abandona-se como
um nada a riqueza do mundo de linguagem, inevitavelmente de gramatica, ja sempre
experimentado, e vivido, pelos alunos. E como se os professores dissessem: “esquegam o que
até aqui aprenderam, esquecam suas experiéncias sem sentido. A partir de agora terdo acesso
a verdade derradeira na qual, com dedicacao, podem ser iniciados”. Ao fim e ao cabo o ensino
de gramatica (mas ndo apenas ele) procura levar os alunos a conhecer algo que, para
conhecerem tematicamente - metalinguisticamente - ja devem té-lo como algo conhecido.

Os alunos ja tém linguagem, sim, tem até mesmo um nivel de metalinguagem, falta
contudo a educacao ter olhos para isso.

Conhecer quase nunca implica tematizar conscientemente algo. Quase tudo que
conhecemos fica fora de uma avaliacao tematica. Entdo... “de repente” ... a linguagem e sua
regulacdo, a gramatica, j& sdo do conhecimento e do uso cotidiano, embora impercebido, dos
alunos. Se assim é, ndo precisamos ensinar, mas apenas fazé-los (os alunos) reconhecer (re-
conhecer, re-encontrar) algo em que ja sempre — até no modo de negacao — estdo e até mesmo
os define, algo que sequer pode ser recusado. A linguagem e a lingua todos praticam... até
quando as recusam. O ato ou a atitude de aceitar, recusar, achar interessante ou chato um
assunto ou questdo envolve, antes de tudo, linguagem. A aceitacdo ou recusa de uma ideia,
situacdo, implica sempre uma avaliacdo pessoal e silenciosa, mas presente, de cada um que a
realiza, nessa medida um discurso interno. Essa avaliagdo sobre aquilo, ou aquela situagdo em
que nos encontramos se d& como linguagem.

O discutir interno, silencioso e pessoal de cada um envolve linguagem. Isso esta
amplamente caracterizado por Heidegger (2012) e Gadamer (2000) e é o que se poderia
chamar de discurso, em um sentido distinto e anterior a qualquer mera profericdo verbal.
Gadamer assinalou algo para que pouco se da& atencdo, que pensamos, discutimos
internamente, sempre desde uma lingua (Gadamer, 2000). Isso significa que sempre estamos a
avaliar tudo que fazemos, antes de fazé-lo e mesmo sem atentar para esse discutir interno.
Gadamer mostra entdo que estamos sempre na linguagem, ela é algo que nos define e sem que
ndo seria possivel um relacionar-se com 0 mundo que nos rodeia, mundo de coisas e pessoas.
Assim é que o fato de ser humano, o que equivale a dizer existir como humano, envolve e
exige apresenta-lo, apresentamo-nos e compreendermo-nos, como animal que diz, animal que

é linguagem, e ndo apenas que a tem como uma propriedade como se diz analogamente a
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respeito do fato de esse ente que nds somos seres mamiferos, bipedes, etc. (Gadamer 1990).
Viver, relacionar-se, escolher, recusar etc. implicam, pressupdem linguagem, e ndo como o
uso de um instrumento ja que viver, escolher etc. pressup@e ja linguagem. Por consequéncia, é
algo muito anterior a um conjunto de regras ou explicacbes capazes de permitir-nos e aos
outros nos entendermos, interagirmos, nos expressarmos naquelas situag6es sobre as quais se
diz algo, situacdes que sempre sdo 0 NOSSo existir como humanos.

Por fim, linguagem mesmo como pressuposto de uma lingua s6 € possivel, até
pensavel, a partir de uma regulacdo, de um norte orientador desse fendmeno. Esse norte
regulatério sem o qual o que chamamos linguagem seria algo incompreensivel é a gramatica.
Linguagem em um discurso interno ou em uma profericdo verbal, em uma comunicacdo

objetiva ou interacdo etc., & sempre também gramatica.

2.4 Discurso, compreensao e educagao

Se assim realmente é, se 0 humano tem a linguagem como um constituinte elementar
que o define como tal, se constitui, forma ou possibilita as proprias experiéncias mais
elementares de qualquer pessoa, entdo os instantes mais banais da vida ndo podem ser
negligenciados como um nada. O experimentar a nossa propria e singular existéncia e o
mundo que nos rodeia acontece a todo instante e é aquele "em que" primeiro do viver a vida
no qual sempre estamos imersos a todo instante. Decidindo-nos ou ndo por esse existir nas
nossas relagbes com o mundo, os valores, o continuo cotidiano, tudo que nos rodeia, estamos
sempre nele. Isso é igualmente e a todo instante experimentado por todos.

A sala de aula, e mais amplamente situacdes educativas, sdo instantes experimentados
qgue nos permitem como educadores adotar estratégias capazes de demonstrar, mostrar
convencendo, que ja sempre cada um usa gramatica na medida em que usa a lingua, que ja ha
uma familiaridade e uso continuo da linguagem e da lingua, e nessa esteira também da
gramatica. E possivel demonstrar pela propria vida real dos alunos que linguagem néo é algo
aprendido, que é inseparavel e indistinguivel da vida de cada um. E que sendo inseparavel é
algo que nos é proprio na medida em que somos humanos, esse animal que existe e realiza
toda a sua vida, seu existir, por meio da linguagem, do compreender o0 mundo, as coisas, as
situagdes, o dizer a partir do qual os outros se fazem compreender, assim como também o

fazemos.
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O que talvez seja necessario no &mbito da educacéo, da tarefa propriamente educativa
diante dos alunos, seja a proposta de compreensdes tematicas. Isso excluiria uma discusséo de
regras. E preciso valorizar, demonstrar pela vida de cada um, a funcio elementar e 6bvia da
regulacdo que permite dizer qualquer algo. Sem essa habitariamos o caos, ndo haveria
humanidade, civilidade.

Linguagem, contudo, sempre pressupde gramatica. Mergulhados estamos todos na
lingua e na gramatica.

Assim € imperativo mostrar aquilo que sempre nos fica invisivel: que estamos todos
procurando a todo instante falar do mundo, que sempre nos distanciamos de n6s mesmaos pois
falamos sempre do que nos rodeia, do mundo, que usamos todos nés, no nosso lidar cotidiano,
linguagem, mas que essa € normalmente dispensada de qualquer tematizacao.

E preciso ter claro e mostrar que rotineiramente estamos a falar de algo. Sempre ha,
algo a fazer, a dizer ou mostrar. Sermos linguagem, realizar o que somos por ela, nos permite
uma orientacéo para aquilo sobre o que se diz e ndo para a linguagem mesma, aquilo a partir
do que é possivel dizer. Usamos linguagem preferencialmente para ndo falar de linguagem.
Isso se da porque estamos sempre voltados para 0 mundo, este sim objeto de discusséo,
preocupacao, avaliacdo, discurso. Mas ela, linguagem, embora essencial para dizer e falar, nos
fica invisivel, encoberta por nossa dedicacdo aquilo sobre que se diz algo, das coisas. E
indispensavel a consciéncia e discussao sobre o fato de a linguagem nos servir como modo de
falar de coisas que ndo sdo ela mesma, porque, nela, pelo seu uso, dela podemos nos esquecer.
Como mostrou Gadamer, n6s esquecemos da linguagem (Gadamer, 1990) tornando-nos
anestesiados para a nossa propria experiéncia linguistica.

Obviamente apelando para os proprios usos cotidianos de cada um, alunos, cantores,
professores, é preciso demonstrar que todos estéo, até no modo da recusa, na linguagem. Que
ter consciéncia disso nos permite por um lado aproveitar suas enormes possibilidades e por
outro precaver-se de dificuldades que nascem por desconhecemos seu uso. O uso da
linguagem é sempre aplicado para falar do mundo, do cotidiano com o qual lidamos nas
situagdes que se nos apresentam.

Para termos mais condicdes de falar sobre o0 mundo, no entanto, é preciso tomar a
linguagem como questdo. A partir de uma metalinguagem, de um se deter diante de suas
formas de efetuacdo, possamos nos aprofundar na compreensdo das suas possibilidades.

Pensar, tematizar a linguagem nao pressupde nem primeira nem principalmente discutir ou
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aderir a um determinado padrdo linguistico. E preciso reafirmar o primado da linguagem
sobre a lingua e a linguistica: antes da possibilidade da lingua ha a possibilidade de linguagem
e a linguistica s6 é possivel sobre o solo da linguagem, sendo sobre o que se debrucaria tal
linguistica?

Ora, é tarefa da educagdo mostrar que existem, invisiveis tematicamente, mas reais nas
suas consequéncias para a vida, expectativas e possibilidades sociais para quem entra na vida
social. Tais meios se abrem em maior ou menor medida desde que tenham sido adquiridas
novas possibilidades de préatica linguistica, do uso da lingua no cotidiano da vida. A lingua é
meio para qualquer possibilidade de vida, de ascenséo social mesmo.

Diz-se isso porque da relacdo que ja temos a partir da linguagem e, nesse caso com a
lingua, com aquilo que é ja sempre compreendido e experimentado, se pode retornar para a
vida. Esse retorno ocorre ndo sem uma reflexdo sobre a lingua que na sua efetuacdo sempre
esta a dizer algo daquele compreendido, experimentado, da vida vivida.

N&o h4, pelo discutido, uma incompeténcia linguistica entre jovens, o que hd é uma
desconsideracdo do saber ja sempre presente e proprio a cada um, oriundo do proprio
experimentar a vida. Ha talvez inabilidade. Competéncia linguistica sempre vai haver.

Discutir linguagem e lingua a partir do saber linguistico ja sempre presente e
inconsiderado de cada aprendente ¢ uma tarefa real e muito pouco tedrica a que muitas
discussbes da linguistica tradicional ndo atinaram e que, compreende-se, deve-se valorizar
ainda sendo “apenas” uma discussdo de interesse de jovens.

Aqui entdo como um proveitoso caminho apontaremos a discusséo sobre o como se
diz aquilo que € sempre dito. Todos experimentamos as situacdes de vida. Essas situagdes que
experimentamos podem ser experimentadas por outros de alguma forma, mesmo sem estarem
presentes diante da situacdo original. Para que essa ideia fique mais clara: se alguém nos diz
"sua casa estd pegando fogo", o que experimentamos ndo é linguagem, nem linguistica ou
lingua. E a propria angustia que nos invade por aquela circunstancia tragica. Pouco nos
atentamos para palavras, frases ou sotaques: 0 que nos importa é o fato de nossa morada estar
em chamas e as consequéncias, reais disso.

Assim, a linguagem é aquilo por meio do que € possivel fazer os outros participarem e
experimentarem do que participei e experimentei. Isso é possivel pela linguagem, das suas
multiplas possibilidades no relacionamento do ser humano com mundo, mundo que sempre

inclui um outro ser humano. Observando-se que mundo é entendido aqui ndo como um
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conjunto de coisas, mas sim aquele conjunto de relacionamentos que mantemos com 0 que
nos rodeia e que inclui outros humanos, mundo de experiéncias sentidas e vividas.

As possibilidades de uso da linguagem passariam pelo que no plano do estudo da
linguagem ganhard o apelido de metalinguagem: uma reflexdo sobre a propria lingua, suas
possibilidades e usos.

Se a escola ndo leva a pensar sobre a linguagem (aquela real, que todos usam, de uso)
mas sim sobre algo absolutamente artificial e compulsorio na escola, a habitar um mundo
separado do real ao qual todos se sentem ligados, sera necessario um esforgo incomum para
fazer os alunos passarem a habitar esse novo e artificial universo. Estando o aluno posto em
uma tal situacdo o insucesso de muitos na educacao formal parece ser algo que faz sentido.

Por outro caminho, podemos supor a linguagem como algo ja conhecido e dominado
por aqueles que devem aprender um determinado modo de manifestar a lingua. Se os
humanos, nesse caso alunos, no seu natural modo de existir o fagam com e pela linguagem, 0s
quem precisam refletir sobre ela, os aprendentes, nela se reconhecerem, estara no nosso caso a
escola, a re-discutir a vida ja sempre vivida e interessante (que interessa) a cada um que ira

discutir a vida pela linguagem.

2.5 A linguagem e a escola

A linguagem mesma, sua tematizagdo, ndo esta nas discussdes cotidianas dos alunos,
e essa deve ser uma das fun¢Bes mais fundamentais da escola, da educacdo. O dominio
razoavel da linguagem e da lingua oficial sdo pressupostos para a aprendizagem de qualquer
contetdo de qualquer assunto. Nessa direcao estd a compreensao privilegiada da BNCC. Para
essa Base, a linguagem e a lingua bem realizadas € o onde, 0 a partir de que se deveria e
poderia pensar e realizar toda e qualquer pratica educativa. A mesma Base Nacional entende
ainda mais essencial ainda aquela formacao dirigida a educacao bésica, tendo o entendimento
de gue a pratica da vida € exercida tendo a linguagem como pressuposto, inclusive sem dar, o
documento, supremacia a nenhuma de suas formas de realizacdo pratica, mas entendendo-as
como complementares e possibilitantes da estruturacdo da vida social (Brasil-MEC-online)

No plano da educacdo formal, a mesma BNCC arrola a linguagem como algo préprio
ao humano, como uma competéncia, apresentando-a como essencial ja na indicacdo das

“competéncias gerais da educacdo basica” presente na Introdu¢do do documento (pagina 9).
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Com qualquer atraso em uma visédo do papel da linguagem na vida, essa manifestacdo do
governo brasileiro, do MEC em especifico, é consequéncia da ado¢éo pelo pais de principios
comuns a varias nagdes, fundamentos materializados na conhecida “Declara¢ao mundial sobre
educacdo para todos, plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem”
vinda a luz em margo de 1990 (ONU, Unicef-Online)

Portanto, aqui ndo se trata de linguagem como algo teérico que dependa de altas e
elaboradas definicdes e que por isso seria estranho e alheio a todos e a linguagem real que
todos usam cotidiana imediatamente, mesmo que sem tematiza-la. Trata-se de perceber que
essa linguagem praticada deve ser trazida para a conversa, para a educacdo, para a pratica
educativa. N&o seria ou ndo devera ser, em um primeiro plano, uma lingua ou uma gramatica,
mas a linguagem. Da compreensao desta como algo proprio e comum a todos e a cada um se
podera partir para a discussdo da linguagem como algo proprio da vida, como um modo de
cada um se mostrar no que €, nos seus interesses e praticas. Dai pode-se discutir
metalinguagem e lingua. Aqui é o espaco, 0 momento e oportunidade adequada, para a
apresentacdo e a reflexdo sobre e a partir da lingua e da linguagem. Obviamente deve-se estar
consciente de gque estarmos na linguagem até na tentativa de nega-la. Que sdo verdades, que
sdo do existir mesmo e ndo sdo objeto de ciéncia. Que estdo sempre implicadas, implicita ou
explicitamente, em qualquer discussdo sobre linguistica ou linguagem.

Importa mostrar que sobre o solo da linguagem, manifestacdo do que somos
essencialmente, brotam e tem sentido a lingua, as linguas, as varias linguagens particulares ou
especificas. E é para a realizacdo plena de todas elas, deve-se procurar mostrar depois, que
existe a possibilidades de regulacdo pela gramatica.

Fala-se aqui da necessidade de partir das proprias experiéncias de vida por todos
sempre ja experimentadas. Isso significa falar, pela linguagem, pela lingua e pela equalizacdo
possivel da gramatica, das atuais praticas de uso linguistico em cada situacdo de vida em que
se esta sempre posto. As experiéncias mais singulares e cotidianas que marcam e, fazendo
parte de cada historia de vida, determinam a vida de cada um envolvem e requereram o uso da
linguagem. Este uso pode ser sempre melhorado em proveito do proprio desempenho na vida.
Discutir adequadamente a propria historia e guiando conscientemente o debate na direcdo
pode permitir aos estudantes ter acesso a novas possibilidades de uso da lingua, que ja usam
nas suas formas originais e cotidianas. E preciso mostrar que a cultura e as experiéncias e

contribui¢bes de outros permitem o refinamento da linguagem que ja temos. Lingua é um
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modo de realizacdo das possibilidades humanas: dizendo — muito mais que pela fala -
realizamos nosso existir, SOmos 0 que Somos, tornamo-nos 0 que passamaos a Ser, Somos.

Mas como um professor poderia discutir o proprio universo dos alunos? Como entrar
nisso, em uma tal consideracdo das experiéncias familiares aos estudantes? Seria, na prética,
realizavel na escola, em praticas educativas reais? Talvez se pensarmos a escola como simples
construcdo material isso seria impossivel.

Aqui podemos apelar para Franchi (1991) que, aparentemente sem compreender o
porqué a educacdo implica a propria vida, prop6s em parte até intuitivamente praticas
educativas que de fato vém ao encontro das conclusdes a que se pode chegar dos pressupostos
gue apresentamos até aqui neste tratado.

Franchi (1991) apresenta estratégias validas sobre como fazer o aluno falar. Talvez
tenha a ver com as tentativas e erros do préprio autor, mas isso pouco importa: ele chegou a
iss0. Sua intuicdo basica é mostrar que ha sempre graméatica quando estamos no terreno da
linguagem e que nédo se pode sair deste: existir e estar na linguagem. Entende-se linguagem
ali, como aqui, enquanto limites e possibilidades, liberdade, escolha do que deve ser dito e do
que queremos dizer: gramatica e liberdade. A fonte é a prdopria experiéncia de vida e a pratica
é o proprio existir. Uma forma de manifestacdo do nosso existir € a linguagem. Mas nédo
falamos, pela linguagem, da propria linguagem. Estamos nela e quase sempre falamos da vida
e do mundo-de-experiéncias que continua e inevitavelmente sempre temos, experimentamos e
traduzimos em fala, escrita, gestos de aceita¢do ou recusa, divida... formas que a linguagem
toma.

Como foi assentado, o propdsito das discussfes ndo € jamais a critica pela critica da
visdo hodierna de linguistica e a consequente paralisia na conducdo das discussdes sobre
gramatica entre alunos. O interesse &, ultrapassando a critica e aproveitando o que nos legou a
tradicdo, oferecer um novo principio a partir do qual se possa, desde as coisas mesmas, as
experiéncias linguisticas mais elementares nas quais continuamente sempre estamos. Por ela e
a partir dela pretende-se tdo somente oferecer uma orientagdo nova para as discussdes sobre
linguagem em geral e sobre gramatica em particular. Isso deve se dar a partir do reencontro
com o0 uso ja comum e imediato que todos fazem da linguagem, portanto da propria
gramatica, mesmo que esse uso e pratica ndo sejam conhecidos - reconhecidos - ou
conscientemente decididos por seus praticantes.

Este capitulo procura, considerar o que acima foi examinado como dificuldades
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educativas por um lado e as habilidades desconhecidas a habitar cada um, por outro. Seu
propdsito € alinhavar as duas pontas da discussdo servindo-se para isso das analises de base
apresentadas inicialmente e depois, finalmente, fazer proposta de uma reorientacdo das
praticas educativas. A escolha de alunos do ensino fundamental como alvo ocorre por estes
estarem ainda se familiarizando com as primeiras exigéncias que se lhes fazem a vida
educativa sobre os estudos de linguagem. E a partir da educacéo entendida como natural ao
proprio existir que as atividades praticas deverdo ser concebidas. Também a sequéncia
didatica estara fundada nesses mesmos pilares.

Todas as atividades praticas propostas deverdo tomar por base as proprias experiéncias
cotidianas ja experimentadas pelos alunos. Estas nasceram para eles em contextos que lhes
fazia sentido. Cada coisa singular sempre ja foi entendida a partir da totalidade da experiéncia
e das suas proprias vidas nos seus desdobramentos naturais. N&o seria assim possivel
compreender qualquer coisa sem que tivéssemos por referéncia uma totalidade maior em que
aquele algo se inscreve. Um conjunto de sinais ou indicios nos faz compreender o desenrolar
cotidiano. Qualquer coisa é compreendida a partir de uma similitude, uma coisa nova é
organizada, o que sempre quer dizer conhecida, a partir de algo ja familiar. Assim, explicar
algo novo requer apelar para o ja conhecido. Uma tv é como um radio com imagem, um beija-
flor é (como) um passarinho, s6 que bem pequeno. A ndo presenca explicita desse "como™ ndo
¢ um indicio de sua auséncia, sendo um testemunho de que por tdo 6bvio foi abolido da
enumeracdo explicita. A uma crianca de 6 anos que seja entregue uma das nossas atuais notas
de 2 reais, presentes no seu cotidiano. A essa mesma crianca se ofereca duas moedas de 1 real
e que lhe seja perguntado qual vale mais, se as duas moedas ou a nota. Qualquer crianca
reconhecera a igualdade de valor dessas duas opcdes apresentadas. Para a escola isso nao tem
passado de uma curiosidade. Trata-se, no entanto, da identificacdo de uma igualdade. Isso,
deste ou de outro modo, faz parte do cotidiano de qualquer crianga. Na escola essa mesma
realidade lhe serd apresentada, mas como uma novidade, um enigma: X = 2y, e ganhara o
apelido de equacgéo. Algo absolutamente do cotidiano se converte em algo sem sentido.

O objetivo educativo no que diz respeito aos alunos e ao seu uso da lingua e da
linguagem, sera primeiro compreender com o apoio do professor que ja tem, da propria vida e
continuamente, uma pratica linguistica sofisticada. Deve-se mostrar que ja tém todos muito
mais suficiente base, a totalidade da linguagem em que ja sempre estiveram e sempre estdo, a

partir da qual podem compreender uma outra norma, outra gramatica que, a rigor, nao lhes
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sera inteiramente nova.

Assim pelo exame da sua competéncia linguistica, do proprio uso da linguagem na
lingua, podem se beneficiar de outras possibilidades linguisticas. 1sso nos parece que sera
facilitado na medida em que o assunto, as suas préprias vidas e sua prética, lhes diga respeito,
ja que estardo discutindo o proprio mundo, as préprias experiéncias que sempre ja lhes tém

significacdo.

2.6 Discurso, linguagem e educagao

As discussfes a seguir podem parecer complexas ou sem propdésito. Contudo serdo
elas as responsaveis pela demonstracdo sobre como se da para cada um a interpretacdo
subjetiva, por assim dizer, da lida com o mundo. Esse mundo vivido ndo gera contetdos-
coisas que podem ser simplesmente enumeradas, catalogadas, definidas. A possibilidade de
apreensdo dessa relacdo com o mundo como mero contedo é uma ilusdo que seguird
alimentando praticas equivocadas desde que ndo se compreenda o discurso como fenémeno
singular e subvalorizado que nesses casos esta em agao.

A literatura é constituida de obras escritas, por conseguinte antes de tudo de obras, de
produces (Ricoeur,1990). Podemos dizer que aquilo que determina a obra, o que lhe da vida,
o discurso, é constituido pelo instante experimentado por quem se exprime na obra. Discurso
é o resultado da compreensdo de tudo que se da na convivéncia continua com o mundo.
Chove la fora. Terei que aviar alguma coisa? Estara a casa fechada? E os animais tém abrigo?
Ah sim, fechei a casa quando cheguei, o cdo ficara bem sob o carro que esta na garagem.

Todos os movimentos compreensivos das realidades com as quais estamos vinculados
implicam uma relacdo de pertenca com o mundo. Essas relagdes ndo precisam ganhar a fala
como discurso. Muito do que discursamos jamais € ou precisa ser externado. O discurso nao é
originariamente externo, na verdade sé pode ser externado porque antes ja era discurso. E
sempre em um nivel muito pessoal e até mesmo ndo bem percebido que ocorre. Apropriar-se
desse discurso interno conscientemente quase nunca nos é possivel. Para que isso ocorresse
seria preciso uma explicita decisao pessoal e mesmo assim ndo sem grande esforco para juntar
elementos fugidios.

Ricoeur pensa o discurso préoximo do que se estd aqui a apresentar, mas a partir da

apreciacdo do discurso literario. Para esse estudioso, qualquer evento ou instante de algum
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modo experimentado é avaliado, questionado por um autor e aparece em uma sua obra escrita.
Esse questionar o mundo vivido é ja um discurso bem antes de virar um texto literario. Ganha,
depois também na obra, esse mesmo qualificativo: é discurso literario. Assim, pode-se afirmar
que a obra, o texto escrito, é o resultado daquela relacdo compreensiva de quem escreve,
enunciada acima, com os instantes experimentados, vividos, que ascenderam a palavra na
obra escrita.

Ora, como mostrou em mindcia Heidegger, o discurso organiza em um nivel
hermenéutico profundo, primeiramente pessoal e imponderavel pela ciéncia, a compreensao
do instante vivido, experimentado. Podemos dizer que o discurso constitui, forma, a
compreensdo do que experimentamos

A gramatica, aqui objeto central de analise, organizaria em um nivel mais racional e
formal o discurso que chega a obra de discurso. Por isso a gramatica pode sim ser objeto da
linguistica, campo fértil para muita agdo no &mbito da educagdo. Voltemos a alguma analogia
com o discurso escrito da literatura. A intencdo de trazer a vida experimentada no original
viver o instante para se manifestar em outro ambito, o discurso escrito, oferece a possibilidade
de tornar visivel o fenbmeno da compreenséo, tdo importante para o exercicio da linguagem e
proficiéncia na lingua. Na compreensdo do discurso, na obra escrita e que é sempre de
outrem, ha notavel dificuldade de, por conta de algumas suas proprias caracteristicas,
manifestar um carater ou realizar algo notavel proprio das linguas naturais: a polissemia.

Nas experiéncias originais com os instantes da vida, as palavras tém mais de uma e até
muitas significagfes se forem consideradas fora de seu uso em determinado e esperado
contexto. Diante de uma situacdo de vida, o préprio mostrar possivel coopera. Permite a
organizacdo ou apropriacdo de sentido daquilo que se diz de algo. Isso permite que seja
ultrapassada a compreensdo de um simples e limitado falar vazio (Ricoeur, 1990). Nos parece,
por exemplo, que o advento do telefone e das conversas em algumas redes sociais geram
muitos mal entendidos exatamente por ndo se poder contar, pelo menos até aqui, com uma
leitura mais ostensiva dos referenciais, da totalidade do ambiente, que permitem a
compreensdo daquilo que se estd a dizer. Esses referenciais sdo 0 contexto interpretavel
daquilo que se esta, quase sempre socialmente experimentando. As referéncias se ddo, podem
ocorrer e estdo presentes, no horizonte pleno de sentido a qual os interlocutores estdo diante
ao falar de algo (Heidegger, 2012; Ricoeur, 1990). Em um jogo de futebol pode-se, por

exemplo, dizer "mata ele!" sem que isso jamais signifique qualquer alusdo a uma intencdo de
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atentar contra a vida de alguém. Sem o contexto, mais e mais elementos de referéncia sdo
negados e a parte fica incompreendida pela auséncia do horizonte total do instante vivido
originalmente. Esse exemplo recorre a algo mais concreto, mas pode assumir niveis de alta
sutilidade quando se trata de um segredo ou uma ironia, por exemplo.

O relacionamento de tudo aquilo que se fala, tentando dizer, estd vinculado com o
contexto, com o mundo de sentido, enquanto totalidade em que algo especifico a ser disso
pode ser entendido. Este € o complemento necessario e a contrapartida inelutavel de
articulagbes pouco racionais, mas reais e indispensaveis da linguagem (Ricoeur, 1990). A
polissemia ndo pode, assim, ser compreendida a partir de sua estrutura de palavra, de uma
gramatica simplesmente, sendo presente tomar emprestado ao proprio aluno o contexto, o
mundo, onde aquilo pode ter referéncias. A palavra dita remete, como muito bem mostra
Gadamer a respeito de tudo que é dito, a um ndo dito (Almeida, 2000). Ali, esse alemao
mostra o fundo bésico da linguagem para todo dizer humano. Que tudo que se decide dizer
esta imbricado com aquilo que, ndo dito, determina e orienta aquilo que vai dito. A pergunta
“que fruta ¢ aquela” sera preciso reportarmos a outras coisas, situagdes, possibilidades que
nos permitiriam esclarecer melhor aquilo que nos foi perguntado por alguém. Compreender
tem a ver assim com o que Ricoeur denomina "manejo de contextos”. Ou seja, partindo do
gue uma coisa, algo que € parte do real em que se vive, é posto em jogo uma atividade de
discernimento que se exerce ou se desdobra numa permuta concreta de mensagens entre 0s
interlocutores (Ricoeur, 1990). Estas mensagens buscam construir contextos ou 0 mundo
enquanto totalidade multissentido em que aquele algo se deu e sem o qual tudo sdo meras
palavras catalogadas.

Existe, na maior parte do nosso lidar diario, um modo primario de nos relacionarmos
com o mundo que nos rodeia. Nesse nosso modo de ser, nos relacionamos compreendendo.
Esse modo de relacionamento com a realidade, podemos dizer que se aplica a quase totalidade
de nossos dias. Com ele nos relacionamos com o real e a vida com a qual continua e
cotidianamente lidamos. Este se da sobre aquilo que propriamente humano, as escolhas,
recusas a partir dos contetdos da vida. Esse modo de se relacionar com a vida esta fora do
ambito da ciéncia e é a partir dele, vale dizer, que podemos interpretar o mundo e até escolher
outros modos de relacionamento com o mundo. A ciéncia é um modo de relacionamento com
0 mundo criado para lidar com coisas, produzi-las, transformar a natureza.

Esse modo ndo natural de tratar o mundo cumpre regras programadas, e
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procedimental (Salomon, 2001). Nao nos olvidemos de que a ciéncia é uma inven¢do humana,
mas antes de termos e usarmos ciéncia, somos linguagem. E por ela que somos humanos, é o
que essencialmente nos da a marca que nos diferencia da natureza. A interpretacdo da vida
consiste em reconhecer qual aquilo da vida a que a mensagem se reporta. Interpretar depende
e ocorre pela linguagem e se da a partir daquilo realmente dito, que condiciona a
comunicacdo. O realmente dito, o conteudo, € o que pode ser convertido pela linguagem em
algo relativamente univoco e que o locutor constitui, elabora continuamente apoiando-se na
base polissémica do Iéxico comum aos que se comunicam: a mensagem (Ricoeur, 1990). O
texto assim, chama a atencdo Ricoeur, deve ser entendido como expressao da prépria vida, de
um viver que foi fixado ou tornado tangivel pela escrita. E expressdo da vida no sentido
pleno, quer dizer: para quem ouve o que se diz, 0 comunicado vale como o experienciar da
prépria coisa originalmente experimentada e agora manifesta na linguagem, falada, escrita ou
por outro caminho. No caso da escrita, sdo necessarios, no entanto, técnicas especificas para
se elevar o nivel do discurso a cadeia dos sinais escritos e discernir a mensagem através das
codificacdes superpostas proprias a efetuacdo do discurso como texto. (Ricoeur, 1990).

O que propde esse fildsofo e estudioso da linguagem francés equivale a dizer que, ndo
podendo recorrer-se aos referenciais presentes na experiéncia original, na impossibilidade de
recorrer a esse ndo dito que d& sentido ao dito e que na comunicacdo imediata nos orienta,
apela-se muito mais para uma regulacdo da linguagem. Aqui mostra-se mais radicalmente o
qudo estrutural € a gramatica para a lingua. O que ocorre na lingua meramente falada é que
ndo é possivel, por sua intangibilidade, perceber o quanto ha uma regulacdo do que se diz para
gue possa ser um como se diz oralmente ou pela ostensividade de gestos e referéncias
possiveis em uma comunicacgdo entre presentes. Se na atividade filoldgica e exegética o papel
organizador de uma gramatica fica mais perceptivel, na hermenéutica esse papel € mais dificil
de ser identificado o que ndo Ihe diminui a importancia, mas talvez o torne mais central por
ficar como que oculto. Impercebido implica em pouco discutido. Ha aqui muito mais
operacOes intangiveis para a enumeracdo, impossiveis de quantificacdo ou alheias & logica
tradicional da ciéncia que considera apenas objetos.

Pelas razdes enumeradas acima, da perspectiva do trabalho docente € preciso preparo e
compreensdo dessa problematica para que se possa passar, nas relagdes com os alunos e que
precisam ultrapassar as "aulas", do nivel de simples exegese em aulas de gramatica a

discussdo da propria linguagem ja desde sempre disponivel e na qual todos sempre estdo. A
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interpretacdo, que todos ja& sabem fazer e praticam no préprio existir, ndo esta vinculada
apenas a traducdo de cddigos. Interpretar implicara sempre o referir-se ao proprio existido,
vivido. Os textos sdo uma expressao regrada e comunicada daquilo que ja sempre se
experimenta e diz na vida, apenas que se d& por caminhos mais calculados, previsiveis.

Por se tratar de algo distinto do conhecimento de coisas das ciéncias, a hermenéutica,
o0 interpretar perene da vida, esta além e é anterior as ciéncias. Constitui assim, ingenuidade
interpretar linguagem como sendo fendmeno cientifico ou como elementos que se articulam
em uma relacdo l6gica quando de define essa Idgica como aquela sabidamente nascida para
mensurar coisas. Ha légica aqui, mas uma légica muito outra, uma légica que ndo tem um
roteiro e uma historia como a l6gica fundada pelos gregos. (Heidegger, 2012, Ricoeur, 1990).

Uma compreensdo da linguagem deve ter em mente que esta ndo foi fundada, como a
l6gica tradicional. E antes marcada pela forca do relacionamento com o que nos rodeia. "A
linguagem n&o possui sujeito” Ricoeur (1990, p.45). Com essa afirmacdo, Gadamer (2000)
concordara mostrando que o que da sentido a afirmacdo daquele estudioso francés é o fato de
a linguagem ser algo essencialmente social, por isso pode-se falar da “auséncia de um eu” na
linguagem.

Vamos olhar mais de perto esse carater social da linguagem. Porque originalmente
ligada a vida e ao viver, ela é sempre um apresentar algo a outro, um presentear o0 outro com
algo que se diz, ela é discurso propriamente dito. Discurso sobre algo, aquele algo sobre o
qual algo e dito. E mesmo aquele primeiro discurso interno, anterior a fala, se da em funcéo
da ligacdo com o mundo e com os outros. Desse modo, a linguagem esta sempre no plano dos
relacionamentos humanos. E nestes e para estes que se exerce o ser linguistico, o praticar
linguagem nos instantes continuos da vida, com uma lingua sempre.

Porém, a linguagem implica também um conviver com um mundo de tudo que nos
cerca e com o qual nos importamos. E sempre um compartilhar de um horizonte de
compreensdo minimamente comum. Além disso, o discurso, embora social, € sempre discurso
de alguém, remete a quem profere algo. No proprio discurso ja vem de alguma forma o
remeter ao locutor (Ricoeur, 1990). Disso se pode caminhar para entender também o discurso
enguanto um considerar interno que pode se exteriorizar como palavra falada. De qualquer
modo, discurso sempre é evento, ultrapassando o plano dos meros signos, quantificaveis e
qualificaveis menos problematicamente. Discurso faz parte do proprio experimentar e pensar

0 evento diante do qual se estd ou esteve e diante do qual sempre tomamos posi¢cdo, mesmo
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gue esta seja um se manter indiferente.

A linguistica tem espaco no estudo da lingua onde tem podido fazer preciosas
colaboragbes. As tentativas, entretanto, de a linguistica determinar a linguagem até hoje
resultaram em um beco sem saida. Acaba-se por determinar a linguagem a partir dos pontos
mais extremados do estudo que a linguistica pode alcancar. A comunicagdo, a interagdo e a
expressao estdo a meio caminho entre o determinavel pela linguistica e o imponderavel da
linguagem. Esta esta vinculada ao proprio existir que é anterior a qualquer ciéncia. Aquela
esta limitada ao que é e pode ser constatavel, o que é passivel de mensuracao de algum modo.

Limitar-se ao que, por exemplo, se pode alcancar a partir dos signos, € muito pouca
para atender as complexidades da vida que estdo implicadas no uso da linguagem. Signos
sempre podem apenas fazer referéncia ou vincular-se a outros signos. Com um entendimento
de linguagem por esse caminho o que ocorre é que a lingua, assim compreendida, perde o que
Ihe é mais absolutamente essencial, 0 mundo. E este que permite a linguagem, a lingua e a
fala, o comunicar-se referindo-se a algo que da significado aquilo que se diz. Sera por acaso,
questionava Heidegger (2012), que as significacbes do que se pode expressar na fala se
referem sempre a mundo, a coisas do mundo, a conteddos das experiéncias de vida e ao

mundo em que, compartilhando, todos vivem?

2.7 O mundo de cada um

A favor da ideia de que o discurso, o interno e, portanto, também o externado, se
referem ao mundo pode-se, com Ricoeur (1990), lembrar que o discurso sempre fala do
mundo em que se Vive, seja descrevendo, opinando ou representando. E somente assim, a
partir de uma existéncia prévia em um mundo, pode-se compreender como a linguagem
poderia vir a ser "descricdo", "expressdo" ou "representacdo”. E a lingua é condicdo prévia
para que o mundo possa ser comunicado, descrito, representado. Ela fornece seus codigos a
essas possibilidades de falar do mundo.

Um mero discurso como ato comunicativo, enunciativo, de representacao, € sim um
evento, mas € vazio. Falar-se apenas de discurso como evento omite-se o outro polo a partir
do qual pode haver eventos comunicativos. Este outro polo é "o da significacdo" o fato de
todo discurso para ter sentido, comunicar algo, reporta-se a um mundo de vivéncias reais

Ricoeur (1990). E sobre esse mundo que ha discurso, sempre.
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Ricoeur (1990), como fica claro aqui, separa as vivéncias, como as propds Heidegger e
Gadamer, em eventos discursivos, e eventos significativos. Para ele, esses eventos seriam
possiveis de objetivacdo por meio de uma tensdo ou dialética capaz de dar algo como objeto a
compreensao.

Como compreende a educacdo, mesmo que apenas implicitamente, discurso e
significacdo (os "eventos") estdo cindidos do mundo, tendo talvez uma independéncia em
relagdo a0 mundo sendo quando muito ‘descricdo", "expressao" ou '"representacao" desse
mesmo mundo, mas sem ter clara consciéncia da ancoragem dele e as consequéncias disso.

Contudo, descrever o mundo sempre implica uma relacdo de ser e este relacionar-se
comunicado ou descrito sempre ja pressupde um mundo. O dizer, como real e efetivo dizer do
mundo até mesmo experimentando-o por esse caminho, sé por um complexo e longo desvio
pOde se converter em um vazio e deslocado "descrever", "expressar” ou "representar” sabe-se
la o0 que.

Talvez a tarefa educativa, com tudo que a pressupde, ja tenha meios para ultrapassar a
concepcao de sujeito como a articulou Kant. Esta perspectiva, se € muito valida para a
determinacdo de objetos, € absurdamente insuficiente para compreender relacGes
compreensivas como as aqui descritas e discutidas. E preciso lembrar que Kant buscou
somente as condic¢Bes universais da objetividade na fisica e na ética (Ricoeur, 1990).

E preciso mundanizar a educacio. A questio da educacfo ndo tem primeiramente a ver
com a elaboragdo cientifica de métodos, ndo por acaso varias iniciativas de sucesso a
compreensdo sobre a aprendizagem partem da intuicdo basica de que a educacdo deve fazer
sentido para a vida. Apelam assim para um pré-saber dos aprendentes. Uma compreensao de
educacdo sempre ja estara subjacente a qualquer ado¢cdo de método. Entender como se da o
compreender talvez seja 0 caminho para aproximar a educacédo da vida, aproveitando o que a
vida ja sempre oferece para significar o que a escola pretende discutir. Muito do que
ensinamos, os alunos ja sabem bem e talvez melhor que nds educadores. Mesmo assim,
exigimos que esquecam 0 que sabem para lhes dar a verdade, a suposta verdade que
aprendemos e que nos foi legada por uma tradi¢do problematica. S6 por essa base, quer dizer
a partir do entendimento de que os alunos ja conhecem o mundo e conhecem linguagem é que

podemos decidir o que ensinar e ter alguma clareza sobre reais dificuldades de aprendizagem.
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2.8 Mundo, linguagem e gramatica

A partir desses pressupostos apresentados até aqui € que propomos orientar 0 ensino
de gramatica. A questdo deste segundo capitulo € ainda a questdo da compreensdo, portanto
como aprendemos.

Toda didatica assim como qualquer método pressupde uma antropologia. A falta de
clareza desse pressuposto ndo o exclui e sim o torna mais forte e decisivo.

Os gregos nédo tinham palavras para falar de objetos, de coisas. Utilizava a palavra
pragma, que tem a ver com pragmatica, com vida pratica para se referir as coisas
simplesmente existentes como mesas e pedras (Gadamer, 2001).

H& coisas que ndo sdo objetos para o conhecimento, a liberdade ndo é objeto, por
exemplo. Os gregos que estdo na base dessa tradicdo, que noés ocidentais demos
prosseguimento, ndo tinham a formacgdo social, o ethos a como algo que pudesse ser
determinado como objeto (Vaz, 1993).

Para Gadamer, a gramatica é algo como um cimento que estrutura a linguagem. O
problema para Gadamer é entendé-la apenas a partir desses limites.

Em se tratando de linguagem, ndo se trata de apresentar objeto, algo exterior e
estranho a ser conhecido. Neste caso, trata-se de ex-por -fazer ver algo ja sabido, - algo ja
conhecido, algo do proprio habito, algo da propria constituicdo de cada um e mostrar-lhes a
estrutura. Deve-se, no entanto, sempre atentar para o espaco de Cultura onde aquela
constituicdo ganha contornos, considerar essa constituicdo e mergulhar nos habitos. (Vaz,
2000, Heidegger, 2012; Ricoeur, 1990).
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3 GRAMATICA E PRAGMATICA DA LINGUA

Aqui teremos o0 estudo da lingua, ndo uma lingua académica, mas sim uma
preocupacao sobre como a lingua entra na pedagogia ou como esta entra naquela.

Uma semidtica especifica é uma gramatica de um determinado sistema de signos. Ha
gramaticas de linguagem gestual dos surdos americanos, gramaticas do inglés e gramaticas
dos sinais de transito. Tomo o termo ‘gramatica’ no seu sentido mais lato, a ponto de incluir,
ao lado de uma sintatica e uma semantica, também uma série de regras pragmaticas (Eco,
1991). Olhando pela mesma perspectiva, o diciondrio Houaiss registra o verbete gramatica
significando, por extensdo, o “conjunto de regras de uma arte, de uma ciéncia, de uma técnica
etc.”

Importante ter presente que a lingua, enquanto um modo de ser, significa a rendncia ao
estruturalismo como caminho para a compreensdo do que é préprio do instante, das vivéncias.
As vivéncias se ddo no mundo e é a partir desse entendimento de mundo que € possivel
discutir linguagem e aprender lingua. Esse é o ponto, a questdo, que levam Franchi a ficar
com a pulga atras da orelha.

Até Dilthey (Ricoeur, 1990), acreditava-se que compreender 0 outro passava por um
destrinchar do que seria esse outro. Passar a ser, pensar como 0 outro, me permitiria até a
compreendé-lo melhor que ele a si mesmo -perspectivas assumidas por autores Schleimarcher
e Dilthey (Coreth, 1973). A compreensdo de que a realidade ultrapassa o plano da ciéncia
levou varios estudiosos a procurar mostrar que aquilo que aparentemente é oculto talvez o
seja porque nem tudo, por suas proprias caracteristicas mais intimas, tenha que se mostrar de
modo constatavel na sua inteireza. 1sso ndo representa uma derrota para a ciéncia, ou seja.
“aquilo que permanece oculto ndo constitui o limite e a derrota do pensamento, mas antes o
terreno fecundo no qual, apenas, o pensamento pode florescer e desenvolver-se.”. (Vattimo,
apud Eco, 1991, 136).

Mostrou-se até aqui que a linguistica, os estudos de linguagem, se prendem muito
mais a uma estatica da lingua, o que ela tem de fixo e definivel. Assim matamos a linguagem
para termos a lingua e nem temos linguagem nem a lingua.

De modo geral, ja aqui se disse, as propostas pedagdgicas para o trabalho educativo
com gramatica sdo confusas e, aparentemente, ndo sabem muito bem do que estdo

propriamente a discutir. O propdsito da nossa investigacdo, a partir desse ponto, poderia
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muito bem ser invertido: a questdo ndo € como se ensina gramatica com textos e sim como €
possivel discutir textos sem levar em conta, estar a elaborar e reelabora-lo com a gramatica?

Gadamer disse que ao usarmos a lingua, nos referimos a algo. Esse atentar para aquilo
sobre o que se fala obscurece a compreensdo da prdpria lingua como meio de dizer: a lingua
teria que ser o objeto e 0 meio de chegar a ele. Ao tentarmos compreender o que € a
linguagem temos que fazer uso dela. Assim € uma tarefa complexa falar sobre a linguagem
porque é ela que nos permite falar.

Franchi (1991) consegue intuir a falta de solo que campeia o0 ensino da gramética e,
guase como que em um apelo, apresenta um interessante e resumido texto a que da nome de
IndicacGes para uma renovacdo dos estudos gramaticais.

O autor entende que os “estudos gramaticais nas escolas operam sobre objetos mortos
ou sobre guardados de museus” (Franchi, 1991, pag. 27). De fato, o estruturalismo, mais ou
menos claramente, ainda determina em muito a visdo do ensino da lingua, e ndo apenas dela.
Aparentemente ha uma intuicdo sobre o que ndo se deve fazer. Nao se sabendo muito bem o
porqué de algumas estratégias darem errado, opera-se a partir de pistas e € nesse terreno das

boas pistas que acreditamos estar Franchi.

3.1 Lingua e educacéo

A ideia aqui € a partir da visdo de linguagem proposto, apresentar um caminho de
ensino da lingua. Este oferecera a vida ja conhecida, mas sempre a partir da atuacdo de um
artifice. Assim, a proposta devera apresentar a educacdo (no caso, 0 ensino de gramaética)
como mimeses da vida real.

Desde o inicio da vida escolar os alunos ja tém contato com a atividade do professor
de ensino de gramatica. Dali até o final do ensino secundario tera que se haver com gramatica.

A parte prética da pesquisa, foi aplicada com alunos do segundo ciclo do ensino
fundamental, no 7° ano da Escola Municipal Marechal Rondon, localizada no municipio de

Imperatriz, estado do Maranhéo.
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3.2 Imperatriz, Maranhéo

Imperatriz, € uma cidade que esta completando 170 anos de idade. De seu tamanho
inicial foi diminuida em grande parte, fruto do desmembramento ocorrido quando do
surgimento de novos municipios, sobretudo depois do advento da constituicdo de 1988.

A cidade cresceu e os problemas também: frutos da auséncia de planejamento e
investimentos acertados.

A princesa do Tocantins — apelido carinhoso dado a nossa cidade, conta com algumas
centenas de escolas publicas municipais, algumas outras, sdo de prédios alugados. Apds 0s
anos de 1990, com a vigéncia da Nova LDB, conseguiu a universalizagdo do ensino
fundamental, ndo ha criancas fora da escola, ou hd quantidade minima e sempre com
condicdes de ser absorvida pela rede do municipio.

Nos ultimos anos, as escolas do ensino fundamental receberam aporte de recursos que
Ihes permitiram contar com energia solar, ar condicionado e outras comodidades. Mesmo com
tantas melhorias e avangos a qualidade da educacdo ainda patina, com ndo raras denuncias de
que as melhorias nos indices com os do IDEB séo frutos de mascaramento dos verdadeiros
numeros.

A cidade considerando o nimero de habitantes, é a segunda maior cidade do
Maranhdo, segundo o IBGE sé&o 247.505 pessoas residentes na cidade. Considerada a partir de
outras perspectivas e ocupa posicdes pouco confortdveis. O salario médio mensal dos
trabalhadores formais da cidade é pouco maior que dois (2,2), mas conta com menos de um
quarto da sua populacdo ocupada (24,1). Na compara¢do com outros municipios do estado,
ocupava a 19? posicao entre 0s 217 municipios do estado.

Mesmo com a escolarizagdo para alunos de 6 a 14 anos, ou seja, de 98%, quando os
numeros da cidade sdo comparados aos de outros municipios no pais, de 5570 municipios,
fica entre os 25% piores. Ocupando a posi¢éo 144Q°.

No estado, mesmo sendo a segunda maior cidade, atrds apenas da capital, estd em 16°
posi¢do. O IDEB para os anos iniciais do ensino fundamental na rede publica é 5,2, estando,
entre 0s 5570 municipios do Brasil na posicdo de numero 3478. Para os anos finais, o IDEB

registrado e de 4,4, quase um ponto percentual se comparado aquele indice dos anos iniciais.



53

4 METODOLOGIA

A finalidade deste estudo que propomos foi discutir saidas para 0 ensino de gramatica,
elemento estruturante da lingua. Isso se deu por meio do apelo a uma possivel competéncia
linguistica humana, que por enquanto apenas pressupomos. Tal capacidade ja seria sempre
propria a0 humano e por meio dela, ele estd sempre no exercicio da linguagem e isso
independe de sua decisdo ou vontade.

Linguagem é possivel na medida em que é possivel compreensdo. Compreensdo antes
de ser o pressuposto de linguagem como relacdo intersubjetiva, literalmente entre sujeitos,
seria algo a habitar no fundo da possibilitacdo da linguagem. S6 tenho linguagem - e lingua
por extensdo - se compreendo, para inclusive poder exprimir na linguagem pela lingua o
compreendido, vivido, experimentado. O expresso € aquilo compreendido no existir e que
vem a palavra pela linguagem, pela lingua.

Por ora basta sobre esse assunto para as necessidades deste momento. Voltaremos a
essa discussdo com maior especialidade mais adiante.

Fica assentada a singularidade do objeto da nossa investigacdo. Trata-se do préprio
existir humano e ndo de uma coisa ou objeto resultado desse agir, a questdo € sobre 0 nosso
humano modo de ser.

A autora esta convencida de uma natural capacidade linguistica dos discentes que seria
resultado do seu existir em situacGes de vida, sendo independente e até a possibilidade da
proficiéncia em uma, necessaria, norma padrdo. Nesse uso da lingua, imediatamente usada
por todos, j& h& sempre uma estruturacdo, hd uma gramatica regulando o dizer.

A aludida competéncia natural para a linguagem, comum a qualquer um, sera objeto
de andlises no decorrer deste estudo.

Sempre nos comportamos linguisticamente, isso independe de qualquer padrdo ou
normatizacdo. Compreender o mundo, a realidade que nos rodeia, ja é estar mergulhado em
linguagem. Estas, compreensdo e linguagem, sdo sempre o resultado da praxis da vida, € a
vida que se manifesta na lingua.

De qualquer modo, € fundamental a familiaridade com uma norma padrdo. Razdes
para o dominio da lingua padrdo nao faltam.

Ciéncia e a técnica;

O trabalho, emprego, qualificagéo;
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O contato com pessoas de outras culturas.

Ao padrdo, a sociedade da a responsabilidade para representar a lingua. Isso é
aceitavel e mesmo necessario porque, dentre tantas razdes, a existéncia de uma infinidade de
modelos, sem que haja um minimo norte a orienta-los, levaria ao caos da incompreensao.

Sendo a linguagem algo intrinseco a existéncia humana, de que a lingua é expresséo
objetiva, abre-se a possibilidade do ensino da gramética vinculado a situacGes de vida
expressas em manifestacbes de competéncia linguistica que séo usuais e por isso inadvertidas
ou impercebidas e ndo tematizadas.

Do campo intangivel da compreensédo e da linguagem, surge a lingua e o que se diz
por ela, o que determinamos ou que pode de alguma forma ser determinavel.

De algo que nos desafia e resiste a determinacdo nos modos dos objetos das ciéncias (a
compreensdo e a linguagem) brota aquilo que aparece, a lingua e a gramatica. A cada objeto
de estudo, tangivel ou intangivel, se deve aplicar o modo adequado de estudo.

Assim, em vista das caracteristicas daquilo que é mais fluido - compreensdo,
linguagem, aprendizagem - implicado na discussdo mais objetiva sobre lingua e gramatica;
também por conta da necessidade de envolvimento direto e produtivo da pesquisadora que
procura a percussao ou repercussao do ‘compreender e aprender comuns' na proficiéncia da
lingua, optou-se pela chamada metodologia da pesquisa-acao.

Como modo especial de pesquisar e atuar, essa metodologia possui caracteristicas que,
entende-se, sdo capazes das tarefas incomuns de uma tal investigagéo.

Assim é que musicas, postagens em redes sociais, videos, frases ou piadas, dentre
outras possibilidades cujo conteddo seja comum aos aprendentes de lingua portuguesa,
deverdo ser trazidos para apreciacdo, inicialmente informal, e foram posteriormente, em
oficinas, ponto de partida para discussdes sobre lingua de modo mais geral e gramatica de
modo especifico.

Posts ou outros elementos do universo linguistico comum a idade serdo tomados como
elementos desencadeadores de discussdes. Os alunos envolvidos diretamente como a pesquisa

fazem parte de uma turma de 7° ano de uma escola municipal do municipio de Imperatriz.

A possibilidade primeira da pesquisa se deu a partir das intuicbes da autora havidas na
pratica educativa. Essas ndo poderiam ter se dado sem o0 acesso a uma gama de informac6es

que, a rigor, ndo sdo fruto propriamente de decisdes pessoais e “ldgicas”, mas t€ém a ver com
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processos historicos com os quais a prépria vida académica da pesquisadora se confunde. Foi
a partir dessas intuicdes iniciais, e somente em funcédo delas, que pode se decidir por um viés
da pesquisa. Foi este ultimo que orientou a pesquisa bibliografica - parte inicial do tratado -
que sustenta todas os desdobramentos e caminhos seguintes. Estd-se, dessa maneira,
consciente de que a pratica, as atividades fruto da pesquisa, ocorre a partir da mediacdo da
teoria. Esta ilumina e prescreve as saidas para os problemas sobre os quais a investigacdo se
debruca. As acOes propostas para execucdo ao final da pesquisa séo, portanto, suportadas por
um laborioso esforgo tedrico.

A questdo do universo e amostra: os limites da investigacdo. Em ciéncia, no estudo
com o minimo de possibilidade preditiva, é absolutamente fundamental determinar-se um
universo a ser descrito. Este podera ser aprendido a partir das partes, amostras, do seu todo.
Os dados obtidos pela analise da amostra considerada oferecem a verdade sobre o universo
total pesquisado e que realmente interessa.

No caso de uma investigacdo e acdo que envolve o ser, 0 comportar-se mais usual e
automatico do ser humano e que implica em uma relagdo compreensiva do agir humano com
aquilo que ele se comporta, ndo se pode falar em universo e amostra ou mesmo em hipoteses.
Isso porque aqui ndo se trata de, a partir de um fato cientifico, obter por derivacdo e
consequéncia fatos passiveis de determinacdo. Aqui se trata de demonstragdo e ndo de
quantificacdo ou de conhecimento por derivacdo como €, para a ciéncia de objetos,
completamente dtil, valida e necessaria. Apenas tratam-se aqui de ambitos de saber
completamente distintos e nem sempre bem distinguidos.

Em relacdo a validade e verdade da pesquisa, a questdo estatistica. Embora pouco
edificante, é sempre importante dizer, além do que sera, o que ndo pretende uma pesquisa.
Assim se define mais claramente seu objeto evitando-se confus@es e equivocos. Assim € que a
pesquisa nao pretende oferecer quantificaces que, oferecendo dados objetivos, apresentariam
solucdes simples e bem praticas, algo razoavel de se esperar do estudo de objetos cientificos.
Sendo um estudo sobre o desenrolar historico, procurara o rigor dentro dos limites que esta, a
histdria, pode oferecer a razéo.

A pesquisa-acdo, em tal horizonte humano, parece oferecer as melhores possibilidades
de conducdo de uma investigacdo que pretende compreender o desenrolar da compreensdo no
existir imediato humano.

As situacdes, conceito chave desta pesquisa, sdo situagcOes educativas. Educativas aqui
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ainda ndo significa situagdes escolares, assim como compreender e aprender, situacOes de
aprendizagem sdo sempre anteriores a qualquer experiéncia prépria do ambiente formal
escolar

A definicdo apenas formal da pratica da investigacdo ndo atenta para um problema
central que se apresenta nas pesquisas das ciéncias historicas, ou sociais: ha uma diferenca
entre objeto apenas subsistente (as coisas, 0s objetos) e a pesquisa que envolve o ser humano,
capaz de compreender antes mesmo e sempre de qualquer decidir-se por uma compreensao.
Tais caracteristicas sdo complicadoras de qualquer exatiddo requerida para saberes que se
pretendem cientificos.

Como mostra Salomon (2001), é preciso que o problema escolhido seja algo que
tenhamos condicdes de pesquisar. Ao mesmo tempo, a questdo escolhida tem que
corresponder a discussdo ou dificuldades que atualmente se apresentam aos debates travados
sobre o0 assunto que se pretende investigar. Finalmente, o estudo em questdo deve poder ter
condicdes de propor saidas ou contribuir na sua busca.

Estamos conscientes de que se 0 método cientifico que adotamos for em sua esséncia
igual aquele dos objetos materiais, coisas inanimadas, se mostrara insuficiente quando o
objeto se comportar diferente de pedras e madeira. Diante de questfes assim o método
tradicional possivelmente seria insuficiente, isso por ndo conseguir apreender aspectos que
ndo tém o modo de coisa, de simples objeto.

Posta essa ressalva, que assim também j& ficam justificadas algumas das nossas
estratégias de pesquisa, passamos a discutir a estratégia pela qual optamos para o estudo a
partir da pesquisa-a¢do do nosso objeto. Ao final apresentamos a proposta propriamente dita
assim como definimos suas etapas.

A pesquisa-acao. A pesquisa aqui proposta, pode ser entendida como uma espécie do
género de pesquisa histdrico-pedagdgica. Esse tipo de pesquisa se caracteriza por dirigir as
atencdes para o que ja foi ou vem sendo feito (no presente caso o ensino de gramatica), mas
também com vistas a mudancas, ao desenvolvimento daquele fazer. Como meio para alcangar
essas metas optou-se por aplicar uma concepcdo de pesquisa que ficou conhecida como
pesquisa-acao.

Observe-se que ao optar-se por uma pesquisa que tem interesse no valor ou no sentido
daquilo que investiga muito mais do que na determinacdo dos seus aspectos mais externos que

podem ser quantificados, ndo se esta a abrir mdo dos aspectos formais de uma pesquisa.
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Assim, formalmente, a pesquisa cumprira aos requisitos minimos fundamentais que € possivel
e necessario compartilhar com qualquer outro estudo valido da ciéncia ou do seu ambito.

Primeiramente essa modalidade de pesquisa embora se preocupe com elementos mais
qualitativos, procura apreender qualidades, nédo evita quantificagfes quando essas se mostram
importantes para o desenvolvimento da investigacdo. N&o se limitar a mensuragdes significa
gue mais propriamente tenta explicar o porqué dos fatos, por meio de informacGes
aprofundadas e ilustrativas. “Preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem
ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dinamica das relacOes
sociais”. (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 32, apud Salomon 2001).

Um estudo que assim se dedique a compreender o relacionamento humano, processos
de compreensdo, ndo pode se satisfazer apenas com descri¢Bes de aspectos exteriores, a moda
da fisica ou biologia. Considerando isso, optou-se pela pesquisa-acdo como aquela
metodologia capaz de oferecer muito mais que uma enumeracao de caracteristicas de objetos.
O que se vai estudar, o relacionamento de seres humanos com o processo de ensino e
aprendizagem, parece contemplado por um método que se propde participativo, que néo
despreza exigéncias metodoldgicas essenciais para uma pesquisa académica, mas, fiel ao seu
objeto — a aprendizagem do ente humano — é capaz de compreender que a dindmica da
educacdo € mais complexa do que a enumeracdo de meras coisas. Assim, passamos a
descrever sumariamente 0s passos a serem assumidos na condugdo da pesquisa, dentro do
ambito da pesquisa-acéo.

Os procedimentos sistematicos que constituem a pesquisa-acdo ndo sdo um arranjo de
ideias soltas. Trata-se de uma espécie de pesquisa social que considera dados da experiéncia
imediata e que pressupOe e persegue uma acdo em fungdo do conhecimento daquelas
experiéncias e se interessa por propor saidas para problemas coletivos. Na pesquisa-acao o
pesquisador e os envolvidos no problema se preocupam em juntos alcancar saidas para as
questBes propostas. Ou seja, nesse tipo de pesquisa hd uma articulacdo entre pesquisador e
pesquisado. (Thiollent, 1986).

Embora trata-se de uma pesquisa participativa, € importante observar que aqui, na
pesquisa acdo, hd o envolvimento na procura por solugdes entre todos que participam da
pesquisa de alguma forma. A pesquisa envolve assim a agdo de pessoas interessadas na
resolucdo de um problema real (e ndo apenas tedrico). No caso da pesquisa em discussao,

trata-se de interferir positivamente na organizacao do saber pelos alunos. (Thiollent, 1986).
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Uma outra questdo que se poderia levantar como ressalva a adocdo desse tipo de
pesquisa seria a suposta dificuldade de lidar com hipoteses. Responde-se a isso com a
afirmacdo que sempre, de qualquer modo e todo o tempo em uma pesquisa, trabalhamos com
expectativas, com formulacGes sobre o resultado de nossas a¢des. O ndo se exteriorizar dessas
expectativas em nada invalida a sua presenga no processo da pesquisa. No caso da pesquisa-
acao, trabalha-se com regras ou formas de encarar os problemas e, portanto, meios de lidar
com isso. Essas regras sdo menos rigidas que as hipoteses como as conhecemos e, se por um
lado sdo menos objetivas, sdo por outro mais flexiveis, podendo absorver elementos que ndo
estivessem previstos na suposi¢éo inicial.

A respeito das possiveis limitaces quanto a matematizacdo necessaria ao saber
académico, responde-se lembrando que ha muito de verdade para além daqueles limites a que
a ciéncia consegue chegar, prova disso, como ja mostrou Heidegger, é o conhecimento
ontoldgico essencial a todas as ciéncias e com o que todas trabalham a partir da sua suposicao,
mesmo que nao o possam determinar como objeto de um saber objetivo. Assim seria possivel
atingir os objetivos pretendidos para a pesquisa ja que uma pesquisa assim conduzida permite
a formulacdo de compreensbes capazes de orientar as atividades educativas a partir de cada
passo conquistado.

A realizacdo pratica da pesquisa se daria a partir de etapas e processos. Desse modo é
que passamos a apresentar 0S momentos propostos.

1 Fase: Exploracéo

Aqui a intengéo ali foi compreender ou identificar o campo da pesquisa assim como 0s
possiveis interessados e suas expectativas. Foi o momento da realizacdo de um
guestionamento preliminar que se alimentou de estudos, leituras e interesses que ndo sdo algo
exatamente cientifico, mas que alimentam e iluminam qualquer investigacdo desse tipo. De
algum modo e o pesquisador, ao optar por uma pesquisa, ja tem um esbogo ndo sistematizado
desse momento, mesmo que na forma de intengdes pessoais ndo tematizadas.

2 Fase: O Tema

Nesse momento pode-se dizer que ocorreu a primeira formulacdo do problema, bem
como a determinacdo quanto a area da ciéncia em que se situa. Nesse momento que ocorreu as
devidas divisGes da questdo central em partes mais definidas além da elaboracdo de outras
estratégias necessarias.

3 Fase: A Teoria
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Momento da montagem do marco teérico a partir do qual foi conduzido todo o saber
da pesquisa. Nesse momento ndo se tratou apenas da organizacdo de um belo conjunto de
ideias, mas sim de um quadro de referéncia teorica adaptado a area em que a pesquisa se
inscreve e a partir do qual toda a execucdo da pesquisa esteve referenciada.

4 Fase: Hipotese

Nesta fase, foram elaboradas claramente as suposicdes com as quais se esteve
trabalhando. Onde também se definiu as solucdes esperadas para o problema colocado pela
investigacdo. Todo o desenrolar da pesquisa foi, desse modo, um trabalho de submeter as
informac0es obtidas a uma comparagdo com o0 proposto como hipdtese mesmo que essas ndo
tenham, em razdo da especificidade do objeto, 0 mesmo formato daquelas hipoteses com 0s
quais a ciéncia trabalha com objetos.

5 Fase: Universo e amostra

Neste ponto determinou-se o tamanho da populacéo total e a partir disso calculou-se,
para cada caso, o tamanho do grupo que funcionara como amostra daquele todo. Os resultados
obtidos com a amostra poderdo, portanto, ser usados como critério para o planejamento de
acoes a serem aplicadas ao todo (o universo) da populacao.

Planejou-se ainda a escolha de um grupo de controle. Este deve ser formado por
alunos de uma turma do mesmo estagio e composicao da turma em investigacao.

6 Fase: Coleta de dados

Nesse momento procurou-se obter, do publico respondente das questdes, informagdes
capazes de responder as questGes propostas na pesquisa. Muito embora esses resultados
puderam servir para a verificagdo do grau de acerto das hipoteses formuladas, tiveram um
mais nobre fim. Como a pesquisa teve o objetivo de intervir transformando uma dada
realidade indesejada, os dados obtidos serviram para o estabelecimento de um diagnostico das
maiores dificuldades e para a definicdo sobre que caminhos tomar em ou diante de cada
dificuldade identificada

A coleta se realizou por meio de manifestacdes dos alunos em discussdes durante a
aplicacdo da sequéncia didatica, aplicacdo de questionarios e observacGes anotadas para
posterior sistematizacao.

Para a realizacdo dessa proposta seguimos a proposta expressa na obra de Lima, Silva
e Pessoa (org.) Ensino de gramatica: reflexdes sobre a lingua portuguesa na escola (2012).

Para a aplicacdo da sequéncia, o Capitulo Il da citada obra apresenta passos que adotamos
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sempre que possivel, fazendo adaptacGes na medida em que a e 0s objetivos da pesquisa e
acao requereram.

O roteiro preliminar, pressupds 0s passos que seguem:

Foram trazidas para rodas de conversa, manifestacfes linguisticas com as quais 0s
alunos estdo familiarizados nos seus cotidianos, mesmo que sem tematiza-los em uma espécie
de metalinguagem. Essas manifestacdes linguisticas - charges, musicas e mini textos do
universo adolescente - foram lidos e questionados em grupo.

Apos as leituras e apresentacdo dos contetdos, se seguiram as discussdes que foram
mediadas pela pesquisadora. Aqui foram postas questbes sobre os usos da linguagem, a
presenca em qualquer manifestacdo linguistica de minimas regras - aqui ndo se trata ainda da
norma padrdo. Discutiu-se, por exemplo, que as palavras podem ser divididas em grupos, ou
classes, em vista das funcBes que tais palavras exercem nas praticas comunicativas mais
elementares e aparentemente banais. Essas mesmas questGes apareceram mais a frente em
contextos que permitam compreensdes de outros elementos da lingua.

Além do acima proposto e com ele sintonizado, formar-se um grupo de alunos
voluntarios-informantes com os quais a pesquisadora realizou debates para o refinamento de
questBes. Esses debates, ocorridos a partir de material ja coletado, ajudaram na formulagdo de
respostas as indagacOes da pesquisa. Obteve-se com esses debates, portanto, reflexdes sobre
resultados, ou respostas preliminares que subsidiaram a pesquisa para chegar a resultados
palpaveis das atividades desenvolvidas pelas a¢fes da pesquisa.

7 Fase: Anélise de dados

Aqui os dados foram categorizados. Os grupos de dados obtidos permitiram a
compreensdo distintivos das conquistas diante da dispersdo das informagoes.

8 Fase: Interpretacdo de dados

A partir da andlise, compreendida como um debulhar dos dados obtidos e
sistematizados, foi possivel interpretar o que ha de relevante para finalmente, propor respostas
para as questdes propostas na investigacao.

Por fim, cabe observar que também o grupo (voluntario) mais préximo que debateu os
dados da pesquisa se beneficiou com aprendizagens advindas tanto dos conteddos discutidos

como das discussdes havidas.
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5 ENSINO E GRAMATICA, ATIVIDADE PRATICA

O propdsito € apresentar uma visdo de ensino de gramatica, incompleto dada a
amplitude da questdo, mas oferecer alguns caminhos capazes de fazer melhorar o desempenho
de alunos. As bases aqui oferecidas por si s6 sdo insuficientes, além de ndo se tratar de um
dado palpavel, como nao sdo palpaveis a vida e 0 compreender.

Os Parametros Curriculares Nacional nasceram como uma proposta de apoio as
discussdes que devia promover melhorias a educacdo escolar, por extensdo procurava ajudar
na reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

Os PCNs antes de fazer indicacGes de caminhos que a educacdo brasileira deveria
seguir, em uma andlise cuidadosa da histéria da nossa educacdo nos ultimos setenta anos,
apontam diversas dificuldades na educacdo do nosso pais que, no entender daquele
documento, exigiam uma mudanca de posi¢cdo da politica educacional do pais e como
consequéncia possibilitaria alcancar melhorias e corrigir equivocos que estariam
obstaculizando avancos necessarios na educacao e na pratica pedagdgica.

Uma das criticas mais contundentes € a educacdo tradicional. Diante de novos tempos
0 modelo que aplicado a essa nova época redundaria, segundo os PCNs, no fracasso escolar.
Um dos resultados insuficientes que seriam responsaveis por isso era a dificuldade do
dominio da leitura e da escrita entre anos do ensino fundamental, das principais razdes
apontadas para o fracasso escolar que se traduzia também em evasdo e repeténcia,
principalmente.

Depois de mais de uma década, entre os anos 60 e 70, muito marcada principalmente
por discussao sobre métodos, nos anos 80, sempre segundo 0os PCNs, surgem estudos avaliam
a educacdo e apontam as principais dificuldades. Esse conjunto de reflexdes que
identificavam dificuldades apontam como pontos criticos principais as questdes abaixo:

- uma educacao que desconsiderava a realidade dos alunos.

- as atividades de leitura e escrita estarem muito formalizadas.

- 0 texto como quase 0 Unico recurso para as discussdes e seu USO para outros
fins menos nobres.

- 0 apego a gramatica normativa .

- reflexdes puramente tedricas sobre a linguagem.

- falhas na explicitacdo do real valor da gramaética.
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Se essas praticas mesmas persistem ou se foram superadas, ndo € o objetivo principal
deste estudo.

Ganhou corpo a partir dali e por todos os anos 80 e 90 a ideia de que o objetivo central
a ser seguido seria a valorizacdo do uso da linguagem a partir de iniciativas que mudassem
Seu rumo.

O importante passa a ser compreender a lingua, ndo apenas transcrever ou decorar
algo. Dessa conquista, compreender o que se Ié, que hoje tem a ver mais com letramento,
nasceriam possibilidades de didlogo, de explicagdes do compreendido, praticas de linguagem.
Metalinguagem deveria passar a ser, na pratica educativa, “pensar sobre a linguagem”. Mas
pensar usando a linguagem, em praticas linguisticas ultrapassando o terreno tradicional de
meras exposicdes sobre a lingua e seus componentes. A lingua € linguagem, seja onde for.

A proposta dos PCNs volta-se para a vida onde se da a linguagem, embora isso ndo
seja objeto de explicita analise ali. A partir dessa ideia mestra 0os PCNs apresentam
referéncias, ndo obrigatorias, que deveriam nortear as montagens dos curriculos escolares em
todas as areas do conhecimento, neste caso do ensino fundamental e privilegiando estudos
outros que de alguma forma na vida se relacionam de perto com o que se quer discutir.

A partir da implantacdo dos PCNs e da adocdo de outras medidas, inclusive legais, o
Brasil universalizou a educacdo fundamental. Aos poucos toda crianga passou a ter acesso a
educacdo. Persistiu o problema da baixa qualidade da educacdo, especialmente a publica.

A BNCC, veio a luz ha menos de cinco anos e da a educacéo a responsabilidade de
uma formacdo mais técnica, precisa atender a demandas reais do mercado de trabalho. Além
disso, a diferenga dos PCNs apresenta um cardter mais normativo, indica regras a serem
seguidas na elaboracdo de propostas educativas no ambito nacional de modo a uniformizéa-las.

A ideia que esta elaborada no tratado e que se procura inferir estar como subsidio
presente nas elaboragdes dos alunos, embora oculto para os proprios e ao que parece também
aos professores, é a existéncia ja propria e natural ao ser humano de contetdos retirados das
experiéncias de vida que devem, para a escola, servir de base para a conducao das atividades
educativas.

Ja se disse aqui que essas bases sdo de alguma forma percebidas, mas quase nunca
tematizadas de modo a serem utilizadas em seu potencial educativo. A educagdo no Brasil,
sobretudo a partir dos anos 80, deu passos importantes na dire¢cdo da universalizagdo da

educacdo com os PCNs especialmente.
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O que se propde aqui ndo é uma proposta de curriculo, também ndo se trata de bases,
como o sdo as BNCCs. Aqui se trata de mostrar que ha ja pronto uma base em cada um, que
esta base pode ser requerida pelos educadores como o de onde se deve partir para qualquer
atividade educativa que se va propor.

Nos PCNs estdo propostas as bases mais gerais a partir de onde se podem pensar
propostas objetivas de curriculos. Nos Parametros “indicam-se 0s objetivos e conteudos
propostos para o ensino fundamental.” O que aqui esta posto ¢ que de algum modo esses
contetdos ja estdo, como um horizonte ou quadro geral, disponiveis a cada um a partir da
préopria vida que experimentam. Por ja estarem de algum modo sabedores do que se lhes vai
ensinar é possivel a educacdo atingir objetivos como aqueles propostos nas bases.

Um refinamento mais pratico do que estd como norte para 0s contetdos nos PCNs € a
BNCC, que desde o ano de 2017 serve como base unificadora da educagéo nacional. A BNCC
parte do que foi pensado nos PCNs.

A Base Comum tem a sua proposta de conducdo da educacdo para a linguagem. Ali 1é-
se que a linguagem esta presente em todo tipo de experiéncia na educagdo infantil. Varias
linguagens verbais, corporal, musical, visual etc. As linguagens, de grande complexidade e
constituidoras de subjetividade humana, sdo instrumentos de expressédo, de representagéo, de
interacdo, de comunica¢do, de pensamento, de apreciacdo estética, de construcdo de
conhecimentos, além de se configurarem também como um campo de conhecimentos
conforme a BNCC ja aludida.

A atuacdo dos sujeitos em praticas de linguagem, em variadas esferas da comunicacao
humana, das mais cotidianas as mais formais e “elaboradas” ¢ o objetivo esperado pela
orientacdo das BNCCs. Esses saberes permitiriam aos estudantes, como cidaddos em
formagao, “mobilizar e ampliar recursos expressivos, para construir sentidos com o outro em
diferentes campos de atuacdo. Na pratica isso parece significar que se espera o “dominio das
convengdes da escrita”. Em outro trecho fala-se em “formar leitores”. Nesse caso, ler néo
pode estar restrito a ler textos, antes destes importa ler uma situagao e reagir, responder a ela,
de modo adequado.

Na pratica da vida como hoje a conhecemos nas atuais e sofisticadas sociedades
tecnoldgicas, que exigem a capacidade do uso de variadas linguagens, sempre complexas, que
sdo bem elaboradas quanto aos meios a partir dos quais funcionam, meios que sdo também

criados como linguagem, caso da digital, é indispensavel saber transitar entre as diversas
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exigéncias que sdo postas a cada um.

O desafio ndo € ensinar os alunos a entrarem no mundo escolar da linguagem.
Metéaforas, metonimias, ironias, concordancias e regéncias ja estdo presentes no cotidiano dos
alunos. E que, segundo os critérios do préprio MEC, a partir do expresso nos PCNs e na
BNCC,

Os seres humanos, sejam criancgas, jovens ou adultos aprendam a ler e a escutar,
construindo sentidos coerentes para textos de diferentes géneros orais, escritos e multimodais,
a escrever e a falar, produzindo textos adequados a situa¢des de interacdo diversas, também se
espera que possam se apropriar, por meio da leitura, da escrita, da fala e da escuta, de
conhecimentos relevantes para a vida.

Este olhar que apresentamos neste estudo se aproxima dos pressupostos dos PCNs, na
medida que leva em conta as possibilidades que cada um carrega de aprender. Nessa medida,
estd menos alinhada com uma politica educacional, caso da BNCC, e mais com pressupostos
da educacdo. Esses pressupostos, ja se disse, ndo sdo escolares, sdo humanos. Compreender o
gue nos rodeia é algo que nos seria proprio e nos caracteriza como humanos e por isso pode e
deve ser considerado como decisivo para melhorar a pratica educativa que parece ainda nao

ter encontrado seu caminho.

5.1 A pesquisa

Os participantes sdo oito alunos do ensino fundamental, 7° ano de uma escola publica
sendo cinco mulheres e trés homens. Todos sao moradores de bairros periféricos da cidade, de
modo geral areas que carecem de infraestrutura.

O trabalho depois da revisdo de literatura sobre as possibilidades que se abrem para
melhorar a pratica educativa, faz uma proposta, mesmo que sem rigorosa especificidade em
razdo do tipo de elemento ndo palpéavel de que trata. A proposta procura atingir especialmente
0 ensino de gramatica, um dos gargalos da educacdo identificados ainda nos anos de 1990
pelos PCNS.

Aos alunos foram apresentados durante dez dias algumas questdes. As questdes foram
propostas como atividades a que todos, de algum modo, ja estdo familiarizados, atividades
préprias dos seus cotidianos. Os conteldos propriamente ditos das atividades foram
elaboradas apds contato com os proprios respondentes que definiram gostos, atividades,

dificuldades e interesses mais comuns e presentes nas suas vidas diarias.
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Procuraremos apresentar sempre que possivel dois niveis de analise. Uma formal que
aprecia simplesmente o que foi elaborado, as respostas diretas e objetivas, a realidade do hoje.
Um outro nivel de analise procura encontrar as possibilidades que se escondem por tras das
supostas respostas vazias. Procura encontrar na prépria vida, no que fazem no cotidiano, as
marcas do quanto s@o capazes de articular na linguagem, o quanto tém uma riqueza de
conhecimentos adquiridos na existéncia da vida em seus varios niveis, conhecimentos para 0s
quais a escola tenha estado mouca, procura possibilidades, o que podem conquistar.

Tentou-se discutir de que modo na préatica de suas vidas cotidianas os alunos mostram
uma espécie de dominio de linguagem, usam gramatica, fazem uso variado da lingua, mas

desconhecem o idioma da escola, o gramatiqués, talvez.

5.1.1 As categorias de analise

N&o se pretende uma analise estatistica, a propria natureza, interesse, conteudo e
propdsito da pesquisa ja recusam uma avaliacdo desse tipo.

Elencamos alguns elementos que sempre a vista e nem sempre muito questionados,
estdo na base de qualquer solugéo proposta por qualquer aluno.

Havia a suspeita de que ao procurar compreender as questdes que lhes sdo propostas
alunos sempre se remetem ao préprio mundo. A partir deste, infere respostas as questdes que
lhes sdo propostas, mesmo que estas ndo sejam as esperadas pelos professores. Esse “algo” do
proprio mundo nunca serd um contetdo especifico, mas sempre um parametro, um horizonte a
partir do qual aquela questdo atual diante da qual esta possa ser pensada, interpretada,
respondida.

Dessa maneira, elencamos alguns pressupostos que sempre estdo por tras de qualquer
situacdo de vida humana, dos alunos portanto. Essas bases oriundas da propria vida a partir
das quais partimos para avaliar qualquer interesse ou situagdo com que estejamos diante quase
sempre ndo séo tematizadas.

Por fim, a ideia € mostrar algo que em uma avaliacdo apressada pode ser rotulado
como Obvio para tentar ver se por tras de algumas obviedades se escondem possibilidades.

N&o sera objeto de avaliagdo o como os professores conduzem a discussdo sobre
gramatica. 1sso porque ndo se trata de um assunto de pessoas. Por tras da realidade, ha o que a

tornou o que é.
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Abaixo, relacionamos, com minima explicacdo, as categorias eleitas a partir do que foi
amplamente discutido na primeira parte deste tratado.

Mundo. Este conceito ndo se refere a um conjunto de itens enumeraveis,
significa antes toda a realidade com a qual cada um de nds tem contato e nos importa no
nosso mundo de relagbes. Pode significar por exemplo tanto o mundo privado em que
vivemos como tudo aquilo com que sempre entramos em relacdo. Esse mundo é o que
consideramos tematicamente ou ndo na avaliacdo de tudo de novo que se nos apresente a vida,
as situacoes.

Compreensdo. Todos ja sempre tém alguma compreensdo daquilo com quem entram
em contato, compreender ndo é determinar, mas formar uma compreensdo qualquer. Antes de
serem alunos, os estudantes desde sempre ja se relacionam com a vida, ttm uma carga
complexa de experiéncias em quase todos os setores da realidade.

Estrutura como. Para compreender todos sempre recorrem ao ja conhecido. Dai
apelam para uma tentativa de compreender que os leva a relacionar o desconhecido com o
conhecido. O IOS é como o Android, sé que € de outra empresa. O Free fire € como o Call of
Duty, so que no Free Fire vocé joga online.

Todos sempre buscam referéncias no mundo, naquilo que ja tém de alguma forma
disponivel e que alguns estudiosos chamam de repertdrio;

N&o raro recorrem a situa¢des vividas, incluindo mesmo pessoas da sua familiaridade.
Isso lhes possibilita o uso da estrutura “como”. Essa estrutura ¢ usada para significar
compreender algo novo a partir de algo similar que Ihes ja é conhecido.

O passado, 0 que j& foi vivido, estd sempre a frente guiando as interpretagdes do
presente. O passado é entdo valorizado para a compreensdo do que esta a frente como um
desafio. Recuperar o valor do passado ndo como letra morta, mas como aquilo que tornou
tudo o que esta aqui, 0 que é, representa valorizar também tudo o que foi vivido e que pode
subsidiar as decisdes do hoje.

Esse passado dos alunos lhes guia no presente. Ou seja, diante de algo novo que 0s
surpreende ou que lhes é apresentado, buscam referéncias no que ja experimentaram e

conhecem.
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5.2 O que é gramatica?

Antes de qualquer verificacdo empirica sobre o desempenho desejavel pela escola, é
possivel ja sempre fazer algumas constatacGes. Ndo se vai procurar uma resposta a questdo o
que é gramatica. Eventualmente, contudo, nas discussfes que se devem dar podem aparecer
nuances da visdo de gramatica que governa o trabalho.

A visdo de gramatica que reina explicitamente entre os alunos em principio € o
resultado do seu passado escolar. Mesmo assim é preciso estar atento para algo aparentemente
banal para o que a prética educativa tem estado alheia, trata-se do fato de que todos,
possuindo linguagem, ja estdo usufruindo de uma gramatica, um diapasdo estrutural que
modula o que é e pode ser dito diante das situacGes a que todos estdo a todo instante,
linguagem qualquer que seja ela, ird implicar gramatica e todos usam linguagem, dizem o que
precisam ser ditos no cotidiano comum da vida. Esta talvez seja a razdo do muito pouco valor
atribuido ao passado, que tem ficado sepultado como coisa morta. A auséncia de regras
minimas elimina a linguagem. Haver regras, entretanto, € muito mais que apelar para atuais e
oficiais regras gramaticais. Estas ndo sdo mais que um refinamento padronizado da estrutura
ja sempre regrada da linguagem, esta que ndao é uma producdo consciente humana, quer dizer,
ao que tudo indica ja esta superada a ideia de grupos sentando para elaborar uma linguagem
(que linguagem usariam para isso?) ou inferir desta uma gramatica.

Se os alunos ja sempre tém uma relacdo continua com a gramatica, caracteriza-la,
compreendé-la e explica-la, como muitas vezes a escola publica tem feito, mais confunde do
que ensina. Como ficou acima assinalado essa ndo € uma posi¢do de uma pessoa, mas consta
de varios estudos e especialmente de reconhecimento oficial nas anélises que subsidiaram os
Parametros Curriculares Nacionais mencionados.

Se esse dado estiver conforme a realidade, nos parece clara a urgéncia por uma nova
postura diante da educagdo. Se quase tudo da educagdo escolar chega aos alunos a partir dos
professores, a postura que assumem de apelo as regras padrdo da lingua de alguma forma
define os limites da educacdo em geral e do ensino da lingua, a visdo de linguagem como algo
puramente técnico e a de gramatica como um conjunto chato de regras a serem decoradas.

Embora ndo seja o objeto da pesquisa, mas a toca, é certamente também necessario
que a educacdo tenha um pressuposto valido para que as mudangas ocorram também nas
tarefas dos educadores, no como deve ser executada essa educacdo escolar. Se ndo h4 um

claro pressuposto, ha um com que se trabalha e que dirige toda a préatica educativa. O que tem
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sido feito até aqui, depois da identificagcdo das dificuldades da educacao ha 40 anos ou mais, €
claramente insuficiente.

Talvez os recados oferecidos pelos préprios alunos possam nos orientar melhor sobre
1SSO.

O que norteia essa proposta de pratica educativa é sempre a ideia de que os alunos
estdo sempre ja na linguagem, que carecem de modulacdo daquilo que ja praticam. Mas essa
modulacdo tera mais a ver com mostrar-lhes o que ja fazem, o que praticam, mesmo que
quase sempre sem a clareza sobre esse fazer. A partir desse chamar-lhes a atencdo para suas
competéncias € sim possivel apresentar a possibilidade de pela fala adequar o que deve ser
dito as possibilidades escritas, uma exigéncia para os desafios do mundo em que estdo
entrando e que tanto valoriza essa modalidade de comunicacgdo. A partir do convencimento de
que ja tém capacidades e habilidades é possivel fazé-los avancar, essa € uma conviccao de
base deste estudo.

Boa parte das dificuldades, depreende-se dos questionarios, tem a ver com o
autoconvencimento da incapacidade. Esse autoconvencimento € aparentemente construido em
praticas escolares que deveriam versar sobre a vida, mas que sdo, como ja apontavam estudos
de quase meio século, desconectadas da vida que ja vivem e conhecem.

Se a educacao recorre a situagdes da vida que os alunos ja vivem e conhecem podem
aproveitar, esse saber ja disponivel a partir de anos de um existir diante de um infinito nimero
de situagfes em um relacionar-se com coisas, dificuldades e pessoas que sempre exigiu
linguagem e que deu a quase todos ja deu acesso as possibilidades da lingua portuguesa. O
que ocorre é uma maior exigéncia de formalidade, de regramento explicito, na educacao
escolar. O professor sabe, deve estar consciente, dessa diferenca da escola em relacdo a vida
de onde os alunos veem, os alunos ndo tém essa clareza.

E possivel, por exemplo, uma analogia entre os textos formais da escola e os bate-
papos informais que os alunos praticam, com uma conversa de um filho com o pai ou um bate
papo com colegas da mesma idade. Em um e outro caso é preciso uma adequacdo da
linguagem de modo a atender aquele propdsito e as exigéncias da relacdo com aquele
interlocutor especifico, com o pai ou com um colega. A vida lhes deu a possibilidade de
modular a linguagem, dinamiza-la, reconstrui-la.

Para qualquer crianca é possivel fazer uma avaliacdo de uma dada situagdo. Essa

avaliacdo pode ser mais ou menos objetiva, quer dizer, mais ou menos presa as caracteristicas
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daquilo que é compreendido, mas ha sim uma avaliagdo. Um exemplo é o fato muito comum
de criancas acharem que os préprios pais sdo 0s homens mais fortes do mundo. Isso é verdade
dentro do universo que consideram valido.

Uma outra situacdo de avaliacdo mais objetiva é a que segue. Uma crianca correndo
pela rua em tempo de pipa muitas vezes é interpretada, por outra crianga, como indicagdo de
gue esta indo pegar para si uma pipa que foi cortada por outra crianca em uma disputa que é
comum em varias regides do Brasil. Ora, se é possivel fazer essa leitura falando, ou antes
disso discursando interna e até externamente de varios modos, por que ndo o fariam a partir da
leitura de um texto ou a descreveriam por escrito, por exemplo?

“A Karol Conka atualmente participante do programa BBB vem se mostrando uma
pessoa polémica pois suas atitudes dentro da casa foram infelizes ja que vem constantemente
atacando emocionalmente seu companheiro Lucas”

“Eu gosto de viajar, mexer no celular, mas as vezes a minha mae a minha a vo nao
gosta que eu mexa muito no celular” (M. 12 anos).

Essa € uma leitura a partir do mundo que tem disponivel uma menina de 12 anos a
respeito do seu dia-a-dia. Ora, a leitura é essencialmente a mesma daquela possivel a partir de
uma histdria ou situacdo descrita por alguém, assim como de uma situacdo em uma novela, ou
de algo que pode ser descrito em um texto que, se lido adequadamente, pode oferecer uma
experiéncia daguela mesma situacao que a aluna descreve.

A tarefa e fazé-los reconhecer que ja tém essa pratica e, para dados usos, como no caso
de conversa mais formal ou de um texto escrito para algumas necessidades da vida, fazer os
ajustes necessarios. Muito desse universo de experiéncias pessoais pode ser muito bem
enriquecido a partir do oferecimento de outras saidas para dizer o que sabem por outras
formas. A riqueza da literatura escrita pode fazer muitos jovens se apaixonarem. E preciso,
contudo, conhecerem, reconhecerem que outros, como eles, tiveram ideias e que elaboraram

essas ideias.

5.3 Os dados e as analises

Com o objetivo de oferecer meio de consulta dos dados obtidos nas atividades com 0s
alunos e que foram objeto de andlise, a tabela abaixo procura organizar as falas, literais, dos
respondentes que de algum modo foram citadas no corpo deste tratado. As falas sdo aqui

apresentadas na ordem em gue aparecem no texto.



Tabela: Falas, atividades, respondentes, paginas.
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Fala

Atividade
proposta

Respondente-Pagina

“Eu gosto de viajar, mexer no celular, mas as

Crie um texto

vezes a minha mée a minha a vo ndo gosta que | sobre algo que M.L-69
eu mexa muito no celular” VOCé goste.
“A Karol Conka atualmente participante do
programa BBB vem se mostrando uma pessoa | Crie um texto
polémica pois suas atitudes dentro da casa | sobre algo que M.L-69
foram infelizes j& que vem constantemente | vocé goste.
atacando emocionalmente seu companheiro
Lucas”
“para estabelecer regras”, “porque vamos O que vocé
precisar” ou “para entender os textos entende  por Varios -72
gramaticais”. gramatica?
“Assim eu escuto muito as pessoa falarem | Desafio:
desse jogo mais eu nunca joguei ele ndo!.” ou, | convenga um
dirigindo-se aos pais de uma colega: “Ola, eu | colega a
posso ter uma conversa com vocés dois? E | conhecer 0 E.F.-74
uma conversa rapida, pode ser?” jogo free fire
“Ola, eu posso ter uma conversa com vocés | Desafio:
dois? E uma conversa rapida, pode ser?” convenga 0s
pais de um E.F.-74
colega a
deixa-lo sair
Desafio:
convenca 0S
“Meus caros senhores” pais de um Y.P.- 76
colega a
deixa-lo sair
Desafio:
convenga um
“ele (0 jogo) € muito legal, da de a gente fazer | colega a Y.P.-.76
amigo da de montar um personagem...” conhecer 0
jogo free fire
“Me desculpe diretora, pelo inconveniente, | Desafio:
mas realmente estive doente, estava com | justificar a J.V-78
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febre, dor de cabegca entdo se tornou
impossivel vim a escola, mas ja estou
colocando em dia todas as tarefas, qualquer
duvida, pergunte para minha mée, ela pode
explicar, com mais clareza “

diretora 3
faltas seguidas

“- Ai ‘sem nome’ baixa ai o ff (free | Desafio:
fire) para a gente jogar convenca um
- Nao, t& muito chato. colega a J.V-78
- Né&o, lancaram uma faze nova,, | conhecer 0
abaixa ta muito bom, abaixa ai, pra tu vé. jogo free fire
- Ok.
“Um dia de quinta-feira um jovem | Desafio:
estava na escola e na sala de aula foi entdo que | justificar a
a diretora chamou o0 jovem para sua sala | diretora 3
chegando la a Diretora disse porque vocé | faltas seguidas A.B.-79
faltou trés dias de aula:”
“Em um sabado de tarde um jovem | Desafio:
chamado de Antonio recebeu um convite para | convenca 0S
ir a uma festa de um amigo. 3 horas depois, ja | pais de um
estava quase esquecendo quando seu amigo | colega a A.B.-79
ligou para o Ant6nio e perguntou... deixa-lo sair
“Entdo, porque vocé ndo abaixa e joga | Desafio:
ele, ele é (como, igual a qualquer) um jogo | convenca um
bom, ele é 6timo! (ele é como um bate-papo | colega a E.M.-82
em que) Vocé conhece muitos amigos | conhecer 0
virtuais” jogo free fire
“Eu gosto muito de ficar nas redes | Crie um texto
sociais, quando termino minha a atividade, | sobre algo que E.M -82
gosto de \viralizar o instagram, twitter, | vocé goste.
whatsapp...”
“Eu conheci uma menina (ela era igual, | Crie um texto
como, alguém) muito divertida o nome dela | sobre algo que
era muito diferente (de tudo como conheco), | vocé goste. Y.P.-82
ela era (como uma pessoa) carismatica e
simpatica...” “mas meus desenhos ainda eram
(como) desenhos ruins.
“Eu vou mostra um video para a | Desafio:
senhora” e o aluno completa: “Um minuto | justificar a AB.-83
depois ela viu o video e se convenceu”. diretora 3

faltas seguidas

O que vocé
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“gramatica ¢ um assunto”. entende por E.C.-84
gramatica?

“De todos as materias gramatica eu acho u | O que vocé
assunto mais importante” entende por E.C.-84
gramatica?

E preciso ter claro que eles ja tém sempre o que dizer, porque o tempo todo
interpretam algo. Antes de qualquer coisa tém uma dimenséo da totalidade da realidade. Essa
dimensdo ou horizonte total da realidade que denominamos mundo é ja conhecido e é o onde

sempre ja estdo atuando, conscientes e atentos ou ndo a isso.

Como em uma metafora desse mundo que temos como nosso, temos uma casa. Pode-
se dizer que ndo € preciso construir a casa, ela ja esta feita...os professores e 0 mundo oficial
ndo veem. Podem fazer a essa um acabamento para que fique visivel. As expectativas da
escola s Ihe podem fazer ver a casa se ela ja tiver o acabamento que ela, a escola, espera, via
de regra ndo consegue a escola ver aquilo que ndo espera, a riqueza - que nos parece ser 0

mais dificil - que se esconde por tras de construgdes aparentemente “erradas”.

A funcdo do professor seria entdo aproveitar a construcdo que ja existe, que os alunos
construiram com a vida, e dar 0s acabamentos necessarios, especialmente as primeiras bases
para a proficiéncia em leitura e exposicdo em textos daquilo que ja tém de contetdo da vida e
que ja sdo capazes de dizer por outros meios, em outros niveis, linguagens e até mesmo dentro
da lingua portuguesa ndo oficial, mas verdadeira porque € capaz de dizer, o que é essencial

para uma linguagem.

As atividades. Foram realizadas 8 atividades diferentes com a turma selecionada.
Algumas ficaram prejudicadas pela pandemia. Muitos pais limitaram, com razdo, as saidas
dos filhos para a escola. As atividades de modo geral supunham a presenca fisica, até porque
foram pensadas e elaboradas em um momento em que se supunha a retomada da rotina
presencial nas escolas, porém, em todos encontros realizados, foram seguidos todos os
protocolos de seguranca recomendados pela Organizacdo Mundial de Saude no combate ao

nosso coronavirus. Além disso, como as tarefas procuram se reportar a prépria vida vivida por
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cada um, a execucdo de tarefas como as cotidianas, é razoavel pensar em atividades que se

aproximam do modo de vida que experimentam.

Os obstaculos que hoje se apresentam em razdo da preservacdo da salde publica,
acredita-se que podem ser superados adotando-se algumas estratégias. A simples realizacao
de tarefas virtuais, ja que os alunos tém hoje parte da vida voltada para o universo virtual, ja
permitiria uma imersdo em parte do universo desse publico. Uma exigéncia para este ultimo
caso é o professor ter além de uma imersdao no universo dos alunos, também dominar
minimamente as tecnologias com as quais eles convivem no cotidiano e que os fazem

interagir com colegas, jogos, informacéo, contato com grupos de interesses e muito mais.

Passa-se assim a caracterizar brevemente as atividades desenvolvidas para, em

seguida, passar a uma analise de alguns conteudos significativos obtidos.

A primeira atividade tinha principalmente a funcéo diagndstica. Era preciso identificar
até que ponto os alunos conheciam e como entendiam a linguagem de modo geral e em
particular a gramatica. Foram pensados questionarios com questdes ja elaboradas por escrito e
que deveriam ser respondidas por escrito, para esta primeira atividade. Nove questionarios

foram devolvidos com alguma produgéo escrita.

Foram propostas na primeira questdo dessa primeira atividade escrita que dissessem o
que entendiam por gramatica. As respostas foram todas vagas e timidas, poucos se
aventuraram tentando determinar mais claramente o que entendiam por gramética e 0s que
mais escreveram nao foram ao ponto, sendo que alguns até se omitiram de responder. Nao se
esperou que houvesse grande producéo escrita, em razdo principalmente da idade do publico.
Procurou-se, mesmo assim, obter uma visdo minima do como se comunicavam por escrito até

aquele momento.

Os alunos perguntados sobre gramatica fazem afirmac6es que aparentemente circulam
aquilo que pretendem dizer. Ao que parece, ficam entre criar um discurso a partir das teorias
prescritivas sobre linguagem, lingua e gramatica nas aulas e uma tentativa envergonhada de
falar do que Ihes é ébvio pelo uso - continuo - da linguagem, o que no plano da pragmatica da
lingua quer dizer sempre também gramatica. Parecem procurar definir gramatica como “um

assunto”, “algo”, “uma matéria” muitas vezes aludindo as categorias gramaticais ¢ assim
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gramatica tem a ver com “verbos, etc”, exterioridades. Pode ser ainda um “contetido escolar”

um “dado” um “meio ou estratégia” para “entender a lingua” também pode ser uma
u u a0”, u ju is ou 1 u até u

ferramenta ou um “padrdo”, um conjunto de regras mais ou menos impostas, ou até um

“mistério” ...algo que “eu nunca entendi bem” mas que deve ser “algo muito importante”

O que se tem visto sdo alunos usando gramatica para, sem saber que ja a dominam de
algum modo, dizer que pretendem aprender gramatica. Talvez a escola com suas formulas e
tantas regras impostas - o contrario de convencer - tenha obstaculizado o aprendizado de

gramatica.

De qualquer modo, o que se pode depreender € que é sempre compreendida como algo
desconhecido a que a escola vai nos dar a conhecer. Ligado a isso esta também a ideia de que

se trata de algo imposto, portanto, algo artificial que deve ser absorvido.

Na mesma atividade, no segundo ponto, solicitou-se a todos que falassem livremente,
por escrito, como vinha sendo discutida a gramatica nas aulas até ali. As respostas para essa
primeira questdo foram ainda mais breves e vagas que na primeira, sendo que houve quem
respondesse a primeira indagacdo e evitasse responder a segunda e em alguns casos as

respostas claramente evitavam o assunto.

Além de obter por esse caminho, a resposta objetiva pretendia-se obter também um
perfil de cada um a partir da producdo escrita. A esta seriam juntadas as impressdes colhidas
na interagdo da pesquisadora com os alunos assim como outros dados que puderam ser

colhidos sobre a situagdo escolar de cada um dos alunos respondentes das atividades

A segunda atividade, ainda proposta por escrito, solicitava de cada um que
respondesse livremente a pergunta “Por que ¢ importante estudarmos gramatica na escola?”.
Para essa questdo obteve-se nove questionarios respondidos. De uma folha de papel A4,
pautada, entregue a cada um, apenas um dos alunos aventurou-se a escrever mais livremente e

alcancar cinco linhas descrevendo o qudo podia ser importante a gramatica.

De modo geral, as respostas eram meramente formais e aparentemente repetiam o que

a escola dava como conteudo da disciplina de lingua portuguesa. Pode-se assim dizer que,
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tergiversaram sobre o assunto, havendo na maioria dos casos respostas do tipo: “para

29 ¢¢

estabelecer regras”, “porque vamos precisar’” ou “para entender os textos gramaticais”.

Lidos unicamente a partir do padrdo culto da lingua, e tendo as respostas objetivas
como capazes de esgotar o que sdo capazes de fazer, pode-se dizer que esses alunos tém
enorme dificuldade com a lingua ja que, para os padrdes cultos, estdo ainda muito distantes do
gue minimamente se pode esperar aquela base para adquirir a proficiéncia necessaria para 0s
desafios que terdo nas proprias vidas, escolares e depois desta. A gramatica para 0s alunos
nesse nivel de resposta, pode-se concluir, é algo eminentemente escolar e tém uma funcéo

para a vida, mas essa funcéo ndo pode ser compreendida ainda.

A terceira atividade da sequéncia didatica foi denominada “Desafios”. Procurava
colocar os alunos em situacdes de vida em que no cotidiano sdo normalmente comuns a vida
de adolescentes daquela idade. Nove alunos responderam integral ou parcialmente a essa

tarefa.

Essa atividade, como as que se seguem a ela, se diferenciavam das duas primeiras,
estas mais proximas do dia-a-dia das aulas a que estdo acostumados. Assim também simulava
situacdes proximas daquelas que possivelmente ja experimentaram Procurava-se fazé-los

recorrer ao repertdrio de possibilidades que tinham para "se virar" diante das tarefas.

A ideia de base € que em situacdes em que haja alguma familiaridade, é possivel

recorrer ao que ja temos disponivel para resolvé-los.

A envolvia trés desafios cotidianos. O primeiro envolvia uma tarefa que trazia o
didlogo do aluno com alguém de uma geragdo bem diferente e com outro nivel de autoridade,

0s pais de um colega.

A segunda tinha a ver com uma conversa com um colega do mesmo nivel de idade,
com interesses parecidos, era necessario convencer um amigo a jogar um jogo online. A
terceira tarefa envolvia uma atividade constrangedora e problemética da qual a maioria

procura fugir: justificar ao diretor da escola trés dias de auséncia a escola.

Os trés desafios eram organizados da seguinte forma:



76

- O primeiro: Este consistia em elaborar, na hora, um texto livre em que pedia
autorizacdo aos pais de um colega para sua ida a uma festa, passeio, igreja, enfim alguma
atividade fora de casa, essa escolha do local era livre. Cada um deveria produzir um texto em
que se dirigia diretamente aos pais do colega tentando driblar eventuais negativas que o
interlocutor eventualmente pudesse interpor procurando obter o consentimento para 0 amigo

sair.

- O segundo: Tentava transitar em outro aspecto da vida dos adolescentes. Deviam
criar livremente um texto onde procurava convencer um colega a baixar e jogar consigo um
jogo para celular, Free Fire. Aqui também era necessario, se aparecesse negativas, insistir de

modo a obter éxito.

- O terceiro e ultimo objetivo desta série de tarefas do dia: implicava em produzir um
texto onde, diante da diretora da escola, justificasse a sua propria e imaginaria falta a escola,

as aulas, por trés dias seguidos.

Um olhar a partir da norma oficial dard pouco para o que aqui se adquiriu, até porque
uma avaliacdo destas, olha 0 agora, 0 que se tem diante de si. Pretendemos, contudo, olhar
para possibilidades que podem facilmente serem alcancadas a partir do material que cada um
ja tem disponivel, material que tem ficado dispensado.

Nessas atividades, que envolviam sempre a modulacdo do discurso, a elaboracdo de
questionamentos e argumentos, todos foram muito além do que era de se esperar diante do
aparente desconhecimento do que é gramética normativa, sua importancia e como tem sido

discutida em sala de aula.

As narrativas sdo, muitas, de notavel criatividade e mostram que podem arregimentar
recursos pouco ou em nada aproveitados até aqui. Trata-se de criancas, ou pre-adolescentes,

de 12, no maximo 13 anos de idade.
A maioria das producdes sdo feitas em primeira pessoa.

Discutindo sobre o jogo para celular, uma das alunas articula com fluidez frases que,
para muito além da forma, mostra que tem muito mais possibilidades do que se tem extraido

dela “Assim eu escuto muito as pessoa falarem desse jogo mais eu nunca joguei ele ndo!.” ou,
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dirigindo-se aos pais de uma colega: “Ola, eu posso ter uma conversa com vocés dois? E uma
conversa rapida, pode ser?” Se isso ndo for desempenho notavel no uso da linguagem, o que
seria? Espera-se mais: Claro, € preciso mais, no entanto desconsiderar o que ja tém é jogar
fora toda a base a partir da qual todo refinamento pode ser feito. Ou entéo joga-se tudo fora e
inicia-se, do zero, o aprendizado de linguagem. Abandonar-se como um nada tudo que foi
conquistado e depois, com base nesse zero comecar a ensinar o certo talvez seja o grande erro

que a educacédo tem cometido.

A desenvoltura apresentada nos dialogos que lhes sdo mais familiares é
impressionante. A pouca preocupacao exigida com a formalidade parece liberar as forcas para
a elaboracgdo de dialogos que tém todas as condicOes de atender as necessidades para as quais
foram pensados, de um nivel similar a um nivel adulto, se descontadas forem as exigéncias da
norma culta. O que parece faltar aqui? Talvez o dominio da norma padrdo. Mas este dominio,
nos niveis do dialogo que conseguem manter dependera, no modelo atual de conducdo da
educacédo, de um esforco enorme na medida em que, ao que parece, significa algum idioma

longinquo, talvez inatingivel. A evaséo passa a fazer algum sentido.

Dialogos com o que segue sdo a tonica presente no material colhido nesta terceira

atividade:
- Ol& eu posso ter uma conversa com vocés dois? E uma conversa rapida pode ser?
-sim
- claro,

- entdo é que eu queria perguntar para vocé se ela pode ir em um show mais eu para

ela me acompanhar na hora do show.

Sete dos oito alunos resolveram a dificuldade a que estdo submetidos nessas questdes
propostas recorrendo claramente as experiéncias que ja tiveram com situacdes similares. Os
argumentos sdo em sua imensa maioria bem razoaveis e sintonizados com as circunstancias

postas pelas situacdo-problema.
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Fica claro o uso de uma modelagem da linguagem em razdo, por exemplo, das

circunstancias em que estdo postos.
Algumas observacgdes que acreditamos devem precisam ser feitas sobre essa atividade:
A) Convencer os pais a deixarem um colega sair

No caso desta tarefa, um primeiro dado salta aos olhos, é o fato de que apenas um dos
oito alunos procurou criar uma histéria que de alguma forma o excluia. Construindo um texto
formal, em terceira pessoa, acabou por ndo se colocar na situacao problema. Adotou 0 mesmo
comportamento para as trés questdes. E possivel que tenha apelado para a formalizacdo em
razdo de a proposta da atividade n&o ter sido suficientemente esclarecida.

Assim é que um aluno, certamente tomando a prépria relacdo doméstica como modelo,
neste desafio de convencer os pais de um colega a deixarem ele ir para uma festa, inicia a
conversa com o0s pais do colega chamando-os “Meus caros senhores” 0 mesmo aluno modula,
naturalmente, o discurso ao voltar-se para uma colega na tarefa seguinte tentando a convencer
a instalar um game. Ela diz “ele (o jogo) ¢ muito legal, da de a gente fazer amigo da de

montar um personagem...”
B) Convencer um colega a jogar free fire.

Os dados foram plenamente satisfatérios para todas as atividades, com elaboracoes
tranquilas, uso de recursos de linguagem complexos deixando claro que tem um potencial

escondido.

C) Justificar ao diretor da escola o fato de ter faltado as aulas durante 3 dias

seguidos.

Os alunos colocam nessa atividade talvez dos maiores niveis de criatividade, apelando
para 0s pais, coisa que possivelmente fazem em situacdes de fato, ou procurando justificativas
bem criativas, independente de o fazerem por esperteza por muito faltarem ou por, em

situacOes reais, terem razdes sérias para as faltas.
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Mesmo assim, é possivel dizer a partir de um olhar mais profundo da atividade nas
suas trés etapas que falta claramente o completo dominio para se expressar por escrito. Mas ja
ha apropriacdo do que deve ser dito. Percebe-se também a articulagdo de varios recursos
expressivos, 0s alunos ja se apropriaram, pela prépria vida, dos repertorios de vida e uso 0s na
linguagem, na lingua. J4 ha uma carga grande de experiéncia que € 0 que 0s permite articular
as ideias a partir daquelas experiéncias que ja tem para responder ao desafio. Recorrem a
justificativas, a logica, a possibilidades de convencimento, tem uma coeréncia logica que
articula as partes do que deve ser dito. Os alunos sabem e praticam linguagem desde muito

cedo, conhecem a lingua e usam gramaética.

A partir desse ponto passamos a apontar de que modo funcionariam as estruturas
propostas como uma base oculta para a aprendizagem. A aprendizagem escolar, embora nédo
seja 0 unico fruto desse passado de cada um dos alunos, pode ser decisiva em vista de
aproveitar o que ja sabem como suporte para o refinamento do que a escola apresentard como
contetdos necessarios a propria vida. Eles j& tém essa vida, a escola pode a partir disso
permitir olhar em perspectiva e refinar o que todos ja sabem em proveito dos conteudos

necessarios propostos pela educacdo formal.

Mundo. Esta totalidade englobante inclui todas as experiéncias e compreensfes que

podemos ter de tudo que nos rodeia.

Quanto ao texto escrito, onde é necessaria uma leitura de mundo, ja o fazem. O que
Ihes falta € a leitura e producéo escrita que a rigor sdo uma adequacao a um padrdo adotado
para essa forma derivada do discutir interno e do discurso falado que ja dominam no dia-a-

dia.

A producdo abaixo, de um pré-adolescente, mostra que ha uma articulagdo complexa,
gue as conversas que trava no ambito privado sdo carregadas de sentido, mas sentido para a
vida e 0 mundo em que atualmente vive e que Ihe importa. O que efetivamente |he falta para a
producéo de algo escrito considerado de boa qualidade ndo tem muito a ver com o que tem a
dizer, com o contetldo mesmo. Por mais que alguém discorde do valor desse tipo de cultura
isso ndo importara se atentarmos para as possibilidades que se abrem, para as potencialidades

de elaborar, por escrito, sobre esse ou sobre outro qualquer assunto.
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“Me desculpe diretora, pelo inconveniente, mas realmente estive doente, estava com
febre, dor de cabeca entdo se tornou impossivel vim a escola, mas ja estou colocando em dia
todas as tarefas, qualquer davida, pergunte para minha mée, ela pode explicar, com mais

clareza

{..}

“- Al ‘sem nome’ baixa ai o ff (free fire) para a gente jogar
- Ndo, td muito chato.
- N&o, langaram uma faze nova,, abaixa t4 muito bom, abaixa ai, pra tu ve.

- Ok. (V. 12 anos. FF se refere ao jogo Free Fire, normalmente jogado em

smartphones e que é muito popular entre criangas, jovens e adultos até).

Os dialogos insistem em mostrar que os alunos ja estdo mergulhados na linguagem,
aquela raiz de onde qualquer outra linguagem especifica, determinada, pode brotar e esta se
constitui no mundo em que vivem, mundo de significados singulares que se relaciona com o
mundo alheio. Todos j& tém “conteudos™, ja leem a realidade como ja ficou aqui
demonstrado. O que lhes falta é compreender a passagem do saber imediato que ja tém, para o
formal que lhes é exigido. Aparentemente a escola nem sempre tem lhes conseguido
convencer do qudo lhes sera essencial o que ja sabem como ponto de partida e apoio para a

organizacao, a partir desse pré-saber, de qualquer outro saber escolar.

A autora experimentou relagfes com professores que deixavam entender aos alunos
que estes deviam esquecer 0 que aprenderam até ali, 0 que vinha da vida porque, na escola,

finalmente aprenderiam o que importa.

Um aparente indicativo de que para os alunos nédo existe ligacao, hd um divércio, entre
a vida e a escola é o caso de um dos alunos que, formalizando ao maximo o que quer dizer,
aparentemente eliminando as experiéncias cotidianas que certamente experimenta, elabora
respostas frias que parecem querer atender a um ideal no qual acredita, mas que ainda néo

consegue dominar.
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“Um dia de quinta-feira um jovem estava na escola e na sala de aula foi entdo que a
diretora chamou o jovem para sua sala chegando l& a Diretora disse porque voceé faltou trés

dias de aula:”

{.}

“Em um sébado de tarde um jovem chamado de Antonio recebeu um convite para ir a
uma festa de um amigo. 3 horas depois, ja estava quase esquecendo quando seu amigo ligou

para o Antonio e perguntou...” (A., 13 anos)

O aluno se reporta a um mundo, mas nesse mundo pairam tantas regras, tanta
formalidade que aquilo mesmo que quer dizer, ou o como é dito fica sem alma, como se a
falar de algo distante e pouco interessante. Imagina-se que no cotidiano de brincar, discutir
com os irmaos, brigar por algum motivo consiga organizar o que quer dizer, manifestar na
linguagem suas préprias inten¢fes de um modo absolutamente natural, coisa que aqui parece

ausente.

Mesmo neste caso 0 que ocorre é que parece se limitou a um discurso pretensamente
técnico e impessoal, mas é sempre perceptivel nessa impessoalidade a referéncia ao mundo
sem 0 que ndo seria possivel mesmo falar. Notavel o fato de que todas as falas, o uso da
linguagem sempre remete a um mundo onde aquele que discursa, interna ou externamente, ja
sempre atua e de onde tira conteldos para a alimentacdo da linguagem. Mesmo assim, é
evidente que ha um mundo de experiéncias e de relagdes anteriores que o guiam,

independente da consciéncia disso, em tudo o que faz.

Compreensdo. Conexo e ligado ao fato de j& existir e ter uma leitura prépria, pessoal
do mundo em que esta jogado, mundo de relacionamentos e sentidos, todos ja tem uma
compreensdo. Essa compreensdo ndo € a compreensdo tematizada de um objeto, mas uma
caracteristica prdépria do humano: sempre ja estamos em um nivel de compreensdo do mundo

que nos rodeia a cada instante.

Dos contetdos elaborados pelos alunos, portanto, se pode concluir que cada um deles
e todos ja sempre participam de qualquer atividade trazendo alguma compreensdo. Que essa

compreensdo ndo € uma conquista da educacao dos pais ou da escola, mas uma caracteristica
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intrinseca do ser humano: existir como humano é sempre ja ter compreendido o que lhe

rodeia, 0 humano sempre esta em uma compreensao de mundo.

Aqui, é preciso insistir, ndo se trata de uma compreensdo especifica disso ou daquilo.
Significa que diante de qualquer situacdo a que sdo expostos elaboram uma compreensao
pessoal quase sempre ndo reconhecida porque depois quase sempre também abandonada ao
esquecimento, mas que fica funcionando como parametro para tudo que vier se por para a

compreensdo, tematica ou ndo. Sendo vejamos.

A pesquisadora a partir de uma cronica de Carlos Drummond de Andrade apresentou a
palavra “recalcitrante”. Antes de ler o texto foi solicitado a todos que procurassem dizer o que
entendiam poder ser, significar, a palavra “recalcitrante”. As respostas variaram, mas houve
quem entendesse ser um remédio ou quem entendesse significar algo “diferente”. Ou seja, de
qualquer modo e independente da definicdo oficial formou-se uma compreensdo a partir do

que cada dispunha para isso.

Desse modo é preciso admitir que, diante de qualquer necessidade, os alunos véo
reivindicar de si todas as referéncias de mundo possiveis para formar a sua compreensdo do

gue seja isso ou aquilo com que se depara.

Em todos eles ha uma manifesta compreensdo de mundo, quer dizer, sempre
compreendem. Essa compreensao esta alicercada no relacionamento que sempre, existindo,
tém do mundo. Recorrendo a este mundo podem e conseguem organizar a determinacdo de
elementos especificos e formar compreensdes sobre 0 que quer que seja. E ndo importa que as
explicacOes sejam conforme ou ndo com as regras do mundo oficial dos adultos, professores
etc. Recordo aqui de uma passagem de uma obra célebre de Graciliano Ramos, Infancia.
Nessa obra o autor procura rememorar as experiéncias da prépria infancia. Em determinado
ponto ele cita o horror de chegar-se ao quintal da casa e ver o pai estar sendo engolido por um
monstro enorme que brota do chdo. Assustado ndo percebe que trata-se, para os adultos, de
um buraco que estd sendo cavado por alguma necessidade da casa. Experiéncias e
compreensdes ndo dependem de regras externas, mas do limite das experiéncias com 0 mundo

que cada um tem.
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O mundo é o todo do vivido, experimentado, e dele tiram os alunos a referéncia para
determinar cada um elemento ou situacdo em que eventualmente se veem colocados

atualmente.

Os alunos tém a compreensdo prévia de um mundo de sentido em que se relacionam
com coisas, pessoas e situacdes. Esse mundo de sentido os permite articular saidas reais que

podem organizar na forma de discurso.

Estrutura como. Mas esse conjunto de saberes do préprio experimentar a vida que 0s
guia em tudo que experimentam na vida ja vivida alimenta aquela reagdo que necessitam
apresentar em cada situacdo em que estejam postos. Instados a encontrar solugdes recorrem a
estrutura como. Essa categoria diz que sempre pensamos uma coisa a partir de outra. A partir
do conhecido partimos para compreender algo de novo. Aqui também, portanto, estdo

presentes mundo e compreenséo.

Pensam solugdes sempre a partir do repertério de solugdes ja experimentadas. Assim
diante de uma pessoa mais velha a quem deveriam se dirigir para pedir algo dificil, uma
situacdo nova, como proposto em uma das atividades, apelam para uma similitude com a mae,
a tia ou a vizinha e 0 av0, pessoas com quem na vida ja ensaiaram situacdes semelhantes. Essa
estrutura ndo precisa estar explicita para ser usada, usamos mesmo sem perceber quando
categorizamos, “isso ¢ s6 uma coisa imprestavel” ai esta oculta, mas viva uma comparagao
que nos permite organizar a linguagem. No caso citado, o que se quer de fato dizer € “isso ¢é

como qualquer coisa que ndo serve”.

Uma situacdo ficticia proposta por uma aluna em uma atividade. Uma personagem é
colocada diante de um desafio, baixar um jogo, free fire, e jogar com a colega que lhe
propunha. Sem saber exatamente do que se tratava, resiste a aceitar a proposta e recebe a

seguinte explicacéo:

“Entdo, porque vocé ndo abaixa e joga ele, ele ¢ (como, igual a qualquer) um jogo
bom, ele é 6timo! (ele é como um bate-papo em que) Vocé conhece muitos amigos virtuais”
(E, 12 anos).
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Um modo de essa estrutura do compreender ficar mais visivel ao nosso anestesiar
diante do que nos é familiar, ao que é proprio e pressuposto na nossa rotina ao ponto de nos
ficar invisivel é o uso de novos vocabulos que, talvez, acreditamos, possa traduzir melhor algo

que desejamos dizer.

Instados, os alunos a falarem de algo que gostam na vida, fosse o que fosse, falarem

sobre isso, uma aluna diz:

“Eu gosto muito de ficar nas redes sociais, quando termino minha a atividade, gosto de

viralizar o instagram, twitter, whatsapp...” (E, 12 anos).

A aluna ndo emprega esse novo verbo, viralizar, como era de se esperar na norma
padrdo. Ela ndo viralizaria a rede social, mas nela. A procura de usar a palavra e dizer algo
como “‘arrasar”, fazer sucesso etc, procura incorporar essa nova palavra com a inteng¢ao de

dizer que esse algo que faz, viralizar, ¢ como algo, arrasar.

Um outro caso ainda, da aluna Y., pode ser mencionado, embora a adocdo dessa
estrutura fiqgue na maior parte das vezes ja oculta pela substituicdo de palavras ou pela

eliminacdo dos termos explicitos de uma comparacao.

“Eu conheci uma menina (ela era igual, como, alguém) muito divertida o nome dela
era muito diferente (de tudo como conheco), ela era (como uma pessoa) carismética e

29 ¢¢

simpatica...” “mas meus desenhos ainda eram (como) desenhos ruins.

Nesse Ultimo caso, o ruim € um termo adotado, a partir do que é conhecido, para

mostrar que o desenho era como, era do mesmo modo que ruim, ndo bom.

Assim, sempre compreendemaos, e 0s alunos ndo sao diferentes, a partir do que ja nos é
conhecido. Essa caracteristica do compreender indica por sua vez que o mundo de relacdes,
de tudo que ja € conhecido, me permite compreender qualquer coisa a partir dessa relagdo que

podemos sempre estabelecer. Tudo é sempre como algo e em qualquer nossa explicacao.

Em um outro caso um aluno, A., descreve uma relagdo com a diretora da escola. Ele
faz afirmacdes para a diretora e ela questiona a verdade dessas afirmacdes. A isso o aluno

responde dizendo:
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“Eu vou mostra um video para a
senhora” e o aluno completa: “Um minuto depois ela viu o video e se convenceu”.

O texto é ficticio, elaborado pelo proprio aluno. Mas neste caso nao importa
exatamente ser ficticio ou ser de autoria do aluno, mas sim o fato de se expressar sempre a
partir de uma comparacdo com algo, usando sempre algo como algo. Nesse caso, ele afirma

que depois do video ela, diretora, viu que o video era como a verdade.

Um exemplo de um instrumento recente pode aclarar mais essa ideia. Langou-se ndo
h& muito tempo um tipo de fogdo a inducdo. O como fica mais visivel quando temos que
explicitamente recorrer a algo conhecido para fazer conhecer a alguém algo que lhe é ainda
desconhecido. A alguém gue ndo conheca uma explicacdo sobre o funcionamento do tal fogao
pode-se dizer: é como outro qualquer fogéo, s6 que ndo esquenta toda coisa, s6 alguns metais.
E como um fogao elétrico, € elétrico, mas ele ndo tem chama... € como se tivesse uma energia
fluindo da boca. Mas também ndo tem a boca, tem apenas o lugar dela que é como um prato

como o de um fogao elétrico comum.

E claro que nem todas as referéncias explicitas a palavra “como” postas no texto acima
sdo estritamente necessarias. Mas a dindmica da linguagem vai mesmo sempre subtraindo
partes que, quase sempre, podem ser inferidas do contexto. Um exemplo disso € uma pessoa
cozinhando. A colher fica dentro da panela e esquenta, a mae, cozinhando com o filho ao
lado, diz-lhe: a colher! A que o filho corre para pegar a colher que esta quente na panela. A
mae apela: “a outra colher que esta sobre a mesa e que esta fria” Ou melhor, “a outra colher

da mesa” ou simplesmente “a outra!”.

O potencial desse elemento para a pratica educativa é enorme. Inconsciente ou
instintivamente muitos educadores ja 0 usam, mas a préatica consciente de suas possibilidades
pode permitir planejamentos mais globais para todas as etapas do relacionamento educativo,
podendo ser apresentado até mesmo a pais e responsaveis como caminho para facilitar na

orientacdo da realizacdo de tarefas e orientacGes em casa.
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N&o € algo que seja proprio da educacdo formal, é algo da propria estrutura de
conhecer humana que esta sempre dependente de algo assim que permite aludir a algo que

pode facilitar a compreenséo de algo que esta nebuloso ou intrincado e confuso.

A aluna E., 12 anos, afirma que ‘“gramatica ¢ um assunto”. Aqui novamente aparece
essa estrutura fundamental. Mesmo a indeterminacdo ja mostra a assun¢do de um algo com
que esse algo gramética tenha alguma pertenca, algo em que possa ter alguma igualdade, que

seja como um assunto “escolar” ou “importante.”
“De todos as matérias gramatica eu acho u assunto mais importante” (E. 12 anos).

Independente de essa adolescente compreender objetivamente, nas suas caracteristicas
socialmente aceitas, a gramatica é capaz de articular um discurso que implica, na sua
elaboracdo, a tentativa de encontrar algo na prépria vida, no que ja tem de compreendido, no

seu mundo, que possa subsidiar uma resposta aquele novo.

Proposta de acdo. Todas as atividades podem e devem ser pensadas a partir da
consideracdo de elementos que j& sejam familiares a vida cotidiana dos alunos e que possam
ter alguma semelhanca de modo a serem usados como metéforas ou comparagdo com o que se
quer deixar que seja compreendido tematicamente, objetivamente. Ainda, na medida do
possivel elaborar atividades, algo que os faca sair das tarefas escolares tradicionais. E preciso
trazer a vida dos alunos para a sala de aula, aquelas coisas com as quais estdo sempre

familiarizados.

Importante observar que uma tal proposta deve necessariamente incluir uma imersao
no mundo dos educandos, sem isso ndo sera jamais possivel propor algo lhes seja
minimamente familiar. Mesmo assim, algo familiar ndo é suficiente, é preciso propor algo
familiar que seja instigante. Se os alunos fogem da sala de aula para 0s games, € porque estes
sdo mais interessantes que as aulas. Quando as aulas se tornarem algo tdo ou mais interessante

que o0s jogos, eles poderdo fugir dos jogos com 0s amigos e irem para as aulas.

Efetivamente ja na gramética, a aluna poderia ser instada pelo professor a
compreender a gramatica a partir do que ja conhece no mundo. Se tudo pode e é reportado por

cada um a seu proprio mundo conhecido, a gramatica pode muito bem ser apresentada como
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uma regra que adotamos. Em uma fila, organizada ou ndo por um guarda, as pessoas adotam
uma determinada organizacdo. Esta pode diferir daquela que o banco escolhe com a adequada,

mas sempre estara organizada de alguma forma, mesmo que para muitos signifique um caos.

Em uma casa em que a dona ndo possa por alguns dias se dedicar a cozinha, pode
convidar alguém que lhe ajude. Deixada a prdpria escolha, essa nova pessoa pode muito bem
organizar a cozinha e seus apetrechos a seu modo, deixando-a de fato bem organizada.
Mesmo assim pode muito bem estar desorganizada para a dona da casa que tem o seu modo

oficial de organizacéo.

Uma outra abordagem, apelando para a escrita, € uma discussdo sobre a letra dos
médicos. Durante muito tempo, as letras dos medicos era um mistério para a maioria das
pessoas, no entanto, muitos farmacéuticos, ou donos de farmacias, compreendiam tudo que ia

escrito nas receitas sem maiores dificuldades.

Finalmente, mostrar que na sala a disposicdo de professores e alunos tem infinitas
formas de organizagdo. E possivel assim propor, e executar, algumas formas de organizagio
da sala propostas e escolhidas por eles de modo a mostrar que todas tém vantagens, mas que,

efetivamente, para dados usos algumas sdo mais adequadas.

Pode-se mostrar que a gramatica, a normativa que a escola propde € uma possibilidade
escolhida, mas que independente dela estamos sempre a usar uma forma de organizacéo e
regulacdo, de concatenacgdo do que se quer dizer e isso € de algum modo uma gramatica e que,
na propria linguagem domeéstica ou da comunidade mais préxima que habitam e convivem, 0s
supostos erros sdo erros diante da comparacdo com a versao oficialmente aceita pela escola e

pelas instituicdes oficiais.

A partir disso é possivel instar os alunos a darem exemplos. Os préprios exemplos
serdo uma indicacdo diagnostica que permitira ao professor aprofundar a discussdo,

explicacdo se achar que é necessario.

O passado. Todas as experiéncias vividas e que nos sdo mais ou menos Obvias,
supomos também disponiveis também para os interlocutores com quem de alguma forma, a

partir do que fazemos, compartilhamos o mundo. Assim, sabendo que o outro ja compartilha



88

de alguma forma do meu mundo, posso dizer vamos jogar e podemos chamar outras pessoas,

pois 0 outro ja tem conhecimento que o jogo € online, pode incluir outros.

H& sim um mundo a alimentar de possibilidades qualquer discurso. Ha4 sempre uma
compreensdo, indeterminada ou ndo objetivavel, mas € ela que lhes faz inclusive poder errar.
Na medida em que compreendem algo especifico a partir de dados insuficientes acabam por
determinar com base apenas no que lhes esta disponivel para tomar como base para a

determinacéo.

A compreensao é a partir de que podemos ter referéncia a partir do mundo. E também
aquele elemento que nos permite tomar por base algo para articular um discurso coerente,
discurso que como se disse ocorre em cada momento interpretativo de cada um.
Diferentemente da estrutura “como” que ja foi exposta e que ndo é nem mesmo percebida na
sua presenca constante em qualquer organizacdo do discurso, aqui se tem que se pegar algo
emprestado do mundo para, a partir dele, construir uma articulacdo discursiva. Passado ndo €
algo que tenha sido sepultado, é a real possibilidade de qualquer decisdo no presente e é de

onde é possivel tirar as possibilidades para um futuro projetado.

Pensar o0 presente como a eterna permanéncia de um agora leva-nos a deixar o passado
para tras como algo vazio e perdido. Recuperar a forca de tudo que passou como definidor de
tudo que ha diante de no6s agora, das situagfes construidas pelas decisfes e caminhos que
adotamos no antes pode abrir a possibilidade de aproveitar as ricas experiéncias que nos
orientam ocultamente como humanos para mostrar aos estudantes que tudo o que passou é
valido e tem que ser aproveitado como caminhos, as vezes até dolorosos, que nos trouxeram
até aqui. E a partir do que ja foi experimentado, o passado, que é possivel pensar o futuro.
Este € projetado a partir de tudo o que temos, e 0 que temos é o resultado do que fomos,

fizemos, experimentamos.

Valorizar o passado € recuperar o que ja foi realizado antes. Todas as solucdes ja
experimentadas podem ser trazidas para uma reflexdo capaz de mostrar que quase tudo

experimentado na vida pode subsidiar o que de novo se apresenta como desafio.

Todas as tarefas de hoje exigem, em graus diferentes, saberes e acGes dos quais ja nos

apropriamos e ficaram esquecidas como um nada.
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Proposta de agéo. A repeticdo de algumas atividades do passado, uma revisita a tudo
que ja foi feito, pode fazer alunos revalorizarem as préprias vidas e as conquistas ocultas que
tiveram. As atividades devem ser pensadas antes a partir dos objetivos que se pretende
alcancar, nesse caso a valorizagdo daquilo que foi vivido, experimentado, como suporte para a

apropriacdo de muita coisa do hoje que, a rigor, repete o passado.

Atividades com fotos da infancia. A elaboracdo de videos, como passo e estimulo para
depois organizar isso por escrito, com episodios dificeis que marcaram a vida. Episédios em
que tiveram a primeira experiéncia com algo, o primeiro dia de escola podem oferecer a
possibilidade para olhar a propria vida em perspectiva e assim dimensionar melhor os desafios

que agora tem pela frente.

Todas as possibilidades devem levar em conta o universo em que cada um ja viver. Ao
professor sera sempre necessario ter conhecimentos do universo do grupo em que quer
intervir, melhorar a qualidade educativa. E do conhecimento e do envolvimento com o mundo
dos alunos que é possivel extrair os elementos que poderdo compor 0s programas capazes de

tornar-lhes as atividades familiares.

A Tarefa de entrar em contato com a cultura e a vida dos alunos antes de ser uma
obrigacdo é uma responsabilidade que por muitos tem sido negligenciada como um trabalho a
mais. Sem esse elemento é virtualmente impossivel intervir de modo a trazer para as
atividades escolares os conteudos partindo da propria realidade que cada um de algum modo

ja tem familiaridade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ja esteve vinculada a um projeto de controle cientifico. Muito ligada a um
projeto de uma sociedade profundamente marcada pela ciéncia e pela técnica, era natural que
a ciéncia tivesse forca determinante na educagdo, como ndo ocorrera em épocas anteriores que
era marcada pelos valores der sociedades eminentemente rurais e ligadas a forca da religido
ou em sociedades aquelas primeiras, iniciadoras da nossa tradicdo de pensamento. O estudo
da lingua e o ensino de gramética estdo umbilicalmente vinculados a este projeto e
experimentam todas as consequéncias que advém do modo que a linguagem é percebida pela
comunidade humana.

A marca fundamental da ciéncia é a determinacdo dos seus objetos de modo que possa
no mais possivel controla-lo em todos os seus ambitos. Isso estd presente naquele saber que €
0 modelo ou referéncia a partir de que se pode pensar o saber cientifico, a matematica. As
ciéncias deveriam aproximar-se da exatiddo da matematica, assim poderiam alcancar o status
de ciéncia. Por esse caminho, a fisica conquistou o titulo de ciéncia exata, sendo capaz de
mostrar seus objetos clara e distintamente. A quimica seguiu 0 mesmo caminho e procurou
reduzir a realidade a seus elementos constituintes de modo que pudesse ter total controle e
dizer o que cada coisa € no seu intimo. Por esse caminho, era possivel caracterizar nas suas
partes constituintes cada parte ou elemento que tornavam qualquer todo como é.

Na esteira desses saberes todas as outras areas do conhecimento passaram a de alguma
forma aspirar aquele ideal de ciéncia realizado magnificamente especialmente por essas duas
irmas, fisica e quimica.

A linguistica tem sua certiddo de nascimento no século 19 e se nos seus primeiros
movimentos de algum modo percebeu com assombro o desafio que era penetrar no interior da
linguagem e procurar caracterizd-la ao modo da ciéncia, a partir do século 20 passa a ter como
ideal a determinacdo da linguagem como um objeto nos mesmos moldes e nos niveis que as
suas irmas mais nobres haviam alcancado. N&o bastava para tanto mais que o aprofundamento
de estudos comparados, elaboracdo de estudos tedricos que, certamente, ofereceriam o
elemento central, o &tomo fundamental, que governava o funcionamento da linguagem.

Passados mais de um século a linguistica ndo tem uma resposta minimamente univoca
entre seus tantos estudiosos sobre o que seja o elemento fundamental que caracteriza a

linguagem o que permitiria o controle final desse objeto.
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A linguagem permanece um mistério sobreposicdo de explicagdes, umas as outras,
torna a coisa mais confusa.

O que o trabalho propde caminha por uma senda diversa. A linguagem ndo é um
objeto, é antes algo definidor do ser humano. Qualquer tentativa de caracteriza-la ja esbarra
nela como pressuposto para qualquer tentativa de compreendé-la, até. Assim, ela tem a marca
da indeterminacdo dos proprios destinos humanos, da propria histéria humana. Se ndo é
possivel caracterizar o que o ser humano efetivamente €, mas somente determina-lo como
materia, um corpo ndo é também pensavel aprisionar a linguagem como um objeto definivel.

Sendo e pertencendo ao préprio existir humano, nascida da propria indefinicdo — ndo
definivel — humana a linguagem tem que ser buscada na propria vida e no relacionamento que
0 ser humano tem com o mundo de sentidos e coisas e relacdes que o rodeiam e a partir do
qual constréi seus significados para toda a vida.

A linguistica pode ter objetos cientificos, mas estes s6 podem ser como tal a partir
daqueles elementos que a linguagem faz ganharem objetividade a partir principalmente da
fala. Assim, a escrita e a norma sdo passiveis de acdo. Tudo que esta antes da fala, de onde
deriva escrita e a propria fala, estd mergulhado no profundo oceano que € a propria existéncia
humana realizada em um mundo que envolve o indeterminavel nascido da liberdade de cada
um decidir o que fazer, ou ndo agir.

Uma proposta educativa para compreender a linguagem e seus elementos
estruturantes, caso da gramatica, tem que buscar seu combustivel antes da técnica. E no
mundo e do mundo que nasce a linguagem, no complexo das relacbes humanas que se
alimenta.

Considerar a gramatica como contetdo educativo implica considerar a compreensao
de mundo que todos ja tém antes de qualquer conteddo ou vida escolar. Na pratica da
linguagem que é continua e comum, franqueada, a qualquer humano ja estdo dados todos 0s
elementos capazes de organizar a linguagem.

A escola certamente tem um papel decisivo na transmissdo dos nossos valores
culturais mais caros. Nessa tarefa ndo deve desprezar a maior fonte de conteddo, aquela fonte
da qual todos que véo aprender nossos valores ja trazem sempre consigo como um tesouro.
Estes tém sido negligenciado em nome de uma cultura técnica que, com enorme importancia
na transformacao das coisas que nos sao Uteis, perde muito por ter a linguagem como somente

mais uma ferramenta capaz de facilitar a vida humana.
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Este tratado procura oferecer uma amostra das possibilidades que estdo aparentemente
escondidas em cada um que chega a escola. Criancas sdo ja portadores de um mundo, de
gostos, de experiéncias que os marcaram e que os definem. Esse relacionamento continuo e
mesmo ndo tematizado com o0 mundo e sua propria caracteristica de ser humano possibilitam
aos alunos ter sempre uma compreensdo. Diante de qualquer coisa que sejam expostos tem a
possibilidade, pelo mundo conhecido, estabelecer, exteriorizando ou ndo, uma compreensao
do que o cerca. De algum modo estdo sempre em uma compreensao desse mundo que tem
diante de si, seja em uma brincadeira, na escola ou diante das tarefas mais cotidiana se
mantém em uma compreensdo, clara e tematica ou difusa e displicente daquilo que realizam.

Referenciar todo novo saber necessario aguele mundo que permite a todos ter algum
nivel de compreensdo de tudo, é dar significado a aprendizagem, na medida que tem uma
referéncia no proprio mundo.

Acredita-se que a educagdo tem muito a realizar para alem de métodos e politicas que
definam a que projeto a educacao deve servir. Essas realizagcdes passam pelo reconhecimento
de que € do proprio mundo que todos vao sempre partir para conhecer esse novo mundo que
se lhes apresenta a escola.

A investigacdo conduzida por este tratado ndo deu respostas imediatas e diretas a
como ¢é possivel ensinar e aprender gramatica. Procurou antes apontar caminhos por acreditar
que acima e além da realidade estdo as possibilidades.

N&o acredita ainda que tenha dado a ultima ou principal palavra sobre o assunto que
trata. Pensa que, se porventura, despertar o debate sobre algo tdo fundamental e se deu alguma
contribuicdo para olhar mais a fundo onde encontrar o caminho para saidas fluidas, mais

frutiferas, terd cumprido seu papel.
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