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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo discutir 0os conceitos centrais da teoria
desenvolvida por Jean William Fritz Piaget, conhecida como a Epistemologia
Genética, na perspectiva do desenvolvimento cognitivo intelectual do sujeito. A
pesquisa apresenta os estagios do desenvolvimento cognitivo intelectual e suas
especificidades, bem como os processos de formacdo das estruturas cognitivas
descritas pela teoria da equilibracdo. Piaget explicita, por intermédio dos conceitos
de assimilagédo, acomodacao e equilibragédo, as interacdes do sujeito com 0 objeto
obtendo como produto dessa relagcdo a constru¢do do conhecimento. Com base
nesta teoria sdo apresentadas experiéncias formativas durante atividades
curriculares de estagio e de monitoria académica. Ha que se considerar a relevancia
do tema aqui pesquisado ficando aos futuros pedagogos a importante contribuicao
desse referencial tedrico para o fortalecimento de sua formacdo e qualificacdo

profissional.

Palavras chaves: Epistemologia genética. Desenvolvimento cognitivo Intelectual.

Estagios.



ABSTRACT

This monograph aims to discuss the central concepts of the theory developed by
Jean William Fritz Piaget, known as Genetic Epistemology, from the perspective of
intellectual cognitive development of the subject. The research presents the stages of
intellectual cognitive development and their specificities, as well as the processes of
formation of cognitive structures described by the theory of equilibrium. Piaget
explains, through the concepts of assimilation, accommodation and equilibrium, the
interactions of the subject with the object, obtaining as a product of this relationship
the construction of knowledge. Based on this theory, formative experiences are
presented during internship and academic monitoring curriculum activities. It is
necessary to consider the relevance of the theme researched here, being to the
future educators the important contribution of this theoretical reference for the
strengthening of their formation and professional qualification.

Keywords: Genetic epistemology. Intellectual cognitive development. Stages.
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1 INTRODUCAO

Essa monografia tem como eixo norteador de suas discussbes a
compreensao de pressupostos tedricos da epistemologia genética de Jean Piaget,
em uma perspectiva propria a educacdo, na qual o olhar voltado ao educando
transforma-se em um dos principais instrumentos da acéo educativa do pedagogo.
Durante a formagdo académica somos apresentados a diversas leituras das
diferentes disciplinas que compdem a grade curricular do curso de pedagogia; em
nosso recorte, a disciplina de psicologia do desenvolvimento, que incentiva leituras
sobre Piaget e sua epistemologia genética, fundamento apresentado e discutido no
presente trabalho.

Na formacdo em pedagogia, a necessidade em compreender como se
constitui o conhecimento do sujeito e as diferentes formas como ele interage com o
meio, sdo subsidios de suma importancia para a compreenséo pedagdgica, uma vez
que estas ferramentas sao parte fundamental do processo de ensino e
aprendizagem, oportunizando a nds, futuros profissionais da educacao a capacidade
de diagnosticar as reais demandas de aprendizagem dos alunos em atendimento.

A necessidade dos conhecimentos especificos torna-se evidente, e, portanto,
um dos pressupostos para um bom profissional da educacéo; desta maneira, e com
foco na formacédo do professor, este trabalho, tem por referéncia a teoria piagetiana.
Ainda que seja um grande desafio, e que este tema exija muita dedicacdo, a
aproximacao a seus preceitos torna-se uma grande aliada do pedagogo como parte
de seu processo formativo podendo transformar-se em verdadeiro pilar de sua praxis
educativa uma vez que sua aplicabilidade tem carater tanto educativo, quanto
formativo.

O objetivo central deste trabalho estd em desvendar parte dos pressupostos
da epistemologia genética de Piaget, buscando apontar as especificidades dos
estagios do desenvolvimento cognitivo intelectual, a construgdo do conhecimento
gue vai se consolidando e organizando gradativamente, bem como fundamentos
conceituais alinhados a atividades curriculares e/ou experiéncias académicas.
Vivencias estas que sdo apresentadas neste trabalho na perspectiva da
consolidagéo das préticas pedagdgicas no uso desta teoria como fundamento para o

profissional em formacéo.



10

Optamos por realizar uma pesquisa bibliogréfica, tendo como referencial
tedrico os seguintes autores: Wadsworth (1996); Macedo (1994); Guedes (2011);
Giusta (2013); Papalia e Feldman (2013); Padua (2009); Piaget (1972). Em se
tratando de uma pesquisa bibliografica foram consultados livros, Ebooks, artigos
cientificos, periodicos especializados e outras fontes digitais. Optamos por esse tipo
de pesquisa uma vez que nos permitiria uma maior aproximagcdo ao tema a ser
investigado salientando-se aqui que ndo foram encontrados registros anteriores
sobre a tematica na biblioteca do Campus de Miracema.

A monografia esta estruturada em uma introducdo, cinco secoes,
complementadas por uma sexta secdo na qual apresentamos a analise dos nossos
resultados; por fim a sétima secéo apontando as consideracdes finais.

Na segunda secdo apresentamos a importancia da base biolégica para o
desenvolvimento cognitivo intelectual do sujeito segundo o0s preceitos da
epistemologia genética bem como sua importadncia enquanto embasamento do
processo de desenvolvimento cognitivo do sujeito. Na terceira se¢do sao
apresentados os estagios do desenvolvimento segundo Piaget, identificando suas
principais caracteristicas, apontando referéncias das respectivas faixas etarias e
especificidades cognitivas. Na quarta secdo sao apresentados 0s conceitos centrais
a construcdo do conhecimento ainda segundo a epistemologia genética discutindo
fundamentos e/ou conceitos de assimilacdo, acomodacdo, equilibracdo e
equilibracdo majorante. Na quinta secdo apontamos experiéncias formativas
complementares, contemplando estagios curriculares obrigatérios bem como a
importancia da monitoria académica vivenciada por dois semestres consecutivos
junto a disciplina psicologia do desenvolvimento; atividades estas norteadas pela
epistemologia piagetiana e seus pressupostos conceituais.

Na sexta secdo uma analise apresentando nossas impressdes gerais sobre a
tematica, assim como algumas das possiveis observacbes que se fariam
pertinentes ao tema pesquisado; discorre-se ainda a respeito de reflexdes
relacionadas a tematica pautando os resultados de nossa pesquisa.

Por fim, nas consideracdes finais, respectivamente a sétima secao,
apresentamos ponderacdes com base em subsidios teodricos que inspiraram este
trabalho de conclusdo de curso, indicando algumas das possiveis evidéncias a
respeito da relevancia desta fundamentacdo teorica na formacdo de futuros
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professores apontando experiéncias préprias na vivéncia do cotidiano da relagéo
professor/aluno.
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2 A EPISTEMOLOGIA GENETICA E SEUS PRESSUPOSTOS CENTRAIS

Epistemologia é uma ciéncia que tem como objeto o estudo do
conhecimento ou a compreensdo de como chegamos a conhecer. O
conhecimento humano é tema que vem sendo estudado ao longo de toda a
historia da humanidade. Varias tentativas tém sido feitas de formulacédo de
uma teoria, capaz de chegar a uma conclusdo ou, ao menos, a uma
aproximacdo sobre essa capacidade unicamente humana de reter, criar e
elaborar conhecimento. (LEAO, 1999, p. 196).

A epistemologia é de certa forma, o esforco humano em compreender 0s
recursos mobilizados por cada um de nés para conhecermos e reconhecermos o
mundo a nossa volta. Inegavelmente ndo ha como discutir este campo de estudos e
pesquisas sem nos remetermos a seu maior icone: Jean William Fritz Piaget, o
epistemélogo suico que dedicou a sua vida aos estudos da epistemologia instituindo
aquilo que viria a ser denominado de epistemologia genética. Em sua tese defende
gue ndo ha processos cognitivos da inteligéncia humana sem que haja um 6rgéo de
estrutura complexa que 0s sustente.

Piaget ressalta ainda em suas pesquisas, dois processos que se
desenvolvem simultanea e absolutamente interdependentes um do outro. Em um
primeiro plano o crescimento biolégico e, em um segundo, o desenvolvimento
cognitivo; distintos, porém intrinsecamente associados sdo aliados que sustentam o
desenvolvimento do sujeito na dire¢do da capacidade plena de seu desenvolvimento
cognitivo. Isso implica portanto, em afirmar que todo o conhecimento humano
constroi-se a partir de duas bases de desenvolvimento distintas porém
indissociaveis: um desenvolvimento das estruturas biolégicas (sistemas, 6rgaos,
células e etc.) e um desenvolvimento das capacidades cognitivas (raciocinio, logica,
percepcado, memoria, reflexao, etc.) de tal forma que o segundo ndo se sustenta sem
0 primeiro.

Substancialmente toda essa construcdo teorica produzida por Piaget, é ao
nosso ver uma referéncia a toda formacdo académica voltada a educacdo. E
importante frisar que a formacdo em pedagogia é relativamente privilegiada ao
acrescentar em sua grade curricular suas contribui¢cdes incalculaveis. Tal afirmacéo
remete-nos a um episdédio vivenciado durante uma pesquisa realizada para um
seminario da disciplina psicologia do desenvolvimento, durante nossa graduacéao,
para o qual procuravamos imagem de Jean Piaget, daquelas que comumente

utilizamos em slides na universidade; a referida imagem seria material de apoio para
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a apresentacdo de nosso tema. Entre as inUmeras opc¢des, selecionamos uma na
qual lia-se a seguinte frase: "Os fendbmenos humanos séo biolégicos em suas raizes,
sociais em seus fins e mentais em seus meios." (Piaget)

Tal afirmativa nos levou a reconhecer que o crescimento bioldgico, o
desenvolvimento humano e a interacdo social sdo questfes indissociaveis para o
arcabouco tedrico da epistemologia genética de Jean Piaget no tocante a
constituicdo cognitiva e consequentemente a constru¢cdo do conhecimento. Ferrari,
2014 afirma que todas as teorias do desenvolvimento humano, ainda que enfatizem
aspectos distintos partem do pressuposto de que o desenvolvimento fisico-motor,
intelectual, afetivo-emocional e social séo indissociaveis.

A epistemologia genética, teoria desenvolvida por Piaget, vincula-se
diretamente a maturacdo biolégica do sujeito. Esta maturacéo, intrinseca a fatores
bioldgicos, esta associada a um certo amadurecimento de células, 6rgéos, sistemas
e estruturas organicas vinculando-se de algum modo a propria heranga genética; em
funcdo disto, a epistemologia piagetiana. Cujo autor € bidlogo de formacdo, néo
poderia deixar de ser nomeada por "epistemologia genética".

Guedes, 2011 afirma que durante as duas primeiras décadas de vida, a
principal atividade do organismo humano € “crescer” e “desenvolver-se”, fenébmenos
estes simultdneos e condicionados a maior ou menor velocidade do processo

bioldgico de maturacdo bem como de sua interacdo com estimulos do meio.

O modelo piagetiano, é explicado segundo o pressuposto de que existe uma
conjuntura de relagBes interdependentes entre o sujeito conhecedor e o
objeto a conhecer. Esses fatores que sdo complementares envolvem
mecanismos bastante complexos e intrincados que englobam o
entrelacamento de fatores que sdo complementares, tais como: o processo
de maturacéo do organismo, a experiéncia com objetos, a vivéncia social e,
sobretudo, a equilibrac@o do organismo ao meio. (TERRA, 2006, p. 04).

Ainda segundo Guedes o0 crescimento € decorrente de transformacgdes
sucessivas de cunho quantitativo com a ocorréncia da multiplicacédo e da divisao
celular nas diferentes dimensdées do corpo humano; por outro lado o
desenvolvimento diz respeito a transformacbes qualitativas, e eventualmente
guantitativas, de ocorréncia simultdnea, uma resultante portanto, tanto de aspectos
associados diretamente ao processo de crescimento fisico, quanto de aspectos da

maturacao bioldgica.
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O crescimento refere-se essencialmente as transformacfes quantitativas de
NOsso organismo, enquanto o desenvolvimento engloba, simultaneamente, tanto as
transformacdes quantitativas do crescimento quanto as modificacbes qualitativas
sendo uma resultante de aspectos associados tanto ao proprio processo de
crescimento fisico, quanto a maturacdo biolégica e as experiéncias vivenciadas no
atributo considerado: seja ele motor, emocional, social, cognitivo ou outros. (ROCHE
& SUN, 2003, apud GUEDES, 2011 p. 127).

O mesmo autor salienta ainda que, o crescimento e o desenvolvimento sao
conceitos que vém sendo aplicados de forma praticamente indistinta e
frequentemente com a mesma conotacdo. Ainda que crescimento e
desenvolvimento sejam processos indissociaveis, e ocorram praticamente de forma
simultinea sem que possam ser desvinculados, sdo aspectos diferentes da
constituicdo de possibilidades distintas.

Ainda Guedes afirma que o crescimento corresponde ao processo resultante
da multiplicacdo e da diferenciacdo celular, ao longo do tempo, que vai
determinando alteracdes progressivas nas dimensdes seja do corpo inteiro, de
algumas de suas partes ou de segmentos especificos desde o nascimento até a
idade adulta. O desenvolvimento, por sua vez, caracteriza-se por uma sequéncia de
transformacdes em sistemas e 6rgdos do corpo humano que desencadeiam o
aperfeicoamento de suas complexas funcoes.

Uma vez mais, o0 mesmo autor faz consideracdes relevantes sobre as
modificacdes evolutivas dos 6rgados e sistemas do organismo humano, com foco no
aperfeicoamento de suas complexas funcdes. Em funcdo desta complexidade o
sujeito s6 estaria apto a aprender quando estivesse preparado biologicamente a
apreender e assimilar, ou seja, Guedes a partir da teoria piagetiana defende a
existéncia, e, consequentemente a necessidade de um crescimento e um
desenvolvimento biolégicos da pessoa como plataforma de sustentacédo para o seu
respectivo desenvolvimento cognitivo.

Em funcgéo disto € possivel afirmar que as condicionantes externas a pessoa,
tais como alimentacdo saudavel, atividade fisica, interagdo sociocultural, s&o
relevantes para um organismo em desenvolvimento; no entanto, ndo séo suficientes.
Os indicadores de crescimento fisico definem-se como pré-requisitos para a
otimizacdo do processo de desenvolvimento no organismo jovem. (EVELETH &
TANNER, 1990, apud GUEDES, 2011 p. 127).
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Desde o nascimento até a idade adulta, o organismo jovem passa por uma
série de estagios, o que implica grau crescente de maturacéo e caracteriza
0 processo evolutivo da espécie humana. Por definicdo, a maturacao
biolégica refere-se as sucessivas modificacbes que se processam em
determinado tecido, sistema ou funcdo até que seu estagio final seja
alcancado. Portanto, a maturacao deve ser entendida como o processo de
amadurecimento mediante 0 qual se atinge o estado maduro, ou seja, a
maturidade. Assim, a idade biolégica corresponde ao estagio em que
determinado indicador biolégico se encontra, pois 0 processo de
amadurecimento esta associado a evolugdo do organismo, possibilitando a
diferenciagdo da maturidade biolégica de cada sujeito. (TANNER, 1973,
apud GUEDES, 2011 p. 130).

Ainda na perspectiva do crescimento e do desenvolvimento, a pesquisa
indica, em consonancia com parametros piagetianos, que os autores defendem uma
influéncia direta da plataforma biol6gica no desenvolvimento cognitivo do sujeito, de
tal forma que a primeira - em tendo atendimento adequado a garantir as
transformacdes necessarias para sua maturacao biolégica - proporcionaria ao sujeito
as condi¢des indispensaveis para a plenitude do segundo. Este processo integrado,
entre plataforma bioldgica e desenvolvimento intelectual, promoveria as condi¢cdes
necessarias - desde que garantidas condi¢des histérico sociais adequadas - para um
desenvolvimento satisfatorio das competéncias e habilidades cognitivas do sujeito.

Macedo, 1994, defende que saber a origem e o destino do desenvolvimento
de uma crianca em uma perspectiva genética seria tdo importante quanto saber a
posicdo em que uma crianca se encontra, ainda que um destes aspectos ndao anule
os demais. Indubitavelmente esta perspectiva, para ndés pedagogos, norteia
potencialmente nosso entendimento de que o saber tedrico nos situa em posicao
privilegiada frente a nossa pratica em sala de aula possibilitando olhares
diferenciados de nossa parte a respeito do processo de ensino e aprendizagem.

O conhecimento teodrico, no caso da epistemologia genética piagetiana,
proporciona uma série de subsidios que poderdo auxiliar tanto no planejamento
guanto nas metodologias mais adequadas a serem aplicadas a cada ano/faixa etaria
de nossa atuagdo pedagogica em especial nos anos iniciais do ensino fundamental.

A titulo de ilustracdo, ainda segundo Macedo a criangca, em sua fase pré-
escolar, encontrar-se-ia em um estagio relevante de transicéo entre a acéo efetiva e
a operacao concreta fato este que exige de educadores um olhar ainda mais atento
ao estagio cognitivo do educando uma vez que uma possivel instabilidade inter
estagios e portanto, uma possivel condicdo oscilante, podera exigir maior dominio

tedrico de professores e uma flexibilidade ainda maior nas praticas educativas.
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Retomando a especificidade da epistemologia genética, Piaget defendia,
como ja vimos, haverem tanto estruturas organicas quanto estruturas cognitivas
correspondentes as primeiras, interdependentes entre si e consecutivas uma a outra
de tal forma que as Ultimas a serem constituidas decorressem necessariamente das

anteriores.

Como toda génese de estruturas se da a partir de estruturas anteriores,
Piaget inicia sua descricdo a partir dos reflexos inatos, embora consciente
da arbitrariedade de sua escolha, para evitar uma regressdo sem fim. Ou
seja, estando interessado em psicologia, ele procura iniciar sua andlise a
partir da primeira estrutura comportamental encontrada, evitando assim
recair sobre estruturas anteriores de outro nivel como o biolégico ou o
fisico-quimico. Portanto, Piaget considera haver estruturas do organismo e
estruturas da inteligéncia que procedem das anteriores. A l6gica nasceria da
coordenacéo geral das acdes que se apoiariam em coordenacdes nervosas
que, por sua vez, se apoiariam em coordenacdes organicas (BRINGUIER,
1978, apud LAMPREIA, 1992 p. 37-38).

Desta maneira, a divisdo do desenvolvimento cognitivo-intelectual em
estagios, estabelecida por Piaget em sua epistemologia genética, constitui uma
organizacédo tedrica com vistas ao estudo das especificidades de cada uma destas
etapas na tentativa de demonstrar caracteristicas especificas a cada estagio, ou
para alguns autores, estadios do desenvolvimento cognitivo-intelectual durante as
quais o0 sujeito cognescente molda, modela, e organiza suas estruturas cognitivas
formulando hipéteses a partir de interacbes com o0 meio e/ou com o objeto de seu
conhecimento. As estruturas do desenvolvimento cognitivo sdo plasticas e se
ajustam as oportunidades das novas descobertas, dos novos saberes e de novos
conhecimentos até que se organizem de tal forma que se estabilizem em certo
patamar maximo daquelas possibilidades abrindo espaco para um novo ciclo de
descobertas, hipo6teses, inferéncias, saberes e conhecimentos no processo de
continua interacdo do sujeito com o objeto e/ou meio.

Ao considerarmos a organizagao cognitivo-intelectual do educando, a partir de
uma perspectiva do crescimento e do desenvolvimento, seus avangos tem funcao
de,

estruturar as interagfes sujeito-objeto. Estruturar, por que interagir significa,
do ponto de vista do sujeito, assimilar o objeto a suas estruturas. Ocorre
gque ao assimilar, isto €, ao incorporar os elementos exteriores, 0 sujeito’
deve acomodar, vale dizer, ajustar suas estruturas. (PIAGET, 1975-1976,
apud MACEDO, 1980 p. 2).
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Macedo destaca a importancia das estruturas da inteligéncia como alicerce de
integracdo das interacdes do sujeito com objeto. Tais interagcbes, segundo Piaget,
sdo a base do desenvolvimento cognitivo; uma vez constituidas em sua génese
bioldgica as estruturas iniciais garantirdo 0s avangos consecutivos a cada estagio do
desenvolvimento percorrendo uma trajetéria progressiva e ascendente.

Do ponto de vista da educacdo tais estruturas capacitam o0 sujeito da
aprendizagem a desenvolver habilidades diversas tais como a motricidade, a
cognicdo, a socializacdo, a interacdo, entre outras, recursos estes indispensaveis ao
sujeito durante seu aprendizado quer seja escolar, cultural ou social. As estruturas
sobre as quais tratamos na presente secdo garantirdo as condi¢des indispensaveis
para que, em momento oportuno, a pessoa venha a se apropriar dos conhecimentos
necessarios a seu desenvolvimento mobilizando seus recursos com vistas a uma
aprendizagem significativa, integrada e continua oportunizando o0s avangos
cognitivos do sujeito da aprendizagem.

A evolucdo das estruturas cognitivo-intelectuais promoverda portanto,
condicBes da pessoa apropriar-se dos recursos e conhecimentos necessarios para o
seu desenvolvimento. Segundo Piaget, os mecanismos da inteligéncia sdo o meio
pelo qual a aprendizagem se efetiva. Para Piaget, a inteligéncia seria, entdo, um
“conjunto de operacgdes vivas e atuantes", ou ainda "uma forma de equilibrio a que
tendem todas as estruturas" (PIAGET, 1947, 1977, apud MACEDO, 1980 p. 2).

No espaco escolar as estruturas, constituidas anteriormente, serdo a pedra de
toque que viabilizardo a apropriacdo de novos conhecimentos, em especial aqueles
de carater cientifico, numa interacdo constante do sujeito em desenvolvimento tanto
com professores e colegas, quanto com o proprio ambiente. O ato de descobrir
novas possibilidades mediadas pelo professor que a inicio poderdo “desequilibrar”
algumas das referéncias do educando, no decorrer do tempo, por intermédio das
experiéncias incentivadas pelos mais experientes da espécie permitirdo ao sujeito ir
se apropriando destas novas competéncias passando a um novo patamar de suas
relacbes seja com o conhecimento. Do ponto de vista pedagdgico, constancia,
frequéncia e permanéncia sao recursos favorecidos pelo lugar escola que garantiréo
a consisténcia das novas aquisicdes do sujeito de um contexto mais local até que

venha a atingir as referéncias mais universais.
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3 OS ESTAGIOS DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Conforme disposto em sec&o anterior a epistemologia genética piagetiana
estabelece distintos ciclos para o desenvolvimento cognitivo-intelectual do sujeito. A
partir de recursos comuns que sdo mobilizados para apreender o0 mundo a nossa
volta estabelece-se uma simbiose entre estruturas biolégicas e estruturas da
inteligéncia buscando estabelecer um equilibrio, ainda que provisério, entre 0 objeto
a ser apreendido e o sujeito que dele se apropria. Experiéncias consecutivas de
apreensédo dos objetos da aprendizagem, a partir de premissas equivalentes, ao
longo do tempo gerardo relativo equilibrio o que garantira as condicbes necessarias
para o inicio de um novo ciclo.

Tal seria a nosso ver, resumidamente, a logica central aos estagios do
desenvolvimento cognitivo preconizados pela epistemologia genética piagetiana.

Esta secdo detalhara cada um dos quatro estagios presentes a teoria que
fundamenta a nossa discussdo tedrica quais sejam: 0 estagio sensorio-motor, 0

estagio pré-operatério, o estagio operatorio concreto e o estagio operatério formal.

3.1 Estagio sensdério-motor

O primeiro dos estagios piagetianos inicia-se a partir do nascimento e
estende-se até 1 ano e meio a 2 anos. Basicamente, a crianca busca adquirir
coordenacio motora e apreender os objetos que a rodeiam. E o periodo mais
elementar, portanto, basilar a todo o desenvolvimento intelectual.

Para tanto, a crianca € introduzida/apresentada ao mundo em que suas
capacidades estdo limitadas a seus instintos para isso utiliza os sentidos como
plataforma-meio, estes, sdo diretamente os meios de interagcdo do sujeito com 0s
objetos. Assim, o manusear de objetos, alimentar-se e com o tempo a motricidade
sdo capacidades desenvolvidas neste Estagio.

Curiosamente, Piaget descreve este estagio cuidadosamente, onde segundo
ele, 0 mesmo se estabelece em seis subestagios subseguentes. Por isso o individuo
€ descrito sob uma avaliacdo que considera o comportamente intelectual do sujeito
diretamente ligada a sua adaptacdo ao meio.

Segundo Papalia e Feldman (2013), durante os cinco primeiros subestagios, o

bebé aprende a coordenar os dados provenientes dos sentidos e a organizar suas
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atividades em relacdo ao ambiente. O sexto e Ultimo subestagio, ele evolui da
aprendizagem por tentativa e erro para o uso de simbolos e conceitos a fim de
resolver problemas simples.

Wadsworth (1996), inclui no desenvolvimento progressivo do conceito infantil
dois pontos primordiais, o de objeto e o de causalidade, ambos importantes
indicadores de desenvolvimento intelectual e afetivo, durante esta fase. Ele também
acrescenta que apesar dos avancos cognitivos de cada fase os anteriores ndo sao
totalmente substituidos, pois 0s comportamentos anteriores € menos sofisticados
continuardo ocorrendo.

Neste sentido,

o periodo que se estende do nascimento a aquisicdo da linguagem é
marcado por um extraordinario desenvolvimento da mente. Sua importancia
€ algumas vezes subestimada por ndo ser acompanhada de palavras que
permitam acompanhar, o progresso da inteligéncia e das emocgdes. Por
outro lado o desenvolvimento mental que ocorre neste periodo determina o
curso da evolucao psicoldgica. (PIAGET, 1952, p. 196 apud WADSWORTH,
1996 p. 41).

O Estagio Sensério-Motor € o periodo da "inteligéncia pratica" porque € uma
fase do desenvolvimento cognitivo onde a crianca ndo usa a linguagem, emprega
apenas as suas acoes e percepcdes, dai a razdo da denominacdo desse primeiro
estagio, pois é a acdo e a percepcao que estimulam o desenvolvimento das
estruturas mentais. (PADUA, 2009).

Esse primeiro Estagio descrito por Piaget, deixa claro o quanto os sentidos
trazem a crianca todas as ferramentas para seu desenvolvimento, estes permeados

pelos 6rgaos sensoriais possibilitam ao sujeito seu desenvolvimento cognitivo.

Para Piaget, os dois primeiros anos de vida do ser humano sé&o
extremamente essenciais, do ponto de vista do desenvolvimento, porque
neste periodo a crianca percorre uma evolu¢do absolutamente complexa.
Tudo leva a crer, segundo Piaget, que a crianca quando nasce ndo tem
nocao de que o universo em que ela se encontra é feito de objetos e que
inclusive ela é um objeto entre esses objetos. (PADUA, 2009).

7

Em linhas gerais este € o estagio que antecede a linguagem, onde nao
existem operacfes propriamente ditas e nem Idgica, mas as a¢des ja se organizam

segundo as estruturas que estdo se preparando para elementos como a
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reversibilidade e outros processos caracteristicos do Estagio Pré-operatério, que

sera tratado na sequéncia. Assim, o sujeito no Estagio Sensorio-motor vai

Construindo (sempre em termos praticos) seus esquemas de acdo e as
categorias da realidade, gracas a composicao de uma estrutura de grupo de
deslocamentos, a criangca vai pouco a pouco diferenciar e integrar os
esquemas de agdo entre si, a0 mesmo tempo que se separa, enquanto
sujeito, dos objetos, podendo, por isso mesmo, interagir de forma mais
complexa com eles. (MACEDO, 1994, p. 02).

Em suma, neste estagio, a adaptacdo biolégica determina as construcdes
cognitivas de objeto permanente, de causalidade, de diferenciacdo entre meios e
fins, a construcédo do tempo e do espaco, fazendo com que a crianga consiga, num
primeiro momento, a construcdo da objetividade do universo e da construcdo do
real. Essas caracteristicas posteriormente serdo reconstruidas mais tarde a partir da

linguagem.

3.2 Estégio pré-operatério

Este estagio inicia aproximadamente aos 2 anos de idade e vai até
aproximadamente 7 anos. E caracterizado pela primeira transicdo cognitiva advinda
de uma evolucdo progressiva do estagio anterior, com especificidade em que o
individuo/sujeito tem pensamentos movidos por agcdes e nao por representacdes, ou
seja, o0 sujeito é guiado em suas ac¢les pelos sentidos mais ancestrais. Em outras
palavras, segundo Piaget, isso ndo significa que os elementos do estagio anterior
nao estardo presentes, estes, serdo a base de sustentacdo para a evolugdo do
sujeito neste estagio, onde a area simbodlica, a linguagem falada e outras habilidades

cognitivas e sociais surgirdo e serao desenvolvidas sucessivamente.

3.2.1 A representacéo

A representacdo € a capacidade que a crianga adquire, por meio das
construgfes cognitivas, de pensar um objeto através de outro objeto. Além disso,
esta representacdo é crescente e consiste, em boa parte, numa interiorizacao
progressiva daquelas acdes que eram executadas de forma senso-motora. (PADUA,
2009).
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Para tanto, das varias caracteristicas existentes no Estagio Pré-operatorio, a
Representacdo, estd como uma das principais entre os elementos evolutivos neste
Estagio. Assim, sua manifestacdo se da inicialmente com o surgimento da imitacéo
diferida, do jogo simbdlico, do desenho, da imagem mental e da linguagem falada,
estas sao as principais manifestacdes de representacdo neste momento evolutivo do

individuo.

A inteligéncia ainda é pratica, mas agora, além de pratica ela € uma
inteligéncia em representacdo, a crianga utiliza a representacao, mas ela
tem todo um trabalho de assimilacdo, acomodacdo e equilibracdo de
organizar essas representacdes num todo. E estas operacdes significam
exatamente a capacidade de organizar esse mundo das representacdes de
forma coerente e estavel, embora ela ainda ndo seja capaz de reverter
essas operacdes. (PADUA, 2009, pagina 09).

Wadsworth (1996) faz referencia a dois conceitos que considera fundamental,
guando se fala em Representacao, ou seja, em dar sentido a objetos (significante) e
a eventos (o significado). Para tanto, ele diz que Piaget refere-se ao simbolo e ao
signo, estes respectivamente, sdo conceituados como fungdo simbdlica e funcdo
semidtica. Ambas, configuram aspectos diferentes da representacao; para a funcao
simbdlica configura-se pelas coisas semelhantes como silhuetas, contornos,
desenhos, cores e outras caracteristicas; para a funcdo semiotica, os aspectos
arbitrarios que ndo apresentam semelhancas, como a linguagem escrita e falada,
ndmeros e outros.

A Imitacdo Diferida surge com a imitacdo de objetos e eventos, onde sua
capacidade de recordar mentalmente se consolida em eventos, eu de modo geral
ocorrem quando a crianca imita fielmente um comportamento prévio observado
anteriormente. Wadsworth (1996), diz que a imitacdo vivenciada por um momento
anterior, é exteriorizada pelo sujeito em desenvolvimento, consolidando sua
evolucdo. Diz ainda, que tal condicionante se apresenta como uma acomodacao,
pelo sujeito em desenvolvimento, de um novo esquema em sua estrutura cognitiva.

No Jogo Simbdlico, Piaget (1967) apud Wadsworth, (1996) o caracteriza
como uma funcdo em satisfazer o eu pela transformacédo do que é real no que é
desejado, ainda segundo Wadsworth (1996) é o jogo do faz de conta, uma atividade
ndo encontrada no estagio sensorio-motor. A construcdo de simbolos sem
constrangimento, invencdes representando o que a sujeito desejar, para o autor

caracteriza uma assimilacdo da realidade ao seu eu. Para tanto, o autor ainda
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assegura que essa construcdo cognitiva tem valor essencialmente funcional e néo é
uma simples diverséo.

Os desenhos sdo uma das caracteristicas de representacdo mais faceis de se
notar, nesta representacdo a crian¢a, durante este Estagio, desenvolve-se de forma
progressiva. Portanto, o crescimento € significativo e o empenho das criangas de
representar as coisas no desenho leva as mesmas a expressarem mais e mais sua
realidade, assim elas desenham o que elas imaginam e ndo o que elas véem.

As Imagens Mentais, para o autor ja citado anteriormente, sdo representacdes
internas de objetos ou de experiéncias perceptivas passadas, embora ndo sejam
copias fieis. Wadsworth (1996) diz que imagens mentais sao imitacbes de
percepcdes, portanto concebidas como simbolos e séo estaticas.

E por fim a Linguagem Falada, apresentada pelo autor como o ultimo dos
elementos de Representacdo do Estagio Pré-operatorio, e 0 aspecto mais evidente
neste periodo, € que

a linguagem falada apresenta trés consequéncias essenciais ao
desenvolvimento mental: a possibilidade de intercambio verbal com outras
pessoas, que anuncia o inicio da socializacéo da ac¢éo; a internalizagéo da
palavra, o aparecimento do pensamento propriamente dito, corrobora pela
linguagem interna e por um sistema de signos; por ultimo e mais importante,
a internalizacdo da acdo, a qual, de agora em diante, mais do que ser
puramente perspectiva motora, serd uma representagao intuitiva por meio
da imagem e experimentos. (Piaget, 1967 apud Wadsworth, 1996, pagina
69).

A comunicacdo verbal aprendida pelo sujeito nesta fase do seu
desenvolvimento, produz nele a construcao do sistema basico de linguagem falada,
esta, através da facilidade linguistica consegue expandir seu desenvolvimento com o
emprego das palavras faladas, levando-o a uma interacdo social expressiva na
estrutura cognitiva e em seus esquemas ja apreendidos. Portanto, a linguagem
falada tem um carater instrumental na medida em que este sistema se desenvolve
produzindo progressivamente resultados definitivos no desenvolvimento cognitivo do
sujeito. Ainda segundo Piaget, um evento de transi¢cdo gradual da fala egocéntrica
para a fala socializada. Para tanto, o autor refere-se neste contexto a classificacao
da fala em dois conceitos a Fala Egocéntrica e a Fala Socializadora.

Ambos os conceitos tratam de versdes essencialmente comportamentais por
parte do sujeito, este se utiliza da fala com fins claros de comunicagao

representativa, tendo como base seu pensamento. De certo que Wadsworth (1996)
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apresenta a internalizacdo do comportamento através da representacdo, que é

exteriorizado pela linguagem, e esta produz uma aceleracdo das experiéncias

vivenciadas, por consequéncia a fala incorpora no sujeito o conhecimento social.
Contudo, ainda segundo o ator, Piaget postula que a linguagem falada néao é

inata, mas uma aquisi¢cdo do préprio sujeito construida onde

é fundamental que haja transmisséo hereditaria do mecanismo que torna
possivel esta aquisicdo (da linguagem falada). A linguagem em si €, no
entanto, adquirida através de transmissédo externa. Desde que o homem
comecgou a falar, nunca houve um exemplo de manifestacédo hereditaria da
estrutura linguistica. (Piaget, 1963b apud Wadsworth, 1996 pagina 71).

Na aprendizagem da linguagem falada, as criangcas nao recebem instrugdes
formais, adquirem pela convivéncia com os modelos sociais a que pertencem. Este
segundo Piaget, pressupde para o aprendizado a motivacdo baseada em valores
adaptativos mediados através de seus cuidadores (familiares e outros) para garantir
aos mesmos a satisfacdo propria. Ainda segundo Piaget, este aprendizado se
constr6i da mesma maneira que 0s demais.

Durante o Estagio Pré-operatdrio, ha a producéo no sujeito do desdobramento
da linguagem e do pensamento, a emergéncia da representacao interna aumenta o
poder de pensamento em extensdo e em velocidade. Por um lado, os rudimentos do
comportamento inteligente aparecem antes do desenvolvimento da linguagem, fatos
identificados ainda no desenvolvimento sensoério-motor. Por outro lado, o
comportamento verbal permite a representacdo de muitas acdes, muito rapidamente,
permitindo o pensamento e a adaptacéo para além da atividade presente.

Tais condigbes Wadsworth (1996) aponta como capacidades do pensamento
representacional e da linguagem que d&o condigbes a crianca de manipular
simultaneamente muitos elementos de forma organizada, assim as atividades
intelectuais avancam rapidamente, mas nao so, o desenvolvimento da linguagem &
visto como facilitador do desenvolvimento cognitivo.

O autor diz que, para Piaget, o desenvolvimento da linguagem se baseia no
desenvolvimento prévio de esquemas sensoOrio-motores e estes sdo necessarios
para o desenvolvimento da linguagem e ndo o contrario, pois somente depois de
alcancar a capacidade de representar a experiéncia internamente a crianca € capaz

de construir a linguagem falada.
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3.2.2 O pensamento pré-operacional

Apoés os 7 anos este € momento das operacfes ou do pensamento l6gico, em
gue a crianca se torna capaz de pensar de um modo ndo dependente da percepcao
imediata e de acdes motoras. Aqui 0 comportamento cognitivo é afetado por
obstaculos, e estes: 0 egocentrismo, as transformacdes, a centracdo e a
reversibilidade.

Para Wadsworth (1996), segundo Piaget, o Egocentrismo na crianca €
caracteristica tanto no pensamento como no comportamento, assim ele néo
consegue assumir o papel ou o ponto de visto do outro, acreditando que todos
pensam como ela e que pensam as mesmas coisas, ndo questionando seus
préprios pensamentos, pois ndo existem outros, mas somente os dela. Outro
aspecto relevante aqui € a falta de consciéncia, por tanto, a racionalidade de que ela
€ egoceéntrica é inexistente na crianca, tendo em vista que este ato ndo é proposital
ou intencional.

O Autor ainda relata que, a crianca nas interacdes sociais com parceiros de
grupo e a presenca de conflitos dos préprios pensamentos com os pensamentos dos
outros, eventualmente obriga esse sujeito a se questionar e verificar seus
pensamentos. Neste momento é fundamental e de grande importancia a interacdo
social entre colegas para dissolver gradativamente o egocentrismo. Esse é relatado
por ele como um aspecto sempre presente no desenvolvimento cognitivo, fato
sempre caracterizado pela falta de diferenciacdo no pensamento.

Esta falta de diferenciacédo no periodo pré-operatorio conduz o sujeito a uma
dificuldade de diferenciagdo nos eventos perceptivos e construgdes mentais, mas
também entre um mundo ideal e o mundo real. Para, além disso, 0 egocentrismo
pode ser concebido como uma forma de inibir o desequilibrio, pois as
atitudes/pensamentos do sujeito, o0 conduzem na busca em manter seu status quo
da estrutura cognitiva, considerando que ndo questiona a se mesmo, pois seus
esquemas tem menos possibilidade de mudanca através da acomodacéo.

Neste periodo do desenvolvimento cognitivo, 0 autor caracteriza o
pensamento como nem indutivo e nem dedutivo, mas transdutivo, incapacidade da
crianca de néo focalizar o processo de transformacdo de um estado original a um
estado final, ela apenas limita sua atencdo a cada intervalo entre os estados.

Portanto, acaba n&o integrando a ela as especificidades do processo de
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transformacéo, e deles uma série de eventos ali existentes, apenas o inicio e o fim
deles, ou seja, apenas reproduzem as posi¢oes iniciais e finais de cada evento,
obtendo como resultado a inibicdo do desenvolvimento da légica do pensamento.

Ainda como especificidade do pensamento pré-operatério, Piaget trata do
conceito de Centracdo, esta é uma caracteristica apontada por ele, como a
capacidade e/ou especificidade do sujeito, quando estimulado por um evento visual
em perceber apenas parte do evento ali explicitado. Este subdivide-se em dois
momentos respectivamente o centrar ou fixar e o descentrar. Para tanto, o centrar é
caracterizado pela percepgédo, diretamente envolvida no estimulo como a cor do
objeto ou tamanho do mesmo, ja na descentracdo é a condicionante do sujeito,
guando diante de um evento ou objeto, em ser incapaz de caracterizar esse evento
ou objeto em suas especificidades, como tonalidade clara ou escura da cor do
objeto, ou até mesmo se neste conte diametros diferentes em sua forma ou
contorno.

Wadsworth (1996) diz que toda a atividade cognitiva esta diretamente
dominada pelos aspectos perceptivos do individuo neste Estagio, pois estes saram
assimilados apenas limitadamente, tendo em vista que a condicionante perceptiva
dominard a cognitiva, doravante seu momento de desenvolvimento, em outras
palavras, os conflitos entre raciocinio e percepcao serdo resolvidos em favor da
percepcdo, pois 0 pensamento € pré-operacional, mas os estimulos sensorio-
motores ainda se fazem presentes.

Outro aspecto interessante do pensamento neste Estagio, é a reversibilidade,
Piaget (1961b, p. 41) apud Wadsworth (1996 p79) caracteristica que melhor define a
inteligéncia é a reversibilidade, pois se 0 pensamento de uma crianca € reversivel,
ela pode seguir a linha de raciocinio de volta ao ponto de partida. O pensamento
pré-operatorio conserva a rigidez do pensamento sensorio-motor, embora ultrapasse
em qualidade, este pensamento € gerido por uma execucdo guiada pela
inflexibilidade que domina a percepcdo e a irreversibilidade do pensamento,
tornando essa execucdo do pensamento extremamente dificil para a crianga.

Quando a crianga manipula coisas ou participa de eventos, cria-se um vinculo
direto com o objeto do conhecimento, este contém elementos fisicos ou de ordem
gue ao serem manipulados proporcionam ao sujeito os estimulos necessarios ao

seu desenvolvimento, nesse processo a construcdo e a descoberta se torna a
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ligacdo direta na construcdo das estruturas do conhecimento gradativamente se
integrando a ele.

Apesar das caracteristicas mencionadas anteriormente serem um possivel
obstaculo para o desenvolvimento do pensamento l0gico, este necessita destas para
se desenvolver. Contudo, Piaget aponta para o0 conceito que chamou de
conservagao, este, em sua estrutura, refere-se a capacidade do sujeito de assimilar
independente das mudancas ocorrida nas dimensdes apresentadas.

Assim, conservacdo refere-se ao conceito de que a quantidade de uma
matéria permanece a mesma independente de quaisquer mudangcas em sua
dimenséao irrelevante. (WADSWORTH, 1996 p. 80).

Para tanto, o conceito aqui empregado remonta a condi¢do cognitiva em que
Piaget descreve em uma medida do tipo de estrutura logico-matematica ja
desenvolvida pela crianca. Deste modo, é tipico da crianca neste Estagio nédo
conseguir entender a variacdo de dimensdo de um objeto ou elemento quando
colocado em outra dimensdo. Assim, a crianca nesta faixa etaria usaria sua
capacidade cognitiva e ndo a perceptiva, pois seus pensamentos ja permeiam as
operacbes cognitivas, apesar da aquisicdo da conservacdo ocorrer de forma
progressiva em uma escala de desenvolvimento continuo.

Wadsworth (1996) apud Piaget defendeu a ideia de que o raciocinio
subjacente a capacidade de conservacdo emerge espontaneamente em decorréncia
da assimilacdo e acomodacdo de experiéncias ativas que a maioria das criancas
tem é auto-regulada.

Por isso as criangas tendem a desenvolver habilidades de conservagdo na
mesma idade e nas diferentes operacdes em sequencias invariaveis. Pois estes
elementos s&do percebidos tanto em criangas com escolarizagdo quanto sem
escolarizacdo. Wadsworth (1996) diz que, de acordo com os preceitos de Piaget, as
habilidades de conservacdo ndo surgem antes das estruturas cognitivas, pois as
mudancas no cognitivo precedem as experiéncias vividas pelo sujeito e suas
transformacdes o levam da assimilagdo para a acomodacédo formando novos
esquemas cognitivos.

Contudo, e a partir daqui os Pensamentos Pré-operatorios se encontram num
momento da evolugdo cognitiva que proporciona ao sujeito a separacdo dos
estimulos sensoério-motores, estes, tornaram-se mentalmente elaborados em vez de

executados por situacdes fisicas ou reais. Contudo, os conflitos entre a percepcéo e
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0 pensamento ainda iram permear o0 sujeito, mas a medida que a crianga vai
assimilando e acomodando as estruturas cognitivas vao sendo moldadas e sendo

preparadas para o novo Estagio.

3.3 Estagio operatério concreto

Aproximadamente por volta dos 7 ou 8 anos de idade, depois de ter passado
pela transicdo dos estagios anteriores, a crianca chega a constituicdo da logica e de
estruturas operatdrias denominadas concretas. Neste Estagio, um dos primérdios da
l6gica propriamente dita, as operagcdes descentram das percepcfes e acompanham
as transformacdes alcancando a reversibilidade das operacdes mentais sobre 0s
objetos quanto a classificar, a seriar, a colocar em correspondéncia, durante o qual
as criancas desenvolvem pensamento légico, mas ndo abstrato.

Padua (2009) segundo Piaget, a entrada da crianca neste estagio assinala um
momento decisivo na construcdo dos instrumentos do conhecimento. Ele afirma que
as acoes interiorizadas ou conceitualizadas com que o sujeito trabalhava até agora,

adquirem a categoria de operacfes. Neste estagio

a crianca desenvolve processos de pensamentos légicos que podem ser
aplicados a problemas reais desses sujeitos. Mas também ndo apresentam
dificuldade na solug¢do de problemas de conservacdo e apresentam ainda
argumentos corretos para suas respostas, quando diante de uma
discrepéncia entre a razdo e a percepcao. (WARDSWORTH, 1996 pagina
103).

Desta maneira entendo que 0s processos mentais da crianca nesse estagio
tornam-se logicos, desenvolvendo o que Piaget chamou de operacgdes logicas. Em
gue estes processos consistem num sistema de operagdes internalizados, em que
as acOes sdo totalmente reversiveis. Aqui as criangcas sdo capazes de resolver a
maioria dos problemas cognitivos, descentrando suas percepc¢des e acompanhando

as transformacdes mentalmente. Piaget, diz que

com o termo operacéo, Piaget tem em mente a ag¢do do sujeito. Se nos
niveis sensoriomotores, acdo significava manipular o mundo, trabalhar o
mundo e agir sobre o0 mundo; se no pensamento pré-operatério esta acéo
passou a ser interiorizada, ou uma agao por representacdo; com o advento
do pensamento operatorio a crianga adquire a habilidade de pensar uma
acdo e reverter esse pensamento. Em outras palavras, operacéo € uma
acéo interiorizada reversivel e coordenada. (PADUA, 2009, pagina 11).
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Padua (2009) informa que este é o estidgio da inteligéncia operacional
concreta, no qual instalam-se os primérdios da légica. Acrianca faz uso da
capacidade das operacfes reversiveis a partir de objetos que ela possa manipular,
situagcbes que possa vivenciar ou rememorar sua vivencia. Ainda nao esta
constituida neste estagio a abstracéao.

O autor faz referencia a transformacdes reversiveis que s6 modificam certas
variaveis e conservam outras a titulo de invariantes, estas decorrentes ou de
diferenciacdes progressivas, ou de coordenacdes graduais, ou das duas coisas ao
mesmo tempo.

Assim, tais consideracdes nos levam a perceber que o sujeito passa a ter
capacidade de processar relacbes entre as transformacfes dos estados e das
coisas, pois ja possuem capacidade que 0s permitem executar mentalmente tais
operacbes em um determinado momento, independentemente da manipulacdo de

objetos.

Se no estagio pré-operatorio a crianga passou por uma mudanca de agfes
gue eram sucessivas para um processo de acdes simultaneas e isso trouxe
a possibilidade da representacdo, agora, 0 que se tem € um processo
temporal andlogo, mas que envolve a fusdo num sé ato das antecipaces e
retroagdes. E € justamente esse processo que caracteriza a reversibilidade
da acdo interiorizada, ou seja, a crianca age com a inteligéncia operacional
e é gracas a reversibilidade, que a mente humana emancipa-se do espaco e
tempo, isto &, ela pode percorré-las em todas as dire¢des. A reversibilidade
deve também a capacidade de distinguir entre processos reversiveis e
irreversiveis. (PADUA, 2009, pagina 11).

Em suma, o que essencialmente caracteriza o surgimento das operacoes é
gque em vez de proceder por correcdes a posteriori, isto €, uma vez ja executada
materialmente a acdo, as operacdes constam de uma pré-correcdo dos erros,
gracas ao duplo jogo das operacgdes diretas e inversas, ou seja, de antecipacoes e
retroacdes combinadas ou, mais precisamente ainda, de uma antecipacdo possivel
das proprias retroacoes. (PADUA, 2009)

O pensamento das criangas neste estagio € tdo concreto, tdo intimamente
ligado a uma situagéo, que ndo conseguem transferir facilmente o que aprenderam
sobre um tipo de conservagcdo para outro tipo, ainda que 0s principios sejam o0s
mesmos. (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Dessa maneira a realidade é pensada fora da percepcdo e passa a ser
definida e regida pela raz&o, isso significa dizer que a crianca a partir do seu
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pensamento interioriza as acdes daquilo que precisa realizar em um plano mental.
Essas operacfes ainda se apoiam sobre realidades concretamente palpaveis, ou
seja, sdo acOes realizadas sobre objetos e situacdes que existem em seu universo
real.

Papalia e Feldman (2013) reforcam que as criangas podem pensar
logicamente porque conseguem levar em conta 0s Varios aspectos de uma situacgao.
Entretanto, a maneira de pensar delas é ainda circunscrita a situacdes reais no aqui
e no agora.

No estagio operatério concreto, as criangcas avancam em seu entendimento
dw conceitos espaciais, causalidade, categorizacdo, raciocinio indutivo e dedutivo,
conservacao e de numeros. Estas séo caracteristicas fundamentais para a evolucao
do sujeito em formacao, tendo em vista, a cogni¢do do sujeito em desenvolvimento.

As relacdes espaciais e de causalidade neste estagio sado conceitos que
proporcionam a crianga mudangas de estruturas a partir da interagéo delas com o
ambiente. Assim, as criancas no estagio operatdrio-concreto, apropriam-se com a
interacdo meio/sujeito de um entendimento que potencializa os relacionamentos
espaciais. Elas ttm uma nocdo mais clara sobre a distancia de um lugar a outro e
quanto tempo é necessario para percorrer esta distancia, além de também
lembrarem mais facilmente do caminho e dos pontos de referéncia ao longo dele.
(PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Para tanto, a educacdo ndo-escolar tem papel crucial neste contexto da
experiéncia da crianca que vai a pé para a escola, esta tem mais familiaridade com o
seu bairro, ambiente socializador da mesma. Contudo o desenvolvimento desta
especificidade cognitiva, ou seja, os aspectos do seu desenvolvimento estdo
atrelados a percepg¢do do ambiente numa dialética como um todo, a vivéncia ou a
relacdo do sujeito com o objeto proporciona a criangca a identificagdo com o
desenrolar do caminho em que deve seguir de um lugar para outro quando for o
caso.

Gauvain (1993) apud Papalia e Feldman (2013) relata que tanto a capacidade
de usar mapas e desenhos como a capacidade de fornecer informacdes espaciais
aumentam com a idade. Portanto aumenta também a capacidade de avaliar causas
e efeitos.

Por outro lado, as operacfes légicas estdo atreladas a conceitos bem
definidas como a seriacdo e a classificacdo. Estas estdo definidas como elementos
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diretamente ligados ao desenvolvimento dos niumeros. Wadsworth, 1996, afirma que
as operacoes légicas sdo construidas a partir de estruturas anteriores, que em sua
esséncia tem a¢des organizadoras com base na reversibilidade.

Contudo, Papalia e Feldman (2013) conduzem ao entendimento de que o
elemento chamado de Categorizacdo € a capacidade de classificar em categorias e
este ajuda as criangas a pensar logicamente.

Para tanto, ainda informa que a Classificacdo em categorias compreende
habilidades relativamente complexas como seriagao, inferéncia transitiva e incluséo
em classes, que vdo aumentando gradualmente da segunda para a terceira infancia.

Ha que se pontuar sobre o discorrimento dos conceitos aqui elencados tendo
em vista sua que, em sua esséncia sao similares, e portanto, piagetianamente
falando tem uma dialética no mesmo fim, o de explicitar a uma caracteristica deste
estagio.

Papalia e Feldman (2013), estabelecem que a Seriacdo nada mais é do que a
capacidade de ordenar itens segundo a sua dimensdo. As criancas mostram que
entendem a seriacdo quando conseguem colocar objetos em série de acordo com
uma ou mais dimensdes, como o0 peso (do mais leve para 0 mais pesado) ou a cor
(mais clara ou mais escura). Inferéncia Transitiva e a compreensao da relagéo entre
dois objetos, conhecendo-se a relagdo de cada um deles com um terceiro. As
Autoras também descrevem a Incluséo de classes que é a capacidade de perceber
a relacdo entre um todo e suas partes. (Piaget, 1964 apud PAPALIA; FELDMAN,
2013).

Ainda nesta perspectiva, Wadsworth (1996) diz que a Seriagdo consiste na
capacidade de organizar mentalmente um conjunto de elementos em ordem.
Classificar € considerar as semelhancas e as diferencas raciocinando sobre as
classes e subclasses de um objeto.

Para além disso, Wadsworth (1996) trata do conceito de centracdo neste
estagio de forma contraria, pois este é estabelecido no estagio pré-operatério, onde
0 sujeito € caracterizado com uma tendéncia a centrar as percep¢des em um Unico
ponto dos estimulos. Por outro lado, agora, neste estagio, a crianca descentra, ou
seja, consegue acompanhar todo o processo fazendo uso de todas as
caracteristicas perceptuais relevantes em solu¢des logicas aos problemas

concretos.
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O mesmo autor trata ainda do conceito de transformagdo, conceito
empregado na solugdo de problemas que envolvem os processos/transformacoes
das operacOes neste estagio, além de ter consciéncia, bem como compreenséao das
relacbes entre 0S passOs sucessivos, 0 sujeito tem compreensdo funcional dos
processos/transformacoes, estabelecem ainda a compreensdo das razdes das
mudancas ou dos fatos em questdo. Em outras palavras, cada passo do processo €
percebido independente do outro, para além disso, as criancas adquirem o raciocinio
para compreender as mudangas no processo e 0S passos sucessivos do mesmo.

Agora a reversibilidade como especificidade neste estdgio é uma das
caracteristicas mais importantes do Estagio Operatério Concreto, pois este é a
capacidade de reverter mentalmente uma operacdo. Assim, Souza e Wechsler
(2014) dizem que a capacidade de representacdo de uma acdo no sentido inverso
de uma anterior, anulando a transformagé&o observada.

Neste momento, a crianca ja tem a capacidade de diferenciar aspectos e é
capaz de “refazer” a acao; entretanto, se a crianga tivesse menos de seis anos, a
mesma poderia negar tal afirmacéo, pois ainda nao raciocinaria de modo reversivel.
(SOUZA; WECHSLER, 2014, p. 10).

Contudo a conservacdo, outra caracteristica deste estagio, esta intimamente
ligada as operacdes numéricas. Para isso, Souza e Wechsler (2014), dizem que o
individuo, neste periodo, compreende 0os numeros operatorios, ndo se tratando de
apenas conta-los verbalmente, mas também de conservar 0s conjuntos NUMEricos,
ndo levam em consideracdo 0s arranjos espaciais. As operacdes infraldégicas e
l6gicas aparecem neste periodo de desenvolvimento, sempre com base em algo
concreto, pois ainda ndo esta formada a capacidade de abstracao.

As nog¢bes de conservagdo se constituem paralelamente a elaboracdo das
estruturas logicas matematicas de classes, relagdes e nimero. A crianca pensa de
forma logica e concreta, ou seja, se baseando no que €& perceptivo. (SOUZA;
WECHSLER, 2014, p. 9).

3.4 Estagio operatorio formal
Ao contrario do que possamos pensar 0 periodo légico formal, se inicia na

adolescéncia aproximadamente pelos 11 ou 12 anos de idade, onde a maior

caracteristica deste momento esta atrelada ao salto na qualidade cognitiva do
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sujeito, em outras palavras, com o desenvolvimento da capacidade do pensamento
abstrato, ou seja, a chegada do pensamento hipotético-dedutivo. Para tanto, este
modo operante se estabelece no individuo quando a capacidade de raciocinar
logicamente é rechacada dos elementos concretos, ou seja, esse momento parte
diretamente ndo apenas do mundo real, mas sobre aquilo que é possivel.

Wadsworth (1996) afirma que as estruturas desenvolvidas no estagio
operatorio formal estdo diretamente ligadas ao surgimento do raciocinio hipotético-
dedutivo. Tal estagio, segundo o autor, subdivide-se em quatro parametros: o
raciocinio hipotético, o raciocinio dedutivo, o raciocinio hipotético-dedutivo e o
raciocinio indutivo.

O raciocinio hipotético € aquele que transcende a percepcdo e a memobria e
lida com objetos dos quais ndo temos o conhecimento direto. O raciocinio dedutivo é
aquele que vai das premissas até a conclusdo, partindo do pressuposto de que as
premissas sejam necessariamente verdadeiras. O raciocinio hipotético-dedutivo
implica em deduzir conclusGes de premissas que sédo hipéteses em vez de deduzir
fatos que o sujeito tenha realmente verificado. J& o raciocinio indutivo € o raciocinio
que vai dos fatos até as conclusfes gerais consideradas o principal raciocinio, pois
formulam hipéteses, experimentam, controlam variaveis, registram efeitos e extraem
conclus@es sistémicas, ainda é caracterizado como tendo a capacidade de pensar
sobre um certo numero de variaveis diferentes ao mesmo tempo, Piaget denominou
este pensamento de raciocinio combinatoério.

As operagcBes combinatérias segundo Wadsworth (1996) apresentam um
pensamento logico, abstrato e sistémico, pois as criangas raciocinam
sistematicamente acerca das causas, incluindo a geracédo de hipéteses projetadas e
executando experimentos, observando resultados e extraindo conclusoes.

Para Padua (2009) essas novas operacdes surgem das operacdes
progressivas precedentes, que consistem em versar sobre enunciados verbais ou
proposices sobre qualquer conteddo. Assim ja ndo pensam operatoriamente, mas
sim a partir de uma logica direcionada pela abstracdo do objeto. Ele também
estabelece segundo Piaget, a existéncia de duas conotacdes sobre a abstracéo
cognitiva, a empirica e a reflexiva: respectivamente as empiricas sdo abstracbes
onde as informacdes sdo retiradas do objeto de conhecimento pelo sujeito, a as
reflexivas séo as informacgdes oriundas das a¢oes do sujeito sobre o objeto.
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Ainda na perspectiva das abstracdes, Wadsworth (1996) reafirma os
conceitos tratados anteriormente por Padua (2009). Ele apresenta o conceito
empirico, como conhecimento fisico e este, se apresenta como conhecimento das
propriedades fisicas dos objetos que derivam da manipulacdo dos mesmos. Mas
nao so6, o reflexivo é tratado como conhecimento logico-matematico, construido a
partir das agOes fisicas ou mentais sobre o objeto.

Para ele, as abstracdes reflexivas sempre ultrapassam o observavel e
resultam em reorganizacdo mental, acreditando que esta abstracdo é a principal
responsavel pela construcdo do conhecimento, para tanto, este pensamento é
interno ou € baseado em todo o conhecimento disponivel. Contudo, para ele, no
nivel operacional formal a reflexdo interna pode resultar em conhecimento novo ou
em uma nova construcgao.

Wadsworth (1996) diz que neste estagio o pensamento liberta-se da
experiéncia direta e as estruturas cognitivas da crianga adquirem maturidade. 1sso
significa dizer que a qualidade de seu pensamento atinge seu potencial maximo
neste momento evolutivo, de outra forma, sua cognicdo esta plenamente
desenvolvida. Portanto, suas estruturas cognitivas funcionam tdo bem quanto as de
um adulto. A partir daqui o que se espera entdo € que os conteudos da inteligéncia e
suas estruturas apenas progridam num passo variavel e progressivo. Do ponto de
vista funcional o pensamento da crianca pode funcionar de forma efetiva sobre o
presente, o passado e o futuro. Bem como, sobre proposituras hipotéticas e

problemas verbais.
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4 CONCEITOS CENTRAIS A CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO SEGUNDO
PIAGET

Na atual secdo discutiremos algumas das concepc¢des centrais a légica dos
estagios do desenvolvimento cognitivo intelectual apresentados na se¢do anterior. A
extensa obra de Jean Willian Fritz Piaget demonstra a complexidade dos processos
de apreensao do mundo enfrentados pelo sujeito da aprendizagem.

Nunca é demais lembrar que segundo a epistemologia genética “o
conhecimento ndo procede nem da experiéncia Unica dos objetos nem de uma
programacao inata pré-formada no sujeito, mas de constru¢bes sucessivas com
elaboragdes constantes de estruturas novas” (PIAGET, 1976, p. 28 apud GIUSTA,
2013,), o que demonstra uma preocupacao do pensador genebrino em superar 0s
paradigmas inatistas e empiristas da educacédo defendendo que o0 sujeito da
aprendizagem tenha um papel ativo no processo de aquisicdo de seu conhecimento.

Ainda na perspectiva da construcdo do conhecimento, autores tais como
Wadsworth (1996), Macedo (1994), Guedes (2011), Giusta (2013), Papalia e
Feldman (2013), Padua (2009), insistem que Piaget instaura algumas premissas
gue, segundo sua perspectiva sdo constituintes do desenvolvimento dos atributos da
inteligéncia e sem as quais o0 mesmo ndo se efetivara. Estas estruturas operacionais
parecem constituir toda a base do conhecimento do sujeito, uma certa realidade
psicolégica "natural® que vai se instituindo de tal forma que possivel se faca o
desenvolvimento gradual e crescente do arcaboucgo de conhecimento deste sujeito.
(PIAGET, apud LAVATELLY, STENDLER, 1972, p. 1).

Piaget apud Lavatelly; Stendler, (1972, p. 1) aponta que um grupo de acdes
modificando representacdes sucessivas do objeto possibilitam ao sujeito do
conhecimento transformar algumas das estruturas previamente constituidas
associando ao objeto novas variaveis em um esfor¢co de interacdo continuo do
sujeito frente a esse objeto buscando reestabelecer o seu equilibrio cognitivo.

Neste sentido, o equilibrio cognitivo alcangado na simbiose estrutural - das
estruturas tanto biolégicas quanto da inteligéncia - de constru¢cdo do conhecimento
assume novo ponto de partida na construcdo de esquemas de conhecimento mais
pertinentes ao objeto, formando, portanto, novas estruturas cognitivas. Para melhor
exemplificar os mecanismos do desenvolvimento humano a imagem a seguir

descreve a evolucao dos estagios, do mais elementar ao mais requintado.
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Figura n® 1 — Estagios do Desenvolvimento Cognitivo Intelectual

Operacional formal N

Operacional concreto

Pré - operacional

Sensorio-motor /A espiral mostra 0 cardter hierdrquico,
= ’ infegrativo e inacabado dos estagios do
desenvolvimento da inteligéncia”.

Fonte: Disponivel em: http://professoratatianealmeida.blogspot.com/2015/06/jean-piaget.html

A imagem demonstra a espiral ascendente dos estagios de desenvolvimento
cognitivo-intelectual segundo os pressupostos da epistemologia genética - de um
estdgio menos complexo pautado pelos movimentos, reflexos e percepcdes
imediatas (sensoério-motor) até alcancar o estagio mais elaborado que habilita o
sujeito a uma abstracdo total por intermédio de representacdes mentais mais
requintadas (operatério-concreto) - e que vao se constituindo sucessiva e
gradativamente de acordo com as aquisicdes de conhecimento do sujeito. Tais
estagios desenvolvem-se em uma constancia ascendente, no sentido de ampliar seu
alcance cognitivo atingindo representacbes e conhecimentos cada vez mais
elaborados a partir de uma reorganizacdo continua e permanente na interagdo do
sujeito com o objeto.

Importante frisar ainda que a sequéncia demonstrada pela imagem acima é
meramente ilustrativa com vistas a visualizar um sequenciamento dos estagios cada
vez mais abrangentes e complexos a partir do esfor¢o do sujeito em apreender as
especificidades do objeto da aprendizagem modificando tal objeto a medida que
suas representacdes vao se transformando e complexificando.

De toda a forma toda a epistemologia genética piagetiana gira em torno de
uma questdo central: a construgdo do conhecimento. A rigor poderiamos definir o

conhecimento como sendo:
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(...) um grupo de agbes modificando o objeto e possibilitando ao sujeito do
conhecimento alcancar as estruturas da transformagdo. Uma operagdo é
uma acdo interiorizada. Mas, além disso, € uma acao reversivel; isto é,
pode ocorrer em dois sentidos, por exemplo, adicdo ou subtracdo, juntar ou
separar. Assim, é um tipo particular de acdo que constréi estruturas logicas.
Acima de tudo, uma operacdo nunca é isolada. E sempre ligada a outras
operacles e, como resultado, € sempre parte de uma estrutura total. Estas
estruturas operacionais sdo 0 que me parece constituir a base do
conhecimento, a realidade psicologica natural, nos termos em que nos
compreendemos o desenvolvimento do conhecimento. E o problema central
do desenvolvimento é compreender a formagao, elaboracdo, organizagéo e
funcionamento dessas estruturas. (PIAGET apud LAVATELLY, STENDLER,
1972, p. 1).

As operacfBes cognitivas apontadas por Piaget constituem um repertério
singular de apropriacbes sucessivas que vao garantindo a construgdo do
conhecimento do sujeito e que se fundamentam em estruturas especificas de
duracdo variavel. Algumas destas estruturas poderdo alcar a categoria das
estruturas permanentes enquanto outras tantas, ou até em ndmero maior, serdo
provisorias atendendo a questfes delimitadas a determinado contexto, especificas a

uma demanda ocasional e local.

A teoria de Piaget apoia-se, entdo, em dois pressupostos basicos,
complementares. O primeiro é que o conhecimento se da de forma
estruturada a partir de estruturas cognitivas, razdo pela qual sua teoria é
considerada uma teoria estruturalista. Mas seu estruturalismo difere dos
estruturalismos em voga devido ao segundo pressuposto, segundo o qual
estas estruturas ndo sdo inatas ou pré-formadas desde o nascimento, mas
sdo passiveis de transformacgédo, o que permite sua construgdo ou génese.
Estas estruturas séo entdo construidas através das ac¢des do sujeito sobre
0s objetos, 0 que caracteriza uma posicdo interacionista. E agindo sobre os
objetos que o sujeito apreende as propriedades intrinsecas a eles e, mais
importante, os transformam introduzindo propriedades que eles né&o
possuiam por si mesmos. E por esta, razdo que o desenvolvimento
cognitivo, segundo Piaget, envolve um caminho Unico ou universal para
todos os seres humanos em qualquer cultura ou momento histérico.
(LAMPREIA, 1992, p. 5-6).

A universalidade da epistemologia genética piagetiana € demonstrada por
Seus pressupostos centrais uma vez que ao descrever 0S processos consecutivos
gue estruturam a inteligéncia humana evidencia-se que em qualquer que seja cultura
0 sujeito do conhecimento interagira com 0s objetos e instrumentos a seu alcance
fazendo uso de suas percepgoOes, interpretagdes, representagcdes em um processo
de continua elaboracdo de hipéteses que serdo confirmadas ou refutadas por suas
experiéncias. Estas interacdes segundo a teoria piagetiana sao sustentadas por

estruturas bioldgicas e estruturas cognitivas que se coordenam simultaneamente na
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apreensdo do objeto. Do resultado da organizacdo estavel de habilidades
especificas que permitirdo ao sujeito sua atuacdo no mundo - de um patamar
experiencial a um patamar de abstracdo da representacdo dos objetos mais
complexos - decorre a ordenacdo teorica dos estagios do desenvolvimento
defendidos por Piaget.

Preceitos relevantes da epistemologia genética tais como assimilacao,
acomodacéo, equilibracdo bem como a equilibracdo majorante serdo detalhados a

seqguir.

4.1 Assimilacéo

Este recurso da inteligéncia humana tem o papel de introjetar’ no sujeito
percepcdes que sao resultantes de seu contato com o objeto. A assimilagdo é um
recurso cognitivo que, como o préprio nome indica, leva o sujeito a assimilar algo do
mundo a sua volta de tal maneira que gradativamente o incorpore as referéncias de
sua inteligéncia.

A assimilacdo é o ponto de partida de um processo de apropriacdo do objeto
do conhecimento. E considerada um dos passos indispensaveis de um complexo
encadeamento? cuja funcdo é extrair elementos significativos daquele objeto; uma
vez absorvidas, tais informacfes fardo parte da organizacdo de uma nova estrutura
cognitiva (PADUA, 2009). Uma assimilacdo podera se integrar a estruturas

anteriormente constituidas ou compor nova estrutura, de tal forma que:

assimilar um objeto a um esquema torna (...) a conferir a esse objeto uma
ou mais significacdes e é essa atribuicdo de significagbes que comporta,
entdo, um sistema mais ou menos complexo de inferéncias, mesmo quando
ela tem lugar por constatacado. Em resumo, poder-se-ia dizer entdo que uma
assimilacdo é uma associacdo acompanhada de inferéncia. (PIAGET, 1976,
p. 59 apud PADUA, 2009).

A organizacéo e o agrupamento de elementos estruturais, ou seja, a acéo de
integracdo de dados externos a estruturas prévias - modificadas, ou ndo por uma

nova integragdo - nao necessariamente implicam em alterar ou modificar os

' Termo que no campo da Psicologia significa internalizar. O termo introjetar estd em desuso, no
entanto, sera mantido visando garantir fidedignidade a discusséao teérica em questéo.
? Composto pelo encadeamento da assimilagdo, acomodagéo e equilibragéo
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esquemas e estruturas pré existentes. A assimilacdo portanto, podera abalar

temporaria ou definitivamente, estruturas previamente organizadas.

Ha tantas formas de assimilacdo quanto tipos de conduta, o que significa
gue assim como ha uma assimilacdo sensdrio-motora, ha também uma
assimilacdo conceptual quando, por exemplo, assimilamos um triangulo
gualquer ao esquema mais geral, ou conceito de "triangulo". A principal
importancia da assimilacdo é implicar a no¢éo de significacdo pois assimilar
€ atribuir significado, e isto abrange desde os indicios ou sinais perceptuais
até a funcao simbdlica. A outra é envolver uma acao ja que a assimilagéo
envolve agir sobre os objetos ou acontecimentos. Em suma, todo
conhecimento envolve significagdo e acdo, i.e., assimilagdo. (PIAGET,
1973, 1977b, apud LAMPREIA, 1992 pagina 15).

Quando significamos algo ou alguma coisa, nossos esquemas - uma base de
referéncias pré-existentes - nos remetem a informagcdes de nosso proprio repertorio
permitindo-nos avaliar, validar ou refutar as novas impressdes trazidas pelo objeto
do conhecimento.

Wadsworth (1996, p. 16) define os esquemas como estruturas mentais, ou
cognitivas, pelas quais os individuos intelectualmente se adaptam e organizam o
meio a sua volta. Assim sendo, 0s esquemas sao tratados, ndo como objetos reais,
mas como um processo da inteligéncia do sujeito caracterizado como hao
observavel, pois que é. a bem da verdade, inferido. E, portanto, um constructo
hipotético®.

Os esquemas sdo estruturas cognitivas que emergem da integracdo de
unidades mais simples e basilares em um todo mais amplo, mais organizado e mais
complexo. Segundo Piaget, os esquemas ndo séo fixos, mudam continuamente ou
tornam-se mais requintados, a medida que se desenvolvem e se ampliam tornam-se
generalizados, diferenciados e mais numerosos.

Esquemas s&o: a) mecanismos utilizados para processar e identificar
estimulos que nos chegam por intermédio da apreensdo de um objeto do
conhecimento; b) mecanismos da inteligéncia, organizados anteriormente, que
viabilizam identificar, diferenciar e, eventualmente, generalizar atributos de um
objeto; c) estruturas intelectuais que organizam o0s eventos percebidos a partir de
experiéncias prévias com a funcao de classificar, diferenciar, agrupar tais estimulos

de acordo com as caracteristicas que lhes sejam comuns. Tal recurso - 0s

® Construtos hipotéticos correspondem a construgdo de hipéteses, em outras palavras, nossa mente
recorre ao pensamento abstrato para elaborar ideias e/ou hipoteses.


https://conceitos.com/pensamento/
https://conceitos.com/abstrato/
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esquemas, ou schema, segundo Piaget - permite ao sujeito da aprendizagem
recorrer ao processo de assimilacdo para conhecer e reconhecer o objeto do

conhecimento, ou seja, assimila-lo.

4.2 Acomodacéao

Como afirmado anteriormente o processo de apreensdo de um objeto de
conhecimento pelo sujeito da aprendizagem €é um requintado encadeamento
cognitivo composto por assimilacdo, acomodacéao e equilibragéo.

A acomodacgéo, objeto da presente subsecéo, recebe influéncia direta dos

esquemas e estruturas constituidos a partir da assimilacao.

Para Piaget "a assimilacdo e a acomodacédo sao (...) os dois pélos de uma
interacdo entre o organismo e o meio, a qual é a condicdo de todo
funcionamento bioldgico e intelectual” (1996, p. 309). Nesta interagdo com o
meio as estruturas mentais, ou seja, a organizacao que a pessoa tem para
conhecer o mundo, sdo capazes de se modificarem para atender e se
adequar as necessidades e singularidades do objeto, ou seja, as estruturas
mentais se amoldam a situagcbes mutantes e a esse processo, Piaget
designou acomodacédo. (PADUA, 2009, pagina 04).

As estruturas de conhecimento sao flexiveis e capazes de se ajustar a partir
das mais variadas situacGes apresentadas pelo meio. Na perspectiva da interacéo
do sujeito com o objeto, a acomodacgéo ocorre quando a estrutura mental existente
chamada de esquema, alterada pela assimilacdo, acomoda-se para se adaptar as
novas referéncias constituidas.

A acomodacdo € uma adaptacdo das estruturas cognitivas superando em
muito uma simples reacdo a determinados estimulos; a plasticidade das estruturas
mentais evidencia que mesmo as reacdes mais elementares ndo se restringem a
processos meramente mecanicos. A acomodacdo, de acordo com 0s preceitos da

epistemologia genética, é a origem do processo de aprendizagem. (PADUA, 2009).

(...) todo e qualquer ato de inteligéncia supde um sistema de implicacdes
mutuas e de significacdes solidarias... A ‘concordancia do pensamento com
as coisas' e a concordancia do pensamento consigo mesmo' exprimem essa
dupla invariante funcional da adaptacdo e da organizacdo. Ora, esses dois
aspectos do pensamento séo indissociaveis: é adaptando-se as coisas que
0 pensamento se organiza e é organizando-se que estrutura as coisas"
(PIAGET, 1982a, apud LAMPREIA, 1992 p.18-19).
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Para Piaget, a inteligéncia é um processo de adaptacdo, que por sua vez
envolve relativo equilibrio entre assimilacdo e acomodacdo. Distintas mas,
indissociaveis, assimilacdo e acomodacdo corroboram para o conhecimento do
sujeito. E na "soma" dos processos que a inteligéncia se constitui.

Ainda segundo Lampreia (1992) preciso é salientar que tanto a assimilacdo
quanto a acomodacdo, estdo subordinadas as leis do equilibrio, uma vez que o
equilibrio € a condicédo a qual tende todo o processo de constituicdo da inteligéncia
humana.

Giusta (2013) reforca que a adaptacédo nao pode ser dissociada da funcao de
organizagédo, pois, a medida que o individuo assimila/acomoda, a organizagdo se faz
presente integrando uma nova estrutura a uma estrutura pré-existente.

Em suma, e em funcdo desta dinamica, assimilacdo e acomodacdo sao
mecanismos dos quais depende toda a construgcédo cognitiva de um sujeito, desde o
nascimento até sua vida adulta; ocorrem solidariamente visando o equilibrio que

garantira a aplicacdo de todo o seu patriménio sociocultural e intelectual.

4.3 Equilibracao

Em continuidade a discusséo do encadeamento do qual decorre o patrimonio
cognitivo intelectual de um sujeito dedicaremos atencdo, na presente subsecao, ao
equilibrio resultante da associacéo assimilagdo/acomodacao.

Padua (2009) informa que

a inteligéncia deve ser vista como equilibrio entre a assimilacdo e a
acomodacéo e ele’, as vezes, a representa como duas fungcfes opostas
uma a outra, enquanto a assimilagdo €é comandada pelo sujeito
cognoscente, a acomodacao é enderecada as exigéncias do ambiente. "A
equilibracdo é necessaria para conciliar os aportes da maturacdo, da
experiéncia dos objetos e da experiéncia social" (PADUA, 1976, p. 126).

O autor descreve 0 processo de equilibragdo como uma seérie de equilibrios
gue sao desequilibrados pelos objetos do conhecimento; nesta dindmica equilibrio/
desequilibrio/equilibrio sobressai a imprescindibilidade do reencontro com o

equilibrio em uma espécie de busca atavica humana. E importante frisar portanto,

* Referéncia a Piaget.
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que a equilibracdo a bem da verdade, é um processo, enquanto o equilibrio, dentro
desta logica, € um estado provisorio.

Este mecanismo da inteligéncia, como o proprio nome nos induziria a
acreditar, ndo € algo estatico, invariavel, antes um esfor¢co de ajustes referenciados
pelas necessidades do préprio sujeito que, no empenho em compreender o meio ou
0 objeto busca referéncias que Ihe permitam atribuir um sentido ao objeto de sua
desestabilizacdo. E uma busca por uma possivel conciliagdo com suas experiéncias
anteriores, sejam em relacdo aos objetos, sejam frente a sua experiéncia social.

Deste processo continuo de busca pelo equilibrio, tanto na constituicdo - ou
formacdo - quanto na transformacdo de suas referéncias decorre uma ampliagéo
gradativa dos esquemas; que nada mais sdo que duas capacidades inerentes a
cognicdo, quais sejam a assimilacdo e a acomodacdo das quais sucede-se a
equilibragdo ou em outras palavras, a autorregulagcéo do sujeito.

Assim,

a extensdo das assimilacdes e acomodacdes estd determinada pela
estrutura que impde os limites destas transformacdes. A inteligéncia seria,
pois, um termo genérico e caracterizaria uma forma particular de interacao
sujeito-objeto, sendo esta forma particular determinada pelo conjunto das
estruturas do sujeito. Para Piaget, 0 conhecimento ndo estd nem no sujeito
nem no objeto, mas decorre das interagbes entre um e outro. Estas
interacbes dependem, desde o inicio da vida do sujeito, de dois aspectos
complementares e irredutiveis - um afetivo e outro cognitivo. (Piaget, 1947-
1977, apud MACEDO, 1980 p. 2).

Portanto, segundo Piaget, o processo de equilibracdo decorre diretamente de
varios fatores intrinsecamente ligados entre si pela interacado do sujeito com o objeto
e deste sobre aquele. Esta acéo e reagdo do primeiro sobre o segundo promovera a
construcdo do conhecimento visto que, segundo o0s preceitos da epistemologia
genética piagetiana o conhecimento € construgcao continua; expresso de outra forma
0 conhecimento ndo se encontra pronto nem acabado, seja externa ou internamente

como patrimdénio de um conhecimento plastico e dinamico.

A adaptacéo intelectual, como qualquer outra, é um estabelecimento de
equilibrio progressivo entre um mecanismo assimilador e uma acomodacéo
complementar... em todos os casos, sem excecdo, a adaptacdo se
considera realizada quando atinge um sistema estavel, isto €, quando existe
equilibrio entre a acomodacédo e a assimilagdo (PIAGET, 1975, p. 18 apud
LEAO, 1999, p. 198).
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Entende-se, portanto, que assimilacdo e acomodacéo sejam constituintes da
inteligéncia humana que em um esfor¢co continuo conduzam ao reestabelecimento
do equilibrio - ou adaptacéo - de tal forma que o sujeito do conhecimento esteja em
condicbes de mobilizar novamente todos 0S seus recursos cognitivos em busca de

uma nova aventura...

4.4 Equilibracdo majorante

Como discutimos anteriormente a equilibracdo decorre da ac¢éo indissociavel
da assimilagdo e da acomodacgédo. Esses processos produzem uma equilibracéo
para o sujeito a partir de variaveis produzidas na relacéo do sujeito com o objeto de
seu conhecimento, em uma espécie de autorregulacdo produzindo para si mesmo a
equilibracdo das funcdes da sua inteligéncia cognitiva®.

De tal forma que possamos afirmar que:

este processo auto-regulador a nivel cognitivo que Piaget chama de
equilibracdo. Ele se refere a equilibragdo e nédo equilibrio para mostrar que
se trata de um processo e ndao de um estado ao qual procura-se voltar. Na
verdade, trata-se de uma "equilibracdo majorante”, o que da a ideia de
superacdo, ou mais especificamente de compensacao das perturbacdes
apresentadas pelo meio. Ela envolve reequilibragbes, e as mais importantes
consistem de um equilibrio melhor. Ao contrario da nocao de equilibrio que
invoca a ideia de repouso, a nocdo de equilibracdo invoca atividade. Para
compensar as perturbagbes do meio € preciso que 0 sujeito seja ativo
(PIAGET, 1973, 1977c, apud LAMPREIA, 1992 p. 17).

A equilibragdo majorante € um processo requintado de selecdo de referéncias
que constituirdo o repertério estavel de um sujeito; no caso de nosso estudo,
dedicado a epistemologia genética de Piaget, tal repertdrio diz respeito ao
patriménio cognitivo intelectual que garante competéncias indispensaveis a relacao
do sujeito com o conhecimento dos objetos do universo académico. Este patrimonio
constitui-se a partir de habilidades especificas indispensaveis a interacdo do sujeito
com o objeto a partir de algumas premissas que vao desde a percepcdo até a
abstracao l6gico formal.

a passagem continua de um nivel de inteligéncia ao seguinte ocorre por um

processo que Piaget chama de equilibracdo majorante. Equilibracéo, porque
as autorregulacbes das estruturas que compSem a inteligéncia

® Referéncia as outras inteligéncias defendidas por Howard Gardner em sua obra a respeito das
multiplas inteligéncias entre as quais destacamos no campo da psicologia a inteligéncia afetiva.
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caracterizam-se por um processo homeorrético®, em que o equilibrio nao
esta num retorno ao ponto de partida ou de referéncia como nos processos
homeostaticos’, mas é um equilibrio mével, dinamico, com autocorrecdes
por feedbacks e que se orienta para uma reversibilidade operatéria.
(MACEDO, 1980, p. 06).

A equilibracado, portanto, caracteriza algumas das conquistas mais relevantes
do sujeito em sua caminhada pelo universo que o cerca demandando das
habilidades as mais distintas para sua interacdo quer seja com as pessoas que 0
cercam, quer seja com 0s objetos que o instigam.

Neste sentido podemos afirmar que na ampliacdo de seu repertorio, por
sucessivas assimilagbes e acomodagfOes, um processo de equilibracdo vai se

instalando.

(...) conjunto da assimilacdo e acomodacéo pode ser visto na transformacao
do reflexo de sucgdo em um esquema de sugar. Ao nascer com o reflexo de
succ¢éo, o bebé ird usa-lo toda vez que for amamentado pela mée. Depois
de um certo uso, este reflexo ira se transformar em um esquema de sugar,
mais amplo e mais eficaz que o reflexo inicial. A medida que o bebé
comecgar a sugar também outros objetos como a mamadeira, a chupeta, o
dedo, o lencol, este esquema de sugar ir4 diferenciar-se e ampliar-se cada
vez mais, tornando-se de uma certa maneira mais completo. Ou seja, toda
vez que o bebé encontrar um objeto que pode ser sugado, ele ir4 assimila-lo
ou incorporéa-lo ao esquema de sugar que ele ja possui e, simultaneamente,
irA acomodar ou ajustar este esquema possuido para que ele seja
adequado ao objeto em questdo, ja que sugar a mamadeira e sugar o dedo
ndo é a mesma coisa. Desta forma, o esquema de sugar ja possuido ira se
transformar em um novo esquema de sugar, mais amplo e diferenciado, e
aplicavel a diferentes objetos E assim também que o bebé desenvolve os
esquemas de visdo e apreensdo, primeiro isoladamente, e depois
coordenadamente, formando entdo um esquema Unico de visdo-preensao
que ir4 permitir que ele pegue o que vé. (PIAGET, 1973, 1977c, apud
LAMPREIA, 1992 p. 15).

O autor descreve uma equilibracéo inicial da crianca por intermédio de sua
acao sobre o objeto - o seio da mée - a partir do qual percebe que a agéo de sugar €
um recurso pelo qual podera se alimentar saciando a sua fome. A assimilagdo do
mecanismo de sugar € acomodada as suas estruturas de interacdo com o mundo
promovendo uma equilibracdo, qual seja a compreensédo de uma forma eficaz de se

alimentar. A medida que a experiéncia de sugar vai se repetindo e se ampliando

® Homeorrético: processo de mudangas coordenadas para conseguir suprir novos estados fisiolégi-
cos, que normalmente nédo sofrem alteracdo de fatores externos. Disponivel em:
https://www.milkpoint.com.br/colunas/educapoint/como-melhorar-a-saude-uterina-das-vacas-212702/
! Adjetivo correspondente ao termo homeostasia, que designa o processo de regulacao pelo qual um
organismo mantém constante o seu equilibrio. Disponivel em: https:/ciberduvidas.iscte-
iul.pt/consultorio/perguntas/homeostatico/17850



https://www.milkpoint.com.br/colunas/educapoint/como-melhorar-a-saude-uterina-das-vacas-212702/
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/homeostatico/17850
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/homeostatico/17850
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com a manipulacdo de outros objetos a sua volta o bebé desenvolve a percepcao de
gue sugar possa ser uma forma eficaz de se relacionar prazerosamente com o
mundo. Esta sequéncia de succ¢des na interacdo com 0 mundo a sua volta ira gerar
uma seriacdo de possibilidades em relacdo aos objetos a serem sugados; em outras
palavras decorre da sequéncia de succbes o estabelecimento de esquemas e
estruturas suficientemente estaveis a partir dos quais se instalara uma equilibracao
majorante que permitira ao bebé perceber o que Ihe permitir4 saciar a sua fome ou
brincar de forma exploratoria com os objetos a sua volta.

A partir de um processo fundamental de sucgdo novas estruturas e novos
esquemas vao se constituindo a medida que o bebé percebe que outras formas hdo

de manipular os objetos.

Cada nova estrutura envolve a transformacdo e ampliacdo da estrutura
anterior que |Ihe deu origem e constitui uma forma mais estavel e mais
equilibrada de adaptagdo a realidade. Estas mudancas se devem
primordialmente a um fator interno, a equilibracdo majorante, que como o
préprio nome diz é a responsavel pelo aspecto progressivo destas
mudancas, o que descarta a possibilidade de se encarar as mudancas de
comportamento como resultantes de uma mera aprendizagem. (LAMPREIA,
1992, p. 63).

Constata-se assim que a equilibracdo majorante € indispensavel ao
desenvolvimento cognitivo uma vez que possa ser considerada um ponto de partida
- ainda que nao estatico ou absolutamente perene - para as novas aquisicdes
cognitivas do sujeito. Seria a rigor, algo como uma referéncia a qual se recorre para
a formulacdo de novas hipdteses, andlise de probabilidades confirmando ou
refutando a pertinéncia daquela referéncia que em ndo sendo absoluta podera ser

resignificada.

(...) a equilibracdo cognitiva nunca tem um ponto de paragem, a ndo ser
provisoriamente..... Qualquer conhecimento consiste em levantar problemas
novos a medida que se resolve os precedentes... o equilibrio ndo é de modo
algum um ponto de paragem, porque uma estrutura concluida pode sempre
dar origem a exigéncias de diferenciagbes em novas subestruturas ou a
integracdes em estruturas mais amplas. A razéo desta melhoria necesséria
de qualquer equilibrio cognitivo € entdo que o processo da equilibragédo
como tal provoca de maneira intrinseca uma necessidade de construcéo, e,
portanto, de ultrapassagem, em virtude do préprio fato de sé assegurar uma
certa conservacdo estabilizadora no interior de transformacdes das quais
esta conservagdo constitui apenas a resultante: por outras palavras,
compensagdo e construcdo sdo sempre indissociaveis" (PIAGET 1977c, p.
45- 46, apud LAMPREIA, 1992 pag. 21).
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A titulo de conclusao, salientariamos que:

a equilibracdo apresenta entdo o duplo aspecto de compensacao das
perturbacdes responsaveis pelos desequilibrios e de construcdo de
novidades que caracterizam a majoracdo. Tendo origem na capacidade
inata de autorregulagdo de todo organismo vivo, é ela a responsavel pelo
desenvolvimento cognitivo. Além disso, € preciso dizer que a coeréncia é
assegurada pela caracteristica de abertura com tendéncia ao fechamento
do sistema de transformagfes que sdo as estruturas. Ele é aberto pois
admite trocas com o meio, mas tende ao fechamento no sentido de
assegurar uma ordem ciclica e ndo linear (PIAGET 1977c, p. 45- 46, apud
LAMPREIA, 1992 pag. 21).

A titulo de conclusdo da presente secdo poderiamos afirmar que o
conhecimento segundo Piaget é construido a partir da interagdo do sujeito com seu
objeto de conhecimento; esta interacdo desencadeia-se a partir de um desequilibrio
do sujeito perante um objeto inicialmente desconhecido. Ainda segundo o mesmo
autor o conhecimento do sujeito institui-se por intermédio de dois recursos cognitivos
simultaneos e complementares: a assimilacdo e a acomodac¢do; do movimento
sincrénico entre a assimilagdo e a acomodagcdo — de maneira absolutamente
indissociavel — ocorre aquilo que Piaget chamaria de equilibracdo. A equilibracéo é,
portanto, o estado em que o sujeito compreendeu um novo contelddo que a principio
o havia desequilibrado cognitivamente; dito de outra forma, a equilibracdo é o
processo pelo qual o sujeito por intermédio de seus recursos cognitivos intelectuais
converteu o desconhecido em conhecido; das referéncias suficientemente estaveis,
até que um fato novo as desestabilize, decorre aquilo que na epistemologia genética

€ denominado por equilibracdo majorante.
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5 EXPERIENCIAS FORMATIVAS COMPLEMENTARES

No decorrer de minha formacdo académica algumas experiéncias foram
centrais a trajetdria que se consolida neste trabalho de conclusao de curso.

Para além dos conteldos especificos das mais de quarenta disciplinas
cursadas, ao longo de muitos semestres, alicerca-se o0 reconhecimento da
importancia de algumas experiéncias praticas que nos aproximam do cotidiano das
instituicbes escolares e que, a meu ver, sdo de extrema importancia para nos futuros
pedagogos.

Neste sentido, a presente secdo apresenta algumas das vivéncias que se
tornaram possiveis por intermédio de programas, obrigatérios ou voluntérios, que
demonstram a importancia de conhecer mais a fundo questdes relevantes a

Educacéo.

5.1 Estagios curriculares

As experiéncias com o0 estagio curricular obrigatério promovem o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas, favorecendo a integracdo entre a teoria e
a pratica e podem ser transformadas em alicerces decisivos para a formacédo dos
futuros professores.

As vivéncias nesse processo, proporcionam uma Visdo mais préoxima da
realidade da escola, momento privilegiado de estar envolvido com a instituicdo que
nos recebe, durante o estagio.

Durante as observagcdes no estdgio, percebe-se um alinhamento distante de
boa parte das concepcdes até aqui elencados; por outro lado, a sala de aula tornou-
se o centro de observacgdes piagetianas. E notorio reconhecer que esses momentos
promovem uma compreensao diferenciada para o desenvolvimento da sensibilidade
profissional tanto na convivéncia com o0s alunos e suas demandas, quanto na
identificacdo das necessidades de formag&o de um futuro profissional da Educacgao
gue esteja comprometido com as necessidades das proprias instituicoes escolares.

O primeiro estagio realizado ocorreu junto a Educacdo Infantil; em nossa
busca constante em identificar e reconhecer praticas pedagogicas do cotidiano da

escola, planejamos atividades com o intuito de estarem alinhadas com os
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procedimentos da propria escola e especialmente em consonancia com as tematicas
anteriormente definidas.

As atividades de estagio com os alunos da educacéao infantil foram compostos
por varios momentos; selecionamos para registro nestes relatos de experiéncias
formativas significativas uma atividade realizada no laboratério pedagdgico de
educagéo infantil da UFT (Universidade Federal do Tocantins). O planejamento
considerou a importancia da interacdo e da socializacdo das criancas durante a
atividade. Contamos com a colaboracdo dos professores regentes da escola e dos
pais no consentimento para a execugao das atividades. Foram aplicadas atividades
diferenciadas tais como. Teatro de marionetes, contacao de historias, montagem de
alfabeto com pecas de EVA entre outros.

Fotografia n° 1 - Chegada ao laboratério pedagoégico do curso de pedagogia

no Campus de Miracema da UFT.

Fonte: Prépria autoria, 2017
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Fotografia n° 2 - Regéncia no laboratério pedagogico do curso de pedagogia
no Campus de Miracema da UFT (interag&o sujeito objeto).

®
AE

Fonte: Prépria autoria, 2017

Fotografia n° 3 - Regéncia no laboratério pedagdgico do curso de pedagogia
no Campus de Miracema da UFT (interacdo sujeito objeto).

Fonte: Prépria autoria, 2017
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Fotografia n° 4 - Regéncia no laboratério pedagogico do curso de pedagogia
no Campus de Miracema da UFT (interagdo sujeito com o objeto do conhecimento,

teatro de fantoches).

Fonte: Prépria autoria, 2017

Fotografia n° 5 - Regéncia no laboratério pedagogico do curso de pedagogia
no Campus de Miracema da UFT. (interagdo sujeito com o objeto do conhecimento,

significagéo).

Fonte: Prépria autoria, 2017



50

Fotografia n° 6 - Regéncia no laboratério pedagogico do curso de pedagogia
no Campus de Miracema da UFT. (interacdo sujeito com o objeto do conhecimento,

socializacao).

Fonte: Prépria autoria, 2017

Observou-se durante a atividade a comunicacdo entre as criangas, na
exploracdo do ambiente, a preocupagdo em apresentar umas as outras a
diversidade de possibilidades a seu redor tais como jogos de montar, brinquedos de
encaixar, numeros, formas geométricas, tabuleiros e outros dos mais variados. Tais
itens pedagdgicos foram alguns dos recursos explorados durante a aula salientando
gue nossa intervengdo teve como proposta o foco na interacdo dos alunos com o
ambiente possibilitando a construcdo de novas hipoteses e referéncias a se
estabilizar, ou néo, futuramente.

As novas possibilidades promoveram um desequilibrio cognitivo nos alunos
atendidos demonstrando que a mudanca de ambiente e 0 uso de metodologias
menos tradicionais foram fundamentais para atingir os objetivos propostos. Aulas
com poucos recursos e uma metodologia relativamente engessada comprometem a
construgdo de novas estruturas uma vez que nao séo oferecidas oportunidades de
desestabilizar as anteriormente instituidas.

Nessa perspectiva importante seria ao professor planejar e oferecer uma
gama variada de experiéncias que respondessem, simultaneamente, as demandas
de seu grupo bem como as individualidades propriamente ditas garantindo o seu

direito & aprendizagem o que implica afirmar que as criancas sado diferentes entre si
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gerando a necessidade de oferecer uma educacdo baseada nas condi¢des proprias
de cada sujeito respeitando suas necessidades especificas, seus ritmos proprios,
bem como as especificidades das respectivas faixas etarias.

Um segundo estagio, desta feita junto aos anos iniciais do ensino
fundamental, apresentou novas demandas.

Uma dindmica ainda mais diversificada se faz necesséria, a nosso ver, uma
vez que diante da constante necessidade de se reinventar como profissional da
educacao, o professor € central ao processo de ensino e aprendizagem em nossas
escolas. Diante dos novos desafios diarios que se fazem presentes, para além do
advento das novas tecnologias, o docente, que busca sua continua formacao podera
ser, de fato e de direito, um profissional reflexivo acerca da sua propria pratica. "N&o
h&a uma forma Unica nem um Unico modelo de educacéo; o ensino escolar ndo é a
sua Unica préatica e o professor profissional ndo é o Gnico praticante." (BRANDAO,
2004, p. 9).

Assim, a busca por metodologias que atendam as atuais mudancas na
educacdo e na sociedade se faz necessaria, pois tais metodologias constituem o
caminho que possibilitar4 tanto a renovagdo das praticas docentes, bem como a
efetiva consolidacdo do ensino-aprendizagem, em que este é realizado e percebido
como um processo dindmico e ndo estatico.

Durante o estagio dos anos iniciais do ensino fundamental, usamos como
metodologia a interdisciplinaridade buscando estabelecer uma relacdo entre as
disciplinas previstas pelo curriculo realizando uma integragdo entre os contetdos
propostos de forma - quase sempre desintegrada - pelas diferentes disciplinas.
Evidenciou-se que um projeto interdisciplinar requer muita atengédo com a criagéo de
estratégias coerentes. Exige do professor um amplo dominio sobre os conteudos
abordados, trabalhando de forma integrada e respeitando as disciplinas/contetudos
em suas distintas dimensdes e abrangéncias no intuito de alcancar os objetivos
tracados e o resultado esperado.

A nosso ver, um projeto interdisciplinar favorece uma visdo sistémica do
conhecimento, ampliando as possibilidades de participacdo dos alunos, inclusive
agueles que tenham dificuldades de aprendizagem em uma das disciplinas, mas,
ndo necessariamente em todas. E incontestavel que a escola se paute
prioritariamente no desempenho dos alunos nas classicas areas de matematica e

lingua portuguesa.
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Um projeto interdisciplinar, bem estruturado e planejado, favorecera

a autonomia da crianca e seu desenvolvimento no sentido de formar um
pensamento operatdrio, reversivel, gracas ao qual poderd compreender e
optar, determinando seu destino, s6 é possivel se o professor puder
desenvolver também sua propria autonomia, se ele puder falar e defender
seus pontos de vista e sua experiéncia na sala de aula. (MACEDO, 1994,
pagina 05).

Neste sentido o professor torna-se mediador de um conhecimento a ser
construido coletivamente formulando junto aos alunos hipGteses que aproximem o
educando da compreensédo dos contetdos a partir dos contextos de sua realidade
dimensionando-as na proporcéo de suas capacidades cognitivas.

Estabelece-se assim a relagdo entre as disciplinas com uma visdo do todo,
proporcionando ao aluno a possibilidade de uma assimilagdo composta de vertentes
gue o levardo a uma percepcao e representacdo multidirecional. Estas estratégias
viabilizam ao aluno, mesmo aqueles com maiores dificuldades, a possibilidade de
buscar eixos de ligacdo entre as diferentes areas do conhecimento por intermédio
das hipoteses que irdo se confirmando. Como nos recomendaria Piaget a partir de
estruturas anteriormente estabelecidas criam-se outras tantas que promoverao
novas assimilacdes e novas acomodacdes.

Citamos um exemplo pratico ocorrido em experiéncia durante o estagio. O
estagio era organizado em duplas ou trios de académicos que, com a supervisdo da
professora regente da disciplina de estagio, organizavam os planos de aula para
cada regéncia a ser dada.

Para as regéncias propusemos atividades interdisciplinares de tal forma que
uma mesma tematica - ou experiéncia - perpassasse conteudos de varias
disciplinas. Em uma destas oportunidades foi proposta uma aula de campo. Esta
aula de campo consistia em levar os alunos a reconhecerem o espaco da escola
explorando os mais diversos ambientes. Neste relato faremos um recorte especifico
sobre uma caminhada da sala de aula até a quadra de esportes. durante a qual os
meninos iam identificando a posigéo relativa da escola frente aos pontos cardeais
(geografia), o tipo de solo (geografia/ciéncias), a posicdo do sol naquele horério
(geografia), as arvores frutiferas pelo caminho (ciéncias), receitas de alimentos que
poderiam  ser produzidos a partir daqueles frutos (ciéncias/lingua

portuguesa/matematica) e finalmente as dimensdes da quadra de esportes, da trava
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de futebol e a distancia entre a quadra e sua sala de aula (matemética). Foram
visitadas ainda as instalac6es da biblioteca, a 4rea dedicada a pesquisa, a leitura
dos livros, periédicos e revistas; enfim o acervo literario da escola. Para finalizar
organizamos uma mesa redonda com todos os alunos sobre as nossas descobertas
e como poderiamos sistematiza-las com os conhecimentos aprendidos na escola.
Para além do alvorogo natural das criangas era visivel o seu encantamento com a
sistematizacdo de seus saberes.

Os relatos acima demonstram incontaveis possibilidades a disposicdo de
profissionais da educacdo atentos a sua préxis e inspirados por teorias que se
proponham a repensar as nossas praticas cotidianas.

Nosso empenho em dialogar com as premissas da teoria piagetiana durante
0S estagios permitiu a identificacdo dos esforcos cognitivos de assimilacdo e
acomodacédo dos alunos diante dos novos desafios propostos pelas atividades
desenvolvidas; ainda que ndo sejam processos explicitos ha um encantamento
evidente das criancas com os desafios que vao sendo superados a medida que
sejam incentivados a cruzar os limites das proprias dificuldades.

As experiéncias do estagio sdo uma oportunidade Unica de construir recursos
pedagdgicos para uma futura prética; o estagio pode ser visto como oportunidade
impar de atuacdo direta em sala de aula, sob a supervisdo de um profissional da

educacao mais experiente, favorecendo a articulacdo entre teoria e pratica.

5.2 Monitorias

No segundo semestre letivo do ano de dois mil e dezessete teve inicio a
primeira experiéncia de monitoria junto a disciplina obrigatoria “Psicologia do
Desenvolvimento®™ que sO6 veio a somar para a minha formacdo; foram dois
semestres consecutivos 2017/2 e 2018/1.

A experiéncia trouxe uma vez mais a confirmagdo a respeito da importancia
de identificar os conhecimentos prévios dos discentes. Ao longo dos meses
demonstrou ser uma experiéncia desafiadora no sentido de reconhecer que minha
atuacao se daria junto a colegas, como eu em formag&o no ensino superior além do
gue muitos dos quais tinham leituras similares as minhas.

A preocupacgédo central. em um primeiro momento fora identificar o

conhecimento anterior dos alunos uma vez que nossa interacdo dependeria
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fundamentalmente de uma relagéo respeitosa com os alunos e com seus saberes.
Orientar alunos em uma relacdo de monitoria exige do aluno monitor uma parceria
diferenciada mediada pelo conhecimento que se pretenda construir. Embasado por
meus estudos a respeito da teoria piagetiana reconheci 0os monitorandos como
sujeitos no estagio operatorio formal identificando neles sua capacidade de usar
conceitos abstratos, de pensar a partir de situagdes hipotéticas ou possiveis, nas
quais predominariam o raciocinio hipotético-dedutivo e a resolucdo logica e
sistematica de problemas. Foi a partir desta estratégia que passei a orientar a leitura
dos textos indicados na ementa da disciplina.

A partir destas premissas e das orientacdes recebidas da docente regente da
disciplina responsabilizei-me pela organizacdo e coordenacdo dos seminarios, que
abrangiam varios dos temas e dos tedricos previstos em sua ementa. O processo de
monitoria como um todo abrangia desde o apoio académico em procedimentos
menos comuns a trajetéria académica, o filtro de duvidas mais frequentes, as
pesquisas complementares; em suma estas foram algumas das atividades
assumidas durante a monitora no atendimento aos educandos.

Uma das estratégias utilizadas foi identificar a quantidade de alunos e
organiza-los em grupos a partir dos temas a serem abordados. Como resultado,
tivemos um total de aproximadamente nove semindrios com sete integrantes cada,
gerando um total de sessenta e trés alunos atendidos aproximadamente. Na
sequéncia foram sorteados os temas dos grupos estabelecendo-se a propria ordem
das apresentacdes cronologicamente alinhadas com as orientacbes e/ou ajustes
didatico-metodologicos orientados pela docente para a atividade.

No decorrer do semestre algumas dificuldades e entraves foram surgindo,
diante do nivel técnico e tedrico dos conteldos que tratavam de discussdes tedricas
de autores pouco discutidos fora do ambiente académico especialmente em se
considerando serem conhecimentos especificos mais presentes aos curriculos dos
cursos de Pedagogia e Psicologia: sua terminologia, seus conceitos e suas
premissas diferenciam-se do senso comum — ainda que sejam jargdes de diversas
situagcbes do cotidiano — costumam confundir e intimidar muitos dos alunos
principiantes. De toda a forma a superacdo de nossos percalcos na relacdo
monitor/monitorando se efetivou com dedicagcdo, "olhos e ouvidos bem atentos”,
diante das leituras, dos conteudos, dos conceitos especificos a partir das

explanacgdes que se fizeram necessarios.
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Os trabalhos com os seminarios se desenvolveram de forma satisfatéria ainda
gue demandassem de orientacdo e esclarecimentos diante dos conceitos mais
complexos em algumas das teorias; fato esperado na relagdo com a maioria das
disciplinas em especial aquelas que tem uma terminologia mais especifica e
conceitos bastante elaborados para os fendmenos aos quais tal ciéncia se dedica. O
empenho e a dedicacéo dos estudantes promoveram boas explanagdes, bem como
discussfes de relevancia para todo o grupo de alunos.

Desta maneira podemos afirmar que as atividades aconteceram dentro do
programado atendendo as expectativas de aprendizagem previstas para a disciplina,
Dos participantes foram ouvidos bons comentarios sobre os temas propostos e
pesquisados incluindo-se aqui comentarios a respeito de sua aprendizagem na
construcdo do conhecimento.

A experiéncia nos remete uma vez mais aos ensinamentos de Piaget, uma

vez que,

0 conhecimento ndo é uma cOpia da realidade. Conhecer um objeto,
conhecer um acontecimento ndo é simplesmente olhar e fazer uma cépia
mental, ou imagem, do mesmo. Para conhecer um objeto é necessario agir
sobre ele. (PIAGET, apud LAVATELLY, STENDLER, 1972, p. 1).

Em outras palavras, os seminarios durante a monitoria, proporcionaram aos
académicos o contato direto com os conteldos e seus tedéricos. Sua interacdo com o
objeto do conhecimento proporcionaram aos educandos o contato direto com o
cerne da pesquisa, da sistematizacao de seus conceitos centrais e na construcéo de
um novo conhecimento, o que nos permitiria inferir que houve a constituicdo de uma
nova estrutura ou a reorganizagéo de estruturas anteriores.

Conhecer como temos discutido ao longo desta monografia é interagir, €
transformar, € modificar o objeto atribuindo-lhe novas percepcoes e representacoes,
€ acima de tudo compreender o processo dessa transformacéao.

Como monitor, durante aquela experiéncia fui sujeito de transformagéo, uma
vez que, para além do papel de monitor, antes de qualquer coisa era um académico,
e por assim ser, carecia como meus colegas de aprendizado e de entendimento dos
processos que envolviam as rotinas da disciplina e da monitoria.

Como consideragéo central e organizadora de minhas reflexdes entendo que

0 contexto vivenciado durante aquelas experiéncias me fizeram compreender que o
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sujeito da aprendizagem depende ndo s6 da presenca do objeto do conhecimento,
mas de forma equivalente de sua acdo sobre o objeto e de sua interacdo com os
outros sujeitos aprendentes mobilizando suas estruturas, seus esquemas e todos o0s
seus dispositivos cognitivos de forma a favorecer o seu desenvolvimento cognitivo-

intelectual.
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6 ANALISE E DISCUSSOES

Ao longo de uma trajetoria académica alguns conteddos nos sensibilizam
mais que os demais. Parecem nos tocar de forma mais incisiva remetendo-nos a
algo que, segundo a epistemologia genética piagetiana, estaria mais proximo de
nossas proprias experiéncias significativas.

As experiéncias como “Pibidiano”® no inicio da formacdo académica e
posteriormente como monitor da disciplina de Psicologia do Desenvolvimento® -
vivenciada por dois semestres consecutivos - proporcionaram a mim aprofundar os
conhecimentos referentes aos pressupostos centrais da ampla teoria piagetiana
além de favorecer uma maior aproximacdo aos conhecimentos especificos, em
especial a epistemologia genética, cuja culminancia efetivou-se em um trabalho
académico aprovado para publicacéo junto ao PAN/PBL 2018,

Durante nossa pesquisa para esta monografia as leituras demonstraram um
aporte tedrico ainda maior que os promovidos no transcorrer de nossas experiéncias
seja em sala de aula, seja nos estagios, quer fosse no decorrer dos trabalhos frente
ao PIBID, quer fosse na propria monitoria académica. Tal constatacdo confirma-se a
partir da propria teoria de Piaget uma vez que o autor defende que o
desenvolvimento humano extrapola a experiéncia préatica alcando o sujeito em toda
a sua esséncia, quantitativa e qualitativamente, o que demonstra que o sujeito da
aprendizagem para além das oportunidades que Ihe sdo proporcionadas em uma
instituicdo escolar - desde a educacao infantil até o ensino universitario - aplica seus
saberes em conhecimentos para a vida.

A obra de Piaget submete-se a anos de pesquisas realizadas em centros de
investigacdo e andalise mundo afora, originando, desta forma, uma ampla gama de
vertentes epistémicas desenvolvidas a partir de suas afirmativas empiricamente
estabelecidas. No campo da educacdo, a perspectiva da teoria aqui discutida,
continua central e relevante ao pensamento académico, influenciando assim as

bases tedricas do Curso de Pedagogia da UFT (Universidade Federal do Tocantins),

8 Disponivel em: http:/pbl2018.panpbl.org/wp-content/uploads/2018/02/FORMAC%CC%A7A%CC%830-
ACADE%CC%82MICA.pdf

° Disciplina Intitulada “Psicologia da Educagdo 1” pelo atual Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia do Campus de Miracema do Tocantins.

% PAN/PBL 2018: Association of Problem-Based Learning and Active Learning Methodologies 2018
(Associacdo de Aprendizagem Baseada em Problemas e Metodologias Ativas de Aprendizagem
2018)



http://pbl2018.panpbl.org/wp-content/uploads/2018/02/FORMAC%CC%A7A%CC%83O-ACADE%CC%82MICA.pdf
http://pbl2018.panpbl.org/wp-content/uploads/2018/02/FORMAC%CC%A7A%CC%83O-ACADE%CC%82MICA.pdf
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onde a epistemologia genética piagetiana é classificada como um dos classicos
tedricos da formacédo de futuros professores.

De tal forma que,

ao longo de toda a vida, uma combinacdo de fatores constitucionais
(relacionados a constituicdo biolégica e psicologica) e fatores sociais,
econdmicos e culturais ajudam a moldar o desenvolvimento. Quanto mais
vantajosas essas circunstancias e as experiéncias, maior é a probabilidade
de um 6timo desenvolvimento. (PAPALIA; FELDMAN, 2013. p. 101).

Na perspectiva da evolugdo cognitiva, as concepcdes tedricas piagetianas
dialogam com a afirmagdo acima, pois o pensador genebrino condiciona, o
desenvolvimento humano a uma base orgénica que esteja pré formada. Assim, a
partir do nascimento o sujeito se desenvolve numa relacdo diretamente organica
(animal) e dialeticamente mediada (hominal) pelo meio. Esta especificidade humana
constitui a base da teoria do epistemologo suico muitas das vezes mal interpretada
inclusive ainda que no proprio meio académico.

As pesquisas apresentam caracteristicas especificas do desenvolvimento do
sujeito em cada estagio, caracteristicas estas intrinsecas aos avancos cognitivos
descritos detalhadamente pela teoria piagetiana que versa ainda sobre as condigbes
de transicdo de um estagio para outro, de uma condicdo elementar a uma condicao
mais elaborada.

Nesta trajetoria humano histérica eventos externos ao sujeito, tais como
fatores socioculturais, familiares e econdomicos, exercem influéncia em seu
desenvolvimento.

Piaget, como visto no decorrer de nosso trabalho, organiza o desenvolvimento
humano em estagios sistematizando caracteristicas comuns a uma etapa especifica
dos avancos cognitivo-intelectuais delimitando-os por faixa etaria.

Pressupostos tedricos apresentados durante nossas discussdes acrescidas
das nossas vivéncias tanto nos estagios quanto nas monitorias foram relevantes
oportunidades em nossa formag¢do uma vez que nos propiciaram para além de uma
compreensao mais abrangente da obra de Piaget - em especial no que tange ao
desenvolvimento cognitivo da pessoa em formacéao - trouxeram um aporte da pratica
no cotidiano de instituicdes escolares na educacao infantil, no ensino fundamental e

no ensino superior. Em contrapartida € preciso reconhecer a distancia que ainda nos
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encontramos de uma educacgdo de qualidade que garanta a todas e a todos, a
oportunidade de alcancar as melhores oportunidades.

Para finalizar uma vez mais salientamos a oportunidade de conquistar uma
formacéo diferenciada da grande maioria dos académicos dos cursos de formacéo
de professores. Durante a trajetéria de discéncia no ensino superior as experiéncias
com o processo formativo, os estudos bibliograficos, as adversidades dos projetos,
tanto de pesquisa quanto de extensdo, sdo todos formativos e poderiam ser
experienciados de maneira mais ampla pelos préprios estudantes uma vez que tais
vivéncias consolidam nossa aprendizagem tedrica e pratica durante o percurso
formativo preparando-nos de forma efetiva para uma praxis reflexiva nos diferentes

campos da atuacdo da educacéo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Na busca por uma compreensdao mais aprofundada a respeito da
epistemologia genética de Jean William Fritz Piaget, este trabalho teve por objetivo
estabelecer as incontestaveis relacdes desta teoria com a educacao evidenciadas
pelas proprias experiéncias académicas que tivemos a oportunidade de vivenciar
tanto em nossa formacdo teorica, quanto durante as atividades de estagio, ou ainda
no exercicio da monitoria.

As contribuicbes desta teoria com a educacdo ou com a acdo educativa
podem ir além do conhecimento literal dos moldes piagetianos capacitando-nos
como profissionais da educagcdo. Assume fundamentacdo importante para
alcancarmos um patamar de atuacdo frente ao processo de ensino aprendizagem
mais consistente baseado em teorias que demonstram a interacdo do sujeito com o
objeto do conhecimento a partir de recursos tanto internos quanto externos de tal
forma que os alunos sejam efetivamente o foco central do professor.

Para além de sermos profissionais capacitados por intermédio deste
arcabouco tedrico - entre outros que seriam dignos de mencédo - é preciso que o
apliguemos a nossa pratica de forma concreta no dia-a-dia; nas salas de aula, em
nossos planejamentos, na escola, no atendimento ao educando dentro e fora da sala
de aula, na compreenséao da realidade de cada aluno, nas reunifes com a familia.

Héa que se considerar cada aluno, como um sujeito da mediacédo pedagdgica,
de tal forma que a intervencdo ocorra buscando promover o seu desenvolvimento
visando a ampliacdo e a abrangéncia de seus recursos cognitivos.

Na perspectiva da formacdo do profissional da educacgao, alinhar os
conhecimentos tedricos deste fundamento, com a realidade pratica na escola, € um
dos maiores desafios para um pedagogo recém-formado. Buscar em sua pratica as
oportunidades de reconhecer a epistemologia genética como importante aliada do
processo de ensino e aprendizagem possibilitara a quem a conhece, um alicerce
forte para a sua pratica envolvendo conhecimento, sensibilidade, dedicagdo e
concentracdo. Em conjunto, estes recursos poderdo ser incentivados na pratica das
atividades formativas de uma universidade comprometida com a formacdo de
professores. Ainda que pudéssemos contar com as inaliendveis dedicacdo e
disposicéo do aluno os resultados jamais poderiam ser garantidos.
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Segundo preconiza Piaget o conhecimento tem sua sustentagao no sujeito da
aprendizagem que estabelece suas proprias relagbes com o objeto a ser
apreendido. Nestes termos, entende-se que caiba ao académico a responsabilidade
de buscar alcancar tais conhecimentos durante a sua formacdo. Considera-se aqui
gue boa parte daquilo que se espera da formacédo académica esteja previsto pelas
disciplinas a serem cursadas; cabendo-lhe portanto mobilizar seus recursos
cognitivos de forma a assimilar, acomodar e equilibrar 0os conhecimentos
indispensaveis a sua pratica educativa.

Como parte deste processo defendemos que legitimar novos conhecimentos
nos permite seguir por caminhos educativos diferenciados; ao acomoda-los em uma
nova estrutura desta feita mais elaborada estaremos em condicdes de resignificar
experiéncias anteriores transformando-as em novas oportunidades.

A ressignificacdo permeada pela resiliéncia permitirdA uma compreensao
diferenciada do papel do professor. A resiliéncia nos permitira estabelecer novos
parametros de equilibracdo conduzindo a ressignificacdo da profissdo do educador e
da importancia social de sua intervencdo pedagogica. Em outras palavras
resignificando nossos saberes, nossas acdes e nossas praticas estaremos em
condicdes de avancar em nossas préprias estruturas tornando-nos mais capazes e
mais efetivos a cada acdo enquanto sujeitos de nossa prépria existéncia e enquanto
profissionais que assumem o dever ético de mediar o conhecimento aos menos
experientes de nossa espécie, seja a partir de uma perspectiva cognitiva, social ou
cultural.

Tomando como premissa 0s nossos estudos podemos assumir o arcabouco
tedrico de Piaget como um dos pilares mais influentes para a a¢do educativa, uma
vez que oferece ao pedagogo um conhecimento especifico sobre o0 sujeito em
formacdo, tanto a partir de uma perspectiva cognitiva, quanto numa Visdo
sociocultural — uma vez que Piaget perpassa essa discussdo apenas de forma
indireta — fatores cruciais para um diagnéstico das reais necessidades do educando
a nossa frente.

A epistemologia genética de Jean Piaget consegue descrever
detalhadamente e com clareza os diferentes estagios do desenvolvimento cognitivo-
intelectual humano descrevendo suas especificidades em cada uma de suas etapas.
Para, além disso, descreve 0s processos de construcdo do conhecimento, numa

perspectiva indissociavel do préprio sujeito em desenvolvimento, onde as relacdes
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do sujeito com o objeto s&o eventos constantes voltados para a aquisicdo do
conhecimento e da evolugdo cognitiva.

Este trabalho torna-se relevante, ndo sO por seu conteudo de -carater
técnico/formativo, mas especialmente de seus fundamentos teoricos aqui elencados
demonstrando o quanto, académicos inspirados por esta teoria podem atuar com
qualidade, proporcionando aos educandos uma educagdo efetivamente
transformadora. Ao apresentar a génese cognitiva do sujeito em desenvolvimento
perpassando pelos estagios de seu desenvolvimento de maneira aprofundada esta
pesquisa demonstrou sua relevancia enquanto aporte tedrico.

N&o poderiamos deixar de lembrar a importancia dos relatos de experiéncias
registrados nesta monografia. Atividades as mais diversas tais como o Pibid
(Programa institucional de iniciacdo a docéncia) 0s estagios e a monitoria
demonstraram a importancia das experiéncias praticas na formacao de professores,
promovendo uma aproximacao mais efetiva entre a teoria - mais especificamente a
epistemologia genética de Jean Piaget - e a pratica relacdo esta tdo defendida em
nossos cursos de formacao.

Registros como estes demonstram a importancia de um alicerce pratico para
os cursos de formacdo de professores do curso que viabilizem um saber mais
acurado da sala de aula e suas especificidades.

Para, além disso, é possivel depreender do presente texto, que as
experiéncias de sala de aula alinhadas a conceitos tedricos bem embasados
inspirardo a pratica a ser posta em acao apos a conclusdo de uma formacao

superior em Pedagogia que se efetiva com a apresentacéo desta monografia.
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