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RESUMO

A crianca € um ser social, sujeito histérico e de direitos, sendo a educacdo um de
seus principais direitos. As criancas pequenas aprendem e se desenvolvem através
do cuidado dos adultos e das interacdes e brincadeiras com as outras criancas. O
estudo teve como objetivo compreender o cuidado e as brincadeiras como principios
fundamentais na educacdo das criancas pequenas, bem como discutir os
conhecimentos e as préticas de professores sobre essa tematica. Nesse intuito foi
desenvolvida uma pesquisa qualitativa, pautada no estudo bibliografico e na
pesquisa empirica sobre o cotidiano de criancas e professoras em um Centro
Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) em Miracema do Tocantins, TO. Para a coleta
de dados foi utilizado a observacao e o registro no caderno de campo. A pesquisa
apontou que a instituicdo de Educacao Infantil se preocupa principalmente em
atender as necessidades fisicas das criancas, como a alimentacdo, o sono, entre
outros, e que por outro lado ndo contempla uma educacao integral, pois ainda

prevalece uma visdo assistencialistas da Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Cuidado. Brincadeiras. Interagdes.



ABSTRACT

The child is a social being, historical subject and rights, and education is one of its
main rights. Young children learn and thrive through caring for adults and through
interactions and playfulness with other children. The aim of this study was to
understand care and play as fundamental principles in the education of young
children, as well as to discuss the knowledge and practices of teachers on this
subject. A qualitative research based on the bibliographic study and the empirical
research on the daily life of children and teachers was developed in a Municipal
Infant Education Center (CMEI) in Miracema do Tocantins, TO. For data collection,
observation and recording were used in the field book. The research pointed out that
the institution of Early Childhood Education is mainly concerned with meeting the
physical needs of children, such as food, sleep, among others, and on the other hand

does not contemplate a comprehensive education.

Keywords: Early Childhood Education. Caution. Just kidding. Interactions.
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1 INTRODUCAO

O trabalho intitulado: “O cuidado e a brincadeira como principios
fundamentais na Educacgao Infantil: saberes e fazeres de professores”, teve como
objetivo compreender o cuidado e a brincadeira como fundamentais para o
desenvolvimento das criangcas nas instituicdes de Educacgao Infantil, e discutir os
conhecimentos e as praticas de professores sobre essa questéo.

A presente monografia justifica-se pelo fato de que os conhecimentos tedricos
sobre o cuidado e a brincadeira, como principios da aprendizagem na Educacédo
Infantil, estdo avancando cada vez mais, porém os cursos de formacgédo de
professores (as) ndo tem dado énfase as questdes do cotidiano da creche,
especialmente aquelas voltadas para os cuidados com o corpo e as interacdes entre
as criancas. Prevalecendo uma formagao que prioriza 0S aspectos cognitivos em
detrimento da criangca na sua complexidade, o que instiga a curiosidade de se
conhecer um pouco mais sobre o cotidiano das Instituicdes de Educacéo infantil.

A primeira etapa da Educacdo Bésica, a Educacao Infantil, é oferecida em
creches e pré-escolas, e apesar do atendimento nessas instituicbes ser um direito
da crianca e de sua familia garantido por lei, 0 nimero de vagas ofertadas ndo é o
suficiente para atender a grande demanda. Essa procura se deve ao fato de que
muitos pais precisam que cuidem de seus filhos enquanto eles estédo trabalhando.
Portanto, os (as) profissionais que trabalham com essa faixa etaria, tém a
responsabilidade de cuidar das criangas, ajudando-as em seu desenvolvimento
atraves da brincadeira e do cuidado.

Com a grande procura pelas instituicdes de Educacgao Infantil, e sendo ela
uma etapa da Educacdo Basica devemos estar em alerta com a qualidade do
trabalho desenvolvido nessas instituicbes, pois é onde a crianga inicia seu
desenvolvimento, e se prepara para 0s outros niveis de aprendizagem, devendo
assim ganhar um enfoque especial contribuindo para a melhoria na qualidade das
praticas pedagdgicas.

Tendo como base uma investigacao qualitativa, a pesquisa desenvolvida foi
pautada em um estudo bibliografico, através da leitura de autores e documentos
oficiais que abordem a tematica em questdo. Também foi realizada uma pesquisa
empirica, com observacdes e registros no caderno de campo sobre o cotidiano de
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criancas e professoras em um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) em
Miracema do Tocantins, TO.

Na primeira se¢do discutimos a construcdo historica da crianca, e a
importancia do cuidar e do educar para sua formacao integral. Na segunda secao
discorremos sobre a brincadeira na Educacao Infantil, e como ela estimula o
desenvolvimento da criangca. A Ultima secdo traz um relato de experiéncia,
vivenciado no periodo da realizacdo do estagio supervisionado no CMEI Dona
Regina, localizado no municipio de Miracema do Tocantins. Este relato tem como
base registros contidos no caderno de campo, que contém o acompanhamento
realizado no cotidiano da instituicdo, apontando o cuidado e a brincadeira como
principios fundamentais na Educacéo infantil.

Assim levantamos um debate a respeito da rotina das instituicbes de
Educacao Infantil, por meio da observacdo tendo como foco o Centro Municipal de
Educacéo Infantii Dona Regina, onde identificamos que as praticas diarias das
docentes se concentram principalmente nos cuidados fisicos, e que de certa
maneira as brincadeiras e as interacdes entre as criangas ndo ocupam lugar de

destaque no planejamento pedagogico.
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2 O CUIDAR E O EDUCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Esta secdo traz consideracdes sobre o cuidar e o educar na Educacao
Infantil, discorre acerca de conceitos e leis que amparam legalmente essas praticas.
Para tanto, o mesmo encontra-se estruturado em duas sec¢des secundarias, a
primeira trata da “Construcé@o historica da Educacao Infantil”, tem como referencial
tedrico os seguintes autores: Gondra (2002), Saydo (2010), Paschoal e Machado
(2009), Nascimento (2002), Fullgraf (2001), Drumond (2014), Ximenes e Grinkraut
(2014), que discutem acerca da temédtica. Analisamos também os seguintes
documentos: Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL,
1998), Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil
(BRASIL, 2010) e Plano Nacional de Educacgédo (BRASIL, 2014).

A secdo secundaria com o titulo: “A importancia do educar e cuidar na
formacdo integral da crianca” tem como aporte teérico os autores: Sayao (2010);
Montenegro (2001); Kramer (2005); Savio (2014), dialogando acerca do educar e
cuidar, e a relevancia destes aspectos para a formagdo integral da crianca.
Analisamos ainda as Diretrizes Nacionais da Educacéo Infantil (BRASIL, 2010), esse
documento traz orientacdes sobre o curriculo e a pratica educativa na Educacéo

Infantil.

2.1 A Construcao Histdrica da Educacao Infantil

Para buscar compreender as mudangas e os avancos em torno da educacéao
infantil & preciso realizar uma viagem no tempo, na histéria, buscando assim, a
reconstrucdo do passado histérico da mesma. Portanto, o passo inicial rumo a
compreensao do tipo de educacdo a ser efetivada em creches e pré-escolas,
demanda a percepcgao de que o atendimento a infancia no Brasil esta historicamente
relacionado a medidas contingenciais de combate ao abandono, a fome e a extrema
pobreza, além do controle social direcionado as criangas das camadas populares,
que neste caso era um atendimento voltado mais para as questdes de guarda da
crianga enquanto os pais trabalhavam. Em segundo lugar, ha um movimento de

constante contradigdo entre garantias legais e efetivagao de direitos.
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Gondra (2002), pontua a historia do atendimento institucional a infancia no
Brasil, caracterizando-o em trés fases distintas, a primeira fase predominava o
assistencialismo, pautando-se no acolhimento de criancas abandonadas; a segunda
fase tinha como objetivo central de suas acfes a infancia pobre, que deveria ser
educada para o trabalho; a terceira fase, vem com a delimitacdo da crianga como
um sujeito de direitos.

Sayao (2010), em seu levantamento histérico também aponta que no Brasil,
por volta da década de 1980 as creches eram simples lugar de “guarda” voltado para
as criancas das classes populares focando sua atengdo para a assisténcia,
enquanto a pré-escola voltava sua atencdo para a classe média e possuia uma
tradicdo mais pedagogica. E que somente na década de 1990, encontrava-se pela
primeira vez, as dimensdes do cuidado e educacdo como definidoras das a¢fes nas

creches e pré-escolas.

Quando um professor afirmava que havia cuidado na educacéo Infantil, ele
se referia a habitos concernentes a alimentacdo, a higiene necesséria
guando as crian¢as vao ao banheiro, por exemplo, e dados sobre a saude,
todos relacionados ao corpo dos meninos e meninas. (SAYAO, 2010, p. 71).

Com base em estudos pautados em autores como Paschoal e Machado
(2009), foi possivel verificar que, até meados do final de 1970, pouco se fez em
termos de legislacdo que garantisse a oferta da Educacao Infantil. Ja na década de
1980, diferentes setores da sociedade, tais como pesquisadores na area da infancia,
comunidade académica, populacdo civil, movimentos sociais, sindicatos, dentre
outros setores, atrelaram forcas com o objetivo de sensibilizar a sociedade em torno
do direito da crianca a uma educacgéo de qualidade, desde o nascimento.

Sendo assim, partindo do ponto de vista histérico, foi necessario quase um
século para que as criancas tivessem garantido seu direito a educacdo na
legislacéo, pois, foi somente com a Carta Constitucional de 1988 que esse direito foi
efetivamente reconhecido. Amparando o atendimento as criangas pequenas na rede
publica e os mecanismos de garantia dos direitos das criancas a educacao infantil.
O Artigo 205 da Constituicdo Federal diz que: “E dever do Estado e dos municipios
garantir a educacao em creches e pré-escolas as criangas de 0 a 6 anos”.

A Lei n°® 12.796, de 04 de abril de 2013, altera a LDB n. 9394/96, delimita a

faixa etaria a ser atendida pela Educacao Infantil, bem como as instituicdes
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responsaveis pela concretizacdo do atendimento em seu Artigo 30: “A educagao
infantil serd oferecida em: | — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de
até trés anos deidade; Il — pré-escolas, para as criancas de quatro a cinco anos de
idade”.

Segundo Nascimento (2002), o debate acerca da articulagéo, dos significados
e do papel do cuidar/ educar como uma dimensdo fundamental do trabalho
pedagogico na Educacgao Infantil ou mesmo como “natureza da educacgao de zero a
seis anos” toma corpo nos anos de 1990, especialmente pela politica implantada
pelo Ministério da Educacéo, durante a gestdo de Angela Barreto na Coordenacéo
de Educacéo Infantil.

Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacado Infantil
(BRASIL, 1998), a expansao da Educacao Infantil no Brasil e no mundo tem ocorrido
de forma crescente nas Ultimas décadas, acompanhando a intensificacdo da
urbanizacao, a participagcdo da mulher no mercado de trabalho e as mudancas na
organizacdo e estrutura das familias. Por outro lado, a sociedade esta mais
consciente da importancia das experiéncias na primeira infancia, o que motiva
demandas por uma educacéo institucional para criancas de zero a seis anos. O que
do ponto de vista do Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(BRASIL 1998), os objetivos gerais da educacéao infantil, deve se organizar de modo

gue as criancas desenvolvam as seguintes capacidades:

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianca em suas capacidades e percepcdo de suas
limitacdes;

Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com a propria saude e bem-estar;

Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicagéo e interacdo social;

Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais, aprendendo aos
poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboracéo;

Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do
meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua
conservacao;

Brincar, expressando emoc¢des, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencdes e situacBes de comunicacdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
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necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcdo de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;
Conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a diversidade
(BRASIL, 1998, p. 63).

Desse modo, somos levados a refletir que, para que esses objetivos sejam
alcancados de modo integrado, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Infantil sugere que as atividades sejam oferecidas para as criangas, por meio de
situacdes pedagdgicas planejadas.

Segundo Fullgraf (2001), ao longo do século XX observou-se um crescente
movimento pelo estudo da crianca, definindo-se a infancia como uma categoria

social e historicamente construida.

A nova Constituicdo representa para a educacao infantil a conquista de uma
legitimidade legal e para as criangas, a conquista de direitos especificos que
ndo sejam aqueles relacionados ao direito da familia. Os direitos das
criancas reconhecidos no papel garantam um avanco juridico, no entanto os
resultados desse avango necessitam ser traduzidos em a¢bes concretas no
campo das politicas sociais para a infancia brasileira. (FULLGRAF, 2001, p.
38)

Nesse sentido Drumond (2014), relata que as pesquisas na area da Educacéao
Infantil consideram a singularidade da docéncia com criangcas pequenas e apontam
a necessidade de uma pedagogia que forme professores (as) para atuar com
criancas pequenas, que considere 0os saberes préprios dessa etapa educacional.
Ainda descreve que a legislacao brasileira atual (Constituicdo Federal de 1988, LDB,
1996) reconhece a crianca pequena como sujeito de direitos. Seu direito a educacao
estd constituido na primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil, em
instituicdes coletivas de educacéao: creches e pré-escolas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em sua Secao Il, trata

especificamente da Educacéo Infantil e dispde em seu Artigo 29 que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acédo da
familia e da comunidade. (LDB, BRASIL, 1996).

Desse modo, percebe-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional - LDB (BRASIL, 1996), regulamenta o fato de que a educacao da crianca
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com até cinco anos de idade € uma acdo a ser compartilhada entre a familia e a
comunidade, ou seja, a responsabilizacédo exclusiva das familias € revista.

Ressaltamos ainda, que a Educacéo Infantil, a partir de entdo, passa a ser
reconhecida como parte constitutiva do sistema educacional, sendo demarcada
como primeira etapa do que se convencionou denominar Educacgéo Basica.

Sendo assim, tendo como base nos estudos pautados em Ximenes e
Grinkraut (2014), somos levados a refletir que, ainda que a formulacdo das metas e
estratégias de um Plano de Educacdo constituam-se como um importante passo
para que se avance na garantia do direito a educacdo, para que se tornem
realidade, o monitoramento e a realizacdo de avaliagBes sisteméticas do Plano séo
condi¢cBes fundamentais. No caso da meta de acesso a educacéao infantil, na forma
como esta escrita e tomando em conta as fontes de dados hoje disponiveis, essa
guestao se torna ainda mais decisiva.

Conforme Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (BRASIL,
1998), a expansao da educacao infantil no Brasil e no mundo tem ocorrido de forma
crescente nas Ultimas décadas, acompanhando a intensificacdo da urbanizacédo, a
participacdo da mulher no mercado de trabalho e as mudancas na organizagao e
estrutura das familias. Por outro lado, a sociedade estd mais consciente da
importancia das experiéncias na primeira infancia, o que motiva demandas por uma
educacao institucional para criancas com menos de 6 anos de idade.

Sendo assim, percebe-se que mesmo que a Educacao Infantil encontra-se
proposta na lei, é possivel observar que o atendimento institucional a crianca
pequena, no Brasil, apresenta ao longo de sua historia concepc¢bes divergentes
sobre sua finalidade social. Grande parte dessas instituicbes nasceram com a
finalidade de atender excepcionalmente as criangas de baixa renda. O uso de
creches e de programas pré-escolares como estratégia para combater a pobreza e
resolver problemas ligados a sobrevivéncia das criancas foi, durante muitos anos,
justificativa para a existéncia de atendimentos de baixo custo, com aplicacbes
orcamentérias insuficientes, escassez de recursos materiais; precariedade de
instalacdes; formacao insuficiente de seus profissionais e alta proporcéo de criancas

por adultos.

2.2 Aimportancia do educar e cuidar na formacéao integral da crianca
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Em virtude de todos os direitos das criangcas conquistados por meio de
movimentos de mulheres e trabalhadores, a Educacgéo Infantil tem ganhado maior
destaque nas politicas e pesquisas educacionais, passando por um intenso
processo de revisdo, apresentando o cuidado, a educacdo e a brincadeira como
principios fundamentais para a educacéo das criancas de 0 a 5 anos.

Na fase da Educacéo Infantil, deve-se dar intencionalidade ao cuidado, a
educacao e a brincadeira, com situacfes planejadas. Por exemplo, um momento de
banho que seja acolhedor, em que a crianga possa participar do cuidado com seu
proéprio corpo, que veja as praticas de higiene como algo prazeroso e nao invasivo.
Desta forma, na hora do banho, da troca, da alimentacdo e em outras situacdes que
envolve o cuidado com o corpo e bem-estar da crianca deve haver muita conversa e
contato entre a professora e a crianga, passando seguranca e confianca.

Desta forma, o cuidado na Educacdo Infantil esta diretamente ligado a
educacdo, assim as criancas pequenas estdo a todo o momento aprendendo, e 0
cuidado faz parte de sua formacéo integral, para tanto este cuidado deve ser
intencionalmente planejado, buscando atender as necessidades das criancas. De

acordo com o RCNEI:

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das crian¢cas
, que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem ter pistas
importantes sobre a qualidade do que estédo recebendo. Os procedimentos
de cuidado também precisam seguir os principios de promoc¢édo a salde.
Para se atingir os objetivos dos cuidados com a preservacdo da vida e com
o desenvolvimento das capacidades humanas, é necessario que as atitudes
e procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento biolégico, emocional e intelectual das criangas, levando
em consideracdo as diferentes realidades socioculturais. (BRASIL, 1998, p.
25).

As propostas pedagogicas das instituicbes de Educacdo Infantil tém que
garantir condicdes para que as criancas usufruam de seus direitos civis, igualdade
de oportunidades educacionais, possibilitando a convivéncia entre as criancas e
entre os adultos e, assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educagdo e o cuidado das criangcas com a familia, respeitando os seguintes

principios:

A) Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.
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b) Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criatividade e do
respeito a ordem demaocratica.

c) Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressédo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais. (BRASIL,
2010, p.16).

A educacdo das criancas pequenas exige sempre 0 cuidado, por isso as
instituicdbes de educacgdo infantil tem por obrigagdo o dever de cuidar além de
educar, satisfazendo as necessidades basicas como alimentacéo, limpeza, protecdo
e consolo, relacionando também a afetividade e ao sentimento, pois os lacos
construidos entre a crianga e o adulto e, entre a crianga e a crianca, se tornam muito
importantes para o seu desenvolvimento.

O ato de cuidar de criancas € visto como tarefa feminina e, segundo Sayao
(2010), essa é uma perspectiva cultural voltada para a defesa politica do cuidado
como tarefa feminina, além da forte rejeicdo por parte dos professores e
profissionais, quanto ao vocébulo cuidar, quando o mesmo era desassociado do
educar. Se formos mais além, podemos observar que na maioria dos casos tanto
nas instituicbes de educacao infanti como no cotidiano familiar o cuidado e
educacdo das criancas e dos filhos é atribuido, em grande parte, a mulher,
principalmente a questdo do cuidado, pois a mulher é de certa forma, considerada
mais sensivel.

Porém, precisa-se tomar consciéncia da necessidade de qualificacéo,
formacdo e melhoria nos niveis de formacdo dos profissionais da educacéo,
quebrando o paradigma de que para cuidar e educar criancas € preciso apenas
gostar de criancas. Como se a educacgdo das criancas, nessa faixa etaria fosse um
trabalho instintivo assim como € feito fora das instituicbes, sem nenhuma
fundamentacéo teorica, estudo ou pesquisa.

Montenegro (2001), também coloca o cuidado como um dos elementos
centrais tanto na educacdo como na formacdo dos profissionais da Educacao
Infantil, e afirma que € necessario dar maior atencdo quando se trata da formacao
de professores para o trabalho com as criangas pequenas. E de acordo com o

Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (BRASIL, 1998):

O trabalho direto com as criancas pequenas exige que o educador tenha
uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador
cabe trabalhar com conteldos de naturezas diversas que abrangem desde
cuidados basicos essenciais até conhecimento especificos provenientes de
diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua
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vez, uma formacéo bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele
também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua prética,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e
buscando informacdes necessarias para o trabalho que desenvolve. Séo
instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a pratica direta com as
criancas a observacdao, o registro, o planejamento e a avaliacdo. (BRASIL,
1998, p. 41)

Assim observamos que o trabalho das instituicbes de Educacéo Infantil esta
muito além da guarda e das questbes assistencialistas, ele deve ser elaborado de
forma a acolher a crianca e oferecer a ela condicbes para que se desenvolva
integralmente.

Kramer (2005), afirma que ndo é possivel educar sem cuidar, e que as
atividades rotineiras que ocorrem no cotidiano das creches e pré-escolas, podem se
transformar em um momento educativo e lidico a medida que o adulto interage com
a crianca, estreitando o vinculo afetivo. A autora ainda chama atencao para se ter
definida estas dimensbes na etapa da Educacdo Infantil, principalmente por
profissionais que exercem essa funcdo, e que para cuidar € preciso estar

comprometido com o outro. Ainda sobre o assunto a autora acrescenta que:

[...] O cuidado esta pautado na necessidade do outro. Isso significa que
guem cuida ndo pode estar voltado para si mesmo, mas deve estar
receptivo, aberto, atento e sensivel para perceber aquilo que o outro
precisa. Para cuidar é necessario um conhecimento daquele que necessita
de cuidados, o que exige proximidade, tempo, entrega. (KRAMER, 2005, p.
82).

Para Savio (2014), quando se fala na relagdo entre cuidado e educacéo, o
que se imagina é uma escola que ofereca uma educacdo inscrita em uma ética de
cuidado. Pois ndo se ensina uma crianc¢a a ter cuidado com o proprio corpo dando
aula de higiene, mas cuidando dela, valorizando os momentos de cuidado em sua
rotina, compreendendo e respeitando sua iniciativa e seu pensamento. A autora
ainda pontua que as situacdes de cuidado sdo ricas em aprendizagem para as
criancas tendo em vista que elas ndo param de sentir, pensar, falar e interagir
durante a troca, o banho, a higiene ou a alimentacéo.

Savio (2014), considera que a pratica do cuidar permite desenvolver uma
relacdo fundamental com a crianga ndo apenas para sua sobrevivéncia e seu bem-
estar fisico, mas principalmente para viabilizar o seu crescimento emocional,
psicolégico e social. Também pontua que se tratando de praticas do cuidar, é

importante salientar que a crianca pequena é um ser predominantemente nao
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verbal, que compreende a si mesmo e comunica-se através de seu corpo. Por meio
de sua leitura compreendemos que a crianga € 0 Seu corpo, e a maneira como seu
corpo € pego, tocado, visto e mantido, atribui significados e influencia o perfil da
crianca que esta ansiosa para se construir. Assim a autora ainda afirma que cuidar é
uma relagéo que significa atitudes, emocdes e pensamentos relacionados ao corpo
da crianga.

Savio (2014), acrescenta que o cuidar diz a crianga: “Vocé é preciosa”,
remetendo a um pensamento positivo sobre ela mesmo, atribuindo a uma
aprendizagem de si mesmo como um ser de valor. E essa representacdo
fundamenta a capacidade de autonomia. Autonomia essa, que a faz enfrentar e
resolver problemas que as relacdes sociais proporcionam.

Montenegro (2001), em seus estudos sobre o cuidado e o desenvolvimento
moral da crianca, aponta que a palavra mais proxima do sentido de cuidado é,
provavelmente, a generosidade. E segundo a ela, é na generosidade que se
conciliam o prazer e a virtude, pois a generosidade consiste na vontade de “agir
bem”. Tornando-se necessario adotar uma perspectiva de desenvolvimento da
moralidade que integre componentes cognitivos e emocionais como fundamento de
uma conceituagao de cuidado na Educagéo Infantil.

Podemos perceber assim que para as criancas pequenas, o cuidado vai muito
além das necessidades biologicas e fisicas, pois este atende aos anseios
emocionais e afetivos de quem esta fora do seu ambiente familiar. E, por esse
motivo estdo mais frageis precisando de carinho e de amparo para que possam se
desenvolver aprendendo a interagir no meio social.

Por tanto, podemos concluir este capitulo apontando para o grande valor e
significado que tem o cuidado dentro da Educagéo Infantil para a construcao da
autonomia, dos valores, da ética e da moral da crianca pequena que esta
aprendendo a viver em sociedade, aprendendo a cuidar de si e a si perceber como
um ser individual e social. E para que este conceito se desenvolva, é preciso que o
profissional que trabalha com essa faixa etaria compreenda a relevancia do cuidado
para as criancas, e compreendam sua importancia nesse processo, para tanto é

fundamental que esteja atento a sua formacéo.
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3 O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Esta secédo faz consideracdes sobre o brincar na Educacéo infantil, apontando
alguns conceitos que amparam a pratica da brincadeira nas instituicbes de
Educacédo Infantil. Para tanto, 0 mesmo encontra-se estruturado em duas secdes
secundarias, a primeira: “A brincadeira na Educacéo infantil e sua importancia para a
formacgao da crianga”, tem como referencial tedrico autores como: Friedmann (2012),
Santos (2001), Kishimoto (2009), Bueno (2010), Oliveira (2000), Melo e Valle (2005),
que trazem discursdes significativas sobre a tematica. Analisamos ainda as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010) e, o
documento elaborado pelo MEC Brinquedos e Brincadeiras de Creche (BRASIL,
2012).

A segunda secdo secundéria faz uma abordagem sobre “Os jogos e
brincadeiras para criangas de 0 a 3 anos”, discorre sobre a relevancia de alguns
jogos e brincadeiras para o desenvolvimento das criancas, onde temos como
referéncia autores como: Bondioli e Mantovani (1998), Majem e Odema (2010),
Santos (2001), Vygotsky (1998), Almeida (2003) e Kishimoto (2010.

3.1 O brincar na Educacao Infantil e sua importancia para a formagédo da

crianca

No ambito da Educacéo Infantil, a brincadeira também é parte fundamental no
processo de aprendizagem, pois através dela a crianca aprende a viver em
sociedade, a interagir com o outro, e pensar em como resolver problemas. O brincar
€ um processo ludico reflexivo, uma manifestacdo cultural e uma possibilidade de
inter-relacdo e linguagem, portanto a brincadeira € uma forma de aprendizagem.
Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (BRASIL,
2010), as préticas pedagodgicas tém como eixos norteadores “as interacdes e as
brincadeiras”.

Parafraseando Friedmann (2012), compreendemos que as atividades ludicas
infantis (brincadeiras, producdes plasticas, expressdes corporais) caracterizam as
diversas culturas com seus saberes, suas crencas, seus contetudos e valores, e

levam a marca e a influéncia de todo o entorno familiar e social e que essas
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representacdes e seus simbolismos tém vida prépria e mostram muito da crianca (do
seu ser, das suas emocgoes, das suas crencas da sua realidade).

A creche, por exemplo, € um lugar de brincadeiras e de outras manifestacées
culturais, pois pode situar-se como espaco que contempla sujeitos de origens sociais
e culturais diversas, torna-se um espaco de convivio com as diferencas, de
brincadeiras e de manifesta¢des culturais. Assim, para Bufalo (1997 apud Prado,
1999), todas as pessoas ou grupos de pessoas podem se manifestar culturalmente
das mais diversas maneiras. E para Prado (1999), reconhecer que a crianca pode
transmitir cultura, é reconhecer o direito das criancas a propria infancia e a
brincadeira livre, espontanea. Assim a crianca produz e reproduz cultura,
socializando com criancas de diferentes origens sociais.

Nesse sentido, Santos (2001), reforca que o brincar tem funcéo socializadora
e integradora e que a sociedade moderna cada vez mais tem sofrido transformacdes
em relacdo ao brincar e ao espaco que se tem para brincar, pois, 0s pais tém pouco
tempo para ficarem juntos aos seus filhos para brincarem.

Em harmonia com o ponto de vista da autora acima, Kishimoto (2009), afirma
que o brinquedo propde um mundo imaginario da crianca e do adulto, criador do
objeto ludico. Pois a infancia € portadora de uma imagem inocente de conduta
moral, imagem associada a natureza primitiva dos povos, um mito que representa a
origem do homem e da cultura.

Desse modo, Bueno (2010) assegura que a crianca amplia no brinquedo
todas as suas habilidades, pois este vai permitir a ela curiosidade e conhecimento
ao mesmo tempo. Sendo assim, é através do brinquedo que a crianca faz sua
incursdo no mundo, trava contato com os desafios e busca, com isso, 0
conhecimento dos elementos. Muitas vezes, a crianca € levada a destruir alguns
brinquedos na busca do entendimento e conhecimento dos mesmos. Com isso, ela
quebra e tenta consertar e, dai, vem a descoberta e o conhecimento do seu
brinquedo.

Ainda sobre o assunto, Bueno (2010, p. 25), ressalta que, “quando uma
crianca confecciona seu préprio brinquedo, aprende com o seu trabalho a
transformar matérias-primas oriundas da natureza em objetos novos, que vao se
constituir em um novo objeto, ou seja, novo brinquedo”.

Oliveira (2000), de sua parte afirma que:
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Por meio da brincadeira, a crianga pequena exercita capacidades
nascentes, como as de representar o mundo e de distinguir entre pessoas,
possibilitadas especialmente pelos jogos de faz-de-conta e os de
alternancia respectivamente. Ao brincar, a crianca passa a compreender as
caracteristicas dos objetos, seu funcionamento, os elementos da natureza e
0s acontecimentos sociais. A0 mesmo tempo, ao tomar o papel do outro na
brincadeira, comeca a perceber as diferencas perspectivas de uma
situacao, o que lhe facilita a elaboracdo do dialogo interior caracteristicos de
seu pensamento verbal. (OLIVEIRA, 2000, p. 160).

A partir das ideias de Kishimoto (2010), somos levados a refletir que para a
crianca, o brincar é a atividade principal do dia-a-dia, pois da a ela o poder de tomar
decisOes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si, aos outros e 0 mundo e
repetir acdes prazerosas, e ao brincar a crianga experimenta o poder de explorar o
mundo. Ainda segundo a autora, a brincadeira se relaciona com a cultura da
infancia, se colocando como ferramenta para a crianca se expressar, aprender e se
desenvolver.

Para a autora supracitada, a crian¢ca ndo nasce sabendo brincar, ela precisa
aprender, por meio das interacbes com outras criancas e com os adultos. Ela
descobre, em contato com objetos e brinquedos, certas formas de usos desses
materiais. Observando outras criancas e as intervencdes da professora, ela aprende
novas brincadeiras e suas regras. E o desconhecimento de brincadeiras pode levar
a crianca a afastar-se do grupo, pois ela precisa de confianca para brincar.

Logo, a crianca que brinca torna-se flexivel, sabe dialogar e aprende a
enfrentar situacfes diversas, desenvolve o raciocinio légico, pois, na brincadeira a
crianca encontra diversas situacdes problemas que precisa resolver. E para
enriquecer as brincadeiras, as instituicbes de Educacdo Infantil devem organizar
espacgos que proporcionem a fantasia, e para isso € preciso que o professor entenda
a importancia do brincar no contexto educacional, como sendo algo relevante para a

formacdao integral da crianca.

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo, poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado
papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas
brincadeiras as criancas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencdo, a imitacdo, a memoria imaginacgao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da
interacdo e da utilizacdo e experimentacdo de regras e papéis sociais.
(BRASIL, 1998, p. 22).
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Nesse sentido, Friedmann (2012), reforgca que a principal preocupacao da
educacdo deveria ser a de propiciar & todas as criancas um desenvolvimento
integral e dindmico. Para tanto, é importante que os contetudos correspondam aos
conhecimentos gerais das criancas, a seus interesses e necessidades, além de
desafiar sua inteligéncia.

Dessa maneira contribuem Melo e Valle (2005), lembrando que € por meio do
brinquedo e de sua acéo ludica que a crianca expressa sua realidade, ordenando e
desordenando, construindo e desconstruindo um mundo que lhe seja significativo e
que corresponda as necessidades intrinsecas para seu desenvolvimento global. O
brincar estimula a criangca em varias dimensdes, como a intelectual, a social e a
fisica. A brincadeira a leva para novos espacos de compreensdo que a encorajam a
prosseguir, a crescer e a aprender.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(BRASIL, 2010) o curriculo da Educacéo Infantil € concebido com um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnologico. Tais praticas sdo efetivadas por meio de relagbes sociais que as
criancas desde bem pequenas estabelecem com os professores e as outras
criangas, e afetam a construcéo de suas identidades.

Para tanto, compreendemos a brincadeira como parte fundamental no
processo de aprendizagem na Educacao Infantil, mas ndo podemos deixar de
ressaltar que o brincar deve estar presente de forma planejada, onde sempre que
necessario o profissional da Educacao Infantil possa direcionar a brincadeira com
objetivos a serem alcancados, estimulando o desenvolvimento de habilidades nas
criangas, enriqguecendo o seu universo cultural.

E importante salientar que cada crianca tem suas particularidades, o
documento do MEC “Brinquedos e Brincadeiras de Creche” (BRASIL, 2012),
elaborado com a finalidade de orientar a selecdo, a organizacdo e o uso de
brinquedos e brincadeiras nas creches, afirma que cada crianga é diferente de outra,
enfim, todas sdo criancas, mas diferentes na forma de falar, pensar, relacionar-se e
até mesmo na forma de brincar, pois cada uma tem sua identidade propria. Pois
vivem em familias distintas, vem de niveis econémicos e de culturas distintas.
Contudo, todas precisam ser respeitadas da mesma maneira, e seu direito de

brincar deve ser garantido em diferentes espacos.
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A organizacdo do espaco é fundamental para que acontecam as brincadeiras
e as interagdes entre as criangas e as criangas e entre as criancas e os adultos, e de
acordo com o documento oficial do MEC “Brinquedos e Brincadeiras de Creche”
(BRASIL, 2012), os ambientes para criancas pequenas devem estar em
consonancia com as atividades que sdo exercidas por elas e com o curriculo da
Educacédo Infantil, assim € necessério organizar espagos de entrada, acolhimento,
banho, troca, sono, assim como sala e materiais para atividades, além de parque e
brinquedos para espaco externo.

Os espacos onde as brincadeiras acontecem também sdo espacos de
experiéncias, e o0s professores devem estar atentos a organizacdo desses
ambientes para que estes venham potencializar a imaginacdo a exploracdo e as
experiéncias. Sendo que o professor deve ser o responsavel por planejar e organizar
estes espacos de acordo com intencionalidade pedagdgica.

Parafraseando Kishimoto (2010), deve-se criar ambientes em que meninos e
meninas tenham acesso a todos os brinquedos sem distin¢cdo de sexo, classe social
ou etnia, desconstruindo preconceitos. O simples pentear de cabelos em frente ao
espelho do saléo de beleza leva a criangca a conhecer a cor da sua pele, o tipo de
cabelo e apreciar a sua estética e a de seu grupo cultural, auxiliando na construcéo
da identidade de cada crianga.

O documento criado pelo MEC, ainda ressalva que a crianca induzira sua
cultura ludica através das relacdes que estabelece com outras criangas, pois a
cultura ladica ou a cultura infantil s6 se da quando as criancas brincam entre si, com

idades iguais ou diferentes.

3.2 Jogos e brincadeiras para as criancas de zero a trés anos

A crianca é alguém que percebe aquilo que a rodeia, estabelecendo relagbes
com as pessoas e objetos, e por meio dessa relagdo as criangcas pequenas
informam-se sobre o mundo que se apresenta a elas, interpretam e atribuem sentido
ao que vivem.

Assim, segundo as autoras Bondioli e Mantovani (1998), para as criangas de
0 a 3 anos, o jogo é uma modalidade fundamental na aquisicdo e organizacédo de
experiéncias das criangcas pequenas, podendo ser encontrado em varios contextos

culturais e até mesmo no mundo animal. Com a ideia de que haja uma relacédo entre
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0 jogo e possibilidades evolutivas, foi se delimitando uma pedagogia do jogo que se
casava bem com uma concepc¢do de maturacdo do crescimento, porém ainda néo se
conseguiu estabelecer a funcao e o papel do jogo no desenvolvimento infantil.

Para as autoras, 0 jogo possui uma qualidade social de troca entre adultos e
criangas, na qual através de adaptacdes reciprocas, descobrem-se significados. Os
aspectos cognitivos e afetivos também estdo estritamente entrelacados no jogo, e
mesmo manifestando-se precocemente e naturalmente, o jogo sofre notaveis
variacbes ndo somente em funcdo da idade, mas também no contexto no qual se
realiza.

Assim em relacdo aos jogos nas creches as autoras ainda acrescentam que:

[...] Na creche a criangca tem possibilidade de brincar com materiais e
brinquedos de diferentes dimensdes muito maiores do que aqueles que os
espacos domeésticos permitem, enriguecendo assim sua habilidade motora e
as suas experiéncias com matérias e objetos diversos. Além disso, como ja
foi muitas vezes observado, a creche oferece a possibilidade de interagir
com 0s coetaneos e isso também pode contribuir um enriquecimento em
relacdo as situacdes domesticas onde, no melhor dos casos, a crian¢a pode
ter a ocasido de brincar com um irm&o um pouco maior. Enfim, na creche
um set (uma equipe) de adultos est4 ao completo dispor das criangas, nao
somente para garantir sua seguranca e 0s cuidados necessarios, mas
também para organizar e preparar as ocasides ladicas. (BONDIOLI;
MANTOVANI, 1998, p. 222).

Analisando os relatos da proposta de brincadeiras de exploracédo “Cesto dos
Tesouros™ realizada por Majem e Odema (2010)%, com criancas de 6 a 10-12
meses, atividades simples que demanda organizar objetos de uso do cotidiano em
uma cesta que tem como objetivo estimular a crianca a explorar e descobrir 0s

objetos estimulando os 5 sentidos da crianca.

Por meio da brincadeira, ajudamos a crianca a estabelecer os primeiros
contatos, comunicacdes e interesses mutuos enquanto brincam com os
objetos da cesta. Esses objetos sdo auténticas ferramentas de
aprendizagem e como tais devem ser respeitados, ainda que muitos deles
sejam utensilios domésticos de uso cotidiano ou materiais da natureza sem
nenhuma finalidade concreta. (MAJEM; ODEMA 2010, p. 08).

! O trabalho com o cesto tem como objetivo propiciar espaco para as experiéncias dos bebés, com
diferentes objetos do cotidiano, de modo a estimular os 5 sentidos, bem como a descoberta de novos
objetos e uma possivel interacdo com outros bebés, partindo da atividade esponténea da crianca.
https://www.youtube.com/watch?v=EbKFm5Ic2ss

2 Majem e Odema sdo duas professoras catalds do instituto Rosa Sensat de Barcelona. As autoras
propbem o cesto dos tesouros para educacdo infantil, para os bebés que estdo em fase de
descobertas.
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De acordo com as autoras a presenca atenta e predisposta do adulto favorece
e estimula a criangca a se concentrar na exploracao dos objetos, um olhar ou um
sorriso basta para entrar em contato com o adulto, provocando na crianca a
seguranca e o prazer de continuar experimentando e explorando. A presenca do
adulto motiva a crianga a superar a ansiedade e a sentir-se livre para explorar
plenamente suas descobertas.

Majem e Odema (2010), também desenvolveram brincadeiras heuristicas®
com criancas de 0 a 3 anos, pois essas brincadeiras aproveitam as acdes
espontaneas das criangas, a0 mesmo tempo em que as potencializa, contribuindo
para estruturar o pensamento, a linguagem as relagdes pessoais e as acdes das
criancas. A brincadeira desenvolvida possui duas fases, durante a primeira fase a
crianca explora os materiais e combina alguns objetos com outros, na segunda fase,
sao orientados pelos adultos e, de modo organizado recolhnem o material. As autoras
afirmam que a brincadeira heuristica complementa as demais atividades que se
realizam habitualmente na escola, mas ndo as substitui. Nesta brincadeira também é
muito importante a presenca do adulto tanto para o progresso da crianca como para
a evolucgao da atividade.

Neste sentido entendemos que 0s jogos, para as criangas menores, devem
ser pensados de maneira que venha incentivar a exploracdo e curiosidade
contribuindo para estimular os sentidos e estruturar seus pensamentos.

Para Santos (2001), o jogo espontaneo infantil possui dois aspectos bastante
interessantes, pois mostra o prazer e a atitude de seriedade com que a crianca se
dedica a brincadeira, envolvendo bastante dedicacdo e entusiasmo, dessa forma a
autora afirma que o espaco do jogo é um espaco de experiéncia e de liberdade de
criacao na qual as criangas expressam suas emocoes, sensagdes e pensamentos.

A autora citada afirma que o faz de conta sao jogos e brincadeiras simbdlicas,
onde a crianca expressa sua capacidade de representar dramaticamente, esta
capacidade ndo esta presente em recém-nascidos nem em animais. Mas a partir do
momento que a crianga torna-se capaz de imaginar, ela passa a desenvolver
diferentes formas de expressdo como a oralidade, a expressédo plastica, a musica e

a expressao dramatica, através das quais estabelece relagbes com o mundo.

® Brincadeiras heuristicas ou jogos heuristicos, sdo jogos e brincadeiras que proporcionam a
possibilidade de explorar objetos simples do dia a dia, de forma que possam ter a oportunidade de
expandir suas ideias, criatividades e percepc¢fes sobre o mundo. Ou seja, sdo jogos e brincadeiras
que possibilitam a exploragéo e a descoberta.
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Os jogos simbolicos ocorrem a partir da aquisicdo da representagéo
simbdlica, impulsionados pela imitacdo. As criangas realizam imitacdes das acdes
utilizando modelos que estdo proximos a elas, inicialmente os modelos sdo os pais,
avos e quem mais forem do convivio diario dela, como por exemplo, os vizinhos, o
padeiro, carteiros modelos estes retirados do mundo adulto. J& por volta dos 2 anos
de idade, a crianga usa um objeto querendo simbolizar outro objeto, desse modo, ela
age com um determinado objeto real, mas utilizando-o com uma funcéo imaginaria
diferente do habitual.

Assim, de acordo com o estudo de Santos (2001), os jogos de imitagéo e faz
de conta, iniciam-se entre os 2 e 3 anos de idade e caracteriza-se pela utilizagédo do
corpo, onde a crianga assume papeis, imitam, vozes e gestos, mas em seguida 0s
abandona em favor de seu préprio comportamento, onde se sobressai seus tracos
naturais. E mesmo na brincadeira espontanea a presenca e auxilio do professor é
fundamental, devendo selecionar os materiais utilizados nas brincadeiras, levando
em consideracao as limitacdes da instituicao.

Ainda sobre o assunto Vygotsky (1998) defende a necessidade da crianca
interagir com o0s brinquedos para se desenvolver, usando essas interagdes como

uma possibilidade pedagodgica:

Sendo assim, a promocéo de atividades que, favoregcam o envolvimento da
crianca em brincadeiras, principalmente aqueles que promovem a criagcdo
de situacdes imaginarias, tem nitida funcdo pedagdgica. A escola e,
particularmente, a pré-escola poderiam se utilizar deliberadamente desse
tipo de situacdo para atuar no processo de desenvolvimento das criancgas.
(VYGOTSKY, 1998, p. 67).

De acordo Almeida (2003), os tipos de brincadeiras e a forma de brincar, se
modificam de acordo com cada etapa do desenvolvimento da crianca, ela exercita e
organiza o pensamento, a individualidade a linguagem, as necessidades e seus

desejos.

A crianca pequena pensa e reproduz fatos que a cercam, para 0s quais
conduz sua atencdo bastante curiosa. A educacao infantil € um espaco
original, onde criancas pequenas podem se desenvolver como individuos
ativos e criadores. Sua funcdo é promover aprendizagens significativas,
através das quais se revela o mundo interior da crianca. Se a instituicdo de
educacéo infantil pode propiciar a crianca pequena um espaco com muitas
atividades com o brincar, estara propiciando melhores condicGes para que
seja apta a, em diferentes circunstancias, aprender por si mesma,
conhecendo suas capacidades e limitacdes. (ALMEIDA, 2003, p. 24).
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Kishimoto (2010), nos leva a refletir que a brincadeira oferece oportunidade
para a crianca explorar, aprender a linguagem e a solucionar problemas. Por tanto
educar e desenvolver a crianga significa introduzir brincadeiras mediadas pela agao
do adulto, sem omitir a cultura, repertorio de imagens sociais e culturais que
enriqguece o imaginario infantil. A autora ainda enfatiza que a pouca qualidade da
educacao infantil pode estar relacionada a oposi¢do que alguns estabelecem entre o
brincar livre e o dirigido.

Contudo podemos enfatizar que em toda a Educacéo Infantil, os jogos e as
brincadeiras devem estar presentes, para ajudar no desenvolvimento da crianca,
que esta se construindo socialmente através das relagdes, interacfes e brincadeiras
desenvolvidas em grande parte nas instituicbes de Educacgéao infantil. Dessa forma,
o/a profissional da Educacéo Infantil deve estar atento as necessidades das criancas

para o desenvolvimento de brincadeiras planejadas que possam estimula-las.
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4 O CUIDADO E A BRINCADEIRA NO COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL

Esta secdo traz discussdes levantadas a partir das observacgdes realizadas no
Centro Municipal de Educacédo Infantii Dona Regina, localizado no municipio de
Miracema do Tocantins. Est4 dividida em trés sec¢des primérias, a primeira aborda o
contexto da pesquisa, a estrutura e organizagado da instituicdo pesquisada, levando
em consideracdo autores que discorrem sobre o assunto: Sayao (2010); Prado
(1999); Drumond (2014).

A segunda secdo relata sobre o cuidado e educacdo no cotidiano da
Educacao Infantil e a terceira discute as brincadeiras e interacdes entre as criangas,
tendo como alicerce tedrico autores como: Goncalves (S/D); Felipe (2001); Oliveira
(2014). Trazemos também documentos oficiais que trabalham a tematica:
Referencial Curricular para Educacéo infantil (BRASIL, 1998), Parametros Nacionais
para Educacéao infantil (BRASIL, 2006) e Indicadores de qualidade para educacgéo
infantil (BRASIL, 2009).

4.1 O Contexto da pesquisa e do CMEI Dona Regina

Este estudo caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa, que visando melhor
entender como o cuidado e a brincadeiras infantis fazem parte do processo
educativo com criangcas pequenas, realizamos uma pesquisa de campo no Centro
Municipal de Educacgdo Infantil (CMEI) Dona Regina, localizado no Municipio de
Miracema do Tocantins. Os instrumentos usados para a coleta de dados foram:
observacdes, registros descritivos no caderno de campo e o relatorio de estagio. O
material produzido e analisado na pesquisa, a luz do referencial teérico discutido
nesse estudo, aborda o cotidiano da instituicdo de Educacao Infantil.

De acordo com Severino (2007), a pesquisa de campo procede a observacao
de fatos e fenbmenos exatamente como acontecem no real, a coleta de dados e, a

analise e interpretacéo desses dados, com base numa fundamentacéo teorica.

Na pesquisa de campo o objeto/fonte é abordado em seu ambiente préprio.
A coleta dos dados é feita nas condi¢cdes naturais em que os fendbmenos
ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem intervencdo ou
manuseio por parte do pesquisador. (SEVERINO, 2007, p.123).
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A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacbes, ou seja, além da
pesquisa bibliografica e documental se realiza uma coleta de dados junto as
pessoas. Neste caso, a pesquisa de campo foi realizada no primeiro semestre de
2018 junto as criancas e professoras do Centro Municipal de Educacéao infantil Dona
Regina, onde a coleta dos dados aconteceu através das observacdes.

O CMEI Dona Regina fica localizado na Rua Osvaldo Vasconcelos n° 686,
centro Miracema do Tocantins. Iniciou-se como uma instituicdo mantida pelo estado,
em seguida pela assisténcia social do municipio e atualmente pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Durante o periodo de observacdo estavam matriculados e
frequentando a instituicdo 43 criancas de 01 ano e 6 meses a 4 anos de idade,
divididos em 2 turmas: maternal | com 22 criancas, e o maternal Il com 21. As
observacdes aconteceram principalmente na turma de maternal Il, além de algumas
observacdes na turma do maternal |.

Levando em consideracao aspectos que nos chamem atencdo no CMEI Dona
Regina, no primeiro momento ja podemos ressaltar o quadro de funcionarios, pela
seguinte situacdo: todos os funcionarios que tem contato direto com as criancas que
frequentam a instituicdo séo todas mulheres, exceto os vigias noturnos, que nao tém
contato algum com as criancas. Ha& 01 diretora, 01 secretaria, 05 professoras, 4
assistentes de sala, 02 auxiliares de servigos gerais, 02 merendeiras e 02 vigilantes
noturnos. No total a instituicdo conta com 17 funcionarios.

A partir desse ponto podemos perceber o grande preconceito com a
Educacéo Infantil e com o profissional da Educagéao Infantil, levantando a falsa ideia
de que esta € uma profissdo designada apenas para mulheres, consideradas
naturalmente cuidadoras e afetuosas com as criangas.

Sayao (2010), em suas pesquisas sobre cuidado e educagéo, chama atencao
para o fato de que na Educacao Infantil ha a necessidade do cuidar, distinguindo o
educar como atividade de trabalho e cuidar como sentimento, muitas vezes nao
atribuindo a relagao entre cuidar e educar. Criando uma falsa percep¢ao de que para
se cuidar de crianga ndo h& necessidade de formacdo, como j& falamos
anteriormente, tratando do cuidado como uma tarefa feminina, desvalorizando o/a
profissional que atua na Educacéao Infantil.

A partir disso podemos ir além e ver a ideia equivocada de creche voltada
apenas para o cuidado das criangas enquanto os pais estdo trabalhando. Um

exemplo é que para matricular uma crianca no CMEI Dona Regina é preciso
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bastante esforco, pois 0 nimero de vagas ofertadas € inferior a procura, e conta com
uma lista de espera, a qual ndo tivemos acesso, mas um dos pré-requisito para a
matricula da crianca € que os pais trabalhem e a crianca ndo tenha com quem ficar,
dessa forma a creche assume a funcdo de cuidadora da crianca na auséncia dos
pais, reforcando a ideia da instituicdo assistencialista, ferindo assim o que determina
a legislacéo vigente: a Educacéo Infantil como um direito das criancas.

Nas conversas com as professoras e a diretora, observamos que elas tém
uma visdo contraria do que acontece, estando cientes da importancia da Educacao
Infantil no desenvolvimento das criangas, porém ao questionar sobre as matriculas
me relataram que era norma da Secretaria de Educacdo, e que aos poucos ja
estavam mudando, pois ja havia algumas criancas que frequentavam a creche
mesmo que as mdes ndo trabalhassem®. Elas destacaram a necessidade da
socializacéo e interagcdo entre as criangas.

Essa interagcdo é muito importante para o desenvolvimento da crianga, e
segundo Prado (1999), no ambito de pesquisa em Educacédo Infantil no Brasil, a
psicologia vem construindo um campo de investigacdo que concebe a creche como
ambiente interacional de adaptacfes e adequacgdes, preocupada com o valor das

interacdes e do jogo no desenvolvimento infantil, apontando novos avancgos.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser
e estar com 0s outros em uma atitude béasica de aceitacdo, respeito e
confianga, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos de
realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formacéo de criancas felizes e saudaveis.
(BRASIL, 1998, p. 23).

Dessa forma podemos compreender o educar como um conjunto de
aprendizagens e, para melhor desenvolver essa aprendizagem a crianca tem
necessidade da interacdo e socializagcdo com outras criangcas e com as professoras,

0 que podem encontrar nas instituicdes de Educacao Infantil.

* Muitos pais procuram o Ministério Publico para conseguir uma vaga para seus filhos e filhas em uma
instituicdo de Educagédo Infantil. Embora a matricula ndo seja obrigatéria na etapa da creche (0 a 3
anos e 11 meses) é um direito da crianca pequena frequentar uma instituicao educativa, além de ser
um direito das familias garantido na legislacdo vigente (CF, ECA e LDB).
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Com relacdo a formacao das professoras observei que além da formacdo em
nivel superior a maioria delas estavam dando continuacdo aos estudos: 04
professoras sdo formadas em pedagogia e 01 em normal superior, sendo que 03
sdo especialistas em Docéncia na Educacao Infantil, e 02 em Educacao Infantil e
ladico. Além disso, durante o periodo de observacdo uma professora estava fazendo
Mestrado em Educacéo.

O professor da primeira infancia é uma profissdo em construcdo, e € preciso
estar atento a formacéo e a qualificacdo deste profissional. Saydo (2010), afirma que
a melhoria dos niveis de escolarizacao dos profissionais desta area, muitas vezes é
prejudicada pela visdo comum de que para cuidar de criancas nao é preciso
formacdo, basta apenas gostar de criancas. Havendo assim necessidades de
empreender acdes e politicas que visem a qualificacdo do professor de Educacéao
Infantil.

Drumond (2014), pontua que formacgédo de professores de Educacao Infantil
em nivel superior representa um avanco na profissionalizacdo e na valorizacdo dos
profissionais que trabalham com as criangcas pequenas. Assim a formacéo
universitaria de docentes da primeira etapa da Educacdo Basica passa a ser
discutida no meio académico e exigida por lei.

Em relacdo ao espaco fisico o CMEI é pequeno e precério®, pois era uma
residéncia que foi adaptada para receber as criancas, mas ndo apresenta uma
estrutura satisfatoria. Inclusive no fim do periodo das observacfes estava em
reforma, passando mais uma vez por adaptacdes para melhor receber as criangas.

O espacgo externo do CMEI € muito pequeno e conta com um pequeno
parquinho composto por: 01 pula-pula, 1 escorregador e 1 gangorra. Nao permitindo
muitas op¢oes de atividades e brincadeiras ao ar livre, limitando as atividades das
criancas ao espaco da sala. No periodo das observacfes ndo presenciamos as
criancas do maternal Il no espaco externo, e a turma do maternal | foi apenas uma

vez ao patio externo quando as criangas brincaram no pula-pula e na gangorra.

O espaco na instituicdo de Educacao Infantil deve propiciar condicbes para
gue as criangas possam usufrui-lo em beneficio de seu desenvolvimento e
aprendizagem. Para tanto, é preciso que 0 espago seja versatil e permeavel
a sua agdo, sujeito as modificagfes propostas pelas criangas e pelos

® Cabe ressaltar gue o municipio de Miracema iniciou a construgdo de um novo CMEI com recursos
do Governo Federal, através do programa Prolnfancia, porém néo chegou a ser concluido, as obras
encontram-se paradas devido a desvio de recursos por parte da gestdo municipal.
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professores em funcdo das acdes desenvolvidas. Deve ser pensado e
rearranjado, considerando as diferentes necessidades de cada faixa etéria,
assim como os diferentes projetos e atividades que estdo sendo
desenvolvidas. (BRASIL, 1998, p. 69).

Ou seja, 0 espaco das instituicdes de Educacgéao Infantil deve ser pensado de
maneira que possa atender as necessidades das criangas, e deve ser planejado
junto ao professor para que tenha um melhor aproveitamento nas atividades
realizadas pelas criancas, pois este é de grande importancia nos momentos de

interacdes e brincadeiras, podendo auxiliar ou atrapalhar este momento.

4.2 Cuidado e educacao no cotidiano da Educacéao Infantil

Todas as criancas chegam a instituicdo na companhia de um familiar ou
responsavel. A maioria das criancas frequenta a creche desde o maternal I, e por
esse motivo chegam tranquilamente e vao assistir desenhos na televisdo ou brincar
com os colegas e as professoras sem nenhum esforco, porém algumas delas
apresentaram certa dificuldade para se adaptarem neste primeiro momento. Neste
periodo a rotina da instituicio é muito importante para a adaptacdo e o

desenvolvimento da criancga.

A rotina diaria é o desenvolvimento pratico do planejamento. E também a
sequéncia de diferentes atividades que acontecem no dia-a-dia da creche e
€ esta sequéncia que vai possibilitar que a crianca se oriente na relagdo
tempo-espaco e se desenvolva. Uma rotina adequada € um instrumento
construtivo para a crianca, pois permite que ela estruture sua independéncia
e autonomia, além de estimular a sua socializa¢cdo. (GONCALVES, s/d, p.
01)

Eram raras a vezes que as criangas tinham problemas em ficar na Creche
enquanto os familiares iam embora, porém com umas das criancas iSso acontecia

todos os dias:

Todos os dias as professoras tinham que pegar a Milena no colo conversar
com ela até que a mée fosse embora, e ela parasse de chorar e finalmente
se juntasse com as outras criangas. Conversei com as professoras, e elas
informaram que a Milena era a Unica filha de sua mae, que néo trabalhava,
mas que achou por necessidade que frequentasse a creche para que
pudesse se socializar com outras criancas. Ela s6 encontrava dificuldades
no primeiro momento, mas depois brincava e interagia com os demais sem
nenhuma dificuldade, porém segundo as professoras, quando ela ainda
frequentava o maternal | era uma crianga muito individualista e ndo se
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adaptava facil com os demais, mas isso ja havia mudado. (CADERNO DE
CAMPO?®, 2018, p. 03).

Levando em consideracao Felipe (2001) ao entrar na creche a crianca se
depara com um novo ambiente, o distanciamento da familia por longas horas e a
insercao de um novo ambiente, com rotinas especificas, exigi da crianga uma grande
capacidade de adaptacéo, e isto diz respeito também a familia e aos profissionais
que atuam no Centro de Educacdo Infantil. E é importante salientar que as
dificuldades de adaptacdo ndo se manifestam apenas através do choro, mas atraves
da apatia, falta de apetite e até mesmo manifestacdes de doencas.

Felipe (2001), ainda acrescenta que nesse momento de adaptacdo é
importante permitir que a crianca trouxesse de casa algum objeto de sua estima, um
brinquedo, por exemplo, para que a crian¢ca possa se sentir mais segura e confiante
frente ao novo ambiente.

No CMEI pesquisado as refeicdes acontecem no mesmo horério todos os
dias, o café da manha acontecia as 08h30min, o almoc¢o as 11h00min, e a janta as
16h00min. As refeicdes sao feitas no refeitério, onde as criancas sentam-se nas
mesas apropriadas ao seu tamanho. De inicio todas as professoras cantam musicas
que as criancas acompanham e fazem uma oracdo que € repetida pelas criancas,
entdo cada uma recebe a sua refeicdo, porém tanto os pequenos como 0S maiores
comiam com as préprias maos, com excecdo de algumas criancas que recebia o

auxilio das professoras para se alimentar.

O ato de alimentar tem como objetivo, além de fornecer nutrientes para
manutencdo da vida e da salde, proporcionar conforto ao saciar a fome,
prazer ao estimular o paladar e contribui para a socializa¢@o ao revesti-lo de
rituais. Além disso, é fonte de inUmeras oportunidades de aprendizagem.
(BRASIL, 1998, p. 55)

Apoés o almocgo as criangcas tém um tempo para descansar, nesse momento
elas cochilam, e esse cochilo dura boa parte da tarde, comecando as 12h00min, e
s6 acordam as 14h30min. E um momento essencial que mostra a preocupagio com
o0 bem estar da crianca, pois nesse momento ela descansa o corpo e a mente,

mostrando que as instituicbes de Educacao Infantil trazem essa preocupacéo.

® Caderno de campo da pesquisadora com registros descritivos das observacdes realizadas sobre o
cotidiano de criancas e professoras no espago da instituicdo de Educacao Infantil, durante a pesquisa
de campo.
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Nesse momento sdo espalhados colchdes pelo chdo e até redes, se
necessario, e as criancas como ja estdo acostumadas a essa rotina, e estdo
cansadas de tanto brincar, deitam e dormem sem esfor¢co algum. O sono é um

momento de descanso para as crian¢as ajudando a descansar e relaxar o corpo.

A indicacéo de que as criancas sentem necessidade de dormir durante o dia
ndo significa que todas devem dormir ao mesmo horario e que tém o
mesmo tempo de sono. Algumas precisam dormir de uma a duas horas,
outras necessitam somente de momentos de descanso, relaxamento, um
pequeno cochilo, e ha ainda as que nao dormem. Para ndo incorrer no
equivoco de fazer todas dormirem ao mesmo tempo e independente da
necessidade, ¢é importante ter clareza dos dados anteriormente
apresentados, considerando a rotina e a organiza¢do do sono das criangas
em seu convivio familiar. (OLIVEIRA, 2014, p. 31.)

O momento do banho também €é muito importante e deve ser muito
significativo para a crianga, pois envolve o cuidado, o carinho e muita aprendizagem,
nesse momento as criangcas conseguem aprender muito sobre si mesmas e a
desenvolver sua independéncia e autonomia sobre si. E a creche por ser um
ambiente educativo, por estar com o professor que tem tempo para planejar esses
momentos e por estar com varias criancas de sua idade dever ser ainda mais
estimulante.

O momento do banho na creche observada acontecia duas vezes ao dia. No
banheiro as criancas tinham a companhia das auxiliares de sala, e o tempo para o
banho era bem curto e tumultuado, j4 na sala uma professora penteava o cabelo das
criangas e a outra as ajudava a se vestirem.

Mesmo com o tempo curto, tumultuado e monétono, as criancas se divertiam
e mostravam muita independéncia, banhavam so0, sem ajuda e, algumas criancas
até mesmo sem auxilio, se secavam e se vestiam sé também, mostrando que ja
sabiam ter cuidado com o proprio corpo.

Na hora do banho fiz uma rapida visita a turma do maternal | e pude perceber
uma diferenca, ndo sei se € por que as criangas sdo menores, mais a hora do banho
era mais tranquila, as professoras conversavam com todos e tinham o cuidado de
auxiliar e ajudar as criangas: “agora vocé vai lavar as pernas e o bumbum...”, ou
“agora é hora de passar o sabonete no corpo, pra ficar limpinho”. As professoras do
maternal | se mostraram mais atenciosa as crian¢as durante o banho, penso que por
serem menores elas precisam dessa atencdo, por outro lado as criancas do

maternal Il j& apresentam autonomia.
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Nos dias em que eu mesma fui ajudar as criancas no banho foi possivel
perceber que aquela atividade para elas j4 era bem comum, pois faziam aquilo todos
os dias, mas procurei conversar com elas durante o banho: perguntava se tinham
esfregado direito, se era daquele jeito que fazia pra ficar limpinho, e outras coisas
que achava necessario, pois entendo que essas conversas Sdo importantes para
criangas nessa idade.

Como falamos no primeiro capitulo e ressaltamos aqui, essas situacdes de
cuidado sao ricas em aprendizado, pois permite viabilizar um crescimento
emocional, psicologico e social. Ensinando a crianga a ter autonomia e a
desenvolver suas habilidades, passando a criangca uma ideia positiva sobre si

mesma, ajudando-a a se construir e a se perceber como um ser social.

4.3 Interagéo e brincadeiras entre as criangas

O tempo que as criancas tinham livre para as brincadeiras no CMEI
pesquisado era bem variado, com isso observamos algumas situacdes de interacao
entre as criancas, e as criancas com as professoras. Conversas, brincadeiras e até
acbes que implicam cuidado e atencdo. Percebemos também que alguns
acontecimentos acabam passando despercebidos pelos olhos dos professores, nao
por ndo estarem atentos, mas por serem varias criangas precisando de sua atencao

ao mesmo tempo.

Em um momento em que a Maria Cecilia trouxe um baldo para a sala e
outra crian¢a o pegou de sua méo, ela tomou de volta e mordeu a colega,
uma terceira crianca que estava vendo conflito, ao mesmo tempo em que
todos nos olhamos para ver o que havia acontecido, corrigiu a que havia
mordido dizendo: Para Cecilia, vocé ndo pode morde ela por que ela é sua
amiga, e ela quer brincar com vocé. Depois saiu consolando a que estava

chorando e falando para a professora o que havia acontecido. (CADERNO
DE CAMPO, 2018, p. 04).

As experiéncias adquiridas pelas criangas com as brincadeiras e situacdes de
interagcdo potencializam seu desenvolvimento, ajudando a crianca a se tornar capaz
de resolver situacbes de conflito. Sempre que possivel a professora incentiva as
criancas a encontrar uma solugdo para os problemas e desafios do dia-a-dia,

interferindo somente quando necessario.
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As iniciativas dos adultos favorecem a intencdo comunicativa das criancas
pequenas e o interesse de umas pelas outras, o que faz com que aprendam
a perceber-se e a levar em conta os pontos de vistas dos outros, permitindo
a circulacdo das ideias, a complementacdo ou a resisténcia as iniciativas
dos parceiros. A oposicao entre parceiros, por exemplo, incita a prépria
argumentacdo, a objetivacdo do pensamento e o recuo reflexivo das
criancas. (BRASIL, 2006, p. 16).

As conversas das criancas entre si e com as professoras eram algo que
chamava muita atencdo, pois mesmo com a falta de espaco e de materiais elas
mostravam bem preocupadas e préximas das criancas que tinham por elas um

grande afeto, percebia-se isso a qualquer momento.

Um garoto que me chamou bastante atencéo foi o Kaique, por ser um
menino que no primeiro momento me pareceu bem agressivo e agitado,
mas depois se mostrou uma crianga muito esperta, inteligente e atencioso.
Que gosta de brincar com seus colegas e é bem participativo nas horas das
brincadeiras e das atividades. Segundo as professoras ele frequentava a
creche desde o maternal I, e realmente era uma crianca agressiva e de
pouco contato com as demais, porém apds certo tempo de convivéncia elas
conseguiram ver mudancas significativas em seu comportamento, se
mostrando uma crianca desinibida e carismatica. (CADERNO DE CAMPO,
2018, p. 05)

Podemos perceber que nas interacdes e nas relagdes de cuidado e afeto as

criancas vao se desenvolvendo se construindo socialmente:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e préaticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca
imagina, fantasia deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentimentos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, p. 12).

Na turma observada, tem algumas criancas que sdo primos, vizinhos e até
irmaos e, uma das coisas que mais chamou atencao foi a relacdo de cuidado que as
duas irmas tinham uma com a outra. Poucas vezes presenciamos as duas brincando
juntas, porém toda vez que acontecia algo com uma a outra estava para ajudar e/ou

cuidar.

Elas se chamavam de Sofia e Ariane. Em um certo dia uma das irmés se
sentiu mal e comecou a chorar, a outra irma ficou com ela até que sua méae
fosse buscar, durante esse tempo ela fez carinho em sua irma, e conversou
com ela explicando que: ndo chora ndo a mamée ja t4 vindo e vai da o
remédio pra sarar o sua barriga. E ficou do lado da irma até a mée ir busca-
la, e mesmo assim ela vez ou outra pedia pra ligar na mée dela para saber
se a irm& havia melhorado. (CADERNO DE CAMPO, 2018, p. 05).
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Na troca de cuidado com a crianca € transmitido o afeto e o sentimento,
fazendo assim com que a crianga venha a ter a preocupacao de cuidar dos que
estdo a sua volta, interagindo socialmente com os demais, desenvolvendo-se
integralmente.

E importante ressaltar que os brinquedos sempre ficavam em caixas ao
alcance das criancas, para que elas pudessem pegar e brincar nos horarios
reservados as brincadeiras, que geralmente acontecia entre as 09h0Ominhs e
10h15minhs e das 14h30minhs as 15h30minhs, e essas brincadeiras aconteciam
principalmente dentro da sala, j& que o espaco externo € muito pequeno para as
criancas brincarem.

Em alguns momentos as professoras realizavam com as criancas rodas de
conversas, onde contavam histdrias, cantavam mdasicas, e conversavam sobre
assuntos distintos, um assunto que presenciei enquanto observava foi sobre as
profissdes. Este momento era muito importante na rotina das criangcas e elas
gostavam quando as professoras anunciavam que iam fazer uma roda para contar
histérias, e quando acabava a histéria as professoras explicavam a mensagem
moral que queria passar, ensinando valores éticos e ajudando as criangas a

refletirem sobre ac¢des do dia-a-dia.

A contacdo de historias é atividade propria do incentivo a imaginacéo e o
transito entre o ficticio e o real. Ao preparar uma histéria para ser contada,
tomamos a experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e
ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os
fatos, as cenas e os contextos sdo do plano do imaginario, mas os
sentimentos e as emocgdes transcendem a ficcdo e se materializam na vida
real (RODRIGUES apud MATEUS et. al., 2014, p. 56).

Nesse periodo podemos perceber que como as histérias se tornavam
importantes e as professoras conseguiam passar as criangcas as mensagens que
pretendiam, e geralmente as criangcas que mais participavam desse momento eram
as criancas que brincavam e conversavam mais nos momentos livres. Pois estavam
sempre atentos a responder as perguntas das professoras sobre as historias e
escolhiam musicas para cantar, era um momento onde as criangcas se divertiam
muito.

O trabalho realizado pelas professoras no cotidiano do CMEI pesquisado
envolve as criancas em atividades que favorecem a interacdo entre elas e as

brincadeiras. Mas, observei que a maioria dos brinquedos disponiveis estavam
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quebrados e eram sempre os mesmos, ndo oferecendo atrativos para as criangas.
Penso que as brincadeiras e momentos ludicos e recreativos requer planejamento e
organizacdo por parte de docentes, de modo a oferecer diversidade brinquedos e
em quantidade suficiente para todas as criancas.

Além disso, o espaco externo é pouco utilizado para as brincadeiras infantis e,
sabemos que as criangas precisam de espac¢os amplos para suas brincadeiras e
para que possam explorar, descobrir, inventar, fantasiar e aprender. A organizacao
do espaco fisico estad diretamente relacionada ao trabalho pedagogico realizado
pelos (as) professores e as experiéncias proporcionadas as criancas. Conforme
aponta Faria (2002, p. 70) “a pedagogia faz-se no espago e 0 espaco, por sua vez
consolida a pedagogia”.

Para tanto concluimos este capitulo apontando para o fato de que para o
desenvolvimento integral da crianca aconteca dentro das instituicbes de Educacéo
Infantil, as acdes dos (as) professores (as) devem ser planejadas para melhor
atender a criancas em seu desenvolvimento, para isso a crianca deve ser 0 centro
do planejamento curricular, entendendo suas particularidades e individualidades, de

modo a favorecer a cultura lidica entre as criangas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve o intuito de discutir o trabalho pedagdgico realizado no
Centro Municipal de Educacao Infantil Dona Regina, com a intencédo de analisar as
praticas docentes de cuidado e educacdo com as crian¢gas pequenas, bem como
compreender a interacao e as brincadeiras entre elas.

Desse modo, também buscou contribuir na formacgéo dos futuros professores
(as) da Educacao Infantil, para que estes possam compreender a importancia de
trabalho pedagdgico no desenvolvimento integral das criangas pequenas.

As instituicbes de Educacéao Infantil e o (a) educador (a) da primeira infancia
devem proporcionar espacos organizados para que as criang¢as brinquem e possam
vivenciar, experimentar, sentir, conhecer e explorar toda a riqueza que essa
atividade transmite. E por envolver o prazer, a dedicacdo e o0 entusiasmo, a
brincadeira torna-se uma das atividades fundamentais no desenvolvimento e na
aprendizagem de diferentes tipos de conhecimento. Tornando o as brincadeiras um
momento rico de experiéncia, onde a crianga expressa suas emocoes, sentimentos,
sensacodes e pensamentos.

O cuidado envolve a parte afetiva e sentimental da crianga, preparando-a
para a troca e a interacdo com o outro, além de atender as necessidades basicas de
seu corpo. Por isso, é importante que na Educacao Infantil todas as necessidades
das criancas sejam atendidas, ndo focando apenas no cuidado do corpo, pois isso é
fragmentar o sujeito crianca, negando a instituicdo de Educacéo Infantil de exercer
seu papel de educadora.

Assim, as instituicbes de Educacao Infantil devem refletir sobre o cuidado, as
brincadeiras e o0s jogos infantis como atividades basicas para que se possa
estruturar uma acéo pedagdgica que respeite e propicie o desenvolvimento integral
da criancga.

O contato com as criangcas mostra como a troca de afeto, cuidado e
interacdes podem contribuir para nos tornarmos seres éticos e sociais. Mostrando
gue nos cursos de formacao de professores falta entabular discussfes a respeito da
tematica.

O estudo realizado permitiu concluir que o (a) professor (a) da primeira
infancia é uma profissdo em construgdo, devendo ter a consciéncia da importancia

do seu trabalho para o desenvolvimento das criancas, e compreender que educar
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vai além de ensinar a crianca a ler e escrever ou simplesmente copiar letras e
nameros quando ainda sdo bem pequenas. O papel da Educacéo Infantil é propiciar
situacdes de cuidado, brincadeiras e interacdes no processo educativo das criancas
pequenas, ajudando-as a construir a sua identidade e pertencimento enquanto ser
social.
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