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RESUMO

O presente trabalho origina-se do projeto de dissertacdo apresentado ao Programa de Pds-
Graduacao em Letras da Universidade Federal do Tocantins — UFT- Campus de Porto Nacional.
O tema central do trabalho € sobre 0 modo como o atraso de aquisi¢do da linguagem pode afetar
a formacdo de conceitos cientificos e, logo, influenciar o desempenho académico. A
Comunidade Surda enfrenta situacdo de privacao da lingua, pois a lingua dominante no pais é
de modalidade oral-auditiva, a qual se difere da modalidade viso-espacial de lingua adquirida
naturalmente por Surdos. Como resultado dessa situacdo, em geral, as pessoas Surdas que néo
tém privilégio de nascer em ambientes onde se compartilha lingua de sinais ficam anos privadas
de uma lingua a qual deveriam adquirir naturalmente, o que torna seu processo de aquisicdo de
linguagem tardio em comparacdo a pessoas ndo privadas linguisticamente. As discussdes sobre
a Hipotese do Periodo Critico (HPC) para a aquisi¢do da linguagem limitam-se a utilizar como
objeto de pesquisa casos de pessoas isoladas socialmente, de falantes de uma segunda lingua
gue ndo conseguem perder o sotaque, além de analises neurolinguisticas de pessoas com afasias.
Tais estudos se prendem a questdo da execucdo linguistica e ndo necessariamente a questoes
cognitivas. Em decorréncia disso, os resultados sobre um periodo critico de aquisicdo da
linguagem ainda séo discordantes. Nesse sentido, a realidade linguistica da Comunidade Surda
pode contribuir com as discussfes sobre a HPC. Dessa forma, a partir da tematica central,
formula-se a seguinte pergunta de pesquisa: 0 atraso na aquisi¢do da linguagem pode gerar
prejuizos no desenvolvimento de conceitos abstratos do tipo cientifico? As principais fontes
tedricas utilizadas para essa pesquisa sao: Vygotsky (2008), Goldfeld (2002), Santana (2007) e
Quadros & Finger (2017). Os dois primeiros autores mencionados consideram que a
comunicagdo desempenha fungéo crucial para nosso desenvolvimento, pois é através dela que
assimilamos informacdes; entéo, a linguagem desempenha fungédo essencial para a constituigcdo
de nossos pensamentos. Assim, as pesquisas apontam cada vez mais para uma relacéo intrinseca
entre pensamento e linguagem. O objetivo geral dessa pesquisa €, portanto, analisar se ha
relacdo entre competéncia linguistica, periodo de aquisicdo da linguagem e rendimento
académico. Para isso, serdo verificados dois aspectos: desempenho linguistico e académico. No
primeiro aspecto serdo aplicados dois protocolos de avaliacdo linguistica: um que avalia a
Lingua Portuguesa na modalidade escrita e outro que avalia o desempenho em Libras. O
desempenho académico sera mensurado com base em entrevistas com professores. A aplicacdo
da coleta de dados tem por objetivo verificar se ha relagdo entre desempenho académico e

linguistico. Os sujeitos da pesquisa foram alunos Surdos e professores do curso de Letras:



Libras da UFT. Os resultados da anélise dos dados apontam que, quanto maior o atraso na
aquisicdo da linguagem menor a pontuacao nas avalia¢6es linguisticas (tanto em Libras quanto
em Lingua Portuguesa) €, concomitantemente, menor o desempenho académico. Ha indicios,
portanto, de que o atraso na aquisicdo da linguagem traz implicacbes negativas para o

desempenho académico, o que demonstra uma estreita ligagcdo entre pensamento e linguagem.

Palavras-chave: Aquisicao. Linguagem. Desenvolvimento. Libras. Conceito.



ABSTRACT

The present work originates from the dissertation project presented to the Postgraduate Program
in Letters and Linguistics at the Universidade Federal do Tocantins — UFT — Campus at Porto
Nacional. The central theme of the work is on how the delay in language acquisition can affect
the formation of scientific concepts and, therefore, influence academic performance. The Deaf
community faces a situation of deprivation of the language, since the dominant language in the
country is oral-auditory, which differs from the visuospatial language acquired naturally by
Deaf people. As a result of this situation, generally Deaf people who do not have the privilege
of being born in environments where sign language is shared are years deprived of a language
which they should naturally acquire, which makes their language acquisition process late
compared to linguistically non-private people. Discussions about the Critical Period Hypothesis
(CPH) for language acquisition are limited to using as cases of socially isolated people, speakers
of a second language who cannot lose their accent, as well as neurolinguistic analyzes of people
with aphasias. These studies are related to the issue of linguistic execution and not necessarily
to cognitive issues. As a result, the results on a critical language acquisition period are still
inconsistent. In this sense, the linguistic reality of the Deaf Community can contribute to
discussions about CPH. Thus, based on the central theme, the following research question is
formulated: can the delay in language acquisition generate losses in the development of abstract
scientific concepts? The main theoretical sources used for this research are: Vygotsky (2008),
Goldfeld (2002), Santana (2007) and Quadros &amp; Finger (2017). The first two authors
mentioned consider that communication plays a crucial role in our development, because it is
through it that we assimilate information; then, language plays an essential role in the
constitution of our thoughts. Thus, research increasingly points to an intrinsic relationship
between thought and language. The general objective of this research is, therefore, to analyze
if there is a relation between linguistic competence, language acquisition period and academic
performance. For this, two aspects will be verified: linguistic and academic performance. In the
first aspect, two linguistic assessment protocols will be applied: one that assesses the Portuguese
language in written form and another that assesses performance in Libras. Academic
performance will be measured based on interviews with teachers. The application of data
collection aims to verify whether there is a relationship between academic and linguistic
performance. The subjects of the research were Deaf students and teachers of the Letters: Libras
course at UFT. The results of the data analysis show that the greater the delay in language

acquisition, the lower the score in linguistic assessments (both in Libras and in Portuguese) and,



concomitantly, the lower the academic performance. There is evidence, therefore, that the delay
in language acquisition has negative implications for academic performance, which
demonstrates a close link between thought and language.

Keywords: Acquisition. Language. Development. Libras. Concept.
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INTRODUCAO

Durante a infancia somos expostos a diversas experiéncias sociais as quais inicialmente
ndo conseguimos compreender. A fala é uma delas, da qual conseguimos decifra-la e reproduzi-
la no decorrer de meses e anos. Em pouco tempo de vida, é possivel identificar comandos e
diferenciar falas e expressfes. A verbalizacdo inicia-se rapidamente e até mesmo sentencgas
nunca presenciadas sdo proferidas pelos pequenos Quadros (2017). A partir da observacéao
desse fendbmeno, estudiosos comecaram a indagar como é possivel criangas dominarem
sentencas e regras gramaticais complexas tdo rapidamente a0 mesmo tempo em que demoram
a compreender situacdes que para adultos sdo bem mais faceis do que aprender outro idioma.
Baseando-se em observacdes como essa, é que surgiu a area de pesquisa sobre a aquisi¢cdo da
linguagem, que se atém a investigar os processos relacionados durante o desenvolvimento da
linguagem.

A todo momento nosso cérebro ¢ bombardeado por informacgfes visuais, verbais e
sensoriais. Acredita-se que tais informacGes sejam responsaveis pelo nosso desenvolvimento
cognitivo (Vigotski', 2015), mas este processo ainda é tema de investigagdo de varias teorias
sobre o desenvolvimento humano. Sabe-se que a comunicagdo desempenha fungéo crucial no
nosso desenvolvimento, pois € através dela que assimilamos informacgdes. Sendo assim, a
lingua/linguagem desempenha funcdo essencial para a constituicdo de nossos pensamentos
(Vigotski, 2015). O que podemos notar é que quanto mais as pesquisas sobre a formacédo do
pensamento aprofundam-se, mais se torna evidente a relacdo intrinseca entre lingua e
pensamento. As questdes norteadoras, mas para as quais ndo se tem consenso, seriam se lingua
antecede pensamento ou pensamento antecede lingua ou se caminham simultaneamente; ou
ainda se poderiam ter autonomia, mas se ndo ha autonomia qual seria o grau de dependéncia.

O consenso de que as criancas, geralmente, aprendem uma lingua mais rapidamente e
com mais facilidade do que os adultos e as reflexdes sobre pensamento e linguagem
impulsionaram cientistas a se perguntarem se afinal haveria um periodo critico de aquisi¢do da
linguagem. As respostas ainda sdo inconclusivas e, por vezes, discordantes, pois partem de
concepgdes distintas a respeito da natureza da linguagem e da compreensdo do que é o
cognitivo. A respeito dessa ideia Ana Paula Santana afirma que “Ainda nio se chegou a uma

idade que encerra o periodo critico. Isso deriva do fato de que essas teses estdo subordinadas a

1 O nome préprio do autor apresentado é uma tradugéo de seu nome original em russo Jles Cemérnosuu Boizomexuii.
Ha trés possiveis tradugdes: Vigotski, Vygotski ou Vygotsky. Neste trabalho utilizaremos a primeira variagéo,
gue é a mesma utilizada no livro Pensamento e Linguagem, da editora Martins Fontes, de autoria do proprio autor.



determinado “olhar” sobre o cérebro e sobre a linguagem” (2107, p. 54). O tema central dessa
proposta de pesquisa se debruca sobre a questédo de como o atraso de aquisi¢do da linguagem
pode afetar a formacéo de conceitos e, logo, influenciar o desempenho académico.

Para isso, analisamos voluntarios Surdos cujo processo de aquisi¢do da linguagem difere
de sujeitos sem perda auditiva (ouvintes). Pessoas ouvintes nascem em um ambiente linguistico,
em que a lingua utilizada pode ser adquirida naturalmente, mas esse néo é o caso da maioria
das criancas surdas. As linguas orais (LO) utilizam o som e a audicdo como meio de producéo,
sendo classificadas como lingua oral/auditiva, no entanto, as linguas de sinais (LS) utilizam a
Visdo e 0 espaco como meio de producdo, sendo classificadas como viso/espacial. As pessoas
surdas adquirem naturalmente linguas de modalidade viso/espacial, mas devido a surdez ficam
impossibilitadas de adquirir linguas oral/auditivo de forma espontanea (QUADROS, 1997).
Para a aquisicdo de linguas orais as criangas surdas precisam ser expostas de forma sistematica
e seu aprendizado pode ser eficaz ou ndo, o que dependera de uma série de variaveis que nao
serdo discutidas na presente proposta de pesquisa.

Apenas uma pequena porcentagem de criancas surdas apresenta experiéncias
linguisticas semelhantes as das criangas ouvintes, pois na maioria dos casos a sua primeira
lingua é adquirida tardiamente em comparacao aos ouvintes. Com isso, politicas linguisticas
vém sendo criadas com o0 objetivo de atender as especificidades dessa minoria linguistica. A
Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (1996) propde uma série de direitos voltados as
minorias linguisticas. Um dos destaques é o ponto 2 do Artigo 2° o qual dispde gque todas as
comunidades linguisticas tém direito “ao ensino da propria lingua e da propria cultura” (1996,
p. 5). O documento foi elaborado pensando-se, principalmente, em minorias linguisticas em
contexto de opresséo.

Embora o Decreto 5.626/2005 estabeleca que o ensino de Libras deve ser ensinada como
L1 eaLingua Portuguesa como L2 para alunos Surdos, o curriculo nacional ndo inclui nenhuma
das duas disciplinas na grade curricular obrigatoria. Dessa forma, podemos concluir que esta
sendo violado o direito de aprender na prépria lingua e sobre a propria lingua e cultura.
Considerando que a maioria, cerca de 90% (Sacks,1998), nasce em uma familia
majoritariamente ouvinte e sem dominio da Libras, podemos afirmar que essas criangas surdas
ficam privadas de adquirir uma lingua estruturada nos anos iniciais de sua vida.

A presente dissertacdo de mestrado, ao investigar as possiveis implicagdes que o atraso
linguistico acarreta no desempenho académico, contribui com argumentos académicos
cientificos para que a Comunidade Surda tenha mais subsidios para reivindicar a efetivagdo de

seus direitos linguisticos. Os resultados evidenciam a importancia e a urgéncia do ensino de



Libras como L1 para Surdos nas escolas, prioritariamente, em séries iniciais. Sobre essa questdo
Quadros (1997, p. 36), no referido livro Educagéo de Surdos: a aquisi¢ao da linguagem, dispde
que “a escola sera o ambiente que oportunizara o desenvolvimento da linguagem dessa crianga”,
pois “ndo se quer mais surdos imaturos que ndo consigam desempenhar atividades mais
complexas e abstratas”.

Atualmente esses individuos vivem em um contexto de dominacao/opresséo linguistica
em que a Lingua Oral é predominante enquanto a Lingua de Sinais € suprimida. Devido a isso,
na maioria dos casos, a crianca surda é isolada linguisticamente e comunica-se por mimicas e
expressdes corplreas até adquirir uma lingua estruturada, o que ocorre apds o periodo dito
critico para a aquisicdo da linguagem (QUADROS, 1997). Esta atipica realidade evidencia
parametros de comparacdo para investigar questdes motivadoras da area da aquisicdo da
linguagem tais como: de que forma ocorre o desenvolvimento cognitivo durante o periodo sem
lingua estruturada? Como os individuos que adquirem lingua tardiamente constituem conceitos
abstratos? Como seria a memorizacdo desses individuos antes e depois de adquirirem uma
lingua estruturada? Como que a escassa comunicacdo familiar afetaria o desempenho
linguistico e emocional? Qual a relacéo entre o desenvolvimento linguistico e o emocional?

As questdes acima sdo apenas algumas que podem ser reavaliadas, considerando o
sujeito que foi privado de uma lingua a qual pudesse ser adquirida naturalmente nos anos
iniciais de vida. Por meio dos resultados dessa pesquisa e das seguintes, estaremos mais perto
de compreender qual a real relacdo entre pensamento e linguagem e como tal relacéo influencia
no desenvolvimento humano.

A respeito do desenvolvimento da linguagem, o autor Vigotski (2008) cita trés fases de
formag&o de conceitos. A primeira e a segunda fase ocorrem na infancia e sdo constituidas por
tentativas e erros durante a formacdo de conceitos, 0s quais 0 autor nomeia como ‘conceitos
complexos’. A terceira fase caracteriza-se pelo real dominio dos conceitos abstratos e ocorre
no inicio da adolescéncia. Tais conceitos sdo antecedidos pelos conceitos denominados
cotidianos e se constituem em contexto escolar. O dominio dos conceitos cientificos requer
transposicao de tempo e espaco, pois € constituido ao mesmo tempo em que se constituem as
fungdes psiquicas superiores. A formacdo dos processos mentais internos €, portanto, um
processo dinamico e precisamos de conceitos anteriores para compreender novos conceitos. O
desenvolvimento dos conceitos cientificos esta estreitamente ligado a funcéo da escrita, pois a
escrita é o principal instrumento dos meios intelectuais, incluindo o cientifico.

Levando-se em consideracdo a realidade linguistica das pessoas surdas e as proposi¢oes

teoricas de Vigotski (2008) coloca-se a seguinte questdo: O atraso na aquisi¢ao da linguagem



traz implicacdes para a formagdo dos conceitos cientificos. Logo, esse atraso influencia no
desempenho académico? A partir da questdo geradora da pesquisa surgem outras questoes
secundarias como: as habilidades comunicativas de sujeitos que adquiriram Libras tardiamente
sdo similares as habilidades de sujeitos sem atraso na aquisicao da linguagem? Ha relacdo entre
habilidades linguisticas em Libras e desempenho académico? O desempenho da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita tem relagdo com as habilidades em Libras e/ou a idade de
aquisicdo da linguagem?

Para isso, foram analisadas pessoas Surdas que durante a infancia ndo tiveram acesso a
uma lingua estruturada e consistente, sendo esta lingua tanto LO quanto LS, e que adquiriram
Libras tardiamente e a utilizam atualmente como lingua de instrucdo. Os casos dessas pessoas
foram analisados em comparacdo aos casos de voluntarios Surdos que tiveram acesso a uma
lingua estruturada nos anos iniciais de vida. Também foi analisado se o rendimento académico
de alunos surdos, o que requer dominio de conceitos abstratos do tipo cientifico, esta
relacionado & competéncia linguistica e ao periodo de aquisigdo da linguagem.

O objetivo geral dessa pesquisa € analisar se ha relacdo entre desempenho linguistico,
periodo de aquisi¢do da linguagem e rendimento académico. Assim, foi possivel perceber se 0s
Surdos, componentes do corpus da pesquisa, que adquiriram lingua tardiamente demonstram
dificuldades ao manipular conceitos abstratos do tipo cientifico e se tais individuos apresentam
competéncia linguistica atipica. Para concretizar o objetivo geral, escolnemos os seguintes
objetivos especificos: a) Analisar as bases tedricas que dispdem sobre aquisicdo tardia da
linguagem e formacdo de conceitos; b) Verificar o desempenho e a competéncia linguistica por
meio de protocolos pré-estruturados; c) Comparar se individuos que apresentaram menor
habilidade em LS sdo os mesmos que tiveram atraso na aquisi¢ao da linguagem; d) Relacionar
se 0s participantes que demonstraram prejuizo no rendimento académico sdo 0s mesmos que
apresentaram aquisicgdo tardia da lingua e menor desempenho linguistico.

Como procedimento metodoldgico de coleta de dados, aplicamos dois testes de
desempenho linguistico: o primeiro visa avaliar a compreensdo da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita e o segundo tem o objetivo de identificar possiveis atipicidades na Libras.
Tais atipicidades séo classificadas por Barbosa (2017) como sendo as variagdes linguisticas que
ndo sdo de ordem sociolinguistica. Tais atipicidades podem evidenciar comprometimento na
comunicacgdo — 0 que pode ser em decorréncia de varios fatores (comprometimento emocional,
social e cognitivo) ou pode ser em decorréncia da aquisicdo tardia severa da lingua
(BARBOSA, 2017). O teste em portugués visa evitar falsa associacdo de fatos, dado que um

possivel prejuizo no rendimento académico pode ocorrer em decorréncia de dificuldades



linguisticas na segunda lingua e ndo necessariamente na primeira lingua. Os procedimentos
metodolégicos detalhados constam no terceiro capitulo deste trabalho.

O primeiro capitulo desta dissertacdo tem o objetivo de apresentar e refletir sobre os
aspectos que permeiam o cenario linguistico de pessoas surdas no Brasil, a fim de expor e situar
o leitor sobre as especificidades linguisticas da Comunidade Surda no pais. Para cumprir esse
objetivo, foram apresentadas reflexdes a respeito da realidade educacional e linguistica de
sujeitos surdos, aspectos determinantes para a aquisi¢do da lingua de Sinais. Em seguida é
abordada a questdo do periodo critico para aquisicdo da linguagem, com o objetivo de analisar
e refletir sobre as principais correntes tedricas de aquisicdo da linguagem e suas respectivas
colocacGes sobre a Hipotese do Periodo Critico (HPC).

No item 1.3, foram abordadas questfes referentes a funcéo reguladora da linguagem e a
relacdo entre pensamento e linguagem sob a perspectiva do tedrico Lev Vigotski. Dissertamos,
pois, sobre a formacdo de conceitos que, para Vigotski, determinam o desenvolvimento da
linguagem. Ainda, serd discutido sobre a funcdo da linguagem para o dominio de conceitos
abstratos (as funcdes superiores), em especifico o conceito abstrato do tipo cientifico. Por
ultimo, apresentamos a funcdo da escrita para o desenvolvimento das funcdes superiores e
mostraremos como tais concepgOes se aplicam aos casos de pessoas surdas, levando-se em
consideracdo que sao alfabetizadas em Lingua Portuguesa, a qual apesar de ndo ser adquirida
naturalmente, é o maior acervo de contetdos cientificos apresentados aos surdos. O objetivo é
abordar a interdependéncia entre pensamento e linguagem, assim como a funcédo da linguagem
no desenvolvimento humano e, principalmente, no desenvolvimento linguistico/académico de
sujeitos Surdos.

No segundo capitulo, serdo detalhados os procedimentos metodolégicos de coleta de
dados desta pesquisa, a qual se constitui a partir de uma abordagem qualitativa. Optou-se por
este tipo de abordagem metodoldgica dado que o corpus da pesquisa se restringiu a nove
sujeitos analisados. No terceiro e ultimo capitulo serdo analisados os dados conforme a teoria
exposta no primeiro capitulo. Os dados estdo expostos em forma de quadro e tabela para melhor

visualizacao.

1 OS ESTUDOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E A QUESTAO
DO PERIODO CRITICO: IMPLICACOES PARA A AQUISICAO DA
LINGUAGEM DE PESSOAS SURDAS.



Neste primeiro capitulo, apresentaremos, inicialmente, consideracdes a respeito da
realidade linguistica de sujeitos surdos. Considerando-se que os surdos sdo integrantes de uma
comunidade linguistica majoritariamente ouvinte, a qual se comunica em Lingua Oral (LO), e
que sua lingua é de modalidade viso espacial, € possivel afirmar que esta modalidade apresenta
barreiras de aquisi¢do espontanea da linguagem.

Em seguida abordaremos as principais teorias de aquisicdo da linguagem e seus
respectivos posicionamentos em relacdo a Hipdtese do periodo Critico (HPC) para aquisi¢éo da
linguagem.

Por ultimo, serda dissertado sobre os principais pressupostos tedricos da teoria
sociointeracionista de Vigotski (2008; 2007) no que se refere a interdependéncia do pensamento
e da linguagem, as fases de desenvolvimento da linguagem e aos processos de formacdo de
conceito. Portanto, o primeiro capitulo desta dissertacdo compde a revisdo bibliografica da

pesquisa.

1.1  Realidade linguistica de sujeitos Surdos.

O Brasil é um pais de vasta extensdo territorial e dimens@es continentais. A diversidade
cultural no pais é tdo extensa quanto seu tamanho. Assim, onde ha diversidade cultural ha
diversidade linguistica. Segundo o Guia de pesquisa e documentacdo para o Inventario Nacional
da Diversidade Linguistica (INDL) (2014), temos cerca de 250 linguas no Brasil e embora a
Lingua Portuguesa seja majoritaria, evidentemente, ndo € a Unica.

Dentre as muitas comunidades linguisticas minoritarias temos a Comunidade Surda. De
acordo com o censo realizado em 2010 pelo IBGE, 9,7 milhdes de brasileiros tém algum tipo
de deficiéncia auditiva e desses 2.147.366 apresentam perda auditiva severa. Compreendemos
como surdez severa aquela que impossibilita o sujeito de adquirir lingua na modalidade oral,
naturalmente, sem comprometimento da compreensdo e producdo linguistica de LS. Tais
individuos podem utilizar as LS como meio de expressdo e compreensao sem prejuizos na
aquisicdo espontanea dessa modalidade.

O Decreto 5.626 de 2005, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, considera
“pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio
de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras.” (BRASIL, Art. 2°, 2005). Embora ndo se tenha registro sobre o percentual
de sujeitos surdos que utilizam Libras para comunicacgdo, 0 nimero de pessoas com surdez é

suficiente para que elas sejam encontradas nas mais diversas comunidades, desde em grupos



isolados até em grandes centros urbanos. Segundo Leite e Quadros (2014), além da Libras, h4
mais linguas de sinais documentadas no Brasil, dentre elas algumas indigenas, porém a unica
reconhecida legalmente € a Libras por meio da Lei 10.436 de 2002.

Politicas linguisticas vém sendo propostas e discutidas nos ultimos anos a favor da
Libras e de demais linguas minoritéarias. Podemaos listar uma série de beneficios em detrimento
da conservacdo e difuséo da Libras, a exemplo: a criacdo dos cursos de Letras: Libras em todo
o Brasil; a obrigatoriedade de intérpretes de Libras em escolas e 6rgaos publicos, estabelecida
pelo decreto 5.626 de 2005 e a obrigatoriedade da janela com intérpretes em pronunciamentos
oficiais garantida pelo mesmo decreto. Contudo, o principal fator de preservacgao e permanéncia
de uma lingua, que é o ensino-aprendizado, ainda esta longe de ser ideal. Diferente de outras
linguas, em que é comum a aquisicdo acontecer por meio da familia e de pessoas préximas,
pois a maioria das pessoas Surdas vive em isolamento linguistico até o ingresso escolar (LEITE
e QUADROS, 2014). Dada a realidade da Comunidade Surda, o ensino da Libras nas escolas
se faz imprescindivel para a preservacgdo, difusdo e garantia da lingua.

Diversos fatores contribuiram e contribuem para a situacao de isolamento linguistico do
sujeito surdo, principalmente se levarmos em consideracao que a relacdo entre Lingua-Politica-
Cultura é intrinseca. Vigotski (2008) afirmou que a deficiéncia da pessoa Surda é social e ao
fazer tal afirmacéo o pesquisador concluiu que as dificuldades enfrentadas pelo sujeito proveem
do fato de a comunidade linguistica majoritaria (ouvintes) ndo partilhar a mesma forma de
comunicacdo das pessoas Surdas, o que constitui, dessa forma, uma limitacdo comunicativa
(social) e ndo bioldgica. Por muitas décadas, o sujeito surdo foi compreendido como portador
de uma patologia, mas através dos estudos linguisticos e culturais conseguimos compreender
que as questdes da Surdez se aproximam mais de questfes linguisticas do que de questdes
médicas.

A Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos (1996), redigida pelo PEN (Poets,
Essayists and Novelists), com o apoio da UNESCO, estabelece uma série de direitos que devem
ser garantidos as comunidades linguisticas em situacao de opresséo. A declaracao entende como
comunidade linguistica “toda a sociedade humana que [...] se identifica como povo e
desenvolveu uma lingua comum como meio de comunicagdo natural e de coesdo cultural entre

os seus membros.” (1996, p. 5), e compreende como situacdo de risco e/ou opressao:

[...] casos de subordinagdo politica, econdmica ou social, implicam frequentemente a
imposicéo direta de uma lingua estrangeira ou a distor¢ao da percepcéao do valor das
linguas e o aparecimento de atitudes linguisticas hierarquizantes que afetam a lealdade
dos falantes, por esses motivos, [...] se confrontam comum processo de substituicéo
linguistica (1996, p. 2).
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Considerando-se a citacdo anterior, percebemos que a principal caracteristica de
subordinacdo de uma dada comunidade linguistica é a crenga de que sua lingua é inferior a
outra, o que leva a um gradual processo de substituicéo e, por consequéncia, de risco de extingdo
dessa lingua. Os processos exploratorios de nagGes dominantes sobre nacGes exploradas
deixaram claro o modo como um movimento politico pode exterminar linguas e culturas.
Embora as Linguas de Sinais ndo se estabelecam em territdrios geograficos especificos, mas
em comunidades, os desafios enfrentados séo comuns as comunidades linguisticas minoritarias.
Os autores Leite e Quadros (2014) discorrem sobre o status de risco da Libras, ao afirmarem
que apesar das recentes conquistas politicas, o status da Libras, ainda apresenta caracteristicas
de risco; tais como o escasso registro e difusdo da lingua. Em relacdo ao ensino de difusdo da
Libras, Quadros e Leite (2014) afirmam que “a grande maioria das pessoas que delas dependem
para o seu desenvolvimento linguistico, cognitivo, social e cultural s6 podem ter acesso a ela
de maneira tardia” (LEITE; QUADROS, 2014, p. 5). A citacdo refere-se a realidade da maioria
dos individuos Surdos que adquirem Libras tardiamente.

Atualmente, o Unico documento legal que garante, enfaticamente, o ensino de Libras no
ensino basico é o decreto 5.626 de dezembro de 2005, porém raramente a disciplina é ofertada
na grade curricular obrigatoria, sendo mais comum no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). O decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011, o qual determina o funcionamento do
AEE, estabelece que o ensino seja ofertado, obrigatoriamente, no contraturno. Podemos
concluir e constatar que o ensino de Libras ocorre no ensino de modalidade inclusiva e ndo no
ensino regular e obrigatdrio. Leite e Quadros (2014) esclarecem que um dos fatores de risco
das LS ¢ a qualidade de transferéncia da lingua e afirmam que “Como agravante, esse contato
tardio frequentemente se da ndo com uma lingua de sinais plenamente desenvolvida e
gramaticalizada, mas como uma versdo pidinizada da lingua, utilizada por usuarios que a
dominam precariamente como uma segunda lingua.” (LEITE; QUADROS p. 05). A
problematica retratada pelos autores reflete a falta de investimentos na educacéo de surdos,
principalmente quando se trata do ensino de Libras.

Para compreender essa questdo, precisamos estabelecer que a ‘surdez’ parte de uma
premissa biolégico-anatémica, pois se configura na caracteristica basica do sujeito de ndo ouvir.
Tal caracteristica €, porém, apenas um ponto de partida, pois sdo os fatores sociais que
realmente delimitam as condicGes de vida da pessoa surda. A surdez é a caracteristica do ser
que ndo ouve ou que apresenta perda auditiva significativa. Essa condi¢do clinica € interesse da

area das ciéncias da saude; para a area dos estudos da linguagem interessam as implicacoes
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linguisticas que a condicao de surdez gera. Nesta perspectiva o desenvolvimento da linguagem
€ um processo que independe da audigdo, sendo esta, assim como a visdo, um meio utilizado
para acessar o signo linguistico. Ao contrario do que o senso comum estabelece ao preconizar
a expressao “ele ndo fala”, ao se referir a pessoas surdas, o que diferencia os Surdos dos ouvintes
€ 0 acesso a uma lingua adquirivel naturalmente. A importancia de se estabelecer que a condicao
da surdez ndo apresenta barreiras para aquisicdo da linguagem é crucial quando se trata de
desenvolvimento da linguagem/desenvolvimento cognitivo, pois isso delimita que as possiveis
implicacdes de disturbio da linguagem ndo advém da condi¢do da surdez e sim de outras
variaveis.

Dessa maneira, a condigdo de surdez ndo impossibilita a aquisi¢do da linguagem, porem,
devido a surdez, as LO apresentam barreiras para aquisi¢do espontanea; ao contrario, as LS nédo
apresentam barreiras para o processo de aquisicdo de uma primeira lingua. Logo, a Libras é
uma lingua que possibilita a aquisicdo plena de uma primeira lingua (L1). Utilizaremos o termo
primeira lingua, pois a ideia de lingua materna esta associada a crenca de que as criangas
adquirem a mesma lingua da mae, o que simboliza o nucleo familiar.

A lingua do nucleo familiar, na maioria dos casos, coincide com a lingua oficial do pais-
€ 0 que acontece com a maioria dos brasileiros que adquirem a Lingua Portuguesa. Entretanto,
ha excecdes, por exemplo, como 0s casos de criangas que convivem em nudcleos familiares cuja
lingua partilhada difere da lingua majoritaria do pais. Casos como esses sao 0s de minorias
linguistica — indigenas, imigrantes, comunidades nip6nicas, comunidades alemas ou Codas
(criancas ouvintes filhas de pais surdos). No entanto, isso ndo impossibilita a aquisicdo de
ambas as linguas ou mais linguas por parte das criancas — futuros adultos bilingues
(QUADROS, 2017). No caso de Surdos conviventes em um nucleo familiar que utiliza LO, a
lingua materna (da familia) ndo coincide com a lingua adquirivel naturalmente e isso
impossibilita a aquisi¢do da Lingua Portuguesa de forma espontanea.

Ao buscar a reabilitacdo das pessoas surdas, familiares de surdos recorrem a métodos
sistematicos de ensino de Lingua Portuguesa na modalidade oral, recurso nomeado de
oralizacdo. Goldfeld relata que “a realidade no Brasil ¢ que somente uma pequena parte dos
surdos consegue dominar razoavelmente o portugués” (2002, p. 37). Ndo adentraremos nas
questdes referentes as filosofias educacionais da educacéo de surdos, em razdo de que nos cabe
citar que ha surdos os quais adquirem Lingua Portuguesa na modalidade oral por meio de ensino
sistematico realizado em terapia da fala com profissional fonoaudiélogo ou em casa com a

familia; portanto, ndo somente na escola, com professores.
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Surdos que se comunicam usando a Lingua Portuguesa na modalidade oral séo
chamados ‘oralizados’. H4 uma parcela de surdos que se comunicam por meio da oralizagao
durante toda a vida e aqueles que utilizam portugués durante a infancia/adolescéncia e depois
adquirem Lingua de Sinais e passam a se comunicar em Libras. Nesses casos, a primeira lingua
adquirida é portugués oral e a segunda lingua Libras. No entanto, mesmo a LO sendo adquirida
anteriormente a LS, na fase do dito ‘periodo critico’, a LS pode ser considerada a L1 do sujeito.
Isso porque 0s mecanismos internos da mente passam a ser mediados e organizados na lingua
de maior conforto linguistico, nesse caso a LS. De acordo com Spinassé (2006), os critérios de
definicdo de uma L1 ultrapassam a questdo de qual lingua foi adquirida primeiramente. Para a

autora:

A lingua com a qual se estabelece uma relacéo afetiva, a lingua do dia-a-dia, a lingua
predominantemente na sociedade, a de melhor status para o individuo, a que ele
melhor domina, lingua com a qual ele se sente mais a vontade...Todos esses séo
aspectos decisivos para definir uma L1 como tal. (2006, p. 5).

Dado o exposto sobre a realidade linguistica de pessoas surdas, podemos classificar
alguns perfis de desenvolvimento da linguagem:
Primeiro- Sem atraso linguistico:

a) adquiriu LS durante a infancia no nacleo familiar ou em institui¢des (escola, igrejas
ou associacdes);

b) adquiriu LO durante a infancia, por meio de terapia da fala ou ensino de forma
sistematica na escola ou no nucleo familiar, por isso consegue comunicar-se por meio da
oralizacdo;

c) adquiriu LS e LO, concomitantemente, durante a infancia;

d) adquiriu LO durante a infancia, porém, posteriormente, na adolescéncia ou vida
adulta, adquiriu LS e opta pela Libras.

Segundo- Com atraso linguistico:

a) N&o adquiriu LS nem LO durante a infancia, por isso comunica-se por gestos caseiros,
mimica e oralizacao precaria;

b) Adquiriu LS ap6s a infancia e comunica-se utilizando a Libras;

c) Adquiriu LO apds a infancia e consegue estabelecer comunicacdo por meio da
oralizacdo;
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d) Adquiriu LS de forma pidginizada durante a infancia e, posteriormente, foi inserida
na comunidade surda;

e) Adquiriu LS e LO de forma pidginizada durante a infancia e, posteriormente, foi
inserida na comunidade surda.

E importante destacar que as classificacdes acima sdo generalizacdes. Dentro de cada
perfil linguistico ha outras possibilidades de desenvolvimento da linguagem que dependem de
uma série de fatores da vida pessoal do sinalizante. A finalidade das generaliza¢des acima é
evidenciar que as realidades linguisticas de pessoas surdas sdo diversas e que O
desenvolvimento da linguagem, muitas vezes, esta relacionado a oraliza¢do. Considerando-se
que o método de oralizagdo € sisteméatico e, em comparagcdo com a aquisicdo espontanea,
vagaroso, “este processo, se for iniciado ainda nos primeiros meses de vida, dura em torno de
8 a 12 anos” (GOLDFELD, 2002, p. 35). Os surdos expostos a esse método ficam em
desvantagem temporal em relagdo aos surdos que adquirem LS e “se analisarmos sua
importancia [a linguagem] na constitui¢do do individuo, como ferramenta do pensamento e
como a forma mais eficaz de transmitir informacdes e cultura, percebemos que somente
aprender a falar (oralizar) por meio de um processo que leva tantos anos € muito pouco”
(GOLDFELD, 2002, p. 38).

A autora Goldfeld (2002) fundamenta-se teoricamente na teoria sociointeracionista de
Vigotski. Tendo em vista que para essa abordagem, a linguagem é compreendida como um
conceito mais amplo e é utilizada para mediar os pensamentos e as a¢des de manipulacdo do
meio, a pessoa que sofre isolamento linguistico podera ter prejuizos no desenvolvimento da
linguagem. Para Brito (1993), nas situacdes em que ha atraso na aquisicdo de uma lingua
naturalmente adquirivel, como os casos dos surdos aqui citados, fica evidente que o atraso na

aquisicdo da Lingua de Sinais pode ocasionar as seguintes consequéncias:

a) Este (o surdo) perde a oportunidade de usar a linguagem, sendo o mais importante,
pelo menos um dos principais instrumentos para a solugdo de tarefas que se lhe
apresentam no desenvolvimento da acgdo inteligente;

b) o surdo ndo ha de recorrer ao planejamento para a solugdo de problemas;

¢) ndo supera a agdo impulsiva;

d) ndo adquire independéncia da situacdo visual concreta;

e) ndo controla seu proprio comportamento e o ambiente;

f) ndo se socializa adequadamente. (1993, p. 41).

As consequéncias citadas acima ocorrem durante o periodo de isolamento linguistico,
ou seja, nos anos iniciais de vida, quando o individuo surdo ainda ndo teve contato com a LS.

Apbs o contato tardio com a lingua, as autoras Goldfeld (2002) e Brito (1993) nédo estabelecem
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se tais consequéncias permanecem, total ou proporcionalmente, apds a aquisicdo tardia da
lingua. Essa questdo esta relacionada a Hipdtese do Periodo Critico (HPC), tema que sera

dissertado no préximo item.

1.2 Hipotese do Periodo Critico (HPC) para aquisi¢do da Linguagem.

A realidade linguistica da populacdo surda, detalhada na sec¢éo anterior, evidencia que
o isolamento linguistico interfere no desenvolvimento humano dos surdos. 1sso ocorre porque
a situacao de subordinacdo linguistica das LS acarreta escassa utilizacdo da Libras. Desse modo,
€ comum que pessoas surdas adquiram lingua tardiamente. Inevitavelmente, este fenémeno
remete a questdo da Hipotese do Periodo Critico (HPC) para aquisicdo da linguagem. Afinal,
h& um periodo critico para aquisi¢do da linguagem? Neste item serdo abordados os principais
argumentos que permeiam a questdo, a fim de refletir sobre as possiveis implicacGes da
aquisicdo tardia de uma lingua. Para isso serdo apresentados os principais argumentos tedricos
da questdo.

A hipotese sobre um periodo critico para aquisi¢do da linguagem surgiu a partir da
observacdo de que individuos os quais viveram em isolamento linguistico, durante a infancia,
falharam na aquisicdo de uma primeira lingua. Os casos mais famosos sdo de criangas
encontradas na mata, conhecidas como ‘criangas selvagens’, ou de pessoas que foram
encarceradas e viveram em situacdo desumana até serem resgatadas. O pesquisador Lima
(2013) narra oito (8) casos de aquisicdo tardia: de Genie; Isabelle; Oxana; Pedro e Jodo; Victor;
Edik; Helen Keller e Chelsea. Ressalta-se que alguns nomes séo ficticios.

Os quatro primeiros casos (Pedro e Jodo, Genie, lIsabelle e Oxana) foram de
encarceramento seguido de maus-tratos e apenas Isabelle, ap6s ser encontrada e reinserida em
sociedade, obteve nivel de fluéncia linguistica satisfatorio. Curiosamente, é a Unica que contava
com a presenca de um adulto, sua mée, que era afésica e se comunicava por gestos caseiros.

Victor e Edik foram casos de abandono. O primeiro viveu com animais na mata e o
segundo perambulava com cachorros. A idade de abandono de Victor é indeterminada e ao ser
encontrado, ele aparentava ter entre 11 a 12 anos. A situacdo de Edik difere-se porque ele foi
abandonado aos dois anos e encontrado aos quatro anos. Portanto, o periodo de isolamento
linguistico de Edik foi breve, enquanto que o de Victor € indeterminado. Esses dados sdo uma
hipotese para o fato de que Victor ndo obteve sucesso linguistico, enquanto Edik conseguiu
progredir linguisticamente, isto é, o breve periodo de isolamento linguistico pode ter

influenciado no sucesso de aquisi¢édo da lingua.
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Os dois ultimos casos (Chelsea e Ellen Keller) s&o de pessoas surdas, sendo Ellen Keller
também cega. Diferentemente dos casos anteriores, em que houve omisséo e crueldade durante
o0 periodo de isolamento linguistico, elas conviveram em sociedade com condi¢fes dignamente
humanas, sendo o isolamento linguistico derivado da condicdo da surdez. Chelsea foi
diagnosticada, erroneamente, com distdrbio mental e somente aos 31 anos de idade constatou-
se que sua condicao clinica era de surdez. Entdo, ela foi estimulada linguisticamente, porém
sem sucesso. Ellen Keller, que era surda e cega, ficou em isolamento linguistico até os sete anos
de idade “quando Anne Sullivan Macy, indicada por Alexander Graham Bell, foi contratada
para ensinar-lhe como se comunicar” (LIMA, 2013, p. 233). Ellen Keller é, dentre os casos, a
experiéncia de isolamento linguistico de maior sucesso, pois desenvolveu-se plenamente.
Devemos destacar que o caso de ‘fracasso’ linguistico de Chelsea foi atribuido ao inglés oral,
lingua que ndo é adquirivel naturalmente, assim como foi abordado anteriormente neste
trabalho.

Todos esses casos, e outros semelhantes, sdo igualmente utilizados para exemplificar
ideias opostas sobre a HPC. Teoricos como Lenneberg, que evidenciam o PC, utilizam os casos
acima para comprovar que a infancia é o periodo propicio para aquisicdo de uma lingua e
passado este periodo essa capacidade é reduzida ou até mesmo definhada. Por outro lado,
autores como Santana (2007) afirmam que o insucesso linguistico destes casos advém dos
traumas ocorridos durante o periodo de isolamento e utiliza os casos de pessoas surdas que
adquiriram Lingua de Sinais tardiamente e conseguiram obter fluéncia linguistica para
evidenciar a inexisténcia da HPC. Santana (2007) expde que em casos de abandono, como 0s
de Victor e Edik, ndo ha evidéncias conclusivas para descartar a possibilidade de deficiéncia
mental. Alias, em casos como o de Victor a suposta deficiéncia mental pode ter sido a

motivacao para o abandono.

Na literatura especializada, encontram-se vérios relatos de criancas abandonadas
pelos pais em florestas — as chamadas criangas selvagens — e de meninos trancados
em quartos, privados de intera¢des humanas. No entanto, ndo podemos deixar de levar
em consideracao que, nesses casos, a auséncia de relagdes sociais ocasiona problemas
ndo soO linguisticos, mas emocionais e cognitivos. Além disso, ndo se sabe se essas
criancas foram abandonadas porque tinham alguma caracteristica que gerava conflitos
em pais obviamente perturbados. (SANTANA, 2007, p. 54)

As divergéncias sobre a existéncia de um PC perpassam questdes sobre a
conceptualizacao de individuo, de cognicéo e de linguagem e até mesmo o0 que necessariamente
¢ o Periodo Critico. O termo “tem sua origem na biologia, pois nela ha fendmenos que sé

acontecem dado a algum estimulo em um periodo biologicamente pré-determinado, muito bem
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delineado, e previsivel.” (LIMA, 2013, p. 225). Dessa forma, o PC é compreendido como
determinado e inflexivel, sendo um periodo crucial para adquirir certo comportamento ou
habilidade — no nosso caso a aquisi¢do da linguagem. Conforme essa perspectiva, teriamos uma
idade definida para aprender a se comunicar linguisticamente e, apds essa idade, ndo seria
possivel adquirir lingua em nenhum nivel. E evidente que o termo PC, sendo compreendido
como na biologia, ndo se aplica ao caso dos humanos em relacdo a aquisicdo de uma lingua,
pois podemos notar que, dentre os casos narrados, Isabelle e Ellen Keller obtiveram nivel
satisfatorio de fluéncia linguistica, mesmo sendo expostas a lingua tardiamente (Isabelle aos 14
anos e Ellen Keller aos sete anos). Analisando-se 0s outros casos, percebemos que Genie,
Chelsea e Oxana apesar de ndo terem alcancado nivel linguistico satisfatério, conforme exposto
por Lima (2013), obtiveram algum nivel linguistico desde a producédo de frases simples até a
capacidade de recontar historias em linguagem limitada. Em sintese, é possivel notar que 0s
individuos obtiveram algum nivel de capacidade comunicativa, o que confirma que a concepgdo
bioldgica do Periodo Critico ndo é suficiente para as pesquisas linguisticas sobre esse tema.

No entanto, o fenbmeno que ndo podemos desconsiderar é que a maioria dos individuos
isolados linguisticamente ndo atingiu nivel satisfatério e necessario de fluéncia linguistica para
comunicacdo. Isto nos leva, novamente, a HPC, pois, embora ndo tenha sido rigido e
determinado o PC, o nivel linguistico foi afetado. Os estudos da area da surdez tém explorado
exaustivamente essa questao, pois, assim como relatado anteriormente, a maioria das pessoas
surdas é exposta tardiamente a Lingua de sinais. Dessa forma, este fendmeno possibilita uma
ampla amostragem para estudar a questéo.

Lima (2013) explica que a autora estadunidense Newport, a fim de analisar se ha
diferenca na producdo linguistica de surdos que adquiriram LS tardiamente e surdos que
adquiriram LS durante o periodo dito critico, realizou uma pesquisa que englobou trés grupos
de surdos. O primeiro grupo foi composto por surdos expostos a LS desde o comego da infancia,
0 segundo por surdos que foram expostos depois dos seis anos de idade e o terceiro grupo por
surdos expostos apds os 12 anos de idade. A conclusédo foi que entre o primeiro e o0 segundo
grupo a competéncia comunicativa € similar, porém “o desempenho do terceiro grupo ficou
significativamente abaixo do dos outros dois, com problemas parecidos com os de Genie”
(LIMA, 2013, p. 236).

Por haver evidéncias como esta, algumas abordagens consideram que ha um periodo
mais propicio para aquisicdo da linguagem sem necessariamente considerar o PC como um
aspecto rigido e determinado. Para a teoria Gerativista, hd um periodo mais propicio para o

desenvolvimento da linguagem, porém isso nao impossibilita a aquisicéo tardia de linguagem
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“nesse sentido, o periodo critico pode ser entendido como o “pico” do processo de aquisi¢ao da
linguagem. Isso ndo significa que ndo possa haver aquisi¢ao em outros periodos da vida” e
“Devido a essa relativizacao, o “periodo critico” passa a ser referido como “periodo sensivel”
nos estudos mais recentes, mesmo na perspectiva gerativista” (QUADROS, 2017, p. 69 e 70).

A HPC também é compreendida por extrapolar a questdo do sucesso ou fracasso de
habilidades comunicativas e considerar as implicagdes cognitivas que o atraso pode ocasionar.
Goldfeld (2002, p. 60) considera que a crianga surda “que sofre atraso de linguagem fica em
desvantagem em relacdo as criancas que adquirem a linguagem naturalmente”. A autora
argumenta que a linguagem é a forma de organizacdo do pensamento sendo que “a linguagem
além de ter a funcdo comunicativa exerce também as funcdes organizadora e planejadora, ou
seja, ¢ o instrumento do pensamento” (2002, p. 60). Ao compreender que “a aquisicdo da
linguagem provoca um padréo de desenvolvimento cognitivo” (2002, p. 60), a autora considera
que a linguagem tem funcéo reguladora do pensamento. Para Goldfeld, as criancas surdas
conseguem criar uma forma de comunicacdo por terem interacfes sociais, porém a linguagem
é rudimentar e ndo possibilita a mesma quantidade de estimulos possiveis através de uma lingua
estruturada “Os surdos, nestas condi¢des, sO conseguem expressar € compreender assuntos do
aqui e agora. Para falar sobre situacdes passadas, lugares diferentes e, principalmente, sobre
assuntos abstratos é quase impossivel” (2002, p. 62).

Goldfeld (2002) relata a analise de uma crianca surda (Gustavo) em comparacao ao seu
irmdo gémeo ouvinte (André). Em um dado momento, ao observar um dialogo familiar em que
estavam envolvidas as nogdes sobre passado e futuro, observou-se que: “Esses conceitos sdo
bastante abstratos e, devido ao atraso de linguagem, sdo incompreensiveis por Gustavo. André
compreende facilmente que ja foi um bebé e domina os conceitos de passado e futuro” (2002,
p. 153). Embora a pesquisadora ndo aborde diretamente sobre um periodo critico de aquisi¢do
de lingua, ela assevera a necessidade de adquirir uma lingua estruturada para o pleno
desenvolvimento cognitivo.

Por outro lado, pesquisadores como Ana Paula Santana (2007) rebatem essas conclusfes
ao afirmar que o caso dos Surdos é outro argumento comprobatério da inexisténcia de um
periodo critico, pois mesmo adquirindo Libras tardiamente, é possivel atingir um nivel
satisfatorio de fluéncia dessa lingua. Santana compreende que a cognicdo antecede a linguagem
sendo soberana, portanto, “a construcdo da inteligéncia seria, assim, anterior, apresentando-se
inclusive como condicdo a aquisi¢do da linguagem” (2007, p. 206). Comparado a perspectiva

de Goldfeld (2002), a autora atribui peso menor ao atraso da linguagem apresentado por pessoas
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surdas e afirma que “na auséncia de lingua estruturada, o cérebro (dindmico) se organiza |...]
conferindo uma qualidade particular a cogni¢ao” (2007, p. 211).

Dessa forma, para Santana (2007) a cognicdo ndo seria prejudicada pelo atraso
linguistico. Segundo a autora, os casos de isolamento linguistico de pessoas ouvintes como ‘as
criancas selvagens’ sdo refutaveis, principalmente por ndo levarem em conta os danos
emocionais gerados pela propria situacdo traumatizante em que se encontravam as vitimas, o
que poderia ser o real motivo do “fracasso” linguistico ¢ de adaptacdo social. Vale salientar
que, para a autora, ambas as perspectivas partem de concepcdes distintas sobre a natureza da
linguagem, sendo que a primeira compreende linguagem como construcdo socio-histdrica e a
segunda como dispositivo bioldgico.

Teorias que defendem ou contradizem a existéncia de um periodo critico utilizam
como principal argumento a fluéncia de uma lingua estruturada apo6s a puberdade. Podemos
notar, porém, a partir das pesquisas de Goldfeld (2002) e de Santana (2007), que pessoas surdas
conseguem dominar a Libras independentemente da idade de exposicdo a lingua. Para a
primeira pesquisadora isso ocorre porgue ha interacbes sociais, mesmo com a auséncia de uma
lingua estruturada; para a segunda porque a cognicdo antecede a linguagem. O consenso entre
ambas é que a lingua estruturada é a Unica maneira de elaborar conceitos abstratos e sobre isso
Santana afirma que “‘a linguagem ¢ necessaria apenas para um pensamento abstrato” (2007, p.
207). Vigotski classifica os conceitos abstratos (criatividade, imaginacdo, memdria, no¢do
temporal e espacial) como funcBes superiores que sdo desenvolvidas através das interacdes

sociais, sendo as funcGes superiores fundamentais para o desenvolvimento cognitivo.

1.3  Teorias de aquisi¢do da linguagem.

Os casos de aquisigéo tardia da linguagem, registrados na literatura, séo utilizados tanto
para provar quanto para desarticular a HPC, porque os tedricos partem de concepcdes distintas
acerca da natureza e da funcdo da linguagem. Tradicionalmente, hd duas concepgdes de
linguagem que norteiam os estudos sobre 0 assunto: a primeira compreende que a linguagem é
de ordem bioldgica e a segunda compreende que a linguagem € de ordem social. A respeito
disso, Zélia Ramozzi-Chiarottino destaca que “As concepgoes de linguagem, seja na filosofia
ou na linguistica, grosso modo, dividem-se essencialmente em empiristas e racionalistas, onde
estdo incluidos os inatistas [...] nas primeiras considera-se 0 meio como fator determinante de

aquisicao da linguagem e nas segundas o aspecto inato” (2017, p. 74).
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Basicamente, as teorias que compreendem a linguagem como organismo bioldgico tendem
a dispor que a infancia é o periodo mais propicio para aquisicdo de uma lingua e que a exposicao
tardia pode ocasionar prejuizos futuros de ordem linguistica e/ou cognitiva. Por outro lado, as
teorias que percebem a natureza da linguagem como aspecto social tendem a questionar esses
argumentos que evidenciam a existéncia de um periodo critico para dominio linguistico. E
necessario, porem, compreender os detalhes desta generalizacdo para entender que ambas as
abordagens apresentam colocacges as quais evidenciam que, cientificamente, para a questdo do
periodo critico ndo ha consenso.

Essas distintas concepcbes sobre a natureza da linguagem (bioldgica/social) séo
fundamentadas respectivamente nas escolas filosoficas racionalista e empirista, que buscam
explicar a epistemologia do conhecimento. O racionalismo esta ligado as ideias de Platdo
(século 1V a.C.) e Descartes (século XVII), que promulgavam a razdo como nossa fonte de
conhecimento, que € caracteristica bioldgica dos seres humanos; ou seja, nossa capacidade
cognitiva e da linguagem sdo inatas por serem de ordem bioldgica, o que, inclusive, diferencia
0 homem de outros seres. Em concordancia com esta linha de pensamento, as ideias cartesianas
compreendem que “os individuos sdo vistos como seres diferentes de quaisquer outras espécies
fisicas do universo, visto que eles tém configuracdes neuroldgicas que ndo sdo compiladas para
ser de uma forma predeterminada, sendo, portanto, tnicos.” (QUADROS, 2017, p. 42). A
autora elucida que a teoria Inatista para aquisi¢do da linguagem, promulgada pelo linguista
Noam Chomsky, sofreu influéncia das ideias cartesianas, as quais se referem a Descartes, cujo
nome em Latim é Cartesius.

Por outro lado, as ideias empiristas se op8em as premissas epistemoldgicas do
racionalismo ao estabelecer que nosso conhecimento é resultado de nossas experiéncias. Os
principais precursores dessa concepcao sdo os filosofos Aristételes (seculo V a.C) e Locke
(1632-1704). Este é considerado o pai do Empirismo e disseminava a teoria da tabua rasa que,
em oposi¢do ao racionalismo, considera que o individuo ndo nasce dotado de predisposicdes
inatistas e sim adquire conhecimento por meio de estimulos externos. Em concordancia com
essa concepcao, a teoria Behaviorista, ou traduzida para portugués Comportamentalista,
compreende “a aprendizagem da linguagem como processo passivo de imitacdo da fala que as
criangas ouvem dos adultos [...]” (QUADROS e FINGER, 2017, p. 13).

O Comportamentalismo surgiu, assim como outras abordagens de aquisicdo da
linguagem, no &mbito da Psicologia. A teoria foi fundamental para consolidar os estudos da
Psicologia como ciéncia ao determinar que “a psicologia deve conceber como seu objeto de

estudo somente aquilo que pode ser observado e descrito de forma rigorosa e objetiva”
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(FINGER, 2017, p. 17). Os processos mentais/psiquicos que nao se podem mensurar devem ser
desconsiderados como objeto de estudo, pois “ndo ha qualquer espaco na teoria para a
introspeccdo e que construtos tedricos como mente, razdo, consciéncia, ideias, conhecimento e
pensamento ndo possuem qualquer utilidade” (FINGER, 2017, p. 18). Dessa forma, os
processos de dominio, formacao e manipulagdo de conceitos abstratos ndo sdo essenciais para
esta teoria por serem aspectos imensuraveis.

As concepcles empiristas sobre individuo e sociedade influenciaram fortemente as
concepcdes sobre aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. Nesta abordagem, os aspectos
que envolvem a relacéo entre linguagem/pensamento, sédo desconsiderados, pois a formacao do
pensamento se configura como processo mental interno, aspecto este inexploravel para a teoria.
Anulando a fungéo da lingua como reguladora do pensamento, “a concepgdo de linguagem
defendida pelos behavioristas é inconsistente com a postulacdo de um periodo critico para a sua
aprendizagem” (FINGER, 2017, p. 38). Desse modo, ndo h&a um periodo critico nem sensivel
para aprender uma lingua.

Essa concepcdo de PC ocorre, porque, para essa abordagem, o processo de aquisi¢éo
da lingua é compreendido como resposta aos estimulos do meio. Tais respostas sdo produ¢des
linguisticas que anteriormente foram presenciadas e sdo reproduzidas. A fluéncia é
paulatinamente aperfeicoada por meio de reforco positivo (quando a crianga consegue ser
compreendida ou quando o adulto a estimula positivamente) e refor¢co negativo ou neutro
(quando a tentativa de comunicacdo ndo é alcancada ou quando o adulto corrige a producédo
linguistica). O processo de aprender uma lingua pode ocorrer a qualquer momento da vida sem
prejuizo das habilidades linguisticas.

Opositores dessa concepgdo argumentam que “todas as criangas normais Sao
impreterivelmente bem-sucedidas na aprendizagem de uma ou mais lingua, enquanto a maioria
dos adultos que tentam aprender uma segunda lingua ndo obtém o mesmo nivel de sucesso.”
(FINGER, 2017, p. 38). As questdes referentes ao dominio de conceitos abstratos, por parte de
individuos que adquiriram lingua tardiamente, néo séo consideradas nessa abordagem teorica.
A discussdo no ambito do PC limita-se a questdo de fluéncia linguistica.

Em contrapartida as ideias empiristas, a abordagem Inatista compreende que a natureza
da linguagem advém de aspectos bioldgicos. A abordagem “pressupde a existéncia de um
mecanismo inato responsavel pela aquisicéo da linguagem denominada de Gramatica Universal
(GU).” (QUADROS, 2017, p.41) e “sendo assim a linguagem ndo pode ser confundida com um
tipo de habilidade.” (QUADROS, 2017, p. 42). Essa diferenciacdo é a principal ruptura em
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relagdo a abordagem empirista, que considerava a linguagem como uma habilidade a ser
aprendida durante a vida, como qualquer outra, por meio de condicionamento.

As ideias inatistas, promulgadas pelas correntes linguisticas Gerativista e Funcionalista,
tém como base epistemoldgica as ideias de Noam Chomsky. Seguindo uma filosofia
racionalista/cartesiana, o Inatismo, em contraste com o empirismo, atribuiu atengéo especial ao
“problema de Platdo, que levanta o fato de a crianca dispor poucos elementos para articular uma
linguagem altamente complexa.” (QUADROS, 2017, p. 45). Para Quadros, “Descartes
observou que o uso da linguagem ¢é extremamente inovador e aparentemente livre” (2017, p.
45). Os filosofos estavam se referindo a forma natural pela qual adquirimos a lingua sem
necessidade de ensino sistematico. As concepcBes inatistas sugerem que esse fendbmeno
linguistico ocorre porgue todos os individuos sdo dotados de uma Gramatica universal (GU),
que € acessada por um dispositivo de aquisicdo da linguagem — DAL (Em inglés Language
Acquisition Devise — LAD).

De acordo com a teoria gerativista, 0s seres humanos sdo dotados de uma capacidade
inata para a linguagem [...]. Isso explica como uma crianga, exposta a tdo poucos
dados no seu ambiente, consegue desenvolver um sistema tdo complexo em tdo pouco
tempo. Assim, a existéncia da GU, acionada por meio de um dispositivo de Aquisi¢do
da linguagem (DAL) é o que desencadeia a competéncia linguistica da crianga.
(QUADROS, 2017, p. 45)

A conceptualizacdo do termo DAL evidencia a natureza bioldgica da linguagem e é
relevante destacar que para essa abordagem a linguagem é um conceito amplo relacionado aos
processos mentais internos do cérebro, que esta intrinsecamente ligada a capacidade biologica
de aquisi¢do de uma lingua. Esta, por sua vez, € um sistema coletivo regido por estruturas
gramaticais rigidas e esta ligada a comunidade linguistica. Assim, “Chomsky considera a
lingua um conceito politico e a linguagem algo demasiadamente amplo.” (QUADROS, 2017,
p. 46).

Ao se compreender a natureza da linguagem de ordem organica, 0s estudos sobre o
desenvolvimento da linguagem transcendem para questfes neurolinguisticas. Lenneberg (1967)
postula sobre a natureza biologica da linguagem e analisa a questdo através de observacgdes
sobre afasias. O autor influenciou as pesquisas inatistas, porém ‘“diferente de Lenneberg,
Chomsky compreende essa faculdade nao apenas de forma bioldgica, mas também cognitiva.”
(QUADROS, 2017, p. 44). Nesta perspectiva, considera-se a maturacao fisica, que, em outras
palavras, seria o periodo critico para aquisi¢do da linguagem, “neste sentido, a aquisicao da

linguagem ocorreria principalmente entre as idades de dois e trés anos [...]. Apos esse periodo,
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haveria uma diminui¢do progressiva dessa capacidade, que se extinguiria na puberdade.”
(QUADROS, 2017, p.44).

O proprio termo Hipotese do Periodo Critico (HPC) foi sugerido por Lenneberg. O
neurolinguista “propds a existéncia de um periodo critico para a aquisi¢cao da linguagem tendo
como pressuposto a ideia de que a linguagem ¢ inata.” (QUADROS, 2017, p. 68). A conclusdo
partiu da observagdo de que criancas afasicas conseguiam recuperar a capacidade linguistica,
ao contrario de adolescentes. A explicacdo neuroldgica é que nos primeiros anos de vida, as
funcBes da linguagem estdo presentes em ambas as partes do cérebro, porém ao final do
processo de aquisicdo da linguagem “apenas um hemisfério se torna mais dominante em relag@o
as fungdes da linguagem” (QUADROS, 2017, p. 68). Desse modo, as criangas que sofrem danos
cerebrais conseguem readquirir a linguagem. A mesma explicacdo neuroldgica € aplicada ao
caso da aquisicdo de segunda lingua por adultos, os quais utilizam outros caminhos
neuroldgicos durante o processo de aprendizagem de uma nova lingua. Lenneberg expde que
“As fungdes linguisticas sdo estabelecidas para um dos lados do cérebro e essa lateralizagdo do
cérebro, conforme o pesquisador, se finaliza na puberdade.” (LIMA, 2013, p. 228).

Outro estudo realizado por Penfield e Roberts (1959) também sugere a existéncia de um
periodo mais propicio para a recuperacdo de habilidades linguisticas por aféasicos juvenis em
comparac¢ao com adultos: “Estudando individuos que buscavam recuperar a fala apds algum
tipo de acidente cerebral, os pesquisadores observaram que criangas conseguiam recuperar a
fala e transferir os mecanismos de fala para o hemisfério ndo-dominante com muito mais
facilidade do que adultos.” (LIMA, 2013, p. 227). Para a teoria inatista 0 PC ndo se restringe a
recuperacdo de funcdes linguisticas.

A teoria da lateralidade cerebral também se aplica a criancas que, devido ao isolamento
linguistico, ndo adquiriram lingua durante a infancia, como é o caso de individuos surdos:
“Essas criancas apresentam dificuldades (e impossibilidade) de aquisi¢do da linguagem,
especialmente, da sintaxe (em nivel de estrutura).” (QUADROS, 2017, p. 69). Apesar das
evidéncias, pouco se sabe sobre a lateralidade linguistica e concomitantemente sobre o periodo
maturacional porque as evidéncias sdo baseadas em casos individuais nos quais hd uma
infinidade de varidveis a serem consideradas. Todavia, apesar de presentes na literatura
bastantes casos de ‘fracassos’ linguistico, o contrario € igualmente relatado.

Em resumo, as pesquisas apontam para um estagio mais propicio para o
desenvolvimento neurolégico das fungdes linguisticas, porém ainda sao discordantes e “Devido
a essa relativizagdo, o “periodo critico” passa a ser referido como “periodo sensivel” nos

estudos mais recentes, mesmo na perspectiva gerativista.” (QUADROS, 2017, p. 70).
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A terceira principal concepgdo de aquisi¢do da linguagem advém das ideias de Jean
Piaget, que postulou a teoria da Epistemologia genética. Enquanto os comportamentalistas,
guiados por pressupostos filoséficos empiristas, promulgam que a natureza da linguagem é de
ordem social, os inatistas, partindo de premissas cartesianas, classificavam a natureza da
linguagem de ordem enddgena (organica). Piaget baseou seus estudos em fundamentos de Kant
(1781) em relagdo ao fato de que “a linguagem e o conhecimento comeg¢am na experiéncia, mas
dela nao derivam.” (CHIAROTTINO, 2017, p. 74). Por isso, considera “ser 0 conhecimento e
também a linguagem frutos de uma troca entre organismo e meio; portanto, ndo é empirista,
nem inatista.” (CHIAROTTINO, 2017, p. 74). Logo, as consideracdes piagetianas estabelecem
que a linguagem € desenvolvida através da fusdo entre um organismo capaz de adquirir uma
lingua e um ambiente social que contribui com condi¢cdes necessarias para assim se realizar.
Caso o primeiro (0 organismo) ou 0 meio (o ambiente social) falhem em algum aspecto, durante
o desenvolvimento da aquisi¢do da linguagem, o processo sofrera interferéncias.

Para Vigotski (2008), “Nao ¢é exagero afirmar que ele revolucionou o estudo da
linguagem e do pensamento das criangas.” (VIGOTSKI, 2008, p. 12). Atualmente, classificado
ao lado de Lev Vigotski, por causa da pedagogia construtivista, o bidélogo néo pretendia criar
uma nova vertente de estudo epistemoldgico. Ao contrario, “Piaget tenta escapar dessa
dualidade inevitavel atendo-se aos fatos. [...] Na verdade, o seu ponto forte é revelar fatos
novos, analisa-los exaustivamente e classifica-los” (VIGOTSKI, 2008, p. 12-13). No entanto,
sua imparcialidade foi em vado e sobre a causa do ocorrido Vigotski conclui que “os fatos sao
sempre examinados a luz de alguma teoria, e ndo podem, portanto, ser totalmente desvinculados
da filosofia.” (2008, p.13).

Os postulados de Piaget partem de uma perspectiva filosofica distinta tanto em relagdo
aos Inatistas quanto aos Empiristas. Por isso, é compreensivel que os estudos de aquisi¢do da
linguagem classifiquem as prerrogativas piagetianas a parte. Sobre as observagdes que o
estudioso realizou “revela-se um instrumento realmente valioso para o estudo dos todos
estruturais complexos do pensamento infantil em suas transformagdes evolutivas.”
(VIGOTSKI, 2008, p. 13).

A principal contribuicdo para a area dos estudos de aquisicdo da linguagem é tratar,
mesmo que de forma indireta, a relacdo entre pensamento e linguagem. Esse aspecto é crucial
para as consideracdes desta dissertacdo, pois, até o0 momento, as consideracGes acerca da
aquisicdo e da aquisicao tardia da lingua, discutidas nesta pesquisa, tratam de aspectos limitados
a fluéncia e a execucao linguistica. A problemaética levantada neste trabalho transpde a questdo

de execucdo linguistica ao questionar quais implicacOes a aquisicdo tardia pode gerar na
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formagao e manipulag&o de conceitos cientificos. Portanto, interessa-nos saber sobre a possivel
funcéo reguladora da linguagem.
Piaget, ao observar a fala egocéntrica das criancgas, apontou uma relacéo entre processos

mentais internos e execucdo linguistica. A respeito da producdo linguistica das criangas:

A base factual da crenca de Piaget é fornecida pelas pesquisas quanto ao uso da
linguagem pelas criangas. Suas observagdes sistematicas levaram-no a conclusdo de
que todas as conversas das criancas podem ser divididas e classificadas em dois
grupos: o egocéntrico e o socializado. [...] Na fala egocéntrica, a crianca fala apenas
de si prdpria, sem interesse pelo interlocutor; ndo tenta se comunicar, ndo espera
resposta e, frequentemente, nem sequer se preocupa em saber se alguém a ouve [...]
Na fala socializada, ela tenta estabelecer uma espécie de comunicagdo com 0s outros

A fala egocéntrica € compreendida por Piaget como sendo um elo e a0 mesmo tempo
transicdo do inconsciente para o consciente. Vigotski afirma que o pesquisador tomou “de
empréstimo a teoria psicanalitica” (2008, p. 14) a fundamentacdo de tais ideias. Essa
polarizacdo do processo mental € classificada como pensamento autistico e pensamento
dirigido.

A fala egocéntrica possibilita que a crianca organize seus pensamentos autisticos, 0s
quais englobam sonhos e desejos, para aplica-los a realidade por meio do pensamento dirigido.
Nesse sentido, além de apontar que a linguagem estabelece uma funcdo reguladora dos
pensamentos de pulsbes e de desejos internos, Piaget também estabelece que o meio social
progressivamente influencia o pensamento dirigido. Dessa forma, “o pensamento infantil ¢é
original e naturalmente autistico, sé se transformando em pensamento realista sob uma longa e
persistente presséo social.” (VIGOTSKI, 2008, p .15).

As ‘pressdes sociais’ sdo apresentadas aos individuos, indiretamente, sob as formas de
signo, simbolos e imagens e, diretamente, na forma de discurso verbal (lingua). Devido a essa
percepcdo do desenvolvimento, Jean Piaget é classificado na pedagogia como sdcio-
construtivista, pois, apesar de compreender que a capacidade de adquirir
conhecimento/linguagem do ser humano é enddgena, estabelece que o desenvolvimento dos
mesmos é exdgeno (CHIAROTTINO, 2017). Essa compreensdo sobre a natureza e
desenvolvimento da linguagem pode ser facilmente confundida com as premissas gerativistas.
No entanto, “A grande diferenga entre Chomsky e Piaget ¢ que o primeiro € inatista e o segundo
demonstra que esses dispositivos ndo sdo inatos, mas sim constituido nas agdes.”
(CHIAROTTINGO, 2107, p .81).

O desenvolvimento das faculdades intelectuais e linguisticas do individuo ocorre “Na

constante troca do organismo com o meio, a cada transformacéo ocorrida no nivel exdgeno
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corresponderia uma transformagao interna.” (CHIAROTTINO, 2017, p.82). A teoria néo
estabelece um posicionamento especifico em relacdo a HPC, porém determina que hé condicdes
necessarias para o pleno desenvolvimento humano. Na logica piagetiana, 0 processo de
desenvolvimento das criancas ocorre por meio das acOes realizadas por elas. Essas acOes
precisam de condicdes bioldgicas necessarias para ser executadas, a0 mesmo tempo em que 0
meio deve possibilitar respostas para essas agdes. Caso ocorra alguma falha nesse processo, a
crianca podera apresentar dificuldades no quesito falhado. A respeito disso Chiarottino explica

que:

O bebé joga coisas no chdo como que para ver o efeito que ele proprio pode causar
[...]- Um belo dia descobrira que um fendmeno provoca outro [...], ou seja, a nogao de
antecedente e consequente. Se, e somente se, a crian¢a adquire essas noc¢des, podera
falar adequadamente, escrever com sentido e compreender histdrias de dificuldade
crescente. Essas sdo condigdes necessérias para a aquisi¢do da linguagem. A auséncia
de uma delas podera causar, por exemplo, a disfasia evolutiva ou retardo simples da
linguagem. (2017, p. 83)

Chiarottino (2017) analisa uma situacao pratica em que o dominio de conceitos abstratos
sofreu prejuizo devido a falta de condigdes necessarias para o seu desenvolvimento. A autora
expbe que individuos desfavorecidos socioeconomicamente, os quais sofreram privacfes de
direitos essenciais, como 0 acesso a educacdo, apresentaram dominio insuficiente de nocoes
temporais. Os casos observados ocorreram em uma favela de Sao Paulo, o que “Mostrou que
essas criangas, embora capazes de realizar tarefas impensaveis para as criancas de classe média,
[...] ndo havia construido a representacé@o adequada das nogoes espaco-temporais e causais, |[...]
portanto, ndo podiam construir um discurso coerente sobre o que, na préatica, conheciam o
suficiente.” (CHIAROTTINO, 2017, p. 98). Nessa perspectiva, o desenvolvimento das
faculdades cognitivas (internas) depende de condi¢des externas, tendo em vista que “Os
aspectos endogenos do processo de socializacdo, cujo centro € a aquisicdo da linguagem, estdo
sempre fora de considerac@es. Tudo se passa como se a crianga ndo tivesse um cérebro que se
constroi nas trocas do organismo com o0 meio (gragas a sua plasticidade)” (2017, p. 97).

Por conseguinte, podemos concluir que, na perspectiva da Epistemologia genética, para
um desenvolvimento satisfatorio dos processos mentais internos (como as funcdes superiores e
as faculdades cognitivas) é crucial um ambiente social que favoreca as condi¢fes necessarias
para a plena aquisi¢do da linguagem. No entanto, 0 processo contrario também é necessario
para o pleno desenvolvimento da linguagem, pois as capacidades internas (enddgenas) devem

possuir as condi¢des necessarias para propiciar a aquisicao da linguagem.
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Considerando-se os casos de individuos que adquiriram lingua tardiamente, narrados no
inicio do texto, o fendmeno linguistico da aquisicao tardia da linguagem pode ser, basicamente,
dividido em dois resultados: o primeiro € que individuos socialmente isolados raramente
conseguem adquirir uma primeira lingua e quando adquirem-na apresentam falhas
comunicativas; o segundo é que individuos isolados linguisticamente, estando inseridos em
sociedade, como é o caso dos surdos, frequentemente conseguem adquirir uma primeira lingua,
porém em alguns casos apresentam falhas de estruturagéo sintatica, assim como demonstrado
nos estudos de Newport (1990).

As vertentes empiristas, fundamentadas em uma concepcao exdgena sobre a natureza
da linguagem, ndo atribuem a linguagem fun¢des mediadoras e reguladoras do pensamento. A
execucdo linguistica é vista como resultado dos estimulos sociais e ndo reflete processos
mentais internos, pois “a linguagem humana era interpretada como um condicionamento
social.” (KENEDY, 2008, p. 127). Nessa perspectiva, o ‘sucesso’ ou ‘fracasso’ da aquisi¢ao de
uma lingua — neste caso podemos nomear como aprendizado de uma lingua, que é aprendida
como qualquer outra habilidade — é mensuravel pelo nivel de dominio dos Iéxicos e das normas
gramaticais. Por isso, para essa teoria, a lingua pode ser aprendida em qualquer momento da
vida; para os comportamentalistas, 0s casos de individuos surdos que adquiriram lingua
tardiamente confirmam essa hipotese. O fracasso linguistico de individuos isolados socialmente
é atribuido ao trauma psicologico da situacdo de isolamento ou até mesmo ao trauma
ocasionado da ruptura dréastica de realidade advinda da tentativa de ressocializacao.

Chomsky publicou duras criticas ao modelo Behaviorista e a mais significativa contesta
a ideia de aquisi¢do por repeticao: “Chomsky chamou a atencdo para o fato de um individuo
humano sempre agir criativamente no uso da linguagem, isto €, a todo momento, 0s seres
humanos estdo construindo frases novas e inéditas.” (KENEDY, 2008, p. 128). O linguista
aponta esse fendmeno como evidéncia que comprova a natureza bioldgica da linguagem. Nesse
sentido, os estudos gerativistas frequentemente se aproximam das ciéncias naturais, ciéncias da
salde e, principalmente, da neurolinguistica. Essa aproximacao tem o objetivo de identificar o
processamento da faculdade da linguagem em nossa mente. Por isso, correntes fundamentadas
no inatismo consubstanciam questfes da cogni¢cdo humana, classificadas como cognitivistas.
De acordo com esta teoria, a HPC pode ser compreendida como um periodo sensivel para
aquisicéo da linguagem.

Anteriormente aos embates Empiristas X Comportamentalistas, Vigotski ja rejeitava a
dissociacdo absoluta entre biolégico-social — Vigotski e Piaget convergem nesse ponto. A

respeito disso, o psicologo russo afirma que “Se tentarmos descrever a evolucdo das ideias do
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ponto de vista bioldgico ou, como tem sido moda actualmente, apenas do ponto de vista social,
corremos o risco de deixar na sombra metade da realidade”. (VIGOTSKI, 2008, p. 82) Assim,
0 posicionamento de Vigotski é o de uma analise sistémica que contempla uma totalidade
complexa (filogenética, ontogenética, linguistica, psicologica e cultural).

Entre outros psicdlogos, Piaget e Vigotski integram uma abordagem interacionista ao
investigarem o desenvolvimento psicoldgico e linguistico dos sujeitos situados em interacéo,
sendo esta conduzida por fungbes psicoldgicas e linguisticas. A singularidade do
Construtivismo consiste em ndo mais reduzir a linguagem e 0 pensamento nem ao meio
(comportamentalismo), nem ao sujeito (mentalismo), mas em investigar a dialética entre meio
e sujeito e compreender pensamento e linguagem como construcao, ndo como gramatica pre-
formada ou comportamento mecanico.

Para Vigotski (2008), o desenvolvimento estad condicionado ao desenvolvimento da
linguagem porque ha uma interdependéncia entre pensamento e linguagem em momentos
primordiais do desenvolvimento psiquico-intelectual. O autor dispde que “Todas as fungdes
psiquicas superiores sdo processos mediados, e 0s signos constituem o meio basico para
domina-las e dirigi-las.” (VIGOTSKI, 2008, p. 70). O pesquisador fundamenta a afirmacao
apos observar que criancas utilizam a fala egocéntrica para a resolucéo de problemas, logo elas
utilizam o signo linguistico para organizar o pensamento a fim de manipular o meio.

O desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores envolve os processos de formacao
de conceitos abstratos e o autor evidencia que o desenvolvimento dos conceitos superiores
ocorre a medida em que novos problemas sdo colocados em nosso meio social e conseguimos
superéa-los através da utilizacdo do signo linguistico. Nessa perspectiva, podemos compreender
que o dominio de uma lingua estruturada é crucial para o desenvolvimento das funcGes
superiores. Embora Vigotski ndo disserte sobre a HPC, podemos notar em seus relatos a
importancia atribuida a linguagem, enquanto mediadora do pensamento, para o0
desenvolvimento humano. Dessa forma, a aquisi¢do de uma primeira lingua € determinante para
a formacdo social da mente.

Nesse aspecto, as preocupacdes sobre aquisic¢do tardia da linguagem nédo séo de ordem
exclusivamente linguistica e sim psiquica, entdo como ocorre o desenvolvimento do
pensamento sem mediacao da linguagem? A légica da HPC é invertida e o questionamento ao
invés de ser “¢ possivel a fluéncia linguistica apos a infancia?” se transforma em “é possivel a
formacéo das fungdes psiquicas superiores sem uma fluéncia linguistica?”

Considerando-se a prerrogativa Vigotskiana, em que o signo linguistico tem a funcéo

reguladora do pensamento, a resposta € negativa. No entanto, a questao que a teoria de Vigotski
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ndo abarca € se, apds a aquisicdo da linguagem, mesmo de forma tardia, o desenvolvimento das
funcdes superiores ocorre igualmente na fase da infancia sem prejuizo na formagdo de
conceitos. Dessa forma, mesmo que de uma ldgica inversa, a teoria de Vigotski ndo sustenta,
nem contradiz a HPC.

Na secdo seguinte discutiremos mais detalhadamente a teoria de Vigotski.

1.4 Ainterdependéncia entre pensamento/linguagem.

As questdes que permeiam os aspectos do desenvolvimento da linguagem, como
evidenciado no item anterior, englobam aspectos e perspectivas de diferentes abordagens e se
relacionam com diferentes areas do saber. Uma das grandes questdes para a area da aquisi¢cdo
da linguagem é: qual a interdependéncia entre a linguagem e 0 pensamento? Dado o fato de que
esses dois conceitos sd@o oriundos de campos de saber distintos — sendo os estudos do
pensamento/cognicdo mais relacionados ao aspecto fisico (orgénico) e a linguagem mais
relacionada a linguistica (conceitual) — a questdo apresentada é complexa e as possiveis
respostas sdo divergentes. A elucidacdo deste grau de interdependéncia entre os dois conceitos
pode contribuir para explicar a questdo da HPC.

ReflexGes acerca da relacdo entre pensamento e linguagem e como essa relagédo
influencia nosso desenvolvimento cognitivo é tema instigante que perpassa, ho minimo, 0s
campos de pesquisa da Psicologia, da Pedagogia e da Linguistica. Embora cada area analise
aspectos distintos da mente humana, um ponto de investigacdo € compartilhado: o
desenvolvimento humano. Por isso, estudiosos dos trés campos de estudo vém trazendo
descobertas e questionamentos acerca do que nos transforma em nés mesmos.

Um dos principais pesquisadores que contribuiram com os estudos da &rea da aquisicao
da linguagem foi Lev Vigotski (1896-1934). Para o pesquisador, as interag0es sociais sdo
determinantes no processo de desenvolvimento da linguagem. Logo, a comunicacao é elemento
crucial para alcancar tais interacbes. O psicologo russo rejeita a dissociagcdo absoluta entre
linguagem-mundo, que delega a palavra lugar inferior e exterior ao pensamento, como se ela
fosse apenas um apéndice a expressdo de um sentido puro do pensamento. Ele rejeita também
a homologia linguagem-mundo, em que ideia e palavra seriam idénticas, como se a natureza da
palavra transparecesse a natureza do pensamento, concepcao tipica da logica classica e da
corrente behaviorista (SILVA, 2006). Para Vigotski, ambos os polos ‘linguagem’ ¢ ‘mundo’

estdo inter-relacionados como um mesmo dominio do desenvolvimento humano, de modo que
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0 mundo néo prescinde da linguagem, nem a linguagem prescinde do mundo, mas ambos se
constroem solidariamente desde o nascimento até a morte (SILVA, 2006).

Por meio de tal abordagem teorica, a lingua € vista ndo apenas como um recurso
comunicativo; € percebida, também, como funcdo reguladora do pensamento, dado que ela
influencia na formacgéo cognitiva do individuo. Em uma época em que eram escassos 0s estudos
Surdos, o autor afirmou que a principal deficiéncia do sujeito surdo seria social, pois o
isolamento linguistico configuraria o real problema do surdo. A partir da constatacao da estreita
relacdo entre pensamento e palavra é que se percebeu a relevancia da aproximacao entre as
pesquisas da Psicologia e da Linguistica. O psicologo destaca que “Enquanto nao
compreendermos a inter-relacdo de pensamento e palavra, ndo poderemos responder, e nem
mesmo colocar corretamente, qualquer uma das questbes mais especificas desta area.”
(VIGOTSKI, 2008, p. 02).

A preocupacdo de Vigotski era compreender as transformagdes envolvidas durante o
desenvolvimento psiquico do sujeito. Tais transformac@es sdo resultado das interagcbes com o
meio, que, por sua vez, € mediado pelos signos e pelos instrumentos. A fim de analisar o modo
como ocorrem tais transformacdes, o autor, em vez de analisar a cadeia da fala e do pensamento
por elementos isolados, propfe analisar as unidades indecomponiveis do sistema, j& que
somente nelas é possivel encontrar o centro da questdo do pensamento e da linguagem inerente
a ambos os fendmenos. Essas unidades complexas possuem, diferentemente dos elementos
(comportamento, objeto, forma, esquema), “(...) todas as propriedades fundamentais inerentes
ao todo e que, além disso, ndo desintegre a realidade viva e indivisivel que constitui esse todo"
(VYGOTSKI, 2001, p. 8). Vale ressaltar que no significado encontram-se tanto a linguagem
(signo) como o pensamento (ideia), ambos construtores do mundo e do sujeito.

O que marca a unido definitiva entre pensamento e linguagem como pensamento verbal
¢ a palavra, mais precisamente “no significado da palavra que o pensamento e a fala se unem
em pensamento verbal. E no significado, entdo que podemos encontrar as respostas as nossas
questdes sobre a relagdo entre o pensamento e a fala.” (VIGOTSKI, 2008, p. 5). Precisamente
porque o signo linguistico (palavra) compBe um conceito, inerente ao signo, e um procedimento
de generalizagao, ligado ao pensamento, por isso, “Vygotsky encontra no significado da palavra
0 elemento que vai constituir, a0 mesmo tempo, a unidade da linguagem e a unidade do
pensamento” (SILVA, 2006, p. 20), significado este pertencente a Historia e a sociedade como
discurso, e a realidade psicolégica do sujeito como pensamento individual.

Esse aspecto nos leva a um outro ponto marcante do desenvolvimento dos conceitos: o

significado das palavras se transforma durante o processo de aquisi¢cdo da linguagem. O
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desenvolvimento do significado das palavras ocorre por meio de generalizagdes, pois “o0 mundo
da experiéncia precisa ser extremamente simplificado e generalizado antes que possa ser
traduzido em simbolos.” (VIGOTSKI, 2008, p. 7). Isso demonstra que, para Vigotski, durante
0 processo de significacdo do signo, o significado antecede o significante.

A evidéncia desse fendmeno ocorre quando a crianca, apesar de saber falar/sinalizar
determinadas palavras ou frases, ndo consegue aplicar o significado das mesmas palavras no
seu contexto social. A comunicagdo humana — o discurso em todas as suas esferas — é mediada
por signos linguisticos, os quais expressam conceitos formados anteriormente pelas vivéncias
do falante. “E por isso que certos pensamentos nio podem ser comunicados as criangas, mesmo
que estejam familiarizadas com as palavras necessarias. Pode ainda estar faltando o conceito
adequadamente generalizado que, por si sO, assegura o pleno desenvolvimento.” (VIGOTSKI,
2008, p. 8).

Fica evidente que a pura execucdo acustica/visual de palavras/sinais ndo configura,
efetivamente, meio de comunicacdo e expressao, pois o conceito (significado) esta além da
capacidade articulatoria de proferir palavras/sinais. Desse modo, a crianca, ao adquirir uma
primeira lingua, ou um adulto, ao adquirir uma lingua tardiamente, podem ter capacidade
fonatéria para a reproducdo de palavras/sinais e até mesmo saber proferir os signos e, no
entanto, ndo ter superado as generalizacGes necessarias para a compreensao dos significados,
que sdo essenciais para a construcdo de discursos coerentes. Entendemos o0 processo de
generalizacdo e compreensdo/dominio do significado como o que é denominado por Vigotski
por ‘formagdo de conceitos abstratos’. Assim como o significado e o significante compdem 0
signo, a aquisicdo plena da linguagem depende da formagé&o de conceitos.

Este ponto €, especialmente, divergente tanto de concep¢fes racionalistas quanto
empiristas, dado que para o primeiro as capacidades de compreensao e de execucdo linguistica
sdo inatas e para o segundo a compreensdo do signo linguistico ocorre apds infinitas repeticdes

da palavra. A respeito dessas ideias Vigotski conclui:

A crianga de repente descobre que a fala tem significado: essa explicagdo ‘de como a
fala adquire significado’ merece, de fato, ser agrupada com a teoria da invengao
deliberada da linguagem, a teoria racionalista do contrato social, e outras teorias
intelectualistas famosas. Todas elas negligenciam as realidades genéticas e ndo
explicam nada realmente. (2008, p. 34)

O processo de generalizacdo, transformacdo e, finalmente, significacdo das palavras
marca que “o progresso da fala ndo € paralelo ao progresso do pensamento.” (VIGOTSKI, 2008,

p. 41). Isso acontece porque, em dados momentos do desenvolvimento, a lingua é utilizada para
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mediar, constituir e transformar o pensamento. Quando isso ocorre, 0 dominio de uma lingua é
essencial para o desenvolvimento das capacidades psiquicas superiores.

A fim de compreender como é o processo de desenvolvimento da linguagem e,
principalmente, como e quando ocorrem as relacdes interfuncionais entre pensamento e
linguagem, Vigotski classificou cinco (5) fases da evolugdo da fala/pensamento. Séo elas: a)
Fase natural ou primitiva; b) Fase da psicologia ingénua; c) Fase da fala egocéntrica; d) Fase
do crescimento interior e por ultimo e) Fase da independéncia parcial entre
pensamento/linguagem. Para esta Ultima fase o pesquisador ndo apresenta nomenclatura. As
fases séo descritas abaixo.

Primeira Fase — natural ou primitiva: essa fase é denominada como pré-intelectual e
dura do nascimento até por volta dos dois anos de idade. Vigotski analisa 0s experimentos de
Koehlernv e Yerkes sobre a linguagem de chimpanzés para estipular essa fase. Os experimentos
demonstraram que, assim como as criangas, 0s macacos também utilizam instrumentos, gestos
e até mesmo vocabulos “que ndo s6 se assemelham a fala humana, em termos fonéticos, mas
também tém um certo significado.” (VIGOTSKI, 2008, p. 49). Considerando-se 0s
extraordinarios resultados dos chimpanzés nos testes, 0s pesquisadores acreditavam que 0s
macacos teriam, igualmente aos humanos, capacidade de adquirir linguagem, mas isso s6 ndo
ocorria por causa da simplicidade do seu aparelho fonador, o qual limita a execugdo linguistica.
A afirmacdo era que os chimpanzés estabeleceriam comunicagdo por meio de uma lingua se
tivessem a capacidade de articulacdo linguistica dos papagaios. Vigotski rebate a especulacédo
ao argumentar que se o Unico fator limitante fosse o aparelho fonador oral, os macacos
poderiam, assim como os surdos, se comunicar por meio de gestos.

Vigotski (2008) também destacou outros aspectos que diferem o comportamento dos
macacos das agdes humanas. Um desses aspectos é a intencdo da acdo ao utilizar os
instrumentos: “Os chimpanzés de Koehler brincavam com barro colorido, “pintando” primeiro
com os labios e com a lingua, e depois com pincéis de verdade; mas esses animais [...] nunca
demonstraram a menor intencdo de representar o que quer que fosse em seus desenhos”
(VIGOTSKI, 2008, p.44).

Nessa fase a linguagem apresenta fungdo social, pois € utilizada para impactar as
emocdes dos outros (caretas, choro, balbucio e palavras soltas), por isso “a func¢ao social da fala
ja é aparente durante o primeiro ano, isto €, na fase pré-intelectual do desenvolvimento da fala.”
(VIGOTSKI, 2008, p. 53). Embora a linguagem, nesta etapa, ja seja utilizada para a resolucdo
de problemas — por exemplo, uma crianga que balbucia ‘aba’ quando solicita um copo de agua

para matar a sede — ela ndo ¢ utilizada para mediar o pensamento.
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As criangas, durante a fase pré-intelectual, conseguem realizar atividades complexas
para a idade, porém tais atividades estdo condicionadas ao espaco-tempo vivenciados no exato
momento da execucdo da atividade. Assim, 0s objetos e 0s sujeitos s6 existem até onde a crianga
pode enxergar.

Segunda Fase — da psicologia ingénua: A caracteristica mais marcante dessa fase é a
descoberta do meio (dos objetos) e de si préprio (do corpo). A crianga tem consciéncia de si e
dos outros e compreende que pode utilizar o corpo e a linguagem para alcangar seus objetivos
de manipulacdo do meio. Por isso, é marcante o uso de instrumentos na realizacdo das acdes,
entdo a “crianga com as propriedades fisicas do seu proprio corpo e dos objetos a sua volta, e a
aplicacdo dessa experiéncia ao uso de instrumentos: o primeiro exercicio da inteligéncia
pratica” (VIGOTSKI, 2008, p. 57). Podemos notar nessa fase uma estreita ligacdo com a fase
motora de Piaget, porém a caracteristica primordial da fase motora para Piaget € a capacidade
anatdbmica da crianca ao manipular objetos. Desse modo, o corpo fisico € que determina o
desenvolvimento dessa etapa e 0 aspecto bioldgico é pré-requisito para o desenvolvimento
social. Em contrapartida, Vigotski caracteriza essa etapa como a fase em que “a inteligéncia
pratica esta brotando na crianga” (2008, p. 57), logo, o desenvolvimento dessa fase ndo é
condicionado as condic¢des fisicas anatbmicas da crianca, o que determina é a consciéncia de si
e do meio.

Essa etapa destaca-se pelo desenvolvimento e dominio satisfatorio das normas
gramaticais, o que demonstra uma rapida evolucdo em comparacao a etapa anterior, em que 0
uso de signos linguisticos ¢ limitado. A caracteristica notdria € o “uso correto das formas e
estruturas gramaticais antes que a crianca tenha entendido as operacdes logicas que
representam” (VIGOTSKI, 2008, p. 57). A crianga utiliza frases gramaticalmente corretas sem
saber explicar o sentido delas, ou seja, “(...) domina a sintaxe da fala antes da sintaxe do
pensamento.” (VIGOTSKI, 2008, p. 57).

Exemplo disso é quando a crianga utiliza conectivos em seu discurso verbal, porem ao
ser indagada sobre o que 0 conectivo expressa, a crianga nao consegue explicar. Da mesma
forma, ao formular uma frase com o mesmo conectivo e solicitar um complemento,
provavelmente esse complemento ndo expressara a ideia do conectivo. Vigotski (2008)

exemplifica que a crianga

Espontaneamente usa a palavra porque de forma correta, mas ndo sabe emprega-la
deliberadamente. Assim, ndo sabe completar a frase “O homem caiu da bicicleta
porque...” com uma conclusido adequada. Muitas vezes a crianca substituird a causa
por uma consequéncia (“porque ele quebrou o brago”). (2008, p. 110).
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Terceira Fase — da fala egocéntrica: A fungao reguladora do pensamento, exercida pela
linguagem, € apontada por Piaget e refor¢ada por Vigotski. Criancas utilizam a fala egocéntrica
para mediar suas atividades e manipular o meio, logo a crianca utiliza o signo linguistico para
organizar seu pensamento. Os teoricos, porém, divergem em relacdo & natureza da fala
egoceéntrica. Piaget classifica a fala egocéntrica como uma expresséo dos desejos e impulsos
internos da crianca, o que determina todo o seu desenvolvimento e, por conseguinte, a formacéo
de conceitos. Por outro lado, Vigotski é enfatico em determinar que a fala egocéntrica é
utilizada para manipular o meio ambiente, sendo assim uma reagdo ao meio social. Desse modo,
a natureza seria uma real troca entre individuo e 0 meio. Vigotski critica Piaget neste sentindo
ao afirmar que embora, inicialmente, o bidlogo tenha tentado observar o desenvolvimento
humano tanto do ponto de vista biol6gico como social, acabou escolhendo arbitrariamente um
ponto de vista organico e individualista. Os testes aplicados por Vigotski apontaram que ao se
deparar com um obstéculo, a ocorréncia da fala egocéntrica duplica e a resolucéo do problema
é mediado pela fala egocéntrica. O meio social determina ou transforma a intencéo da crianca

e a fala é utilizada para manipular o meio. Vigotski expde:

Nossas descobertas indicam que a fala egocéntrica ndo permanece por muito tempo
como um mero acompanhamento da atividade da crianca. Além de ser um meio de
expressao e de liberagdo da tensdo, torna-se logo um instrumento do pensamento, no
sentido proprio do terno — a busca e o planejamento da solugdo de um problema.
(2008, p. 20)

Assim, a fala egocéntrica, embora acusticamente remonte a algo individual, como é
percebido por Piaget, tem uma funcédo social, como demonstrado nos testes de Vigotski. Essa
diferenciag@o € o que gera a corriqueira frase ‘para Piaget ¢ de dentro para fora e para Vigotsky
¢ de fora para dentro’. Anteriormente a fase da fala egocéntrica, em que a linguagem ¢ utilizada
para mediar o pensamento e as a¢des, 0 pensamento que conduz a resolucao de problemas é
independente da palavra.

Quarta Fase — do crescimento interior: Nesse estdgio a fala € internalizada e o
pensamento ¢ organizado a partir da linguagem: “As operagdes externas se interiorizam e
passam por uma profunda mudanga no processo.” (VIGOTSKI, 2008, p. 58). A crianca diminui
drasticamente a fala egocéntrica, porém a utiliza, pontualmente, por toda a vida. Esse periodo
é essencial para a formacéo e manipulagéo de conceitos (a respeito de processos de constituicdo
de conceitos veremos posteriormente). Outra caracteristica marcante dessa etapa € a capacidade

de “contar mentalmente, a usar a ‘memoria logica’, isto €, a operar com relagdes intrinsecas e
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signos interiores.” (VIGOTSKY, 2008, p. 58). A relacdo entre pensamento e linguagem é mais
ténue, pois nesse periodo sdo coexistentes ja que “ndo existe nenhuma divisdo clara entre o
comportamento interno e externo” (2008, p. 58). Assim como mencionado no inicio do capitulo,
a maioria das criancas surdas adquire lingua tardiamente e, dessa forma, considerando-se a
teoria vigotskiana, esse estagio maturacional estaria limitado perante a auséncia de uma lingua.

Durante o periodo de privacdo da lingua, essa etapa maturacional, de relagdo intrinseca
entre pensamento e linguagem, fica limitada, sendo possivel seu desenvolvimento tardio. A
questdo que Vigotski ndo adentra é se 0 atraso na constituicdo desse elo acarretaria prejuizos
na formacgdo de conceitos ou até mesmo atrasos irreversiveis ou permanentes. O atraso
permanente é compreendido como um atraso temporal em que a pessoa que adquire lingua
tardiamente estara sempre em desvantagem em relacdo ao sujeito que adquiriu lingua
precocemente. Trata-se de uma situacdo similar ao atraso educacional, que ocorre entre classes
socialmente mais favorecidas em detrimento de classes menos favorecidas. Nesse caso a
formacgéo de conceitos ocorre da mesma forma durante a adolescéncia/juventude assim como
ocorreria durante a infancia. O atraso irreversivel é considerado semelhante a hipotese de
periodo critico da formacéo de conceito, porque o atraso da aquisicdo da linguagem gera, além
de atipicidades na producdo linguistica, danos na formacao de conceitos abstratos.

Quinta Fase — da independéncia parcial entre pensamento/linguagem: Vigotski
classifica os estagios de desenvolvimento da linguagem até o quarto estagio, no entanto, o autor
define que ap6s a maturacdo dos estagios acima, a relacdo entre pensamento e linguagem se
modifica. Desse modo, consideramos uma quinta etapa de desenvolvimento da linguagem em
que “o pensamento pode funcionar sem quaisquer imagens verbais” (2008, p. 58). Nessa fase,
o termo ‘pode’ tem grande importancia uma vez que para o psicologo, apds todos os estagios,

0 pensamento e a linguagem funcionam hora em conjunto hora individualmente.

Esquematicamente, podemos imaginar o pensamento e a fala como dois circulos que
se cruzam. Nas partes que coincidem, o pensamento e a fala se unem para produzir o
que se chama de pensamento verbal. O pensamento verbal, entretanto, ndo abrange
de modo algum todas as formas de pensamento e de fala. H4 uma vasta area do
pensamento que ndo mantém relacdo direta com a fala. (VIGOTSKI, 2008, p. 58)

Concluimos que durante o processo de aquisi¢do de lingua, pensamento e linguagem
surgem em paralelo, posteriormente se cruzam, em seguida se fundem para, finalmente,
coexistirem unidos em alguns momentos e autbnomos em outros. Inicialmente, na fase pré-
intelectual, as acGes que requerem habilidades intelectuais séo executadas sem mediacdo da

palavra. “Mas a descoberta mais importante é que, por volta dos dois anos, as curvas da
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evolucdo do pensamento e da fala, até entdo separadas, encontram-se e unem-se para iniciar
uma nova forma de comportamento.” (VIGOTSKI, 2008, p. 53). Essa unido comeca ainda na
fase da fala egocéntrica e se intensifica na fase seguinte de interiorizacdo dessa fala. No fim do
processo, quando a pessoa consegue manipular e criar novos conceitos, 0 pensamento pode
surgir independente da palavra, podendo, em seguida, se transformar em signo linguistico. Esse
processo € comum guando pensamos em algo, porém ainda ndo temos palavra para expressar o
pensamento ou a sensacao. lgualmente, o processo pode ocorrer de forma inversa e a producéo
linguistica ndo representar uma construcdo mental: é o caso de repeti¢do de frases ou textos ou
a decodificacdo da escrita sem compreensdo do conteldo do texto. Esses processos estdo
relacionados a aquisi¢cdo, manipulacdo e dominio dos conceitos abstratos sobre os quais

trataremos na secéo seguinte.

1.5  Formagéo de conceitos.

A fim de compreender o processo da formacéo de conceitos durante o desenvolvimento
da linguagem, Vigotski e sua equipe realizaram investigagdes com mais de 300 pessoas. Os
procedimentos metodoldgicos ndo sdo detalhados pelo pesquisador, porém o método utilizado
¢ denominado ‘dupla estimulagdo’ em que “dois conjuntos de estimulos sdo apresentados ao
sujeito observado; um como objetos da atividade, e outro como signos que podem servir para
organizar essas atividades” (VIGOTSKI, 2008, p. 70). Basicamente, todos 0s experimentos
vigotskianos sdo compostos por observacdo da resolucdo de problemas: a crianca € exposta a
uma situacdo em que, para alcangar um objetivo, precisa superar um obstaculo.

Ap0s os experimentos, Vigotski (2008) conclui que a formacdo de conceitos envolve
todas as nossas habilidades intelectuais, as quais sdo capacidades bioldgicas dos seres humanos,
mais a utilizacéo de signos linguisticos, os quais sdo provenientes do meio social. Entdo, para
Vigotski (2008):

A formac&o de conceitos € o resultado de uma atividade complexa, em que todas as
funcBes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, o processo nao pode ser
reduzido a associacdo, a atencdo, a formacdo de imagens, a interferéncia ou as
tendéncias determinantes. Todas sdo indispensaveis, porém insuficientes sem o uso
do signo, ou palavra, como meio pelo qual conduzimos as nossas opera¢des mentais,
controlamos 0 seu curso e as canalizamos em direcdo a solucdo do problema que
enfrentamos.” (2008, p. 72).



36

Vigotski e sua equipe observaram que antes de compreender os conceitos da mesma
forma que os adultos, as criangas passam por processos de generalizacdes. No inicio da
aquisicdo da linguagem, os critérios de generalizacdes advém dos impulsos e concepcdes da
prépria crianca. Vigotski nomeia essa primeira manipulacao das palavras como pensamento por

complexo.

Pensamento por complexo

As palavras utilizadas para mediar as agdes e a manipulacao dos objetos nessa fase ndo
equivalem ao conceito real compreendido pela comunidade linguistica. Nesse momento, a
crianca utiliza palavras que correspondem a um significado construido por ela a partir de suas
experiéncias e impulsos. Por exemplo, “a crianga emprega a palavra ua-au para se referir auma
estatueta de porcelana representando uma jovem” (VIGOTSKI, 2008, p. 87). Embora uma
estatueta e um cachorro sejam coisas completamente diferentes, a crianca observa uma
caracteristica entre ambos, o que a faz generalizar os referenciais com 0 mesmo signo
linguistico. No caso exemplificado, “o atributo que serviu de critério foi uma forma alongada
ou uma superficie brilhante parecida com olhos” (VIGOTSKI, 2008, p. 87). Vigotski explica
que “essas formagdes espontianeas constituem todo o primeiro capitulo da historia do
desenvolvimento das palavras infantis” (2008, p. 88).

No pensamento por complexo, em que para a crianga o significado da palavra tem um
sentido diferente do sentido que essa mesma palavra tem para o adulto, temos o pseudoconceito,
que é um elo entre o pensamento por complexo e os conceitos verdadeiros. E importante
destacar que o pseudoconceito é um tipo de pensamento por complexo, sendo o mais elaborado,
pois a generalizagdo da crian¢a ja esta mais proxima das generaliza¢des da comunidade
linguistica.

Vigotski (2008) conceitua: “Chamamos esse tipo de complexo de pseudoconceito,
porgue a generalizagdo formada na mente da crianca, embora fenotipicamente semelhante ao
conceito do adulto, € psicologicamente muito diferente do conceito propriamente dito; em sua
esséncia, é ainda um complexo.” (2008, p. 82).

O desenvolvimento da linguagem é compreendido como um processo dindmico e ndo
linear, ao contrario da ideia de ‘fases’ do desenvolvimento, em que uma etapa € concluida para
0 alcance da seguinte. Pensamentos por complexo, pseudoconceitos e conceitos verdadeiros

influenciam-se em grande parte do processo, 0 que torna sua conceptualizacdo e sua relagéo
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dindmicas. Assim, essas etapas sdo coexistentes por um periodo até que, finalmente, haja
transposicéo entre elas.

Nessa etapa, & possivel haver comunicacdo entre criancas e adultos, porém o
pseudoconceito, ainda, € uma generalizacdo particular da crianca, cujo significado interno
diverge do significado estabelecido pelo adulto. Essa diferenciagéo ocasiona situagdes em que
uma palavra é utilizada pela crianca para se referir a uma outra coisa que faz parte da mesma
categoria, por exemplo, “a crianca pode dizer antes tanto para antes como para depois.”
(VIGOTSKI, 2008, p. 88). Embora antes e depois tenham conceitos opostos, ambas as palavras
remetem a ideia de tempo.

Vigotski (2008) utiliza o caso de pessoas surdas, sem acesso a comunicagdo verbal, ou
seja, isoladas linguisticamente, para exemplificar a ideia do pseudoconceito. O pesquisador
afirma que a falta de uma lingua — em que 0s conceitos ja sdo pré-estabelecidos pela
comunidade linguistica — permite que a crianga surda conceptualize a realidade em sua volta de

forma livre, sem a mediacdo de um signo linguistico convencionado.

Pode-se aprender muitas coisas sobre o pensamento por complexos a partir da fala das
criancas surdas-mudas, as quais falta o principal estimulo para a formacdo dos
pseudoconceito. Privadas da comunicacdo verbal com os adultos e livres para
determinar quais objetos devem ser agrupados sob um mesmo nome, formam
livremente os seus complexos [...]. (VIGOTSKI, 2008, p. 94)

O resultado é a criacao de gestos que remetem a diversos significados, 0s quais possuem
palavras ou sinais especificos em LS ou em qualquer outra lingua estruturada. Vigotski (2008)

observou um gesto criado a partir da conceptualizacdo particular de uma pessoa surda:

EERNNT3

O ato de tocar um dente pode ter trés significados diferentes: “branco”, “pedra” e
“dente”. Todos os trés pertencem a um complexo cuja elucidagdo mais pormenorizada
requer um gesto adicional de apontar ou imitar, [...]. Um surdo-mudo toca um dente
e, em seguida, apontando para a superficie ou fazendo um gesto de arremesso, diz-
nos a que objeto esta se referindo naquele caso. (2008, p. 94).

Em suma, a pessoa que é isolada linguisticamente — a qual néo esta isolada socialmente,
como é o caso de pessoas surdas — é capaz de realizar generalizagdes similares, se ndo iguais, a
criangas com acesso a comunicagéo verbal. Desse modo, 0s gestos caseiros criados pelos surdos
sem acesso a comunicacdo verbal possibilitam a formagdo de conceitos no nivel dos
pensamentos por complexo. Isso ndo €, porém, suficiente para a formacdo dos conceitos
convencionados socialmente, os quais serdo a base para a organizagdo do pensamento e para a

formagdo de conceitos abstratos, dado que “Todas as fungdes psiquicas superiores siao
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processos mediados, e 0s signos constituem o meio basico para domina-las e dirigi-las. O signo
incorporado a sua estrutura como uma parte indispensavel, na verdade a parte central do
processo como um todo.” (VIGOTSKI, 2008, p. 70).

O pensamento por complexo perdura em menor ou em maior ocorréncia por toda a
infancia. Gradativamente o pensamento por complexo é substituido pelos conceitos potenciais
que ocorrem, geralmente, entre a pré-adolescéncia e o fim da adolescéncia. Nessa evolugdo da
formacgdo de conceitos, o individuo é capaz de assimilar e utilizar os mesmos tracos que a
comunidade linguistica utiliza para significar um objeto. Dessa forma, por exemplo, a palavra
‘cachorro’, que antes era utilizada como referéncia a objetos diversos classificados por tragos
internos passa a se referir ao mesmo referente da comunidade linguistica, com base nos mesmos
tracos (animal, mamifero, doméstico, quadrupede...). Vigotski (2008, p. 98) define: “enquanto
0 pensamento por complexos predomina, o traco abstraido é instavel, ndo ocupa uma posicao
privilegiada e facilmente cede o seu dominio temporério a outros tragos. Nos conceitos
potenciais propriamente ditos, um trago abstraido ndo se perde facilmente entre outros tragos.”

Na realidade, o individuo ndo ‘deixa’ totalmente os seus tragos internos, mas passa a ter
consciéncia dos tracos externos da comunidade para se comunicar e, portanto, consegue lidar
com o fato de que o que ele compreende por cachorro (os sentimentos que a palavra cachorro
remete-lhe particularmente) ndo corresponde ao significado real de cachorro. Nesse momento,
0s conceitos modificam as estruturas psiquicas internas e 0s novos conceitos que Serao
adquiridos utilizam um processo mental diferente da fase anterior dos pseudoconceitos, porque
0 meio comeca a transformar o individuo. A respeito dessa questdo Vigotski (2008, p. 107)
afirma: “Tudo que € novo no desenvolvimento vem do exterior, substituindo os proprios modos
de pensamento da crianga”.

Podemos observar, até 0 momento, que a formagdo de conceitos € um processo que
envolve, além das habilidades intelectuais, a utilizacdo de signos linguisticos. Esse processo,
inicialmente, estd ligado a generalizages constituidas pela prépria crianca; em seguida tais
generalizagbes se refinam, por meio do signo linguistico, e passam a coincidir com as
generalizacGes da comunidade linguistica. Por fim, além de compreender o conceito, o0 sujeito
consegue explica-lo e até mesmo questiona-lo. Vigotski (2008) resume esse processo da

seguinte forma:

Quando uma palavra nova é aprendida pela crianga, o seu desenvolvimento mal
comegou: a palavra é primeiramente uma generalizagdo do tipo mais primitivo; a
medida que o intelecto da crianga se desenvolve, é substituida por generalizacdes de
um tipo cada vez mais elevado — processo este que acaba por levar a formagdo dos
verdadeiros conceitos. (2008, p.104).
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Os conceitos verdadeiros sdo aqueles que, além de coincidirem com a abstracao social,
compdem a formacgdo psiquica do individuo, sendo utilizados pelo falante/sinalizante em
diferentes contextos, mas sem se desprender do seu sentido real. Esses conceitos auxiliam no
desenvolvimento das func¢Ges superiores do individuo (atengdo, memoria, nogdo temporal e
espacial...). Dessa forma, os conceitos e as habilidades intelectuais correspondem, em certo

estagio de amadurecimento da linguagem, a uma interdependéncia.

Conceitos cientificos x conceitos cotidianos

Outro aspecto abordado por Vigotski é em relacdo aos tipos de conceitos e seus
respectivos processos de formacao. O psicologo observou, basicamente, dois tipos de conceitos:
a) espontaneos e b) ndo espontaneos. O primeiro refere-se aquelas palavras, termos e ideias
cotidianas que estdo presentes no dia-a-dia do sujeito. Agrupadas nessa classificacdo podem
ocorrer palavras de sentido concreto, por exemplo, cadeira; de sentido conceitual, por exemplo,
irmédo; e de sentido abstrato, por exemplo, amor. Desse modo, 0s conceitos espontaneos nao
estdo ligados a ideia de complexidade e sim a utilizacdo do conceito no cotidiano. O segundo
tipo refere-se aos termos inseridos sistematicamente no vocabulério do individuo, ou seja, sdo
termos novos. Esse tipo de conceito ocorre durante toda a nossa vida e, nesse grupo, temos o
gue Vigotski denomina como conceitos cientificos. Dessa forma, esses dois tipos de conceitos
também sdo referidos por Vigotski como conceitos cotidianos e conceitos cientificos.

O processo de formagdo dos conceitos cotidianos e cientificos ocorre de maneira
distinta, porém o dominio de um influencia o dominio do outro. Vigotski (2008) analisa a

questdo comparando 0s conceitos ‘irmao’ (cotidiano) e ‘exploragdo’ (cientifico).

Sera que “exploracdo” apenas repete o percurso do desenvolvimento de “irmao”, ou
serd, psicologicamente, um conceito diferente? Sugerimos que o0s dois conceitos
provavelmente diferem quanto ao seu desenvolvimento e funcionamento, e que essas
duas variantes de processo de formaclo de conceitos devem influenciar-se
mutualmente em sua evolucéo. (2008, p.109)

Os conceitos cotidianos passam pelos processos de formacdo apresentados acima:
pensamento por completo, conceitos potenciais e, finalmente, conceitos reais. Dessa forma, o
processo de desenvolvimento desses conceitos ocorre de forma espontanea, resultante da
interacdo entre individuos e o meio. Os conceitos cotidianos sdo utilizados pela crianca de

forma inconsciente, assim como ocorre na fase da psicologia ingénua, em que a crianca utiliza
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termos e frases gramaticalmente organizados, porém ndo tem consciéncia plena de sua
organizacdo. Vigotski (2008), por exemplo, narra a experiéncia com uma crianga que tem
dificuldades em resolver um problema e utiliza o termo irmao, que “¢ algo impregnado de
experiéncia”. No entanto, quando pedimos a essa crianga para resolver um problema abstrato
sobre 0 irmdo de um irmdo “[...] ela fica confusa.” (2008, p. 135). A crianga utiliza corretamente
frases com a palavra ‘irmdo’, porém ao fazer isso estd focada no sentido total da frase e,
principalmente, na consequéncia da comunicacao porque a intencdo quando fala é a acao e nao
0 conceito de irmdo em si. Para explicar essa ideia, Vigotski (2008) faz analogia ao ato de dar
um nod: ao ser questionada, logo apds realizar a acéo, sobre 0 modo como realiza a atividade, a
pessoa imediatamente ndo sabera responder, porque seu foco era na agéo e ndo no pensamento.
Da mesma forma, as criangas utilizam as palavras para mediar as a¢fes, porém nao tém
consciéncia dos conceitos os quais elas utilizam. Em outras palavras, o sujeito utiliza o termo,
mas ndo domina o conceito.

Os conceitos cientificos sdo apresentados a criangca durante a idade escolar e sdo
mediados por professores e/ou adultos. Ao contrério dos conceitos espontaneos, o conceito
cientifico é ensinado sistematicamente para a crianca, pois o professor utiliza ferramentas
pedagogicas para explicar ao aluno o conceito em questdo. Vigotski (2008) argumenta que a
compreensdo de conceitos cientificos esta limitada aos tipos de conceitos espontaneos os quais
0 sujeito conhece, posto que o conceito “é um ato real e complexo de pensamento que ndo pode
ser ensinado por meio de treinamento, s6 podendo ser realizado quando o proprio
desenvolvimento mental da crianga ja estiver atingido o nivel necessario.” (p.104).

Para a aquisicdo de um conceito cientifico, o professor precisa propiciar maneiras de
introduzir o significado e para isso geralmente baseia-se em conceitos preexistentes no
cotidiano da crianga. Assim, o que a crianga necessita “¢ de uma oportunidade para adquirir
novos conceitos e palavras a partir do contexto linguistico geral.” (VIGOTSKI, 2008, p. 105).
Uma situagdo pratica que evidencia essa ideia € quando estamos lendo um texto e nos
deparamos com um termo novo: se a compreensdo da leitura ocorrer de forma satisfatoria,
compreendemos o significado da palavra; contudo, quando nos depararmos com a mesma
palavra em outro contexto, compreenderemos o seu significado e se virmos diversas vezes essa
mesma palavra, conseguiremos absorver o termo para o nosso vocabulario (VIGOTSKI, 2008).
De forma mais complexa, os conceitos cientificos sdo inseridos na vida do sujeito e se ele esta
apto, absorve o conceito para sua vida porque “¢ preciso que o desenvolvimento de um conceito
esponténeo tenha alcangado um certo nivel para que a crianga possa absorver um conceito

cientifico correlato.” (VIGOTSKI, 2008. p. 135). Podemos observar que esse processo de
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formacdo de conceito cientifico converge para o esquema da Zona de desenvolvimento
Proximal (ZDP).

Embora a formacdo do conceito espontaneo seja pré-requisito para a formacédo de
conceitos cientificos, estes auxiliam na tomada de conscientizacdo dos conceitos espontaneos.
Isso ocorre, segundo Vigotski (2008), devido a evolucéo do processo de formacdo de ambos
que, inicialmente, segue dire¢fes contrérias, mas posteriormente se cruza. Essa correlacao
possibilita a evolugcdo das fungbes superiores a medida que “uma area pode transformar e
reorganizar outras areas do pensamento” (VIGOTSKI, 2008, p. 120). No momento em que 0s
conceitos cientificos influenciam os conceitos espontaneos — e vice e versa — ocorrem
transformagOes internas que estimulam o desenvolvimento cognitivo. Resumindo esse

processo, Vigotski (2008) dispde:

O desenvolvimento dos processos que finalmente resultam na formag&o dos conceitos
comega na fase mais precoce da infancia, mas as fun¢des intelectuais que, numa
combinacdo especifica, formam a base psicolégica do processo da formagdo de
conceitos amadurece, se configura e se desenvolve somente na puberdade. (2008, p.
72)

O que ira compor todo o processo evolutivo das fungdes superiores é a resolucéo de
problemas. Por isso, os conceitos cientificos, juntamente com a escrita, desempenham funcgéo
crucial para o desenvolvimento intelectual humano ao fornecerem ao individuo ferramentas
psiquicas necessarias para superar os conflitos apresentados pelo meio. Vigotski (2008)
menciona as possiveis implicacdes que a escassa resolucdo de problemas que envolvem
conceitos pode ocasionar “se 0 meio ambiente ndo apresentar nenhuma dessas tarefas ao
adolescente, ndo Ihe fazer novas exigéncias e nao estimular o intelecto [...], 0 seu raciocinio ndo
conseguira atingir os estagios mais elevados, ou s6 os alcangara com grande atraso.” (2008, p.
73).

A formacéo de conceitos cientificos esté intrinsecamente ligada a funcéo da escrita, a
medida que “a linguagem escrita requer para o seu transcurso pelo menos um desenvolvimento
minimo de um alto grau de abstragdo” (2001, p. 312). A linguagem escrita, portanto, contribui
para a formagdo de conceitos abstratos e propicia a compreensdo dos conceitos cientificos.
Nesse sentido, a alfabetizacdo ¢ relevante “para a inser¢do dos individuos nas esferas nao-
cotidianas da vida social, como a ciéncia € a arte, € 0 que isso representa na vida humana”
(COELHO, 2011, p. 15). A escrita, ao despertar para 0s conceitos cientificos e abstratos,
possibilita que os alunos obtenham sucesso em outras disciplinas que ndo a Lingua portuguesa,

pois para compreensdo delas é necessario compreensao textual.
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Coelho (2011, p. 15) afirma que o papel da escola é propiciar o processo de “aquisi¢ao
dos conceitos cientificos pelos alunos, proporcionando por meio dos diferentes campos de
saberes, como Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Matematica etc.”. Caso o
estudante ndo desenvolva suas funcdes superiores ligadas a abstracdo, através da leitura e da
escrita, e ndo consegue compreender textos cientificos, também ndo obtera sucesso em
quaisquer outras disciplinas consideradas puramente “racionais”.

A pratica de leitura é aparentemente estatica, visto que a realizamos em estado de
repouso, geralmente sentados, porém, exercitamos o pensamento a cada palavra, frase, sentenca
e acontecimentos. Ressalta-se esse carater de exercicio porque além de decodificar os signos
linguisticos, precisamos relacionar o contetido das narrativas com conhecimentos anteriores a
fim de compreender profundamente o enredo exposto. Esse exercicio arduo proporciona o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, pois as narrativas “estimulam o desenvolvimento
de funcGes cognitivas importantes para 0 pensamento, tais como a comparagao, 0 pensamento
hipotético, o raciocinio l6gico, pensamento divergente ou convergente.” (SILVA, 2002, p. 2).

Outra contribuicdo para esse estudo € a nocdo de tempo e de espaco, pois toda historia
tem principio, meio e fim. Embora a nocdo de temporalidade pareca ser simples, € necessaria
para a clareza e construcdo de sentido coerente do texto ao elaborarmos uma narrativa de
qualquer natureza. As micronarrativas estdo presentes na vida de pessoas ouvintes, desde sua
primeira infancia, em forma de cantigas, poemas populares, cancdes de roda e outras
brincadeiras; assim a imaginacdo das criancas é exposta a todas essas narrativas. Criancas
surdas filhas de pais ouvintes, porém, raramente tém contato com narrativas de qualquer
natureza. Esse atraso linguistico ocasiona problemas na elaboracéo e exposicao de ideias, tanto
em Libras quanto em Portugués.

A Libras ndo apresenta um sistema de escrita difundido e reconhecido legalmente,
tampouco pela comunidade surda. Por esse motivo, ndo é possivel alfabetizar os surdos em sua
lingua, enquanto um sistema de escrita de sinais ndo tenha empoderamento. No Brasil vigoram
leis e direitos elaborados, aprovados e divulgados em Portugués. Por isso, negar aos surdos a
alfabetizacdo em Portugués, no atual momento historico, € negar o seu direito civil de cidaddo
e seu direito de alfabetizagéo.

O processo de alfabetizacdo nas escolas, segundo Vigotski (2001, p. 70), se d& através
da decodificacdo, pois “Ensina-se as crian¢as a desenhar letras e construir palavras com elas,
mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecénica de ler o que esta
escrito que se acaba obscurecendo a linguagem escrita como tal”. O processo de alfabetizagdo

deve acontecer atraves da aquisi¢do da linguagem escrita e as criangcas devem compreender a
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funcionalidade da escrita, pois de acordo com o autor, a linguagem escrita “prenuncia um ponto
critico em todo o desenvolvimento cultural da crianca.” (1991, p.70). O desenvolvimento da
linguagem escrita é, portanto, de suma importancia para o desenvolvimento dos conceitos
abstratos e, logo, para as func@es intelectuais superiores de qualquer individuo, inclusive os

surdos.



44

2 METODOLOGIA

As primeiras observacdes sobre os processos de aquisi¢do da linguagem eram realizadas
por pais/responsaveis. Os objetivos, conhecidos como ‘estudos de didrios’ ou ‘biografias de
bebés’ (QUADROS e FINGER, 2017), eram registrar e analisar o desenvolvimento de seus
filhos. Os impulsos investigativos eram voltados para aspectos dos desenvolvimentos cognitivo
e linguistico dos pequenos. Embora tais estudos apresentassem pouco rigor cientifico,
contribuiram com o desenvolvimento da area e apresentaram elementos investigativos
relevantes. Estudos que, assim como as ‘biografias de bebés’, acompanham, registram e
analisam o desenvolvimento linguistico durante anos séo caracterizados como longitudinais e
estudos que analisam o desempenho linguistico em um dado momento sao caracterizados como
‘extensas amostras’ ou transversais (QUADROS e FINGER, 2017).

Estudos que utilizam método longitudinal visam identificar, avaliar e analisar os
processos que envolvem o desenvolvimento da linguagem. Como exemplo disso, podemos citar
a pesquisa de Quadros (1997), que acompanhou durante anos criangas Surdas filhas de pais
Surdos, a fim de observar e esquematizar as fases de aquisicdo da lingua de sinais. A partir de
estudos como este, foi possivel estabelecer que a aquisicdo da lingua de sinais apresenta fases
analogas as fases de aquisicdo da lingua oral (QUADROS, 1997). Isso reafirma o fato de que a
lingua de sinais ¢ uma lingua natural que possibilita pleno desenvolvimento linguistico, assim
como as linguas orais.

Por outro lado, os estudos que utilizam métodos transversais buscam identificar e
analisar questdes referentes a natureza e a funcao da linguagem, pois possibilitam comparar o
desenvolvimento linguistico de individuos oriundos de diferentes contextos. A presente
pesquisa optou por este tipo de investigagdo e a amostra foi analisada em um espago-tempo
especificos, ou seja, 0s sujeitos da pesquisa ndo foram acompanhados durante um longo periodo
de tempo.

Pesquisas que utilizavam ‘extensas amostras’ tomaram popularidade, especialmente
durante o &pice das investigagbes de cunho comportamentalista. Pesquisas dessa natureza
contemplam amostragens de larga escala, a fim de identificar padrbes de comportamento
(QUADROS e FINGER, 2017). Essas pesquisas que utilizam extensas amostras, embora
inicialmente utilizadas por tedricos comportamentalistas, ndo séo exclusivas a esta abordagem
tedrica. Em contrapartida, os estudos transversais determinam a quantidade de participantes e,

dessa maneira, podem ser de cunho quantitativo, qualitativo, quanti- quali ou estudo de caso.
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A presente pesquisa optou por uma abordagem transversal de cunho qualitativo, dado
que o objetivo € investigar uma questdo inerente ao desenvolvimento da linguagem de forma
geral. Ao estabelecer a comparacéo de individuos oriundos de diferentes esferas sociais com
trajetdrias linguisticas distintas, foi constituida a investigacdo da pesquisa.

Ressalta-se que o corpus dessa pesquisa incluiu uma amostragem de nove voluntarios
Surdos — apesar de que inicialmente a proposta era de dez, porém um declinou da acéo
voluntaria.

Alguns fatores desafiadores sdo encontrados pelo pesquisador que se propde investigar
questBes da area de aquisicdo de lingua de sinais. A principal problematica da analise das
competéncias comunicativas de Surdos usuarios da LS é a escassez de um “grupo controle” que
seja composto por usuarios da lingua os quais ndo tiveram comprometimento de aquisicdo da
linguagem de nenhuma ordem. Qutro fator é a escassez de protocolos ou métodos que
averiguem as habilidades linguisticas em lingua de sinais.

Barbosa e Lichtig (2014) dissertam que ha& inimeros protocolos de verificagdo de
habilidades linguisticas de surdos, porém todos visam a avaliacdo de lingua oral. A respeito

disso os autores afirmam que:

Diante da escassez de instrumentos de avaliagdo, é muito frequente a utilizacdo de
testes da lingua oral para a lingua de sinais, como o Teste de Boston para Diagndstico
das Afasias (KAPLAN et al., 1996), e o Teste de VVocabuléario de Boston (KAPLAN
et al., 1996), o Token Test (DE RENZI; VIGNOLO, 1962), TIPITI (BRAZ;
PELLICCIOTTI, 1981), entre outros. Esse tipo de adaptacdo precisa ser cuidadoso
para que as interferéncias entre as modalidades de lingua (LEVY; BARBOSA, 2005)
ndo provoquem erros tanto na aplicacdo como na avaliagdo do teste. (p.05).

Nesse trabalho, priorizamos a avaliacdo de desempenho de lingua de sinais,
considerando que essa modalidade ndo apresenta barreiras de aquisicdo para surdos.
Caracteriza-se, ao contrario, como modalidade que propicia plenos desenvolvimentos
linguistico e cognitivo.

Além do fato de os métodos de aplicacdo e anélise de habilidades em Lingua de Sinais
disponiveis ainda serem escassos, ha uma problematica sobre a questdo de pesquisa que, de
forma indireta, averigua a relagé@o entre pensamento e linguagem. Sobre isso, Vigotski (2008)
apresenta algumas reflexdes que serdo apresentadas brevemente na sec¢do seguinte. Nos itens
posteriores também serdo apresentados os detalhamentos dos procedimentos metodoldgicos a

serem empregados nessa pesquisa.
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2.1 A Problematica metodoldgica de pesquisas sobre aquisicdo da linguagem que

envolvem formagéo de conceitos.

Ha quase um seculo, por volta de 1924, Vigotski iniciava seus estudos em Psicologia e
na tentativa de investigar o comportamento e a mente humana, se defrontou com uma questéo
que até os tempos atuais ndo foi sanada de forma consensual: qual é a interdependéncia entre
pensamento e linguagem? Ao adentrar nessa questdo, o pesquisador se distanciou de uma
abordagem metodoldgica positivista e empirista, em que a cientificidade s6 é reconhecida como
tal a partir de questdes possiveis e de resultados mensurdveis. Dessa forma, o estudo de
fendmenos internos — como a formacgédo de conceitos — ndo seria uma questdo cientificamente
aceitavel.

Em concordancia com essa perspectiva da cientificidade, concepcdes de
desenvolvimento humano e, logo, da aquisicdo da linguagem, como o Behaviorismo, se
afirmavam no cenério dos estudos psicoldgicos por desconsiderar a analise de fenbmenos

internos da consciéncia humana. A respeito disso Ingrid Finger explica que:

De acordo com os preceitos do behaviorismo, a fim de que seja considerada uma
ciéncia empirica, a Psicologia deve conceber como seu objeto de estudo somente
aquilo que pode ser observado e descrito de forma rigorosa e objetiva. Nessa
concepgdo, analise de dados cientificos deve dar-se a partir da observacéo objetiva de
comportamento dos organismos ao invés de tomar por base o funcionamento de sua
mente, uma vez que todo e qualquer de comportamento [...] pode e deve ser descrito
e explicado sem qualquer referéncia a eventos mentais ou processos psicoldgicos
internos. (2017, p. 17)

Em contrapartida, Vigotski compreendia que investigar os fenbmenos internos €
imprescindivel para os estudos da psicologia e afirmou que “No entanto, tudo o que se sabe
sobre o desenvolvimento psiquico indica que a sua esséncia mesma esta nas mudancas que
ocorrem na estrutura interfuncional da consciéncia” (VIGOTSKI, 2008, p. 02). Apesar de,
inicialmente, a questdo tratar da compreensao da psique e, logo, remeter a area da Psicologia, a
indagacdo engloba aspectos de interesse de areas adjacentes, como os estudos da Aquisi¢do da
Linguagem. Assim como a questdo levantada pelo autor, esta pesquisa, indiretamente, trata de
questdes ligadas a fendmenos internos ndo palpaveis e para compreendé-las se faz necessario
detalhar um pouco mais sobre o assunto.

Ao refletir sobre os processos mentais internos, Vigotski (2008) destaca a importancia
de se estabelecer a fungdo que a linguagem exerce, em especifico, sobre a formacéao da psique.

A respeito disso o autor afirma que “Enquanto ndo compreendermos a inter-relacdo de
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pensamento e palavra, ndo poderemos responder, e nem mesmo colocar corretamente, qualquer
uma das questdes mais especificas desta area.” (2008, p. 01). A problemaética levantada por ele
se estende a outras areas de interesse que envolvem o desenvolvimento humano e se torna,
também, tematica de investigacdo da Linguistica, por tratar de seu principal objeto de estudo:
a lingua.

O autor queixava-se do fato de a &rea da Psicologia menosprezar a relagdo entre
pensamento e linguagem e sobre esta relacdo dissertou: “por mais estranho que pareca, a
psicologia nunca investigou essa relacdo de maneira sistematica e detalhada. As relacdes
interfuncionais, em geral, ndo receberam, até agora, a atengao que merecem.” (2008, p. 01). No
entanto, a consolidacdo de uma area em que os fenémenos do pensamento, suas atipicidades e
normalidades, sejam mapeados e identificados, por meio da palavra, s6 é possivel através da
sistematizacdo e do estudo da lingua. Atualmente, essa questao central levantada por Vigotski
é objeto de investigacdo de areas interdisciplinares como a Psicolinguistica, Neurolinguistica,
Linguistica e seus desdobramentos.

Desde a inquietacao do Soviético, décadas se passaram e, apesar dos estudos linguisticos
terem evoluido e atualmente contarmos com teorias sélidas para a analise linguistica, a
preocupacdo de Vigotski em relacdo ao método de investigacdo continua em vigor. Afinal,
como mensurar a abstracdo do pensamento e atribuir sua funcdo a linguagem? O pesquisador
apresenta duas abordagens metodoldgicas: a primeira ele denomina como elementos
componentes e a segunda como andlise em unidades. Na primeira os pesquisadores identificam
e analisam a lingua e o pensamento de formas distintas e buscam relacéo entre seus elementos.
O autor critica essa abordagem metodoldgica porque, de acordo com ele, foi utilizada pelos

psicolinguistas da época.

Podemos rastrear a ideia de identidade entre pensamento e fala desde as especulagfes
dos psicolinguistas, no sentido de que o pensamento ¢ “fala menos som”, até as teorias
dos modernos psicologos e reflexologistas norte-americanos, que consideram o
pensamento como um reflexo inibido em seu elemento motor. Em todas essas teorias
a questdo da relagdo entre pensamento e fala perde o significado. (2008, p.02)

A segunda abordagem metodoldgica é denominada pelo autor como analise em
unidades. Para ele é possivel investigar a inter-relacdo entre fala e pensamento por meio de
uma unidade que “conserva todas as unidades basicas do todo” (2008, p. 05). Essa unidade,
para Vigotski, € o significado da palavra, pois “¢€ no significado da palavra que o pensamento e
a fala se unem em pensamento verbal” (2008, p. 05) e complementa “uma vez que o significado

da palavra é simultaneamente pensamento e fala, é nele que encontramos a unidade do
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pensamento verbal que procuramos” (2008, p. 06). O pesquisador esclarece que o significado
é uma generalizagdo da realidade, ou seja, o significado € um conceito compreendido e expresso

por meio da fala.

As formas mais elevadas da comunicagdo humana somente sdo possiveis porque o
pensamento do homem reflete uma realidade conceitualizada. E por isso que certos
pensamentos ndo podem ser comunicados a crianga, Mesmo que estejam
familiarizados com as palavras necessarias. Pode ainda esta faltando o conceito
adequadamente generalizado que, por si s8, assegura o pleno entendimento. (2008, p.
08)

Podemos compreender que a critica em relagdo a primeira abordagem metodolégica-
denominada elementos componentes — ocorre por ela desconsiderar que a producéo linguistica
utilizada para a comunicacgdo € a expressdo de um conceito/significado. Analisar tal producéo
considerando apenas os elementos linguisticos (elementos fonéticos e articulatérios, ordem
sintatica e gramatical) a fim de relacionar com o pensamento, para o autor, é ineficaz. A
proposta metodoldgica de Vigotski é analisar o sentido intrinseco da producéo linguistica. O
soviético mencionou que a semantica seria uma boa ferramenta metodoldgica para investigar a
relagdo entre pensamento e linguagem “Entdo, fica claro que o método a seguir em nossa
exploracdo da natureza do pensamento verbal é a semantica — o estudo do desenvolvimento, do
funcionamento e da estrutura dessas unidades, em que pensamento e fala estdo inter-
relacionados”. (2008, p. 06)

Dado o posicionamento metodoldgico do precursor da abordagem Interacionista e sendo
esta pesquisa inclinada a avaliar tal abordagem, os procedimentos metodol6gicos selecionados
prezam a analise linguistica em que o significado da mensagem se sobrepde a elementos
linguisticos isolados. Dessa forma, a coleta de dados utilizara a verificacdo de execucdo
linguistica em que o falante domina os conceitos, ou seja, a analise linguistica é voltada para a
producdo e compreensdo de conteudo linguistico e ndo para a andlise de itens gramaticais.
Também serdo avaliados elementos nédo linguisticos de ordem social, a fim de investigar se o
contexto sdcio histdrico interfere na realidade linguistica dos individuos. As etapas e

procedimentos serdo apresentados abaixo.

2.2  Procedimentos metodoldgicos

Instrumentos e Procedimentos da Coleta de Dados
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A fim de analisar como é o desempenho académico de sujeitos surdos que adquiriram
Libras tardiamente — o que requer dominio de conceitos cientificos —, a pesquisa se beneficiou
de estratégias metodologicas de analises linguistica e académica. O presente estudo se configura
como um estudo transversal por analisar um grupo de voluntarios em um espago-tempo
predeterminados sendo uma abordagem qualitativa.

A coleta de dados foi composta por dois procedimentos: o primeiro avaliou o
desempenho linguistico e o segundo o académico. Dada a realidade linguistica de sujeitos
surdos, avaliamos a Libras como L1 e o Portugués escrito como L2. Dois testes de proficiéncia
das habilidades linguisticas foram aplicados: o teste Diagnéstico de Competéncias em Lingua
Portuguesa e a avaliacdo Triagem de Habilidades Linguisticas da Lingua Brasileira de Sinais,
ambos descritos posteriormente.

O segundo procedimento consiste em uma entrevista com os docentes do curso de
Letras: Libras cujo objetivo é identificar, a partir da visdo dos professores, quais sdo os alunos
que apresentam maior dificuldade na execucdo das atividades académicas. As entrevistas foram
realizadas nas dependéncias da UFT, em momentos de intervalo, durante as atividades
académicas dos docentes entrevistados. As entrevistas ocorreram em Libras e foram registradas
em portugués escrito, seguindo o roteiro exposto no apéndice A. Ao término de cada pergunta
da entrevista respondida em Libras, a resposta foi imediatamente transcrita e registrada em
portugués. Apds o fim da entrevista, os professores leram as transcricdes a fim de validar a
fidelidade da informacdo transcrita, as entrevistas encontram-se na integra no Apéndice C.
Optou-se pela entrevista em Libras seguida de transcricdo em portugués- e ndo entrevista em
Libras registrada em video seguida de traducdo — a fim de agilizar a coleta de dados, pois o
processo de filmagem — por demandar mais tempo — restringe a aceitabilidade de participacédo
na pesquisa.

Todas as etapas foram registradas por meio da escrita em portugués ou por meio de
filmagens em Libras. Os nomes de todos os sujeitos voluntarios da pesquisa, tanto docentes
quanto discentes, foram substituidos por nomes ficticios e informac6es que pudessem levar a
identificacdo (nome de familiares, amigos e cidade de origem) foram cobertas por tarja. Todo
o material coletado — incluindo videos, registros escritos e termos de consentimento livre e
esclarecido (TCLE) — permanecera arquivado durante cinco (5) anos, conforme a resolucao
466/2012 e orientagdes do CEP/ENSP. Apos esse periodo, sera descartado. O modelo do termo
de consentimento livre e esclarecido (TCLE) encontra-se no Apéndice B os originais dos quais
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consta as assinaturas ndo foram anexados a fim de manter o sigilo da identidade dos voluntarios

da pesquisa.

Populacdo e Amostra

A populacéo foi constituida por nove (9 voluntarios — estudantes Surdos do curso de
Letras Licenciatura em Libras, da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Porto
Nacional. O curso de Letras: Libras da UFT reserva 60% das vagas, que correspondem a 18
vagas de 30, para candidatos comprovadamente Surdos. Essa realidade propicia um ambiente
de concentracdo da Comunidade Surda, onde a Libras é a lingua de instrucdo. Esse local de
coleta de dados foi escolhido por compor um ambiente linguistico satisfatério de comunicacéo
e de desenvolvimento linguistico em lingua de sinais. H& outros locais onde a Libras é
compartilhada como lingua de instrugdo — como escolas e centros de apoio. Tais locais se atém
a educacdo bésica e, dessa forma, os individuos Surdos frequentadores, em maioria, tém idade
abaixo dos 18 (dezoito) anos. A escolha de individuos adultos que tenham passado do periodo
dito critico para aquisicdo da linguagem é essencial para o objetivo da pesquisa, que € analisar
o desenvolvimento académico e a producao linguistica de falantes da Libras com e sem atraso
da aquisigéo da linguagem.

Os voluntarios foram escolhidos com o objetivo de refletir sobre a realidade linguistica
dos estudantes surdos do curso, por isso foram selecionados surdos que se comunicam
exclusivamente em Libras e surdos que se comunicam também em portugués na modalidade
oral. Foram selecionados dois estudantes de cada periodo, incluindo estudantes que excederam
0 tempo minimo de integralizacdo do curso, porém assim como mencionado anteriormente, um
voluntario ndo completou todas as fases da coleta de dados e foi excluido do corpus da pesquisa,
portanto, o 6° periodo ficou com apenas um voluntario. A escolha de selecionar
proporcionalmente estudantes de todos os periodos é analisar se ha diferenca no desempenho
linguistico de acordo com o tempo de permanéncia no curso.

Os voluntérios foram convidados pessoalmente para participar da pesquisa durante o
contra turno e, posteriormente, foram marcados horarios para a coleta de dados. Convidamos,
proporcionalmente, voluntarios do sexo feminino e masculino, porém a coleta de dados foi
possivel com apenas trés alunas. O maior desafio, nesse sentido, foi a conciliacdo de horarios
para aplicagdo das avaliagdes linguisticas. Apos a aplicacdo das avaliagBes linguisticas,

realizamos as entrevistas com os docentes do mesmo curso.
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Critérios de Incluséo e Exclusdo para os individuos analisados.

Foram considerados 0s seguintes critérios de inclusao:
a) Ser Surdo;
b) Ter idade superior a 18 anos;
c) Ter concordado em participar da pesquisa e assinado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE);
d) Ser aluno frequente do curso de Letras: Libras da UFT;
e) Ndo ser portador de doengas cronicas.

Foram considerados 0s seguintes critérios de exclusao:
a) Ter idade inferior a 18 anos;
b) Aqueles que ndo assinarem o TCLE;
c) Ser portador de doengas cronicas;
d) Nao se identificar Surdo;

e) Ndo ter cumprido todas as etapas da pesquisa.

Critérios de Incluséo e Exclusdo para os docentes entrevistados

Foram considerados 0s seguintes critérios de inclusao:
a) Ser docente do curso de Letras Libras em exercicio;
b) Ser ou ja ter sido professor dos estudantes voluntérios da pesquisa;

¢) Ter assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Foram considerados 0s seguintes critérios de exclusao:
a) Estar envolvido com a presente pesquisa;
b) Estar em licenca ou afastamento;
¢) Nunca ter lecionado para pelo menos cinco integrantes da pesquisa;

d) Né&o ter assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

2.3 Procedimentos da analise linguistica: apresentacéo dos protocolos
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Neste subitem serdo apresentados e detalhados os dois protocolos utilizados para coleta
de dados, os quais avaliam a competéncia da Lingua Portuguesa na modalidade escrita e da
Libras. O primeiro € o teste Diagndstico de Lingua Portuguesa como L2 e o0 segundo é a
avaliacdo Triagem de Habilidades Linguisticas da Lingua Brasileira de Sinais. As questfes do
teste em LP foram explanadas em Libras e o teste foi registrado em LP. A avaliagdo em LS foi
aplicada em Libras e registrada em video; as filmagens foram realizadas no estudio de filmagem
do curso com iluminacdo adequada e camera profissional. A manipulacdo do equipamento
audio visual e filmagem dos testes de LP contou com o auxilio dos técnicos do laboratorio de

filmagem.

2.3.1 Avaliacdo linguistica da Lingua Portuguesa como L2 — modalidade escrita.

Comumente, as criangas ouvintes ingressam na vida escolar apds a aquisi¢do de uma
lingua materna. Com o ingresso escolar, as criangas sdo iniciadas na alfabetizacdo em
portugués, que é a lingua oficial e majoritaria do Brasil. Ao contrario dessa realidade, as
criancas Surdas ndo sao alfabetizadas em sua primeira lingua (escrita de sinais), sendo assim,
elas sdo ensinadas a ler e a escrever em uma lingua a qual ndo adquirem naturalmente. No
decorrer de toda a trajetéria escolar e, igualmente, durante a vida académica, a Lingua
Portuguesa é utilizada nos estudos tedricos, pois a maioria do material de estudo é escrito em
portugués?. Dessa forma, os conceitos académicos séo apresentados e manipulados em segunda
lingua: o portugués. A relevancia de se analisar o nivel de fluéncia em portugués dos voluntarios
Surdos ocorre a fim de avaliar se o desempenho académico esta atrelado ao desempenho
linguistico.

Sabe-se que o rendimento académico estd atrelado a uma série de fatores: ordem
econdmica, social, emocional, educacional, etc. No entanto, no caso de discentes surdos, um
quinto fator pode ser acrescentado, que é o de ordem linguistica, o foco de investigacdo dessa
pesquisa. Para isso, serd avaliado se os alunos que apresentam prejuizo no rendimento
académico apresentam, concomitantemente, dominio insuficiente da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita e atipicidade na Lingua de Sinais Brasileira na modalidade sinalizada. O
objetivo em avaliar o desempenho em portugués escrito é evitar uma falsa associacdo entre

esses dois cenarios, pois o fato de o discente apresentar prejuizo no rendimento académico pode

2 No curso de Letras libras da UFT, diversos materiais sdo traduzidos ou produzidos em Libras, porém a
maioria dos materiais tedricos utilizados sdo em portugués.
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ser em decorréncia do pouco dominio de leitura e escrita em portugués, inclusive esse mesmo
discente pode apresentar dominio satisfatorio em Libras. Neste caso, é possivel que o baixo
desempenho ndo esteja atrelado a falta de dominio de conceitos abstratos e sim a situacédo de
subordinacdo da Libras. E, pois, fundamental estabelecer que no presente trabalho a avaliagdo
linguistica de portugués ocorrera tendo como pressuposto o fato de que portugués é uma lingua
que apresenta barreiras naturais de aquisi¢do para pessoas Surdas.

Para avaliar o dominio do portugués na modalidade escrita como L2, foi aplicado um
teste diagndstico elaborado pelo CAPLE (Centro de Avaliacdo de Portugués Lingua
Estrangeira) da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa cuja autoria é de José Pascoal
e Teresa Oliveira. O teste, comumente aplicado a quem frequenta as escolas Portuguesas, é
nomeado Diagnostico de Competéncias em Lingua Portuguesa da Populacdo Escolar. O teste
diagnostico foi elaborado para avaliar estudantes estrangeiros residentes em Portugal que
utilizam o portugués como segunda lingua. O teste foi elaborado para ser utilizado em duas
situacdes: a) o aluno ja integrado a turma e b) o aluno que chega a escola e vai ser integrado a
turma. Em ambos os casos o objetivo ¢ identificar o nivel de fluéncia na lingua e ““as respostas
dos alunos pode ser fiavel ao ponto de, por exemplo, ap6s 20 respostas certas a itens de niveis
diferentes, o sistema dar informagdo sobre o nivel do testando’” (p. 04). As capacidades
avaliadas no teste sao “avaliacdo da expressao escrita, compreenséo da leitura, funcionamento
da lingua [...]” (p.04). O teste sera aplicado, na nossa pesquisa, com o mesmo objetivo: avaliar
o nivel de dominio da lingua na modalidade escrita.

O teste foi desenvolvido para ser aplicado aos discentes nativos de outra lingua que nao
a portuguesa, ou seja, uma situacdo em que a lingua de constru¢do de conceitos e significados
é outra anterior ao dominio da Lingua Portuguesa. Isso configura o caso dos surdos, pois a
lingua materna e/ou L1 é a Libras, sendo o portugués a L2. O teste ndo determina idade, mas
utiliza o critério de ser alfabetizado; assim elimina a participacdo de criangas em torno de seis
anos e pessoas que nunca frequentaram o ambiente escolar. A orienta¢do dos autores € que as
questdes do teste sejam repassadas aos avaliados em sua lingua materna para evitar que uma
possivel resposta errada ocorra em decorréncia de incompreensdo da questdo. A aplicacdo do
teste aconteceu da mesma forma: as questdes serdo sinalizadas na quantidade de vezes
necessarias para que os voluntarios compreendam o objetivo da questéo, eliminando, assim, a
possibilidade da motivacdo de um ocasional erro devido a falha de compreensao do teste.

O teste é composto por quatro partes e utiliza modelos de questdes usuais no ambiente
escolar (questdes para completar, analisar se um enunciado é verdadeiro ou falso e questdes de

multipla escolha). A primeira parte € de nivel lexical: a questdo apresenta uma imagem e 0
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aluno precisa saber 0 nome da imagem em portugués. Para isso sdo feitas perguntas de
verdadeiro ou falso e utiliza-se substantivos do mesmo campo semantico, por exemplo, a
imagem é um trem e a pergunta é: 1sso é um carro?

Na segunda parte sdo apresentadas imagens com legendas contendo o nome do que é
apresentado na figura e o aluno precisa completar frases com o substantivo adequado para a
continuacdo da frase. Nesta etapa a complexidade avaliada é em nivel sintatico/semantico e o
discente precisa compreender apenas o contetdo da frase, pois 0 nome da imagem é mostrado
ao aluno. Nesta etapa é possivel que o discente acerte por utilizar a l6gica de associagdo: por
exemplo, na frase “Lavas os dentes com ela____.”, 0 avaliado facilmente podera associar a
palavra “dentes” com a opg¢do correta que € “escova de dentes”. Na mesma etapa, porém, sdo
apresentadas frases em que a compreensdo parcial da mensagem pode levar a uma falsa

2

associagdo: por exemplo, na frase “Estdo no Jardim Zooldgico e, as vezes, no mar L
a resposta certa ¢ “golfinhos”, porém, em uma compreensao parcial, pode ser que ocorra a
resposta “lago”, que além de ser do mesmo campo semantico de “mar”, também é opcédo de
escolha. Dessa forma, dependendo da resposta, € possivel observar se o avaliado realmente
compreende a mensagem da frase ou se apenas realiza uma associacao entre as palavras € 0
contexto.

Na terceira parte é apresentado um quadro com substantivos e, novamente, o aluno
precisa associar a palavra que completa a frase. A diferenca desta etapa com a anterior é que
agora ndo sdo apresentadas figuras, logo o avaliado necessita saber o que significam a palavra
e a frase. Ha substantivos que pertencem a campos semanticos semelhantes e o avaliador precisa
observar o tipo de erro do avaliado: se o substantivo destoa totalmente do sentido da frase ou
se pertence a0 mesmo campo semantico. Isso ocorre, por exemplo, na frase “E uma estrela que
fica perto do nosso planeta___.”. A resposta correta ¢ “Sol”, porém o substantivo “Lua” ¢é
apresentado e, se for escolhido, demonstra que o avaliado compreendeu o assunto da frase. O
contrario ocorre se o aluno escolhe a palavra “livraria”, o que demonstra que a escolha foi
aleatdria e ndo ocorreu a compreensdo da frase.

A quarta etapa exige o dominio da compreensdo textual: sdo apresentados cinco
minitextos e trés opc¢des de respostas certas das quais o avaliado precisa escolher uma opcéo.
Embora os textos sejam curtos e de complexidade baixa, as opcOes de resposta apresentam
informagdes semelhantes, o que exige do avaliado: fluéncia na lingua e dominio de suas
sutilidades e compreensdo textual. O teste original apresenta grafia tipica da variacdo da Lingua

Portuguesa utilizada em Portugal, como as palavras: “contactar”, “fiambre”, “actores”, dentre
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outras. Devido ao desuso de tais termos no Brasil, iremos adaptar os termos para a variagéo da
Lingua Portuguesa no Brasil. O teste adaptado encontra-se na integra no Anexo 01.

2.3.2 Avaliacdo linguistica de Libras como lingua de instrugdo L1.

Por um longo periodo, desde 1880, em que o método da oralizacdo® foi adotado como
mais propicio para o desenvolvimento de pessoas surdas, as avaliacbes de desempenho
linguistico de surdos objetivavam, exclusivamente, avaliar as competéncias e desempenho da
Lingua Portuguesa na modalidade oral e escrita (BARBOSA, 2007). No entanto, avaliar a
fluéncia de uma lingua da qual o sujeito encontra barreiras naturais para aquisi¢do, a fim de
avaliar o desenvolvimento linguistico/cognitivo, induz ao erro, uma vez que as falhas
diagnosticadas podem estar vinculadas as barreiras de aquisicdo e ndo a capacidade de
desempenho linguistico de uma lingua naturalmente adquirivel. A respeito disso, Barbosa e
Lichtig expbem:

Analisar o desenvolvimento das habilidades comunicativas e de linguagem apenas
através da lingua oral é inadequado e insuficiente, pois o individuo surdo podera ser
erroneamente classificado como portador de um distrbio de linguagem, sendo que na

realidade ele estaria em uma etapa de aprendizado da lingua oral ndo esperada para
sua idade quando comparada com a aquisic¢ao oral de uma crianga ouvinte (2014, p.04)

Em contrapartida, nas Gltimas décadas, no Brasil, desde os anos 80, os estudos surdos
caminharam para uma perspectiva distinta: o bilinguismo. Nessa abordagem admite-se que as
linguas de modalidade viso-espaciais sdo propicias para o pleno desenvolvimento
linguistico/cognitivo do sujeito surdo (BARBOSA, 2007). O ensino de linguas de modalidade
oral-auditiva, nessa perspectiva, deve ser ofertado obrigatoriamente na modalidade escrita e
opcionalmente na modalidade oral.

Diante dessa mudanca de perspectiva oriunda, principalmente, dos Estudos Surdos que
abrangem linguistica, educacdo e cultura, o campo da fonoaudiologia acompanhou essa
evolucdo e passou a avaliar o desenvolvimento linguistico com base nas LS em detrimento das
LO (BARBOSA, 2007). O objetivo passa a ser diagnosticar a produgdo de lingua de sinais
atipica, que ¢ “um termo usado para fazer referéncia as manifestagdes das desordens da

comunicacdo humana.” (BARBOSA, 2017, p. 02). Tais desordens podem ser em decorréncia

3 A filosofia oralista parte da concepcéo da reabilitagdo do sujeito surdo por meio da terapia da fala e de
estimulos auditivos. Nessa perspectiva a crianca surda € submetida a terapias da fala com o profissional
fonoaudiologo a fim de aprender a lingua oral dominante.
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de diversos fatores- desde ordem social até bioldgica -, 0s quais destacam-se, principalmente
no caso dos Surdos, “distarbio de linguagem decorrentes do atraso extremo da aquisi¢do da
lingua.” (BARBOSA, 2017, p. 02). O autor evidencia quais sao as varia¢fes linguisticas que
ndo demonstram distirbios ao mostrar que “As diferencas linguisticas proprias do
processamento normal da lingua sdo aquelas descritas pela Sociolinguistica.” (BARBOSA,
2017, p. 02). Desse modo, as variacdes linguisticas que sdo objetos de estudo da
sociolinguistica- regional, social, formal/informal, fala, girias, vicios de linguagem dentre
outras- ndo sao consideradas variacGes atipicas que evidenciam distarbio da linguagem.

A fim de verificar e encaminhar para intervencéo a producdo de lingua de sinais atipicas,
em 1998, a fonoaudidloga Lichtig et. al. adaptou o protocolo Avaliacdo das Habilidades de
Comunicacéo e de Linguagem ao Programa de Intervencdo Fonoaudioldgica em Familias de
Criancas Surdas (PIFFCS). Em 2007 o fonoaudiologo Felipe Venancio Barbosa apresentou em
sua tese de doutorado o mesmo protocolo reduzido, a fim de simplificar a aplicagdo do mesmo.
Desde entdo, uma série de avaliagBes linguisticas de LS vém sendo elaboradas e adaptadas.
Barbosa e Lichtig (2014) elucidam que, apesar dos protocolos existentes, “ainda ha a
necessidade de investimentos em pesquisas para o desenvolvimento de instrumentos de
avaliacdo, ndo apenas no Brasil, mas em diversas partes do mundo.” (2014, p. 07), o que
evidencia a importancia de se formular, aplicar e testar protocolos avaliativos para lingua de
Sinais.

No livro Lingua de Sinais e Cognicao (Lisco): estudos em avaliacédo fonoaudiol6gica
baseada na lingua brasileira de sinais, organizado por Barbosa e Neves, sdo apresentadas
algumas avaliagdes de Lingua de Sinais e cada uma objetiva verificar algum aspecto especifico.
Dentre as avaliacOes apresentadas, consta a Triagem de Habilidades Linguisticas da Lingua
Brasileira de Sinais de Barbosa (2017), avaliacdo utilizada na presente pesquisa. Ao comparar
as etapas de aplicagdo e a andlise de dados das duas avaliacBes propostas por Barbosa
(Avaliacéo das Habilidades de Comunicacdo e de Linguagem de criangas Surdas — Reduzido e
a Triagem de Habilidades Linguisticas da Lingua Brasileira de Sinais), é possivel verificar
semelhangas metodoldgicas entre elas. Em ambas as avaliagdes, na primeira etapa, é tracado
um perfil pragmaético de comunicacdo. Na segunda etapa o avaliado deve elaborar uma narrativa
conforme um estimulo visual: na primeira etapa séo utilizadas cinco cenas e, na segunda, apenas
uma cena. Além disso, em ambos os casos se utiliza comandos em Libras a fim de avaliar a
execucgdo da narrativa.

Nesta pesquisa utilizamos a avaliagdo Triagem de Habilidades Linguisticas da Lingua

Brasileira de Sinais, porém na etapa de avaliacdo discursiva foi utilizado um estimulo visual



57

composto por cinco cenas fora de sequéncia, assim como no Protocolo de Avaliacdo das
Habilidades de Comunicacéo e de Linguagem de criangas Surdas — Reduzido. A utilizagéo de
cinco cenas fora de sequéncia tem o objetivo de ampliar a obtencdo de dados para analise. Os
procedimentos metodoldgicos da avaliacdo utilizada serdo detalhados em seguida.

A Triagem de Habilidades Linguisticas da Lingua Brasileira de Sinais visa “prover
direcionamento para procedimentos de intervencdo em linguagem ou procedimentos
pedagdgicos para pessoas surdas.” (Barbosa, 2017, p. 05). Como anteriormente mencionado,
sdo avaliados quatro niveis linguisticos (pragmatico, discursivo, sintatico e lexical). Para
determinar os niveis, 0 autor baseou-se no trabalho de Benveniste (2006) e nos trabalhos de
Fiorin (2008). O autor detalha as fases de aplicacdo e os critérios de analise da avaliacdo
reproduzidos no anexo 02, que serdo utilizados neste estudo.

O primeiro nivel a ser avaliado é o pragmatico. Nessa etapa, o aplicador inicia um
didlogo com o avaliado utilizando uma interacdo semiestruturada, mas ndo ha sugestdo de
roteiro. Dessa forma, elaboramos as perguntas apresentadas no apéndice A e a partir das
respostas a essas perguntas sera possivel tracar um perfil linguistico do avaliado. O autor
apresenta os critérios que devem ser observados nessa interacdo e que devem ser pontuados
“com um 0 (zero) os campos que se referem as habilidades que o sujeito examinado nao
executou adequadamente” e “com 1 (um) os campos que se referem as habilidades que o sujeito
executou adequadamente. Faca a soma e registre com o total [...]” (BARBOSA, 2017, p. 16).
O autor elucida que os critérios a serem analisados tiveram “com base nos trabalhos de Gerber
e Gurland (1989), Dewart e Summers (1994), Fernandes (1996)” (BARBOSA, 2017, p. 05). Os
critérios sao apresentados no quadro denominado ‘Parte 1 - Interacdo’, que se encontra no anexo
02.

A segunda etapa avalia o discurso e para isso é apresentado um estimulo visual. O
avaliador mostra a figura e pergunta: “O que estd acontecendo nessa figura? Vocé pode me
explicar?”. O autor apresenta no livro uma prancha com estimulo visual para criangas e outra
para adultos. Ambas contém apenas uma cena e, devido a isso, assim como explanado
anteriormente, utilizaremos nesta etapa uma histéria em quadrinhos com quatro cenas fora de
sequéncia, as quais se encontram no anexo 04. O avaliado precisara reorganizar a ordem
cronoldgica da historia e em seguida narrar 0 que acontece na imagem. Esse procedimento é
utilizado no Protocolo de Avaliacdo das Habilidades de Comunicagdo e de Linguagem de
criangas Surdas — Reduzido, também de autoria de Barbosa. O autor elucida que o Protocolo de
Avaliagéo das Habilidades de Comunicacgéo e de Linguagem de criangas Surdas - original de

Lichtig et. al (2004) utiliza uma histéria com quatro cenas em sequéncia. O avaliador sinaliza
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a histéria e a crianca precisa, em seguida, recontar a histéria. A histéria apresentada “na
sequéncia correta (pois ndo é objetivo verificar a habilidade da crianga com relagdo a nocéao
temporal).” (BARBOSA e LICHTIG, 2014, p. 09).

Sendo a nog¢do temporal uma competéncia linguistica que esta intrinsecamente ligada
ao pensamento/cognicdo, esta pesquisa utilizard a apresentacdo da histéria com as cenas
desordenadas, assim como é sugerido e utilizado no Protocolo de Avaliagdo das Habilidades de
Comunicacéo e de Linguagem de crian¢as Surdas — Reduzido de Barbosa e Lichtig. Os autores
sugerem que o avaliador solicite ao avaliado organizar as figuras em sequéncia e contar a
narrativa apresentada na figura, a fim de evitar que o avaliado copie a “a producao realizada
pelo examinado.” (BARBOSA e LICHTIG 2014, p.12). A anélise dessa etapa utilizard o mesmo
método da avaliacdo Triagem de Habilidades Linguisticas da Lingua Brasileira de Sinais, cujos
critérios avaliativos encontram-se no quadro denominado ‘Parte 2 — Narrativa’, que se encontra
no anexo 02. Cada critério € pontuado com zero (0) a habilidade elaborada inadequadamente e
com um (1) a habilidade elaborada adequadamente. Em seguida, a pontuacdo é somada e
registrada na mesma ficha.

Na terceira etapa ¢ avaliado o nivel sintatico dos examinados e para isso “elaborou-se
um teste de compreensdo de ordens, com base nos trabalhos de Nespoulos. Joanette, Lecours
(1986) e DeRenzi e Vignolo (1962)” (BARBOSA, 2017, p. 06). Durante a aplicagéo utiliza-se
lapis, copo e papel. Primeiramente, o aplicador realiza um comando de teste do tipo “Qual 0
sinal desse objeto?” ou/e “Pegue o papel.”. Em seguida sdo realizados os comandos contidos
na ficha de avaliacdo. Para isso € preciso observar “se o sujeito consegue executar as ordens
com apenas uma apresentagdo.” (BARBOSA, 2017, p. 17). O autor também elucida que para a
andlise sdo utilizados os critérios expostos na ‘Parte 3 - Compreensdo de Ordens’, que se
encontram no anexo 02. Para ordens executadas corretamente atribui-se nota um (1) e zero (0)
para ordens ndo executadas, executadas erroneamente ou como sugere o autor “caso vocé
precise repetir uma ordem a pedido do sujeito, repita, mas marque 0 (zero).” (BARBOSA, 2017,
p.17). As notas sdo somadas e registradas na ficha avaliativa.

O ultimo nivel linguistico a ser avaliado é o fonético-fonoldgico, em que sdo utilizadas
vinte (20) ilustracfes de campos semanticos distintos. O avaliador apresenta as figuras uma de
casa vez e pergunta o sinal correspondente a imagem. Barbosa elucida que para a selecdo das
imagens a serem sinalizadas “foi feita uma lista de sinais com o cruzamento de informagdes
fonético-fonoldgico baseada nos trabalhos de Mann et. al (2010), observando as caracteristicas
de movimento (simples e interno das maos) e de configuragéo de méo (ndo marcada e marcada),

gerando quatro grupos de sinais, de acordo com o quadro 1:” (2017, p. 06). Uma reprodugédo do
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quadro mencionado encontra-se no anexo 03. O autor dispGe que o objetivo é avaliar se 0s
sinais foram executados corretamente quanto aos cinco pardmetros* das linguas de sinais.
Assim como nas etapas anteriores, para a analise sdo pontuadas com zero (0) as execugdes
linguisticas incorretas e com um (1) as execucdes linguisticas corretas. Em seguida é soma-se
e registra-se a pontuagdo no quadro ‘Parte 4 — Nomeacgao de figuras’, que se encontra N0 anexo
02.

A fim de melhor atender o objetivo da pesquisa, nesta fase de aplicacéo, solicitamos que
o0 avaliado realizasse o sinal que corresponde a figura e que elaborasse uma frase utilizando o
sinal apresentado. O objetivo foi avaliar a producédo linguistica em nivel sintatico/semantico,
pois a elaboracdo da frase precisa ter estrutura adequada e sentido.

Vale ressaltar a diferenca entre valor sintatico e semantico: valor sintatico é quando a
estrutura sintatica ndo apresenta atipicidade e valor semantico é quando o sentido semantico da
frase esta coerente. Uma determinada frase pode ter valor sintatico e falhar no valor semantico.
Por exemplo: O cachorro cortou o papel. Em libras seria: cachorro cortar/tesoura papel. Esta
frase, embora sintaticamente bem organizada — Sujeito (S) Verbo (V) objeto (O) — e sendo uma
frase sintaticamente simples SVO, apresenta valor semantico falho, pois cachorro ndo utiliza
instrumento para corte, sendo a frase impossivel de ocorrer em cenario real.

Abaixo é apresentada uma tabela com o resumo das etapas da avaliacdo baseadas na
tabela Triagem de Habilidades Linguisticas da Lingua Brasileira de Sinais de Barbosa (2017) e

as modificacbes propostas.

4 Os parametros das linguas de sinais sdo elementos fonoldgicos executados simultaneamente para a
composicdo do sinal. Séo eles: 1- Configuracdo de médo; 2- orientacdo da palma; 3- locacdo; 4- movimento e 5-
expressdo facial. A respeito desse assunto ver Britto (1995).
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QUADRO 1: Sintese da triagem das habilidades linguisticas da Lingua Brasileira de
Sinais adaptado

Modificagdes

Fonético /
Fonologico

de elaboracdo dos
sinais em Libras
correspondente.

Nivel Aplicacao Analise Propostas
Interacdo com o | Observar a interagdo comunicativa, | Aplicacdo: entrevista
o | sujeito analisado, por | compreensao da mensagem, | semiestruturada  a
2 meio de entrevista | respostas condizentes com otemada | fim de tracar perfil
‘g semiestruturada. conversa e desempenho | linguistico. Apéndice
=2 comunicativo. Critérios de andlise | A.
a consta no quadro ‘Parte 1 - | Analise: Idem
Interacao’, anexo 02.
Solicitacdo de | Observar se a elaboracdo da | Aplicacéo:
o | elaboragéo de | narrativa contempla organizagdo | Utilizac&o de
= narrativa conforme o | temporal, reproducdo de todos os | estimulo visual com
§ estimulo visual | fatos e personagens e se houve |4 cenas fora de
.2 | apresentado. compreensdo da narrativa. (Parte 2 - | sequéncia. Anexo 04.
= narrativa, anexo 02) Anédlise: Idem
Compreenséo e | Realizar comandos simples e Idem
execucdo de ordens | observar se a ordem foi executada
° usando trés objetos | corretamente, n&o realizada ou
2 (lapis, papel e copo) | realizada apOs  repeticdo  do
8 | Os comandos estdo | comando. (Parte 3 - Execucédo das
c
& | detalhados na Parte 3 | ordens, anexo 02)
- Execugdo das
ordens, anexo 02.
Apresentacdo de 20 | Observar se a execugdo do sinal | Aplicacéo:
figuras e solicitagdo | contempla  satisfatoriamente  os | Solicitagéo de

parametros das LS. (Parte 4 -
nomeacao de figuras, anexo 02)

elaboracdo de frases
a partir da imagem
apresentada.
Avaliagdo: Idem

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme apresentado no quadro acima, a Triagem das Habilidades Linguisticas da

Lingua Brasileira de Sinais de Barbosa (2017) possui partes nomeadas de: I- Interacédo; Il-

Narrativa; 1l1-Compreensdo de ordens e IV-Nomeacdo de figuras, as quais avaliam

respectivamente os niveis de analise linguistica: Pragmatica; Discursiva; Sintatica e Lexical.

Nesta pesquisa foi acrescentada uma quarta parte, nomeada de Criacdo de Frases, que visa

avaliar o nivel linguistico Semantico. Os niveis de analise | e 1l sdo compostos por sete (7)

critérios avaliativos e os niveis de analise 11l e IV sdo compostos por 20 critérios avaliativos.

Os critérios constam no anexo 02.
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Todas as partes sdo pontuadas com um (1) o critério executado corretamente e com zero
(0) o critério executado erroneamente. Ao final de cada nivel linguistico analisado é somado o
total de critérios executados corretamente. Sendo assim, as partes I, 1l e 11l podem variar entre
zero a sete (0 a 7) e as partes Il e IV podem variar entre zero a vinte (0 a 20). Ao final de cada
nivel de analise é somada a quantidade de critérios os quais o voluntario acertou. O resultado
geral da avaliagdo é disposto da seguinte forma: é classificado com o termo passa “Quando
todos os niveis de analise encontram-se dentro do esperado.” e o termo falha “Quando um ou
mais niveis de analise ndo se encontram dentro do esperado.” (p.19). O resultado geral da
avaliacdo Triagem de Habilidades Linguisticas da Lingua Brasileira de Sinais, elaborado por
Barbosa (2017), propde, conforme a tabela abaixo, pontuagbes diferentes para criangas e
adultos e determina que sdo considerados adultos sujeitos acima de 15 anos. A tabela abaixo é
uma reproducéo da tabela de Venancio (2017), porém, com acréscimo da ultima linha, a qual

faz referéncia ao nivel Sintético, que é uma adaptacdo da avaliagdo proposta nesta pesquisa.

QUADRO 2: Pontuacgdo necessaria para aprovacao na avaliacdo de LS

Niveis de Analise da Criancas Adultos
Triagem Passa Falha Passa Falha
Pragma~t|co (Parte 1 - 0a? 3 ou mais Ooul 2 ou mais
Interacéo)

Dlscur_swo (Parte 2 - 0a? 3 ou mais Ooul 2 ou mais
Narrativa)

Sintatico ) (Parte 3 - 0a?2 3 ou mais 0 1 ou mais
Compreensdo de ordens)

Fonético -fonolo_gmo (Parte 4 0a2 4 ou mais 0 1 ou mais
— Nomeagé&o de Figuras)

Semantlcq (Parte 5 - 0a3 4 ou mais 0 1 ou mais
Formulacéo de frases)

Fonte: VENANCIO (2017), adaptado pela autora.



3 EXPOSICAO E ANALISE DE DADOS.

Neste capitulo, analisaremos os dados coletados durante a pesquisa em conformidade
com o levantamento bibliografico. Discorremos, inicialmente, sobre aspectos da trajetoria
linguistica dos sujeitos da pesquisa, a fim de contrastar com o levantamento tedrico realizado
no primeiro capitulo. Em seguida sdo detalhados os resultados das cinco (5) etapas que
compdem a avaliacdo Triagem de Habilidades Linguisticas da Lingua Brasileira de Sinais.
Apbs esse detalhamento, analisaremos a relacao entre idade de aquisicdo da linguagem e tempo
de exposi¢do a Libras em contraste com o desempenho linguistico em LS. No item seguinte sdo
descritos os resultados da avaliacdo em LP na modalidade escrita, 0s quais se encontram no
Apéndice D, comparados com os resultados do teste em LS e o tempo de permanéncia no curso.
Por ultimo, analisaremos a relacéo entre desempenho linguistico e desempenho académico dos
voluntarios da pesquisa. Abaixo segue o quadro de resumo geral dos dados coletados sobre 0s

participantes da pesquisa.

QUADRO 3: Resumo geral dos dados coletados

n| N @)
g ;‘ ;' o = Rendimento
. ) o 3 S 3 Nivel de Resultado | académico
QO <
Sujeito | Periodo E8|l g S g fluénciaem LP LS citado pelos
S s S docentes
| © c
Arthur Formando 20| 16 - | Bésico Falha Dificuldade
Amanda | Formando 15| 11 - | Intermediério | Falha D|f|c_uldade/
Mediano
Bianca 8° 10| 13 3 | Intermediario 11 Passa Facilidade
. . Mediano /
Bruno 8 8| 14 7 | Intermediario Il Falha Eacilidade
o o Dificuldade /
Clara 6 10| 16 - | Intermediario | Falha Mediano
o o Mediano /
Dante 4 10 9 4 | Intermediario 11 Passa Eacilidade
_ . Mediano /
Daniel 4 17 3 - | Avancado Passa Facilidade
Erick 2° 15| 15 8 | Intermediario | Falha Mediano
Emilio 2° 8| 18 - | Basico Falha Dificuldade

Fonte: elaborado pela autora.
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3.1 Realidade Linguistica dos sujeitos da pesquisa.

No primeiro capitulo dessa dissertacdo, mostramos que a realidade linguistica de
sujeitos surdos difere de sujeitos ouvintes, por vivenciarem situacao de isolamento linguistico
total ou parcial. Isso ocorre porque a lingua majoritaria do pais, no caso do Brasil a Lingua
Portuguesa, € de modalidade que apresenta barreira no processo de aquisi¢do da linguagem. O
isolamento linguistico total se configura pela auséncia de uma lingua adquirivel naturalmente
nos ambientes sociais dos quais o sujeito surdo participa. O isolamento total ocorre,
predominantemente, durante a infancia, periodo em que a crianca surda ainda ndo aprendeu ou
ndo adquiriu uma lingua estruturada. Utilizamos o termo ‘aprender’ lingua em referéncia ao
processo sistematico de ensino de LO (oralizacdo) e o termo ‘aquisi¢do’ da lingua em referéncia
as LS, no caso do Brasil a Libras. O processo de aquisi¢do da LS pode ocorrer em ambiente
espontaneo, em ambiente sistematico ou nos dois concomitantemente. O que difere processo de
aprendizado da LO de aquisicdo da LS € que a primeira modalidade apresenta barreiras para
aquisicdo espontanea para os surdos, ao contrario da segunda.

O isolamento parcial se configura quando o compartilhamento da LS é restrito a
determinados nucleos sociais, por exemplo, escola, igreja ou familia. Nesses casos, apesar do
sujeito ter contato com a LS, ela ndo é compartilhada em todos os nucleos sociais. Dessa forma,
a pessoa surda se comunica em Libras quando estd em determinado espaco e em todos 0s outros
nacleos sociais a comunicacao fica restrita a estratégias rudimentares de expressdo (mimica,
gestos caseiros, oralizacdao precaria) ou até mesmo em total isolamento comunicativo. Como
exemplo disso, podemos mencionar o informante Bruno que, embora se comunique em Libras
em ambiente académico, ndo o faz em ambiente familiar. Abaixo segue trecho da entrevista que

consta na integra no Apéndice E:

SUELEN- Existem outros surdos na sua familia?

BRUNO - Ndo, eu sou o unico. Todos ouvintes.

SUELEN- Sua mée sabe Libras?

BRUNO - Néo, a gente se comunica na oralidade e por gestos caseiros. Eu consigo
oralizar algumas palavras bem simples do contexto familiar, nada muito complexo.
SUELEN- Algumas pessoas da sua familia sabem Libras?

BRUNO - Néo, ninguém sabe.

Ha raros casos em que a LS é compartilhada, concomitantemente, em diversos ndcleos
sociais (familia, escola, igreja), porém isso ndo exclui o fato da LO, portugués, continuar sendo
a lingua majoritaria. Por causa dessa configuracdo linguistica/cultural, mesmo que o sujeito

surdo utilize LS em todos os seus ciclos sociais, ainda continua isolado linguisticamente em
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diversas situacdes cotidianas (supermercado, transporte publico, hospitais, 6rgaos burocréticos,
espacos culturais, etc.), o que configura um isolamento linguistico parcial.

Estas duas configuraces (isolamento total e parcial) foram observadas nos casos
analisados na pesquisa. Todos os nove discentes analisados relataram ter vivenciado situacédo
de isolamento linguistico total ou parcial. Esses nove sujeitos passaram por isolamento
linguistico total durante a primeira infancia, portanto todos eles adquiriram Libras tardiamente
em comparacdo a falantes que convivem com lingua adquirivel naturalmente desde essa
fase/idade, como s&o os casos de: filhos ouvintes em familia ouvinte e filhos surdos em familia
surda. Dentre 0s nove sujeitos, quatro foram expostos ao ensino sistematico da Lingua
Portuguesa (oralizacdo), porém dentre esses quatro, apenas dois estabeleceram comunicagdo
efetiva por meio da oralizacdo. Coincidentemente, esses dois sujeitos adquiriram Libras no
inicio da adolescéncia aos 13 e nove (9) anos, respectivamente. As idades de aquisicdo da
linguagem (tanto LO quanto LS) variam entre trés (3) aos 18 anos, porém a maior incidéncia é
no entre intervalo nove (9) aos 18 anos de idade. A média de aquisicdo da linguagem dos
sujeitos analisados &, portanto, entre o inicio e o fim da adolescéncia.

A realidade linguistica dos sujeitos analisados coincide com as disposicdes
bibliogréficas apresentadas no primeiro capitulo desta dissertacao, item 1.1, pois de acordo com
os tedricos (QUADROS, 1997; GOLDFELD, 2002; LEITE e QUADROQOS, 2014) a maioria dos
sujeitos surdos adquire Libras tardiamente e a utilizacdo do método da oralizacdo, apesar de
pouco eficaz se comparado as LS, ainda é recorrente. Todos 0s sujeitos da pesquisa narram que
em algum momento, mesmo que breve, 0 método da oralizacao foi utilizado ou cogitado. No
entanto, entre esses sujeitos, apenas quatro foram expostos ao método de maneira mais assidua.
As narrativas evidenciaram que 0 processo de aquisi¢do da linguagem, para a maioria dos
entrevistados, ndo foi um processo perene; ao contrario, 0 contato com a Lingua de Sinais foi
interrompido diversas vezes. Como exemplo, temos a narrativa do Daniel, o qual relatou que
apos a morte de um amigo surdo, ndo compartilhou a Libras, até se reencontrar com outros

surdos. Segue abaixo trecho do depoimento:

SUELEN- Por exemplo, aos 14 vocé parou com a Libras, como foi?

DANIEL - Dos 14 até os 17 anos. Antes j& tinham me ensinado, depois esse amigo
morreu e eu parei com a Libras, o tempo passou. A eu encontrei o [}, comegamos
a conversar e ensinei pra ele os sinais, mas ele se afastou de mim. 1sso me assustou e
perguntei o porqué e ele disse que fica “preso” na familia, e eu falei que ndo tinha
problema, eu respeito. Disse que a mie ndo aceitava Libras. Minha mae conversou
com a mae dele e explicou sobre a Lei da Libras. Combinei com os surdos de ir visitar
o [l mas ele respondia s6 em gestos. Como estratégia eu mostrava imagens, por
exemplo coelho, mas ele fazia gestos. Eu mostrei varias imagens pra ensinar ele, mas
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ele continuava se afastando e me ignorando. Mas ndo tem problema, fomos ter contato
com outros surdos.

A informante Clara também relata interrup¢des no processo de aquisicao da LS:

SUELEN- Entdo, seu primeiro contato com a Libras com aquele professor que sabia
Libras foi aos 4 ou 5 anos, certo?

CLARA - Nada, s6 passar tempo nos conhecemos conversamos Um pouco por gestos,
conseguia se comunicar s6 memorizava Libras ndo.

SUELEN- Como foi seu contato com Libras de verdade? Aos 9?

CLARA — Depois de um tempo quando eu tinha 9 anos a prefeitura tirou o professor,
o professor seguinte s6 me mandava desenhar no papel, Libras parou. Eu reclamei
muito porque precisava de Libras para aprender desenvolver, escrever. Eles parecem
que respeitavam o professor e ignorava minhas reclamacfes com a familia e também
na escola até cansar e desistir aos 14. Entdo, eu saia muito pra passear. Minha méde
orou e conseguiu novo intérprete, eu ndo conhecia ele diferente do outro intérprete,
ele tinha misturado Libras vérios lugares, 0 antigo era mais puro, mas esse eu hao
entendia. Entdo, tive dificuldade comele. [...]

As diversas interrupcbes do processo de aquisicdo da lingua de sinais dificultaram a
marcacdo da idade inicial de aquisicdo da Libras. Essa confusdo ocorreu constantemente no
discurso dos sujeitos entrevistados, assim como podemos perceber na narrativa de Clara, tendo
em vista que o inicio da aquisi¢do da Libras ndo é bem marcado. O voluntario Daniel, ao ser
indagado em qual idade adquiriu LS, responde que iniciou o processo aos trés (3) anos de
idade, porém no decorrer da conversa ele narra, além de outras informac6es conflituosas, que
no nucleo familiar a comunicacdo ocorre por gestos caseiros. O motivo de tal incoeréncia é que
aos trés anos de idade um parente surdo, fluente em LS, o qual vive em uma outra cidade, 0
visitou e ensinou-lhe alguns sinais. Apds esse periodo, o contato com a LS foi espacado e
oscilou em grandes periodos de total isolamento linguistico. A mesma situacao ocorre com 0s
voluntarios Arthur, Amanda, Clara, Erick e Emilio, pois todos eles narram que tiveram grandes
quebras temporais em relagdo ao contato com a Libras.

Retornando ao caso de Daniel, embora ele afirme que adquiriu Libras aos trés anos de
idade, essa idade n&o pode ser considerada como idade real de aquisicao da linguagem, pois foi
seguida de um longo periodo de isolamento linguistico. Os dias ou meses durante 0s quais
passou em contato com a Libras, equivalentes aos trés anos de idade, séo insuficientes para a
formagé&o de todas as etapas de conceptualizacdo dos sinais. Assim como dissertado no primeiro
capitulo, no item 1.3, o processo de conceituacdo do signo linguistico é dindmico e perpassa as
seguintes etapas: pensamento por complexo, incluidos aqui os pseudoconceitos; conceitos
potenciais e, finalmente, conceitos verdadeiros, que ocorrem ja na adolescéncia. O processo

completo de aquisicdo da linguagem percorre, portanto, uma longa trajetéria até o dominio
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consciente dos conceitos. Todavia, este Ultimo processo de aquisi¢cdo de conceitos ndo se cessa,
pois até mesmo durante a fase adulta € comum a aquisi¢do linguistica de novos termos,
principalmente termos cientificos.

Outro fendmeno linguistico marcante na trajetoria dos sujeitos, além da baixa
frequéncia, é a baixa qualidade na transmissdo da Libras. Os sujeitos relatam que tiveram
contato com a Libras por meio de ouvintes que apresentavam entre nivel basico a mediano de
fluéncia em Libras. Todos 0s nove sujeitos narraram que o contato com a Libras melhorou apés
0 ingresso no curso de Letras: Libras, porque tém contato diario com professores surdos. O
curso reserva metade das vagas ofertadas para alunos surdos, o que possibilita a interacdo com
seus pares surdos. Além disso, 0 objeto de estudo do curso é a Libras, portanto os fatores
associados ao curso culminam em um ambiente favoravel de comunicacdo em Libras. Os
sujeitos relatam que antes do ingresso no curso tinham contato esporadico com a LS e,
concomitantemente, com a comunidade surda.

Os relatos coincidem com a ideia exposta por Leite e Quadros (2014), os quais afirmam
que a Libras é recorrentemente ensinada para criangas surdas nas escolas por profissionais com
nivel basico ou mediano da lingua. Dessa forma, quando a crianca tem contato com a Libras
durante a infancia é por meio de uma versdo pidginizada da lingua, em que as estruturas
gramaticais estdo impregnadas de marcas linguisticas das LO. Os autores associam a falta de
qualificacdo desses profissionais com um fator de risco da lingua de sinais, pois a qualidade da
transferéncia é precaria. Abaixo esta exposto um resumo da realidade linguistica dos sujeitos

voluntarios da pesquisa.

QUADRO 4: Cenario linguistico dos sujeitos da pesquisa

Idade
Tempo de | . .. Idade . -
. .~ | inicial de|. ", Lingua que utiliza para
Sujeito | Idade | exposicéao - inicial da .
aquisicao .~ _ | comunicacdo
LS oralizacéo
da LS
Arthur 44 20 16 - | Libras
Amanda 26 15 11 - | Libras
Bianca 99 10 13 3 lergs e ~L|ngua Portuguesa
(oralizagéo)
Bruno 22 8 14 7 | Libras
Clara 25 10 16 - | Libras
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Libras e Lingua Portuguesa

Dante 19 10 9 4 (oralizagio)

Daniel 21 17 3 - | Libras

Erick 21 15 15 8 | Libras

Emilio 26 8 18 - | Libras e gestos caseiros

Fonte: Elaborado pela autora.

3.2  Analise dos resultados da avaliacdo Triagem de Habilidades Linguisticas da

Lingua Brasileira de Sinais.

Os resultados da avaliagdo Triagem das Habilidades Linguisticas na Lingua Brasileira
de Sinais de Venancio (2017) demonstram que ha uma estreita relacao entre idade de aquisicdo
da linguagem (tanto LO quanto LS) e habilidades linguisticas em Libras. O pesquisador, assim
como mencionado na metodologia, determina que sujeitos que falham em mais de dois niveis
linguisticos podem ser encaminhados para testes linguisticos mais especificos, pois sdo
potenciais casos de atipicidade da linguagem e “a investigagdo com a aplicagdo de avalia¢do de
linguagem especifica nos niveis em que os sujeitos falharam deve ser realizada para a
confirmacdo de quadro de LS atipica.” (BARBOSA, 2017).

Dentre os nove sujeitos analisados, seis falharam em mais de dois niveis linguisticos,
sendo classificados com ‘falha’, e trés alcancaram pontuacdo necessaria para passar na
avaliacdo. Nesta pesquisa, a fim de melhor tabulacdo dos dados, classificamos o nivel de
habilidade em LS conforme a pontuacdo alcancada na avaliacdo (em que cinco (5) passaram e
zero (0) falhou em todos os niveis linguisticos). Dessa forma, utilizamos as seguintes
classificagcbes para habilidades conforme a pontuacdo: (5) alta; (4) satisfatoria; (3)
intermedidria; (2) intermediaria/basica; (1) basica e (0) iniciante. De forma geral, os resultados
por nivel linguistico foram os seguintes:

e nivel pragmatico: houve poucas falhas;

e nivel discursivo: apresentou maiores incidéncias de falhas;

e nivel sintatico: ndo houve muitas falhas;

e nivel lexical: foi concluido com éxito pela maioria;

e nivel semantico: foi concluido com éxito pelos sujeitos que adquiriram Libras

durante a infancia e inicio da adolescéncia.
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Abaixo segue grafico que representa os resultados da avalia¢do de LS e idade de aquisi¢do da

linguagem.
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GRAFICO 1: Resultado da avaliagdo de LS
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Total niveis falhos

Fonte: Elaborado pela autora.
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Assim como podemos visualizar no grafico, a avaliacdo demonstrou que Surdos que

adquiriram Libras tardiamente apresentam menor desempenho linguistico em comparacao aos

surdos que adquiriram Libras durante a infancia e inicio da adolescéncia. Além do fato de o

periodo de aquisicdo influenciar no resultado geral do teste, a pontuacéo dos niveis linguisticos

indica que quanto maior o atraso na aquisi¢ao da linguagem menor a habilidade de LS — assim

como exposto no quadro abaixo, onde a ordem hierarquica esta de acordo com a idade de

aquisicdo da linguagem (LO ou LS).

QUADRO 5: Resumo do teste de LS

Triagem de Habilidades

ling.em LS

S l~| - |a |5 | Total .
o | 88188 1T T 12 8T s R Mo

S 2 |2o|o |2 |falhos

S| 2 |E|%|&

o (@) n - n
Bianca 13 3 7 7 71 20| 20 0 Passa Alta
Daniel 3 - 6 6 3| 20| 20 1 Passa Satisfatorio
Dante 9 4 7 7 6| 20| 20 0 Passa Alta
Bruno 14 7 6 3 6| 20| 16 3 Falha Intermediéario
Erick 15 8 6 4 2| 20| 20 2 Falha Inter./basico
Amanda 11 - 7 5 6| 20| 15 3 Falha Intermediéario
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Clara 16 - 5 5 71 20| 11 3 Falha Intermediario
Arthur 16 - 5 1 3| 20| 12 4 Falha Basico
Emilio 18 - 3 2 4| 17 6 5 Falha Iniciante

Fonte: Elaborado pela autora.

Segue abaixo detalhamento de cada nivel linguistico.

e Lexical e semantico

Todos os sujeitos analisados utilizam a Libras como lingua de instrucdo e expresséo,
logo, como todo falante de uma lingua, o esperado é que tenham conhecimento lexical
suficiente de sua lingua para estabelecer comunicacdo cotidiana. O resultado dos testes
confirma esta hipotese, pois todos os participantes, com excecdo do discente Emilio,
alcancaram pontuagdo suficiente para classificacdo de ‘passa’ no nivel lexical, ou seja,
acertaram o sinal de 20 figuras de campos semanticos diversos, assim como registrado na ficha
de registro e analise que consta no Apéndice F. O resultado do teste demonstrou que 0s
participantes tém conhecimento satisfatério dos sinais em Libras e, semelhantemente,
apresentam uso de construgdes sintaticas gramaticalmente corretas. Os niveis semanticos e
discursivos, porém, evidenciaram ocorréncias maiores de falhas.

A maior incidéncia de falhas no nivel semantico foi de sujeitos que adquiriram Libras
durante a adolescéncia (Amanda, Clara, Arthur e Emilio); os outros avaliados que adquiriram
linguagem durante a infancia ou no inicio da adolescéncia concluiram a etapa com éxito. Os
quatro avaliados mencionados construiram frases linguisticamente pobres ou sem intencéo
comunicativa e as frases formuladas encontram-se no apéndice F.

Dentre esses quatro voluntarios, Arthur e Emilio apresentaram maiores dificuldades no
processo de criagdo das frases. Isso fica evidente quando, em varios momentos, eles hesitam
na comunicacao antes ou durante a execucdo da frase. A criagdo das frases ocorre apos repetir
a solicitacdo, isto ¢, ambos ndo formulam as frases imediatamente quando h& execugéo do sinal.

O dialogo a seguir serve como exemplo dessa situacao:

SUELEN - Sinal? (Aponta para a imagem).

EMILIO — Barco...... (continua a repeticdo do movimento de barco).

SUELEN - Frase?

EMILIO — Para e fica olhando a imagem.

SUELEN - Inventa uma frase, qualquer frase.

EMILIO — (Olhar de davida) agua... (expressdo facial de ndo saber mais) coisas?
SUELEN - Pode criar qualquer frase, vocé escolhe.
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EMILIO — Barco muito grande, barco grande, barco.

Esse comportamento ndo ocorre com 0s outros voluntérios, pois todos os outros
formulam a frase imediatamente a execucdo do sinal ou até mesmo fazem direto a frase
‘pulando’ a etapa de fazer o sinal. Isso demonstra que os niveis lexical e semantico séo
facilmente executados pela maioria dos informantes, com exce¢do de Arthur e Emilio,
informantes os quais relatam ter vivenciado maior isolamento linguistico.

Arthur, ao contrério de Emilio, realizou corretamente todos os sinais em Libras. No
entanto, ao ter necessidade de criar uma frase utilizando o sinal, processo que requer a utilizacédo

de conceitos abstratos, o voluntario realizou, na maioria das frases, apenas descricbes da

imagem.
Por exemplo:
-
Frase: Bola colorida.
.-:;_.:
e Ll Frase: Cachorro com lingua pra fora e orelhas abaixadas.
% Frase: Parece macaco pequeno, ndo médio.

Apenas duas frases do total de 20 ndo fazem referéncia direta a descri¢do da imagem;
séo referentes aos sinais /coruja/ e /zebra/ e as respectivas frases foram: /Eu vi uma coruja aqui
em frente ao restaurante/ e /Zebra é de outro pais a Africa/. As demais frases formuladas no
apresentaram transposicdo de tempo e espaco, nem intencdo comunicativa, pois ndo ha uma
mensagem que se queira transmitir; 0 que ocorre na maioria das frases & uma descri¢do do
concreto. Algumas dessas frases foram descrigdes sintaticamente simples, por exemplo,
/Cadeira/ - /Aponta a cadeira que esta sentado e faz o sinal de diferente/ ou /Pato/ - / Pato nadar
agua/. Cinco frases do total de 20 foram compostas por apenas um classificador, por exemplo,
/Flor/- (classificador de cheirar flor) ou /Barata/ — (classificador de esmagar barata).
Semelhantemente a essas composic¢des, o voluntario Emilio formulou frases sintaticamente
simples e sem intencdo comunicativa j& que a maioria delas seguiu a mesma logica de
elaboracdo: barco = barco grande; bola = bola grande; cachorro = cachorro pequeno, cachorro

médio.
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Arthur é aluno formando e ultrapassou o tempo minimo de integralizacdo curricular. Ele
adquiriu Libras por volta dos 16 anos e ha pelos menos 20 anos a utiliza como meio de
comunicacgdo e expressao. Logo, o discente tem muito tempo de exposicdo a Libras, dentro e
fora do ambiente académico. Diferentemente dele, o estudante Emilio, que apresentou
resultados similares na avaliagdo em LS, tem aproximadamente oito anos de exposicdo a LS, e
estd atualmente no 2° periodo do curso. Ambos (Arthur e Emilio) tiveram atraso severo na
aquisicdo da linguagem, vivendo longo tempo de isolamento linguistico total. Assim, € preciso
refletir um pouco sobre a HPC, pois os indicios apontam que a aquisicao tardia de uma lingua

influencia no desempenho linguistico desses dois informantes.

e Sintético

Durante a aplicacédo do teste no nivel sintatico, os sujeitos demonstraram dominio lexical
dos objetos utilizados. Antes de iniciar o teste, aponta-se para 0s seguintes objetos: lapis, papel
e copo e a pessoa quem aplica indaga os sinais dos respectivos objetos. A maioria dos sujeitos
(oito de nove) sinalizaram 0s objetos corretamente, porém, a maioria dos avaliados (cinco de
nove) erraram alguns comandos. O comando em que houve mais falhas foi: Quando eu pegar
o lapis, vocé pega o copo. Este comando € o Gnico que remete a no¢do de tempo, além da nogéo
espacial. O Unico voluntério que errou os sinais (lapis, papel e copo) foi Emilio, que utiliza a
Libras como meio de comunicacdo ha apenas oito anos. E relevante observar que os sinais
utilizados para nomear lapis e papel foram caneta e livro, ou seja, Iéxicos do mesmo campo
semantico. Embora os sinais utilizados para nomeacdo nao sejam 0s corretos, € possivel
observar que o sujeito sabe o significado dos objetos e os nomeia conforme as suas
generalizacOes, que ja estdo bem proximas da comunidade linguistica.

A utilizagdo de léxicos do mesmo campo semantico para nomeagdo de objetos € comum
durante o periodo de aquisi¢cdo da linguagem. Vigotski (2008) observa que durante esse
processo, a crianga utiliza uma hiponimia para se referir a uma hiperonimia. Outro fenémeno
que pode ocorrer € a crianca utilizar palavras/sinais com campos semanticos distintos, mas que,
para ela, ttém estreita ligacdo, por exemplo, fala mamadeira para pedir leite. Podemos observar
que é o caso de Emilio ao utilizar o sinal livro para se referir a folha de papel, pois ambos 0s
sinais tém estreita ligacao de significado. Da mesma forma, utilizar o sinal caneta para se referir
a lapis, tendo em vista que ambos pertencem ao mesmo campo semantico. Esse fenbmeno
linguistico pode indicar que o sujeito estd passando por um processo de generalizacdo das

palavras, caracteristica principal do pensamento por complexo.
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Dessa forma, é compreensivel que o voluntario Emilio apresente dificuldades na
compreensdo de conceitos cientificos, pois de acordo com Vigotski (2008) um determinado
conceito cientifico so € possivel de ser adquirido se o individuo tiver formado anteriormente 0s
conceitos cotidianos a ele relacionados. O dominio de conceitos abstratos do tipo cientifico
necessita de conceitos derivados do contexto cotidiano para ser adquirido de forma esponténea.
Essa ideia nos remete & ideia de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), pois para a
compreensdo de conteddos escolares o estudante necessita de conhecimentos prévios que o
possibilitem a compreensdo do novo conteldo, ou seja, 0 discente precisa estar em uma Zona
Proximal de Desenvolvimento para alcangar a Zona do Conhecimento Real e assim 0 processo
se repete.

Como descrito no primeiro capitulo desta dissertacdo, durante a fase de
desenvolvimento dos conceitos de ‘pensamento por complexo’, a crianga utiliza palavras
corretamente nos contextos pragmaticos. Contudo, os processos internos de significagdo dessas
palavras ainda estdo divergentes das palavras e, consequentemente dos processos, utilizadas
pelos adultos porque o conceito ainda ndo esta totalmente formado. Em decorréncia disso, a
comunicacdo entre adultos e crianca é possivel somente até certo ponto. Da mesma maneira,
durante a aplicacdo do teste no nivel linguistico pragmatico, os didlogos, de forma geral,
ocorreram de maneira eficiente. A maioria dos sujeitos da pesquisa apresentou bom
desempenho no nivel linguistico pragmatico, sendo que cinco passaram neste nivel e trés
falharam em até dois itens, apenas. Novamente, o Unico sujeito que apresentou muitas falhas
foi Emilio, que acertou trés itens de sete.

O nivel linguistico com maior incidéncia de falhas foi o discursivo ja que apenas dois
avaliados obtiveram nota méxima, trés sujeitos falharam em até dois itens e os demais,
totalizando quatro, obtiveram nota inferior a quatro. A constru¢cdo de narrativa requer a
utilizacdo de funcgOes intelectuais superiores como criatividade, organizacdo temporal e
espacial, por isso, para construcdo de narrativas coerentes € necessario haver habilidades
intelectuais que transponham habilidades linguisticas. Em outras palavras, os conhecimentos
lexical e gramatical da lingua ndo sdo suficientes para a construgdo de discursos coerentes. O
resultado do teste possibilitou verificar que, dentro da populagdo analisada, todos os sujeitos
que adquiriram lingua estruturada apds a infancia falharam em pelo menos dois itens
avaliativos. O resultado evidencia que a aquisi¢éo tardia da Libras traz implicacfes negativas
para a organizacgao e construcdo de narrativas.

Esse nivel avaliativo é constituido pela resolu¢cdo de um problema: organizar

cronologicamente as cenas do HQ para, em seguida, reproduzir a narrativa em Libras. Ressalta-
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se que essa organizacdo requer a utilizacdo das fungdes superiores do tipo nogéo temporal.
Vigotski (2008) afirma que a formacao de conceitos cotidianos e cientificos é fundamental para
o desenvolvimento das funcgdes superiores, pois, assim como descrito no primeiro capitulo, a
formacéo de conceitos é um processo dindmico em que a formulacao de um conceito influencia
a formacdo de outro e assim sucessivamente. O avaliado Daniel, apesar de ter passado por
periodos de isolamento linguistico, adquiriu Libras durante a infancia. N&o obstante, o discente
organizou as cenas do HQ, primeiramente, de forma incorreta, por isso zerou 0 item
correspondente. Todavia, durante a reproducdo da histéria em Libras percebeu que a ordem
estava equivocada e reorganizou corretamente, o que possibilitou que a narrativa ocorresse de
forma coerente. Nesta situacdo, fica evidente que a organizacdo temporal da narrativa s6 foi
coerente ap0s a utilizacdo do signo linguistico. O fato evidencia que para a resolucdo deste
problema o sujeito precisou utilizar a lingua externamente, pois é possivel que a linguagem
ainda néo estivesse internalizada a fim de que os processos de organizacdo pudessem ocorrer
internamente. A observacdo da resolugdo deste problema reforca a prerrogativa teorica de
Vigotski (2008) de que a linguagem tem funcdo mediadora do pensamento.

Dentre os outros quatro avaliados (Arthur, Bruno, Erick e Emilio) que organizaram a
narrativa cronologicamente equivocada, o discente Erick, semelhante ao Daniel, apo6s a
conclusdo da narrativa em Libras, desconfiou que a ordem cronoldgica inicialmente organizada
estava confusa. No entanto, Erick, diferente de Daniel, ndo reorganizou a narrativa
autonomamente; ou seja, 0 sujeito demonstrou incompreensao e solicitou auxilio para resolver
0 problema. Apds a correcdo feita pelo aplicador do teste, Erick conseguiu compreender
imediatamente a narrativa que antes tinha achado confusa. Os conceitos necessarios para
organizacdo e reproducdo da narrativa ainda nao estdo na Zona de Conhecimento Real, mas
estdo na Zona de Desenvolvimento Proximal, pois apds mediacdo o sujeito conseguiu
compreender a narrativa.

Ao contrario de Daniel e Erick, os discentes Bruno, Arthur e Emilio ndo estdo na Zona
de Desenvolvimento Proximal quanto a organizacao cronologicamente adequada das cenas do
HQ. Os sujeitos obtiveram pontuacéo inferior a quatro (4) e, além de organizar as cenas fora da
ordem correta, ndo demonstraram compreensdo em nenhum momento da narrativa. Durante a
tentativa, os sujeitos realizaram alguns sinais que deixam evidentes que a narrativa foi
incompreendida: confuso, dificil, misturado, ndo conseguir e ndo entender. Arthur e Emilio
obtiveram as menores notas durante o teste, concomitantemente, sdo os que relatam ter vivido

maior tempo de isolamento linguistico.
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Arthur € o voluntéario mais velho da pesquisa, enquanto Emilio é o segundo mais novo;
ambos tiveram trajetorias linguisticas marcadas pelo total isolamento linguistico. O que os
diferencia é a frequéncia do isolamento: Arthur narra que durante a infancia, em transicéo para
0 comeco da adolescéncia, mudou de cidade com a finalidade de frequentar um centro
educacional especializado, mas precisou voltar para a cidade natal. Entdo, mudou diversas
vezes, tendo contato esporadico com a Libras. A qualidade de transferéncia e a quantidade de
espacos de compartilhamento da LS foram insuficientes para um pleno desenvolvimento
linguistico. Emilio, por sua vez, relata que ficou durante toda a infancia e adolescéncia sem
nenhum contato com LS e apds os 18 anos de idade comecgou a adquirir Libras em contexto
educacional, portanto teve apenas oito anos de contato a lingua. Ambos relatam que somente
apos o ingresso no curso de Letras Libras é que comecaram a partilhar a Libras com uma
comunidade maior de falantes. Esse discurso € compartilhado por todos os voluntérios da
pesquisa.

Os mesmos sujeitos da pesquisa que obtiveram menor pontuagdo no nivel linguistico
discursivo foram os mesmos que falharam em mais itens no nivel linguistico pragmatico. O
nivel pragmatico foi constituido por uma entrevista com sete itens avaliativos. O item avaliativo
gue mais compromete intencdo e compreensdo comunicativa € ‘mantém topico da conversa?”’.
Esse fendbmeno ocorreu principalmente quando estava envolvida a questdo da marcacao
temporal, por exemplo, a idade de inicio de aquisi¢do da Libras precisou ser determinada ap6s
a analise de todas as informacdes oferecidas durante a entrevista. Por diversas vezes, 0
entrevistado ndo respondia diretamente a pergunta e detalhava uma infinidade de situacfes que
envolveram a questdo. O voluntario Arthur, ao ser questionado em qual idade adquiriu Libras,

respondeu da seguinte forma:

ARTHUR - Porque antes ndo tinha escola bilingue, e na escola os professores s6
oralizavam e eu ali sem entender nada; me entregaram uma atividade e ndo consegui
fazer, foi muito fria a relacéo, dai chamaram o diretor e perguntaram se eu sabia ir
para casa. O diretor disse que sim, entdo escreveram um bilhete e pediram que
entregasse a minha mae e foram comigo para casa. Ao chegar, minha mée ficou
desconfiada com a presenca deles 14 em casa e recebeu o bilhete que a deixou muito
triste. Eu ndo entendi do que se tratava. No dia seguinte me preparei para ir a escola,
porém minha mée me impediu dizendo que eu ndo ir precisava mais. Mais uma vez
ndo entendi. Neste periodo eu estava na 42 série. Mamae permanecia triste. Dias depois
minha tia de [JJJilif nos visitou e percebeu a tristeza da minha méae. Ela indagou o
motivo e maméae disse que eu ndo sabia ler, ndo entendia nada e o professor me
expulsou da escola. Nesse momento minha tia disse que havia uma escola de surdos
em [ ¢ perguntou se poderia me levar pra l4 recebendo a autorizagdo dela.
Oralmente elas conversaram e resolveram tudo. Dias depois em uma noite vi minha
mée chorando e arrumando minhas malas, fui perguntar onde estavam minhas roupas
e ela em gestos me falou que eu iria pra [JJJJll} Nao gostei, mas ela insistiu, entéo
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partimos. L&, alguns dias, depois fui com meu tio para o centro de apoio aos
deficientes; um lugar onde as pessoas mexiam as méos rapidamente.

Os resultados dos testes corroboram as consideragdes tedricas de Vigotski (2008; 2007)
no sentido de que a linguagem possui funcdo reguladora do pensamento. Assim como na Ultima
etapa do pensamento por complexo, na fase dos pseudoconceitos, em que a crianca sabe 0s
Iéxicos e 0s emprega em contextos pragmaticos corretamente, porém 0s processos mentais de
conceito ainda sdo determinados pelas suas generalizagdes particulares, 0s sujeitos surdos que

adquiriram Libras com atraso severo, apesar de saber os sinais, ndo dominam 0s conceitos.

3.3  ldade de aquisicdo da linguagem e tempo de exposicao.

Os resultados da pesquisa também demonstraram que a idade de aquisigdo da linguagem
se sobrepBe, em grau de importancia, ao tempo de exposicao a Libras. O fato evidencia-se a
partir da observacdo de que ndo ha uma relacéo de proporcionalidade entre tempo de exposicao

a lingua e desempenho em LS.

GRAFICO 2: Resultado de LS / Idade de Aquisi¢do e Tempo de Exposicio
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Fonte: elaborado pela autora.

Inversamente, hd uma relacdo de proporcionalidade entre idade de aquisi¢do da
linguagem e desempenho linguistico. Logo, os sujeitos que adquiriram linguagem mais
precocemente apresentam melhor desempenho linguistico em comparacdo aos sujeitos que
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tiveram contato satisfatério com a LS ap6s os 15 anos de idade, tendéncia que também é
observada no desempenho académico.

GRAFICO 3: Idade de ag. da linguagem / Desempenho académico
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Fonte: elaborado pela autora.

O voluntario Arthur utiliza a Libras como lingua de comunicacdo e instrucdo
aproximadamente ha 20 anos e adquiriu Libras por volta dos 16 anos de idade. O discente,
apesar de ter longos anos de contato com a Libras, falhou em quatro niveis linguisticos e obteve
éxito somente na avaliagéo lexical. Todos os docentes entrevistados relatam que o estudante
sempre apresentou dificuldade no decorrer do curso, o que provavelmente foi a causa do atraso
curricular.

A voluntaria Clara, igualmente ao Arthur, também adquiriu Libras por volta dos 16 anos
de idade, no entanto, por ser mais nova, tem 10 anos de exposicao a Libras. Assim como Arthur,
a estudante ndo passou no teste de LS. Quanto ao desempenho académico, a voluntaria foi
classificada pelos docentes com desempenho mediano/dificuldade. O desempenho linguistico
e académico de Clara é superior ao de Arthur e isso fica evidente na parte discursiva do teste
em LS, em que Clara organizou adequadamente a ordem cronolégica das cenas do HQ sem
auxilio do avaliador, enquanto Arthur ndo demonstrou compreensdo minima da narrativa. E
relevante destacar que o discente Arthur relata que o contato com a Libras ocorreu de forma
precaria até o ingresso no curso. Diferentemente, no caso de Clara, o isolamento linguistico foi
mais ameno, pois ela ingressou no curso de Letras: Libras poucos anos ap6s o inicio da
aquisicdo da Libras, ainda durante a juventude. O fato indica dois fatores: primeiro que a
qualidade da transferéncia da Libras é crucial para um melhor desenvolvimento da lingua e
segundo que quanto maior o tempo de atraso na aquisicdo da linguagem, maiores as implicacoes

negativas para compreensdo e dominio dos conceitos cientificos.
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Outro indicador de que a idade de aquisicao se sobrepde ao tempo de exposicao a lingua
foi o fato de sujeitos que tém o mesmo tempo de utilizacdo da Libras apresentarem resultados
linguistico divergentes. Os voluntarios Bianca e Dante adquiriram LO por volta dos trés anos
de idade e LS no comeco da adolescéncia. Ambos relatam ter uns 10 anos de utilizacdo da
Libras. Em comparacdo, Clara, que tem o mesmo tempo de exposi¢do a Libras, adquiriu
linguagem por volta dos 16 anos e falhou em trés niveis linguisticos em LS. Os resultados
indicam que o impacto do tempo de exposi¢édo da lingua é menor que a idade de aquisicdo da

linguagem.

QUADRO 6: Idade de aquisicéo da linguagem X tempo de exposicdo a Libras

Idade de aquis. | Tempo de | Resultado de LS
o ) L ) o Desempenho
Sujeito | dalinguagem | exposicdo | quantidade de niveis o
académico
(LS,LO) LS gue passou
Bianca 3 10 5 Facilidade
Daniel 3 17 4 Mediano / Facilidade
Dante 4 10 5 Mediano / Facilidade
Bruno 7 8 3 Mediano / Facilidade
Erick 8 15 3 Mediano
Amanda 11 15 3 Dificuldade / Mediano
Arthur 16 20 1 Dificuldade
Clara 16 10 2 Dificuldade / Mediano
Emilio 18 8 0 Dificuldade

Fonte: elaborado pela autora.

Dessa forma, os testes linguisticos de LP e de LS, contrastados com a entrevista dos
docentes, demonstram que 0s sujeitos que tiveram atraso severo na aquisi¢do da linguagem tém
maior dificuldade no desempenho em LS e, concomitantemente, no desempenho académico.
Essa evidéncia mostra uma estreita relacdo entre produgdo linguistica e desempenho
académico. Os testes linguisticos também demonstraram que a idade de aquisi¢do da linguagem
se sobrepde, em nivel de impacto, ao tempo de exposicdo a lingua. Também ¢ possivel observar
que os participantes da pesquisa ttm bom dominio lexical e gramatical da Libras, porém falham
recorrentemente ao utilizar producgdes linguisticas que exigem no¢ao de tempo e espaco, como

€ 0 caso das narrativas.
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Esses fatores nos remetem a Hipotese do Periodo Critico (HPC), termo sobre o qual foi
discorrido no primeiro capitulo desta dissertagdo. Concluimos, a partir dos dados, que se
compreendermos a fluéncia de uma lingua como dominio do Iéxico, ndo ha um periodo critico
para aquisicdo da linguagem, pois todos os sujeitos da pesquisa tiveram desempenho lexical
satisfatorio independentemente da idade de aquisicdo da linguagem. No entanto, se
compreendermos que a fluéncia de uma lingua depende da utilizacdo correta de elementos
pragmaticos, discursivos e semanticos, ha um periodo mais sensivel para aquisicdo da
linguagem, pois 0s sujeitos que tiveram atraso severo em relacdo a aquisicdo da linguagem
apresentam falhas no teste de Libras, principalmente nos niveis discursivos e semanticos. Se
considerarmos que a linguagem tem funcdo mediadora do pensamento, concluimos que o atraso

na aquisicdo da Libras traz implicaces negativas para a formacao dos conceitos cientificos.

3.4  Escrita e desempenho académico

Os resultados da avaliacdo de Lingua Portuguesa na modalidade escrita, assim como 0s
testes de LS, provaram uma estreita relacéo entre idade de aquisicdo da linguagem, desempenho
linguistico e desempenho académico. O resultado corrobora as prerrogativas teoricas de
Vigotski (2008; 2007) quanto & funcdo mediadora da escrita no processo de desenvolvimento
dos conceitos abstratos. O pesquisador afirma que uma das funcBes da escrita € mediar 0s
processos psicoldgicos internos envolvidos na formacao das capacidades cognitivas superiores.

Classificamos os resultados em trés faixas de desempenho: a primeira é constituida por
quatro avaliados que adquiriram linguagem (oral ou LS) até os sete anos de idade. O resultado
desse grupo foi fluéncia em LP entre Avancado e Intermediario I, concomitantemente 0s
sujeitos foram classificados pelos docentes do curso com desempenho académico
facilidade/mediano.

Nessa faixa 0s sujeitos, com excecdo de Bruno, passaram no teste de Triagem das
Habilidades Linguisticas da Lingua Brasileira de Sinais. O sujeito em questdo, Bruno, relata
que foi exposto ao ensino sistematico da LP na modalidade oral por volta dos sete anos de idade,
porém ele relata que o método se demonstrou pouco eficaz para a comunicacao cotidiana. A
Libras foi adquirida tardiamente por volta dos 14 anos de idade. Essa conjuntura linguistica
pode ser o motivo pelo qual o sujeito apresentou um desempenho mediano em LP na
modalidade escrita e desempenho abaixo do esperado na LS.

A segunda faixa é constituida por sujeitos que adquiriram linguagem entre oito a 16

anos de idade, apresentaram fluéncia em LP em nivel intermediario |1 e foram,
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concomitantemente,  apontados pelos docentes com  desempenho académico
mediano/dificuldade. Essa faixa obteve menor desempenho linguistico na LS, com resultados
entre trés a dois niveis linguisticos com éxito.

A terceira faixa é constituida por discentes que tiveram atraso severo na aquisicdo da
linguagem, obtiveram nivel de fluéncia linguistica em LP bésico, apresentaram 0s piores
desempenhos no teste de LS e, concomitantemente, foram apontados pelos docentes como
tendo baixo rendimento nos estudos e na compreensao durante as aulas. Durante uma entrevista,
um docente relata que o aluno Arthur tem dificuldade em compreender conceitos cientificos:
durante as aulas ele consegue compreender exemplos reais, porém nao consegue se
desvencilhar do exemplo concreto para o conceito abstrato. O docente relata que séo recorrentes
as situacGes em que ao ser indagado sobre um topico do conteldo, ele comeca a resposta com
o sinal ‘exemplo’ e quando lhe perguntam o conceito e ndo o exemplo, ele ndo consegue
explica-lo. Esse relato do docente ratifica a proposicao de Vigotski (2008) quanto a formacao
de conceitos cotidianos e cientificos.

Os testes de LP foram aplicados com o objetivo de anular falsa associacdo entre
desempenho linguistico em LS e desempenho académico. A hipotese era a de que um possivel
baixo desempenho académico pode estar relacionado a dificuldade na LP na modalidade escrita
e ndo ao dominio de conceitos cientificos transferidos em Libras. Dessa forma, o sujeito que
fosse indicado com baixo rendimento académico pelos docentes e, mutuamente, apresentasse
bom desempenho linguistico em LS poderia apresentar em LP nivel de fluéncia basico ou
Intermediario I; niveis insuficientes para a compreensdo de textos escritos. Nesses casos, 0
baixo desempenho académico ndo estaria relacionado a aquisicdo tardia da LS e sim a barreiras
na leitura e producdo textual de uma segunda lingua.

A partir dos resultados da pesquisa, a hipotese acima foi invalidada, pois 0s sujeitos
avaliados que passaram no teste em LS foram os mesmos que foram classificados com bom
desempenho académico pelos docentes. Apenas o0 sujeito Bruno fugiu a regra, pois falhou em
dois niveis linguisticos em LS e seu desempenho académico foi classificado pelos professores
como mediano/facilidade. Porém, como acima mencionado, ele iniciou o processo de
oralizacdo aos sete anos de idade. Logo, a LP na modalidade oral possibilitou subsidios para o
desenvolvimento de conceitos cientificos de Bruno.

Os resultados dos testes em LP na modalidade escrita indicam uma tendéncia primaria
entre idade de aquisicdo da linguagem, seja LO ou LS, e fluéncia em LP. Conforme a tabela
abaixo, podemos notar que a maioria dos sujeitos que adquiriram linguagem durante a infancia

obtiveram melhores niveis em LP com oscilacdo entre nivel avancado e intermediario II;
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enquanto gue os sujeitos os quais adquiriram linguagem durante a adolescéncia oscilaram entre

os niveis Intermediario | e basico.

QUADRO 7: Resumo dos resultados da avalia¢do de Lingua Portuguesa

N Idade d_e Result_ado de LS Desempenho

Sujeito | aqg. da ling. qyar_mdade de Resultado de LO académico
(LS,LO) niveis que passou

Bianca 3 5 Intermediario Il Facilidade
Daniel 3 4 Intermediério Il Mediano / Facilidade
Dante 4 5 Avancado Mediano / Facilidade
Bruno 7 3 Intermediario Il Mediano / Facilidade
Erick 8 3 Intermediério | Mediano
Amanda 11 3 Intermediério | Dificuldade / Mediano
Clara 16 2 Intermediario | Dificuldade / Mediano
Arthur 16 1 Bésico Dificuldade
Emilio 18 0 Bésico Dificuldade

Fonte: elaborado pela autora.

A relacdo entre idade de aquisicdo da linguagem e desempenho em LP na modalidade

escrita estd exposta no grafico abaixo. A fim de expor os dados em forma de gréfico, as

classificacbes da avaliacdo em LP basico: intermediario I; intermediario Il e avancado foram

substituidas pelas respectivas pontuacgdes: 5- basico; 10- intermediario I; 15- intermediario 1l e

20- avancado.
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O Unico sujeito da pesquisa que iniciou processo de aquisi¢do da linguagem durante a
infancia, no caso LO aos oito anos, e ficou na segunda faixa de fluéncia em LP estava, na época
do teste, no 2° periodo, enquanto os demais, da mesma faixa, estavam em periodos mais
avancados do curso. O caso pode apontar para uma tendéncia secundaria de fluéncia em LP e
tempo de permanéncia no curso. Para confirmar a tendéncia, porém, é necessario um trabalho
de acompanhamento que contemple analise do nivel de fluéncia em LP no inicio do curso e do
nivel de fluéncia no fim do curso. Este é um resultado secundario que, eventualmente, ocorreu
durante a andlise dos dados. No entanto, questdes referentes ao desenvolvimento da LP como
segunda lingua ndo formam o objetivo desta pesquisa.

Abaixo estdo o quadro e o grafico de resumo dos resultados os quais demonstram que a

ordem de tempo de permanéncia no curso e o nivel de fluéncia em LP s&o aleatorios.

QUADRO 8: Tempo de permanéncia no curso e desempenho linguistico

- . Idaqle de Ag. Resultado | Resultado de Desempenho
Sujeito | Periodo da linguagem LS LO académico
(LS,LO)
Arthur Formando 16 Falha Basico Dificuldade
Amanda | Formando 11 Falha Intermediario | D|f|c_uldade/
Mediano
Bianca 8° 3 Passa Intermediario Il | Facilidade
Bruno 8° 7 Falha Intermediario 11 Mec_zll_ano/
Facilidade
Clara 6° 16 Falha Intermediario | D|f|c_uldade/
Mediano
Dante 4° 4 Passa Intermediario 11 Me(_jl_ano/
Facilidade
. o Mediano /
Daniel 4 3 Passa Avancado Eacilidade
Erick 2° 8 Falha Intermediario | Mediano
Emilio 2° 18 Falha Basico Dificuldade

Fonte: elaborado pela autora.
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GRAFICO 5: Resultado Linguistico / Periodo Académico
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Fonte: elaborado pela autora.

3.5  Relagado entre desempenho linguistico e académico.

Os resultados do teste Triagem de Habilidades Linguisticas em Lingua de Sinais de
Barbosa (2017) aplicado nesta pesquisa evidenciam uma estreita relacdo entre idade de
aquisicdo da linguagem e desempenho linguistico. Barbosa (2017) elucida que os avaliados que
falharam em mais de dois niveis linguisticos podem ser encaminhados para verificacdo
especifica no nivel falhado para confirmar o quadro de atipicidade da linguagem e os que nao
apresentam falhas ou falham em até um nivel sdo descartados como possivel atipicidade da
linguagem.

Os sujeitos da pesquisa (Bianca, Daniel e Dante), que podem ser descartados como
atipicidade, adquiriram linguagem durante a infancia. Os sujeitos Bianca e Dante aprenderam
Lingua Portuguesa na modalidade oral durante a primeira infancia e adquiriram Libras até o
comeco da adolescéncia. Os voluntarios da pesquisa Bianca, Dante, Bruno e Erick foram
expostos ao ensino sistematico da Lingua Portuguesa durante a infancia, porém apenas Bianca
e Dante conseguem, de fato, estabelecer comunicacdo em portugués na modalidade oral. Dessa
forma, o ensino sistematico de LP néo foi eficaz para proporcionar uma lingua de interagéo e
desenvolvimento para Bruno e Erick. Ambos adquiriram Libras durante a adolescéncia e
apresentaram desempenho mediano no teste de LS.

Os Unicos avaliados que ndo falharam em nenhum nivel linguistico em LS aprenderam
LP na modalidade oral durante a primeira infancia e, posteriormente, Libras no inicio da

adolescéncia. O fato evidencia que o0 acesso a uma lingua estruturada durante o dito periodo
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critico propicia melhor desempenho linguistico. Profissionais mais radicais da filosofia oralista
afirmam que a LS atrapalha a aprendizagem da Lingua Portuguesa (GOLDFELD, 2002); em
contrapartida, pesquisadores favoraveis a filosofia bilingue afirmam que a fluéncia em LS
propicia o aprendizado da LP na modalidade escrita (PEREIRA, 2013; KARNOPP 2013). Se
considerarmos que a lingua tem funcgéo reguladora do pensamento, conforme os pressupostos
tedricos de Vigotski (2008; 2007), a aquisicdo de uma lingua estruturada (desconsiderados 0s
gestos caseiros) sera decisiva para o desenvolvimento pleno dos conceitos abstratos e, logo,
para a formacdo das fungbes superiores; ou seja, o signo linguistico, seja ele qual for, € crucial
para 0 nosso desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido, tanto a LP quanto a LS possibilitam o
desenvolvimento da pessoa surda, no entanto, o aprendizado da LP na modalidade oral ja se
demonstrou falho em diversos casos (GOLDFELD, 2002), inclusive em casos notificados nesta
pesquisa (Bruno e Erick).

Dentre os trés sujeitos que sao desclassificados como possivel atipicidade da LS, todos
foram apontados pelos professores entrevistados como ‘facilidade’ ou ‘mediano’ no
desempenho académico. A voluntaria Bianca foi unanimemente apontada pelos docentes como
tendo facilidade na compreensdo e no desempenho académico. O voluntario Dante, também
oralizado, foi apontado pela maioria dos professores com ‘facilidade’, apenas um docente
classificou seu desempenho académico como ‘mediano’. Vale destacar que o mesmo docente
observou que a classificagao ‘mediano’ ¢ fruto de questdes diversas do aluno, 0 que néo se
refere, necessariamente, a capacidade de compreensdo dos contetidos académicos. O voluntario
Daniel foi apontado proporcionalmente igual, pelos docentes, com desempenho académico
‘facilidade’ e ‘mediano’. Os outros dois sujeitos (Bruno e Erick), que foram apontados com
rendimento académico facilidade/mediano e falharam em dois niveis linguisticos, foram
expostos ao ensino sistematico da LP na modalidade oral, porém afirmam que o método néo foi
eficaz e que adquiriram Libras durante a adolescéncia entre os 14-15 anos de idade. Os dois
falharam nos niveis discursivo e sintatico.

Os discentes que foram classificados pelos docentes com rendimento académico
mediano/dificuldade falharam em trés ou mais niveis linguisticos. Todos relatam ter iniciado a
aquisicdo da Libras apos os 15 anos de idade, com excecao da voluntaria Amanda, a qual relata
que por volta dos seis anos de idade teve contato com uma professora que sabia Libras, mesmo
assim aprendeu apenas alguns sinais. Apos esse periodo, ela mudou de instituicdo escolar e so
aproximadamente aos 11 anos de idade teve contato com outros surdos e ganhou o seu sinal.
Assim podemos perceber que o processo de aquisi¢do da Libras iniciou, de fato, aos 11 anos de

idade. Abaixo segue trecho da entrevista em que a informante relata essa experiéncia:
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AMANDA - Aos seis anos fui levada pela minha mae a APAE para estudar e tinha
uma professora que sabia Libras. Entdo, la aprendi alguns sinais de cores, animais,
familia e coisas do tipo. Nessa época eu ndo fui “batizada” com um sinal proprio,
somente aos 11 anos que as pessoas comegaram a me perguntar sobre meu sinal. Dai
sim fui entender o significado.

Analisando a entrevista com a voluntaria, é possivel notar que o contato de Amanda
com a Libras ocorreu de forma espacada, pois ela ficou longos periodos sem comunicagdo em
LS. Durante a infancia ela relata que aprendeu pouca coisa, mesmo tendo frequentado um centro
de ensino especial onde havia um professor que sabia Libras. Apds essa experiéncia, ela teve
alguns contatos esporadicos com pessoas fluentes em Libras até, finalmente, ingressar no curso

de Letras: Libras, onde tem mais contato com a Libras. Segue trecho:

AMANDA - Isso, dos seis aos 11 foi com essa professora, depois me mudei para
I < fui a0 CAS, onde conheci o [ e ele me ensinou mais sinais e aprendi mais
variagoes.

SUELEN- Dentro da escola tinha intérprete?

PRISCILA-N&o tinha. Foi um longo periodo de muito sofrimento, tudo na oralidade,
e eu ali alheia a tudo. Minha vida escolar me rendeu um certificado apenas. Somente
agora, na Universidade, que fui ter acesso a Tradutores Intérpretes de Libras.
SUELEN- Vocé concluiu o ensino médio e ingressou na Universidade rapidamente?
AMANDA - Apos concluir o ensino médio, eu comecei a trabalhar em uma empresa.
L4, uma mulher me abordou dizendo ‘Oi’ em Libras e a perguntei como ela sabia, me
respondeu que tinha um amigo dela que era surdo e trabalhava com ela. Logo depois
descobri que era um amig@ surd@ que ndo via a algum tempo. Permaneci nesta
empresa por dois anos. Depois trabalhei no [l por oito meses. Em seguida no
-, neste mercado ndo tinha ninguém que sabia alguma coisa sobre Libras.
SUELEN- Vocé passeava com alguém?

PRISCILA- Sim, com a [l que é uma amiga surda. Fora isso, mais ninguém.
SUELEN- Agora no Letras: Libras vocé tem mais amigos surdos?

PRISCILA- Sim, (cita alguns sinais de alunos).

SUELEN- Agora o contato com surdos € melhor?

PRISCILA- Ah sim, bem melhor! Muito tranquilo.

Podemos concluir que seu caso configura como quadro de lingua de sinais pidginizada,
em que a qualidade da transferéncia é precaria. A voluntaria ainda relata que antes dessa fase
ndo havia comunicagdo em Libras em nenhum ciclo social (familiar, religioso, social) e a
comunicacdo ocorria por meio de gestos caseiros. Assim, Amanda estava em isolamento
linguistico até o inicio da vida adulta. Embora a discente tenha tido contato esporadico com a
Libras antes dos 15 anos de idade, a qualidade da comunicagdo né&o possibilitou as fases de
desenvolvimento de conceitos propostas por Vigotski (2008).

Dois discentes (Arthur e Emilio) foram, unanimemente, apontados pelos docentes com
‘dificuldade’ no desempenho académico. Ambos adquiriram Libras apos os 16 anos, um com

16 e o segundo com 18, respectivamente. Todos os discentes que foram classificados com
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mediano/dificuldade narram trajetdrias de desenvolvimento linguistico semelhantes ao caso de
Amanda: todos relatam que houve grandes periodos de isolamento linguistico. O caso mais
severo de isolamento linguistico foi de Emilio, o qual relata apenas um contato com a LS
durante a infancia com um vizinho que ndo permaneceu na cidade. Ele, Emilio, apresentou
falhas em todos os niveis linguisticos do teste.

Concluimos os resultados dos dados deste item da seguinte forma: todos os sujeitos da
pesquisa que foram apontados pelos docentes com desempenho académico facilidade/mediano
adquiriram Libras até os 15 anos de idade e falharam em até dois niveis linguisticos do teste.
Todos os que foram apontados pelos docentes com desempenho académico
mediano/dificuldade adquiriram Libras ap6s os 15 anos de idade e falharam entre dois a cinco
niveis linguisticos. Logo, os sujeitos que adquiriram Libras até o comeco da adolescéncia
apresentaram melhor desempenho linguistico e académico se comparados aos que adquiriram

Libras apds os 15 anos de idade, conforme ilustrado no grafico.

GRAFICO 6: Resultado de LS / Desempenho Académico
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Fonte: elaborado pela autora.

Abaixo segue tabela com exposicéo e relacdo dos dados referentes a idade de aquisicéo
da linguagem, resultado do teste linguistico e classificacdo do desempenho académico.



QUADRO 9: Relacéo da idade de aquisi¢ao, teste em LS e desempenho académico
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Triagem de Habilidades linguisticas em

LS
9 3 8 h
Sujeito o | o 3 S g | £ Desempenho
Q| g = 2 3 _ i & | académico
5 | @ S 5 E 3 3 2
23| €| 8| 2| % e | £
< | < a & 1) - & Z
Bianca 13 3| Passa | Passa | Passa | Passa | Passa 0 | Facilidade
Daniel 3 - | Passa | Passa | Falha | Passa | Passa 1 Me(_j 1ano /
Facilidade
Dante 9 4 | Passa | Passa | Passa | Passa | Passa 0 Me(_j 1ano /
Facilidade
Bruno 14 7 | Passa | Falha | Falha | Passa | Passa 2 Me(_j 1ano /
Facilidade
Erick 15 8 | Passa | Falha | Falha | Passa | Passa 2 | Mediano
Amanda 11 - | Passa | Falha | Passa | Passa | Falha 3 D|f|c_uldade /
Mediano
Arthur 16 - | Falha | Falha | Falha | Passa | Falha 4 | Dificuldade
Clara 16 - | Falha | Falha | Passa | Passa | Falha 3 lelc_uldade /
Mediano
Emilio 18 - | Falha | Falha | Falha | Falha | Falha 5 | Dificuldade

Fonte: elaborado pela autora.
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CONSIDERACOES FINAIS

O cenério linguistico dos sujeitos da pesquisa evidenciou que a aquisi¢do tardia da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras ainda é realidade para a maioria das pessoas surdas. As
politicas publicas de acesso ao ensino da Libras foram insuficientes para o desenvolvimento
linguistico satisfatério dos surdos informantes da pesquisa. Isto corrobora o levantamento
teodrico que dispbe que a maioria das criancas surdas fica em situacdo de isolamento linguistico
durante a infancia ou tem acesso ao ensino da Libras de forma precéaria. Além disso, foi possivel
observar que o desenvolvimento da linguagem ndo ocorre de maneira linear, ao contrario, a
maioria dos sujeitos da pesquisa sofreu isolamento linguistico total ou parcial, mesmo ap6s o
inicio da aquisicdo da Libras.

As diversas interrupg¢fes no processo de aquisicdo da linguagem somadas ao precario
uso da Libras nos ambientes sociais em que a pessoa surda esta inserida resultam implicacGes
negativas nas habilidades linguisticas e, consequentemente, no processo de formacdo de
conceitos. Esse fendmeno consequentemente resulta em prejuizos no desempenho académico,
por estar intrinsecamente ligado ao dominio dos conceitos abstratos do tipo cientifico. Os
resultados das avaliagdes linguisticas e as entrevistas com os docentes demonstram que quanto
maior o atraso na aquisicao da linguagem, proporcionalmente ¢ menor a habilidade em Lingua
de Sinais e, concomitantemente, menor o desempenho académico do falante.

Os resultados indicam que o atraso na aquisicdo da linguagem nao impossibilita a
aquisicdo da Lingua de Sinais, pois 0s sujeitos apresentaram bons resultados nos niveis lexicais
e pragmaticos, isso colabora com as indagacgdes da Hipotese do Periodo Critico. O tema, porém,
evidentemente ndo se esgota, pois as variareis envolvidas no processo devem ser investigadas.
Todavia, os resultados da presente pesquisa levantam outras questdes: a comunicagdo por
gestos caseiros pode contribuir com o desenvolvimento linguistico e cognitivo? O isolamento
linguistico familiar pode trazer danos emocionais que atrapalham o desenvolvimento
linguistico de forma geral? Acompanhamento especializado pode recuperar 0s prejuizos
linguisticos de uma aquisicdo tardia? Essas sdo apenas algumas questdes geradas no decorrer
desta pesquisa, sobre as quais ainda ndo se tem resposta.

Embora os docentes analisados que tiveram atraso severo na aquisi¢cdo da linguagem
apresentem bons resultados nos niveis lexicais e pragmaticos em Lingua de Sinais, eles
apresentam menor pontuacdo nos niveis semanticos, sintaticos e, principalmente, discursivos.
Esses resultados apontam que a aquisi¢do tardia traz implica¢des para 0 dominio de conceitos

abstratos relacionados a transposicdo de espaco e criatividade, assim como as nocbes de
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linearidade temporal. Os dados indicam que, embora a aquisi¢do tardia da linguagem néo
inviabilize a aquisicdo de uma lingua naturalmente adquirivel, ela interfere nas habilidades
linguisticas mais sutis ligadas ao contetdo linguistico e ndo, necessariamente, a execucdo
linguistica.

Os resultados dos testes linguisticos corroboram as disposi¢des tedricas de Lev Vigotski
(2008; 2001); Marcia Goldfeld (2002) e, em certos pontos, Jean Piaget no sentido de que a
linguagem tem funcéo reguladora do pensamento, pois ha interdependéncia entre pensamento
e linguagem. Refletindo sobre este aspecto, podemos considerar em partes a Hipotese do
Periodo Critico, pois o periodo de isolamento linguistico durante a infancia trouxe implicacdes
nas habilidades linguisticas. Mais uma vez, porem, o resultado da pesquisa traz a tona mais
questdes: Quais habilidades, especificamente, o atraso na aquisicdo traz aos sujeitos? As
construcdes sintaticas de sujeitos com e sem atraso na aquisicao da linguagem se diferenciam?
Quais sdo as caracteristicas das narrativas construidas por sujeitos que adquiriram lingua
tardiamente? As construcdes linguisticas de sujeitos com atraso e/ou isolamento linguistico
podem ser detalhadas em pesquisas futuras para melhor resposta da questdo da HPC.

Por ultimo, a principal questdo evidenciada neste trabalho foi a estreita ligacdo entre
idade de aquisi¢do da linguagem, habilidade linguistica e desempenho académico, pois ha uma
correlacdo entre os trés aspectos, o que fica em evidéncia por meio dos resultados linguisticos
e das entrevistas com os docentes. Os sujeitos da pesquisa que adquiriram linguagem antes dos
15 anos de idade demonstraram melhores resultados tanto na avaliacdo de LS quanto na
avaliacdo de LO na modalidade escrita, concomitantemente, os mesmos sujeitos foram
classificados pelos docentes como tendo melhor desempenho académico. Dessa forma, os
resultados da pesquisa fomentaram a questdo principal da pesquisa: A aquisi¢do tardia da
linguagem traz implicagdes para o desempenho académico? Isso porque demonstrou-se que
dentro da populacdo analisada, as classificacfes de desempenho académico sdo equivalentes
aos resultados linguisticos tanto de LS quanto de LO.

O cenario de privacdo de lingua narrado pelos sujeitos da pesquisa reflete a escassez de
politicas publicas educacionais que garantam os direitos linguisticos dos individuos surdos de
aprender em sua lingua e sobre a sua lingua. Os resultados da pesquisa mensuram,
minimamente, as implicacdes que o isolamento linguistico gera e reforca a urgéncia de garantir
0 ensino de Libras como L1 para Surdos durante 0s anos iniciais da infancia de forma continua
e de qualidade. Futuras pesquisas sdo necessarias a fim de investigar outras possiveis
implicacdes e possiveis formas de sanar ou reduzir os danos da aquisicao tardia da Libras.
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APENDICE A: QUESTIONARIO

Roteiro do questionario aplicado em Libras, que serviu como coleta de dados para a
pesquisa realizada durante a dissertacdo no ambito do Programa de P6s Graduacdo em Letras e
Linguistica da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Porto Nacional, cujo titulo é:
DESEMPENHO LINGUISTICO E ACADEMICO DE DISCENTES SURDOS QUE
ADQUIRIRAM LIBRAS TARDIAMENTE.

1- Qual o seu nome e sinal?

2- Quando e quem te deu o sinal e por qué?

3- Qual a sua idade?

4- Qual idade comecou a estudar?

5- Qual idade comecou a aprender Libras?

6- Onde comecou a aprender Libras?

7- Como foi no comeco, quando teve o primeiro contato com a Libras?
8- Sua familia sabe Libras? Qual a fluéncia deles?

9- Na faculdade vocé tem amigos que sabem Libras? E fora da UFT?
10- Vocé gosta de histdrias em Libras?

11- Onde vocé tem contato com historias em Libras? Amigos? Youtube? Igreja? TV?
12- Vocé conhece alguma histéria em Libras, tipo uma piada ou poema?
13- Vocé pode contar alguma histéria?
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apds
ser esclarecido(a) sobre as informaces a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador
responsavel.

INFORMAC}OES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: IMPLICACOES DA AQUISICAO TARDIA DA LIBRAS POR
DISCENTES SURDOS

Pesquisador Responsavel: Suelen Silva de Oliveira

Telefone para contato: (63) 9 9986-3077

E-mail: oliveira.suellem3@gmail.com

Nome do sujeito participante: Telefone para contato:

Esclarecimento da pesquisa

-

. ¢ Visando a difusdo, valorizacdo e consolidacdo da Libras enquanto lingua da
comunidade Surda a presente pesquisa tem objetivo é analisar se o rendimento
académico do qual requer dominio de conceitos abstratos do tipo cientifico, esta
relacionado a competéncia linguistica e ao periodo de aquisi¢do da linguagem.

2. ¢ Os voluntéarios que aceitarem participar da pesquisa estardo contribuindo para a
valorizacéo, difusdo e registro da lingua e cultura de sua comunidade linguistica.

3. ¢ Acoleta de dados serd composta por 2 procedimentos. O primeiro de ordem linguistica
e 0 segundo de ordem social/académico. O primeiro procedimento sera composto por
dois testes de proficiéncia linguistica. O segundo, também, serd composto por duas
etapas. A primeira serd uma entrevista com docentes do Letras: Libras. A segunda sera
levantamento junto do histdrico de rendimento académico.

SN

. 4 Caso haja interesse, 0s pesquisadores garantiram 0 acesso ao resultado da pesquisa
para os voluntarios e institui¢des envolvidos.

5. ¢ O voluntario ndo sera identificado em nenhuma exposicao de dados, sendo garantido
0 anonimato.

6. ¢ Assinatura do pesquisador
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu,
, RG ,CPF , abaixo
assinado, concordo em participar do estudo: DESEMPENHO LINGUISTICO E
ACADEMICO DE DISCENTES SURDOS QUE ADQUIRIRAM LIBRAS

TARDIAMENTE, como sujeito. Fui devidamente informado e esclarecido pelo pesquisador:

Suelen Silva de Oliveira, sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a

qualquer penalidade.

Local e
data:

Assinatura do sujeito ou

responsavel:




APENDICE C: ENTREVISTA COM OS DOCENTES

Nome: Patrick

Area de ensino: Linguistica e ensino de Libras

1. Quais disciplinas ministra ou ja ministrou?

Libras 2

Libras 5

Libras 4

2. Dos alunos voluntérios da pesquisa quais foram seus alunos?

Arthur, Amanda, Bianca, Bruno, Clara, Dante e Daniel. Apenas Erick e Emilio que ndo
lecionei, pois ainda sdo do 2° periodo.

2. Qual a maior dificuldade que encontra no processo de ensino aprendizado em relacao
aos alunos Surdos?

O nivel linguistico dos alunos é divergente e precisa igualar o nivel para melhorar o
desenvolvimento.

4. Ja aconteceu reprovacdo ou rendimento comprometido com algum dos alunos
listados?

Sim, reprovagdo com a Amanda e Arthur.

5. Dentre eles quais considera que tem mais facilidade com as atividades académicas e
quais mais dificuldades?

Mais dificuldade: Arthur

Dificuldade mediana: Dante e Clara

Mais facilidade: Bianca e Bruno.

6. Na sua opinido o que leva os alunos listados a apresentarem rendimento abaixo do
esperado pela universidade?

Talvez faltou melhor educacéo bésica para o aluno Arthur.

7. Na sua opinido o atraso na aquisi¢do da linguagem traz prejuizo escolar para o
sujeito?

Depende, tem surdos que demoram a adquirir lingua e ndo tém dificuldade, eu adquiri
aos 20 anos LS, mas antes fui oralizado. Depois da LS tive mais acesso as informagoes.
Depende da educacdo. Depende da atencdo que a familia tem com o filho surdo,

depende muito da educagédo familiar.
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Nome: Sophia

Area de ensino: Linguistica aplicada

1. Disciplinas ministradas:

Educacéo de Surdos

Fonética e Fonologia

Portugués como L2

Libras 2

2. Qual a maior dificuldade que encontra no processo de ensino aprendizado em relacao
aos alunos Surdos?

Né&o opinou.

3. Dentre os voluntarios da pesquisa quais ja ministrou aula?

Arthur, Amanda, Dante, Daniel, Erick e Emilio.

4. J& aconteceu reprovacdo ou baixo rendimento com algum dos alunos listados?
Baixo rendimento. Emilio tem dificuldade de compreender as atividades assim como
executa-las.

5. Dentre eles quais considera que tem mais facilidade com as atividades académicas e
quais mais dificuldades?

Mais dificuldade: Arthur e Emilio

Dificuldade mediana: Amanda

Mais facilidade: Daniel

6. Na sua opinido o que leva os alunos listados a apresentarem rendimento abaixo do
esperado pela universidade?

Acho que o baixo rendimento é devido as limita¢gdes no ensino de Libras, por nunca ter

tido interprete de Libras e pela familia ndo saber Libras.
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Nome: Alice

Area de ensino: Literatura e Libras como segunda lingua

1. Disciplinas ministradas:

Introducdo a Libras

Libras 2 e Libras 3

Leitura e producéo textual de portugués como L1

Introducdo a Literatura

Literatura Surda le 2

Oficina de Literatura

2. Qual a maior dificuldade que encontra no processo de ensino aprendizado em relacéo
aos alunos Surdos?

Diferentes niveis de Libras, porque alguns alunos apresentam dificuldade na Libras.
Falta de abstracdo de conceitos em Libras. Por exemplo: Gastei uma aula inteira para
apresentar o conceito de ficcéo.

Por ultimo dificuldade em Portugués, mas se a Libras estivesse organizada nédo
precisaria necessariamente do portugués.

3. Dentre os voluntarios da pesquisa quais ja ministrou aula?

Arthur, Amanda, Bianca, Bruno, Clara, Dante e Daniel.

4. Ja aconteceu reprovacado ou baixo rendimento com algum dos alunos listados?
Arthur — reprovacéo

Clara — reprovacéo

Amanda — reprovagéo

Dante e Bruno — Baixo rendimento devido a descomprometimento com a disciplina.

5. Dentre eles quais considera que tem mais facilidade com as atividades académicas e
quais mais dificuldades?

Mais dificuldade: Arthur, Amanda e Clara

Dificuldade mediana: Bruno e Dante mas acho que ndo ha relacdo direta com a
Linguagem

Mais facilidade: Bianca e atualmente o Daniel

Obs.: A aluna Amanda no comego do curso apresentava muita dificuldade e agora

melhorou o nivel de compreensdo, o que ndo aconteceu com o aluno Arthur.
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6. Na sua opinido o que leva os alunos listados a apresentarem rendimento abaixo do
esperado pela universidade?

Com o Arthur é dificuldade na comunicacdo basica e alguns outros é a auséncia de
perfil com o curso.

Falta de afinidade de um ensino tradicional para otimizar o ensino.
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Nome: Vinicius

Area de ensino: Linguistica e linguistica aplicada

1. Quais disciplinas vocé ministra ou ja ministrou?

Introducdo a linguistica

Semantica e Pragmatica

Sociolinguistica da Libras

Producdo de materiais didaticos visuais

Libras 4

Psicologia da educacgéo de Surdos

Estagio como L2 IlI

2. Qual a maior dificuldade que encontra no processo de ensino aprendizado em relacao
aos alunos Surdos?

Né&o opinou.

3. Dentre os voluntarios da pesquisa quais ja ministrou aula?

Arthur, Amanda, Bianca, Bruno, Clara, Dante e Daniel.

4. Ja aconteceu reprovacado ou baixo rendimento com algum dos alunos listados?

Sim, com o Arthur e a Clara. Com o Daniel mais ou menos.

O Arthur é o que tem mais dificuldade, ele ndo apresenta autonomia e sempre fica
dependente de outros alunos para realizar as atividades. Ele presta atencdo na
explanacdo em Libras, porém ndo compreende o que foi explicado. Ele compreende os
exemplos mas ndo consegue compreender 0s conceitos tampouco conceituar algo. Na
academia é necessario dominar o conceito apenas a exemplificagdo néo é suficiente.
5. Dentre eles quais considera que tem mais facilidade com as atividades académicas e
quais mais dificuldades?

Mais dificuldade: Arthur

Dificuldade mediana: os outros

Mais facilidade: Dante, Daniel e Bianca

6. Na sua opinido o que leva os alunos listados a apresentarem rendimento abaixo do
esperado pela universidade?

Dificuldade na leitura, sempre é solicitado aos alunos lerem o contetdo tedrico antes

das aulas expositivas, porém eles ndo leem.
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Nome: Joana

Area de ensino: Linguistica e ensino de Libras

1. Quais disciplinas vocé ministra ou ja ministrou?

Libras 6

Libras 1

Introducéo a Libras nos cursos de Licenciatura

2. Qual a maior dificuldade que encontra no processo de ensino aprendizado em relacao
aos alunos Surdos?

Devido a deficiéncia no ensino basico com comunicac¢do travada e com a familia, o
aluno Arthur, por exemplo, a familia dele ndo comunica com ele e 0 zomba porque ele
ndo sabe oralizar.

3. Dentre os voluntarios da pesquisa quais ja ministrou aula?

Arthur, Amanda, Bianca, Bruno, Clara, Dante e Daniel.

4. J& aconteceu reprovacdo ou baixo rendimento com algum dos alunos listados?

Né&o.

5. Dentre eles quais considera que tem mais facilidade com as atividades académicas e
quais mais dificuldades?

Mais dificuldade: Arthur

Dificuldade mediana: Dante, Clara e Amanda

Mais facilidade: Bianca

6. Na sua opinido o que leva os alunos listados a apresentarem rendimento abaixo do
esperado pela universidade?

N&o opinou.
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Nome: Igor

Area de ensino: Linguistica

1. Quais disciplinas vocé ministra ou ja ministrou?

Fonética e Fonologia

Morfossintaxe

Sociolinguistica

Conversacdo em Libras 1 e 1l

2. Qual a maior dificuldade que encontra no processo de ensino aprendizado em relacao
aos alunos Surdos?

Né&o opinou.

3. Dentre os voluntarios da pesquisa quais ja ministrou aula?

Dante, Arthur, Daniel, Amanda, Clara, Bruno e Bianca.

4. J& aconteceu reprovacdo ou baixo rendimento com algum dos alunos listados?

Sim, Arthur e Clara.

5. Dentre eles quais considera que tem mais facilidade com as atividades académicas e
quais mais dificuldades?

Mais dificuldade: Arthur e Clara

Dificuldade mediana: Amanda

Mais Facilidade: Bianca, Daniel, Bruno e Dante

6. Na sua opinido o que leva os alunos listados a apresentarem rendimento abaixo do
esperado pela universidade?

Percebi que alguns alunos tem prejuizo por falta de contexto com a familia e o
aprendizado na escola foi atrasado. Na universidade, é preciso melhora estratégias das

aulas mais avancadas e ter projetos de extens&o, talvez isso ajude a melhorar um pouco.
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APENDICE D: FICHA DE AVALIACAO EM LINGUA PORTUGUESA COMO
SEGUNDA LINGUA

Nome: Arthur Idade: 44
Data de aplicacdo:

Parte 1 — nivel lexical

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
8 8

Parte 2 — nivel sintatico/semantico com imagem

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
8 2

Parte 3 - nivel sintatico/seméantico sem imagem

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
10 7

Parte 4 — nivel textual

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
5 1

Observacdes: Embora o sujeito apresente acertos consecutivos na parte 3 , 0 mesmo apresenta
6 erros consecutivos no nivel anterior o que invalida os acertos posteriores.

Nivel linguistico de LP:

( X)) béasico

() Intermediario |

() Intermediario Il
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Nome: Amanda Idade: 26
Data de aplicacdo:

Parte 1 — nivel lexical

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
8 8

Parte 2 — nivel sintatico/semantico com imagem

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
8 5

Parte 3 - nivel sintatico/seméantico sem imagem

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
10 9

Parte 4 — nivel textual

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
5 1

Observacoes:

Nivel linguistico de LP:
() bésico

( X) Intermediario |
() Intermediario 1l

() avancado
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Nome: Bianca Idade: 22

Data de aplicacdo:

Parte 1 — nivel lexical

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
8 8

Parte 2 — nivel sintatico/semantico com imagem

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
8 8

Parte 3 - nivel sintatico/seméantico sem imagem

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
10 9

Parte 4 — nivel textual

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
5 0

Observacoes:

Nivel linguistico de LP:
() bésico

() Intermediario |

( X) Intermediario Il

() avancado



Nome: Bruno

Data de aplicacdo:

Idade: 22

Parte 1 — nivel lexical

Quantidade de questdes

Quantidade de acertos

8

8

Parte 2 — nivel sintatico/semantico com imagem

Quantidade de questdes

Quantidade de acertos

8

8

Parte 3 - nivel sintatico/semantico sem imagem

Quantidade de questdes

Quantidade de acertos

10

9

Parte 4 — nivel textual

Quantidade de questdes

Quantidade de acertos

5

4

Observagoes:

Nivel linguistico de LP:
() bésico

() Intermediario |
(x) Intermediario Il

( ) avancado
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Nome: Clara Idade: 25
Data de aplicacdo:

Parte 1 — nivel lexical

Quantidade de questdes Quantidade de acertos

8 8

Parte 2 — nivel sintatico/semantico com imagem

Quantidade de questdes Quantidade de acertos

8 4

Parte 3 - nivel sintatico/semantico sem imagem

Quantidade de questdes Quantidade de acertos

10 6

Parte 4 — nivel textual

Quantidade de questdes Quantidade de acertos

5 3

Observacoes:

Nivel linguistico de LP:
() bésico

( X)) Intermediério |
() Intermediario 1l

() avancado
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Nome: Daniel

Data de aplicacdo:

Idade: 21

Parte 1 — nivel lexical

Quantidade de questdes

Quantidade de acertos

8

8

Parte 2 — nivel sintatico/semantico com imagem

Quantidade de questdes

Quantidade de acertos

8

7

Parte 3 - nivel sintatico/semantico sem imagem

Quantidade de questdes

Quantidade de acertos

10

10

Parte 4 — nivel textual

Quantidade de questdes

Quantidade de acertos

5

4

Observacoes:

Nivel linguistico de LP:
() bésico

() Intermediario |

( X') Intermediério Il

() avancado

109



Nome: Dante Idade: 19
Data de aplicacdo:

Parte 1 — nivel lexical

Quantidade de questdes Quantidade de acertos

8 8

Parte 2 — nivel sintatico/semantico com imagem

Quantidade de questdes Quantidade de acertos

8 8

Parte 3 - nivel sintatico/semantico sem imagem

Quantidade de questdes Quantidade de acertos

10 10

Parte 4 — nivel textual

Quantidade de questdes Quantidade de acertos

5 4

Observacoes:

Nivel linguistico de LP:
() bésico

() Intermediario |
() Intermediario 1l

( X) avancado
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Nome: Erick Idade: 21

Data de aplicacdo:

Parte 1 — nivel lexical

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
8 7

Parte 2 — nivel sintatico/semantico com imagem

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
8 4

Parte 3 - nivel sintatico/semantico sem imagem

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
10 2

Parte 4 — nivel textual

Quantidade de questdes Quantidade de acertos
5 1

Observacoes:

Nivel linguistico de LP:
( ) basico

( X) Intermediario |
() Intermediario 1l

() avancado



Nome: Emilio

Idade:

Data de aplicagéo: Inicio de aquisicdo de LP:

Parte 1 — nivel lexical

Quantidade de questdes

Quantidade de acertos

8

5

Parte 2 — nivel sintatico/semantico com imagem

Quantidade de questdes

Quantidade de acertos

8

2

Parte 3 - nivel sintatico/semantico sem imagem

Quantidade de questdes

Quantidade de acertos

10

0

Parte 4 — nivel textual

Quantidade de questdes

Quantidade de acertos

5

2

Observacoes:

Nivel linguistico de LP:
( X) bésico

() Intermediario |
() Intermediario 1l

() avancado

112



113

APENDICE E: TRANSCRICAO DA AVALIACAO TRIAGEM DAS HABILIDADES
LINGUISTICAS DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - NIVEL PRAGMATICO

TRANSCRICAO ARTHUR

SUELEN- Boa tarde, tudo bem?

ARTHUR- Tudo bem!

SUELEN- Muito obrigada por ter aceito participar da minha pesquisa, vocé € livre para deixar
a entrevista e se retirar a qualquer momento, pois estd participando como voluntéario. Vou
explicar as etapas da entrevista como expliquei anteriormente, mas agora que estd sendo
registrado via filmagem vou explicar novamente. Se por acaso tiver alguma davida sobre
alguma etapa pode me perguntar.

Inicialmente vou entrevistar vocé e teremos uma conversa, em segundo é uma HQ para fazer
em Libras, em terceiro lugar pedirei para vocé fazer alguma coisa e apos isso veremos alguns
sinais e imagens para construir frases ok?!

ARTHUR - Ok!

SUELEN- Qual seu sinal?

ARTHUR - Meu sinal ¢ este (-----) e meu nome é ||| GGz

SUELEN- Porque seu sinal é assim?

ARTHUR - Ah, quando crianca eu fiz um desenho no braco, até entdo eu ndo sabia Libras e me
perguntaram meu sinal, eu fiquei um pouco confuso, usava apenas gestos, dai o (a) professor
(a) me ensinou assim e eu confundi com sinal de CORACAO, entdo fiz o sinal no antebraco,
mas ainda assim confuso e ninguém sabia. Alguém falou que o jeito que eu fazia o sinal era
feio e pelo fato de eu estar crescendo e ficando forte me deram o sinal assim no antebraco
simbolizando os musculos do biceps com este movimento, isso foi aos 16 anos. Agradeci, pois
SO usava gestos e me desenvolvi com o tempo. Tive contato com essas pessoas durante 1 ano e
meio, perdi o contato com algumas e assim foi.

SUELEN- Vocé teve contato com a Libras aos 16? Onde? Na escola?

ARTHUR - Porque antes ndo tinha escola bilingue, e na escola os professores s6 oralizavam e
eu ali sem entender nada, me entregaram uma atividade e ndo consegui fazer, foi muito fria a
relacdo, dai chamaram o diretor e perguntaram se eu sabia ir para casa. O diretor disse que sim,
entdo escreveram um bilhete e pediram que entregasse a minha mée e foram comigo para casa.
Ao chegar, minha mae ficou desconfiada com a presenca deles 14 em casa e recebeu o bilhete

que a deixou muito triste. Eu ndo entendi do que se tratava. No dia seguinte me preparei para ir



114

a escola, porém minha méde me impediu dizendo que eu ndo ir precisava mais. Mais uma vez
ndo entendi. Neste periodo eu estava na 42 série. Mamae permanecia triste. Dias depois minha
tia de [l nos visitou e percebeu a tristeza da minha mée. Ela indagou o motivo e mamée
disse que eu ndo sabia ler, ndo entendia nada e o professor me expulsou da escola. Nesse
momento minha tia disse que havia uma escola de surdos em Goiania e perguntou se poderia
me levar pra la recebendo a autorizacéo dela. Oralmente elas conversaram e resolveram tudo.
Dias depois em uma noite vi minha mae chorando e arrumando minhas malas, fui perguntar
onde estavam minhas roupas e ela em gestos me falou que eu iria pra [} Nao gostei mas
ela insistiu, entdo partimos. L4, alguns dias depois fui com meu tio para o centro de apoio aos
deficientes um lugar onde as pessoas mexiam as méos rapidamente. Eu achei aquilo lindo e
fiquei admirando. Tive muita vontade de aprender. Meu tio conversou com a direcao e resolveu
tudo. Eu comecei a ir segunda e quarta aprendendo e me desenvolvendo aos poucos com o
contato. Esse periodo durou pouco mais de um ano. Logo voltei para casa, senti muita saudade
de 14, era muito bom pois a gente jogava bola, basquete conversava em Libras. Acabei perdendo
0 contato com eles. Mas hoje estou aqui no Letras Libras onde tenho interacdo com os surdos
e me sinto satisfeito.

SUELEN- Entendi. Entéo vocé gosta de estar aqui no Letras:Libras?

ARTHUR - Sim, é melhor porque tem surdos. Mas ainda sinto falta de 14.

SUELEN- Antes de morar em [}, em qual cidade vocé morava?

ARTHUR - . Morei em Il 1 ano e meio com meus tios, mas eles eram muito chatos.
Precisava acordar muito cedo para tomar o 6nibus, ir em varios terminais, era cansativo. Meus
tios faziam muito barulho que me incomodavam.

SUELEN- Vocé mudou para |l com que idade?

ARTHUR - 16. E aos 17 voltei para [JJlj com muita saudade de |} Nessa época eu
ndo sabia muita coisa. L4 eu entrei na 22 série.

SUELEN- 22 série? Para aprender a ler?

ARTHUR - Isso, treinava um pouco. Mas s6 durante um ano, poxa vida. Em [} tinha a
escola bilingue. Uma escola para surdos, cadeirantes e cegos. Depois de alguns anos se
transformou em |

SUELEN- Vocé disse que aprendeu Libras nesse periodo com esse contato que teve aos 16
anos. Antes disso, como vVocé se comunicava?

ARTHUR - Através de gestos, os professores mostravam as palavras com apontamentos, ou
faziam gestos mostrando o bigode querendo se referir ao meu pai ou seios se referindo a minha

mée e depois me ensinava o sinal, ou também o sinal de tia, trabalho, 4gua etc.
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SUELEN - Mas antes disso, como era?

ARTHUR - Antes eu ndo entendia nada, me deram meu sinal e 0s sinais vieram aos poucos.
SUELEN- Como era sua vida antes de ir pra |||l

ARTHUR - Ah, era tudo através da oralidade nas séries iniciais. Os alunos ouvintes
compreendiam o0 meio, mas eu ndo. Eu ndo sabia se era prova, o que era para fazer, ndo entendia
porque tinha que fazer tudo aquilo, ndo fazia sentido. Me mandavam ler, mas eu sé ficava ali
passando o0 tempo enquanto 0s outros se apressavam para fazer suas atividades.

SUELEN- Vocé foi para [l e ficou durante esse um ano e depois voltou para [l
certo?

ARTHUR - Sim, na 22 série pois eu ndo sabia nada, devia aprender mais. Fiz uma espécie de
supletivo. La os alunos zombavam de mim pois eu usava um aparelho auditivo e isso me
deixava angustiado. Faziam barulhos atras de mim me deixando envergonhado, e eu ndo
conseguia aprender. Mostrei para minha mée até que decidimos ndo ir mais.

SUELEN- Como vocé concluiu o ensino fundamental e médio?

ARTHUR - Na época ndo tinha escola em [l 56 em 2001 me mudei para [ N A
escola tinha intérprete e isso me deixou mais aliviado. Comecei na 22 série e era direto em
Libras, ndo tinha portugués que eu até queria mas ndo tinha. A professora oralizando e o
intérprete em lingua de sinais.

SUELEN- Em qual série?

ARTHUR - 22, 32 42 52 ¢ 62 ( supletivo 2 anos). Na 72 série voltei para [JJlij em uma escola
gue ndo tinha intérprete. Era no periodo noturno, muitos idosos na sala, eu colava bastante e
assim conclui. Em ||l fiquei da 22 a 62 série. Na 72 eu ficava muito envergonhado pois
estudava com alunos mais novos que eu. Dai eu pedi para ficar no noturno com os adultos até
completar o ensino médio. Depois fiz um processo seletivo no ifto para [l 2 Sinais
soltos incompreensivel.

SUELEN- Como era a comunicagdo com sua familia?

ARTHUR - Eram através de gestos como bigode, seios, vagina, barba, representando pai, mée,
mulher e vovd respectivamente.

SUELEN- Até hoje?

ARTHUR - Hoje mudou um pouco, com meu pai € mais dificil, com minha mée j& melhorou
um pouco.

SUELEN- Vocé nasceu surdo ou ouvinte?

ARTHUR - Nasci ouvinte, falava bem, mas tive uma febre aos 4 anos. Me levaram ao hospital,

tomei algumas injecdes e veio o diagndstico de surdez. Nao me lembro como eu oralizava, tinha



116

apenas 4 anos. Me tornei surdo profundo, consigo ouvir se for um barulho muito forte e estiver
bem préximo a mim.

SUELEN- Vocé ja oralizou?

ARTHUR - Sim, eu ia ao fonoaudidlogo fazer terapia vocal, aprender alguns sinais e portugués.
SUELEN- Vocé gosta de historias em Libras?

ARTHUR - Gosto muito mas esqueci as que eu sabia.

SUELEN- Vocé sabe do tema de alguma historias em Libras?

ARTHUR - Me lembro que em [} era muito bom, jogava basquete, interagia, namorava.
As festas eram 6timas. Mas em i as pessoas sao estranhas, muita oralidade. Mas eu passei
aqui.

SUELEN- Vocé tem muitos amigos surdos no Letras:Libras?

ARTHUR - Sim, ouvintes e surdos. Alguns foram amigos, mas com o tempo se afastaram, ou
brigaram. Se for uma pessoa boa eu quero por perto.

SUELEN- Vocé tem contato com muitos surdos?

ARTHUR - Com poucos, (ele cita sinais de alguns surdos e um ouvinte).

SUELEN- E agora, vocé gosta de ter contato com os surdos?

ARTHUR - Mais ou menos, no comeco € legal mas depois muda muito. Gosto quando é uma
boa pessoa.

SUELEN- Vocé conhece piada surda?

ARTHUR - Sim, gosto de (cita os sinais de algumas pessoas).

SUELEN- Vocé tem alguma piada surda pra me contar?

ARTHUR - Ah, conheco uma do [l mas ndo ¢ adequada. Sdo muitas, mas ndo me
lembro.

SUELEN- Piada surda ou historia vocé nao tem?

ARTHUR - Tem do (sinal UFT-PORTO), de gay, ndo gosto quando me chamam assim, tem de
sexo ou de tema de alguma mulher...

SUELEN- Vocé tem costume de acessar o youtube?

ARTHUR - Sim, gosto muito. Alguma coisa de Libras ou historia.

SUELEN- Vocé conhece a historia sobre a arvore surda?

ARTHUR - Aquela que ele corta as arvores e sO a surda que ndo cai e tem que fazer um sinal
pra ela cair? Tem também do passaro surdo que ndo morreu com o tiro...tem também da bomba
gue o surdo coloca na perna para poder sinalizar 0s nUmeros...

SUELEN- Ok, tem mais algo que queira complementar ?

ARTHUR- Néo.
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TRANSCRICAO AMANDA

SUELEN- Boa tarde, tudo bem?

AMANDA-Boa tarde!

SUELEN- Obrigado por aceitar participar da minha pesquisa. Vou te explicar quais 0s
objetivos. Minha pesquisa é na area da aquisicdo da Linguagem e quero saber como o surdo
adquire a Libras. Entdo vou avaliar como é a Libras e depois a Lingua Portuguesa para o surdo,
por isso selecionei 10 surdos. (explicacdo das etapas da avaliacdo) Tem alguma divida?
SUELEN- Qual seu nome?

AMANDA - Meu nome ¢ |l ¢ este é meu sinal (...).

SUELEN- Como seu sinal foi criado?

AMANDA - Quando crianca eu sorria 0 tempo todo para as pessoas, e me cobravam um sinal
para meu nome. Eu ndo sabia como fazer, entdo me disseram para me olhar no espelho e ver
uma caracteristica minha. Isso foi aos 10 ou 11 anos de idade. Entdo devido a isso acabou
ficando assim com essa configuragio em [ na regido da boca simbolizando meu sorriso.
SUELEN- Entdo vocé mesma criou seu sinal?

AMANDA - Sim, eu mesma. Depois de tanto me observar no espelho. Até pensei em criar um
sinal relacionado ao meu cabelo com a mesma configuracdo, mas ndo me agradou muito, ja
existem muitas pessoas com sinais assim.

SUELEN- Ent&o é pelo seu sorriso, realmente combina com vocé. Isso foi aos 11?

AMANDA - Sim, mais ou menos isso.

SUELEN- Aos 11 vocé j4 sabia Libras?

AMANDA - Aos 6 anos fui levada pela minha mée a APAE para estudar e tinha uma professora
gue sabia Libras. Entdo 1a aprendi alguns sinais de cores, animais, familia e coisas do tipo.
Nessa época eu nao fui “batizada” com um sinal préprio, somente aos 11 anos que as pessoas
comecgaram a me perguntar sobre meu sinal. Dai sim fui entender o significado.

SUELEN- A professora que te ensinou Libras aos 6 anos era ouvinte?

AMANDA - Sim.

SUELEN- Antes dos 6 anos, vocé ndo sabia Libras?

AMANDA - Quando eu tinha 1 ano de idade minha mée tentou me ensinar, por exemplo, 0
sinal de COPO, mas no geral era somente através de gestos caseiros.

SUELEN-Ent&o sua mée que comecgou criando esses gestos caseiros?

AMANDA - Sim, ela me ensinou através de gestos caseiros os membros da minha familia, a

quantidade de irmaos que ela tinha que eram 6, e assim consegui entender.
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SUELEN- Sua familia até hoje s6 se comunica com gestos?

AMANDA - Sim, gestos ou pelo celular, WhatsApp.

SUELEN- Ninguém sabe Libras?

AMANDA - Alguns sabem o alfabeto manual, ou alguns sinais de alerta, como PERIGO,
MALA, MATAR etc. Mas ¢ basicamente dessas duas formas: gestos ou alguns sinais.
SUELEN- Vocé nasceu surda?

AMANDA - Minha mée me disse que no momento do parto, 0s médicos ao me retirarem me
deram aqueles tapinhas eu ndo reagi de forma sonora, mas somente balancando as maos. Dai
imediatamente eles identificaram a minha surdez. Minha mae ficou assustada, porém feliz.
Logo depois comprovaram com o diagnostico de surdez profunda. Enquanto eu crescia, fui
percebendo alguns resquicios sonoros como buzina de carros que me incomodavam muito. Hoje
consigo percebé-los. Tenho perda de 90% de um lado e do outro 95%. E uma surdez bilateral.
SUELEN- Vocé sabe 0 que ocasionou sua surdez?

AMANDA - Bom, na minha familia ndo tem nenhum surdo, sou a Unica. Entdo minha familia
resolveu me levar em um médico, eu tinha por volta dos 2 ou 3 anos de idade para me examinar,
comprovando a surdez.

SUELEN- Entéo foi genético?

AMANDA - Sim, esta no meu DNA. N&o tive nenhuma doenga, foi algo espontaneo.
SUELEN- Entdo dos 6 aos 11 anos vocé teve contato com quem sabia Libras s6 com aquela
professora?

AMANDA - Isso, dos 6 aos 11 foi com essa professora, depois me mudei para [l e fui ao
CAS, onde conheci o [} e ele me ensinou mais sinais e aprendi mais variagdes.

SUELEN- Dentro da escola tinha intérprete?

PRISCILA-Nao tinha. Foi um longo periodo de muito sofrimento, tudo na oralidade, e eu ali
alheia a tudo. Minha vida escolar me rendeu um certificado apenas. Somente agora, na
Universidade que fui ter acesso a Tradutores Intérpretes de Libras.

SUELEN- Vocé concluiu o ensino médio e ingressou na Universidade rapidamente?
AMANDA - Ap06s concluir o ensino médio eu comecei a trabalhar em uma empresa. L4, uma
mulher me abordou dizendo Oi em Libras e a perguntei como ela sabia, me respondeu que tinha
um amigo dela que era surdo e trabalhava com ela. Logo depois descobri que era um amigo
surdo que ndo via a algum tempo. Permaneci nesta empresa por 2 anos. Depois trabalhei no
I oor 8 meses. Em seguida no ], neste mercado néo tinha ninguém que sabia alguma
coisa sobre Libras.

SUELEN- Vocé passeava com alguém?
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AMANDA - Sim, com a [l que é uma amiga surda. Fora isso, mais ninguém.

SUELEN- Agora no Letras: Libras vocé tem mais amigos surdos?

AMANDA - Sim, (cita alguns sinais de alunos).

SUELEN- Agora o contato com surdos € melhor?

AMANDA - Ah sim, bem melhor! Muito tranquilo.

SUELEN- Em contato com seus amigos, nas aulas, etc, vocé se lembra de piadas surdas ou
historias em Libras? Vocé gosta de poesia em Libras?

AMANDA - A primeira pessoa que me mostrou piadas surdas foi o [, ele tem vérias piadas
que me fazem dar gargalhadas. A [JJlj também. Antigamente eu conhecia mais, mas perdi
contato com algumas pessoas que se mudaram para outras cidades.

SUELEN-Vocé tem o habito de assistir historias em Libras no youtube?

AMANDA - Youtube néo, sé no celular com whastapp, ou conversando pessoalmente com
amigos.

SUELEN- Ok! Agora vou te mostrar as HQ’s para vocé organizar.
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TRASNCRICAO BIANCA

SUELEN - Boa tarde! Tudo bem?

BIANCA — Tudo bem.

SUELEN - Obrigada por aceitar participar da minha pesquisa. Vou explicar as etapas
(explicacéo das etapas). Entendeu? Claro?

BIANCA — Sim!

SUELEN- Qual seu nome?

BIANCA- Me chamo [l ¢ meu sinal ¢ este.

SUELEN- Quial sua idade?

BIANCA - 22 anos

SUELEN- Como foi a criacdo do seu sinal?

BIANCA - Quando eu era pequena nédo aceitava Libras porque nunca tinha tido contato com a
comunidade surda, mas algumas pessoas sabiam um pouco. Até tentavam conversar comigo
mas eu nao queria, s6 o alfabeto e meu sinal. As vezes faziam o sinal de ‘mae’ e eu estranhava,
queria oralizar a palavra ‘mae’. Nao me lembro o nome da pessoa que me deu o sinal, era da
igreja e um dia essa pessoa se apresentou a mim e também o sinal de seus familiares. Na hora
eu achei bem legal, pois ndo tinha sinal. Como eu tinha o cabelo enrolado, fazia parte da minha
identidade, por exemplo (ela fez o sinal de alguém que é no ombro por ter uma cicatriz). Entéo,
assim criaram meu sinal, com a configuragio em [Jj de |l ¢ 0 movimento circular
vertical pelo formato do meu cabelo. Tempos depois aos 13 anos voltei a ter contato com esse

pessoal, alguns tinham mudado seu prdprio sinal, mas eu me acostumei com 0 meu e ndo quis

mudar.
SUELEN- E a sua marca, né?
BIANCA - Isso!

SUELEN- Nessa época em que te deram o seu sinal, vocé tinha qual idade?

BIANCA - Mais ou menos 9 ou 10 anos. Na época eu ndo sabia que era Libras.

SUELEN- Como era sua comunicagéo antes?

BIANCA - Atraves de oralizacdo e gestos.

SUELEN- Sua familia sabe Libras?

BIANCA - Agora? Minha mée sabe o basico, meu pai ndo sabe nada. Ele sé brinca comigo
usando os sinais de forma errada. Minha irm& sabe mais ou menos, mas a melhor é minha mae.
Ah, e eu sobrinho de 2 anos esta aprendendo também porque estou ensinando com a ajuda do

meu namorado. Eu notei que ele presta bastante atencao nos sinais, mais do que quando alguém
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faz um sinal sonoro. Os ouvintes costumam demorar um pouco pra aprender, mas ele esta
aprendendo bem réapido.

SUELEN- S0 através do contato ele ja esta aprendendo?

BIANCA - Exatamente, e ele tem tido contato com outros surdos também. Em um ambiente
onde todos estdo sinalizando ele fica todo desconfiado pra saber se a pessoa € surda ou ouvinte.
As vezes eu aviso pra ele que a pessoa é ouvinte, entdo ele reponde em portugués, mas se a
pessoa for surda ele responde em Libras.

SUELEN- Mas antes como era a comunicacdo com sua familia se eles ndo sabiam Libras?
BIANCA - Devido a intimidade na familia eu entendia bem, ndo exatamente palavra por palavra
na estrutura da lingua portuguesa, misturado a isso usavamos gestos para descrever algo ou
alguém. Boa parte era oralmente com o auxilio de gestos.

SUELEN- Como vocé aprendeu a oralizar?

BIANCA - Eu pensava que tinha aprendido com a terapia vocal, mas na verdade foi com minha
irmd. Minha familia demorou para perceber a minha surdez, eu ja estava com 3 anos. Eu sempre
correspondia eles por meio de risadas, entdo eles ndo achavam que era surda. Eles questionaram
a minha surdez, pois nunca tinham visto um surdo, talvez conhecessem alguém que tivesse uma
perda relativa da audicdo, mas nunca um surdo. As vezes, faziam algum barulho pra chamar
minha atencdo, mas eu ndo notava e achavam que eu realmente ndo me importava com aquilo,
porque estava sempre rindo. Depois disso realmente descobriram minha surdez. Minha irmé
comecgou a treinar comigo as palavras, mas eu tinha dificuldade em aprender. Nessa época
aconteceu algo que me marcou, eu tinha 3 anos e minha irmad 5. Nos estavamos brincando e
depois de um tempo eu senti sede, comecei a gesticular agua mas ndo fui atendida. Entdo eu
consegui oralizar a palavra agua. Ela parou e foi pegar agua pra mim, mas antes que me desse
0 copo insistiu que eu falasse a palavra &gua. Momentos como esse se repetiram varias vezes
até eu me acostumar a oralizar. Minha familia ficou muito animada com isso. Depois aos 6 eu
comecei a ir ao fono e notei que eles usavam da mesma forma que minha irm&, néo sei como
mas foi estratégia dela. Fiz terapia vocal dos 6 aos 14 anos. Foi quando encontrei aquele pessoal
da igreja que sinalizava, eu fiquei fascinada, pois tinha surdos e intérpretes de Libras, neste
momento eu me interessei em conhece-los melhor. Conheci a [Jlij e Maria Luiza. Fiquei um
pouco receosa de contar a minha mae que queria libras, pois ela tinha gasto muito dinheiro com
fonoaudiologos. N&o sabia se parava de oralizar pra aprender Libras, mas minha mae me
mostrou que eu poderia fazer os dois. Aceitei, mas no caminho fui percebendo que a oralizacéo
foi diminuindo e fui cada vez mais me identificando com a libras. Hoje mesmo eu oralizo quase

nada. Entdo parei de ir ao fonoaudidlogo e me desenvolvi na LS.
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SUELEN- Eu percebi que do momento em que entrei na UFT e tive contato com vocé até hoje,
voceé oraliza menos.

BIANCA - Pois é, agora que estou longe da familia e tenho mais interacdo aqui.

SUELEN- Hoje quando vocé estd com sua familia consegue oralizar?

BIANCA — Ah! E muito estranho, parece que falo enrolado que chega a doer a garganta, parece
que realmente eu perdi a vontade de oralizar.

SUELEN- E a sua cultura, pois vocé se sente mais confortavel em LS.

BIANCA - Isso mesmo LS. Se encontro alguém pra conversar em LS a conversa se estende,
mas se é pra oralizar fico até sem assunto ou quase nada. Até mesmo minha relacdo com
ouvintes mudou, devido ao bullyng etc. Entéo, hoje me considero bilingue.

SUELEN- Na sexta passada fui a terapia e expliquei pra psicologa sobre a area da surdez e
comentei sobre surdos oralizantes, ela ficou surpresa. Disse que ndo esperava que surdos sabiam
oralizar, pois pra ela surdos s6 usavam LS ou gestos.

BIANCA - As vezes, pode ser influéncia da familia. As familias poderiam influenciar a
aprender Libras, pois n6s ndo ouvimos, somos pessoas Vvisuais. Seria muito melhor pra nossa
comunicacdo e desenvolvimento, depois disso é que deveriamos aprender a lingua portuguesa.
Mas ndo tem problema, hoje a minha familia est4d aprendendo e se acostumando com a
comunidade surda.

SUELEN- Sim, acho que a consciéncia das pessoas vao mudar.

BIANCA - Sim, num futuro vai mudar.

SUELEN- Vocé nasceu surda?

AMORIANA- Sim, mas na verdade minha méde ndo sabe se de fato nasci surda. Me levaram
em um médico pra investigar ele acredita que nasci surda.

SUELEN- Deve ser genético.

BIANCA - Apesar de ndo ter nenhum surdo na familia.

SUELEN- Vocé pode ter sido a primeira, futuramente pode vir outros ou ndo. Sua mae néo teve
nenhuma doenca?

BIANCA - Minha mée diz que pode ter esquecido de tomar algum remédio durante o pré natal,
acho que foi isso. O motivo exato ndo sabemos dizer.

SUELEN- Possivel que seja realmente seja genético. Aqui no Letras libras vocé tem mais
contato com surdos do que antes?

BIANCA — Sim. Nossa, ndo tinha pensado nisso!

SUELEN- Entéo vocé tem mais amigos surdos?
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BIANCA - Sim, muito mais do que ouvintes. Agora tenho uma identidade surda bem mais
marcada do que antes.

SUELEN- Vocé gosta de historias, piadas e literatura surda?

BIANCA - Amo muito, nossa podia ser assim. Nunca pensei que um dia eu fosse estudar isso,
as vezes ainda fico sem acreditar.

SUELEN- Como foi seu primeiro contato com a Literatura Surda?

BIANCA - Foi aqui no Letras: Libras. Antes eu tinha encontrado com um grupo de surdos em
I fazendo piadas e achei muito engracado. Isso depois que aprendi Libras e meu interesse
em relacdo a lingua mudou. Agora eu vejo e me divirto muito com histérias independente do
género. Mas aqui no Letras: Libras eu tive acesso a muito contetdo em LS, histérias, fabulas,
narragdes etc.

SUELEN- Vocé se lembra de alguma?

BIANCA — Eu adoro aquela do Touro e o Violino. Ja vi vérias vezes até ficar enjoada.
SUELEN - Ok, acabou. VVocé quer complementar algo?

Bianca — Nao.

SUELEN - Ok, agora é a historia em HQ.
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TRANSCRICAO BRUNO

SUELEN- Obrigado por participar da minha pesquisa....(Explicacdo dos etapas da pesquisa)
SUELEN- Qual seu nome?

BRUNO- Me chamo [ . Est< ¢ meu sinal.

SUELEN- Porque seu sinal é assim?

BRUNO - Eu fiz uma cirurgia no pescoco e precisou dar 5 pontos, por isso uso essa
configuracdo de méo para fazer meu sinal.

SUELEN- Qual sua idade?

BRUNO - 32 anos

SUELEN- Com qual idade vocé¢ foi “batizado” em Libras?

BRUNO - Aos 9 anos. Antes disso eu néo tinha sinal. Eu mesmo criei meu sinal.

SUELEN- Néo tinha contato com outros surdos?

BRUNO -Nao, minha comunicagdo era sé por gestos caseiros e é assim até hoje em casa.
SUELEN- Como comecou seu contato com a Libras?

BRUNO - Vi pessoas sinalizando e fiquei imaginando como eles conseguiam fazer aquilo, eu
perguntei onde mas me disseram coisas que nao entendi pois ndo conhecia os sinais. Logo essa
pessoa surda me levou a um lugar onde tinha muitos surdos sinalizantes, isso foi aos 14 anos.
Desde ent&o participo de associagdes de surdos, campeonatos esportivos, assim pude adquirir
a lingua muito bem.

SUELEN- Mas vocé falou que criou seu sinal aos 9, porém ndo conhecia Libras, certo?
BRUNO - Na ocasido nédo era bem um sinal, mas um gesto que me identificava, pois sempre
me perguntavam meu nome.

SUELEN- Vocé nasceu surdo?

BRUNO - Sim, surdo profundo.

SUELEN- Sabe o motivo?

BRUNO - Minha méae me disse que nasci prematuro de 6 meses e precisei ficar na incubadora
respirando com ajuda de aparelhos e tive algumas complicagdes. Mas néo sei exatamente qual
doenca eu tive.

SUELEN- Existem outros surdos na sua familia?

BRUNO - Néo, eu sou 0 unico. Todos ouvintes.

SUELEN- Sua mée sabe Libras?

BRUNO - Néao, a gente se comunica na oralidade e por gestos caseiros. Eu consigo oralizar

algumas palavras bem simples do contexto familiar, nada muito complexo.
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SUELEN- Algumas pessoas da sua familia sabem Libras?

BRUNO - Néo, ninguém sabe.

SUELEN- Mas como vocé se comunica com a familia?

BRUNO - Somente agora minha mde comecou a fazer um curso de Libras, mas antes eu era
obrigado a oralizar, fui muito cobrado a me comportar assim mas eu ndo conseguia.
SUELEN- Vocé disse que oraliza com sua familia. Como aprendeu a oralizar?

BRUNO - Quando eu tinha 11 anos minha mae me levou ao fonoaudiologo para fazer terapia
vocal, eu ndo entendia 0 motivo, mas ela insistia que eu precisava aprender a falar. L4 me
mostravam imagens de coisas e perguntavam o nome , eu nao sabia. Consegui aprender nomes
como MAE, PAI...

SUELEN- Antes dos 11 como vocé se comunicava?

BRUNO - Nessa época era por gestos, mas ndo era uma comunicacdo efetiva, ficava alheio ao
que ocorria.

SUELEN- Durante sua vida escolar teve intérprete?

BRUNO - Néo tinha. Eu ficava em uma sala especial, sentdvamos em circulo e brincava ou
desenhava. Eu ndo aprendia nenhum conteddo no processo. Tive muitas perdas nesse periodo.
A primeira vez que tive intérprete foi na Universidade. Em 2016 tive o contato com intérpretes.
Inicialmente foi um pouco confuso, pois eu pensava que eles eram professores e demorei a me
acostumar.

SUELEN- Ent&o no ensino médio teve intérprete?

BRUNO - Sim.

SUELEN- Antes de entrar para o Letras:Libras vocé conhecia surdos?

BRUNO - No, s6 conhecia a professora [}, a gente sempre compartilhava alguma coisa
via facebook e ela me convidava para ir ao |l mas minha mée néo deixava devido a
preocupacao de sair de casa, pensavam que eu ndo era capaz. Consegui convencé-la de passar
uma semana de férias por aqui.

SUELEN- Aqui no Letras:Libras vocé teve mais contato com surdos?

BRUNO -Sim, além disso conheci a associacdo de surdos para expandir meus contatos,
conhecer mais pessoas, me apresentar e mostrar que 0s surdos sdo capazes de interagir.
SUELEN- Aqui no Letras: Libras vocé tem muitos amigos?

BRUNO - Mais ou menos. E que no confio muito. Tenho interagdes com todos nas aulas, mas
me relaciono mais com alunos ouvintes. E porque os surdos ndo gostam de portugués, ja os
ouvintes gostam de Libras e portugués, mas respeito ambos.

SUELEN- Como se sentiu no seu primeiro contato com a Libras?
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BRUNO - Eu estava na rua e vi alguém com uma camisa que continha o alfabeto manual. Me
surpreendeu e fui correndo saber por meio de gestos onde conseguiria uma daquela.
SUELEN-Vocé gosta de histdrias, narrativas em Libras?

BRUNO - Sim, gosto de historias, poesias, narrativas, piadas, teatro, arte pois é visual e eu amo.
Surdos e ouvintes podem fazer isso.

SUELEN- Vocé assiste alguma coisa no youtube?

BRUNO - Tem algumas piadas surdas que assisto.

SUELEN- Qual histdria vocé gosta?

BRUNO - Fébulas, historias pra criancas, desenhos, literatura, animais, eu consigo me divertir.
SUELEN - Entendi, tem mais alguma coisa que queira complementar?

BRUNO - Néo.
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TRANSCRICAO CLARA

SUELEN - Boa tarde! Tudo bem?

CLARA — Tudo bem!

SUELEN - Obrigada por aceitar participar da minha pesquisa.

CLARA — Nada. E prazer te ajudar, eu gosto de vocé.

SUELN - Vocé esta me ajudando muito. Eu vou explicar novamente as etapas da avaliacdo
(explicacdo das etapas).

SUELEN- Qual seu nome?

CLARA- I ¢ cssc ¢ meussinal (...).

SUELEN- Porque seu sinal é assim?

CLARA — Antes, bem antes, um homem me deu um sinal, mas eu esqueci. Depois o tempo
passou e eu conheci um novo intérprete novo. Eu ndo o conhecia, pensei mesmo professor de
Libras, mas ele intérprete eu ndo conhecia. Me perguntou meu sinal, eu ndo entendi, parece que
ndo tinha, pensei. Entdo, ele me olhou e deu um sinal remetendo a minha franja, porque sempre
jogava o cabelo para tirar foto. Ai um Surdo me disse que meu sinal era outro, eu pedi desculpa
porque sinal antigo era no bragco porque quebrei quando crianga, mas esqueci passou.
SUELEN - Qual idade vocé tinha?

CLARA — Agora?

SUELEN - Néo, antes. Quando te deram seu primeiro sinal.

CLARA - Eu tinha me esquecido do meu sinal anterior que era no brago. Ganhei este sinal no
cabelo aos 16 anos. Quando tinha 4 ou 5 anos meu sinal era no brago.

SUELEN- A primeira vez que teve contato com Libras foi aos 4 anos com este sinal?

CLARA - Nao, porque dentro da sala via e pensava como eles ndo conhece parece que nédo
sabia por exemplo, pegar as coisas dentro da escola ensinar, o professor mesmo dava os sinais.
SUELEN- Como vocé teve contato com a Libras?

CLARA - Porque no passado minha méde ndo pensava sobre Libras em nenhum momento.
Somente na oralidade mesmo. Ela ficou preocupada pensando em como me educar, pesquisou
e resolveu por conta propria mudar para - para me colocar em uma escola oralista.
Fiquei la dos 2 aos 4 anos, mas nédo resolveu muito, pois eu ficava apenas olhando e fui proibida
de usar as méos. Logo voltamos para [ ll Ainda muito preocupada, procurou varias
escolas na cidade, frequentei 3 ou 4 escolas, mas sempre o mesmo problema, tudo na oralidade.
Eu ndo conseguia compreender as coisas, ndo sabia nada. Nos momentos de recreacdo eu

conseguia me desenvolver, mas ndo nas aulas. Até que ela depois de muito procurar finalmente
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encontrou uma escola onde o professor sabia Libras. 1sso aos 4 anos. Nosso contato era em
Libras. Era um professor ouvinte que sabia Libras. Eu fui a primeira surda da escola, mas com
0 tempo apareceram outros, até sermos 9 surdos. Eu percebi que eu conseguia compreender as
coisas mais rapido que os demais alunos surdos, parece que alguns deles ficam deficiéncia
intelectual. Tinha um amigo meu o Jlij e outro que conseguia compreender facilment, mas
outros surdos ndo, parece que tinha a cabeca fechada. Em questfes de luta eu era a Gnica, lutava
sozinha e eles ndo. Eu tinha alguns problemas familiares, e ai eu fui brigando e tive sorte, até
me arrepio de lembrar. Foi assim que consegui autonomia e me livrei da dependéncia que tinha
como meu pai para fazer coisas normais: passear, viajar, andar por ai, casar... Gragas a Deus.
SUELEN- Como € a comunicacdo com sua familia? Sua mae, seu pai...

CLARA - Minha mée estd no céu. Tive contato com ela através de gestos e alfabeto manual,
s0. E com os outros so oralizacdo porque tem falta de comunicagdo, tentava me comunicar,
falava um pouco. Com a minha mae eu conversava bem, mas com a familia ndo, porque alguns
gesticulam a boca diferente e eu ndo entendia. Minha familia ndo gosta de Libras, s6 quer
oralizar.

SUELEN- Quando sua mée estava viva nao usava Libras?

CLARA - S0 alfabeto e gestos, mimica, mas se ficasse de costas eu ndo via. Gragas a deus 0
contato com minha mée era assim.

SUELEN- Vocé nasceu surda ou como descobriu a surdez?

CLARA - Minha mae me disse sabe porque antes, meu irmdo mais velho eu segunda ele
adolescente. Minha mae normal resolveu ir ao médico fazer ultrassom, estava com duvida e fez
exame de sangue, parece que tinha problema, minha mée perguntou o que era. Futuro seu filho
vai problema mental, urgente aborto. Ela ficou pensando porque o médico sugeriu o aborto,
meu pai ndo aceitou porque me amaria sem independente da minha condi¢cdo. Mé&e pensou,
médico influenciar, quase abortou mas desistiu. Depois nasceu e viu que era linda, muito
diferente branca. Depois foi para casa recebeu visita de amigos. Depois viram que o bebe estava
calado, s6 olhando. Perguntaram a minha mae se bebe era surdo, ela negou mas eles acharam
gue sim. Depois levou ao médico, fez exame e descobriu a surdez. Minha mae ficou angustiada
e chorou muito e chegou em casa quebrando tudo sem saber como criar a filha surda. Foi muito
dificil a infancia

SUELEN- Sua mée teve alguma doenca na gestacao?

CLARA — Rubeola, por exemplo na cidade vizinha, ndo lembro o nome, muita gente teve essa
doenca tenho certeza.

SUELEN- Qual sua idade agora?
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CLARA-25

SUELEN- Ent&o seu primeiro contato com a Libras com aquele professor que sabia Libras foi
aos 4 ou 5, certo?

CLARA - Nada, s6 passar tempo nos conhecemos conversamaos um pouco por gestos, conseguia
se comunicar s6 memorizava Libras ndo.

SUELEN- Como foi seu contato com Libras de verdade? Aos 9?

CLARA — Depois de um tempo quando eu tinha 9 anos a prefeitura tirou o professor, o professor
seguinte s6 me mandava desenhar no papel, Libras parou. Eu reclamei muito porque precisava
de Libras para aprender desenvolver, escrever. Eles parece que respeitavam o professor e
ignorava minhas reclamacgdes com a familia e também na escola até cansar e desistir aos 14.
Entdo eu saia muito pra passear. Minha mae orou e conseguiu novo intérprete, eu ndo conhecia
ele diferente do outro intérprete, ele tinha misturado libras varios lugares, o antigo era mais
puro mas esse eu ndo entendia. Entéo, tive dificuldade com ele. No 1° periodo na faculdade eu
ndo entendia a Libras e ficava pensando no espelho como. Entdo, me aconselharam a me
corrigir porque Libras é diferente do portugués. Antes, Libras certo, agora no ||l ¢ muito
misturado eu ndo entendia nada, demorei a me corrigir com muito esforco, estudando e
aprendendo as variagoes.

SUELEN- Depois vocé passou no vestibular do Letras:Libras?

CLARA - E estranho, ndo sei, ndo conhecia os sinais, alguns eu achava estranho. Tinha o texto
que eu entendia, na escrita parece que eu estava nervosa, mas eu estava escrevendo com a ordem
trocada e eu fiquei com vergonha do fiscal olhar minha prova. Quando terminou alguns sinais
eu achei estranho porque passei, eu pensei que estava errada. Dirigindo percebi a expresséo,
movimento, ponto de articulacdo, a Libras normal da pra perceber, estranho mas interessante,
eu néo sabia.

SUELEN- Tudo isso foi no Letras:Libras?

CLARA - Minha mée falou pensar se eu passar ou nao, eu falei que ndo sabia, porque eu ndo
sabia libras era diferente. Fui dormir com amigos e conversar. Vi meu celular fazendo barulho,
minha mae foi 1& me chamar muito feliz chorando muito me abragou e eu sem entender nada.
Dai eu vi que tinha sido aprovada. Fiquei muito feliz. Depois surpresa em casa pra mim, meu
pai muito orgulhoso porque a filha passou e fez uma faixa, as pessoas davam os parabéns, eu
néo sabia o que eles estavam falando.

SUELEN- Depois que vocé passou no Letras Libras percebeu que sua libras melhorou?
CLARA - E estranho agora encontrar as pessoas sinalizando, eu tento falar oi mas as pessoas

vao embora. Eu tento com os ouvintes falar em libras basico, os surdos ndo querem ficar
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comigo, mas tudo bem eu compreendo. Minha interacdo é com os ouvintes. Eu penso que é
puro, mas aqui € tudo misturado, ou o professor dando aula eu pergunto aos colegas que sinal
que ele fez vou tentando até me acostumar, mas eu fico com vergonha de atrapalhar. Eu penso
que € igual na escola, quando vou até o intérprete entregar a atividade porque parece professor,
mas aqui na faculdade eu fico calada e sentada e penso se 0s outros estdo com divida também,
mas na faculdade é diferente da escola. Eu me acostumei com as disciplinas da escola e aqui €
diferente, na escola é bom e muito gostoso escrever, na faculdade é mal feito e acho estranho e
tenho barreiras. S6 no 5° periodo eu comecei a entender melhor. No inicio eu sentava no fundo,
as vezes pediam para ir na frente e eu nao queria.

SUELEN- E normal, eu também quando passei no Letras:Libras, as aulas eram em portugués e
eu ficava somente observando pois tinham varias palavras que eu ndo conhecia, e isso é normal
pois a faculdade é uma area cientifica. E diferente da escola, ndo precisa se preocupar com isso.
SUELEN- Vocé tem vérios amigos aqui no Letras libras?

CLARA - Alguns, me encontro sempre com 0S mesmos.

SUELEN- Tem muito contato em libras?

CLARA - Tenho um pouco, converso pouco. Tento conversar com gquem eu gosto para aprender
mais sinais.

SUELEN- Vocé gosta de historias em libras, por exemplo piada surda, contos?

CLARA - Na igreja eu gosto muito, me faz refletir, por exemplo muito devagar eu ndo gosto,
tem que ser rapido, amo isso. E também teatro, piada, principalmente os da igreja.

SUELEN- Vocé sabe alguma histdria em libras, piada?

CLARA - S6 de ouvintes, tenho mais contato. Em |l ndo tinha um espago de
sinalizacdo, eu era a Unica, o contato todo em libras sabe. Lembro de ir 14 apresentar seminério
do - viajamos e quando chegamos la vimos pessoas sinalizando, porgue eu curtia muito
com eles, e também médico, supermercado, farméacia mas ai parou e diminuiu fevereiro.

SUELEN- Ok, agora vamos para a parte do HQ.
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TRANSCRICAO DANTE

SUELEN- Qual seu sinal?

DANTE- Meu sinal € este (...).

SUELEN- Por que seu sinal é assim?

DANTE - Porque eu usava desde de pequeno assim no rosto, meu nome ¢ ||| |G 2
eu pensei em colocar na testa, mas acabou ficando na bochecha.

SUELEN- Seu sinal sempre foi assim? Nunca mudou?

DANTE - Sim, sempre.

SUELEN- Quem te deu esse sinal?

DANTE - Eu mesmo, porque eu me olhava no espelho.

SUELEN- Entéo, ninguém te deu o seu sinal, foi vocé mesmo que criou.

DANTE - Isso, eu mesmo que criei.

SUELEN- Vocé tinha que idade mais ou menos?

DANTE - Mais ou menos 9 anos. Antes eu ndo sabia Libras, acho que foi isso.

SUELEN- Vocé comecou a aprender Libras mais ou menos com 9 anos?

DANTE - Isso, porque antes disso eu fazia gestos, ndo era Libras, muito mais gestos.
SUELEN- Como era na escola?

DANTE - Na escola nfo tinha Libras, eu s6 consegui fazer amizade na igreja ] tinha algumas
pessoas e duas mulheres intérpretes, a [l e outra mulher que n&o lembro o nome, elas
ensinaram Libras pra mim, porque eu s6 fazia gestos e nao entendia.

SUELEN- Vocé continua frequentando na igreja?

DANTE - Continuei um tempo e depois sai, entdo sé ficava em casa mesmo. Isso em 2011.
SUELEN- Como vocé se comunicava com sua familia?

DANTE - S6 oralmente.

SUELEN- Até hoje?

DANTE - Sim, até hoje.

SUELEN- N&o tem nada de Libras em casa?

DANTE - Néo, eles esquecem, s6 oralmente mesmo, com 0s amigos ouvintes também, porque
tem muitos surdos que ficam escondidos em casa e falta o contato com o0s ouvintes.

SUELEN- Sua cidade é pequena?

DANTE -Sim, pequena.

SUELEN- Qual o0 nome?

DANTE - . < essc ¢ o sinal.
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SUELEN- Ah, sim! Eu conhego.

DANTE — Alguns surdos fazem outro sinal pra ||| GGl

SUELEN- Também ja vi esse sinal. Parece |l né. ndo combina kkk

DANTE - Pois é.

SUELEN- Este outro sinal eu uso mais.

DANTE - Eu me acostumei e gosto mais desse. Porque Ia tem muitos rios.

SUELEN- Eu ja fui la4, muito bonito os rios, gostei. Antes de vocé aprender Libras, vocé
oralizava ?

DANTE - Sim, sempre oralizei.

SUELEN- Como vocé comegou a conseguir oralizar?

DANTE - Bom, eu era bem pequeno. Nasci ouvinte, lembro que tive uma doenca e era um
bebe ouvinte e perdi a audi¢do me tornando surdo de verdade. Um certo dia eu falei PA e minha
familia se assustou, mas € que eu percebia a gesticulacdo labial da minha familia, eu nunca
tinha ido ao fonoaudidlogo, s6 observava mesmo a minha familia.

SUELEN- Em casa ?! De forma natural.

DANTE - Sim, natural.

SUELEN- Ent&o vocé adquiriu naturalmente.

DANTE - Sim, naturalmente.

SUELEN- Como? S6 através do contato e através da observacéo labial.

DANTE - Isso mesmo. A minha familia ficava admirada e perguntava se eu falava. Minha vo
perguntava como eu sabia falar.

SUELEN- Vocé nunca fez terapia da fala?

DANTE - Néo, s6 um pouco com minha familia quando eles colocavam as maos no meu
pescoco, mas eu nunca fiz nenhum teste de audiometria, s6 com a familia mesmo.

SUELEN- Interessante. VVocé tem amigos Surdos hoje? Muito ou pouco contato?

DANTE - Pouco contato, estdo escondidos. S6 conhego alguns.

SUELEN- Mas como € aqui no Letras Libras?

DANTE — Aqui cheguei em 2018 e conheci alguns, mas antes nunca tinha contato.

SUELEN- E agora?

DANTE - Agora tenho a ||l Il cada surdo me ensina Libras. Porque até o ano passado,
em 2018 eu so usava gestos, ai depois os surdos comecaram a me ensinar Libras e ja aprendi.
SUELEN- Logo depois de iniciar os estudos no letras libras ja ficou fluente?

DANTE - Sim, minha mae adotiva mandou eu vir fazer faculdade.

SUELEN- Sua mée adotiva sabe Libras?
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DANTE - Nao, a gente s6 conversa oralmente, na familia toda. Sé tenho uma prima que era
minha intérprete, ela sabe um pouco de Libras.

SUELEN- Vocé gosta de historias em Libras?

DANTE - Sim, amo! Eu lembro que um dia eu peguei o notebook na escola e tinha um livro
com desenhos da chapeuzinho vermelho, cinderela surda e coloquei o DVD e comecei a copiar
para aprender a historia, e também vi no youtube um tempos atras.

SUELEN- Até hoje vocé acessa 0 youtube?

DANTE - Sim.

SUELEN- Vocé gosta de piada surda?

DANTE - Sim, gosto.

SUELEN- Lembra de alguma? Qualquer uma.

DANTE - Sim, lembro de algumas no grupo de amigos e também no youtube.

SUELEN- Por exemplo?

DANTE - S6 uma.

SUELEN- Me da um exemplo.

DANTE - Eu lembro que uma mulher amiga surda fazia piada sempre, mas ndo lembro o sinal
dela, porque mudou pra outra cidade, mas ndo lembro.

SUELEN- Mas vocé lembra de alguma piada surda pra me explicar agora?

DANTE - Do youtube?

SUELEN- Qualquer uma.

DANTE - Ah, tem um homem surdo no youtube que é famoso, esqueci o sinal dele mas ele faz
muita piada, agora que nédo lembro.

SUELEN- Vocé estd com vergonha? Esqueceu de verdade?

DANTE - Sim, me esqueci.

SUELEN - Ok, vamos pra proxima etapa do HQ.

SUELEN- Ah! Eu esqueci de perguntar, quando vocé era bebé ouvia normalmente, depois teve
uma doenca, vocé sabe qual doenca?

DANTE - Meningite.

SUELEN- Vocé ficou surdo com qual idade?

DANTE - Minha vo contou pra minha prima gque eu estava com 2 ou 3 anos.

SUELEN- Depois disso vocé foi perdendo a audicéo?

DANTE — Sim.

SUELEN- Vocé sabe com qual idade vocé ndo ouvia mais nada?
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DANTE - N&o sei porque minha familia nunca me contou eles sabem.

SUELEN- Hoje vocé consegue ouvir alguma coisa?

DANTE - No esquerdo um pouco, no direito mais ou menos, ndo lembro o nimero.
SUELEN- Se eu falar alguma palavra vocé consegue ouvir?

DANTE - Sim, mas se a pessoa estiver longe, ndo. Se estiver perto de mim e falar bem alto eu
consigo do ouvido esquerdo, do direito nédo.

SUELEN - Entendi. Quer complementar algo?

DANTE - Néo.

SUELEN - Agora sim, vamos pra proxima etapa.
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TRANSCRICAO DANIEL

SUELEN- Qual seu nome?

DANIEL- [l e o meu sinal é este (...).

SUELEN- Porque seu sinal é assim?

DANIEL - Eu criei esse sinal porque extrai esses trés dentes da parte inferior da boca que ficou
inchada e muito feia.

SUELEN- Qual idade vocé tinha?

DANIEL - Parece que foi aos 9 anos.

SUELEN- Vocé se lembra de ter extraido os dentes?

DANIEL - Sim, porque antes meu sinal era com configuracéo de mao em [ e locacéo no braco.
SUELEN- Porque era assim?

DANIEL - Porque eu tive uma briga com minha mée e no antebraco é porque eu mordia por
ndo gostar de oralizar. Ai depois mudou por que usavam pra fazer chacota, me chamavam de
sapo, entdo eu resolvi mudar meu sinal.

SUELEN- Entdo, antes seu sinal era em [

DANIEL - Minha tia Surda que me deu este sinal em [}, depois eu mudei.

SUELEN- O primeiro sinal foi com quantos anos?

DANIEL - 2 anos

SUELEN- Sua tia é surda?

DANIEL - Isso.

SUELEN- Essa tia sabe Libras?

DANIEL - Ela é fluente em Libras, mas antes ela oralizava bem, tinha dominio da Lingua
Portuguesa perfeitamente. Ela ajudou na criacdo da associacao de surdos de - esteerao
sinal dela (...) e depois mudou para esse (...). Ela disse que conhece muita gente em - e
cresceu com o [, estavam sempre juntos. Eu ndo sabia de nada, ela é da familia da minha
mée. Quando ela descobriu que sou surdo, veio até mim. Ela teve de usar estratégias como
imagens pra conversar comigo. Me mostrava alguma coisa e eu apontava. Assim ela me
ensinava o sinal. Enquanto eu fazia o sinal, ficava imaginando a imagem na cabeca, parecia que
eu formava o simbolo, e assim eu entendia. Eu mostrava pra minha mée o sinal que tinha
aprendido, por exemplo arvore. E ela respondia sim!

SUELEN- Isso foi com qual idade?

DANIEL - 3 anos.

SUELEN- Nossa, um bebé!
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DANIEL - Sim, eu era bem pequeno. Minha mae me ensinava ARVORE sempre, ou as frutas,
eu sabia banana. Minha mée pegava uma banana e me perguntava o sinal. Eu fazia e ela me
parabenizava. Minha tia ficava olhando por curiosidade. Eu pensava em carro e minha mae
perguntava qual carro, eu respondia fazendo o gesto de um carro grande, mas era o sinal de
caminh&o. Eu falava caminh&o, mas ela falava que era carro.

SUELEN- Vocé comegou a aprender libras com 3 anos?

DANIEL - Comecei com 2 anos e depois deixei a libras com 14 anos porque tive depressao.
Meu amigo surdo muito proximo morreu. A gente tinha muito contato e por conta da depressdo
eu esqueci a libras. Isso dos 14 até os 17 anos.

SUELEN- Seu amigo?

DANIEL - Sim, meu amigo, éramos muito proximos, e ele morreu, parece que foi um AVC.
Minha mée ficou muito preocupada comigo. Cuidou de mim, tentou me levar pra [l pra
visitar minha tia surda com a intencdo de me deixar animado. Mas eu estranhei porque pensei
que eles (primos) ndo me conheciam por ser surdo, ela disse que sim, me mostrou o documento,
algumas fotos deles mas eu ndo me lembrava. Minha avo sabia de mim também que minha
familia tem 9 surdos.

SUELEN- Sua familia tem 9 surdos?

DANIEL - Isso mesmo, 9 surdos. Quando ela estava gravida ndo teve nenhuma doenca, sé
depois do nascimento que foi descobrir a surdez e percebeu que era genético, mas ela ficou
muito feliz e amou muito. Ela gosta muito de mim.

SUELEN- Vocé nasceu surdo?

DANIEL - Sim, nasci surdo.

SUELEN- Com qual idade sua mée percebeu sua surdez?

DANIEL - Eu tinha 11 meses.

SUELEN- Entendi. Foi rapido, né ?!

DANIEL - Sim, rapido!

SUELEN- Sua mae sabe libras?

DANIEL - Entéo, no passado era um pouco fluente. Mas ela mudou e ndo aceitou Libras porque
ela cortou os dedos e ndo conseguiu mais. Entdo chamou minha tia pra cuidar dessa parte. Ela
me ajudava com a Lingua Portuguesa, compartilhava comigo com gestos, era facil.

SUELEN- Entéo, vocé nasceu surdo e aos 11 meses descobriram sua surdez. E ai vocé comegou
a aprender libras com 2 anos. Quando foi que vocé abandonou a Libras?

DANIEL - 14 anos.

SUELEN- Porque seu amigo morreu?
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DANIEL - Sim.

SUELEN- Mas, como vocé se comunicava depois?

DANIEL - A pessoa da familia que eu tinha mais contato era essa tia. Em ||| | GTcG
eu ndo sabia de nada e ndo conhecia nenhum surdo. La encontrei um senhor de 60 anos que era
surdo e me ensinou varias coisas. Eu procurei bastante até formar um grupo de 19 surdos. A
gente combinava os sinais e aprendia. Até que uma pessoa veio dizer que aquele senhor tinha
morrido, que apoiava 0s surdos.

SUELEN- Por exemplo, aos 14 vocé parou com a libras, como foi?

DANIEL - Dos 14 até os 17 anos. Antes ja tinham me ensinado, depois esse amigo morreu e
eu parei com a libras, o tempo passou. Af eu encontrei o |, comecamos a conversar e ensinei
pra ele os sinais, mas ele se afastou de mim. Isso me assustou e perguntei porque e ele disse
que fica “preso” na familia, ¢ eu falei que ndo tinha problema, eu respeito. Disse que a mae ndo
aceitava Libras. Minha me conversou com a mde dele e explicou sobre a Lei da Libras.
Combinei com os surdos de ir visitar o |, mas ele respondia s6 em gestos. Como estratégia
eu mostrava imagens, por exemplo coelho, mas ele fazia gestos. Eu mostrei varias imagens pra
ensinar ele, mas ele continuava se afastando e me ignorando. Mas ndo tem problema, fomos ter
contato com outros surdos.

SUELEN- Depois dos 17 vocé voltou a ter contato com o [JJi?

DANIEL - Pouco, algumas vezes ele me chamava dizendo que queria aprender Libras, eu
aceitava e voltei a ter mais contato com ele, falei pra fazer um curso, eu ndo precisava pois tinha
fluéncia da minha tia surda que me falava pra estudar o dicionario de libras pra praticar, lia
bastante, usava 0 notebook, acho importante para aprender, mas aprendi um pouco. Antes
quando néo era fluente eu sofria muito, porque em | lf aprender libras, sdo Paulo aprender
libras e aqui eu ndo conhecia libras, nunca tinha visto do Tocantins. O CAS me ajudou com
livros para eu aprender e ajudar os surdos.

SUELEN- Hoje vocé tem guantos anos?

DANIEL - 21.

SUELEN - Jovem, com qual idade vocé ingressou na escola?

DANIEL - Aos 7 anos.

SUELEN- Vocé ja sabia Libras?

DANIEL - Eu sabia um pouco, mas 0s ouvintes ndo aceitavam Libras. Reprovei 3 vezes na
primeira série e passei por 5 escolas inclusivas. Na escola particular eu reprovei e fui para uma
escola publica inclusiva. Sentei na minha carteira e ndo estava entendendo nada, nunca tinha

entendido portugués. As imagens eu conhecia pois tinha aprendido com minha tia. Por exemplo:



138

coelho, eu fazia o gesto, mas a sala ndo conhecia. Na 62 série um professor ouvinte colocou
alguns materiais de Libras na sala.

SUELEN- Isso foi em ||l

DANIEL - Néo, |GG Entio aqueles materiais estavam na parede. Um ouvinte
veio até mim e comecou a falar oralmente e ndo entendi. Mas eu assustei porque o professor
me disse ‘o1’ em libras e me disse que ja tinha feito uma pos graduagdo em tradugdo e
interpretacdo. Me surpreendeu, perguntei se ele sabia Libras e ele respondeu que sim. Os
ouvintes também comecaram a se apresentar pra mim em Libras, o que me deixou surpreso.
Perguntei o professor se foi ele que ensinou e ele disse que sim, a um tempo atras. Entéo eu
estava com meu colega, ndo era cola, era pra responder uma atividade de configuragéo de maos,
o professor nos deu nota 10. Era a disciplina de historia.

SUELEN- As outras disciplinas tinha intérprete?

DANIEL - N&o tinha, so esse professor. Da 62 até 0 9° era AEE. Eu nunca tinha entrado 14, tinha
varios materiais didaticos.

SUELEN- No AEE tinha intérprete que sabia Libras?

DANIEL - Sim, ele sabia e tinha Surdo também, os dois juntos. Eu ndo conhecia o que era
aquilo.

SUELEN- Depois vocé se mudou para Porto para estudar no Letras Libras?

DANIEL - Entdo, € uma historia da minha familia. Eu sonhava em fazer o Letras Libras em
Goiania na UFG ou em Porto Nacional, eu perguntei a minha familia e todos queriam na UFG,
mas minha mée falou que em Porto era melhor. Entdo, obedeci minha mée e fiz aqui. O
vestibular foi em Gurupi. Fiz a prova, depois a redacao que fiz muito rapido, o [JJJlij achou
muito estranho. Depois que saiu o resultado, vi que tinha sido aprovado. Me deram os parabéns
e me mudei pra Porto. Comegou em marco e eu ndo conhecia ninguém. Encontrei o - porque
me lembrava dele no passado, 0 -jé me conhecia também. Eu me dei conta que quando
crianca eu era melhor, mas agora eu estava ruim, pois tinha esquecido tudo, mudou. Eu sabia
pouco, tinha poucos contatos. Estava muito timido e me sentei na cadeira. L& na minha casa eu
estava com depresséo e ficava pensando em morrer porgque eu sou Surdo. O - percebeu
e me deu algumas orientacGes em particular na sala dos professores sobre psicélogo. Eu entendi
e deixei isso pra la e tive coragem de ajudar Surdos e ouvintes, estimular para aprender.
SUELEN- Vocé gosta do Letras Libras?

DANIEL - Sim, gosto muito, acho étimo.

SUELEN- Vocé tem muitos amigos Surdos aqui?

DANIEL - Sim, tenho contato com Surdos de varios lugares.
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SUELEN- Quando vocé esta com seus amigos, gosta de historias, piadas?

DANIEL - Em Porto € pouco, nas férias praia divertir com amigos Surdos e ouvintes pra beber
etc. Aqui é pouco nas férias, é melhor em [l 14 conversa muito mais, e também em i}
T

SUELEN- Vocé sabe piadas ou historias em libras?

DANIEL - Eu gosto mais de palhaco, em [} tem. Aqui em Porto tem pouco.

SUELEN- Vocé gosta de assistir no youtube contos, histéria em libras?

DANIEL - No youtube tem o || Bl eu conheco ele porque cresci junto. Gosto de muitas
coisas do youtube, tem poesia, tem a TV INES, gosto e acho maravilhoso. N&o é pra aprender
libras, sé sobre piadas eu acho maravilhoso.

SUELEN- Vocé pode falar uma piada ou histéria em Libras?

DANIEL - Entéo, os surdos ndo sabem nada sobre sexo, precisava de uma estratégia, eu ensinei
como colocar um preservativo, e pedi pra repassar essa informacdo mas ele sempre ficam
provocando.

SUELEN - Ok, quer complementar algo?

DANIEL — Nao.

SUELEN - Entdo, vamos pra proxima etapa.
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TRANSCRICAO ERICK

SUELEN - Bom dia! Obrigada por aceitar participar da pesquisa como voluntario. VVocé € livre
para desistir a qualquer momento. Agora vou explicar, novamente, as etapas da avaliacao.
Qualquer duvida pode me perguntar. (Explicacdo das etapas do teste).

ERICK — Ok, entendi.

SUELEN- Qual seu sinal?

ERICK- Este é meu sinal (...). Eu me chamo [||l§

SUELEN- Por que seu sinal é assim?

ERICK - Porque tenho uma cicatriz i, um filtro de agua caiu em cima de mim quando
crianca.

SUELEN- Com que idade mais ou menos isso aconteceu?

ERICK - Aos 5 anos, era bem jovem, eu subi e cai.

SUELEN- Quem te deu esse sinal?

ERICK - Quando eu estudava na escola [l eu fazia terapia da fala pra me ensinar o alfabeto
e uma professora ouvinte me deu esse sinal, faz muito tempo.

SUELEN- Qual idade tinha quando te deram esse sinal?

ERICK - 8 anos.

SUELEN- A professora te ensinava a oralizar e também Libras?

ERICK - Nao, s oralizar e me deu o sinal. N&o tinha Libras. Como temas dificil bater papo
nome carro, arvore, barco, etc... sinal porque percebia bater papo falar.

SUELEN- Quando aconteceu seu primeiro contato com a oraliza¢cdo vocé ja sabia Libras?
ERICK - Eu ndo sabia Libras de verdade mas, na hora do intervalo tinha contato com outros
surdos e conversavamos em Libras. Dentro da sala com a fonoaudidloga era s6 oraliza¢do ndo
tinha Libras, s6 podia conversar com palavras em portugués. Isso foi mais ou menos na 12 série.
SUELEN- Vocé dentro da sala sé fazia fono, mas fora tinha contato com surdos.

ERICK - Sim, surdos.

SUELEN- Com que idade?

ERICK - 8,9,10, 15 surdos.

SUELEN- Como vocé conheceu 0s outros surdos?

ERICK - Os meus amigos surdos foram mudando e eu fiquei muitos anos aqui mas, depois 0s
surdos voltaram pra ca.

SUELEN- Mais aqui agora no Letras: Libras?

ERICK - Sim, mais aqui no letras libras, muitos novos.
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SUELEN- Vocé lembra como foi seu primeiro contato com surdo?

ERICK - O |l foi meu primeiro contato, depois || ] ¢ o [l foi o primeiro contato
no CAS.

SUELEN- Dentro do CAS?

ERICK - Sim, dentro do CAS s0 Libras.

SUELEN- Vocé tinha que idade?

ERICK - 15.

SUELEN- J4 era adolescente?

ERICK - Sim, ja era adolescente. Porque eu deixei a fono e me mudei pra estudar professor
dificil, eu era Gnico surdo no meio dos ouvintes, eu tinha paciéncia, parece portugués nada, s6
oralmente e eu dificil ruim. Sofri muito dificil, porque alguns me ajudavam como tema escrever.
SUELEN- Por exemplo, vocé entrou no CAS aprendeu Libras com contato com os surdos, mas
antes como vocé se comunicava, so oralmente?

ERICK - S6 oralmente, um pouquinho, mas dificil eu ndo gosto. Libras eu gosto mais eu sofria
ensino fundamental precisava de paciéncia porque era dificil. No ensino fundamental eu era o
unico surdo. Colava na disciplinas: geografia, gramatica, portugués etc, Mas, eu sabia
matematica e a gente trocava muito.

SUELEN- Depois que vocé entrou no CAS e aprendeu Libras, melhorou na escola?

ERICK - Né&o porque certificado s6. Contato mesmo surdos associacdo contato mesmo
encontrar é melhor.

SUELEN- Tinha intérprete na escola?

ERICK - Né&o tinha.

SUELEN- Nunca teve até se formar?

ERICK - Nunca tive. Mas no ensino médio dificil, ensino fundamental dificil eu sentir pensei
melhor no senai, eu aproveitar e tentei e entrei no curso de 2 anos. Eu aceitei e tinha intérprete
bom me ensinou como tema dificil aprender portugués bom entender claro. Porque contexto
ensino fundamental eu entender parece desenvolver melhor.

SUELEN- Como é a comunicagdo com sua familia?

ERICK - Comunico mas, conversamos mais por meio da oralizacdo, Libras é pouco. A Libras
é simples, ndo é fluente. Mae, pai, irmaos, familia todos sabem pouco Libras.

SUELEN- Sabem s6 os sinais basicos: agua, saber, comer...

ERICK - Sim, essas coisas sabe. Eu olho com cuidado eles me ajudam eu ajudo eles.
SUELEN- Vocé ensina libras pra sua familia?

ERICK — Sim, Libras pouco tempo porque trabalho ai é dificil.
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SUELEN- Mas sua familia tem vontade de aprender, é aberta?

ERICK - Sim, aberta.

SUELEN- Entdo, ndo te obrigam a oralizar?

ERICK - Néo, € livre.

SUELEN- Otimo, né?! Outros surdos tem muita dificuldade com a familia porque as vezes
obriga a oralizar.

ERICK — Sim, eu me sinto muito feliz no Letras: Libras, no 1°, 2° periodo eu gostei muito.
Parece desenvolver, aprender e abrir a mente, parece curso passado aprender mas aqui aprender
mais abrir mente materiais coisas Suelen me ensinar palavras vérias disciplinas consigo
desenvolver. Gosto muito.

SUELEN- Fico muito feliz de perceber isso. Agora aqui no Letras: Libras vocé tem muitos
amigos surdos?

ERICK - Sim, aqui tem muitos surdos, todos os periodos contatos, € muito bom.

SUELEN- Vocé gosta de historias, piadas essas coisas em libras?

ERICK - Um pouco porque mais pessoas Letras: Libras, por exemplo, [l percebe pessoa
como jeito expressdo faz o jeito da pessoa profissional possivel fazer outra pessoa engracado
letras libras copiar lembra piada é letras libras meu amigo vérias piadas entendeu.

SUELEN- Vocé gosta?

ERICK - Sim, gosto muito.

SUELEN- Vocé assiste no youtube?

ERICK - Sim, vejo um pouco porque contato Libras ver piada horas libras piadas coisas
perceber.

SUELEN- Vocé sabe piada?

ERICK - como tema expressédo tem.

SUELEN- Vocé pode me contar uma piada surda?

ERICK - Surdo piada [JJlij imita o jeito de andar coisas gay piada jeito cosias [JJij ndo
mudar eu namorar vocé néo, outra mulher eu gosto certo mulher.

SUELEN- Vocé conhece a piada da arvore surda?

ERICK - Arvore surda?

SUELEN- Sim, arvore surda.

ERICK - chapeuzinho vermelho?

SUELEN- Néo, arvore surda.

ERICK — Né&o conheco.
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SUELEN- Conhece sim, eu ja expliquei dentro da disciplina portugués para surdos, vocé
lembra? Eu mostrei o video do homem que viu as arvores ...

ERICK - Lembro um pouco, eu estava junto do i}, ah lembro do video. Legal.

SUELEN- Vocé nasceu surdo?

ERICK - Sim, nasci surdo.

SUELEN- Foi genético?

ERICK - Sim, genético porque primo, casou a muito tempo vovo surdos 5.

SUELEN- Na sua familia?

ERICK - 5 primos surdos, varios. Mas néo [JJil}, outro lugar. Longe, em outras cidades.
SUELEN- VVocé tem contato com eles?

ERICK - Contato com 2, esse aqui porque muito fechado, mora zona rural, esse outro morreu
porgue comeu quente e depois entrou na agua e morreu, nao pode.

SUELEN- Todos eles nasceram surdos?

ERICK - Sim, nasceram surdos. S0 4 estéo vivos.

SUELEN- Pronto. Quer falar mais alguma coisa?

ERICK - Néo.
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TRANSCRICAO EMILIO

SUELEN - Bom dia! Tudo bem? Obrigada por aceitar participar da minha pesquisa. VVocé é
libre para desistir a qualquer momento. Vou explicar as etapas do teste de agora. (explicacédo
das etapas do teste).

EMILIO - Ok.

SUELEN- Qual seu sinal?

EMILIO - Assim (...).

SUELEN- Quem te deu esse sinal? (pergunta 2x)

EMILIO - sinal assim (...). Eu cresci e me dar esse sinal amigo surdo [JJlif me ajudou sinal.
SUELEN- Qual idade mais ou menos?

EMILIO - 26.

SUELEN- 26 na época?

EMILIO - Néo, antes eu tinha 10.

SUELEN- Entdo, te deram o sinal aos 10 e agora vocé tem 26?

EMILIO - Isso.

SUELEN- Antes disso vocé sabia Libras?

EMILIO - N&o. N&o sabia nada de Libras, s6 observava os ouvintes, sendo eu o unico surdo do
meio, era desconfortavel. Na escola, na familia ndo tinha intérprete e minha mée ficava
pensando o que fazer pois ndo tinha nada. Meu irméo fazia datilologia no curso e eu fui
aprendendo, mas ndo era Libras, s alfabeto manual.

SUELEN- Vocé nasceu surdo? Quando era bebé era ouvinte ou surdo?

EMILIO - Completamente surdo. Minha mée teve uma alergia e quando nasci ela falava
comigo, mas eu ndo respondia. SO depois ela foi entender que eu era surdo e depois veio 0
diagnostico.

SUELEN- Como ¢ a comunicagao com sua familia, com sua mée?

EMILIO - Eu ndo converso com minha mae, ela fala oralmente comigo mas eu nao entendo.
N&o existe comunicacao.

SUELEN- Somente gestos?

EMILIO - Sim, todos oralizam e eu ndo entendo. Com meu irmdo converso um pouco e
entendo, mas com os demais eu fico alheio a tudo.

SUELEN- Como é a comunicagdo com seu irmao?
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EMILIO - Meu irméo e irmd me contam as coisas e entendo bem, mas minha mae, nossa, néo
entendo, sempre oralizando. Meu irmao me ajuda, mas minha mée fala oralmente dai eu deixo
pra la.

SUELEN- Ent&o, a comunicacdo com seu irméao é melhor?

EMILIO - Sim.

SUELEN- Ele sabe libras?

EMILIO - Sim, sabe. Ele fez um curso.

SUELEN- EI@ é homem ou mulher?

EMILIO - Homem, ele se chama [l

SUELEN- S0 tem esse irmédo?

EMILIO - Néo, so nds dois.

SUELEN- Vocés dois conversam em libras?

EMILIO - Ele é mais fluente do que eu, pois fez um curso em |l

SUELEN- Ele sabe Libras mais do que vocé?

EMILIO - Sim.

SUELEN- Diferente, né?!

EMILIO - Pois é, ele ja esta bem melhor que eu, ele fez o curso com 23 anos.

SUELEN- Como foi seu primeiro contato com a Libras?

EMILIO - Contato em |- (solicita confirmagdo por meio de expressio
facial).

SUELEN- Na&o sei...

EMILIO - Em [} eu nZo tive contato. Comecei a ter contato com o i}, n6s dois surdos e
também com meu irmdo. Porque os ouvintes oralizando e como eu faria isso? O Lucas foi
embora para || ] < cu e meu irméo pessoa, entdo chamei meu irméo para interpretar,
ele estava me chamando pra jogar bola. Eu gosto muito de jogar bola. O contato com os ouvintes
l4 eu entendia por meio do meu irmdo e com observagdes tambem.

SUELEN- Vocé comegou seu contato com o surdo [JJij com qual idade?

EMILIO - O |l com 13 e eu com 18.

SUELEN- 8 anos?

EMILIO — Sim, eu estava no IFTO com o [}, mas ele ndo gostou do IFTO e veio para Porto,
entdo fiquei sozinho, ndo tinha intérprete.

SUELEN- o il sabe Libras?

EMILIO - Sim.

SUELEN- Com 8 anos ele ja sabia Libras?
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EMILIO - Sim, j4. Ele 13 e eu 18.

SUELEN- Vocé tinha 18 ou 8? Nd&o entendi. Por exemplo, antes vocé ndo sabia nada, ndo
conhecia o i} ai vocé encontrou ele. Isso foi com qual idade?

EMILIO - Olha, o |l foi pra |l ai eu fiquei sozinho no IFTO esperando. Passou o
tempo e eu encontrei ele com 13 e eu com 18 e voltamos a ter contato. Mas antes o Lucas com
8 anos e depois 13 comegou a ter contato comigo e mudou para [JJl]. Um tempo depois a
gente se encontrou com 18 anos, morava perto da minha casa. Eu tinha dificuldade pra estudar
e o il ja sabia. Um surdo de [l me ajudou porque eu néo sabia nada. E agora estou em
Porto.

SUELEN- Vocé nasceu surdo. Como foi a comunicagdo na sua infancia?

EMILIO - Porque eu cresci e ndo ia, sé ficava em casa com muita paciéncia. Minha mde nem
usava gestos. Eu pensei, escrevia e desenhava sozinho. Entdo, eu ndo conversava. Meu irmao
trabalhava e eu ficava em casa o tempo todo desenhando. Eu queria fazer algo mas minha mae
néo deixava. Eu chorava muito quando tinha 8 anos. Meu tio ficava comigo e eu gostava, mas
da minha mée ndo porque se divertiam oralizando e eu ndo entendia.

SUELEN- Como era na escola? Tinha professores que sabiam Libras? Ninguém te ensinou
nada?

EMILIO - Na escola ndo tinha nada de Libras, s6 portugués oral. Todos os professores sO
oralizavam. Quando tinha prova eu perguntava como era pra fazer mas eles pediam pra eu me
esforcar. Eu entregava a prova e ia pra casa reclamar pra minha mée porque nao tinha intérprete.
Mas ndo adiantava, ela ficava muito nervosa. Ai eu pensei, depois que terminar a escola eu
estudar e ler ndo sabia mas Libras sim eu gosto.

SUELEN- E agora?

EMILIO - Hoje eu sei os sinais, palavras, se ndo sei pergunto ao - vou perguntando o sinal
e as palavras pra saber Libras. O - me ajuda.

SUELEN- Vocé gosta de historias e piadas em Libras?

EMILIO - Surdo gostar.

SUELEN- Piada, vocé conhece?

EMILIO -Oralizar?

SUELEN-N&o, piada, coisas engracadas.

EMILIO - Quando estou batendo papo com surdos, é engragado, rio muito, mas com ouvintes
ndo. Com ouvintes é s6 em portugués. Com os surdos é divertido.

SUELEN - Ok, pronto.



APENDICE F: PROTOCOLO DE REGISTRO E ANALISE

De Felipe Venancio Barbosa adaptado por Suelen S. de Oliveira

Triagem da Habilidades linguisticas na Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

147

Nome: Arthur

Idade: 44

Data de Aplicacdo: 14/10/2019

Inicio de Aquisicdo de Lingua: 16 anos

Parte 1 — Interacdo

Pontuacéo Observacéo

1. Respeita turno comunicativo? 1
2. Mantém contato de olho? 1
3. Mantém topico da conversa? 1
4. Apresenta intensdo comunicativa? 1
5. Faz revisbes quando apresenta quebras? 0
6. Pede esclarecimentos quando ndo compreende? | 0
7. Comporta-se adequadamente no ambiente | 1
comunicativo?

Subtotal 1: 5

Parte 2 — Narrativa
Pontuacéo Observacéo

1. Apresenta todos 0s eventos e personagens? 0
2. Foi organizada cronologicamente com |0
adequacao?
3. Foi clara? 0
4. Apresentou uso de estruturas sintaticas | O
completas?
5. Apresentou uso de classificadores (verbos |1
depictivos)?
6. Apresentou organizacao espacial? 0
7. Marcou os eventos temporalmente? 0

Subtotal 2: 1
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Parte 3 — Compreensao de Ordens

Pontuacéo

Observacéo

1. Coloque o lépis dentro do copo.

2. Coloque o copo sobre o papel.

3. Coloque o copo longe do papel.

SN

. Coloque o lapis debaixo do papel.

6. Pegue o lapis e o papel.

7. Quando eu pegar o lapis, vocé pega o copo.

0
1
0
1
5. Coloque o papel entre o copo e o lapis. 1
1
0
4

Subtotal 2:

Partes 4 e 5 — Nomeacéo de Figura e Formacéo de Frases

CM ndo marcada +

Pontuacéo Frase formada Pontuacao
M simples
barco 1 Barco vela soprado pelo vento 1
livro 1 Livro de capa dura com Vérias paginas 0
copo 1 Copo cilindrico vidro beber (pequena | 1
pausa) agua
bola 1 Bola colorida 1
cachorro 1 Cachorro com lingua pra fora e orelhas | 1
abaixadas
CM ndo marcada +
M interno da méo
chave 1 (classificador de trancar com chave) 0
macaco 1 Parece macaco pequeno, ndo médio 0
barata 1 (classificador de esmagar barata) 1
alface 1 (classificador de cortar alface) e tomate | 1
misturar.
trem 1 Trem fumaca 0

CM marcada +

M simples
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Xicara 1 (classificador de colocar café na xicara e
beber)

cadeira 1 (Aponta a cadeira que estd sentado)
Diferente, outra.

flor 1 (classificador de cheirar a flor e entregar)

cobra 1 Cobra rastejar, pequena, grande

coruja 1 Eu vi uma coruja aqui, em frente ao
restaurante (classificador de olho grande
da coruja).

CM marcada +

M interno das maos

tesoura 1 Tesoura cortar roupa, cabelo.

zebra 1 Zebra outro pais, negro (referéncia a
Africa).

pato 1 Pato nadar agua.

lua 1 (classificador de lua) noite.

lago 1 Laco cabelo mulher, lago vermelho.

Subtotal 4: 20

\ Subtotal 5: 12

CM = Configuragao de Mé&o; M = Movimento de méo

RESULTADO DA TRIAGEM

Resultado geral da Triagem: Falha.

Niveis Resultados Observacoes

Pragmatico 5 Falha

Discursivo 1 Falha

Sintatico 3 Falha

Fonético-Fonoldgico | 20 Passa

Semantico 12 Falha
Observacoes:
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Nome: Amanda Idade: 26
Data de Aplicacao: Inicio de Aquisic¢do de Lingua:
Parte 1 — Interagéo
Pontuacéo Observacéo

1. Respeita turno comunicativo? 1
2. Mantém contato de olho? 1
3. Mantém topico da conversa? 1
4. Apresenta intensdo comunicativa? 1
5. Faz revisdes quando apresenta quebras? 1
6. Pede esclarecimentos quando ndo compreende? | 1
7. Comporta-se adequadamente no ambiente | 1
comunicativo?

Subtotal 1: 7

Parte 2 — Narrativa
Pontuacéo Observagéo

1. Apresenta todos 0s eventos e personagens? 0
2. Foi organizada cronologicamente com |1
adequacao?
3. Foi clara? 1
4. Apresentou uso de estruturas sintaticas | O
completas?
5. Apresentou uso de classificadores (verbos |1
depictivos)?
6. Apresentou organizacgao espacial? 1
7. Marcou os eventos temporalmente? 1

Subtotal 2: 5
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Parte 3 — Compreensdo de Ordens
Pontuacéo Observacéo
1. Coloque o lapis dentro do copo. 1
2. Coloque o copo sobre o papel. 1
3. Coloque o copo longe do papel. 1
4. Coloque o lapis debaixo do papel. 1
5. Coloque o papel entre o copo e o lapis. 1
6. Pegue o lapis e o papel. 1
7. Quando eu pegar o lapis, vocé pega o copo. 1
Subtotal 2: 7
Partes 4 e 5 — Nomeacao de Figura e Formacéo de Frases
CM ndo marcada +
M simples Pontuagao Frase formada Pontuagéo
barco 1 Barco vela. 0
livro 1 (Classificador de folhear livro) 0
copo 1 Eu peguei um copo com &gua e bebi. 1
bola 1 Bola jogar volei. 1
cachorro 1 Coloquei a coleira no cachorro 1
CM ndo marcada +
M interno da méo
chave 1 Chave serve para abrir e fechar a portada | 1
minha casa.
macaco 1 Macaco surdo que fica brincando com | 1
objetos e uma mulher & dos E.UA
pesquisa ela.
barata 1 Barata, insetos comem roupas. 1
alface 1 Saudavel e bom pra pele. 1
trem 1 Usava antigamente para viajar, mulheres | 1
de roupas chic.
CM marcada +
M simples
xicara 1 Gosto de beber café. 1
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cadeira 1 (aponta pra cadeira) diferente cadeira de | O
mesa, tenda.

flor 1 (classificador de jardim ou canteiro de | O
flores)

cobra 1 Mordida de cobra. 0

coruja 1 Coruja consegue girar a cabeca até atrdsda | 1
cabeca.

CM marcada +

M interno das maos

tesoura 1 O barbeiro usa a tesoura para cortar | 1
cabelo.

zebra 1 Zebra ¢ proprio da Africa. 1

pato 1 (Classificador de pato) 0

lua 1 Lua, noite escura. Lua combina mulher. 1

laco 1 Lago usa no pescoco, so. 1

Subtotal 4: 20

| Subtotal 5: 15

CM = Configuragdo de M&o; M = Movimento de mao

RESULTADO DA TRIAGEM

Niveis Resultados Observagoes
Pragmatico 7 Passa
Discursivo 5 Falha
Sintatico 7 Passa
Fonético-Fonoldgico | 20 Passa
Semantico 15 Falha
Observacoes:

Resultado geral da Triagem: Falha.
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Nome: Bianca Idade: 22
Data de Aplicacao: Inicio de Aquisicdo de Lingua: 13
Parte 1 — Interacéo
Pontuacéo Observacéo

1. Respeita turno comunicativo? 1
2. Mantém contato de olho? 1
3. Mantém topico da conversa? 1
4. Apresenta intensdo comunicativa? 1
5. Faz revisdes quando apresenta quebras? 1
6. Pede esclarecimentos quando ndo compreende? | 1
7. Comporta-se adequadamente no ambiente | 1
comunicativo?

Subtotal 1: 7

Parte 2 — Narrativa
Pontuacéo Observagéo

1. Apresenta todos 0s eventos e personagens? 1
2. Foi organizada cronologicamente com |1
adequacao?
3. Foi clara? 1
4. Apresentou uso de estruturas sintaticas | 1
completas?
5. Apresentou uso de classificadores (verbos |1
depictivos)?
6. Apresentou organizacao espacial? 1
7. Marcou os eventos temporalmente? 1

Subtotal 2: 7




154

Parte 3 — Compreensdo de Ordens

Pontuacéo

Observacéo

1. Coloque o lapis dentro do copo.

2. Coloque o copo sobre o papel.

3. Coloque o copo longe do papel.

5. Coloque o papel entre o copo e o lapis.

6. Pegue o lapis e o papel.

7. Quando eu pegar o lapis, vocé pega 0 copo.

1
1
1
4. Coloque o lapis debaixo do papel. 1
1
1
1
7

Subtotal 2:

Partes 4 e 5 — Nomeacao de Figura e Formacéo de Frases

CM ndo marcada +

) Pontuacéo Frase formada Pontuacao

M simples

barco 1 Eu vi na TV um barco e pensei: que | 1
delicia, queria esta a4 navegando.

livro 1 A professora mandou a gente estudar, | 1
entdo, peguei o livro e estudei.

copo 1 Estava com sede, procurei um copo para | 1
beber agua.

bola 1 Brinquei em casa com uma bola. 1

cachorro 1 Pedia 0 meu pai um cachorro, no meu | 1
aniversario ele me deu de presente

CM ndo marcada +

M interno da mao

chave 1 Esqueci minha chave na casa da minha | 1
mae

macaco 1 Vi na televisao e ndo acreditei mas quando | 1
vi de perto achei lindo.

barata 1 Dormi e sonhei que estava coberta de | 1
baratas, era s6 um pesadelo.

alface 1 N&o queria comer mas é bom pra ficar | 1

forte.
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trem 1

O carro parou para o trem passar.

CM marcada +

M simples

xicara 1 Quando alguém me visita eu preparo café
e sirvo na xicara

cadeira 1 Na minha casa ndo tem cadeira, eu pego
da vizinha.

flor 1 Minha mé&e ama flores, entdo, resolvi
comprar pra ela.

cobra 1 Minha vé me contou uma histéria de uma
cobra gigante que ia engolir um barco, mas
os tripulantes oraram e a cobra voltou pro
fundo do mar.

coruja 1 Me assustei quando vi a coruja girar a

cabeca.

CM marcada +

M interno das maos

tesoura 1 Fui ao saldo cortar as pontas e ndo gostei
porque cortou demais.

zebra 1 Eu estava cavalgando quando avistei uma
zebra, o cavalo se apaixonou e comecgou a
sequi-la.

pato 1 Na fazenda tem muitos patos nadando
enfileirados.

lua 1 Fui a fazenda com a familia e nos
sentamos do lado de fora para observar a
lua.

laco 1 Minha familia comprou um laco e me deu.

Subtotal 4: 20

\ Subtotal 5: 20

CM = Configuracdo de Mé&o; M = Movimento de méao
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Niveis Resultados Observacdes

Pragmatico 7 Passa

Discursivo 7 Passa

Sintatico 7 Passa

Fonético-Fonoldgico | 20 Passa

Semantico 20 Passa
Observacdes:

Resultado geral da triagem: Passa.
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Nome: Bruno Idade: 22
Data de Aplicacao: Inicio de Aquisicdo de Lingua: 14
Parte 1 — Interagéo
Pontuacéo Observacéo

1. Respeita turno comunicativo? 1
2. Mantém contato de olho? 1
3. Mantém topico da conversa? 1
4. Apresenta intensdo comunicativa? 1
5. Faz revisdes quando apresenta quebras? 0
6. Pede esclarecimentos quando ndo compreende? | 1
7. Comporta-se adequadamente no ambiente | 1
comunicativo?

Subtotal 1: 6

Parte 2 — Narrativa
Pontuacéo Observagéo

1. Apresenta todos 0s eventos e personagens? 0
2. Foi organizada cronologicamente com |0
adequacao?
3. Foi clara? 0
4. Apresentou uso de estruturas sintaticas | O
completas?
5. Apresentou uso de classificadores (verbos |1
depictivos)?
6. Apresentou organizacgao espacial? 1
7. Marcou os eventos temporalmente? 1

Subtotal 2: 3
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Parte 3 — Compreensdo de Ordens
Pontuacéo Observacéo

1. Coloque o lapis dentro do copo. 1
2. Coloque o copo sobre o papel. 1
3. Coloque o copo longe do papel. 1
4. Coloque o lapis debaixo do papel. 1
5. Coloque o papel entre o copo e o lapis. 1
6. Pegue o lapis e o papel. 1
7. Quando eu pegar o lapis, vocé pega o0 copo. 0

Subtotal 2: 6

Partes 4 e 5 — Nomeacao de Figura e Formacéo de Frases

CM néo marcada +
M simples Pontuagao Frase formada Pontuagéo
barco 1 Barco grande um navio. 1
livro 1 Livro pequeno. 1
copo 1 (Classificador de copo cair) 0
bola 1 Bola furada. 1
cachorro 1 Cachorro sujo. 1
CM néo marcada +
M interno da méo
chave 1 Chave perdeu. 1
macaco 1 Macaco lindo. 1
barata 1 Barata pequena. 1
alface 1 Alface grande. 1
trem 1 O trem é comprido. 1
CM marcada +
M simples
xicara 1 Cafe quente queimei a lingua. 1
cadeira 1 Cadeira chic. 1
flor 1 Flores coloridas sdo lindas. 1
cobra 1 Cobra grande! 1
coruja 1 (Classificador de coruja) 0
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CM marcada +

M interno das maos

tesoura 1 Tesourinha. 0
zebra 1 Zebra é listrada. 1
pato 1 (Classificador de pato andando) pequeno. | O
lua 1 A lua é linda. 1
laco 1 Laco pequeno no pesco¢o combina pra | 1

usar com colete.

Subtotal 4: 20

| Subtotal 5: 16

CM = Configuragao de Mé&o; M = Movimento de méo

RESULTADO DA TRIAGEM

Niveis Resultados Observagoes
Pragmatico 5 Passa
Discursivo 3 Falha
Sintatico 6 Falha
Fonético-Fonoldgico | 20 Passa
Semantico 16 Passa
Observagoes:

Resultado geral da triagem: Falha
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Nome: Clara Idade: 25
Data de Aplicacao: Inicio de Aquisicdo de Lingua: 16
Parte 1 — Interacéo
Pontuacéo Observacéo

1. Respeita turno comunicativo? 1
2. Mantém contato de olho? 1
3. Mantém topico da conversa? 0
4. Apresenta intensdo comunicativa? 1
5. Faz revisdes quando apresenta quebras? 0
6. Pede esclarecimentos quando ndo compreende? | 1
7. Comporta-se adequadamente no ambiente | 1
comunicativo?

Subtotal 1: 5

Parte 2 — Narrativa
Pontuacéo Observagéo

1. Apresenta todos 0s eventos e personagens? 1
2. Foi organizada cronologicamente com |1
adequacao?
3. Foi clara? 0
4. Apresentou uso de estruturas sintaticas | O
completas?
5. Apresentou uso de classificadores (verbos |1
depictivos)?
6. Apresentou organizacao espacial? 1
7. Marcou os eventos temporalmente? 1

Subtotal 2: 5
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Parte 3 — Compreensao de Ordens

Pontuacéo Observacéo

1. Coloque o lapis dentro do copo.

2. Coloque o copo sobre o papel.

3. Coloque o copo longe do papel.

5. Coloque o papel entre o copo e o lapis.

6. Pegue o lapis e o papel.

7. Quando eu pegar o lapis, vocé pega 0 copo.

1
1
1
4. Coloque o lapis debaixo do papel. 1
1
1
1
7

Subtotal 2:

Partes 4 e 5 — Nomeacao de Figura e Formacéo de Frases

CM ndo marcada +

M simples Pontuagao Frase formada Pontuagéo
barco 1 Barco ventou. 0
livro 1 Ler livro. 0
copo 1 (classificador de copo) 0
bola 1 Bola, volei e futebol. 1
cachorro 1 (classificador de cachorro) 0
CM ndo marcada +

M interno da méo

chave 1 Abrir a porta com chave. 1
macaco 1 (classificador de macaco) 0
barata 1 Vi no chéo barata e esmaguei. 1
alface 1 Comer alface. 1
trem 1 (classificador de trem) 0
CM marcada +

M simples

xicara 1 (classificador de beber algo na xicara) 0
cadeira 1 Sentar na cadeira. 1
flor 1 Flor cheirosa. 1
cobra 1 Cobra se preparou e deu o bote. 1
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coruja 1 A coruja tem olhos grandes e gira a |1
cabeca.

CM marcada +

M interno das maos

tesoura 1 Cortei um papel com a tesoura. 1
zebra 1 (classificador de zebra) 0
pato 1 (classificador de pato) 0
lua 1 Eu admirei a lua cheia. 1
laco 1 Laco pode ser usado no cabelo e naroupa. | 1

Subtotal 4: | Subtotal 5: 11

CM = Configuracdo de M&o; M = Movimento de mao

RESULTADO DA TRIAGEM

Niveis Resultados Observacdes

Pragmatico 5 Falha

Discursivo 5 Falha

Sintatico 7 Passa

Fonético-Fonoldgico | 20 Passa

Semantico 11 Falha
Observacdes:

Resultado geral da triagem: Falha
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Nome: Daniel Idade: 21
Data de Aplicacao: Inicio de Aquisicdo de Lingua: 3
Parte 1 — Interacéo
Pontuacéo Observacéo

1. Respeita turno comunicativo? 1
2. Mantém contato de olho? 1
3. Mantém topico da conversa? 1
4. Apresenta intensdo comunicativa? 1
5. Faz revisdes quando apresenta quebras? 0
6. Pede esclarecimentos quando ndo compreende? | 1
7. Comporta-se adequadamente no ambiente | 1
comunicativo?

Subtotal 1: 6

Parte 2 — Narrativa
Pontuacéo Observagéo
1. Apresenta todos 0s eventos e personagens? 1
2. Foi organizada cronologicamente com |1 Inicialmente organizou de
adequacao? forma errada, mas depois
arrumou corretamente.

3. Foi clara? 1
4. Apresentou uso de estruturas sintaticas | 0
completas?
5. Apresentou uso de classificadores (verbos |1
depictivos)?
6. Apresentou organizacao espacial? 1
7. Marcou os eventos temporalmente? 1

Subtotal 2: 6




164

Parte 3 — Compreensdo de Ordens

Pontuacéo

Observacéo

1. Coloque o lapis dentro do copo.

2. Coloque o copo sobre o papel.

3. Coloque o copo longe do papel.

5. Coloque o papel entre o copo e o lapis.

6. Pegue o lapis e o papel.

7. Quando eu pegar o lapis, vocé pega o copo.

0
1
0
4. Coloque o lapis debaixo do papel. 0
1
1
0
3

Subtotal 2:

Partes 4 e 5 — Nomeacao de Figura e Formacéo de Frases

CM ndo marcada +
) Pontuacéo Frase formada Pontuacao

M simples

barco 1 Antigamente havia piratas em navios. 1

livro 1 Peguei um livro na estante e li. 1

copo 1 Enchi o copo d’agua na torneira ¢ bebi. 1

bola 1 Brincadeira com bola, crian¢a gosta. 1

cachorro 1 Adotei um cachorro para cuidar com | 1
carinho.

CM ndo marcada +

M interno da méo

chave 1 Destranquei a porta e entrei na casa. 1

macaco 1 Entreguei uma banana por macaco e ele | 1
comeu.

barata 1 Barata € suja eu esmago pra tirar. 1

alface 1 Alface bom pra saude. 1

trem 1 Eu nunca vi um trem, ndo conheco. 1

CM marcada +

M simples

xicara 1 Ferve a 4gua, mistura com algo e acucar e | 1
faz um ché para beber na xicara.
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cadeira 1 Usa a cadeira para sentar e descansar, para
conversar e estudar.

flor 1 Dei uma flor para minha namorada, ela
amou.

cobra 1 A cobra é venenosa.

coruja 1 Perigoso coruja, ela pica a nossa cabeca.

CM marcada +

M interno das méos

tesoura 1 Usa tesoura para cortar roupas e outras
coisas.

zebra 1 Eu nunca vi uma zebra de perto.

pato 1 Eu tinha um pato na fazenda, amava, mas
ele morreu.

lua 1 Amo ver a lua, é muito bonito, minha
familia também gosta.

laco 1 Minha mée me deu um laco.

Subtotal 4: 20

| Subtotal 5: 20

CM = Configuracdo de Méo; M = Movimento de mao

RESULTADO DA TRIAGEM

Niveis Resultados Observacoes
Pragmatico 6 Passa
Discursivo 6 Passa
Sintatico 3 Falha
Fonético-Fonoldgico | 20 Passa
Semantico 20 Passa
Observagoes:

Resultado geral da triagem: Passa.
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Nome: Dante Idade: 19
Data de Aplicacao: Inicio de Aquisicdo de Lingua: 9
Parte 1 — Interacéo
Pontuacéo Observacéo

1. Respeita turno comunicativo? 1
2. Mantém contato de olho? 1
3. Mantém topico da conversa? 1
4. Apresenta intensdo comunicativa? 1
5. Faz revisdes quando apresenta quebras? 1
6. Pede esclarecimentos quando ndo compreende? | 1
7. Comporta-se adequadamente no ambiente | 1
comunicativo?

Subtotal 1: 7

Parte 2 — Narrativa
Pontuacéo Observagéo

1. Apresenta todos 0s eventos e personagens? 1
2. Foi organizada cronologicamente com |1
adequacao?
3. Foi clara? 1
4. Apresentou uso de estruturas sintaticas | 1
completas?
5. Apresentou uso de classificadores (verbos |1
depictivos)?
6. Apresentou organizacao espacial? 1
7. Marcou os eventos temporalmente? 1

Subtotal 2: 7
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Parte 3 — Compreensdo de Ordens

Pontuacéo

Observacéo

1. Coloque o lapis dentro do copo.

2. Coloque o copo sobre o papel.

3. Coloque o copo longe do papel.

4. Coloque o lapis debaixo do papel.

6. Pegue o lapis e o papel.

7. Quando eu pegar o lapis, vocé pega o copo.

1
1
1
1
5. Coloque o papel entre o copo e o lapis. 1
1
1
y

Subtotal 2:

Partes 4 e 5 — Nomeacao de Figura e Formacéo de Frases

CM ndo marcada +

M simples Pontuagao Frase formada Pontuagéo

barco 1 Eu vou andar de barco. 1

livro 1 Leio livros de princesa. 1

copo 1 Vou pegar 0 copo para beber agua. 1

bola 1 Eu vou jogar bola. 1

cachorro 1 O cachorro come 0sso 1

CM ndo marcada +

M interno da méo

chave 1 Esqueci a chave da porta. 1

macaco 1 O macaco come banana. 1

barata 1 A mulher tem medo de barata. 1

alface 1 Cortar alface para fazer salada. 1

trem 1 O homem chama com a buzina e chamaas | 1
pessoas para entrar no trem.

CM marcada +

M simples

xicara 1 Coloca cha na xicara. 1

cadeira 1 Preciso sentar na cadeira. 1

flor 1 A flor é cheirosa. 1

cobra 1 A cobra é perigosa. 1
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coruja 1 As corujas ficam acordadas durante a |1
noite.
CM marcada +
M interno das maos
tesoura 1 Tesoura corta papel. 1
zebra 1 O ledo pegou a zebra. 1
pato 1 Pato vive no rio. 1
lua 1 Olho a lua, ela é linda. 1
laco 1 A mulher perdeu o laco. 1

Subtotal 4: 20

| Subtotal 5: 20

CM = Configuracdo de M&o; M = Movimento de mao

RESULTADO DA TRIAGEM

Niveis Resultados Observacdes

Pragmatico 7 Passa

Discursivo 7 Passa

Sintatico 7 Passa

Fonético-Fonoldgico | 20 Passa

Semantico 20 Passa
Observacdes:

Resultado geral da triagem: Passa.



169

Nome: Erick Idade: 21
Data de Aplicacao: Inicio de Aquisicdo de Lingua: 15
Parte 1 — Interacéo

Pontuacéo Observacéo
1. Respeita turno comunicativo? 1
2. Mantém contato de olho? 1
3. Mantém topico da conversa? 0
4. Apresenta intensdo comunicativa? 1
5. Faz revisdes quando apresenta quebras? 1
6. Pede esclarecimentos quando ndo compreende? | 1
7. Comporta-se adequadamente no ambiente | 1
comunicativo?

Subtotal 1: 6
Parte 2 — Narrativa

Pontuacéo Observagéo
1. Apresenta todos 0s eventos e personagens? 0
2. Foi organizada cronologicamente com |0
adequacao?
3. Foi clara? 0
4. Apresentou uso de estruturas sintaticas | 1
completas?
5. Apresentou uso de classificadores (verbos |1
depictivos)?
6. Apresentou organizacao espacial? 1
7. Marcou os eventos temporalmente? 1

Subtotal 2: 4
Parte 3 — Compreensao de Ordens

Pontuagao Observagéo
1. Coloque o lapis dentro do copo. 0
2. Coloque o copo sobre o papel. 1
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3. Coloque o copo longe do papel. 0

4. Coloque o lapis debaixo do papel. 0

5. Coloque o papel entre o copo e o lapis. 1

6. Pegue o lapis e o papel. 1

7. Quando eu pegar o lapis, vocé pega o0 copo. 0

Subtotal 2: 3
Partes 4 e 5 — Nomeacéo de Figura e Formacéo de Frases
CM ndo marcada +
Pontuacéo Frase formada Pontuacao

M simples

barco 1 As pessoas viajam de navio. 1

livro 1 Eu vou lendo e aprendendo, depois passo | 1
as informacdes a diante para outras
pessoas aprenderem também.

copo 1 Beber 4&gua melhora a saude. 1

bola 1 Gosto de jogar bola com meus amigos na | 1
praia.

cachorro 1 Cachorro ajuda as pessoas, latem pra |1
avisar um perigo.

CM ndo marcada +

M interno da méo

chave 1 Meus pais levaram a chave e eu fiquei | 1
trancado de fora de casa.

macaco 1 Os macacos sdo muito inteligentes, | 1
conseguem quebrar 0 coco sem
desperdicar a agua.

barata 1 Quando for trabalhar em lugares com | 1
barata precisa se proteger, usar botas e
luvas.

alface 1 Comer alface juntos com outras verduras | 1
melhora o metabolismo do corpo.

trem 1 Andei de trem no Rio e achei muito rapido. | 1
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CM marcada +

M simples

xicara

Se tiver com sono, pode tomar um pouco

de café pra se manter acordado.

cadeira

Se tiver muito cansado, pode se sentar pra

descansar um pouco.

flor

Algumas mulheres amam ganhar flores.

cobra

Cobra é perigosa precisa tomar cuidado

pra néo ser picado.

coruja

Corujas sdo diferentes, elas conseguem

girar a cabeca.

CM marcada +

M interno das maos

tesoura

Se o cabelo estiver grande, precisa cortar

pra ficar bonito.

zebra

Seria bom cavalgar em uma zebra.

pato

Bonito um pato no lago.

lua

Quando fica estressado ¢ bom parar um

pouco e olhar a lua pra se acalmar.

laco

E possivel usar gravata de laco pra casar

ou garcons também usam.

Subtotal 4: 20

\ Subtotal 5: 20

CM = Configuracdo de M&o; M = Movimento de mao

RESULTADO DA TRIAGEM

Niveis Resultados Observacoes
Pragmatico 6 Passa
Discursivo 4 Falha
Sintatico 2 Falha
Fonético-Fonoldgico | 20 Passa
Semantico 20 Passa

Observacdes: Resultado da triagem: Falha
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Nome: Emilio Idade: 26
Data de Aplicacao: Inicio de Aquisicdo de Lingua: 18
Parte 1 — Interacéo
Pontuacéo Observacéo

1. Respeita turno comunicativo? 1
2. Mantém contato de olho? 1
3. Mantém topico da conversa? 0
4. Apresenta intensdo comunicativa? 0
5. Faz revisdes quando apresenta quebras? 0
6. Pede esclarecimentos quando ndo compreende? | O
7. Comporta-se adequadamente no ambiente | 1
comunicativo?

Subtotal 1: 3

Parte 2 — Narrativa
Pontuacéo Observagéo
1. Apresenta todos 0s eventos e personagens? 0
2. Foi organizada cronologicamente com |0
adequacao?
3. Foi clara? 0
4. Apresentou uso de estruturas sintaticas | 1
completas?
5. Apresentou uso de classificadores (verbos |1
depictivos)?
6. Apresentou organizacao espacial? 0
7. Marcou os eventos temporalmente? 0
Subtotal 2:

Parte 3 — Compreensao de Ordens
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Pontuacéo Observagéo

1. Coloque o lapis dentro do copo. 0
2. Coloque o copo sobre o papel. 1
3. Coloque o copo longe do papel. 0
4. Coloque o lapis debaixo do papel. 1
5. Coloque o papel entre o copo e o lapis. 1
6. Pegue o lapis e o papel. 1
7. Quando eu pegar o lapis, vocé pega o copo. 1

Subtotal 2: 5

Partes 4 e 5 — Nomeacéo de Figura e Formacéo de Frases
CM ndo marcada +
M simples Pontuagdo Frase formada Pontuagéo
barco 1 Barco grande, muito grande. 0
livro 1 (classificador de livro) 0
copo 1 Copo grande. 0
bola 1 Bola, bola média, bola grande. Futebol. 1
cachorro 1 Cachorro pequeno, médio e grande. 0
CM ndo marcada +
M interno da méo
chave 1 Trancar com chave. 0
macaco 1 Macaco pequeno, macaco grande | O
(classificador de macaco).
barata 1 N&o realizou. 0
alface 1 Alface verde, comer é gostoso. 1
trem 0 Trem grande. 0
CM marcada +
M simples
xicara 0 N&o realizou.
cadeira 0 Cadeira (apontou pra cadeira que estava | O
sentado).

flor 0 Muitas flores bonitas. 1
cobra 1 Cobra grande e grossa, eu ndo gosto. 1
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coruja 0 Né&o realizou. 0
CM marcada +

M interno das méaos

tesoura 1 Tesourdo corta arbustos. 1
zebra 1 Zebra pequena, grande, corre muito. 1
pato 1 Pato pequeno, pato grande. 0
lua 0 Lua grande (expressdo de davida). 0
laco 1 Laco, laco pequeno, lago grande. 0

Subtotal 4: | Subtotal 5:

CM = Configuragdo de Mé&o; M = Movimento de mao

RESULTADO DA TRIAGEM

Niveis Resultados Observagoes

Pragmatico 3 Falha

Discursivo 2 Falha

Sintatico 4 Falha

Fonético-Fonoldgico | 17 Falha

Semantico 6 Falha
Observacoes:

Resultado geral da triagem: Falha
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ANEXOS
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ANEXO 01: TESTE DIAGNOSTICO DE LINGUA PORTUGUESA COMO L2

Parte 1
8 questdes

Observa as imagens e 1€ as frases. Assinala cada frase com V (verdadeiro) ou F (falso).
Escreve V ou F no quadradinho. V& primeiro os exemplos.

Exemplos

j Isto & um cao. A"

_\f’

[ ]
A
C >
LN )
(e =

ﬁq\

Isto & uma maca. F

Frases

1.

g

Isto & uma cobra.

Isto & um reldgio.




Isto & uma arvore.

Isto &€ um carro.

Isto & um lapis.

Isto &€ um p&.

Isto € uma mochila.

Isto € um barco.

[ ]
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frases.

W

casaco

queijo

escova de dentes

tesouro

nuvem

Parte 2
8 questdes

golfinhos

palhaco

| gk
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Observa as imagens e € as legendas. Escolhe a palavra correcta e escreve-a no espaco a frente das



Exemplo

Vés no cinema ou na televisao. Filmes

Frases

9. No circo ele faz rir.

10. Comes com péo.

11. Quando estas com frio, vestes um.

12. Estdo no jardim zooldgico e, as vezes, no mar.

13. Aparece no céu, antes da chuva.

179

14. Com péo, queijo ou fiambre fazes uma.

15. Os piratas escondiam-no numa ilha.

16. Lavas os dentes com ela.




180

Parte 3
10 questdes

As frases 1 a 10 explicam algumas das palavras que estdo no quadro 1. Lé as frases e escolhe a
palavra relacionada com cada frase. Escreve a palavra a frente da frase. Vé o exemplo.

Quadro 1
quadro livraria quarto biblioteca
matemdtica garfo ambulancia
farmaécia diciondrio teatro
Exemplo

E um lugar onde ha muitos livros e onde tu estudas. Biblioteca

Frases

17. Livro que explica o significado das palavras.

18. Nesta disciplina estudas 0os numeros.

19. Na tua casa, é o sitio onde dormes e onde estdo as tuas
coisas.

20. Carro que se usa para transportar os doentes.

21. E uma sala grande, onde os actores trabalham.

22. Lugar onde as pessoas compram os remédios.

23. As pessoas usam este objecto quando pdem agucar no café ou quando comem sopa.

24. Espaco, na sala de aulas, onde os professores ou os alunos escrevem e que pode ser
visto por todos, a0 mesmo tempo.

25. Pessoa que trabalha nos hospitais, com os médicos.

26. E uma estrela que fica perto do nosso planeta.
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Parte 4
5 questdes

Lé os textos e resolve as questdes 26-30. Escolha uma das opc¢oes A, B ou C para cada questao.

26-
AVISO: 8°C
EDUCACAO FIiSICA

Na 32 feira, ndo ha aula de Educac&o Fisica.
A aula fica adiada para 4° feira e comecara 30
minutos mais cedo (16h00).

27-

PASSEIO DE BICICLETA A PRAIA DO
GUINCHO

Séabado, dia 15, 10h00

Quem se inscreveu para almoco e ndo
pagou, deve contactar o Clube do Ambiente
até as 16h de amanhd. Se vais levar o teu
almogo, tens apenas de estar a porta da
escola, as 9h30, no sabado.

28-
PASSATEMPO

Ganha 5 exemplares da nova edi¢do de
“Harry

Potter e o principe Misterioso” e desvenda
este e outros enigmas de deixar os cabelos em pé!

Para isso, tens de explicar-nos qual é a tua
personagem favorita da coleccdo Harry Potter e
convencer-nos de que ela é a melhor. Atencdo: s
ganham mesmo os cinco mais convincentes! Envia o
teu trabalho até sexta-feira.

29-

L€ o texto até ao fim e depois
responde as perguntas.

30-

C1L1DE: Inés
Joana: Deixei o livro de Portugués
em tua casa? N&o sei onde o pus! Se
ficou em tua casa, telefona-me, sff.

A aula de Educacdo Fisica do 8° C

A. vai passar a ser a 4%-feira.

B. foi apenas antecipada em meia
hora.

C. foi adiada.

A. Os alunos que se inscreveram para
almoco e ndo pagaram vdo ter que levar
almogo.

B. Todos os alunos
inscreveram no passeio tém que
almoco.

C. Os alunos que reservaram almogo
e ndo pagaram devem ir ao Clube do
Ambiente até ao dia seguinte.

que se
levar

A. A pessoa que fizer o melhor
trabalho vai receber 5 livros.

B. Os cinco trabalhos melhores véo
receber um prémio.

C. Os trabalhos devem falar de todas
as personagens dos livros do Harry Potter.

Deves responder as perguntas:

A. sO depois de teres lido todo o texto.
B. enquanto Iés o texto.
C. que encontras no fim do texto.

Inés

A. acha que deixou o livro em casa da
Joana.

B. pede a Joana para Ihe levar o livro.

C. pede a Joana para lhe enviar uma
mensagem.



ANEXO 02: FICHA DE ANALISE

Z/EZ e Lisco: estudos em avaliagio fc diolégica b

da na Libras

CariTuLO |. TRIAGEM DE HABILIDADES LINGUISTICAS DA LINGUA

BRASILEIRA DE SINAIS

Felipe Venancio Barbosa

APENDICE. TRIAGEM DE HABILIDADES LINGUISTICAS

NA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

—s%

Nome:

Idade:
Data da Aplicagio: Inicio de Aquisigdo de Lingua:

Parte 1 - Interagio

Pontuagio

Observagio

1. Respeita turno comunicativo?

2. Mantém contato de olho?

3. Mantém tépico da conversa?

4. Apresenta intengdo comunicativa?

5. IFaz revisoes quando apresenta quebras?

6. Pede esclarecimentos quando nio compreende?

7. Comporta-se adequadamente no ambiente comunicativo?

Subtotal 1:

Parte 2 - Narrativa

Pontuacgio

Observagio

1. Apresenta todos os eventos e personagens?

2. Ioi organizada cronologicamente com adequagao?

3. FFoi clara?

. Apresentou uso de estruturas sintiticas completas?

5. Apresentou uso de classificadores (verbos depictivos)?

6. Apresentou organizago espacial?

7. Marcou os eventos temporalmente?

Subtotal 2:
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5%

Lisco:

tudos em avaliagio fonoaudioldgica baseada na Libras —

Parte 8 - Compreensio de Ordens

Pontuagio

1. Coloque o lapis dentro do copo.

2. Coloque o copo sobre o papel.

8. Coloque o copo longe do papel.

4. Coloque o ldpis debaixo do papel.

5. Coloque o papel entre o copo e o l4pis.

6. Pegue o lépis e o papel

7. Quando eu pegar o lépis, vocé pega o copo.

Subtotal 3:

Parte 4 - Nomeagdo de Figuras

CM nido marcada + M simples Pontuagdo | CM marcada + M simples Pontuagio
barco xfcara
livro cadeira
copo flor
bola cobra
cachorro coruja '
CM nio marcada + M interno das maos CM marcada + M interno das maos
chave tesoura
macaco zebra
barata pato
alface lua
trem lago
Subtotal 4:

CM = Configuragio de Mio; M = Movimento.

RESULTADO DA TRIAGEM

Niveis Resultados

Observagdes

Pragmitico

Discursivo

Sintético

Fonético-Fonolégico

Observagoes:

Referenciar este material como:

BARBOSA, IV Triagem de habilidades lingufsticas da Lingua Brasileira de Sinais. In: BARBOSA, FV e NEVES, SLG (orgs). Lingua de Snais e
Cognigio (Liseo):estudos em avaliagio fonoaudiolégica baseada na Lingua Brasileira de Sinais. Barueri (SP): Pré-Fono, 2017. Capitulo 1, Apéndice.
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ANEXO 03: LISTA DE SINAIS

1. Barco.

11. NXicara.
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5. Cachorro.

Esu}
2. Livro. 12. Cadelra. / 7]\
=
3. Copo. 13. Flor. ¥
L = -
-
i\/‘
4. Bola. oy 1+. Cobra. ﬁ
A — 4
e .
24 Qf;
-

15. Coruja.

Ay
6. Ch ‘ % 16. T <
. Chave. : . Tesoura. =l
Y = o
|
7. Macaco. ; é 17. Zebra. %
\‘\\ < T
8. Barata. ﬁ\ 18. Pato.
Sy 4
9. Alface. § 19. Lua.

10. Trem.

20. Laco.
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ANEXO 04: ESTIMULO VISUAL DE 4 CENAS.
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