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RESUMO

A presente pesquisa dispde como tematica a alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e utilizou-se da metodologia de pesquisa bibliografica e pesquisa qualitativa. A
pesquisa tem como objetivo identificar quais conhecimentos devem ser considerados para a
elaboracéo de atividades de alfabetizagdo em uma turma de 1° Ano do Ensino Fundamental. A
partir do levantamento bibliografico percebeu-se que a escrita precisa ser entendida como
objeto social e que a crianca precisa ser considerada como construtora de hipdteses. Foi
preciso identificar as diversas facetas da alfabetizacdo: social, psicogenética e linguistica, para
perceber que a alfabetizacdo é objeto complexo e requer estudo e aprofundamento tedrico.
Para tanto, utilizamos como aportes teodricos os trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1999);
Teberosky e Colomer (2003); Soares (2008, 2017); Carvalho (2009). Apds o estudo
bibliografico, foi realizada uma classificacdo das hipo6teses da escrita das criancas de uma
turma de 1° ano do ensino fundamental em uma escola publica de Miracema do Tocantins e
pode-se identificar quais conhecimentos sobre a lingua escrita elas possuem e em qual etapa
da consciéncia fonolodgica ela se encontra. A partir desse mapeamento foram desenvolvidas
atividades com o objetivo de proporcionar o conhecimento necessario para que essas criangas
pudessem superar suas hipdteses de escrita. As atividades foram planejadas conforme as
necessidades de aprendizagem de cada um. Além dos conhecimentos sobre os conceitos de
alfabetizacdo e letramento, identificou-se como necessario que o professor entenda que é
preciso valorizar a escrita do aluno e seu processo de construgdo, assim como seu importante

papel como leitor e escriba, apresentando modelos de leitura e escrita para as criancas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Consciéncia fonologica. Métodos de
alfabetizacéo.



RESUMEN

La presente investigacion dispone como tematica la alfabetizacion en los afios iniciales de la
Ensefianza Fundamental y se utilizo de la metodologia de investigacion bibliogréfica e
investigacion cualitativa. La investigacidn tiene como objetivo identificar qué conocimientos
deben ser considerados para la elaboracion de actividades de alfabetizacion en una clase de 1°
Afio de la Ensefianza Fundamental. A partir del levantamiento bibliografico se percibi6 que la
escritura necesita ser entendida como objeto social y que el nifio necesita ser considerada
como constructora de hipotesis. Fue necesario identificar las diversas facetas de la
alfabetizacion: social, psicogenética y linguistica, para percibir que la alfabetizacion es objeto
complejo y requiere estudio y profundizacion teorica. Para ello, utilizamos como aportes
teoricos los trabajos de Ferreiro y Teberosky (1999); Teberosky y Colomer (2003); Soares
(2008, 2017); Carvalho (2009). Después del estudio bibliografico, se realiz6 una clasificacién
de las hipotesis de la escritura de los nifios de una clase de primer afio de la ensefianza
fundamental en una escuela pablica de Miracema del Tocantins y se pudo identificar qué
conocimientos sobre la lengua escrita ellas poseen y en qué etapa de la etapa la conciencia
fonoldgica se encuentra. A partir de ese mapeo se desarrollaron actividades con el objetivo de
proporcionar el conocimiento necesario para que esos nifios pudieran superar sus hipotesis de
escritura. Las actividades fueron planificadas segun las necesidades de aprendizaje de cada
uno. Ademas de los conocimientos sobre los conceptos de alfabetizacion y letra, se identifico
como necesario que el profesor entienda que es necesario valorar la escritura del alumno y su
proceso de construccion, asi como su importante papel como lector y escriba, presentando

modelos de lectura y escritura para los nifios.

Palabras clave: Alfabetizacion. Alfabetizacion. Conciencia fonoldgica. Métodos de
alfabetizacion.
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1 INTRODUCAO

Desde meu ingresso no Curso de Pedagogia em 2014, e especialmente durante a
disciplina de Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental — anos iniciais venho analisando
e refletindo sobre a questdo da leitura e da escrita. Este € um assunto que ocupa, hoje, o lugar
central nas discussdes da educacdo. Por isso, desenvolvi esta pesquisa com a intencdo de
identificar quais conhecimentos devem ser considerados para a elaboracdo de atividades de
alfabetizacdo em uma turma de 1° ano, bem como ampliar minha viséo sobre 0s processos de
alfabetizacéo.

Sendo assim, a pesquisa busca identificar quais conhecimentos devem ser
considerados para a elaboracdo de atividades de alfabetizagdo em uma turma de 1° ano do
Ensino Fundamental. Para isso, busquei-me apropriar das questdes tedricas dessa tematica,
Identificar quais conhecimentos sobre a lingua escrita os alunos de uma turma de 1° Ano
possuem e planejar as aulas conforme as necessidades de aprendizagem de cada um.

As razles, pela escolha deste tema foi, a minha identificacdo pelo processo de
alfabetizacdo que aconteceu durante o estagio curricular supervisionado da disciplina “Estagio
no Ensino Fundamental”, que realizei em uma escola publica de Miracema do Tocantins.
Pude entdo perceber que o processo de alfabetizacdo € desafiador tanto para o alfabetizado
quanto para o professor alfabetizador. Durante o periodo em que realizei o estagio curricular
supervisionado, percebi que o ensino da leitura e da escrita tem sido motivo de preocupacao
entre os professores.

Tive entdo a necessidade de aprofundamento no tema, pois como futura educadora, e
por entender que alfabetizacdo e letramento serdo conhecimentos importantes na minha
profissdo, busquei compreender melhor este processo de ensino com a ajuda de livros, teses,
monografias, artigos, revistas, etc, 0os quais me possibilitaram uma maior compreensdo a
respeito do assunto.

Para tanto, foram utilizados como aportes teéricos os trabalhos de Ferreiro e
Teberosky (1999); Teberosky e Colomer (2003); Soares (2008) e (2017); Carvalho (2009),
entre outros, os quais fazem reflexdes importantes sobre a aquisi¢do da escrita e contribuiram
para melhor compreensdo do desenvolvimento do sistema de escrita das criangas na fase
inicial de alfabetizacéo.

Essa pesquisa de abordagem qualitativa utilizou-se como procedimentos o estudo
bibliografico e a pesquisa de campo para responder os questionamentos apontados. Segundo

Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
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tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.

De acordo com Minayo (2001), os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos
buscam explicar o porqué das coisas. A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e
explicacdo da dindmica das relacdes sociais.

Para tanto, o presente trabalho foi dividido em quatro se¢des. A primeira aborda 0s
conceitos de alfabetizagdo e o surgimento do termo letramento. A segunda secdo traz
discussdes em torno dos métodos de alfabetizagdo. Na terceira, as contribui¢fes da teoria do
construtivismo, da psicogénese da lingua escrita e da construcdo da consciéncia fonologica
trazem importantes contribuicbes para pensar o papel do professor e o planejamento de
atividades de alfabetizacdo. Por Gltimo, é apresentada a pesquisa de campo realizada em uma
escola publica, na cidade de Miracema do Tocantins. Essa pesquisa parte de um levantamento
sobre a escrita das criangas de uma turma de 1° ano do ensino fundamental, onde pudemos
identificar quais os conhecimentos sobre a lingua escrita os alunos possuem. Para tanto foi
realizado a sondagem sobre a escrita das criancas e posteriormente a elaboragéo de atividades
que auxiliem na superacdo das hipoteses de escrita.

Percebe-se que a valorizagdo da escrita dos alunos e o reconhecimento de sua hipotese
sobre a escrita traz a tona a especificidade que a alfabetizacdo necessita. Esse entendimento
permite planejar atividades que atendam as necessidades individuais das criancas,
reconhecendo a escrita como um processo ativo que requer reflexdes constantes por parte dos

alunos.
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2 A ALFABETIZACAO AO LONGO DOS TEMPOS

O processo de aprendizagem é constante, e nos acompanha sempre. Dessa forma,
também acontece com o processo de alfabetizacdo; pois esse é considerado um aprendizado
permanente que ndo se limita a aprendizagem da leitura e da escrita e que tem forte influéncia
na vida social das pessoas. O olhar sobre a alfabetizacdo se modifica ao longo do tempo e

hoje é um fenbmeno que exige conhecimentos mais elaborados.

2.1 As concepcgodes acerca da alfabetizacéo

O discurso sobre a alfabetizacdo no Brasil, isto é, sobre o acesso da populacdo
brasileira a leitura e a escrita, em um espaco institucional, ao longo da escrita de sua historia
dispersara-se, principalmente, no lugar do sujeito e da lingua. Nos primeiros 46 séculos da
colonizagdo, a politica linguistica e pedagdgica dos jesuitas se sustentava em um bilinguismo
dirigido. As linguas gerais foram, portanto, uma realidade do cotidiano das escolas e colégios,
ao lado do portugués e do latim (SILVA, 1998).

A lingua escrita que hoje conhecemos teve seus primordios com os fenicios no seculo
Xl a.C. Entretanto, devido ao prestigio cultural das obras gregas, muitas vezes 0s gregos sdo
tidos como os criadores de tal forma de comunicacdo. Isto ndo é de se estranhar, j& que a
invencdo da escrita estd associada as relacdes sociais de dominacdo e poder, haja vista a
importancia que se atribui a ela nos curriculos escolares de sociedades letradas como a nossa
(MELO, 2015 apud MELO; MARQUES 2017).

Oscar Thompson, primeiro a ressaltar o termo alfabetizagdo em 1918, apesar de
curiosamente o termo analfabeto ja fazer parte do vocabulario brasileiro desde 1909, passou a
difundir um novo modelo educacional fundado em preceitos da Escola Nova, da pedagogia
social e da psicopedagogia. Ao inverter os papéis entre educando e educador, pregou que o
método devia adequar-se ao aluno e ndo o contrario (MORATTI, 2000 apud MELO;
MARQUES 2017).

A partir do final do século XIX, a educacdo e, por conseguinte, a alfabetizacdo
sofreram mudancas significativas, sobretudo no que se refere a concepgdo pedagogica que
fundamenta as préaticas docentes, o que implicou métodos desenvolvidos no processo de
ensinar a ler e escrever. Nesse mesmo periodo, com o surgimento da psicologia, comegou-se a
discutir o carater psicoldgico da crianca no processo de alfabetizacdo. Empreendida por

educadores, essa discussdo prioriza as questdes didaticas, ou seja, 0 como ensinar, com base



13

na definigcdo das habilidades visuais, auditivas e motoras do aprendiz (MORTATTI, 2011, p.
44).

Ao falar sobre as concepgfes acerca da alfabetizacdo, Mortatti (2006) divide-as em
quatro fases cruciais, que se estendem de 1876 até os dias atuais. A primeira fase deste
periodo foi denominada por Mortatti como “A metodizacdo do ensino da leitura”,

permanecendo de 1876 a 1890. Conforme a autora:

Em 1876, data que elegi como marco inicial do primeiro momento crucial a
defender e utilizar os métodos sintéticos: da soletracdo, fonico e da silabagdo. Com
essa disputa, funda-se uma nova tradicéo: o ensino nessa histéria, foi publicada em
Portugal a Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, escrita pelo poeta portugués Jodo de
Deus. A partir do inicio da década de 1880, o “método Jodo de Deus” contido nessa
cartilha passou a ser divulgado sistematica e programaticamente principalmente nas
provincias de S&o Paulo e do Espirito Santo, por Antonio da Silva Jardim, positivista
militante e professor de portugués da Escola Normal de S&o Paulo. [...] Esse 1°
momento se estende até o inicio da década de 1890 e nele tem inicio um disputa
entre os defensores do "método Jodo de Deus" e aqueles que continuavam a
defender e utilizar os métodos sintéticos: da soletracdo, fonico e da silabagdo. Com
essa disputa, funda-se uma nova tradicdo: o ensino da leitura envolve
necessariamente uma questdo de método, ou seja, enfatiza-se o como ensinar
metodicamente, relacionado com o que ensinar; o ensino da leitura e escrita €
tratado, entdo, como uma questdo de ordem didatica subordinada as questdes de
ordem linglistica (da época) (MORTATTI, 2006, p. 5-6).

O segundo momento foi denominado por Mortatti como “a institucionalizagdo do
método analitico” onde segundo a autora foi a partir de 1890 que implementou-se a reforma
da instrucdo publica no estado de S&o Paulo. Pretendendo servir de modelo para os demais
estados, essa reforma se iniciou com a reorganizagdo da Escola Normal de Séo Paulo e a
criacdo da Escola-Modelo Anexa; em 1896, foi criado o Jardim da Infancia nessa escola. A
partir dessa primeira década republicana, professores formados por essa escola normal
passaram a defender programaticamente o método analitico para o ensino da leitura e
disseminaram-no para outros estados brasileiros, por meio de “missdes de professores”
paulistas. Iniciou-se, assim, uma acirrada disputa entre partidarios do entdo novo e
revolucionario método analitico para o ensino da leitura e 0s que continuavam a defender e
utilizar os tradicionais métodos sintéticos, especialmente o da silabacdo (MORTATTI, 2006).
“E também ao longo desse momento, j4 no final da década de 1910, que o termo
“alfabetizacd0” comeca a ser utilizado para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita”
(MORTATTI, 2006, p. 8).

O terceiro momento chamado de “A alfabetiza¢do sob medida” buscava-se conciliar
os dois tipos basicos de métodos de ensino da leitura e escrita (sintéticos e analiticos), em

varias tematizac@es e concretizagdes das décadas seguintes, passaram-se a utilizar: métodos
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mistos ou ecléticos (analitico-sintético ou vice-versa), considerados mais rapidos e eficientes.
Essa tendéncia de relativizacdo da importancia do método decorreu especialmente da
disseminacdo, repercussdao e institucionalizacdo das entdo novas e revolucionarias bases
psicolégicas da alfabetizacdo contidas no livro Testes ABC para verificagdo da maturidade
necessaria ao aprendizado da leitura e escrita (1934), escrito por M. B. Lourenco Filho. Desse
ponto de vista, a importdncia do metodo de alfabetizacdo passou a ser relativizada,
secundarizada e considerada tradicional. Vai-se, assim, constituindo um ecletismo processual
e conceitual em alfabetizacdo, de acordo com o qual a alfabetizagdo (aprendizado da leitura e
escrita) envolve obrigatoriamente uma questdo de “medida”, e 0 método de ensino se
subordina ao nivel de maturidade das criangas em classes homogéneas (MORTATT]I, 2006).

A autora ainda nos fala que nesse 3° momento, que se estende até aproximadamente o
final da década de 1970, funda-se uma outra nova tradi¢do no ensino da leitura e da escrita: a
alfabetizacdo sob medida, de que resulta o como ensinar subordinado a maturidade da crianca
a quem se ensina; as questdes de ordem didatica, portanto, encontram-se subordinadas as de
ordem psicoldgica.

O quarto momento se inicia a partir da década de 1980, como correlato tedrico-
metodoldgico da busca de solugbes para fracasso da escola na alfabetizacdo de criancas;
introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizagdo, resultante das
pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela pesquisadora argentina
Emilia Ferreiro e colaboradores. Deslocando o eixo das discussfes dos métodos de ensino
para 0 processo de aprendizagem da crianga (sujeito cognoscente), o construtivismo se
apresenta, nao como um método novo, mas como uma “revolugdo conceitual”, demandando,
dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e préaticas tradicionais, desmetodizar-se 0
processo de alfabetizacdo e se questionar a necessidade das cartilhas. Inicia-se, assim, uma
disputa entre os partidarios do construtivismo e os defensores — quase nunca “confessos”,
mas atuantes especialmente no nivel das concretizagbes — dos tradicionais métodos
(sobretudo o misto ou eclético), das tradicionais cartilhas e do tradicional diagnostico do nivel
de maturidade com fins de classificacdo dos alfabetizandos, engendrando-se um novo tipo de
ecletismo processual e conceitual em alfabetizacdo. (MORTATTI, 2006)

De qualquer modo, nesse momento, tornam-se hegemonicos o discurso institucional
sobre o construtivismo e as propostas de concretizagdo decorrentes de certas apropriagdes da
teoria construtivista. E tem-se, hoje, a institucionalizacdo, em nivel nacional, do

construtivismo em alfabetizacdo, verificavel, por exemplo, nos Pardmetros Curriculares
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Nacionais (PCNs)*, dentre tantas outras iniciativas recentes. Vejamos o que dizem os PCNs

sobre a importancia da participacao construtiva do aluno:

A orientacdo proposta nos Pardmetros Curriculares Nacionais reconhece a
importéncia da participacdo construtiva do aluno e, a0 mesmo tempo, da intervencao
do professor para a aprendizagem de conteddos especificos que favorecam o
desenvolvimento das capacidades necessarias a formagdo do individuo. Ao contrario
de uma concepcao de ensino e aprendizagem como um processo que se desenvolve
por etapas, em que a cada uma delas o conhecimento é “acabado”, o que se propde ¢
uma visdo da complexidade e da provisoriedade do conhecimento (PCNs, 1997, p.
33).

2.2 O analfabetismo no Brasil

Durante muitos anos na historia do Brasil, poucas criancas conseguiam ler e escrever.
Na década de 1940, menos de 50% das criancas brasileiras conseguiam passar da 12 série, ou
seja, ndo conseguiam ler e escrever (SOARES, 2008). E nitido que ainda enfrentamos
inimeros problemas na educacdo, e principalmente problemas na alfabetizag&o.

Quando falamos em alfabetizacdo logo pensamos sobre o analfabetismo, este, que é
um preocupante problema nos paises subdesenvolvidos, comprometendo o pleno exercicio da
cidadania e o avangco socioecondmico do pais, visto por muito tempo como motivo de
inferioridade da pessoa analfabeta em relagdo as demais pessoas. A alfabetizacdo vem sendo
discutida nos Gltimos anos com a preocupacao de minimizar os altos indices de analfabetismo,
um problema que assola muitos paises, sobretudo os menos desenvolvidos como o Brasil.

Segundo Mortatti,

(...) o analfabetismo foi-se constituindo, especialmente ao longo do século XX,
como um problema ndo apenas politico, mas também social, cultural e econémico,
acentuando-se as atitudes de discriminacdo e marginalizagdo em relagdo ao
analfabeto, sob 0 argumento que ele era incapaz (MORTATTI, 2004, p. 17).

De acordo com Soares (2010) apud Jacques; Casagrande, (2017), ser analfabeto ndo se
limita ao estado ou condigdo de quem nao dispde da “tecnologia” do ler e do escrever: o

analfabeto é aquele que ndo pode exercer em toda a sua plenitude os seus direitos de cidadéo,

' No Brasil, 0s PCNs - Parametros Curriculares Nacionais sdo diretrizes elaboradas pelo Governo Federal com o
objetivo principal de orientar os educadores por meio da normatizacdo de alguns fatores fundamentais
concernentes a cada disciplina. Esses pardmetros abrangem tanto a rede publica, como a rede privada de ensino,
conforme o nivel de escolaridade dos alunos. Sua meta é garantir aos educandos o direito de usufruir dos
conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania. Embora ndo sejam obrigatérios, os PCNs servem como
norteadores para professores, coordenadores e diretores, que podem adaptd-los as peculiaridades
locais. Os PCNs nada mais sdo do que uma referéncia para a transformagdo de objetivos, conteddos e didatica
do ensino (PCNs 1997).
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é aquele que a sociedade marginaliza, é aquele que ndo tem acesso aos bens culturais de
sociedades letradas e, mais que isso, grafocéntricas.

Soares (1995) descreve entdo, alfabetismo como designando o “estado” ou “condigdo”
que assume aquele que aprende a ler e escrever, referindo-se ndo a um Unico comportamento,
mas a um conjunto de comportamentos. A autora ressalta as dimens6es individual e social da

leitura e escrita:

Quando se focaliza a dimensdo individual, o alfabetismo é visto como um atributo
pessoal, referindo-se a posse individual de habilidades de leitura e de escrita.
Quando, ao contrario, se focaliza a dimenséo social, o alfabetismo é visto como um
fenbmeno cultural, referindo-se a um conjunto de atividades sociais que envolvem a
lingua escrita, e a um conjunto de demandas sociais de uso da lingua escrita
(SOARES, 1995, p. 8).

Carvalho (2009) descreve algumas entre as condi¢Ges sociais que explicam a
persisténcia do analfabetismo no limitar do século XXI, podemos destacar: pobreza e
desemprego, que impedem as familias de mandarem seus filhos a escola, ou manté-los ali;
trabalho infantil (dentro e fora de casa); qualidade insatisfatéria de alguns sistemas
educacionais e escolas municipais e estaduais; confusdo entre campanha (necessariamente
emergencial e provisoria) e politica de alfabetizacdo (que deve ser permanente).

O Brasil ndo tendo resolvido o problema da alfabetizagdo total de sua populagéo, tem

que enfrentar novas exigéncias educacionais: formar sujeitos letrados, como afirma Soares:

recentemente passamos a enfrentar essa nova realidade social em que ndo basta
saber ler e escrever, é preciso também fazer uso do ler e do escrever, saber responder
as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente — dai o
surgimento do termo letramento (SOARES, 2008, p. 20).

Segundo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2017 a taxa de
analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais de idade no Brasil caiu de 7,2% em 2016
para 7,0% em 2017, mas ndo alcangou o indice de 6,5% estipulado, ainda para 2015, pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE). “A situacao do analfabetismo varia conforme a regido do
pais e a zona (rural ou urbana)” (MEC/Inep, 2003 apud Carvalho, 2009, p. 66).

De acordo com o IBGE, quatorze das 27 unidades da federacdo, porém, ja
conseguiram alcancar a meta do Plano Nacional de Educacdo (PNE), mas o abismo regional
ainda € grande, principalmente no Nordeste, que registrou a maior taxa entre as regides,
14,5%. As menores foram no Sul e Sudeste, que registraram 3,5% cada. No Centro-Oeste e

Norte, os indices ficaram em 5,2% e 8,0%, respectivamente. Segundo o IBGE, o Estado do
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Tocantins esta entre os 13 estados que ndo conseguiram atingir a meta do PNE em 2015,

sendo o 8° estado a ndo alcancar a meta.

2.3 O fracasso escolar

Visto de diferentes perspectivas a partir de diferentes areas, as causas do "fracasso" da
alfabetizacdo, partem de diferentes pontos e visam respostas para o problema, ora no aluno,
ora no professor, ora no contexto cultural, ora no método, na escola, no material didatico, ou
no proprio codigo escrito. Considerando a relevancia da alfabetizagdo e seus diversos
conceitos ao longo dos tempos, € importante pensar os fatos que a cercam e seus diversos
conceitos, bem como, os significados que a envolvem.

Diferentes teorias de aprendizagem se propdem a explicar como a crianca aprende —
por associacdo (estimulo-resposta), pela acdo do sujeito sobre o objeto do conhecimento
(construtivismo), pela interagcdo do aprendiz com o objeto do conhecimento intermediado por
outros sujeitos (sociointeracionismo) (CARVALHO, 2009).

Dentre todas essas teorias citadas, percebemos que na busca por respostas, nenhuma
destas explica completamente o porqué algumas criancas aprendem a ler tdo rapido e outras
néo.

Contudo Carvalho (2009) vem dizer que os fatores do fracasso escolar citados abaixo,
qguando agem isoladamente, ndo sdo suficientes para explicar as dificuldades de um
determinado aluno. Ha fracassos sociologicamente previsiveis, mas ha também alunos pobres,
de familias iletradas, estudando em escolas de baixa qualidade que aprendem a ler no seu
primeiro ano escolar, superando condi¢des adversas.

Carvalho (2009) aborda o fracasso escolar e deixa bem claro que este fenémeno nao é
uma questdo de métodos, relata que a pesquisa sobre alfabetizacdo tem indicado um conjunto
de fatores escolares e extraescolares responsaveis pela evasdo e repeténcia, que afetam
fortemente as classes de alfabetizacdo e de primeira série. Entre os fatores escolares estdo: as
condic¢des inadequadas de ensino; turmas numerosas; jornada escolar insuficiente; despreparo
das professoras; métodos inadequados ou mal aplicados; material didatico desinteressante;

falta de bibliotecas e salas de leitura etc.

Falando sobre os fatores extraescolares, sdo fatores estes sociais e decorrem da
pobreza das familias, sdo eles: ingresso tardio na escola; frequéncia irregular (devido
a doencas ou as condigdes de trabalho dos pais ou das criancas); falta de recurso
para comprar material didatico; auséncia de livros e jornais no lar; pais analfabetos,
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pouca ou nenhuma cooperagao entre a escola e as familias (CARVALHO, 1987, s/p
apud CARVALHO, 2009, p. 15).

Carvalho (2009) nos fala ainda sobre as desvantagens do repetente crénico, sao elas:
frequentam escolas ruins, tiveram pouco contato com a leitura e a escrita antes de ingressar na
escola, faltam muito, perdem a motivagéo para aprender, tem baixa autoestima decorrente da
pobreza, de maus-tratos, da repeténcia etc. Percebemos que estes alunos repetentes sdo 0s que
representam maiores desafios para as professoras.

Entretanto, podemos dizer que o fracasso escolar deve ser considerado sob o ponto de
vista da totalidade, considerando-se os seus inimeros determinantes, ou seja, ele é gerado
pelas relagbes sociais, nas relacdes que se constituem entre familia, aluno, escola e sociedade,
pratica pedagogica e politicas educacionais. Portanto, enfrentar o fracasso escolar € um
desafio de toda a sociedade brasileira, pois o futuro do pais quanto ao progresso econémico,
social e cultural pode ser implicado diante de indices ainda tdo notaveis de evasdo e

repeténcia nas escolas, ou aprovacao sem apropriacdo do conhecimento.

2.4 Alfabetizacéo na atualidade

Segundo Magda Soares (2017), nos dias atuais, alfabetizacdo é o processo pelo qual se
adquire o dominio de um cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja: 0
dominio da tecnologia, técnicas para exercer a arte e ciéncia da escrita. Entdo, se pode
considerar a alfabetizacdo como o aprendizado do alfabeto e de sua utilizacdo como codigo de
comunicacdo, ndo se resumindo apenas a aquisicdo das competéncias mecanicas (codificacdo
e decodificacdo) do ato de ler, mas da capacidade de interpretar, compreender, criticar,
resignificar e produzir conhecimento. A alfabetizacdo envolve ainda o desenvolvimento de
novas formas de compreensdo e uso da linguagem de uma maneira geral, promovendo a
socializacdo dos sujeitos, ja que possibilita o estabelecimento de novos tipos de trocas
simbolicas com outros, acesso a bens culturais e a facilidades oferecidas pelas instituicdes
sociais. A alfabetizacdo € um fator propulsor do exercicio consciente da cidadania e do
desenvolvimento da sociedade como um todo.

Hoje, no Brasil, ndo se considera alfabetizado quem apenas consegue escrever e ler
seu proprio nome, nem quem sabe escrever apenas um bilhete simples como era no passado,
as praticas sociais de leitura e escrita se aprimoram, exigindo conhecimentos mais complexos,

como afirma a autora abaixo:
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A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um niimero cada vez maior
de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que, concomitantemente, a
sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na escrita (cada vez mais
grafocéntrica), um novo fenémeno se evidencia; ndo basta aprender a ler e escrever.
As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com préticas sociais de
escrita... (SOARES, 1998 p. 45-46 apud JUSTO; RUBIO, 2013, p. 3).

Soares (2003), afirma ainda que,

(...) uma teoria coerente da alfabetizacdo devera basear-se em um conceito desse
processo suficientemente abrangente para incluir a abordagem "mecénica" do
ler/escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de expressdo/compreensdo,
com especificidade e autonomia em relacdo a lingua oral, e, ainda, os determinantes
sociais das fungdes da aprendizagem da lingua escrita (SOARES, 2003, p. 18).

Historicamente, como foi apontado anteriormente, o processo de alfabetizacdo passou
por quatro grandes momentos. A alfabetizagdo pelo método da soletragdo, também chamado
de método alfabético (da Antiguidade e Idade Média); dos métodos sintéticos e analiticos (do
século XVI até a década de 1960 do seculo XX); da psicogénese da escrita (da década de 60
até meados da década de 80 do século XX) e finalmente o quarto momento, da alfabetizacao e
letramento (da década de 1980 aos dias atuais) proposto a partir da reflexdo sobre a fungédo
social da escrita. Na busca de novos caminhos para os desafios enfrentados pela escola e as
exigéncias de novas praticas sociais de leitura e escrita, surge o conceito de letramento em
meados da década de 1980.

2.5 A invengéo do letramento

O termo letramento surgiu da palavra inglesa “literacy” (letramento) em decorréncia
de uma nova realidade social na qual ndo bastava somente saber ler e escrever, mas responder
efetivamente as praticas sociais que usam a leitura e a escrita. Letrado entdo ndo ¢ mais “sé
aquele que ¢ versado em letras ou literaturas”, e sim “aquele que além de dominar a leitura e a
escrita, faz uso competente e frequente de ambas”. O letramento ¢ um conceito enraizado na
alfabetizacdo e frequentemente sé@o confundidos, Carvalho afirma que esta confusdo entre
alfabetizacdo e letramento ndo e boa, pois 0s processos de alfabetizar e letrar, embora
interligados, séo especificos (JUSTO; RUBIO, 2013; CARVALHO, 2009).

“Alfabetizar é ensinar o codigo alfabético e letrar é familiarizar o aprendiz com 0s
diversos usos sociais da leitura e escrita” (CARVALHO, 2009, p. 65).
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Soares definiu letramento como, ““[...] 0 resultado da ac&o de ensinar ou de aprender a
ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 1998, p. 18 apud CARVALHO,
2009, p. 65).

Para Soares (2008) “alfabetizacdo significa, aprendizagem da técnica, dominio do
coédigo convencional da leitura e da escrita e das relagdes fonema/grafema, do uso dos
instrumentos com os quais se escreve [...]” (SOARES, 2003, p. 15).

Soares (1998) apud Carvalho (2009) nos diz que existe diferenca entre ser alfabetizado
e letrado, a diferenca esta na extensdo e na qualidade do dominio da leitura e da escrita. Uma
pessoa alfabetizada conhece o codigo alfabético, domina as relagbes grafofonicas, em outras
palavras, sabe que sons as letras representam, é capaz de ler palavras e textos simples, mas
ndo necessariamente é usuario da leitura e da escrita na vida social. Pessoas alfabetizadas
podem eventualmente, ter pouca ou nenhuma familiaridade com a escrita dos jornais, livros,
revistas, documentos, e muitos outros tipos de textos; podem também encontrar dificuldades
para se expressarem por escrito. Letrado, no sentido em que estamos usando esse termo, é
alguém que se apropriou suficientemente da escrita e da leitura a ponto de usa-las com
desenvoltura, com propriedade, para dar conta de suas atribui¢Bes sociais e profissionais.

Jé para Tfouni 2006, estudos sobre o letramento:

ndo se restringe somente aquelas pessoas que adquiriram a escrita, isto é, aos
alfabetizados. Buscam investigar também as consequéncias da auséncia da escrita a
nivel individual, mas sempre remetendo ao social mais amplo, isto é, procurando,
entre outras coisas, ver quais caracteristicas da estrutura social tem relacdo com o0s
fatos. Pois, a auséncia tanto quanto a presenca da escrita em uma sociedade s&o
fatores importantes que atuam ao mesmo tempo como causa e consequéncia de
transformagdes sociais, culturais e psicoldgicas as vezes radicais (TFOUNI, 2006, p.
21 apud JUSTO; RUBIO, 2013, p. 3).

De acordo com Soares (2008), um grave problema é que existem pessoas que se
preocupam com a alfabetizacdo sem se preocupar com o contexto social em que os alunos
estdo inseridos. A escola deve criar as condi¢cdes necessarias para o letramento, pois temos
consciéncia de que ela ndo forma leitores sozinha, mas sabemos também que a instituicdo
educacional é fundamental para ajudar nessa formacdo ja que as criangas muitas vezes
aprendem o codigo, a mecanica, mas ndo aprendem a usad-lo. Assim sendo, a tarefa de
alfabetizar letrando significa dar subsidios aos alunos para que estejam preparados para usar
varios tipos de linguagem em qualquer tipo de situa¢do, havendo assim uma escolarizacéo

real e efetiva, desenvolvendo nos alunos um conjunto de habilidades e comportamentos de
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leitura e escrita que Ihes permitam fazer uso, de forma mais eficiente das capacidades técnicas
de leitura e de escrita.

Soares (2003) em relacdo a perda da especificidade da alfabetizacdo, diz que
poderiamos levantar como hip6tese, primeiro, uma concepcdo de alfabetizacdo que,
coincidentemente, chegou ao Pais na mesma época que o conceito de letramento, nos anos
1980; segundo, uma nova organizacgdo do tempo da escola, que consiste na divisdo em ciclos,
trazendo junto a questdo da progressdo continuada — da nao-reprovacao.

Segundo a autora a mudanca conceitual que veio dos anos 1980 fez com que o
processo de construcdo da escrita pela crianca passasse a ser feito pela sua interacdo com o
objeto de conhecimento. Interagindo com a escrita, a crianga vai construindo 0 seu
conhecimento, vai construindo hipoteses a respeito da escrita e, com isso, vai aprendendo a ler
e a escrever numa descoberta progressiva.

N&o basta que a crianca esteja convivendo com muito material escrito, € preciso
orienta-la sistematica e progressivamente para que possa se apropriar do sistema de escrita.
Isso é feito junto com o letramento. Mas, em primeiro lugar, isso ndo é feito com os textos
‘acartilhados' — “a vaca voa, ivo viu a uva” —, mas com textos reais, com livros etc. Assim é
que se vai, a partir desse material, e sobre ele, desenvolver um processo sistematico de

aprendizagem da leitura e da escrita.

Essa aprendizagem ndo estd acontecendo. Visito muitas escolas e tenho visto o que
estd de fato acontecendo. Além disso, venho acompanhando nos testes — SIMAVE,
SAEB e outros — o fracasso, a falta de orientagdo sistematica da crianga para se
apropriar do sistema de escrita. Quando digo que se “desinventou” a alfabetizacdo, é
a essa falta de especificidade da alfabetizacdo que me refiro. Um sistema
convencional tem de ser aprendido de forma sistematica. Desde que a crianca tenha
descoberto que o sistema é alfabético, esta apta a aprender esse sistema. E acaba
aprendendo porque, felizmente, crianca é bastante esperta. Mas ela leva muito mais
tempo para aprender, e enfrenta muito mais dificuldades, se deixarmos que o
processo ocorra de maneira aleatoria e esparsa (SOARES, 2003, p. 19).

Dialogaremos agora sobre a reinvencdo da alfabetizagcdo. De acordo com Soares
(2003), a primeira vista, essa reinvencdo pode parecer uma esperanca, mas nao €
propriamente a solu¢do do problema. Entende-se esse movimento como uma tentativa de
recuperar a especificidade do processo de alfabetizacao.

Soares usa a conhecida “teoria da curvatura da vara” para explicar as discussdes em
torno da alfabetizacdo. Se tivermos uma vara encurvada e queremos que ela fique reta,
curvamos a vara para o lado contrario para que ela fique depois na posi¢do vertical. 1sso €

uma metafora para mostrar um movimento que acontece com frequéncia — se ndo sempre — na
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educacao. Fomos para o lado do construtivismo, nada de método etc, depois vimos que ndo €
nada disso. A tendéncia pode ser curvar a vara para o outro lado, a espera de que ela fique
reta. Mas é preciso saber se é isso mesmo o que teria de ser feito. E preciso saber o que
significa esse “curvar para o outro lado”. Pode significar voltar ao antigo — e € 0 que tem

acontecido (SOARES, 2003).

A revista Educagdo do ano passado, cuja chamada de capa é Guerra de Letras, diz:
“Adversarios do construtivismo garantem que o antigo método fonico ¢ mais eficaz
no processo de alfabetizacdo”. Esse ¢ um sinal que indica um momento de
reinvencdo da alfabetizacdo. Um outro sinal é um texto da revista Ensaio, de abril de
2002, que traz um artigo com o seguinte titulo: “Construtivismo e alfabetiza¢do: um
casamento que ndo deu certo”. O que considero preocupante, porém, é que esSe
movimento estd indo em direcdo ao método fonico. Por qué? Para corrigir os
problemas que estamos enfrentando, sera que a solugdo € voltar a usar esse método?
Por que essa énfase no fonico? Quando falo em método fonico, refiro-me aquele
método do 'casado’, em que vinha uma letra de um lado e casava com a letra de outro
lado, como aquelas antigas cartilhas fonicas. Mas certamente ndo é disso que 0s
especialistas estdo falando: o que se pretende é voltar a orientar as criangas na
construgéo das relagfes fonema/grafema (SOARES, 2003, p. 20).

Ainda de acordo com Soares, nos Estados Unidos houve também o movimento do
construtivismo, que la chamavam de whole language, ou seja, lingua total. O que os
especialistas americanos defenderam € que era necessario alfabetizar trabalhando-se as
relagbes fonema/grafema. Eles ndo estabelecem método, eles estabelecem os principios. A
escola que busque o método desde que este método trabalhe a aquisicdo do sistema alfabético
e ortografico. Ou seja, segundo a autora, é a aprendizagem do sistema de escrita, aquilo que
chamo alfabetizacdo na sua especificidade. Houve, entdo, uma determinacdo que causou
impacto: todos teriam de ensinar o que eles chamam de phonics. Se fossemos traduzir para o
portugués, seria alguma coisa como “fonismo”, um substantivo. Usamos “fonico” como
adjetivo, mas ndo temos um substantivo para esse adjetivo “fonico”.

O construtivismo foi, muitas vezes, responsabilizado pelo fracasso na alfabetizagdo. O
retorno aos métodos, considerados tradicionais, chegou a ser apontado como solugdo para o
fracasso na alfabetizacdo, no entanto, voltar aos métodos antigos significa desconsiderar o
conhecimento que foi construido ao longo do tempo. Segundo Soares, estamos na fase de
reinvencdo da alfabetizagcdo e a mudanga ndo deve ser um retrocesso, mas um avango. Diante
desses impasses, este trabalho buscara refletir nos préximos capitulos sobre as caracteristicas
dos métodos de alfabetizacdo e as contribuicGes da teoria construtivista, sobretudo para o

processo de ensino da leitura e da escrita.
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3 METODOS DE ALFABETIZACAO

No presente texto busco fazer uma abordagem historica e social dos métodos de
alfabetizacdo. Segundo Aradjo (1996) apud Mendongca (s/d), o primeiro inclui a Antiguidade
e a ldade Média, quando predominou 0 método da soletragdo; o segundo teve inicio pela
reacdo contra 0 método da soletracdo, entre os séculos XVI e XVIII, e se estendeu até a
década de 1960, caracterizando-se pela criacdo de novos meétodos sintéticos e analiticos; e 0
terceiro periodo, marcado pelo questionamento e refutacdo da necessidade de se associar 0s
sinais graficos da escrita aos sons da fala para aprender a ler, iniciou em meados da década de
1980, com a divulgacao da teoria da Psicogénese da lingua escrita. Este periodo vem sendo
guestionado por desenvolver apenas a funcdo social da escrita em detrimento dos
conhecimentos especificos, indispensaveis ao dominio da leitura e da escrita, que ficam
diluidos no processo.

No decorrer de décadas, discutiu-se entre os pesquisadores e os professores da area de
alfabetizacdo quais seriam os métodos mais eficazes; se os da classe dos sintéticos “que
partem da letra, da relacdo letra-som” ou 0s da classe dos analiticos “que tém como ponto de
partida unidades maiores da lingua, como o conto, a oragao ou a frase” (CARVALHO, 2009).
De acordo com Mortatti (2008), essa grande disputa ficou caracterizada como a “querela dos

métodos”. Segundo a autora:

A face mais visivel dessas discussdes se foi configurando na questdo dos métodos de
alfabetizacdo ou “querela dos métodos”, como passou a ser denominada. Em
diferentes momentos histdricos, diferentes sujeitos movidos por diferentes urgéncias
sociais e politicas, sempre alegando se basear nas mais “modernas verdades
cientificas”, passaram a apresentar versdes de seu presente e de seu passado
(recente), acusando de “antigos” e “tradicionais” os métodos entdo utilizados e
propondo em sua substituicdo “novos” e “revoluciondrios” métodos (de
alfabetizacdo) (MORTATTI, 2008, p. 94).

Serdo apresentadas, de forma sucinta, as principais caracteristicas dos métodos de
alfabetizacdo: o grupo dos métodos sintéticos, que compreende o método alfabético ou de
soletracédo, o fonico e o silabico e o grupo dos métodos analiticos que engloba os métodos, de
palavracao, de sentenciacdo e de contos.

Para melhor entendermos esta questdo sobre os métodos, nos reportamos novamente a

Mortatti, que tdo claramente os classifica:

Os métodos de alfabetizacdo, como se sabe, podem ser classificados em dois tipos
basicos: sintético (da“parte” para o “todo”) e analitico (do “todo” para a “parte”).
Dependendo do que foi considerada a unidade linguistica a partir da qual se devia
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iniciar o ensino da leitura e escrita ¢ do que se considerou “todo” ou “parte", ao
longo da histéria da alfabetizacdo no Brasil, foi-se sedimentando a seguinte
subdivisao classificatdria desses métodos: métodos sintéticos (de marcha sintética):
alfabético, fonico, silabico; e métodos analiticos (de marcha analitica): palavracéo,
sentenciacdo, historieta, conto (MORTATTI, 2008, p. 94).

O primeiro método teve inicio na antiguidade quando foi criado o alfabeto e o
primeiro método de ensino: a soletracdo, também denominado alfabético ou ABC.

De acordo com Frade,

Empregado desde a antiguidade até meados do século XIX, em vérios locais cujo
sistema de escrita é o alfabético, o método alfabético pode ser considerado o mais
antigo. Segue o principio geral dos métodos sintéticos, de centrar a atengdo do
aprendiz em unidades menores e abstratas, a serem combinadas progressivamente.
Em sua estrutura mais basica, propde aprender os nomes das letras do alfabeto,
reconhecer cada letra fora da ordem, soletrar seu nome, decorar alguns quadros de
silabas e depois tentar redescobri-las em palavras ou textos, a partir da soletracdo —
com separacdo por hifens ou espagos que vao guiando a oralizacdo. No Brasil, é
comum o uso das expressdes “Cartas de letras” ou “Cartas do ABC”, “Cartas de
silabas” e “Cartas de nomes”, o que indica a sequéncia em que a soletracdo é
exercitada (FRADE, 2007, s/p).

O método da soletracdo é caracteristico de um tempo em que a maior parte da
populacdo era analfabeta e eram poucas as exigéncias sociais em termos de leitura, a
soletracdo ndo buscava dirigir a atencdo do aprendiz para os significados do texto, muito
menos formar leitores, pois so trabalhava com palavras soltas. O objetivo maior da soletracéo
é ensinar a combinatoria de letras e sons. A leitura propriamente dita fica para uma segunda
etapa. Partindo de unidade simples, as letras, o professor tenta mostrar que essas quando se
juntam representam sons, as silabas, que por sua vez formam palavras (CARVALHO, 2009).

Na ldade Média continuou-se utilizando do mesmo método, o alfabético. Segundo
Araljo (1996) apud Mendonca (s/d), para se estudar a alfabetizacdo, na ldade Média, ha a
necessidade de se buscar informacBes em fontes escritas, arqueoldgicas e iconograficas.
Analisando imagens da época, é possivel observar textos miniaturizados que possibilitam o
descobrimento do modo como se dava a alfabetizacdo e o tipo de materiais que eram
utilizados. Através dessas analises, descobriu-se que o processo de ensino ocorria em dois
niveis: o do alfabeto e o dos primeiros textos. Os textos usados tinham cunho religioso, todos
escritos em latim.

Durante aproximadamente mil anos o sistema de ensino leitura e escrita foi
desenvolvido sob o comando do padrdo de moral religiosa da Igreja Catdlica, basicamente,
com a estrategia da parti¢do do ensino da leitura e escrita.

Desta forma,
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[...] a alfabetizagdo, na ldade Média, em geral ocorria menos nas escolas do que na
vida privada das pessoas: quem sabia ler ensinava a quem ndo sabia, mostrando o
valor fonético das letras do alfabeto em determinada lingua, a forma ortogréafica das
palavras e a interpretacéo da forma gréafica das letras e suas variages. Aprender a ler
e a escrever ndo era uma atividade escolar, como na Suméria ou mesmo na Grécia
antiga. Nessa época, como as criangas ja ndo iam mais a escola, as que podiam eram
educadas em casa pelos pais, por alguém da familia ou até mesmo por um preceptor
contratado para essa tarefa. 1sso se estende desde a época classica latina até o século
XVI D.C (CAGLIARI, 1998, p. 18 apud VIEIRA, 2008).

No decorrer do século XVI, em funcdo da dificuldade do método, os pensadores da
época comecaram a manifestar-se contra 0 método da soletracdo que passou a ser
considerado complexo e muito lento, visto que a crianca tinha que passar por etapas, onde
memorizava a sequencia alfabética, aprendia a grafia, associava o som a grafia, apresentavam-
se as letras maiusculas, as familias silabicas e as palavras até o aluno chegar a escrita do texto.
Apesar de cansativo e enfadonho a memorizacgéo é fato enraizado do método nas cartilhas de
alfabetizacdo (MENDONCA, s/d).

Valentin Ickelsammer, na Alemanha, desenvolve um método que consiste no ensino
da leitura partindo do som das letras de palavras conhecidas pelos alunos, Valentin deparou-se
com inumeras dificuldades na época da introducdo do método, porém com o passar do tempo,
foi aos poucos conseguindo apreciadores e logo foram feitas cartilhas cheias de explicagdes.

(MENDONCGCA, s/d). Ainda em busca de um método adequado, de acordo com Mendonga:

Na Franga, Pascal reinventa o método da soletragao: em lugar de ensinar o nome das
letras (efe, eme, ele etc.) ensinava o som (f&, 1&, mé), na tentativa de facilitar a
soletragcdo. Em 1719, Vallange cria o denominado método fonico com o material
chamado “figuras simbdlicas”, cujo objetivo era mostrar palavras acentuando o som
que se queria representar. Entretanto, o exagero na pronuncia do som das consoantes
isoladas levou tal método ao fracasso (MENDONCGCA, s/d, p. 25).

Contudo, o método fénico foi recusado no século XVIII, porém como afirma
Mendonga, “hoje, alguns defensores tentam ressuscita-lo, alegando que sé tal metodologia
podera resolver o problema do fracasso escolar, no Brasil” (MENDONCA, s/d, p. 25).

Para Carvalho (2009), Ao aplicar métodos fénicos, o professor dirige a atencdo da
crianca para a dimensdo sonora da lingua, isto €, para o fato de que as palavras, além de terem
um ou mais significados, sdo formadas por sons, denominados fonemas. “Fonemas sao
unidades minimas de sons da fala, representados na escrita pelas letras do alfabeto”
(CARVALHO, 2009, p. 24).

Ainda segundo Carvalho (2009), no método fonico,

Ensina-se o0 aluno a produzir oralmente os sons representados pelas letras e a uni-los
(ou melhor dizendo, fundi-los) para formar as palavras. Parte-se de palavras curtas,
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formadas por apenas dois sons representados por duas letras, para depois estudar
palavras de trés letras ou mais. A énfase € ensinar a decodificar os sons da lingua, na
leitura, e a codifica-los, na escrita (CARVALHO, 2009, p. 24).

Para Rizzo (1977) apud Carvalho (2009) houve uma preocupagdo com a compreensdo
do sentido da leitura, o que resultou na tendéncia para introduzir frases em lugar de apresentar
a crianca apenas palavras isoladas. Carvalho (2009) traz em seu livro dois exemplos de
métodos fénicos: A Abelhinha e A Casinha Feliz. Segundo Carvalho desta forma, nos dias

atuais segundo Carvalho (2009), os métodos fénicos tendem a ser classificados como mistos.

O Meétodo Misto parte do moderno conceito de leitura como atividade que visa a
decodificar, isto é, aplicar um cédigo para descobrir 0 sentido do que esta escrito - a
mensagem. A escrita corresponde a codificar, isto €, por uma mensagem em cddigo.
De inicio, procura dar a crianca essas nocBes, bem como a compreensdo do
mecanismo da leitura a da escrita e da importancia de buscar o sentido do que se Ié
(SILVA et al., s.d. p. 7 apud CARVALHO, 2009, p. 25).

Contudo, Carvalho (2009), nos diz que um aspecto discutivel destes métodos é que as
histérias dos manuais, criadas com o objetivo de apresentar as relacdes letra-som numa
determinada sequéncia, sdo muitos artificiais.

O ultimo do grupo dos sintéticos é o método silabico, método criado na Franga, onde
da-se inicio ao processo de alfabetizacdo a partir da silaba, ao qual ensina-se primeiro as
vogais, depois as consoantes simples em seguida, sdo apresentadas as familias silabicas por
ela compostas. Somente ap6s a fixacdo dessas etapas é que o professor apresenta sentencas e
mais adiante o texto. O método silabico possui um processo lento e longo, pois, a crianca
deve percorrer vérias etapas para s6 entdo ser alfabetizada, muitas vezes, sem sucesso. De
acordo com estudos, esse método é um dos métodos que permanece até os dias atuais
(MENDONCA, s/d; PRUDENTE, 2011).

O método sildbico continua sendo usado tanto nas cidades quanto no interior. O
método tem os mesmos defeitos da soletracdo: énfase excessiva nos mecanismos de
codificacdo e decodificacdo, apelo excessivo a memdria € ndo a compreensdo, pouca
capacidade de motivar os alunos para a leitura e a escrita. Tal como acontece com a
soletracdo, o método silabico separa decididamente os processos de alfabetizacdo e letramento
assumindo o pressuposto, do qual discordo, que a compreensdo da leitura vem depois da
aprendizagem do processo de decodificacdo (CARVALHO, 2009).

Constata-se, entdo, que os educadores que faziam uso do método silabico pensavam
que o aluno teria que ser inserido a fixacdo de letras e silabas por meio de exercicios

repetitorios. Desse modo, o educador inicia uns exercicios de memorizacdo das familias
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sildbicas para, posteriormente, formar palavras, sem fundamento em algo concreto e real,
acreditando que o educando carrega consigo, no¢des de que uma silaba formada com poucas
letras pode ser lida. Sendo assim, o trabalho escolar fica somente na leitura dessas familias
silabicas no decorrer de um bom tempo, até apresentar o uso de frases pequenas com 0 mesmo
som. Apenas depois, o aluno teria contato com pequenos textos, mas mesmo assim formados
por repeticdes da mesma relacdo (CARVALHO, 2009).

Observa-se que o educador impde aos alunos atividades de copias monétonas do gesto
grafico e memorizacao destes, gerando um acumulo cansativo de informagGes. Dessa forma,
0s métodos sintéticos, do modo como foram criados, desconsideram importantes
conhecimentos acerca do processo de alfabetizacéo.

Falando agora sobre os métodos analiticos, Mortatti (2006) relata que a partir de 1890,
implementou-se a reforma da instrucao publica no estado de Séo Paulo. Pretendendo servir de
modelo para os demais estados, essa reforma se iniciou com a reorganizagdo da Escola
Normal de S&o Paulo e a criacdo da Escola-Modelo Anexa; em 1896, foi criado o Jardim da
Infancia nessa escola. Do ponto de vista didatico, a base da reforma estava nos novos métodos
de ensino, em especial no entdo novo e revolucionario método analitico para o ensino da
leitura, utilizado na Escola-Modelo Anexa (a Normal), onde os normalistas desenvolviam
atividades "praticas" e onde os professores dos grupos escolares (criados em 1893) da capital
e do interior do estado deveriam buscar seu modelo de ensino.

Segundo Mortatti,

Diferentemente dos métodos de marcha sintética até entdo utilizados, o método
analitico, sob forte influéncia da pedagogia norte-americana, baseava-se em
principios didaticos derivados de uma nova concepcdo — de carater
biopsicofisiologico — da crianga, cuja forma de apreensdo do mundo era entendida
como sincrética. A despeito das disputas sobre as diferentes formas de processuacéo
do método analitico, o ponto em comum entre seus defensores consistia na
necessidade de se adaptar o ensino da leitura a essa nova concepc¢do de crianca
(MORTATTI, 2006, p. 7).

Para Frade (2007),

0 método global integra o conjunto dos métodos analiticos que se orientam no
sentido do todo para as partes. Defende que a crianca percebe as coisas e a
linguagem em seu aspecto global, que a leitura é uma atividade de interpretagdo de
ideias e que a analise de partes deve ser um processo posterior. No final do século
XIX e inicio do XX, o método global encontra sélido apoio na teoria de Decroly,
psicblogo e educador belga, para quem a aprendizagem das criangcas ocorreria
através de observacgdes, associacdo e expressdo de ideias. Outro apoio a0 método é
atribuido ao psicologo suico Claparéde, que defendia dois grandes principios,
baseados na teoria alema da Gestalt, ou da ‘forma’: ir do simples para o complexo
significa ir do todo as partes; a palavra e a frase oferecem a crianca uma
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configuracéo total, ou um perfil geral necessario a esse movimento (FRADE, 2007,
s/p).

Os métodos analiticos mais conhecidos séo classificados como, método de palavracao,
método de sentenciacdo, método de historietas e método de contos.

O método de palavracdo também conhecido como método Paulo Freire, nasceu em
1962. O método repousa no didlogo, como elemento de comunicacdo entre 0os homens, ou
melhor, entre consciéncias, para transformar o mundo. Repousa ainda na crenca de que o
povo oprimido e explorado é capaz de pensar sobre a realidade social e concluir pela
necessidade de transformagédo (CARVALHO, 2009).

De acordo com Soares (1986) apud Frade (2007), o método de sentenciacdo enfatiza a
sentenca como unidade que, depois de reconhecida e compreendida globalmente, serad
decomposta em palavras e, finalmente, em silabas. Um outro procedimento é a estratégia de
comparar palavras e isolar elementos nelas reconhecidos, para ler e escrever palavras novas.

Braslavsky (2004) apud Frade (2005), descreve o método da frase, que parece ter um
sentido similar ao método de sentenciacdo, destacando que se faz nele o uso de um grupo de
palavras com sentido desde o comeco da alfabetizacdo. Segundo a autora, o ponto de partida
séo atividades de expressao oral das criancas, cujos enunciados séo transformados em oracdes
simples e escritos em faixas de distintos tamanhos, exibidas na sala de aula para que as
criangas possam ilustré-las, conservando-as numa certa ordem. Essas frases podem depois ser
consultadas para que as criangas encontrem nelas novas palavras e combinacdes.

“Mais tardio, do ponto de vista historico, ¢ o aparecimento e utilizacdo do método
global de contos ou de historietas. Nesse método, a unidade tomada como ponto de partida é o
texto” (FRADE, 2005, p. 34).

Segundo Carvalho (2009) o método consiste em iniciar o ensino da leitura a partir de
pequenas historias, adaptado ou especialmente criado pelo professor. O processo envolve
analise das partes maiores (0 texto, as frases) para chegar as partes menores (palavras, silabas

e letras). Ainda de acordo com Carvalho,

O Método Global de Contos, que tem como principio o ensino do todo para as
partes, assim, cria-se um texto ou adota-se um, a partir desse texto, retira-se uma
frase de estudo, assim para as palavras dessa frase, e acaba nas silabas dessa palavra.
Uma caracteristica relevante dos métodos globais, é que antes deles, a alfabetizacéo
voltava-se apenas para as palavras, e com essa nova vertente, 0s textos, os livros e as
literaturas ganharam uma nova perspectiva, pois eram essenciais para o0
desenvolvimento do método (CARVALHO, 2011, s/p apud MOREIRA, 2013, p.
26).
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Os conceitos de educagéo e de alfabetizacdo sofreram alteragcbes no decorrer das
décadas, e percebe-se que muitos métodos valorizavam somente a decodificacdo linguistica.
Nos dias atuais, com as novas exigéncias da sociedade e novas concepcdes de alfabetizagéo,
muitos métodos ndo atendem &s necessidades de formacédo. Diante de tais transformacdes, é
necessario que o professor reflita sobre os objetivos que poderdo ser alcangados com o
desenvolvimento de determinado método e essa reflexdo requer o conhecimento sobre seu

percurso histérico.
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4 NOVO OLHAR SOBRE A ALFABETIZACAO NO BRASIL

4.1 O construtivismo e suas implicagdes para a alfabetizacéo

O Construtivismo pode ser definido como uma corrente de pensamento que obteve
espaco, principalmente no campo das teorias pedagogicas, motivada na obra de Jean
Piaget (1896-1930), bidlogo e psicdlogo suico que se dedicou a pesquisas relacionadas as
formas de aquisicdo de conhecimento. Os conceitos de Piaget mais basicos fazem mencédo aos
mecanismos de funcionamento da inteligéncia e a constituicdo/construgcdo do sujeito a partir
de sua interagdo com o meio. Nesse aspecto, as estruturas cognitivas do sujeito ndo nascem
prontas, motivo pelo qual o conhecimento repousa em todos o0s niveis onde ocorre a interacdo
entre 0s sujeitos e 0s objetos durante o seu processo de desenvolvimento.

Né&o existe somente uma defini¢do acerca do termo construtivismo, visto que refere-se
a um tipo de corrente que pode ser demostrada no mundo da arte, da pedagogia, da filosofia,
da psicologia, e nas ciéncias sociais em geral. Deste modo, em todos 0s campos, O

construtivismo tem relacdo com a ideia de criar ou construir.

Construtivismo significa isto: a ideia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de
que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em nenhuma instancia, como algo
terminado. Ele se constitui pela interacdo do Individuo com o meio fisico e social,
com o simbolismo humano, com o mundo das relagdes sociais; e se constitui por
forca de sua acdo e ndo por qualquer dotacdo prévia, na bagagem hereditéria ou no
meio, de tal modo que podemos afirmar que antes da acdo ndo ha psiquismo nem
consciéncia e, muito menos, pensamento (BECKER, 2009, p. 2).

Segundo Becker (2009), na pratica, construtivismo €, portanto, uma ideia; melhor,
uma teoria, um modo de ser do conhecimento ou um movimento do pensamento que emerge
do avanco das ciéncias e da Filosofia dos ultimos séculos. Uma teoria que nos permite
interpretar o mundo em que vivemos. De acordo com Piaget (1975) apud Becker (2009, p. 2),
0 construtivismo ndo é uma pratica ou um metodo; ndo € uma técnica de ensino nem uma
forma de aprendizagem; ndo € um projeto escolar; €, sim, uma teoria que permite
(re)interpretar todas essas coisas. Essa teoria defende que a aprendizagem ndo acontece de
forma passiva pelo aluno, cabendo ao professor a tarefa de criar possibilidades enquanto
sujeito mediador da aprendizagem e promover situacfes problema que permitam o conflito e
consequentemente o0 avanco cognitivo de cada aluno na sua individualidade.

A perspectiva construtivista trouxe uma nova visdo da aprendizagem, entendendo-a

como um processo continuo de desenvolvimento, distinguindo ndo apenas aprendizagem de
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ensino, mas enfatizando, também, que toda aprendizagem proposta pelo condutismo nao
constituia uma teoria do desenvolvimento e da aquisicdo do conhecimento (TEBEROSKY;
COLOMER, 2003).

De acordo com Ana Teberosky e Teresa Colomer,

Para desenvolver um modelo construtivista de ensino aprendizagem, e necessario
construir situacdes de aprendizagem, configurar fontes de informacéo para resolvé-
las, observar como os alunos se deparam com problemas e dialogar para conseguir
que os alunos incorporem mais de uma alternativa (TEBEROSKY; COLOMER
2003, p. 79).

Para Teberosky e Colomer (2003), no modelo construtivista de ensino, as estratégias e
0 ambiente que se desenvolvem s&o diferentes dos modelos tradicionais, essa diferenca
consiste em uma serie de principios mais do que em estratégias concretas de ensino. As

autoras trazem alguns dos principios mais relevantes, sdo eles:

“O primeiro principio construtivista é Tedrico. Consiste em orientar as estratégias de
ensino em funcdo da conviccdo dos professores de que seus alunos ndo partem do
zero, e sim de que tem conhecimentos prévios construidos, a partir dos quais se
devem criar pontes para as novas aprendizagens. O segundo principio consiste em
propor problemas e tarefas relativamente exigentes e para as quais os alunos ainda
ndo tem respostas. Eles vdo construindo as respostas durante o processo de
aprendizagem, em fun¢do das situagdes-problema a resolver. O terceiro principio
consiste em oferecer ajuda ao aluno sobre como proceder. E importante levar sempre
em considerac¢do o ponto de vista do aprendiz e facilitar sua expressdo através de
perguntas que lhe permitam refletir. O quarto principio orienta a promocdo de
atividades conjuntas entre os alunos, em duplas ou em pequenos grupos que
facilitem o intercAmbio e a discussao entre 0s companheiros, para que aprendam uns
com os outros. O quinto principio apresenta o professor como modelo de
interpretacdo e de producdo de escrita, que transforma o escrito em objeto simbélico
e explora toda sua riqueza cultural (TEBEROSKY; COLOMER 2003, p. 79).

As autoras ainda trazem além dos cinco principios precedentes, quatro dos mais

consideraveis principios referentes ao ambiente material, sdo eles:

O primeiro postulado ou principio geral do ambiente é também tedrico e refere-se ao
contexto da aprendizagem. Consiste em organizar um ambiente alfabetizador rico,
sob o ponto de vista dos materiais escritos, como cendrio no qual aprendizagem tera
lugar. O segundo principio consiste em elaborar critérios e tomar decisfes para a
selecdo de materiais. Tais critérios levardo em consideracdo o respeito a diversidade,
bem como a variedade de fun¢des e a multiplicidade de atividades de aprendizagem
que os materiais podem viabilizar. O terceiro principio refere-se ndo apenas ao
ambiente fisico, mas também ao ambiente social. O quarto principio refere-se ao
fato de que ndo é apenas o professor quem indicia, responde e organiza as
atividades, mas que ¢, fundamentalmente, o aluno quem deve fazé-lo. Portanto o
ambiente deve promover a busca de informacges e a exploracdo por parte dos alunos
(TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 79).
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Segundo ainda as autoras, 0 ambiente material e 0 ambiente social em que ocorre a
aprendizagem estdo estreitamente relacionados com a possibilidade de que tal aprendizagem
se desenvolva. Esse ambiente material e social € 0o que permite a crianca comprovar suas
hipdteses, mas sem as hipdteses a comprovar, o ambiente material e social ndo € significativo.
O ambiente ndo é importante por si s6, mas para e pelo sujeito. Os materiais do ambiente
podem consistir em objetos comprados, ou em objetos feitos pelas proprias criangas.

A fala das autoras reforca a ideia de que um mesmo material do ambiente ndo é
interpretado do mesmo jeito por duas criangas diferentes, e nem pela mesma crianca em
momentos diferentes de seu desenvolvimento.

Taylor, Blum e Logsdon, (1986) apud Teberosky e Colomer (2003), resumem as
categorias que as propriedades que um ambiente rico em cultura escrita deve conter, séo eles:
inventario dos portadores e suportes escritos; tipos de linguagem escrita; localizacdo e
disponibilidade do material na sala de aula; qualidade do material para a crianca; tempo de
exposicdo do material.

Ana Teberosky e Teresa Colomer (2003) afirmam que o ambiente material permite a
crianca apreender que 0s objetos escritos tem intengdo comunicativa e pde a prova suas

hipdteses, e que sem hipoteses a comprovar, 0 ambiente material ndo e significativo.

4.2 O papel do professor no construtivismo

O papel do professor no construtivismo, diferente dos métodos tradicionais, no
construtivismo o professor ndo é apenas um transmissor parcial de conhecimento. Ele tem o
papel de ser um facilitador, um mediador e um orientador durante a aprendizagem, que é
construida pelo aluno, ou seja, esse profissional precisa, dentro da caracteristica de cada
aluno, estimular para que ele seja o personagem principal do seu conhecimento.

Dentre os muitos papéis do professor, Teberosky e Colomer, (2003), citam em seu
livro alguns dos mais importantes, um deles é o professor como escriba, papel este muito
importante, pois "quando o professor desempenha o papel de escriba, a criangca aprende a
participar como produtora de textos, aprende a ditar para que 0 outro produza um texto
escrito" (TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 122).

Enfim, segundo as autoras desempenhado o papel de escrita, 0 professor ajuda as
criancas a diferenciar entre dizer e dizer para ser escrito (em termos de contedo), a controlar
a extensdo da emissdo ditada, a repetir de forma literal, a recuperar a ordem sequencial da

emissdo, a diferenciar entre o "ja esta escrito” e 0 que "ainda ndo ja esta escrito”. Promover a
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composicgdo oral para ditar ndo é igual a qualquer outra atividade de conversacao, ainda que
esta também tenha valor educativo. A composi¢cdo oral €, como a composi¢do escrita, uma
producdo fundamental de um texto auto-suficiente (TEBEROSKY; COLOMER, 2003).

Outro significativo papel do professor segundo Ana Teberosky e Teresa Colomer,
(2003), ¢ o professor como leitor, pois quando o professor realiza a leitura em voz alta, a
crianga aprende a participar como audiéncia, porque escutar ler ndo ¢ algo passivo. O
professor ndo precisa transformar a leitura monoldgica do texto em um dialogo cotidiano, mas
sim deve tentar fazer com que as criancas “entrem” no mundo do texto, que participem da
leitura de muitas maneiras: olhando as imagens enquanto o professor 1€ o texto; aprendendo a
reproduzir as respostas verbais; imitando o escutado anteriormente e memorizando historias;
incorporando tragos linguisticos dos discursos escritos.

As autoras citam ainda a importancia da interacao dos adultos, que leem em voz alta,

pois € um processo de aprendizagem novo para a crianga, visto que,

quando o adulto orienta a interagdo com o livro ¢ as historias comecam a serem
memorizadas, as criangas podem participar em determinadas partes do discurso:
assumindo os papeis de alguns personagens e reproduzindo o discurso direto,
repetindo as cangdes, os refraos, os estribilhos, antecipando os acontecimentos de
alguns episodios... (TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 128).

O professor como leitor e escritor pode proporcionar as criangas condi¢des para
imitacdo de modelos de escrita e leitura. Ana Teberosky e Teresa Colomer (2003), relatam que
o principal interesse da imitagdo de modelos reside em facilitar as criancas a producdo de

formas de discurso que ndo se produzem em situacdo de intercdmbio cotidiano.

A imitacdo pode consistir na reproducdo de um texto escutado, na representagdo, em
forma de parédia, de “falar como o outro”, em que “o outro” seja uma pessoa mais
competente que a crianga; ou falar como se fala em uma situagdo determinada, de
forma semelhante a um jogo de papéis (TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 137).

A reproducao de um texto modelo néo se reduz a uma mera cépia, mas é uma imitacao
que permite, de maneira indireta, repetir as formas em que esta codificada a informacdo. Em
todo o processo de imitacdo de um modelo, por parte da crianca, haverd aspectos que se
retém, e se deve também poder reconhecer, nas reproducbes das criancas, ndo apenas a
linguagem elaborada, mas também as formas préprias do género, os temas e as estruturas
proprias do texto-modelo.

Levando-se em consideracdo esses aspectos, o papel do professor é de muita

importancia. Cabe a ele proporcionar momentos de leitura e escrita que estimulem a crianga a
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reflexdo sobre sua prépria escrita, tendo o espaco material como referéncia para o
aprendizado em sala de aula. Ser um professor de acordo com a teoria construtivista significa

entender que lidamos com sujeitos individuais vivenciando processos complexos.

4.3 O construtivismo e a Psicogénese da lingua escrita

A partir da década de 1980, Emilia Ferreiro inovou o conceito de alfabetizacdo a luz
da epistemologia psicogenética de Jean Piaget. Na década de 1980, criou a Psicogénese da
Lingua Escrita e apontou 0 modo como a crianga constroi diferentes hipoteses sobre o sistema
de escrita, mesmo antes de chegar a entender o sistema alfabético. Ferreiro ndo questionava
como se devia ensinar a escrever, mas, como o individuo aprende a ler e a escrever,
independentemente do método de ensino, frisando a importancia do deslocamento da énfase
do método em si mesmo para o0 educando e seu processo de construcdo do conhecimento. As
criangas adquirem o conhecimento da escrita através do desenvolvimento cognitivo.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

A perspectiva construtivista trouxe diferentes e importantes contribuices para a
alfabetizacdo. Segundo Soares esta perspectiva alterou profundamente a concep¢do do
processo de construcdo da representacdo da lingua escrita. A crianca deixa de ser considerada
como dependente de estimulos externos para aprender o sistema de escrita e passa a sujeito
ativo capaz de progressivamente (re)construir esse sistema de representagdo, interagindo com
a lingua escrita em seus usos e praticas sociais. A aprendizagem se da por uma progressiva
construcdo do conhecimento, na relacdo da crianca com o objeto "lingua escrita"”; as
dificuldades da crianga passam a ser vistas como "erros construtivos”, resultado de constantes
reestruturacdes (SOARES, 2003).

Ferreiro e Teberosky (1979) apud Teberosky e Colomer (2003), nos diz que:

Foi a perspectiva construtivista, a partir dos ensinamentos de Piaget, uma das que
reagiu de maneira mais contundente diante da ideia dos pré-requisitos, insistindo em
que, para compreender um conhecimento, é necessario reconstruir sua génese, e que,
ja que o processo implica uma evolugdo, as experiéncias e 0s conhecimentos que se
desenvolvem fazem parte do processo de aprendizagem (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1979 apud TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 16).

Teberosky e Colomer (2003) entendem o desenvolvimento e a aprendizagem como
processos de construcdo de conhecimentos, porém é evidente que essa constru¢do ndo ocorre
por acaso, € sim em um contexto social, na interacdo com outros participantes, segundo as

autoras € nesse contexto que a construcao se transforma em co-construcdo de conhecimentos.
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Elementos essenciais para a co-construgdo do conhecimento sdo atividades de leitura e
de escrita compartilhadas em situacdes de discussdao e argumentacdo. O professor é o
responsavel por oferecer a crianca as oportunidades de interagir com o escrito, de consultar
programas, de fazer listas, de decidir o que fazer examinando o que esta escrito, sendo assim o
professor tem a responsabilidade de organizar atividades ricas em relagfes sociais
(TEBEROSKY; COLOMER, 2003).

Diante disto, Teberosky e Colomer (2003), nos dizem que a perspectiva reducionista,
prépria do condutismo, tem estado tdo arraigada no ensino que, durante décadas, focalizou
seu esforco somente em condutas e habilidades a serem ensinadas, na preparagdo de tais
habilidades, em conhecimentos a transmitir, e ndo no fato de ensinar valorizando 0 processo
de aprendizagem do aluno e de reflexao.

Emilia Ferreiro e Teberosky em seu livro Psicogénese da Lingua escrita (1999),
relatam que as criangas criam conhecimentos sobre a leitura e escrita, passando por diferentes
hipdteses — espontaneas e provisorias, até se apropriar de toda a complexidade da lingua
escrita. Hipdteses essas, baseadas em conhecimentos prévios, assimilacdes e generalizacGes
que dependem das interacGes delas com seus pares e com 0s materiais escritos que circulam
socialmente.

As autoras definem os niveis de desenvolvimento da escrita e que tais niveis séo
definidos por modelos conceituais que ndo sdo simples copias das informag6es recebidas do
meio, e sim 0 oposto, sd0 processos construtivos onde a crianca leva em conta parte da
informac&o recebida e adquire sempre algo subjetivo. E importante ressaltar que para passar
de um nivel para o outro € gradativo e depende muito das condutas feitas pelo professor.

De acordo com Magda Soares (2017), os niveis de apropriacdo do sistema alfabético,
na perspectiva construtivista, sdo identificados a partir da perspectiva da crianca, de hipdteses
e conceitos que ela vai construindo em sua interacdo com o objeto escrita. Veremos abaixo 0s
niveis de desenvolvimento da escrita segundo a autora.

Nivel 1 — Diferenciagdo entre as duas modalidades basicas de representacdo grafica: o
desenho e a escrita; uso de grafismo que imitam as formas basicas de escrita: linhas curvas e
retas, ou combinacdo entre elas, se 0 modelo é a escrita de imprensa -; reconhecimento de
duas das caracteristicas basicas do sistema de escrita: a arbitrariedade e a linearidade.

Nivel 2 — uso de letras sem correspondéncia com seus valores sonoros e sem
correspondéncia com as propriedades sonoras da palavra (numero de silabas), em geral
respeitando as hipdteses da quantidade minima (ndo menos que trés letras) e da variedade

(letras ndo repetidas), nivel a que se tem atribuido a designacao de pré-silabico.
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Nivel 3 — uso de uma letra para cada silaba, inicialmente letras reunidas de forma
aleatdria, sem correspondéncia com as propriedades sonoras das silabas, em seguida letras
com valor sonoro representando um dos fonemas da silaba: nivel silabico.

Nivel 4 — passagem da hipotese silabica para a alfabética, quando a silaba comeca a
ser analisada em suas unidades menores (fonemas) e combinam-se, na escrita de uma palavra,
letras representando uma silaba e letras ja representando os fonemas da silaba: nivel silabico-
alfabético.

Nivel 5 — escrita alfabética que representa o final do processo de compreensdao do

sistema de escrita,

A escrita alfabética constitui o final desta evolucdo. Ao chegar a este nivel, a crianca
j& franqueou a “barreira do cddigo”; compreendeu que cada um dos caracteres da
escrita corresponde a valores sonoros dos fonemas das palavras que vai escrever
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1986, p. 213 apud SOARES, 2017, p. 66).

A partir desse momento, a crianca pode enfrentar dificuldades em relacdo a ortografia,
mas ndo em relacdo ao sistema de escrita, ou melhor, a criangca compreendeu o principio
alfabético: compreendeu que, na escrita alfabética, as palavras sdo representadas por
combinagOes de grafemas (letras) e que essas notacOes representam fonemas. A passagem de
uma hipotese para a outra requer conhecimentos fonoldgicos que séo abordados e estudados

mais profundamente pela linguistica.

4.4 Consciéncia fonoldgica

Ao voltar o foco para a aprendizagem do aluno e o processo de aprendizagem, a faceta
linguistica da alfabetizacdo ganha importancia e valoriza a constru¢do da escrita diante do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica da crianca. Percebe-se que o processo de
alfabetizagdo exige um conhecimento diverso que leva em consideracdo as diversas facetas da
alfabetizagcdo como as até aqui tratadas: faceta social, psicogenética e linguistica.

A consciéncia fonoldgica foi definida por Riviere (2001) apud Carvalho (2009), como
a capacidade de distinguir e manipular os sons constitutivos da lingua. A consciéncia
fonologica existe, de maneira mais ou menos grosseira, antes do aprendizado da leitura e se
reforca ao longo dos diferentes tempos desta aquisi¢do. Segundo Carvalho ndo ¢ uma
capacidade plenamente desenvolvida em todas as criangas, sejam elas da pré-escola, ou mais

velhas: em geral, encaram as palavras como unidades de significado e precisam ser
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orientadas, ao longo do processo de alfabetizacdo, para perceber que as palavras t€ém também
uma dimensao sonora, isto €, sdo formadas por silabas e fonemas.

Segundo Soares (2017), as pesquisas se voltam, porém, para diferentes aspectos da
consciéncia fonoldgica, que ndao ¢ um construto unidimensional: envolve multiplas
habilidades que se distinguem pela complexidade linguistica e pelo grau de “consciéncia” que
demandam.

De acordo com Soares entende-se por complexibilidade linguistica a dimensdo do
segmento da fala a que se dirija a atengdo: a palavra, as rimas, e a aliteragdes, as silabas e os
elementos intrassilabicos, os fonemas. O termo consciéncia fonolégica ¢ muitas vezes usado
para designar todos esses niveis, indiferentemente; ao contrdrio, muito frementemente se
limita o termo a um s6 nivel, tornando-o como sindnimo de consciéncia fonémica, apenas.

Soares (2017) considera a complexidade e diversidade da consciéncia fonologica que ,
deve ser entendida em seus diferentes niveis: consciéncia da palavra, ou a consciéncia
lexical, a consciéncia de rima e aliteragcGes e a consciéncia fonémica que se desenvolve
simultaneamente a aprendizagem da escrita, e essencial para a aprendizagem de uma escrita
alfabética, chega se finalmente ao objetivo ultimo do desenvolvimento da faceta linguistica da

alfabetizacéo: a leitura e as escrita de palavras.

4.4.1 Consciéncia Lexical: A palavra fonologica e a palavra escrita

Para alguns pesquisadores, somente aos 6 ou 7 anos as criancas se tornam capazes de
reconhecer palavras na fala, “¢ por volta dos 6 anos que as criangas tratam palavras como
unidades da lingua falada permutaveis e portadoras de significado” (TUNMER; BOWEY;
GRIEVE, 1983, p. 591 apud SOARES, 2017, p. 172).

Ja para Ferreiro (1997), a crianca antes mesmo de ser introduzida a escrita, tem ja o
conceito de palavra, e é capaz de segmentar sentencas em palavras, embora ndo considere
como palavras as palavras funcionais, de fato elas ndo veem raz&o para atribuir o mesmo
termo (“palavra”) a entidades tdo heterogéneas como ‘“casa” e “uma”. Elas facilmente
distinguem entre “palavra” e outros elementos da lingua que estao 14 “para juntar as palavras”
(FERREIRO, 1997 apud SOARES, 2017).

De acordo com Soares (2017), nesta linha de pensamento, muitos sdo 0s que
consideram que a crianga passa a reconhecer na cadeia sonora da fala unidades de lingua ndo

percebidas fonologicamente como unidades independentes, mas claramente definidas como
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tal pela escrita, por meio de limites marcados por espacos em branco: reconhecendo palavras

visualmente, a crianca passa a também reconhece-las no fluxo sonoro da fala.

4.4.2 Consciéncia Lexical: do significado ao significante (realismo nominal)

Neste tdpico discute-se a dificuldade que as criancas enfrentam para perceber o carater
fonologico da palavra. O fendbmeno que recebeu o nome de “realismo nominal” se deu pelo
fato de que para as criancas pequenas, “todos os nomes contém as ideias das coisas que as
designam”, existindo “um acordo entre o nome ¢ a ideia da coisa designada” (PIAGET, 2005,
p. 75 apud SOARES, 2017, p. 174).

Vygotsky, no texto “A pré-histdria da lingua escrita”, relaciona essa dificuldade de a
crianca compreender a natureza arbitraria da palavra com a aprendizagem da escrita. Segundo

0 autor,

A escrita € um simbolismo de segunda ordem — simboliza os sons da palavra, e ndo
a “coisa” a que esses sons, simbolismo de primeira ordem, se referem. Para aprender
a escrita, a crianga precisa “evoluir no sentido do simbolismo de segunda ordem”, e,
para isso, “precisa fazer uma descoberta basica — a de que pode desenhar, além de
coisas, também a fala (VYGOTSKY, 1984, p. 130-131 apud SOARES, 2017, p.
175).

Segundo Soares, no Brasil, pesquisas vém sendo desenvolvidas, nas ultimas décadas,
sobre as relacOes entre realismo nominal e a compreensdo do sistema de escrita alfabético
como representacdo dos sons das palavras, pesquisas que tornam o realismo nominal ora
como objeto do estudo, ora, e mais frequentemente como uma variavel a ser considerada no
processo de alfabetizagéo.

Desde modo, Cardoso-Martins e Duarte (1994), pesquisando a habilidade de criancas
— pré- escolares e criancas em fase de alfabetizagcdo — de focalizar os sons das palavras, e ndo
o significado delas, concluiram que os pré-escolares, ao identificar a palavra maior, entre duas
faladas pelas pesquisadoras (como ledo/mosquitos, trem/telefone) respondiam orientando-se
predominantemente pelo tamanho do referente, ndo pela extensdo da forma sonora das
palavras, enquanto as criangas ja em processo de alfabetizacdo se mostram “capazes de
desconsiderar o significado e orientar-se pelo tamanho da palavra”, revelando, assim,
sensibilidade para a estrutura fonoldgica da palavra (SOARES, 2017).

De acordo com Soares (2017), trés conclusdes podem ser inferidas de pesquisas

desenvolvidas sobre o realismo nominal, com implicacGes para a alfabetizacao.
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Em primeiro lugar, o realismo nominal é geralmente identificado em criancas
pequenas, antes ou nos momentos iniciais da aprendizagem da escrita,
aproximadamente na faixa de 3 a 5 ano, portanto, no segmento da educagdo infantil.
Em segundo lugar, a superacdo do realismo nominal, se decorre, em parte, do
aumento da idade, depende, sobretudo, da habilidade cognitiva e linguistica de
dissociar significante e significado, que a crianga alcanca ao se tornar capaz de
dirigir a atengdo para a cadeia sonora das palavras. Em terceiro lugar, a superacdo do
realismo nominal é, a0 mesmo tempo, condi¢do e consequéncia do desenvolvimento
da sensibilidade da crianca aos constituintes das palavras: é a sensibilidade a rimas e
aliteracOes e a segmentacdo da palavra em silabas que levam a crianga a consciéncia
da palavra como entidade fonoldgica arbitraria e, consequentemente, a compreensao
do primeiro alfabético (SOARES, 2017, p. 178).

4.4.3 Rimas e Aliteragdes

De acordo com Soares (2017), a sensibilidade de criangas a rimas e aliteragcdes tem
sido considerada uma das dimensdes da consciéncia fonoldgica que pode ter relacBes
importantes com a aprendizagens da leitura e da escrita.

Segundo Soares (2017), as criangas sdo capazes de perceber semelhanca entre
segmentos sonoros de palavras, orientando-se, portanto por seus aspectos fonoldgicos. Uma
possivel explicagdo para essa capacidade € o fato de criancas, desde muito pequenas,
conviverem no ambiente familiar e/ou em creches e instituicbes de educacéo infantil, com
textos do folclore infantil que exploram rimas e aliteragdes: cantigas de ninar, parlendas,
cantigas de roda, trava-lingua.

Rimas e aliteracdes representam, portanto, um nivel de sensibilidade fonologica que,
se desenvolvido, pode trazer efeitos significativos para o processo de alfabetizagéo: levam a
crianca a dirigir a atencdo para a cadeia sonora das palavras, dissociando-a do significado,
colaborando assim para a superacao do realismo nominal. Atividades que levam a crianca a
confrontar rimas e aliteragdes com sua representacao escrita podem introduzir a compreenséo
da relacdo entre os sons e os grafemas que 0s representam, ou seja, a compreensdo do
principio alfabético (SOARES, 2017).

4.4.4 Consciéncia Silabica

Falando agora em consciéncia silabica, Ferreiro (2013) apud Soares (2017), em
pesquisa sobre a identificacdo de palavras, na oralidade e na escrita, por criangas que ja
escreviam alfabeticamente, verificou que, apesar de serem capazes de reconhecer e contar

palavras em frases escritas, a tendéncia era a silabacdo, quando solicitada a segmentar essas
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mesmas frases em palavras na oralidade, revelando uma “preeminéncia da silaba como
unidade contavel no nivel oral”.

Conforme revela a pesquisa de Ferreiro (2004) apud Soares (2017), a silaba parece ser
a unidade fonoldgica mais acessivel &s criancas, mesmo quando ja compreenderam o
principio alfabético. As silabas sdo a menor unidade da fala que pode ser produzido
isoladamente, com independéncia.

Ainda de acordo com Soares, no que se refere especificamente ao sistema alfabético
de escrita, é preciso considerar, porém, que a consciéncia sildbica se manifesta
diferentemente, na dependéncia da maior ou menor complexidade silabica da lingua. E a
consciéncia sildbica que, possibilitando a segmentacdo da palavra em silabas, introduz a
criangca no que Ferreiro (2004) denomina periodo de fonetizagdo da escrita, em que “as
criancas realizam espontaneamente uma serie de recortes orais, tratando de encontrar a letra
adequada para tal ou qual parte da palavra”.

Pode-se inferir, a partir das discussdes feitas, que o0s niveis de consciéncia lexical e
consciéncia de rimas e aliteracbes antecedem o periodo de fonetizacdo da escrita e sdo
fundamentais para a aprendizagem de um sistema alfabético de escrita porque levam a crianca
a focalizar o som das palavras, dissociando-o0 de seus significados. Entende-se que a
consciéncia silabica é facilmente construida pelas criancas porque as silabas podem ser
produzidas isoladamente, pois constituem, atos articulatérios unitarios

Entende-se que a crianca refaz a descoberta de que a palavra é uma cadeia sonora
independente de seu significado e por isso, € passivel de ser segmentada em pequenas
unidades. Além da silaba, outra estrutura da palavra € o fonema, no entanto, mais dificil de ser
perceptivel isoladamente.

4.4.5 Consciéncia Fonémica

4.45.1 Da silaba ao fonema

Segundo Soares (2017), os fonemas ndo sdo pronunciaveis, pois expressam uma
representacdo linguistica abstrata. Unidade minima da estrutura fonoldgica, o fonema é “uma
entidade ndo observavel diretamente, ndo audivel, ndo definivel por propriedades fisicas”
Ainda de acordo com a autora, sendo os fonemas representacdes abstratas, segmentos ndo

pronunciaveis, a consciéncia fonémica dificilmente se desenvolve de forma espontanea, como



41

acontece, ao contrario, com a consciéncia silabica; ¢ que “ndo ha quebras sinalizando onde
um fonema termina e o préximo comeca na pronuncia da palavras.

Soares (2017) verificou no “National Reading Panel” (2000), um estudo americano
com orientagOes para professores ensinarem a ler e a escrever, que entre as tarefas sugeridas
sobre consciéncia fonémica existe em todas elas, 0 pressuposto de que fonemas podem ser
oralmente pronunciados, manipulados: Isolar um fonema em palavra (exemplo: qual é o
primeiro fonema na palavra pato?); identificar fonema igual em diferentes palavras (exemplo:
que fonema se repete nas palavras bico, bola, bule?); categorizar o fonema diferente em uma
sequéncia de palavras (exemplo: qual palavra comega com um fonema diferente em bola,
bota, rota?); juntar fonemas apresentados separadamente, para formas uma palavra (exemplo:
que palavra é /I/ + /ul + /z/ ?); dividir ou contar fonemas de uma palavra (exemplo: pronuncie
um por um os fonemas da palavra chave; ou quantos fonemas tem a palavra chave?); retirar
um fonema de uma palavra (SOARES, 2017).

4.4,5.2 Do conhecimento das letras a consciéncia grafofonémica

A fase plenamente alfabética se caracteriza como 0 momento em que as criancas, para
lerem palavras, “ estabelecem conexdes completas entre letras que veem na forma escrita das
palavras e fonemas detectados na pronuncia delas”, e para Ferreiro e Teberosky, o
alfabetizando atinge a escrita alfabética quando compreendeu que cada um dos caracteres da
escrita [letras] corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e realiza sistematicamente
uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever. Assim, o simples contato com
as letras, a memorizacdo da escrita do proprio nome ou eventualmente de outros nomes, a
recitacdo do alfabeto, caracterizam o momento apenas inicial do desenvolvimento da crianca
em direcdo & compreensdo da natureza das relagdes entre as letras e a lingua escrita, ou seja,
em direcdo a consciéncia fonémica (SOARES, 2017).

Conforme afirma Treiman; Kessler e Pollo:

Para a crianca apreender a nomear a forma D com a silaba [de] pode parecer bem
semelhante a aprender a nomear a forma skecom a palavra [estrela]. Varios anos
podem ser necessario até que a crianca descubra que D simboliza uma unidade
linguistica, um fonema, sendo, pois, diferente de Y (TREIMAN; KESSLER;
POLLO, 2006, p. 212 apud SOARES, 2017, p. 210).

Segundo Bialystok (1992), em estudo sobre a representacdo simbolica de letras e
numeros, pode ser identificadas em trés etapas o desenvolvimento da crianca em direcdo a

compreensdo das letras como representacdes simbdlicas. Como se pode inferir, a terceira
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etapa no processo de conhecimento das letras, segundo o autor, corresponde a fase
plenamente alfabética. De acordo com Soares (2017), apesar de perspectivas diferentes, o
ponto de chegada é o mesmo: 0 momento em que a crianca fonetiza a escrita, compreende a
conexd@o entre letras e fonemas, tornando-se capaz de identificar fonemas em palavras e
silabas, chegando assim a consciéncia fonémica.

O conceito de consciéncia fonémica proposto por Byrne e Fielding-Barnsley esclarece
o sentido de identificacdo de fonemas: para esses pesquisadores, consciéncia fonémica tem
sido entendida como segmentacdo de fonemas, mas pode ser entendida também como
identificacdo de fonemas.

Infere-se que a segmentacdo pressupde comportamento metalinguistico: o
reconhecimento de que duas ou mais palavras comegcam com um mesmo som: extrair um
fonema de uma palavra, acrescentar um fonema a uma palavra, dividir uma palavra em
fonemas etc. Ja a identificacdo de fonema ndo implica propriamente comportamento
metalinguistico, ela resulta da percep¢do de que um mesmo segmento, aparece em diferentes
palavras, representado pela mesma letra ou grafema (SOARES, 2017).

Soares (2017) nos diz que a distin¢do é relevante para a reflexdo sobre métodos de
alfabetizacdo: o processo de segmentacdo pouco contribui para a compreensdo do principio
alfabético, pois parece conduzir apenas a habilidade de manipular fonemas; por outro lado, o
processo de identificacdo de fonemas, levando ao reconhecimento de segmentos sublexicais

encontrados nas palavras, esta na base da compreensao do principio alfabético.

Atividades de identificacdo atendem ao principio linguistico de que um “som’ ¢é
reconhecido como fonema ndo por se distinguir como um segmento que se pode
separar da cadeia sonora da palavra, mas por ser identificado como som, ou gesto
vocal, que se repete em diferentes contextos linguisticos, ou se diferencia em
contextos linguisticos semelhantes (SOARES, 2017, p. 214).

Dessa forma, segundo Soares (2017) é a consciéncia grafofonémica, que torna
possivel a identificacdo de fonemas, sua relacdo com as letras e, consequentemente, a
aquisicdo do principio alfabético. A expressdo consciéncia grafofonémica, é a habilidade de
relacionar letras ou grafemas da palavra escrita com os sons ou fonemas detectados na palavra
falada. E essa associacdo que leva a crianca a identificacdo de fonemas em palavras ou

silabas, ndo propriamente a consciéncia de fonemas.
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5 PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo do referido trabalho foi realizada na Escola Municipal
Professora Dalva Cerqueira Brito, localizada na Rua Elite, n® 555 setor Santos Dumont, no
Municipio de Miracema do Tocantins. As etapas de ensino atendidas pela escola abrangem a
educacao infantil (pré-escola) e ensino fundamental (anos iniciais).

A pesquisa foi efetuada em uma turma de 1° ano do ensino fundamental, onde tinham
21 alunos matriculados, a mesma foi realizada entre os dias 1 de outubro e 6 de novembro de
2018, totalizando 10 encontros. Esta pesquisa foi dividida em duas etapas. O primeiro
momento objetivou conhecer a turma, estabelecer um lago de confianca e fazer uma

sondagem sobre a escrita de cada crianca.

5.1 Sondagem sobre a escrita

Quando falamos do processo de construcdo da escrita, a sondagem tem uma
imprescindivel relevancia para a intervencdo e para a mediacdo do professor na dinamica da
sua evolucdo. Refere-se, entdo, a uma ferramenta com objetivo orientador do ensino, com

perspectiva a desenvolver a aprendizagem da escrita. Vale ressaltar ainda que

“¢ através das avaliagOes diagndsticas sucessivas e comparativas que o professor
pode acompanhar o desenvolvimento da escrita alfabética e identificar possiveis
pontos de fixacdo em niveis ndo condizentes com a expectativa cientifico-
pedagogica. Trata-se, portanto, de um acompanhamento periédico e comparativo,
realizado, em regra, bimestralmente, embora seja altamente recomendéavel um
acompanhamento diario da evolucéo e da persisténcia de dificuldades de cada aluno,
dentro das possibilidades reais do professor” (VIEIRA, 2017, s/p).

O objetivo da sondagem de escrita foi constatar o que cada aluno sabe sobre o sistema
de escrita, assim nos possibilitando identificar quais conhecimentos sobre a lingua escrita 0s
alunos possuem e com isso, planejar as aulas conforme as necessidades de aprendizagem de
cada um.

Iniciou-se a sondagem com a leitura do livro “Sonho meu, sonho teu” da autora Lulu
Lima. A historia foi contada por meio de um avental com as imagens do livro. Os alunos

ficaram empolgados e atentos com a leitura da historia.
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Figura 01 — Avental de contar

Fonte: Fotografia arquivo da autora

Com a sondagem verificou-se que 18 alunos estavam no nivel pré-silabico, 1 aluno no
nivel silabico, 2 alunos no nivel alfabético, na referida sala ndo foi encontrado nenhum aluno

no nivel silabico-alfabético.

Figura 02 - Atividade sondagem de escrita aluno A.

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (QUEIROZ, 2019).
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Figura 03 - Atividade sondagem de escrita aluno A.

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (QUEIROZ, 2019).

Pode-se identificar na atividade acima, que este aluno ainda ndo consegue escrever o
préprio nome, e que quando foi pedido para circular as letras, ele ndo consegue distinguir
entre letra, nimero e simbolos. Na segunda questdo, onde o aluno deveria diferenciar letras de
palavras, ele ndo consegue fazer esta distin¢do e pintou da mesma cor letras e palavras. Na
quarta questdo quando deveria escrever a letra inicial de cada figura o aluno escreve as letras
de forma invertida e as vezes utiliza namero no lugar da letra. Na sexta atividade o aluno
deveria desenhar e escrever uma frase ou palavra que representasse o desenho feito. Percebe-
se 0 uso de grafismo que imitam as formas béasicas de escrita: linhas curvas e retas.
Identificou-se de caneta a palavra que o aluno acredita ter representado.

Entende-se que este aluno, assim como muitos outros verificados na turma, estdo na
hipdtese pré-silabica. Nesta etapa o aluno ndo sabe que a escrita tem ligacdo com os sons da
fala. Compreende que se escreve com simbolos, mas ndo associa esses simbolos com a
linguagem oral. O uso do grafismo e a leitura global séo apontados por Ferreiro e Teberosky,
(1999) como caracteristicas na hipotese pré-silabica.

Encontra-se também nesta fase o chamado realismo nominal, citado por Soares
(2017), quando as criancas acreditam que objetos representam seus significados e ndo seu
valor sonoro. “A crianca espera que a escrita dos nomes de pessoas seja proporcional ao
tamanho (ou idade) da pessoa, € ndo ao comprimento do nome correspondente”. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1986, p. 184 apud SOARES, 2017, p. 175).
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Foi identificado somente 1 aluno na hipdtese silabica. Uma das caracteristicas desta
hipotese é quando a crianga escreve uma vogal ou uma consoante que podem ou ndo ter
relacdo com seu som correspondente. Os alunos que se encontram nessa hipdtese apresentam
um importante desenvolvimento, visto que compreendem que a escrita € a representacdo da
fala e constituem relagdo entre grafemas e fonemas, compreendendo os sons da silaba e dando

a cada silaba uma letra, que possa ou n&o ter o valor sonoro estabelecido.

Figura 04 - Atividade sondagem de escrita aluno B.

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (QUEIROZ, 2019).

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), com esta hipdtese, a crianga da um salto
qualitativo com respeito aos niveis precedentes, pois passa a uma correspondéncia entre partes
do texto (cada letra) e partes da expressdo oral (recorte silabico do nome), mas, além disso,
pela primeira vez a crianga trabalha claramente com a hip6tese de que a escrita representa
partes sonoras da fala. A hipdtese silabica pode aparecer tanto com grafias ainda distantes das
formas das letras como com grafias bem diferenciadas. Neste Gltimo caso, as letras podem ou
n&o ser utilizadas com um valor sonoro estavel.

Foram identificados 2 alunos na fase alfabética. Ao observar a figura abaixo percebe-
se 0 aluno ja se apropriou da escrita, observamos que tem alguns erros ortograficos, mas ja
existe total compreensao sobre o processo de escrita.
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Figura 05 - Atividade sondagem de escrita aluno C.

Fonte: elaboracéo da pesquisadora (QUEIROZ, 2019).

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), a escrita alfabética constitui o final desta
evolucdo. Ao chegar a este nivel, a crianga j& franqueou a barreira do codigo; compreendeu
que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores menores que a silaba. Isto ndo
quer dizer que todas as barreiras tenham sido superadas: a partir deste momento, a crianca se
defrontarda com as dificuldades da ortografia, mas ndo terd mais problemas de escrita, no
sentido estrito.

E importante destacar que o tempo necessario para desenvolver-se de um nivel para
outro varia muito de crianca para crianca. Porém o professor tem um papel imprescindivel
para que este avanco possa ser facilitado, estando sempre alerta as dificuldades observadas no
desempenho de cada aluno, podendo assim fazer atividades apropriadas e incluindo, no

momento certo, as discordancias que levardo ao nivel seguinte.

5.2 Desenvolvimento das Atividades

Sabemos que no processo de alfabetizagdo tanto o educando quanto o educador
passam por inumeros desafios, e uma das funcdes mais dificeis na alfabetizacdo é preparar e
elaborar atividades que sejam capazes de auxiliar alunos de diferentes hip6teses de escrita.
Isso se torna ainda mais desafiador diante de alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental, pois
estdo no comeco do processo da alfabetizagdo e provavelmente se encontram nas hipoteses

pré-silabicas e silabicas.
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Se o professor ndo levar em conta as diferencas que existem em sala de aula, pode-se
correr o risco de proporcionar atividades que ndo valorizam os conhecimentos necessarios a
serem trabalhados. As atividades precisam considerar o que a crianga sabe sobre a escrita e
ajuda-la a superar a hip6tese em que se encontra.

No primeiro dia de atividades trabalhamos com o som da letra inicial da palavra com
as letras de A a J. Na atividade os alunos deveriam identificar a letra inicial de seu nome e do
nome dos colegas e classifica-los de acordo com a letra inicial. Os nomes foram distribuidos
entre as criangas que deveriam identificar os nomes correspondentes a cada letra solicitada.

Os nomes foram colados em um cartaz e expostos em sala de aula conforme figura abaixo.

Figura 6 — Cartaz com os nomes dos alunos e nomes de animais.

BRENNO CACHORRO

___BOI s
 BALEIA

Fonte: Fotografia arquivo da autora

Ja discutiu-se nesse trabalho que é importante para a escolha das atividades o
conhecimento sobre a escrita da crianga, assim como a valorizagdo da escrita como préatica
social, no entanto, o grande desafio é entender como articular todas as facetas e valorizar a
especificidade que a alfabetizacdo exige. Buscou-se o conhecimento sobre alguns métodos ja
trabalhados, onde nos foi revelado muitas criticas e problemas por ndo se adequarem as
concepcdes de letramento, mas talvez apontem algumas possibilidades que nos permitam
tentar algumas alternativas.

A possibilidade de valorizar as frases do livro e suas palavras partiu de experiéncias
anteriores apontadas por Frade (2007), como os métodos de sentencia¢ao ou de frase. Buscou-
se enfatizar a sentenca como unidades que deveriam ser reconhecidas e compreendidas

globalmente e depois decompostas em palavras e, finalmente, em silabas. As sentencas e
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palavras deveriam ser usadas para comparar palavras e isolar elementos nelas reconhecidos,
para ler e escrever palavras novas.

Retomamos a leitura do livro “Sonho meu, sonho seu” e utilizamos as frases e as
palavras que foram utilizadas na sondagem para criar um vocabulério de palavras chaves. As
frases foram colocadas nas paredes, no entanto valorizou-se as palavras, pois as criancas,
ainda em escrita pré-silabica, apresentaram dificuldades em compreender as frases.

Continua-se a associar as palavras com a letra inicial do nome das criancas e a
formacgéo do cartaz que havia sido colado na parede da sala. As criancas ainda apresentam
muitas dificuldades, talvez por ainda ndo terem compreendido completamente a escrita como
representacédo da fala. O processo estava somente se iniciando.

A atividade do bingo das letras foi um grande sucesso, as crian¢as acharam muito
divertida e foi muito proveitosa do ponto de vista fonologico. As letras eram sorteadas e as
criangas deveriam pintar a imagem correspondente. No bingo foram colocadas as imagens de
algumas palavras trabalhadas até 0 momento. O bingo permitiu que a crianga pensasse sobre o
som emitido ao falar o nome da imagem da cartela.

Um grande passo que deve ser alcancado pela crianca e que faz muita diferenca é
conseguir sair do realismo nominal. A percep¢do sonora precisa ser estimulada na leitura de
textos, frases e palavras. O papel do professor como leitor e escriba aparece como um
importante componente para que o aluno compreenda, além do valor sonoro da escrita, seu
predominante valor social, ou seja, a escrita como préatica social apontada por Emilia Ferreiro.

Pensou-se em valorizar a leitura de histdrias e disponibilizar os livros para os alunos e
0 colocar o texto escrito nas paredes da sala. O papel do professor como leitor possibilita
segundo Teberosky e Colomer que as criangas participem de modelos de leitura. A leitura do
livro “A Margarida Friorenta” da autoria de Fernanda Lopes de Almeida foi feita de forma
diferente. Os personagens sairam do livro e ganharam voz na contagdo da histdria. O rostinho
da flor ia mudando de acordo com os sentimentos da histéria: frio, tristeza, felicidade e
alegria. Percebe-se que as criangas gostam muito de tudo que proporciona uma quebra nas

tradicionais atividades as quais ja estdo acostumadas.
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Figura 7 — Hora da leitura da Historia.

- § m ge—y =gy oo

Fonte: Fotografia arquivo da autora

As criangas ouviram a musica “A casa” e depois acompanharam a leitura no papel. A
musica foi escolhida propositalmente por causa de suas rimas. Elas foram desafiadas a
identificarem as palavras que possuem sons semelhantes. As rimas sdo um importante recurso
para a formacdo da consciéncia fonoldgica e podem ser usadas, ainda na educacdo infantil,
com o objetivo de despertar a crianga para o valor sonoro das palavras. Soares (2017) acredita
que as criancas sdo capazes de perceber semelhangas entre segmentos sonoros de palavras,
orientando-se portanto, ndo pelo significado, mas por aspectos fonologicos.

No Ensino Fundamental, além de despertar a consciéncia fonoldgica, as rimas podem
ser um excelente recurso para se despertar a consciéncia de silaba. A silaba pode ser
naturalmente identificada, por ser segundo Soares (2017), a unidade linguistica mais
facilmente audivel e que pode ser naturalmente construida por serem mais perceptiveis
isoladamente.

Uma atividade de rimas foi realizada para que as criangas pudessem identificar as
palavras que rimam entre si. Foi preciso identificar o som e a silaba e completar com a
palavra adequada. Foram realizada também brincadeiras, de rimas com 0s nomes das criangas
e com isso, tirou-se o foco da letra inicial para a silaba final das palavras.

Em seguida foi realizada uma atividade “aprendendo com a fala” onde 0 objetivo era
identificar a quantidade de vezes em que a boca pronunciava um som para a emisséo de cada
palavra. As criancas deveriam contar, colocando os dedos na frente da boca. Dessa forma, a

crianca passa a identificar que a palavra é composta de diversas partes. O foco da atividade
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ndo € a divisdo silabica e sim a consciéncia fonologica e, mais especificamente a consciéncia
de silaba.

Ainda dando sequéncia a consciéncia silabica para que as criancas avancassem da
hipotese pre-silabica para a silabica, foram escolhidas palavras utilizadas até 0 momento para
a confeccdo de uma brincadeira de silabas com garrafa pet. As palavras eram sorteadas e a
crianca buscava as partes que a formavam. Esta atividade foi bem aceita pelos alunos e todos
queriam participar, no entanto, as criancas precisaram de muita ajuda para encontrar as

palavras.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos, portanto que o principal desafio para a alfabetizacdo ndo é escolher o
método adequado e sim conhecer o processo de construgdo da escrita do aluno e ajuda-lo a
superar as hipoteses de escrita. E importante ressaltar que o ponto principal é o conhecimento
de como o aluno constréi seu proprio conhecimento. Os estudos sobre a Psicogénese da
Lingua Escrita nos mostram como a crianca € capaz de aprender e construir seu
conhecimento, suas hipoteses, através de suas tentativas e ideias proprias. Com isso,
percebemos que é um processo de evolugdo, e nds, como educadores, devemos entender que
as criancas ndo sdo sO receptoras de conhecimentos, mas sdo inteligentes, criativas e
pensantes, desta forma interferindo quando for preciso, mas ndo interrompendo as criagoes e
producdes naturais dos alunos.

Como foi dito no decorrer do trabalho, sabemos que no processo de alfabetizacéo tanto
o0 aluno quanto o professor passam por muitos desafios, e uma das fun¢es mais dificeis na
alfabetizacdo é preparar e elaborar atividades que sejam capazes de auxiliar alunos de
diferentes hipdteses de escrita.

E necessario que o professor leve em conta as diferencas existentes em sala de aula,
caso contrario pode correr o risco de planejar atividades que ndo valorizam os conhecimentos
necessarios a serem trabalhados. As atividades precisam considerar 0 que a crianga sabe sobre
a escrita e ajuda-la a superar a hipotese em que se encontra. E de suma importancia que o
professor conheca seus alunos e os niveis de alfabetizacdo para saber interferir e auxilia-los de
modo adequado.

Espera-se com esse trabalho contribuir com o processo de alfabetizagdo. O desafio de
considerar alfabetizacdo e letramento como processos inseparaveis e ndo perder o foco nas
especificidades que a alfabetizacdo exige, traz para o professor a necessidade de estudo e

reflexdo constante sobre sua prética.
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