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seu caminho, ndo s6 quando desbrava o desconhecido,

mas quando redesenha o conhecido.”

(OCTAVIO IANNI, 2002)
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RESUMO

Dentro da perspectiva (trans)interdisciplinar da Linguistica Aplicada, esta pesquisa tem o
objetivo de trazer uma reflexdo teorica, a partir de uma concepgao dialdgica da linguagem e
da pedagogia do pds-método (KUMARAVADIVELU, 1994; 2001), sobre o uso das
multissemioses aplicadas aos multiletramentos, no contexto do Ensino Profissionalizante
Integrado ao Ensino Médio — EPIEM do IFTO, Campus Palmas. Para a analise dos dados
recorremos a nogdo de dialogismo, proposta por Bakhtin, por entendermos que o principio
dialogico apaga as fronteiras do texto como totalidade fechada. Além disso, fundamentaremos
a analise com os estudos que discutem sobre os multiletramentos no desenvolvimento do
ensino de linguas, com foco na leitura e escrita, as varias concepgodes e reflexdes sobre a
multiplicidade dos textos. O estudo foi realizado sob a logica da pesquisa qualitativa, quanto a
sua abordagem, que se desenvolveu a partir de uma analise interpretativa de dados
quantitativos, respectivos ao trabalho didatico-pedagdgico do professor de linguas do Ensino
Médio Integrado (EMI) do Instituto Federal de Educacdo do Tocantins - IFTO — Campus
Palmas e respectivos a geracao de resultados; como uma pesquisa basica quanto a sua
natureza; como uma pesquisa descritiva e exploratoria, quanto ao objetivo; € como uma
pesquisa bibliografica, documental e de campo, quanto aos procedimentos. Nessa perspectiva,
a pesquisa foi desenvolvida tendo como foco a abordagem das multimodalidades de textos,
sugerindo uma pedagogia voltada para as praticas sociais, centrada nos sujeitos como agentes
em seus proprios processos de conhecimento, adotando-se o viés do pds-método.
Principalmente, quando focamos na tematica do ensino da leitura e da escrita sob um contexto
hipermoderno, dos multiletramentos e multimodalidades, de acordo com o que dispde Rojo
(2012) e Cope e Kalantzis (2009). O objeto de estudo desta pesquisa apontou uma base
coerente para o entendimento das fases que constituem a abordagem do ensino e
aprendizagem de linguas, dentro da perspectiva das multiplas semioses que integram os novos
textos, que propiciam a reflexdo sobre o ensino da leitura e da escrita na sociedade atual. Para
tanto, a pesquisa usou como embasamento o chamado circulo de Bakhtin, que sd@o concepgdes
que ndo compreendem o discurso apenas como um estilo, mas nos significados, com foco na
aprendizagem aberta as diferencas, mudangas e inovacdes, multiplicidade cultural que se
inter-relaciona e na pluralidade de textos que circulam nas sociedades contemporaneas,
considerando a flexibilidade, as formas criativas e a refracao dos sentidos dos enunciados, de
acordo com suas formas de pesquisa de campo que propiciou a aplicagdo de dois
questionarios € uma oficina, denotando que: os professores (sujeitos) conhecem, mas nao dao
a devida importancia, bem como ndo detém os multiletramentos; sdo desenvolvidas
estratégias de ensino com o uso da pedagogia dos multiletramentos; as Tecnologias Digitais
sdo utilizadas nas atividades pedagégicas do ensino de linguas, mas ndo ¢ um uso planejado e
com foco nos multiletramentos, todavia contribui para que o aluno se aproprie das habilidades
e competéncias do sistema de leitura e escrita; a promocao/disseminacdo e qualificacdo da
participacdo multiletrada na hipermodernidade ¢ possivel a partir de um processo de formacao
intencional embasado no contexto das pratica sociais da contemporaneidade, e isso ¢ vidvel
por meio de uma docéncia critica e reflexiva, que propicie experiéncias reais com as
multissemioses da linguagem; as praticas de leitura e escrita devem contemplar o pluralismo
linguistico e sociocultural das multimodalidades, a partir das praticas sociais. Dessa forma,
as respostas obtidas contemplaram o alcance dos objetivos propostos para esta pesquisa.

Palavras-chave: Multiletramentos. Multimodalidades. Pedagogia Pds-Método. Ensino de
Linguas.
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ABSTRACT

Within the (trans) interdisciplinary perspective of Applied Linguistics, this research aims to
bring a theoretical reflection, from a dialogical conception of language, on the use of Digital
Communication and Information Technologies in language teaching under the approach of
multimodalities applied to multiliteracies, in the context of technical high school,Campusat
Palmas. To this end, we resorted to the notion of dialogism, proposed by Bakhtin, to studies
that discuss digital technologies in the development of reading and writing in hypermodernity,
to various conceptions and reflections on the multiplicity of texts. The study was conducted
under the logic of qualitative research, as its approach, which was developed from an
interpretative analysis of quantitative data, related to the didactic-pedagogical work of the
teacher of languages of the Integrated High School (EMI) of the Federal Institute of Tocantins
Education - IFTO - Campus Palmas and respective to the generation of results; as basic
research as to its nature; as a descriptive and exploratory research as to the objective; and as a
bibliographical, documentary and field research, regarding the procedures. From this
perspective, the research was developed focusing on the approach of text multimodalities,
suggesting a pedagogy focused on social practices, centered on the subjects as agents in their
own knowledge processes. Especially when we focus on the subject of teaching reading and
writing in a hypermodern context, dominated by ICTs, multi-elements and multi-modalities,
according to what Rojo (2012) provides. The object of study of this research pointed a
coherent basis for the understanding of the phases that constitute the approach of the teaching
and learning of languages, within the perspective of the multiple semioses that integrate the
new texts, that allow the reflection on the teaching of the reading and the writing. in the
hypermodern society dominated by information and communication technologies. To this
end, the research used as basis Bakhtin's circle, which are conceptions that do not understand
discourse only as a style, but in meanings, focusing on learning open to differences, changes
and innovations, cultural multiplicity that interrelates and in the plurality of texts that circulate
in contemporary societies, considering the flexibility, the creative forms and the refraction of
the meanings of the utterances, according to their forms of plurilingualism. The results of the
research appear in the presentation of an analysis developed from the theoretical-
methodological paths of the present study, based on the data generated, mainly with the field
research that provided the application of two questionnaires and a workshop, denoting that:
teachers (subjects) know, but do not give due importance, as well as do not hold the multi-
instruments; teaching strategies are developed using digital information and communication
technologies (TDICs), but this use is not intentionally made in the light of multi-tooling
pedagogy; Digital Technologies are used in the pedagogical activities of language teaching,
but it is not a planned use and focus on the multi-tools, nevertheless contributes to the student
to appropriate the skills and competences of the reading and writing system; The promotion /
dissemination and qualification of multi-literate participation in hypermodernity is possible
from an intentional formation process based on the context of contemporary social practices,
and this is viable through a critical and reflective teaching, which provides real experiences
with ICTs. and the multisemioses of language; Reading and writing practices should
contemplate the linguistic and sociocultural pluralism of multimodalities, based on social
practices. Thus, the answers obtained contemplated the achievement of the objectives
proposed for this research.

Key-words:Multilaments. Multimodalities. Digital technologies. Languageteaching.
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INTRODUCAO

No cenério cientifico da Educacdo e da Linguistica Aplicada, sdo constantes os
debates sobre ensino, aprendizagem e formacao de professores de linguas na educacdo basica.
Tais discussdes sdao pertinentes diante da conjuntura educacional atual, que exige uma
aproximacao cada vez mais estreita entre a universidade e a escola basica, considerando que,
com o passar dos anos, ambas foram distanciadas. No campo da Educagdo, o distanciamento
se deu pela quantidade de estudos tedricos e/ou focalizados na questdo politica que deixou de
lado as investigagdes sobre os diferentes processos educativos. Na Linguistica, a distancia foi
estabelecida pelos estudos que tratam de questdes relacionadas a estrutura da lingua, sem se
importarem com as possibilidades de implicar de algum modo no complexo processo de
ensino e aprendizagem. Portanto, cabe aos campos de pesquisa, pensar nessas distancias e
criarem meios para que haja uma aproximacdo no que cabe aos multiletramentos e
multimodalidades no ensino de linguas, a partir das representagdes que os professores tem
sobre a tematica e o reflexo disso na abordagem da leitura e escrita em contextos
hipermodernos.

Dentro de uma perspectiva dialdgica de linguagem, a partir da concep¢ao de Bakhtin,
(2003; 2017), entende-se a importancia da efetivacdo de atividades que estimulem as
habilidades reflexivas dos alunos em busca da constru¢do de conhecimentos linguistico-
discursivos cada vez mais solidos, os quais ndo estdo limitados a oralidade, nem a escrita, mas
que adensam em diferentes planos, a exemplo do suporte que deu inicio as discussdes sobre
multimodalidade e o multiletramentos no ensino de linguas, a partir da abordagem da leitura e
escrita na atualidade.

Para tanto, o didlogo social faz parte do cotidiano e merece o devido aproveitamento
nas praticas de ensino de linguas, pela possibilidade de resgatar culturas, ideologias e
costumes, no intuito de apontar como os objetos de ensino podem se articular com as
atividades de linguagem dos sujeitos, por mais simples que sejam. Essa articulacao, pelo que
se pode observar na educagdo brasileira, representa um movimento de ir além do que se
conhece por ensino de linguas e coloca o professor na postura de sujeito critico nesse processo
(BAKHTIN, 2003).

Na educagdo escolar brasileira, os discursos que apresentam as racionalidades criticas
se apresentam constantemente através, principalmente, dos dados quantitativos que pretendem

medir a qualidade da educagdo basica, depositando no professor a maior parcela de culpa
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pelos baixos indices. Elas se apresentam, ainda, pelos materiais didaticos utilizados ou ainda
curriculos que, por vezes, nao refletem a necessidade dos alunos. Além disso, os curriculos,
sobretudo os elaborados em estados e municipios, apresentam uma proposta homogeneizadora
e que acabam limitando as praticas de ensino para o professor seguir, quando na verdade eles
precisam ser vistos como recursos auxiliares e sugestivos a serem utilizados pelo professor
quando necessario.

Depreende-se que esse cendrio precisa ser, mesmo que em pequenos passos, revertido,
e a pesquisa, sem sombra de duvidas, torna-se um meio pertinente para comegar a se refletir
sobre as possibilidades de caminhar em busca de um ensino e aprendizagem reflexivo que
atribua ao aluno o papel ativo que ele precisa para desenvolver satisfatoriamente as tarefas
escolares em sala de aula e fora dela. Em uma era marcada pelo uso emergente de diversos
recursos didaticos multimodais, vé-se que € necessario, para deixar o processo de ensino e
aprendizagem mais atrativo e dinamico, que sejam utilizados os recursos multimodais, visto
que muitas das queixas dos alunos estdo direcionadas a falta de atratividade do ensino de
linguas que, muitas vezes, foca no ensino de gramatica.

Nesse sentido, a pedagogia pés-método, proposta por Kumaravadivelu (2001) ¢ uma
abordagem que possibilita que o professor desenvolva seu proprio método de ensino,
utilizando recursos didaticos variados. Além disso, possibilita que o docente ndo fique preso
as teorias que propde como o ensino de linguas deve ser colocado em pratica. Nessa
perspectiva, o professor torna-se um pesquisador, na medida em que testa e reflete sobre as
teorias de ensino, além de ser um sujeito que pode criar suas proprias teorias, propiciando
formacao critica aos alunos.

Diante disso, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar a pratica pedagogica dos
professores, colaboradores dessa pesquisa, no que se refere a pedagogia pds-método, dos
multiletramentos, com principal foco nas multimodalidades no ensino de linguas, a partir de
atividades de leitura no Ensino Médio Integrado — EMI do IFTO, Campus de Palmas. Com
esse objetivo, foi proposta uma reflexdo teorica a luz dos estudos dialogicos, representados
por Bakhtin, por acreditarmos que o principio dialdégico apaga as fronteiras do texto como
totalidade fechada, bem como sob a abordagem das multimodalidades e da pedagogia pos-
método.

Com essa aspiracdo foram desenvolvidos os seguintes objetivos especificos: a)
Investigar a pratica docente no ensino de leitura e escrita na perspectiva dos multiletramentos

e da pedagogia po6s-método; b) Analisar de que maneira o ensino de linguas no EMI — IFTO
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Campus Palmas contempla a utilizacao de recursos didaticos multimodais; c) Analisar como
as os recursos multimodais sdo utilizadas no local da pesquisa, com foco nas atividades de
leitura e escrita, considerando a importancia do atual contexto social, o qual torna premente
que o aluno se aproprie das habilidades e competéncias da lingua em sua dinadmica de uso.

Sobre o dialogismo da lingua, recorremos ao chamado circulo de Bakhtin, que
apresenta concepgoes que compreendem o discurso ndo como estilos, modos ou composi¢des
estruturais, mas como reconhecimento dos multiplos sentidos adjacentes, com foco na
aprendizagem, na multiplicidade sociocultural e na pluralidade textual. Assim, conforme
corrobora o plurilinguismo, as formas criativas e a construg¢ao de sentidos nos multiplos textos
intrinseca a sociedade contemporanea, os quais sdo assimilados em diversos géneros
discursivos.

O interesse por esse trabalho surgiu a partir da participagdo da II Conferéncia
Internacional de Estudos da Linguagem (CIELIN 2018), que despertou o interesse pela
investigacdo dos fenomenos da pedagogia dos multiletramentos na Educagdo por meio de
propostas multimodais no ensino de linguas, propiciando a mudanga na linha de pesquisa,
seguindo para uma proposta mais aplicada a realidade do ensino de linguas, na expectativa de
compreender as experiéncias vivenciadas em sala de aula, como docente da area de
linguagens do IFTO — Campus Palmas, por meio de construgdes realizadas (e nao realizadas)
das praticas pedagogicas com foco no ensino de leitura e escrita, propiciando reflexdes
relativas a aplicabilidade dos multiletramentos, talvez por um conhecimento superficial sobre
a tematica, ou também pela compreensao equivocada do que sdo os textos multimodais, o que
¢ a multimodalidade e/ou multissemioses da linguagem, bem como, talvez pela realizagdo de
uma docéncia automatizada, pouco reflexiva sobre seu alcance e sua importincia na
construcdo das (e nas) praticas sociais.

A partir desse interesse, surgiram questionamentos que serviram de norteamento para
o desenvolvimento da pesquisa, que buscou responder as seguintes indagacdes: Os docentes
utilizam, em sua pratica, os principios da Pedagogia Pos-Método? Quais as percepgdes do
discurso dos professores de linguas do EMI — IFTO Campus Palmas sobre suas praticas de
leitura e escrita na perspectiva dos multiletramentos? Qual a compreensdo dos docentes de
linguas do EMI — IFTO Campus Palmas sobre os multiletramentos, multimodalidades e/ou
multissemioses da linguagem?

Os pressupostos tedricos e metodoldgicos da Linguistica Aplicada, da Pedagogia Pos-

Método e das teorias do discurso, bem como os multiletramentos, com foco no ensino de
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leitura e escrita na atualidade, levaram a pesquisa para um embasamento teorico, que
oportunizou adentrar em um contexto docente de constru¢do de novos e multiplos
letramentos. A estruturacdo de todas as etapas da pesquisa: levantamento de aporte tedrico,
delimitagdo da metodologia, pesquisa documental, pesquisa de campo, aplicacdio de
questionarios, realizagdo de oficina, observagdes e reflexdes culminaram na respectiva
geragdo ¢ analise de dados, os quais propiciaram o alcance dos objetivos propostos pela
pesquisa.

Para a descricdo aplicada em relagdo aos multiletramentos e multimodalidades no
ensino de linguas, a partir da abordagem da leitura e escrita no contexto contemporaneo,
compreendemos que a tematica dos multiletramentos surgiu para dar conta das novas
demandas da sociedade, seguindo os principios do letramento, vendo na educacdo um modo
de promover a reflexdo sobre as (das e nas) praticas sociais, de modo (trans)interdisciplinar.
Assim, os novos e multiplos letramentos estdo relacionados com a interpretacdo das
representacoes sociais.

Para melhor exposi¢do das discussdes e resultados dessa pesquisa, este trabalho estd
estruturado em trés capitulos: Embasamento tedrico no tocante a pedagogia pds-método, aos
multiletramentos e multimodalidades no ensino de linguas; Contextualizacdo e Percurso
metodologico; e Resultados, Analise e Discussdo a partir das representacdes que o0s
professores t€ém sobre a tematica e o reflexo disso na abordagem da leitura e escrita em
contextos hipermodernos, contando ainda com as consideragdes finais e as referéncias que
embasaram a pesquisa.

Os resultados apontam para a utilizagdo de multimodalidades e multiletramentos na
sala de aula como uma possibilidade a partir dos contextos modernos, em que géneros e
discursos sdo permeados por linguagem verbal e ndo verbal. Nesse contexto, os professores
veem as praticas pedagogicas como recursos intrinsecos as varias metodologias de ensino,
mas nao como agdes intencionais planejadas, no sentido de explorar e desenvolver as
multissemioses da lingua, talvez como uma forma de abordar, insconscientemente, essas
abordagens, o que aponta para uma pedagogia poOs-método, mesmo que de forma
inconsciente. Apesar disso, nota-se que as praticas pedagogicas assinalam a autonomia do
docente em definir o que deve e como deve ser ensinado. Percebe-se, portanto, a partir dos
dados gerados com a pesquisa que, ainda poucos docentes tem conhecimento dessa area de

conhecimento no ensino de linguas, demonstrando praticas escolares da leitura e escrita que,
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muitas vezes, ndo necessariamente se aproximam dos aportes tedrico-metodoldgicos na

perspectiva multimodal.
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CAPITULO1

As linguas sdo naturalmente dindmicas e esse dinamismo ocorre porque elas sdo um
fato social, assim, acompanham o pensamento humano e o desenvolvimento da sociedade,
estando intrinsecas mutuamente as mudangas sociais. Desse modo, as pesquisas educacionais
tém sido voltadas para o viés da aplicabilidade, quando os pesquisadores-docentes buscam
entre si as respostas para a melhoria do seu proprio processo de ensino e aprendizagem, em
parceria com outros educadores, no contexto educativo. Principalmente, quando focamos na
tematica do ensino da leitura e da escrita na perspectiva dos multiletramentos e
multimodalidades, de acordo com o que dispde Rojo (2012).

Nesse contexto, encontramos respaldo na concepcao de Ibiapina (2008) que apresenta
a compreensdo de que as pesquisas em educacdo devem usar a vertente colaborativa, no
sentido de propiciar vivéncias com éxitos mutuos, a fim de contribuir para a mudanga da
pratica pedagogica, de maneira mais aproximada da realidade, de acordo com o que se propde
as pesquisas voltadas para a area da Linguistica Aplicada.

No que cabe a outro aporte tedrico-metodoldgico que serviu para embasamento das
analises respectivas a presente pesquisa podemos citar o modelo de competéncias do
professor de linguagem proposto por Almeida Filho (2005/2008), uma vez que a pesquisa esta
voltada para a docéncia, ou seja, a abordagem dos docentes de linguagens sobre os
multiletramentos e as multimodalidades no ensino de linguas dos alunos do EMI do IFTO —
Campus Palmas. Os trabalhos do autor dizem respeito ao objeto de estudo desta pesquisa,
visto que apontam uma base coerente para o entendimento das fases que constituem a
abordagem do ensino e aprendizagem de linguas, dentro da perspectiva das maultiplas
semioses que integram 0s novos textos, que propiciam a reflexdo sobre o ensino da leitura e
da escrita na sociedade hipermoderna que utiliza novas tecnologias de informagdo e
comunicagdo, conforme destaca Rojo (2012).

A este respeito, Almeida Filho (2005), na perspectiva da pedagogia pos-método,
afirma que todo professor de linguas, constrdi a sua base de conhecimento, de como colocar
em pratica a sua atividade de ensino assentada em quatro dimensdes ou fases que, por meio
delas, o professor desenvolve competéncias que modificam a sua propria abordagem de

ensino e aprendizagem de uma lingua, sendo elas:

e O “planejamento das unidades” [contetidos] de um curso da lingua a ser
ensinada e aprendida;
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e A “producdo de materiais didaticos” e sua sele¢do visando o ensino-
aprendizagem da lingua alvo;

e As “experiéncias” vivenciadas pelo docente no trabalho com a lingua a ser
ensinada com os discentes no ambito da sala de aula e/ou fora quanto fora
dela;

e (s processos avaliativos da produgdo dos discentes considerando, do
mesmo modo, a “auto-avaliacdo do professor ¢ avaliagdo dos alunos e/ou
externo do trabalho do professor” (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 13).

Por conseguinte, quando se discute os multiletramentos e as multimodalidades no
ensino de linguas, certamente se amplia essa percepcdo de Almeida Filho (2005), ndo de
modo a abandona-la, mas a agregar valor as competéncias intrinsecas ao professor de linguas,
a medida em que significados sdo construidos, uma vez que eles exercem sua subjetividade no
processo de representacdo. Esses significados estdo sempre em construg¢do, € por isso sdo
novos, pois se reconstroem continuamente, resultando em subjetividade transformada e, desse
modo, em aprendizagem, ou seja, propicia a reflexdo e a mudanga de postura, conforme se
compreende a partir de Cope; Kalantzis (2009).

Nessa perspectiva, a pesquisa foi desenvolvida tendo como foco a abordagem da
pedagogia Pos-Método (KUMARAVADIVELU, 2001) e dos multiletramentos, sugerindo
uma pedagogia voltada para a cidadania, centrada nos sujeitos como agentes em seus proprios
processos de conhecimento. Para tanto, a pesquisa ainda usou como embasamento o chamado
“circulo de Bakhtin”, que sdo concepg¢des advindas de Bakhtin (1979), que ndo compreende o
discurso apenas como um estilo, ou seja, pela “selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais” (BAKHTIN, 1979, p. 280), mas nos
significados, com foco na aprendizagem aberta as diferencas, mudangas e inovagdes,
multiplicidade cultural que se inter-relaciona e na pluralidade de textos que circulam nas
sociedades contemporaneas, considerando a flexibilidade, as formas criativas e a refragdao dos

sentidos dos enunciados, de acordo com suas formas de plurilinguismo.

1.1 A Pedagogia Pos-Método

Em 1994, Kumaravadivelu comeca a discutir as abordagens para o ensino de linguas.
Considerando que os métodos, abordagens e recursos didaticos no ensino de linguas sempre
eram criados por pesquisadores, que imaginavam que os educadores deveriam aplicar tal e
qual em sala de aula, mas que ndo se adequavam a realidade do aluno, Kumaravadivelu
iniciou o debate sobre uma nova pedagogia transgressiva. Partindo das discussdes de Prabhu

(1990), em seu artigo Ndo hd nenhum método perfeito — por qué?, Kumaravadivelu discutiu o
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que ele chama de a “Condigao P6s-M¢étodo™, ou seja, um estado que nos impele a redefinir e a
repensar a relacdo entre os tedricos que criam um método de ensino e os professores que
devem por em pratica esse método. (1994, p. 28). Nesse sentido, as praticas pedagogicas,
pensadas pelos pesquisadores e replicadas pelos docentes, criavam um abismo entre teoria e
pratica.

Em 2001, Kumaravadivelu publica o artigo Toward a PostmethodPedagogy (Rumo a
uma pedagogia p6s-método), no qual discute os principios de uma pedagogia transgressiva
chamada o Po6s-Método. Com base no pensamento de Paulo Freire, Kumaravadivelu,
pesquisador natural da India e radicado nos Estados Unidos, propde trés principios para sua
pedagogia pds-método: a) principio ou pedagogia da particularidade; b) principio ou
pedagogia da praticidade; c) principio ou pedagogia da possibilidade. Esses trés principios
foram os fundamentos que formularam sua pedagogia pds-método.

Segundo Kumaravadivelu (2001, p. 538), toda pedagogia deve ser uma pedagogia da
particularidade, na medida em que toda a pratica pedagogica deve ser pensada em um
determinado contexto social. Ou seja, cada escola, cada sala de aula terd sua particularidade
que vai exigir praticas pedagdgicas que consigam desenvolver os saberes dos alunos, valorizar
sua cultura, costumes e necessidades locais, bem com pensar sua realidade e seus problemas
na busca de solugdes para fazer com que sejam resolvidas a partir das agdes dos sujeitos dessa
comunidade. Para o autor, para que uma pedagogia da particularidade seja relevante “deve ser
sensivel a um grupo particular de professores ensinando um grupo particular de alunos que
estdo em busca de um conjunto particular de objetivos de dentro de um contexto institucional,
incorporado em um contexto sociocultural especifico.” (2001, p. 538). Ou seja, cada contexto
e seus atores possuem anseios educacionais que devem ser alcangados por meio de uma
pedagogia que respeite sua diversidade, especificidades e suas experiéncias. Segundo o

pensador,

Toda pedagogia, como todo a politica, é local. Ignorar as exigéncias locais ¢
ignorar as experiéncias vividas. As pedagogias que ignoram as experiéncias
vividas provardo, por fim, ser “tdo perturbadoras para os que sdo afetados
por ela — tdo ameagadora para seus sistemas de crengas — que a hostilidade
emerge ¢ o aprendizado torna-se impossivel” (COLEMAN, 1996, p. 11 apud
KUMARAVADIVELLU, p. 539)

Nessa afirmacado, percebemos o quanto praticas pedagogicas dissociadas da realidade
dos alunos podem causar frustracdo e serem contraproducentes, na medida em que

desconsideram as exigéncias e experiéncias de uma determinada comunidade.
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Kumaravadivelu pontua que “mesmo inovagdes pedagdgicas criadas localmente falharam,
porque apenas importavam bases metodologicas do exterior, sem levar em consideragao
particularidades linguisticas, socioculturais e politicas do local” (2001, p. 539). Por isso,
mesmo que se “adapte” determinadas metodologias e recursos didaticos, eles podem falhar se
nao considerarem as especificidades locais de alunos e professores.

Ja o principio ou pedagogia da praticidade esta ligada a relagcdo entre teoria e pratica.
(KUMARAVADIVELU, 2001, p. 540). Nesse sentido, deve-se ter em mente se as praticas
pedagogicas adotadas em um contexto especifico sdo viaveis, exequiveis e se podem ser, de
fato, colocadas em pratica. Kumuravadivelu recupera distingdo entre teorias profissionais e

teorias pessoais, proposta por O’Halon (1993). Nas palavras de Kumaravadivelu,

as teorias profissionais sdo aquelas que sdo geradas por especialistas e sdo
geralmente transmitidas de centros de estudos superiores. As teorias
pessoais, por outro lado, sdo as que os professores desenvolvem ao
interpretar e aplicar teorias profissionais em situagdes praticas enquanto
atuam como professores. Embora essa distingdo soe eminentemente sensivel,
na realidade as teorias profissionais criadas por especialistas sdo
frequentemente valorizadas, ao passo que as teorias pessoais criadas por
professores sdo, comumente, ignoradas. (KUMARAVADIVELU, 2001, p.
540)

Segundo Kumaravadivelu, essa distingdo entre teorias dos especialistas e teorias dos
professores serviu de base para a pesquisa-a¢do, mas que € vista apenas como uma forma de
melhorar a prética, e ndo para teorizar. Nesse sentido, o autor faz a seguinte critica sobre essa

distingao:

Essa sugestdo de que professores deveriam construir sua teoria pessoal ao
testar, interpretar ¢ julgar a utilidade de teorias profissionais propostas por
especialistas cria apenas um estreito espaco para que os professores atuem
frutiferamente como individuos reflexivos. De fato, essa sugestdo deixa
pouco espaco para a autoconceituacdo e a autoconstru¢do do conhecimento
pedagdgico, porque os professores sdo tratados meramente como
implementadores de teorias profissionais. (KUMARAVADIVELU, 2001, p.
541-541)

Dessa forma, tanto no ambito tedrico, como no ambito de metodologias de ensino os
professores sdo geralmente formados a replicarem teorias pensadas por pesquisadores de
gabinete das universidades. Além disso, outro problema frequente ¢ a questdo do curriculo,

que também ¢ imposto (documentos curriculares estaduais, municipais, PCNs, BNCC). Nesse
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sentido, a pratica docente fica engessada, sem a possibilidade de transgredir os muros da

escola para transformar o meio social dos alunos e professores.

Uma pedagogia da praticidade, como eu a visualizo, procura superar
algumas das deficiéncias inerentes as dicotomias teoria-versus-pratica, teoria
dos tedricos versus teoria dos professores, incentivando e capacitando os
proprios professores a teorizar a partir de suas praticas e praticar o que eles
teorizam (KUMARAVADIVELU, 1999b). Se o conhecimento pedagogico
sensivel ao contexto precisa emergir dos professores e de sua pratica do
ensino cotidiano, eles devem ser auxiliados a se tornarem individuos
autonomos. Este objetivo ndo pode ser alcangado simplesmente pedindo aos
professores que ponham em pratica teorias concebidas e construidas por
outros. Isso s6 pode ser alcangado ajudando os professores a desenvolver o
conhecimento e a habilidade, atitude e autonomia necessarios para construir
seu proprio conhecimento pedagogico sensivel ao contexto, que tornara sua
pratica do ensino cotidiano um esforgo valioso. (KUMARAVADIVELU,
2001, p. 541).

Nesse sentido, a formacao de professores deve estar voltada para formar um professor-
pesquisador, que utilize sua pratica para pensar e repensar teorias postas. Além do mais, deve-
se pensar a formagdo docente com foco no desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e,
principalmente, autonomia e reflexao critica. Em sumo, uma pedagogia da praticidade deve
ter o objetivo de teorias pensadas pelos professores.

O terceiro principio da pedagogia pds-método de Kumaravadivelu ¢ a pedagogia da
possibilidade, que tem como base o pensamento de Paulo Freire. Pensadores da pedagogia

critica e do pés-método tém a opinido, segundo o autor, de que

a pedagogia, qualquer pedagogia, esta implicada em relagdes de poder e
dominagdo, e ¢ implementada para criar e manter desigualdades sociais.
Reconhecer e destacar as posi¢cdes de sujeito dos alunos e professores, ou
seja, sua classe, raga, género ¢ etnia, esses autores incentivam alunos e
professores a questionar o sfatus quo que os mantém subjugados. Eles
defendem uma pedagogia da possibilidade que capacite os participantes e
apontam para “a necessidade de desenvolver teorias, formas de
conhecimento ¢ praticas sociais que trabalhem com as experiéncias que as
pessoas trazem para o cenario pedagogico” (GIROUX, 1988, p. 134 apud
KUMARAVADIVELU).” (2001, p. 542).

Nota-se como as posi¢des socias, €tnicas, de classe e género implicam em praticas
pedagogicas tendem a subjugar alunos e professores a condi¢do de subalterno, sem que
possam romper esse status quo. Nesse sentido, a pedagogia pos-método visa a reflexdo critica
sobre suas praticas sociais, de modo a pensar problemas locais e transgredir as posigdes

hegemonicas impostas pelas elites. Segundo Kumaravadivelu,
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As experiéncias que os participantes trazem para o cenario pedagdgico sdo
moldados ndo apenas pelos episodios de aprendizado / ensino que
encontraram no passado, mas também pelo ambiente social, economico e
politico mais amplo em que cresceram. Essas experi€ncias tém o potencial
de transformar praticas pedagogicas de maneiras ndo intencionais e
inesperadas por planejadores de politicas publicas, criadores de curriculo ou
produtores de livros didaticos. (KUMARAVADIVELU, 2001, p. 543).

Portanto, ¢ fundamental trazer para a pratica docente a realidade dos alunos, suas
necessidades e exigéncias, bem como debater os posicionamentos politicos impostos pelas
elites que tém o objetivo da manutengdo das classes subjugadas. Entdo, as praticas docentes
da pedagogia pds-método devem pensar em professores autdnomos e criticos para pensar sua
realidade e sua pratica de ensino, bem como desenvolver a autonomia dos alunos e sua

criticidade em relagdo a seu contexto e suas experiéncias vividas.

1.2 Multiletramentos no Ensino e Aprendizagem de Leitura e Escrita

O objetivo dessa se¢do ¢ embasar a pesquisa, de modo a propiciar a compreensiao do
que sdo os multiletramentos e as multimodalidades no campo linguistico, contribuindo para o
entendimento do ensino de linguas, haja vista as constantes mudancas na sociedade, que sao
intrinsecas a lingua e sua amplitude em ambito cognitivo e social. Desse modo, denota-se
importante compreender os multiletramentos podem ser utilizadas nas praticas pedagbgicas,
identificando recursos e estratégias de sua utilizacdo, bem como a contribuicdo que o uso de
recursos tecnoldgicos traz para o processo de ensino e aprendizagem de linguas, de forma a
facilitar a comunicagdo e a interacao entre os sujeitos, investigando a aplicagao de principios,
técnicas e resultados das investigacdes tedricas sobre as linguas para a solugdo de problemas
educacionais e socioculturais, ou seja, desenvolver uma investigagdo aplicada autoconsciente,

preocupada em encaminhar solucdes sistematicas para questoes reais de uso de linguagem.

1.2.1 Leitura e Escrita na era hipermoderna

Inumeras sao as literaturas que prenunciam e tratam das mudangas sociais no século

XX, que, dentre outros fatores foi marcado pela urbanizacdo da sociedade e pela

tecnologizagdo. Assim, na contemporaneidade, varias e importantes foram as transformacdes
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sociais, € a linguagem tem acompanhado essas mudancas, haja vista que, a lingua ¢ um fato
social, e como tal, muda e se desenvolve concomitantemente a sociedade.

A tecnologizacdo esta relacionada a logica da informagdo e comunicagio via recursos
tecnologicos, ou seja, estrutura-se, em primeiro lugar, a partir de um contexto de aceitacio
global, no qual o desenvolvimento tecnologico ¢ responsavel por reconfigurar o modo de ser,
agir, se relacionar e existir dos individuos e, principalmente, propor os modelos
comunicacionais vigentes. Desse modo, ndo se pode separar a informacdo e comunicagdo da
tecnologia e vice e versa (CASTELLS, 2001).

Nesse contexto, importa compreender a lingua (linguagem), mas, bem mais do que
isso, entender as multimodalidades no ensino de linguas, os multiletramentos na pedagogia
pos-método e o uso das tecnologias aplicadas a pratica pedagdgica, como mecanismo de
desenvolvimento dos usos de linguagem. E nesse aspecto, partimos do circulo de Bakhtin
(BRAIT, 1997), no sentido de abordar as multifaces da lingua, como o dialogismo e as
relagdes de sentido, a abordagem enunciativo-discursiva, o plurilinguismo e as vozes
discursivas, e a linguagem como atividade responsiva.

Assim, objetiva-se com base no circulo bakhtiniano da linguagem situar a pesquisa, a
partir da compreensdo de sua funcdo dialética, inicialmente como o “principio”
constitutivodas reflexdes sobre a lingua, e, por conseguinte, desenvolvendo um espaco de
entremeio de nogdes inter-relacionais, que auxiliam no entendimento da linguagem, bem
como da no¢do do plurilinguismo ndo s6 como uma diversidade de vozes sociais, mas
principalmente como a dialogizagao dessas vozes, ou seja, o plurilinguismodialogizado, sob a
observagao de uma situagdo concreta, analisando um processo interacional de leitura e escrita
mediada por tecnologias.

A leitura e escrita ja ndo sdo as mesmas, elas caracterizam-se como analogicas, ou
seja, sentido semelhante, ligado tanto ao cognitivo, quanto ao social, ndo apenas a
decodificagdo de sinais, mas sua interpretacdo para uma aplicacdo pratica, dentro da
abordagem dos usos de linguagem. Por conseguinte, existe a popularizacao do livro — que ja
ndo ¢ apenas um objeto fisico (impresso), mas também digital — jornais, revistas, artigos, uma
gama enorme de informagdes simultdneas. As imagens estdo por toda parte, nunca se utilizou
tanto a linguagem nao verbal, a visdo semiotica da linguagem (KLEIMAN, 2008). E ¢ nessa
perspectiva que, inicialmente, vamos conceituar os termos que sao os objetos de analise da

presente pesquisa.
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As novas tecnologias tém entrado na agenda escolar, mas importa conceitua-las, uma
vez que sdao mais do que isso, caracterizando-se como Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacdo (TDIC), que, para além de importantes recursos pedagdgicos, sdo ferramentas
contemporaneas de usos da linguagem, através das quais se elaboram e desenvolvem
discursos, dentro de cada contexto, propiciando, portanto, “novas formas de ser, de se
comportar, se discursar, de se relacionar, de se informar, de aprender” (ROJO, 2015, p. 116).

Nas ultimas duas décadas, alguns contextos passaram a utilizar as novas Tecnologias
Digitais de Informa¢do e Comunicac¢do (TDICs) na escola. Conforme afirma Barbosa (2016)
“a perspectiva, o recorte ¢ a forma dessa presenca variam muito, sendo que, em certos

aspectos, a primeira direciona os outros dois”, pois,

O recorte diz respeito a tecnologia: entre outras possibilidades, alguns
estudiosos e educadores focam nos artefatos em si mesmos e nos seus varios
usos possiveis; outros se referem a cultura digital, colocando em evidéncia
diferentes formas de acdo, relagdo, agrupamentos, praticas sociais, valores,
sistemas de crenga etc. que instituem diferentes culturas no mundo digital.
Outros ainda tecem consideragdes e proposigdes sobre a esfera digital com
base em apontamentos sobre os novos letramentos ¢ multiletramentos,
destacando as praticas sociais e de linguagem que tém lugar nessa esfera e o
novo ethos que delas decorre, a0 mesmo tempo que as instaura (BARBOSA,
2016, grifos da autora).

Desse modo, a autora destaca que o uso das TDICs esta atrelado ao contexto de
hipermodernidade, ou seja, uma nova plataforma social que denota novos e multiletramentos,
uma maneira atualizada de organizacdo da sociedade, na qual as TDICs sdo uma realidade,
pois estdo associadas intrinsecamente as praticas sociais. Para tanto, resta a escola
desenvolver suas diretrizes curriculares de maneira contextualizada, e para isso, deve
considerar o uso das tecnologias e da diversidade de usos da linguagem.

Diante desse contexto, ¢ imprescindivel definir a hipermodernidade e todos os termos
adjacentes a ela, os multiletramentos, a multimodalidade, a multissemiose, o que s3o os textos
multimodais, textos multissemidticos, o hipertexto na atualidade, trazendo as discussoes
intrinsecas a semiotica social (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), os multiletramentos
(STREET, 2012; OLIVEIRA, 20006) ¢ a leitura e escrita na perspectiva da hipermodernidade
(XAVIER, 2005).

Existe certa dificuldade em se definir as palavras derivadas do termo “moderno”, tais
como: modernidade, poés-modernidade, hipermodernidade, supermodernidade, modernidade

reflexiva, modernidade tardia e modernidade liquida. Todavia, ¢ possivel associar o termo a
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varias palavras que acabam por tragar as caracteristicas semanticas que contornam uma
ruptura com o passado e uma ideia de novo, assimilando com: progresso, ciéncia, liberalismo,
universalismo, globalizac¢do, dentre outros termos que nasceram com a modernidade e foram
sustentados por ideologias e praticas sociais (GIDDENS, 1991).

Para Giddens (1991), muitos termos foram criados para conceituar essa fase de
entremeios, entre a sociedade moderna, pds-moderna e a contemporanea. Alguns se referem
positivamente a emergéncia desse novo tipo de sociedade, relativa a globaliza¢do e
mundializacdo, entre tantos outros termos e expressoes das mais diversas tendéncias. Para o
autor, estamos chegando ao encerramento de uma €época com o surgimento concomitante de
outra, caracterizada diferentemente por varios autores: pos-modernidade, pds-modernismo,
sociedade pods-industrial (GIDDENS, 1991), modernidade reflexiva (GIDDENS, BACK e
LASH, 1997), modernidade tardia (GIDDENS, 2002), hipermodernidade (LIPOVETSKY,
2004), que também pode ser compreendida como supermodernidade (LIPOVETSKY, 2004),
e a modernidade liquida, que nada mais € do que compreender que nada ¢ engessado, mas tem
determinada liquidez sob a perspectiva de cada contexto. Entretanto, ¢ desapego,
provisoriedade e acelerado processo de individualiza¢do; tempo de liberdade, ao mesmo
tempo, de inseguranca (BAUMAN, 1998).

Assim, com as alteracdes impostas na sociedade pela estrutura social contemporanea,
seja como for denominada — pds-modernidade, modernidade reflexiva, modernidade liquida,
supermodernidade ou hipermodernidade — a lingua sofre influéncias e reflexos, o que acaba
por resultar em alteracdes em sua estrutura. Desse modo, a leitura e escrita na
hipermodernidade estd relacionada as novas e multiplas formas de letramento, de textos, de
representacdes e construgdes linguisticas, em um paralelo com as praticas sociais
(LIPOVETSKY, 2004).

Para Rojo e Moura (2012) as instituigdes de ensino ndo podem ficar a margem dessa
evolugdo no campo linguistico, visto que, o atual cendrio educacional conduz a inquietagdes
relacionadas as situacdes de aprendizagem que sdo promovidas na escola, aos recursos
utilizados e ao papel do professor. Assim, destacamos aqui a necessidade de um novo olhar
para o ensino de leitura e escrita, que precisa aproximar a linguagem digital — textos
multimodais ou multissemioses — aos textos trabalhados nas aulas de linguas, a fim de
flexibilizar as técnicas de aprendizagem de leitura.

Nesse aspecto, os multiletramentos estdo associados a multimodalidade, ou seja, no

campo da linguistica, e mais especificamente da linguistica aplicada (LA) e da andlise de
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discurso (AD), Van Leeuwen (2011) apresentou a multimodalidade a partir de um percurso
histérico, quando ele era utilizado na psicologia para explicar a percepgao sensorial das
pessoas, ou seja, as reagdes aos diferentes sentidos. Mais a frente o termo foi ampliado e
introduzido a linguistica, a partir das ideias de Halliday. Assim, o termo “multimodalidade”
passou a ser adotado nos estudos da LA, especialmente no que se refere a sua aplicagdo nos
estudos de linguagem e educagao.

Dessa forma, Van Leeuwen (2011, p. 668) define “multimodalidade” como o “uso
integrado de diferentes recursos comunicativos, tais como linguagem [texto verbal], imagem,
sons € musica em textos multimodais e eventos comunicativos”. O autor diz que essa
integragdo permite que imagem e texto assumam fungdes diferentes, nao significando uma
mera substituicdo de um recurso por outro, e ele compartilha essa ideia com outros teoricos,
como Kress (1998), Goldstein (2008), Martinec e Salway (2005) e Lemke (1998).

De igual modo, Kress (2000) e Cope e Kalantzis (2009) afirmam que todos os textos
sao multimodais, ou seja, construidos de varias representacdes, que podem ser escritas, orais
ou visuais, incluindo os escritos e orais, uma vez que, “A lingua escrita estd intimamente
ligada ao visual em seu uso de espagamento, leiaute e tipografia. A lingua falada esta
intimamente associada ao modo &udio no uso de entonacgdo, inflexdo, afinagcdo, tempo e
pausa.” (COPE; KALANTZIS, 2009, p.179, tradugao nossa).

Para Rojo (2012), os multiletramentos ndo sd3o o mesmo que multiplos letramentos,
por estes apenas apontarem para a multiplicidade e variedade das praticas letradas,
valorizadas ou ndo nas sociedades. J4 os multiletramentos consideram a variedade cultural
presente na contemporaneidade e a variedade de sistemas semioticos dos textos, apresentando
como caracteristica principal que ‘“sdo interativos; mais que isso, colaborativos; fraturam e
transgridem as relacdes de poder estabelecidas [...]; sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de
linguagens, modos, midias e culturas).” (ROJO, 2012, p. 23).

Desse modo, a autora destaca que na atualidade os textos ndo sao mais constituidos
apenas por signos linguisticos em sequéncia linear, mas compostos simultaneamente por
signos verbais e imagens, disponiveis em midias audiovisuais, € ¢ nessa concep¢ao que a

autora define multimodalidade e multissemiose dos textos, na perspectiva de que:

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) € que exigem capacidades e
praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar (ROJO, 2012, p. 19).
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Para tanto, a partir dos estudos de Rojo (2012) entendemos que os multiletramentos
sdo as competéncias desenvolvidas pelo sujeito para interpretar as varias linguagens, ou seja,
modos e semioses, presentes no texto, que geram sentido, de acordo com cada contexto de
uso, seja linguistico e/ou social.

Dessa forma, os textos multimodais, multissemioticos, bem como o estdo
relacionados as varias formas e modos de linguagem presentes nos textos e/ou discursos da
atualidade. Assim, a leitura e escrita na hipermodernidade sdo inerentes ao desenvolvimento
de competéncias da linguagem, ou seja, a instigacdo de habilidades e capacidades de leitura e
escrita significativa, de acordo com cada contexto de fala e de praticas sociais (KRESS e
VAN LEEUWEN, 2006; XAVIER, 2005).

Kleiman (1995 e 2005) ressalta que o termo multiletramentos surgiu a partir das
discusses do New LondresGroup' relacionadas a atualizagdo das praticas pedagogicas dentro
do contexto das mudancas sociais e culturais advindas dos efeitos da globalizacao e evolugdo
das Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagdo (TDICs). Essas mudangas geraram
demandas por novos letramentos, os quais superam o desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita, bem como o espaco restrito da area de linguagens, expandindo-se ao dominio
e a capacidade de desempenho de diferentes habilidades e competéncias, dentro de contextos
sociais, politicos e culturais, € ndo apenas no ambito educacional.

Dessa maneira, os multiletramentos podem ser compreendidos ndo apenas em
decodificacdo de signos, limitada a alfabetizacdo, mas na capacidade de interpretacdo da
realidade, a partir dos usos de linguagem (KLEIMAN, 1995; 2005; SOARES, 2006). Assim,
Street (2012) destaca que o termo multiletramentos € o ideal para abrigar e explicar o impacto
de todo um conjunto de praticas sociais, dominios e usos dos diferentes codigos de linguagem
e tecnologia aplicados as praticas pedagogicas.

A esse respeito, segundo Rojo e Barbosa (2015, p. 96), as mudangas em torno da
leitura e escrita na hipermodernidade vem ocorrendo nos modos de participacdo e interagao
social e essa relacdo tem orientado novas formas de enunciar por meio dos (novos) textos,
uma vez que “mesmo com mudangas tdo pronunciadas, a teoria dos géneros discursivos do
Circulo de Bakhtin ndo somente ainda ¢ potente para a andlise desses enunciados, como talvez

nunca tenha encontrado expressao tao clara de seus mecanismos dialdgicos”.

'GRUPO NOVA LONDRES. A Pedagogy of Multiliteracies: desingning social futures. Harvard Educational
Review, Harvard, Spring 1996. Disponivel em: http://www.sfu.ca/decaste/newLondres. htm. Acesso em: 03 mai.
2019.
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A intensificacdo e a diversificagdo da circulagdo da informagdo, a diminuicao das
distancias espaciais, a velocidade em que informagdes passaram a ser veiculadas e a
multissemiose possibilitada pelas midias eletronicas constituiram-se terreno fértil para o
surgimento de géneros que integram varios recursos semidticos (ROJO, 2009). Assim, para
Rojo e Barbosa (2015), mesmo tao distantes da modernidade industrial que caracterizou os
séculos XIX e XX, cabe considerar os conceitos bakhtinianos sobre os discursos e seu
significado.

A era da informag¢do denota uma multiplicidade de informagdes disponiveis aos
leitores. Os textos multissemioticos permitem representar imageticamente uma informacao, de
modo que esse leitor tenha, além do texto verbal, outros recursos visuais que o auxiliardo na
leitura e compreensdo do contetido em questdo. Assim, as imagens, as cores, os tipos de letras
também sdo portadores de sentido e precisam ser lidos e interpretados; trazem informagdes
que precisam ser inferidas (ORLANDI, 1999).

Considera-se que ler ¢ uma atividade cognitiva e social em que os sujeitos trabalham
ativamente para construir o sentido. Esse sentido ¢ dependente de uma série de fatores, dentre
eles, as tecnologias disponiveis. A leitura também estd ligada a atencdo compartilhada. No
contexto atual, em que as tecnologias da comunicagdo e da informagao fazem parte do
cotidiano das pessoas, o conceito de letramento - entendido como a habilidade de ler e
escrever — nao consegue envolver o conjunto de possibilidades que as tecnologias trazem para
a leitura. E nesse contexto de multiplas informagdes e da necessidade de novas habilidades de
leitura que os géneros multissemioticos e multimodais despontam como géneros
imprescindiveis para auxiliar no desenvolvimento da compreensdo leitora. Nesse sentido,

Dionisio (2008) lembra a relacdo da palavra com a imagem e a interdependéncia delas:

Imagem e palavra mantém uma relacdo cada vez mais proxima, cada vez
mais integrada. Com o advento de novas tecnologias, com muita facilidade
se criam novas imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais criagdes
para uma ampla audiéncia. Todos os recursos utilizados na construgdo dos
géneros textuais exercem uma fungao retdrica na construcao de sentidos dos
textos. [...] Representagdo e imagens nao sdo meramente formas de
expressdo para divulgagdo de informagdes, ou representa¢des naturais, mas
sdo0, acima de tudo, textos especialmente construidos que revelam as nossas
relagdes com a sociedade e com o que a sociedade representa. (DIONISIO,
2008, p. 132).

Dessa forma, os textos multissemidticos unem a informacao a interpretacao de sentido,

propiciando diversas representacdes inerentes ao texto, aos discursos implicitos e a geragao de
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poder estabelecida entre eles, situando o texto nas (as) praticas sociais, por 1SS0 que oS novos
e multiletramentos tém lugar cativo dentro do ensino de linguas (KRESS ¢ VAN LEEUWEN,
2001; e KRESS, 2012).

Barthes (2007) ratifica a concepg¢do de linguagem do Circulo de Bakhtin, na medida
em que reconhece as diferencas nos modos de produzir a cultura escrita, incluindo a literatura,
apontando, sobretudo as caracteristicas do ato de escrever, tanto como pratica de
representacdo da condicdo humana, quanto de reflexdo acerca dela. Assim, em um primeiro
momento, Barthes discorre acerca do poder da palavra e a descreve como lugar do conflito,

liberdade e opressao, enfatizando que:

E por meio da palavra que nos libertamos e nos oprimimos, a palavra é
constitui¢do, revelacdo e libertagdo daquilo que nos faz social. Reconhece-se
desde sempre o poder da palavra, o seu uso esteve restrito aos escritores —
romancistas, poetas, dramaturgos, contistas etc. (BARTHES, 2007, p. 33)

Nessa perspectiva, o autor destaca que o texto, ou seja, o discurso ¢ constituido de
norma técnica, mas o mais importante ¢ a sua constru¢do de sentido. Desse modo, a leitura e
escrita devem ser usadas conforme cada contexto de uso, fazendo com que sua aplicacao seja

de maneira significativa e ndo apenas ligada as regras do discurso, uma vez que:

O escritor ¢ um homem que absorve radicalmente o porqué do mundo num
como escrever. E o milagre, se se pode dizer, € que essa atividade narcisista
ndo cessa de provocar, ao longo de uma literatura secular, uma interrogagao
ao mundo: fechando-se no como escrever, o escritor acaba por reencontrar a
pergunta aberta por exceléncia: por que o mundo? Qual ¢ o sentido das
coisas? (...) a literatura o representa como uma pergunta, nunca,
definitivamente, como uma resposta” (BARTHES, 2007: 33).

Para tanto, o texto perde o seu carater objetivo, de ser expressdo realista dos fatos,
tornando-se ambiguo porque constitui a subjetividade humana com a qual lida o sujeito, sendo
que, € pela palavra que se explora, reiteradamente, o inexplicavel do humano, numa tentativa
de concretizagdo dos sentimentos, da subjetividade. Dessa forma a palavra revela-se muito
mais um meio, ela pde termo a ambiguidade expressa pela palavra. Segundo Barthes (2007),
ha muito se discute acerca do papel da leitura e escrita para a constru¢ao da humanidade, elas
podem ser uma forma de constru¢ao de cidadania, nelas buscam-se uma referenciacao
expressa pela linguagem.

Nesse contexto, o0s conceitos apresentados, no tocante aos multiletramentos,

multimodalidades ou multissemioses da linguagem, tecnologias digitais de informagao e
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comunicagdo, € hipermodernidade e seus termos relativos, serviram para propiciar a
compreensdo da tematica da investigacdo, para que consigamos, a partir dessas
conceitualizagdes, desenvolver discussdes a respeito de seus impactos e influéncias no
contexto escolar, mais especificamente no que se refere ao trabalho de leitura e escrita no
ensino de linguas.

Essa mudanga social, que passou da concepg¢ao medieval para uma visdo moderna do
mundo trouxe consequéncias importantes, influenciando de forma decisiva a conducdo dos
assuntos da vida humana coletiva e individual, uma vez que, essa hipermodernidade denota
uma relatividade da linguagem, ou seja, tudo depende do contexto de constru¢cdo, bem como
da geracao de sentido. Assim, a pedagogia se aproxima da tecnologia, buscando sempre
entender os efeitos e as causas dessa realidade no processo de ensino e aprendizagem (COPE;
KALANTZIS, 2009).

Essa conjuntura, caracterizada como “tempo de mudanga”, virada de milénio, resultou
da revolugdo tecnoldgica e informacional, que vem transformando nosso modo de pensar,
comunicar, viver, produzir € consumir, atingindo simultaneamente diferentes pessoas em
diferentes espagos, constituindo uma economia global, planetaria, uma cultura de virtualidade
real, que integra diversas culturas em um unico universo eletronico — o ciberespago, com suas
consequéncias positivas e negativas (CASTELLS, 2001).

A hipermodernidade mostra a horizontalizacdo dos lagos sociais, ou seja, um
nivelamento nas relagdes entre os sujeitos, que se deu a partir do fendmeno da globalizagdo,
conforme afirma Gilles Lipovetsky (2004). Assim, na modernidade, alguns aspectos tomaram
for¢a e se sobressairam com mais nitidez, que € o individualismo e a busca continua por
saciedade em todos os sentidos semanticos, livre das amarras da tradicdo e da verticalidade
(BRAGA, 2010).

Consoante a isso, Rojo e Barbosa (2015) afirmam que,

Contrapondo-se ao conceito de pos-modernidade [de Lyotard (2002), dentre
outros) — que pressupde uma ruptura com a modernidade — Lipovetsky
(2004), com outros autores como Charles (2009), vai postular o conceito de
Hipermodernidade, que procura salientar ndo a superagdo, mas a
radicalizagdo da modernidade (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 114).

As autoras ainda pontuam que, na hipermodernidade vigoram os mesmos principios da
modernidade, tais como: racionalismo técnico, desenvolvimento tecnoldgico-cientifico,
economia de mercado, valorizagdo da democracia e extensdo da légica individualista, com

uma “roupagem”, que se renova continuamente.
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Diante desses apontamentos sobre a hipermodernidade, denotam-se algumas reflexdes
sobre as mudancas sociais advindas que influenciaram a propria transformag¢ao no ensino e
aprendizagem, afetando os modos de ler e de escrever, das quais podemos destacar a
autonomia do aluno e a horizontalidade das relagdes e do proprio conhecimento, considerando
a 1importancia da contextualizacdo, das interagdes, da multidisciplinaridade, das
transdiciplinaridade e interdisciplinaridade do ensino, que nao ¢ desenvolvido mais “em
caixinhas”, mas de maneira integrada, visando uma formacdo integral do sujeito (MOITA-
LOPES,1998; CELANI, 1998; ROJO, 2007).

Foi a partir dessa compreensdo que adotamos em nossa dissertagdo o termo
hipermodernidade, por entendermos que essa ¢época se caracteriza pela nao
institucionalizacdo, pela ndo recorréncia a tradig¢do, pela particularizagdo na relagdo com o
tempo — fendmenos estes que atravessam a sociedade toda e afetam, inclusive, a linguagem. E
¢ nesse contexto que circulam os multiletramentos, para tanto, importa saber como o ensino
de linguas ¢ influenciado, por meio das praticas de leitura e escrita (LIPOVETSKY;
CHARLES, 2004).

Dessa forma, nota-se que tudo ¢ transformado pela velocidade eletronica,
imprimindo novo ritmo a sociedade-rede, e assim, diante de tantas transformacgdes, Rojo
(2012) reportou os questionamentos levantados pelo Grupo de Nova Londres em 96, sobre a
existéncia (ou ndo) de algum espago para a abordagem da diversidade cultural e de linguagens
na escola; se ha lugar para o plurilinguismo, para as multissemioses e para abordagens mais
pluralistas das culturas dentro dessa nova organizagdo social. E, se existe, serd que essa
abordagem ocorre de forma critica-reflexiva, de forma assistematica ou com sistematica
inadequada, estando essas indagagodes ligadas ao ensino de linguas por meio de praticas de
leitura e escrita relativas aos multiletramentos e multissemioses da linguagem.

Nesse sentido, face as mudangas sociais, do ponto de vista linguistico, nota-se que as
praticas de leitura e escrita tém se alterado. Afinal, os textos vém adquirindo novas
configuragdes, layouts e traz consigo novas e multissemioses, as quais devem ser trabalhadas
criticamente em sala de aula. Hoje, os textos transcendem e se elevam a novas categorias que
ja ndo cabem apenas no sistema linguistico tradicional (palavras, frases, escrita).

A presenga das multiplas semioses que integram os novos textos faz emergir uma
reflexdo sobre o ensino da leitura e da escrita na sociedade contemporanea dominada pelas
tecnologias de informacao e comunicacdo, campos que passam a dar suporte na compreensao

dessas novas demandas. Tendo em vista que as modalidades verbais e visuais vém, cada vez
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mais, dividindo espagos na comunicagdo humana, ¢ imprescindivel que o ensino de leitura e
escrita nao desconsidere os parametros da multimodalidade ou multissemioses da linguagem,
conforme Rojo (2012). Afinal, os textos que mais circulam na atualidade sdo, na maioria das
vezes, resultados de uma avangada configuragdo tecnologica, assim como de variadas cores e

sofisticados recursos visuais, que mais adiante veremos sobre o texto multimodal.

1.3 O espaco da leitura e escrita na Hipermodernidade

Na atualidade, em que se vive sob o signo do capitalismo, da tecnologizagao
cientifica e da globalizagdo, pensar o humano revela-se paradoxal. Isso acontece porque nao
se reconhece no sujeito uma atitude altruista, prazerosa. O sentimento humano revela-se cada
vez mais interessado na producdo tecnoldgica que o circunda, e a literatura e a escrita tal qual
até entdo foram concebidas, ndo tem mais o mesmo sentido, pois na hipermodernidade a
capacidade de leitura e escrita ndo ¢ mais apenas prazer, mas necessidade. Contudo, nesse
paradoxo, a leitura e escrita, mais do que nunca, revelam-se acessiveis a todos em diversos
formatos que a tecnologia permite.

Podemos dizer que, nesse espago tecnologico, a linguagem ndo ¢ apenas acessivel,
mas tornou-se produzivel por qualquer ser humano que deseja escrever. As multimodalidades
apresentam condi¢des a qualquer individuo de exercitar a leitura e a escrita. Nesse novo
espaco, o sujeito se projeta e busca por novos lugares, e nesse espaco de democratizagdo da
escrita e da leitura, se exercita e simula a democratizacao cultural. Isso fica comprovado
quando viajamos pela rede e podemos ler desde obras classicas de dominio publico até textos
postados por escritores ou amodorres.

A leitura é uma pratica social indispensavel para a vida do homem, a qual ¢ realizada
em um processo continuo. Na perspectiva de Etiene Souza (2009), na hipermodernidade, o
verdadeiro leitor ¢ aquele capaz de transitar entre leituras rapidas, mas necessarias a vida
cotidiana e leituras mais profundas que exijam uma atitude reflexiva muito maior para a
constru¢do do sentido do texto. Em outras palavras, o verdadeiro leitor a quem a tedrica
chama de “hiperleitor” ¢ aquele que consegue transitar entre os dois polos de leitura: a leitura
que se faz necessaria, mas € circunstancial e a leitura que gera prazer e nos engrandece
enquanto seres humanos.

Viérios autores definem duas posi¢des opostas na leitura, que correspondem aos dois

tipos basicos de processamento de informagdo: a hipotese top-down, ou descendente, e a
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hipotese bottom-up, ou ascendente (KATO 1985; CARRELL, DEVINE & ESKEY, 1989;
LEFFA, 1996; GRABE & STOLLER, 2002). A primeira hipotese d4 maior importancia ao
leitor e a segunda ao texto. A primeira veria o leitor como a fonte tinica do sentido, pois
utiliza seu conhecimento prévio, de forma que o texto serviria apenas como confirmador de
hipoteses; a segunda enfatizaria o texto e os dados nele contidos como ponto de partida para a
compreensdo ¢ provém de uma visao estruturalista da linguagem, segundo a qual o sentido
estaria ligado as palavras e as frases, estando desse modo, na dependéncia direta da forma.

De acordo com Kato (1985), esses dois tipos de processamento podem servir para
descrever tipos de leitores. Haveria um tipo que privilegia o processamento descendente,
utilizando muito pouco o ascendente. E o leitor que apreende facilmente as ideias gerais e
principais do texto, ¢ fluente e veloz, mas por outro lado faz excessos de adivinhagdes. E o
tipo de leitor que faz mais uso do seu conhecimento do que da informagao efetivamente dada
pelo texto. O segundo tipo de leitor ¢ aquele que se utiliza basicamente do processo
ascendente, que constroi o significado com base nos dados do texto, fazendo pouca leitura nas
entrelinhas; que apreende detalhes detectando até erros de ortografia, mas que ao contrario do
primeiro tipo, ndo tira conclusdes apressadas. E vagaroso e pouco fluente e tem dificuldade de
sintetizar as ideias do texto por nao saber distinguir o que € mais importante do que ¢
meramente ilustrativo ou redundante. O terceiro tipo de leitor, o leitor maduro, € aquele que
usa, de forma adequada e no momento apropriado, os dois processos complementarmente.

Kato (1985) menciona uma outra concepgdo de leitura que considera o ato de ler
como um processo discursivo no qual se inserem os sujeitos produtores de sentidos — o autor e
o leitor, ambos socio e historicamente determinados e ideologicamente constituidos. E,
segundo a autora, 0 momento historico-social que determina o comportamento, as atitudes, a
linguagem de um e de outro e a propria configuragdo do sentido.

Nas aulas de leitura o texto ¢, na maioria das vezes, usado como pretexto para o
estudo da gramatica, da prosodia, de regras de pontuacao ou de outro aspecto da linguagem
que o professor (ou o livro didatico) considera importante ensinar, na perspectiva de uma pos-
leitura. Assim, o texto perde a sua funcdo essencial de provocar efeitos de sentido no leitor-
aluno, para ser apenas o lugar de reconhecimento de unidades e estruturas linguisticas cuja
funcionalidade parece prescindir dos sujeitos.

Esses tipos de abordagens ndo abrem espaco para a pluralidade de leituras, ou seja,
ndo instigam o aluno a processos de interpretacdo. Interpretar, nesse caso especificos,

restringe-se a reconhecer a partir de decodificacgdo itens linguisticos ja conhecidos e descobrir
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o significado dos itens desconhecidos. Desse modo, uma visdo mais ampla deve considerar
que a leitura € produzida e, por isso, “procura-se determinar o processo € as condi¢des de sua
produgdo.” (ORLANDI, 2008, p. 38). Assim, imerso em uma perspectiva discursiva da
leitura, o sujeito ndo ird se valer do texto apenas para depreender um sentido que ja esta 1a
“grudado” as palavras ou as frases, mas ele ira atribuir sentidos ao texto. Para tanto, ndo deve
ser desconsiderada a pedagogia dos multiletramentos no ensino de linguas, a partir de praticas
pedagogicas de leitura e escrita, pois a falta de letramento critico, por meio de uma leitura
critica faz com que o sujeito seja mero reprodutor de formas e usos de linguagem, sem
compreender, sem questionar ou produzir novas e multi representagoes.

Dentre as limitagdes daquilo que ja se habituou a chamar de ‘crise do sistema
educacional brasileiro’, destaca-se o baixo desempenho linguistico verificado nos estudantes
quando utilizam a lingua, tanto na modalidade oral quanto escrita no ensino de linguas
estrangeiras. H4 quem aponte que o problema esta na falta de leitura e de escrita. No entanto,
o problema estd na forma como esses processos tém se constituido dentro e fora das escolas
(ROJO, 2012).

Em relacdo a esta mudanga que a tecnologia causa, Postman (1994, p. 27) diz que
“uma tecnologia nova nao acrescenta nem subtrai coisa alguma. Ela muda tudo”. Assim, cabe
ao professor refletir criticamente, medindo o quanto as tecnologias estdo presentes e t€ém nos
influenciado, modificando nossos habitos, os habitos dos alunos, da forma como veem o
mundo, como leem tudo o que esta posto.

Concordando com Postman (1994), dirilamos que as novas tecnologias, podem ter
mudar algumas dimensdes no ensino de linguas. E isso inclui o que ¢ lido e a forma como a
leitura ocorre. As praticas docentes com o uso de tecnologias digitais se constituem em grande
desafio aos professores nos tempos atuais. Sao novos tempos, novos desafios para os velhos
problemas. A acdo pedagdgica que contempla os recursos digitais exige competéncias
diferentes das tradicionais analogicas frente a uma nova cultura de aprendizagem que se
instaura com a integra¢ao das novas Tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, pois
como concebe Postman (1994), “as novas tecnologias alteram a estrutura de nossos interesses,
as coisas sobre as quais pensamos, o carater de nossos simbolos”.

Por outro lado, chama a atengdo o fato de que o novo leitor esta mais exigente.
Exigente no sentido de nao ler o que lhe ¢ imposto, mas aquilo que o agrada ou chama mais
atengdo. Atualmente, todos podem escrever e publicar seus romances, poemas € cronicas na

internet. Vimos pessoas que hd muito ndo redigiam sequer um cartdo postal, enviando e
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recebendo e-mails ou trocando mensagens instantaneas pelos mais variados aplicativos, isso ¢
a constatacao da leitura e escrita na hipermodernidade.

Para tanto, espera-se que os alunos no ensino basico se interessem pela leitura e pela
escrita, mas cabe aos professores — em sua maioria — adotarem praticas pedagogicas criticas
passarem a desenvolver novos cenarios de leitura e escrita, para que possam, ndo somente
atrai-los, mas prepara-los para novos desafios de letramento. Conforme se constata, “a web
2.0 muda o fluxo de comunicagdo e, em tese, acaba com a cisdo produtores/leitores,
possibilitando que todos publiquem na rede e exercam simultaneamente os dois papéis,
originando o que Rojo (2013) denomina /autor. "(ROJO; BARBOSA, 2013, p. 119;121)

As novas tecnologias potencializam esses processos novos de identidade, pois a
fluidez das informacdes que circulam no ciberespaco amplia o universo de interacdo sociais.
A cultura da convergéncia, segundo Jenkins (2009) ¢ o paradigma em voga, que impulsiona
os consumidores, a procurarem, a produzirem e disseminarem informagdes e estabelecerem
novas conexdes (ROJO; BARBOSA, 2013, p. 119).

Assim, nessa abordagem complexa da linguagem o conhecimento das informagdes ou
de dados isolados, ¢ insuficiente, visto que € preciso situd-los em seu contexto para que
adquiram sentido, e ¢ nesse espago da Hipermodernidade que o ensino de linguas precisa ser
situado, a partir de praticas pedagdgicas de leitura e escrita contextualizadas, e nesse sentido
as novas tecnologias sdo ferramentas para propiciar os multiletramentos, por meio das
multimodalidades e/ou multissemioses da linguagem (ROJO, 2012). Agregada a esse
processo, no ambiente pedagdgico estd a interdisciplinaridade, que incita a necessidade de
religacdo dos saberes para permitir a relagao da parte no todo e do todo na parte.

Nada mais atual e relevante para a pratica escolar, que levar em consideracao que as
produgdes culturais que estdo a nossa volta, hoje, pois sdo um conjunto de textos hibridos de
diferentes géneros, campos e de produtores variados. Para Rojo; Moura (2012) “vivemos, ja
pelo menos desde o inicio do século XX (sendo desde sempre), em sociedades de hibridos
impuros, fronteiricos” (ROJO; MOURA, 2012, p. 14).

Retomando as conceitualizagdes ja feitas, dentro do contexto das multimodalidades
e/ou multissemioses da linguagem, na perspectiva de praticas pedagogicas a partir da leitura e
escrita na hipermodernidade, denota-se que o texto mudou seu carater Unico, fechado,
engessado, ampliando sua possibilidade de ser questionado, dialogado, relacionado, ja que seu
carater multi agora ¢ entendido como hiper, ou seja, para além de multiplos letramentos.

Assim, as multiplas semioses integram um mesmo texto/discurso, propiciando uma variedade
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de representacgdes, de acordo com cada contexto de usos dessa linguagem. Consequentemente,
a aprendizagem também muda, por isso ¢ que observamos uma mudanga no processo de
ensino e aprendizagem, pois ja ndo somos mais prisioneiros de um prisma tUnico do autor que
escreveu, podemos agora nos libertar interagindo com outros textos, imagens € sons €
construir nossas proprias representacoes. E desse modo, ratificamos que, os textos trabalhados
agora na perspectiva do multiletramento sdo interativos, colaborativos, transgressivos,
hibridos e fronteiricos (ROJO; MOURA, 2012). Nesse sentido também, a pedagogia pos-
método enfatiza que o professor tem autonomia de utilizar diversos recursos didaticos, sem se
prender a métodos fechados e materiais prontos.

Algumas abordagens de ensino ainda buscam formar um leitor passivo diante de um
texto que tem uma logica interna e irrecorrivel, o jovem do mundo do pensamento cotidiano,
usuario de hipertextos, busca intuitivamente formar-se um leitor ativo, de um texto que lhe
faculte interagir segundo suas diretrizes, com relagdo direta com o mundo, transitoria € em
tempo real. E nessa perspectiva foi que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC

(BRASIL, 2017), reafirmou a concepcao de que:

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na
ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na
apreciagdo e na participacdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais;
e no uso criativo das diversas midias. (BRASIL/BNCC, 2017).

Para tanto, conforme previsto na Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017) a BNCC ratifica
as competéncias e habilidades que constituem a formagdo geral basica, estabelecendo que os
curriculos do Ensino Médio sejam compostos pela formacdo geral basica, articulada aos
itinerarios formativos como um todo indissociavel, nos termos das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio — DCNEM (BRASIL, 2018 - Parecer CNE/CEB n° 3/2018 ¢
Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018).

A BNCC enfatiza a importancia do uso das novas tecnologias na pratica pedagdgica,
dentro da abordagem da linguagem e suas tecnologias, no qual as praticas de leitura e escrita
devem favorecer a compreensdo dos multiletramentos, a partir das multimodalidades/

multissemioses da linguagem, na perspectiva de formagao integral do individuo, pois:

Diferentes dimensdes que caracterizam a computacdo e as tecnologias
digitais sdo tematizadas, tanto no que diz respeito a conhecimentos e
habilidades quanto a atitudes e valores:
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° pensamento computacional: envolve as capacidades de
compreender, analisar, definir, modelar, resolver, comparar e automatizar
problemas e suas solugdes, de forma metddica e sistematica, por meio do
desenvolvimento de algoritmos;

° mundo digital: envolve as aprendizagens relativas as formas de
processar, transmitir e distribuir a informacao de maneira segura e confiavel
em diferentes artefatos digitais — tanto fisicos (computadores, celulares,
tablets etc.) como virtuais (internet, redes sociais e nuvens de dados, entre
outros) —, compreendendo a importancia contemporanea de codificar,
armazenar e proteger a informacao;

° cultura digital: envolve aprendizagens voltadas a uma participacao
mais consciente e democratica por meio das tecnologias digitais, o que supoe
a compreensao dos impactos da revolugdo digital e dos avangos do mundo
digital na sociedade contemporanea, a constru¢do de uma atitude critica,
¢tica ¢ responsavel em relagdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e
digitais, aos usos possiveis das diferentes tecnologias e aos contetidos por
elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para
expressdo de solugdes ¢ manifestagdes culturais de forma contextualizada e
critica. (BRASIL/BNCC, 2017, grifos nossos).

Nesse sentido, as novas tecnologias estdo presentes na sala de aula, a partir, tanto da
contextualiza¢do social da qual vem o aluno, quanto das diretrizes institucionais que ja
visualizam e contemplam essas tecnologias na pratica pedagogica. Para tanto, as atividades de
leitura e escrita precisam se situar na concepcao do leitor e do perfil desse leitor
contemporaneo, desenvolvendo as multimodalidades e/ou multissemioses da linguagem, bem
como propiciando a compreensdo dos multiletramentos no ensino de linguas. Para tanto, na
pedagogia pds-método, € possivel adaptar materiais que contemplem as necessidades locais
de diversos alunos, assim como pode-se desenvolver o ensino numa perspectiva critica.

Ao pensar na educagdo considerando as novas formas de leitura e escrita, e as
habilidades que demandam essas leituras no ambiente da hipermodernidade — além de
aprender quais linguagens sao manifestas ali, de que maneira e com quais intengdes — a escola
deve interagir de forma mais produtiva com outros ambientes produtores e transmissores de
informagdo que estdo a disposi¢do, como a internet. Ponderando que o trabalho com a internet
e com as TDICs ndo despreza, nem limita o trabalho com as bibliotecas, museus, servigos de
informacao, entre outros “espacos culturais” que também interagem com o0s sujeitos no
processo de constru¢do dos sentidos. Assim, ¢ mais que urgente que a escola, como
instituicdo formadora dos cidaddos, identifique o perfil do seu aluno e como ele se comunica
por meio da sua lingua, seja ela na internet, oralmente ou na escrita, considerando que as
praticas sociais de leitura sofreram e continuam tendo inimeras transformagdes.

Contudo, ¢ importante que se valorize cada pratica de leitura e escrita, que se

identifique as habilidades necessarias para a leitura, desde um texto impresso até um texto na
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internet. Cabe ao profissional de educagdo acompanhar essas diferentes formas de leitura e
escrita, ¢ considerar os beneficios de uma leitura contemplativa, mas também da leitura
virtual. Até porque, o desinteresse pelo tipo de leitura praticada na escola, uma leitura que
muitas vezes ndo corresponde a atualidade, descontextualizada para o aluno, o faz silenciar e
distanciar das praticas de leitura e escrita. E preciso valorizar o tipo de leitura produzida
diante da tela do computador e agrega-la a pratica de ensino, por meio da construcao de textos
que denotem a realidade do aluno, haja vista que “Esse desafio precisa ser enfrentado por
aqueles que pensam a educagdo, pois implica na caracteriza¢do das novas relagdes dos jovens
com a cultura e com o conhecimento [...]” (FERREIRA; OSWALD, 2009, p. 11).

Assim, ¢ primordial desenvolver o olhar critico sobre a formagdo dos sentidos e
significados que se constroem na pratica de leitura e escrita, e desenvolver abordagens
pedagogicas para compreender as implicagdes do uso das diversas tecnologias nesse processo.
E necessario reconhecer a internet e outras midias digitais, geradoras de conhecimento atuais,
considerando os novos ambientes informacionais.

Sendo assim, de acordo com Gomes (2000), “[...] a escola deve desenvolver suas
praticas levando em consideracdo toda complexidade dos movimentos que geram a
significacdo”. Mais especificamente, ¢ preciso pensar em curriculos preocupados em abordar
modelos semidticos criticos de analise dessas ‘novas’ linguagens, que, cada vez mais,
recorrem a sonoridade, a visualidade e as misturas destas.

Diante do que discorremos nesse item, bem como das reflexdes propiciadas sobre os
imperativos do uso das novas tecnologias digitais no ensino de linguas, sua influéncia e
impactos, a partir das multimodalidades e multissemioses da linguagem na compreensao de
novos modelos de ensino de leitura e escrita em contextos hipermodernos, buscaremos no
proximo item compreender sobre a pedagogia dos multiletramentos e os usos das novas
TDICs nas praticas pedagogicas, tracando alguns apontamentos a luz dessas teorias para a
aplicagdo pratica na analise do ensino desenvolvido no /ocus de nossa pesquisa.

1.4 Da Alfabetizacio aos Multiletramentos e as Multissemioses

Thompson (1998), analisa as transformagdes da organizacdo social, através do poder
simbolico dos meios de comunicacdo. O autor afirma que, existem trés tipos de interacao
entre as pessoas na comunicacao: Interagdo face a face, interagdo mediada e interagdo quase-
mediada. Ocorre, no entanto, que as escolas ainda ndo comungam daquilo que ¢ praticado na

vida real. E, assim, caminham, ainda que sem f0lego, lado-a-lado com todas as demais
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transformagdes no espectro social. Embora, admitindo os avangos na universalizacdo da
educagao, nota-se que esta vem se consolidando de forma dramética na modernizacgao do pais.
Existe uma percepgdo crescente do descompasso entre os modelos tradicionais de ensino e as
novas possibilidades que a sociedade ja desenvolve informalmente e que as tecnologias atuais
permitem.

Moran (2004) destaca que esse descompasso estd na desconsideragdo das novas
tecnologias na pratica pedagdgica, principalmente quando se trabalha o ensino de linguas.
Assim, o desenvolvimento dessas praticas torna-se descontextualizado, em desvantagem com
as tecnologias, ja que nao tem acompanhado os desenvolvimentos tecnoldgicos das ultimas
décadas. Mesmo diante desse cenario, nota-se a tentativa de ruptura com alguns paradigmas,

de forma lenta e assistematica, uma vez que:

A organizagdo escolar ¢ pesada e prudente. Prudente para ndo embarcar em
qualquer aventura, porque precisa preservar o passado, olhar para o presente
¢ preparar para o futuro. Prudente, porque tem que encontrar denominadores
comuns minimos compativeis com as diferencas e desigualdades nacionais e
regionais. E pesada, porque burocratizou tanto toda a gestio em todos os
niveis que, mesmo aumentando as a¢des de capacitagdo, parece que quase
nada muda. Ha uma sensagdo de desperdicio de recursos, de ndo sair do
lugar, de experi€éncias pontuais interessantes, mas de extrema lerdeza,
lentiddo, de peso cultural imobilizador. Aprendemos desde sempre em
muitas salas de aula parecidas, em dezenas de milhares de aulas semelhantes,
como alunos e como professores. E este modelo industrial esta consolidado
e, de alguma forma, deu conta das demandas (apesar das iniimeras criticas).
Por isso ¢ dificil supera-lo, principalmente quando ainda n3o temos outros
modelos bem aprovados, testados e universalizados (MORAN, 2004, p. 3).

Desse modo, o autor destaca que no desenvolvimento do ensino de linguas ainda
mantemo-nos em um dilema entre “algo em que j& ndo acreditamos plenamente, mas também
ndo nos atrevemos a incorporar plenamente novas propostas pedagogicas e gerenciais mais
adequadas a sociedade da informagdao e do conhecimento, para onde estamos caminhando
rapidamente” (MORAN , 2004, p. 3). Nesse sentido, pode-se pensar em novas praticas
pedagogicas, com a pedagogia pds-método que enfatize praticas pedagdgicas locais,
respeitando a cultura e as necessidades da comunidade local.

Almeida (2011, p. 59) defende uma pedagogia que ressalte a critica visual, a qual
“visa capacitar os alunos a ler e pensar criticamente e ndo apenas a reproduzir o que ¢ lido”, e
assim possa habilita-los a interagir com os multiplos textos, de modo a interpreta-los e
ressignifica-los, embora reconheca que o letramento critico ¢ um dos desafios da pratica

docente. Posto que, se as imagens sao investidas de ideologia, os materiais didaticos e a
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pratica docente precisa abordar isso, destacando no contexto educacional que o leitor possa
compreender valores, crengas e questdes sociais e culturais representadas nos textos
multimodais e essa realidade sé serd possivel, se tanto o professor, quanto o aluno esteja
capacitado nos multiletramentos.

Defende-se, portanto, que o ensino de linguas deve oferecer oportunidades de reflexao
sobre os processos de leitura e escrita, tanto na producdo de textos orais, quanto escritos, bem
como na analise linguistica, no sentido de que esses conhecimentos contribuam para a
construcdo da competéncia linguistica dos sujeitos. Portanto, deve-se privilegiar o carater
interacionista da linguagem verbal e nao-verbal, direcionando para “uma op¢ao metodoldgica
de verificagdo do saber linguistico do aluno como ponto de partida para aquilo que sera
desenvolvido, tendo como referéncia o valor da linguagem nas diferentes esferas sociais”
(PCN, 2000, p. 18).

Essa discussao encontra respaldo em Marcuschi (2002), o qual destaca que o foco das
acoOes na escola deve ser o ensino dos géneros textuais, ja que a vida em sociedade requer a
habilidade de uso de variados géneros. Para tanto, nesse ensino a escola tem como estratégia
imprescindivel o desenvolvimento da pedagogia dos multiletramentos, a qual se caracteriza
por abordar “a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade semiotica de
constituicdo dos textos” (ROJO, 2012, p. 13).

Nessa perspectiva, cabe discorrer sobre o contexto historico-evolutivo da pedagogia
dos multiletramentos, que, como ja abordado no item anterior, foi proposta, em 1996, por um
grupo de dez pesquisadores® denominado “Grupo de Nova Londres” (GNL), que a definiram
como a abordagem da “multiplicidade de canais de comunicagcdo e midia, e a crescente
saliéncia da diversidade cultural e linguistica” (GNL, 1996, p. 3-4). Essa pedagogia, portanto,
vem ao encontro de uma proposta de letramentos criticos, em que os alunos desempenham
papel mais ativo na andlise, compreensdo e producdo de géneros que constituem sua vida
social, tanto em ambito local quanto global (ROJO, 2012).

Mas, essa proposta de multiletramentos tem um contexto histérico atrelado as
evolucdes da propria linguagem, bem como do processo de ensino e aprendizagem, que teve
origem desde os estudos sobre a diferenciagao do que ¢ alfabetizagao e o letramento. E sobre
1sso, faz-se necessario voltar as conceitualizagdes que vao desde a alfabetizagdo até o ensino

de leitura e escrita sob o viés da Pedagogia dos multiletramentos.

2 GRUPO NOVA LONDRES. A Pedagogy of Multiliteracies: desingning social futures. Harvard Educational
Review, Harvard, Spring 1996. Disponivel em: http://www.sfu.ca/decaste /newLondres.htm. Acesso em: 03 mai.
2019.
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Até a década de 1990, os estudos referentes a historia da alfabetizacao no Brasil em
uma perspectiva historica foram incipientes, e as publicacdes académicas (teses e
dissertagdes) dedicaram-se a pesquisar métodos e cartilhas que marcaram significativamente o
trabalho de alfabetiza¢do com criangas e adultos (GONTIJO, 2011).

O letramento surgiu a partir de uma nova conjuntura econdmica centrada no
desenvolvimento tecnologico, que gerou a necessidade da formag¢do de mao de obra
qualificada, desafiando a escola a desenvolver uma proposta pedagogica na qual os individuos
dispusessem de maiores possibilidades para utilizagdo dos cddigos da escrita em diferentes
contextos sociais (GONTIJO, 2011).

Assim, por meio da abordagem qualitativa, denota-se que a alfabetizagdo e o
letramento no Brasil foram bastante debatidos nos estudos desenvolvidos por Smolka (1991);
Frago (1993); Soares (2001, 2003, 2004, 2010, 2011, 2012); Mortatti (2004); Silva (2007);
Kleiman (1995, 2008); Mary Kato (2009); e Tfouni (2010). Dispondo de um vasto referencial
que situa o termo letramento, considerado, ainda na atualidade, como uma tematica atual no
campo da educagdo brasileira. Nesse sentido, busca-se aqui discutir as temdticas de forma a
entender o contexto historico que envolve a pedagogia dos multiletramentos, compreendendo
as mudancas ocorridas nos conceitos de alfabetizacdo e letramento até se chegar as multiplas
semioses da linguagem, que se discute na presente pesquisa, esperando, assim, saber como
tais alteragdes podem influenciar o trabalho didatico-pedagdgico na sala de aula e como
chegamos a Pedagogia dos Multiletramentos.

Iniciando a revisdo de literatura acerca das concepgdes historicas da educagdo,
percebe-se que a alfabetizagdo e o letramento t€m sido foco de muitas discussdes,
particularmente no contexto atual. Assim, ao introduzir o estudo da historia da alfabetizacao
no Brasil, a partir de didlogo com varios autores, Boto (2011) destaca que a preocupacido em
estudar a alfabetizacdo advém do fato de esta ser um dos objetos mais significativos no campo
da educagdo, alertando para a impossibilidade de se pensar o conceito de escola sem
considerar a relevancia simbolica e pedagogica da leitura e da escrita (BOTO, 2011)

Nessa contextualizagdo historica, ndo podemos desconsiderar a importancia da
implantagdo do sistema educacional no Brasil, todas as conquistas e dificuldades que fizeram
parte dessa trajetdria, tanto no que se refere as questdes pedagdgicas quanto institucionais e

culturais, conforme destaca Saviani (2010):

Além das limitagdes materiais, cumpre considerar, também, o problema
relativo a mentalidade pedagdgica. Entendida como a unidade entre a forma
e o contetido das ideias educacionais, a mentalidade pedagodgica articula a
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concepgdo geral de homem, do mundo, da vida e da sociedade com a questdo
educacional. Assim, numa sociedade determinada, dependendo das posicdes
ocupadas pelas diferentes forgas sociais, estruturam--se diferentes
concepgOes filosofico-educativas as quais correspondem especificas
mentalidades pedagogicas. (SAVIANI, 2010, p. 167-168).

Dessa maneira, a partir do final do século XIX, a educagdo e, por conseguinte, o
processo de ensino e aprendizagem sofreram mudangas significativas, como a ampliagcdo da
compreensdo da alfabetizacdo e letramento, sobretudo no que se refere a concepgdo
pedagogica que fundamenta as praticas docentes, o que implicou métodos desenvolvidos no
processo de ensinar a leitura e escrita. Nesse mesmo periodo, com o surgimento da psicologia,
comegou-se a discutir o carater psicologico da crianca no processo de alfabetizagdo:
“Empreendida por educadores, essa discussdo prioriza as questoes didaticas, ou seja, 0 como
ensinar, com base na definicdo das habilidades visuais, auditivas e motoras do aprendiz”
(MORTATTI, 2011, p. 44).

No campo das concepgdes pedagdgicas, iniciou-se “[...] uma acirrada disputa entre
partidarios do entdo novo e revolucionario método analitico para o ensino da leitura e os que
continuavam a defender e utilizar os tradicionais métodos sintéticos, especialmente o da
silabacao” (MORTATTI, 2006, p. 8), com algumas divergéncias no sentido de tentar-se
enquadrar a alfabetizagdo a partir de alguns métodos — sintéticos (das partes para o todo),
analiticos (do todo para as partes), mistos, entre outros — imbricados nos contextos atuais
relacionados a alfabetizagdo e ao letramento. E assim, deflagrou-se, o desafio de construir
modelos, métodos e concepgdes que dessem conta de ensinar o processo da leitura e da escrita
as criangas que ingressavam nas escolas e, dessa forma, estende-se tal compreensdo até os
dias atuais, caracterizando-se como uma evolu¢ao continua da linguagem (FRAGO, 1993).

Os contextos sociais, culturais, econdomicos e politicos, porém, foram mudando no
decorrer do tempo, e outras concep¢des foram sendo criadas, recriadas, inventadas e
reinventadas, e na esfera da linguagem nao foi diferente, evoluiu-se com o objetivo de atender
a necessidade de ensino de leitura e escrita, o que trouxe mudancgas significativas a esse
processo. Nesse dado momento, propagaram-se os estudos do importante educador brasileiro
do século XX, Lourenco Filho, acerca de conhecimentos da “[...] ciéncia psicologica aplicada
a educacao” (SGANDERLA; CARVALHO, 2010, p. 2).

Assim, perfazendo uma analise sobre os caminhos da educag¢do no Brasil, Franco e
Raizer (2012, p. 785) destacam que, em virtude de mudangas politicas e sociais, que

culminaram na Constituicdo Federal de 1988, estabelecendo um “Estado livre de direito”,
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muitas foram as influéncias no campo da educagado, apresentando questionamentos atinentes a
efetividade da escola no processo de alfabetizacdo, ou seja, a importancia de um ensino
efetivo para o desenvolvimento de competéncias da linguagem, situacdo que deu origem a

novas pesquisas sobre a lingua, conforme destacado por Mortatti (2006, p. 10), que

introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizagio,
resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas
pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores. Deslocando o
eixo das discussdes dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem
da crianga (sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta ndo como um
método novo, mas como uma “revolucdo conceitual”’, demandando, dentre
outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais,
desmetodizar-se o processo de alfabetizagdo ¢ se questionar a necessidade
das cartilhas. Assim, a partir de 1980 inicia-se o quarto momento,
caracterizado como “alfabetizagdo: construtivismo e desmetodizagao”.

Assim, conforme Franco e Raizer (2012) incorporou-se o construtivismo a praticas
pedagdgicas de todo o Brasil, fato esse que foi percebido, também, por meio dos novos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), abrindo espago para a discussao de um novo
conceito no campo da educagdo, que foi o letramento.

Embora a alfabetizagdo e o letramento sejam conceitos distintos no processo de ensino
e aprendizagem, ambos estdo intimamente ligados, de modo que ndo seria mais possivel
pensar esses processos separados na agao de ensinar e aprender (FRANCO, 2012; SOARES,
2004). Desse modo, ¢ importante destacar que, enquanto a alfabetizacdo ¢ o processo de
aquisicao do sistema de escrita alfabético, ou seja, da aprendizagem da leitura e da escrita,
mediante a habilidade de codificar e decodificar signos; de forma mais especifica, o
letramento refere-se as capacidades e as habilidades do sujeito em utilizar essas aprendizagens
nos diferentes contextos sociais das praticas de leitura e escrita (SOARES, 2001).

A reflexdo acerca do conceito de letramento emergiu da perspectiva de que nao basta
estar alfabetizado, saber ler e escrever para inserir-se em um mundo letrado. Faz-se necessario
que os sujeitos adquiram habilidades, competéncias e conhecimentos suficientes, a fim de que
possam fazer uso desses conhecimentos da leitura e da escrita em suas praticas cotidianas no
exercicio da cidadania (MORTATTI, 2011; SOARES, 2004). Entretanto, para gerar melhores
propostas de ensino e de aprendizagem no ambito da alfabetizag¢do e do letramento, requer-se
compreender como estes dois conceitos t€ém sido entendidos e teorizados por autores, dentre

eles, alguns dos principais estudiosos nessa area.
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Logo, passa-se a refletir se as concepg¢des e métodos utilizados atendem a estas
expectativas. Sabe-se que incansdveis sdo as buscas por parte de muitos educadores e
pesquisadores por compreender como se desenvolvem os processos de aquisicdo da
alfabetizacdo e do letramento, processos esses distintos, mas interligados (SOARES, 2001), e
que ocorrem através de experiéncias diferenciadas nos diversos momentos da historia, dai a
importancia de se considerar o contexto das multimodalidades e multissemioses da linguagem
na hipermodernidade.

Nessa perspectiva ¢ que surgiu a tematica dos multiletramentos, para dar conta das
novas demandas da sociedade, seguindo os principios do letramento, vendo na educagdao um
modo de promover a reflexdo sobre, (das e nas) praticas sociais, em especial nas disciplinas
de linguas em que se deve oportunizar a constituicio de identidades multiplas e nao
padronizadas pelo engessamento ou flexibilidade que os curriculos oferecem ao professor, no
sentido de que eles possam levar para sala de aula textos diversos e auténticos, sem estar
necessariamente preso ao material didatico, mas imprescindivelmente ao contexto do aluno
(ROJO, 2009).

Assim, os novos letramentos devem propiciar ao individuo a analise e posicionamento
reflexivo diante dos textos, e, sobretudo, competéncias para que ele possa lidar com os
multiletramentos exigidos pelas mudangas sociais, de modo ativo e nao passivo, lendo e
produzindo textos que empregam meios semidticos  distintos, considerando
concomitantemente os propositos envolvidos nesse processo de produgdo como valores
politicos, econdmicos, morais, cognitivos e sociais, em situagcdes socioculturais diversas.
Desse modo, essa pedagogia critica ¢ a pedagogia dos multiletramentos, que discute o futuro
do letramento considerando a rapida mudanca pela qual passa o mundo em questdes
tecnologicas e da informacao (KALANTZIS; COPE, 2008).

Nessa concepcao de Kalantzis e Cope (2008), pode-se dizer que a pedagogia dos
multiletramentos instiga a reflexdo e a autoconstrucao das identidades do sujeito, tendo como
parametro para essa autoconstrug¢do falas e atitudes em momentos de interagdo. Para estes
autores, a linguagem ¢ essencial para explicar as maneiras de significar. Desse modo, a
utilizagdo dos multiletramentos em sala de aula implica em que os alunos sejam despertados
em sua criticidade, para as discussdes sobre (e nos) textos que promovam um posicionamento
social ativo. Assim, o docente, de acordo com a teoria dos multiletramentos (COPE;
KALANTZIS, 2006), atuaria no sentido de desconstruir praticas e pensamentos

monoculturais e excludentes para, entdo, reconstrui-los apartir de uma abordagem critica e
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reflexiva sobre a temadtica, considerando os aspectos sociais e culturais envolvidos
historicamente nesse processo de estigmatizacao de alguns grupos.

Desse modo, surgem inquietagdes no sentido de que os conceitos ora expostos e
debatidos constituam apropriagdes resultantes das formagdes obtidas, inicial e continuada, e,
por esse motivo, ao aprofundarem-se algumas questdes teoricas sobre eles, torna-se possivel
reafirma-los, ressignifica-los, bem como apropriar-se de outros conceitos pertinentes a
discussdo proposta, que ¢ chegar a pedagogia dos multiletramentos.

Considera-se, portanto, imprescindivel a compreensdo conceitual e teodrica da
designacao de alfabetizagdo e letramento para a construgdo e o desenvolvimento de propostas
metodologicas de ensino que possibilitem efetivar acdes pedagodgicas na perspectiva de
atender ao que se propde atualmente para a educagdo. O desconhecimento ou o pouco
conhecimento tedrico que envolve os conceitos de alfabetizacdo e de letramento interferem
diretamente no fazer do professor. Isso pode ser embasado na concepgdao dos estudos de
Koerner (2010), que apresentou o resultado de uma pesquisa realizada com professores sobre
alfabetizacdo em 1996, observando que a defini¢do que dispunham quanto a ela, bem como a
forma como a compreendiam, estava “fortemente relacionada ao carater escrito” (KOERNER,

2010, p. 22). Com relagdo ao letramento, nenhuma nogao foi observada

o que indica que a difusdo de novas concepgdes leva um significativo tempo
até chegar ao espago de sala de aula. Enquanto isso, predominam aquelas
concepgdes nas quais os professores se sentem seguros €, no caso da
alfabetizacdo, a énfase recai no codigo escrito € no reconhecimento dos
sinais graficos, as letras. (KOERNER, 2010, p. 22).

Nesse sentido, retomam-se brevemente algumas consideracdes das autoras que
fundamentam a tessitura do dialogismo da linguagem, na perspectiva de subsidiar a
apropriacao conceitual dos termos tdo fortemente discutidos, principalmente no contexto
educacional. Soares (2004, p. 47) acredita que o letramento ¢ o “[...] estado ou condi¢cdo de
quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita”’. A partir disso, os multiletramentos denotam a multiplicidade, bem como as
multissemioses intrinsecas a linguagem (ROJO, 2012).

Para tanto, os novos letramentos seria um conjunto de situacdes praticas sociais em
que a leitura e a escrita se fazem presentes nos mais diversos espagos da vida cotidiana dos
sujeitos, ndo havendo exclusivamente um “tipo” de letramento; pelo contrario, diferentes

seriam os niveis de complexidade que ele apresenta, conforme dispde Soares (2004, p. 106):
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eventos e praticas de letramento surgem em circunstancias da vida social ou
profissional, respondem a necessidades ou interesses pessoais ou grupais,
sdo vividos e interpretados de forma natural, at¢ mesmo espontinea; na
escola, eventos e praticas de letramento sdo planejados e instituidos,
selecionados por critérios pedagodgicos, com objetivos predeterminados,
visando a aprendizagem e quase sempre conduzindo a atividades de
avaliacdo.

Soares acrescenta que nem sempre o sujeito alfabetizado ¢ letrado, tendo em vista que
“alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever”, e letrado € o sujeito “que vive em
estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente
a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita” (SOARES, 2001, p. 39). Porém, ¢ importante compreender as
especificidades, as proximidades e os entrelacamentos dos processos de letramento. Nessa
oOtica, Soares (2010) aponta duas principais dimensdes do letramento: a individual e a social.
Na dimensdo individual, “[...] o letramento ¢ visto como atributo pessoal, considerando o
processo de como cada um se apropria da habilidade do ler e do escrever”. No entanto,
quando o foco esta na “[...] dimensao social, o letramento ¢ visto como um fendmeno cultural,
um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e [...] exigéncias sociais da
lingua escrita” (SOARES, 2010, p. 66-67), a partir dai ndo ¢ apenas letramento, mas
multiletramentos.

Assim, Kress e Van Lewen (2006) dizem que a sociedade ¢ cada vez mais imagética,
ou seja, mais visual, mesmo considerando as dimensdes de letramento apontadas por Soares
(2010), nao sendo possivel definir precisamente o conceito do termo, dadas as suas muitas
interpretagdes a partir de diferentes perspectivas e contextos. Entretanto, ¢ importante destacar
que no letramento social, o sujeito vivencia praticas de letramento em situagdes cotidianas; ja
no escolar, requer-se planejamento pedagdgico, intencionalidade, no sentido de possibilitar
que os sujeitos adquiram conhecimentos, habilidades e competéncias de leitura e de escrita
para além da sala de aula, atendendo as necessidades desses individuos frente a uma
sociedade cada vez mais letrada (SOARES, 2004).

Sendo assim, o sujeito pode estar letrado para determinados contextos e iletrado para
outros, pois com as mudancas sociais € econdmicas, mudam-se “aqueles classificados como
alfabetizados ou letrados em determinado momento podem ndo ser em outro” (SOARES,
2010, p. 90). Dessa forma, fica evidente, entdo, que o conceito de letramento ¢ variavel, pois

“as atividades sociais que envolvem a lingua escrita dependem da natureza e estrutura da
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sociedade e dependem do projeto que cada grupo politico pretende implementar, elas variam
no tempo e no espaco” (SOARES, 2010, p. 78).

Salienta-se, dessa forma, a relevancia em compreender os multiletramentos nas
praticas escolares como processos distintos, mas que podem desenvolver-se paralelamente.
Nesse sentido, ha que se superar algumas crencgas, segundo as quais, para ser letrado, € preciso
o dominio da técnica da escrita. Também ha que se observar que pouco adianta colocar o
individuo em contato com textos, com praticas de letramento, sem desenvolver praticas
pedagogicas que deem conta da apropriagdo de habilidades de leitura e de escrita por parte
dele, tendo em vista que o letramento € o processo de “apropriacao da cultura escrita fazendo
um uso real da leitura e da escrita como praticas sociais” (SOARES, 2004, p. 24).

Assim, evidencia-se que os multiletramentos desenvolvem-se nas sociedades
modernas de maneira lenta e desigual, sendo imprescindivel uma abordagem sistematizada
dentro da escola, principalmente quando consideramos o ensino de linguas, tendo em vista
que o formato a que a expansao da escolaridade serve, na maioria das vezes, “[...] resulta das
necessidades do proprio modelo de sociedade” (SILVA,2007, p. 23). Esse mesmo autor

observa também que,

do ponto de vista do sistema, a escolarizagdo ¢ necessaria para que o
individuo seja mais produtivo, para que saiba seguir instrugdes e
movimentar-se no espaco urbano-industrial, para que possa consumir
produtos e respeitar ou assumir os valores hegemonicos. Por outro lado, do
ponto de vista do trabalhador, enquanto individuo, a escolarizag@o se impde
como condicao de participacdo no mercado de trabalho. Se a escolarizagdo
ndo garante o emprego de ninguém, nenhuma ou pouca escolarizacdo ¢ um
fator de impedimento ao trabalho. (SILVA, 2007, p. 23).

Parafraseando Silva (2007, p. 23), entende-se que, enquanto a alfabetizacdo refere-se

as praticas de aprendizagens da leitura e da escrita pelo sujeito, no aspecto mais
individualizado, de carater pedagdgico escolarizado, o letramento, para além de focalizar os
aspectos “socio-historicos da aquisi¢ao da escrita, também estuda e descreve o contexto social
e as demandas de que tipo de letramento emerge das praticas sociais”. Nessa perspectiva,

Smolka (1988, p. 50) registra que:

A leitura e a escrita produzidas pela/na escola pouco tem a ver com as
experiéncias de vida e de linguagem das criancas. Nesse sentido, ¢ estéril e
estatica, porque baseada na repeticdo, na reproducdo, na manuten¢do do
status quo. Funciona como um empecilho, um bloqueio a transformagao ¢ a
elaboragdo do conhecimento critico. A alfabetizagdo, na escola, reduz-se a
um processo, individualista e solitario, que configura um determinado tipo

de sujeito e produz a “ilusdo da autonomia” (“autdbnomo” ¢ aquele que
“entende o que a professora diz; aquele que realiza, sozinho, as tarefas; ¢
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aquele que “ndo precisa perguntar”; ¢ aquele que “ndo precisa dos outros”).
Revela-se o mito da autossuficiéncia que, além de camuflar a cooperacao,
aponta e culpa os “fracos e incompetentes” (SMOLKA,1988, p. 50).

Essa autora contribui com as discussdes afirmando que o ensino da escrita, quando
ensinada e apresentada aos sujeitos como uma simples técnica, “serve e funciona num sistema
de reproducao cultural e producdo em massa”. Por consequéncia, os efeitos disso “sdo
tragicamente evidentes” tanto para os indices de evasdo quanto para os indices de repeténcia,
na medida em que resultantes de “uma alfabetizacdo sem sentido que produz uma atividade
sem consciéncia: desvinculada da praxis e desprovida de sentido, a escrita se transforma num
instrumento de selecdo, dominagao e alienacao” (SMOLKA, 1988, p. 38).

A autora ainda salienta que ndo basta apenas ensinar a técnica de aquisi¢do da leitura e
da escrita, faz-se necessaria a superagdo das praticas pedagdgicas do ensinar por ensinar, ler
por ler, escrever por escrever, com atividades de repeticao e, basicamente, transmissao, ou
seja, € preciso:

usar, fazer funcionar a escrita como interagao e interlocucao na sala de aula,
experienciando a linguagem nas suas varias possibilidades. No movimento
das interacdes sociais € nos momentos das interlocugdes, a linguagem se
cria, se transforma, se constroi, como conhecimento humano. (SMOLKA,
1988, p. 45).

A partir do didlogo proposto entre as autoras supracitadas, pode-se aferir que os novos
letramentos sdo processos que superam a aquisi¢ao de habilidades de leitura e de escrita, bem
como seu uso nas praticas sociais. No entanto, sdo processos que carecem de ser
compreendidos, analisados e trabalhados, ndo meramente numa perspectiva individual do
conhecimento, mas sim considerando o “processo de internalizacdo dos papéis, e funcdes
sociais apontados por Vygotsky”. Isso requer levar em conta todo um processo intersubjetivo,
no qual o individuo elabora processos mentais acerca dos conhecimentos necessarios para
apropriar-se da leitura e da escrita, que passa pela lingua falada. Assim, podem ocorrer
dificuldades quando “a escrita apresentada na escola ¢ completamente distanciada da fala das
criangas, e, na maioria das vezes, € o que ndo se pensa, o que ndo se fala” que se pretende
ensinar (SMOLKA, 1988, p. 58).

Concordando com esse ponto, Street (2012, p. 1) observa que ““as praticas particulares
e as concepgoes de leitura e escrita sdo para uma dada sociedade dependendo do contexto;
elas estdo embutidas em uma ideologia e dela ndo podem ser desvinculadas ou tratadas como

neutras ou meramente técnicas”. Desse modo, torna-se possivel compreender que para o
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conceito de letramento muito mais que a dimensdo individual estd a social. Acredita-se que
essa dimensao tem se tornado mais evidente em razdo das necessidades de utilizagao da
leitura e da escrita pelos sujeitos em seus cotidianos, nos diferentes contextos sociais, uma vez
que esses individuos precisam, no exercicio da cidadania, interagir em contextos cada vez
mais letrados, ou seja, informatizados, tecnologizados, considerando a o contexto da
hipermodernidade.

Assim, embora seja um processo desenvolvido de maneira mais especifica na escola e
por ela, ele “extrapola o mundo da escrita tal qual ele ¢ concebido pelas instituicdes que se
encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita” (KLEIMAN, 2008, p.
20).

As praticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de pratica
social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos
eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou nao alfabetizado,
passam a ser, em fun¢do dessa definicdo, apenas um tipo de pratica, de fato,
dominante que desenvolve alguns tipos de habilidades mas ndo outros, € que
determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita.
(KLEIMAN, 2008, p. 19).

Kleiman (1995) também ressalta a amplitude do conceito de letramento enquanto
praticas que se efetivam para além da sala de aula. A autora compreende o letramento como
“um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 19).

Para tanto, a partir das concepgdes de Soares (2001, 2003, 2009), Kleiman (1995 e
2008) e Street (2012 e 2014), denota-se a transformacao dos textos, bem como de seu
processo de leitura e producdao, como também a iminéncia dos novos letramentos Knobel
(2008) e multiletramentos do GNL (1996). Assim, com base nos autores citados, torna-se
possivel compreender a amplitude das multissemioses da linguagem dispostas por ROJO
(2012).

E, para corroborar o didlogo, Freire (1987, p. 7) aponta que “[...] aprender a ler, a
escrever, alfabetizar-se ¢, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu
contexto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relacdo dindmica que
vincula linguagem e realidade”. Sendo assim, faz-se necessario compreender as
especificidades da linguagem, tanto enquanto processo de aquisicao do sistema de escrita
alfabética; quanto se torna imprescindivel que ela seja planejada e desenvolvida a partir de
praticas de letramento. Ou seja, o ensino e a aprendizagem realizados em contextos escolares

no ensino da escrita e da leitura relacionados com as experiéncias cotidianas dos sujeitos



54

inseridos em contextos letrados. E ¢ nessa perspectiva que a pedagogia pds-método se
fundamenta, na particularidade, praticidade e possibilidade do ensino, considerando os

multiletramentos e as multimodalidades, a partir de atividades de leitura e escrita.
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CAPITULO II

CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA, PROCEDIMENTOS DE COLETA E
ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, foi delineada a metodologia utilizada na pesquisa. Adotamos
metodologias que integram dados quantitativos com a andlise qualitativa, por meio da
utilizagdo dos métodos descritivo e exploratorio. Dessa forma, foi possivel adotar o
procedimento metodolégico de selecao dos participantes, geracao de dados e como se deu a
analise desses dados que culminaram nos resultados deste estudo.

Para tanto, o presente capitulo o tipo, o desenvolvimento e as perspectivas da
pesquisa, destacando a ética na pesquisa, bem como a maneira como foi realizado o estudo,
no aspecto do contexto, dos sujeitos, do objeto de estudo, do corpus e das etapas que foram
seguidas, com a finalidade de atingir os objetivos pretendidos. Assim, dividimos o capitulo
em cinco partes: a primeira se refere ao tipo de pesquisa; a segunda, a ética na pesquisa; a
terceira a geracdo de dados; a quarta, aos pressupostos teorico-metodologicos e a quinta e
ultima a contextualizagdo da pesquisa.

Apresentamos o IFTO — Campus Palmas como o campo de estudo, delineando o foco
no Ensino Médio Integrado — EMI, como o contexto do desenvolvimento da pesquisa, dentro
da abordagem da pedagogia po6s-método, a partir dos multiletramentos e multimodalidades no
ensino de linguas: leitura e escrita em contextos hipermodernos. Este item foi construido a
partir da pesquisa documental e de campo, com a observagdo da pratica docente, aplicacao de
questionarios e realizacdo de uma oficina pedagogica, trazendo a contextualizacdo de onde o
objeto de estudo estd situado nos aspectos: estrutura fisica, organizacional, curricular e

pedagogica, destacando o curriculo e o corpo docente.

2.1 Caracterizacio de Pesquisa

O estudo foi realizado sob a légica da pesquisa qualitativa, quanto a sua abordagem,
que se desenvolveu a partir de uma analise interpretativa de dados quantitativos, respectivos
ao trabalho didatico-pedagogico do professor de linguas do Ensino Médio Integrado (EMI) do
Instituto Federal de Educacao do Tocantins — IFTO — Campus Palmas e respectivos a geragao

de resultados; como uma pesquisa bdsica quanto a sua natureza; como uma pesquisa
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descritiva e exploratoria, quanto ao objetivo; € como uma pesquisa bibliografica, documental
e de campo, quanto aos procedimentos.

Essa compreensao partiu do que apresenta Bogdan; Biklen (2003), os quais destacam
que o conceito de pesquisa qualitativa envolve cinco caracteristicas basicas: ambiente natural,
dados descritivos, preocupagdo com 0 processo, preocupacao com o significado e processo de
analise indutivo. Assim, a pesquisa qualitativa, envolve a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes. Para que fosse
possivel o alcance do intuito da pesquisa, uniram-se os objetivos descritivo e exploratorio, no
sentido de, além de descrever, interpretar os dados gerados.

A pesquisa qualitativa se sobressaiu a quantitativa devido a natureza do objeto
estudado, que ¢ a abordagem da pedagogia pds-método, com foco nos multiletramentos,
multimodalidades e uso de tecnologias digitais no ensino de linguas. Assim, foi adotado o
modelo de pesquisa qualitativa-interpretativa, com objetivos descritivos e exploratorios,
dentro da finalidade de tragar uma base de compreensao dos dados gerados para a consecugao
da pesquisa, sob a concep¢do de Denzim e Lincoln, (2006, p.15-41), de que “a pesquisa
qualitativa envolve varios questionamentos interpretativos de mundo”. Para tanto, a opgao por
esse tipo de pesquisa ¢ que nela ¢ valorizada a interpretacao dos participantes da pesquisa, que
foi o foco central do estudo proposto.

Dessa forma, juntou-se ao objetivo descritivo da pesquisa o método exploratorio, no

sentido de que:

a pesquisa exploratéria ndo requer a formulagdo de hipdteses para serem
testadas, se restringe a definigdo de objetivos no levantamento de
informagdes sobre temas que ainda ndo foram totalmente estudados [...] €
recomendada quando ha pouco conhecimento sobre o problema a ser
estudado (CERVO; BERVIAN; DA SILVA, 2007, p.61).

Para Bogdan; Biklen (2003, p. 13), alguns critérios devem ser considerados nesse tipo
de estudo, o qual “envolve a obten¢ao de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacao estudada, enfatizando mais o processo que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.” Com isso, para uma analise mais
proxima da realidade, serd necessaria a observagdo direta e a interacdo com os sujeitos no

contexto pesquisado, dai se nota a importancia da perspectiva exploratoria na pesquisa.
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Assim, essa pesquisa usou os métodos exploratorio e descritivo, pois, este, por
descrever as caracteristicas de determinados grupos ou fenomenos, coletando dados através de
questionario, tais como opinides, atitudes e crengas de uma populagdo, estabelecendo relagdes
entre os dados, buscando também o embasamento teérico, conforme postula Gil (2008) e
Malhotra (2006). Aquele, por explicitar de forma mais fiel possivel o problema investigado,
utilizando a entrevista como ferramenta para a coleta dos dados com os docentes que
trabalham com o ensino de linguas. Assim, foi possivel organizar uma pequena amostra para a
realizacdo deste estudo.

Além disso, destacamos que o método exploratério envolve, além do levantamento
bibliografico de autores especialistas sobre o tema, neste caso, sobre a pedagogia pds-método,
com énfase nos multiletramentos e multimodalidades no ensino de linguas, em particular a
leitura e escrita em contextos modernos, documentos-base da Educagdo, ou seja, Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Pedagogico de Curso, dialogando, também,
com a Base Nacional Comum Curricular, com o proposito de verificar a frequéncia com que
os conceitos de multimodalidades e pedagogia dos multiletramentos aparecem nestes
documentos. Esse método envolve também a pesquisa de campo e andlises de outras teorias
que permitem a compreensao da problematica levantada.

Nesse sentido também, usamos fontes primarias (documentos normativos) e
secundarias, tendo como procedimentos metodologicos, além da pesquisa bibliografica e
documental, a geragdo de dados por meio da pesquisa de campo, com a realizagdo de
observacgdo da pratica de ensino desenvolvida nas aulas dos professores de linguas do Ensino
Médio Integrado do IFTO — Campus Palmas, a realizacao de oficinas com a tematica dos
multiletramentos e multimodalidades, bem como a aplicacdo de questionarios a esses
docentes, no sentido de atingir os objetivos propostos, conforme também ¢ orientado nos
estudos de Marconi e Lakatos (2010).

Ademais, ao ser realizada a pesquisa de campo, utilizamos como instrumentos de
coleta de dados os questiondrios semiestruturados, também conhecidos como semidiretivos ou
semiabertos, com perguntas abertas e fechadas, bem como a observacgdo direta na sala de aula.
Para Trivifios (1987, p. 146), esse tipo de coleta tem como foco realizar questionamentos
basicos, subsidiados por teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Esses
questionamentos possibilitam o surgimento de novas hipdteses emergentes das respostas dos
informantes. Ainda segundo o autor, essa coleta de dados “favorece ndo s6 a descricao dos

fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade” além de



58

manter a presenga consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informagdes
sem, contudo, influenciar nas respostas (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Esses pressupostos metodoldgicos foram adotados para o desenvolvimento do estudo,
a fim de contemplar os objetivos tracados. Ao ser realizada a coleta de dados, foram usados
dois questionarios (um digital e outro impresso) com perguntas abertas e fechadas, através de
uma abordagem qualitativa, explorando, analisando, descrevendo e discutindo os resultados
encontrados. Assim, a pesquisa em ciéncias humanas tem alcangado grandes avangos devido
aos novos paradigmas metodologicos de pesquisa, dentre os quais a qualitativa tem se
destacado na medida em que coloca o pesquisador mais proximo do fendmeno a ser
observado. Dessa forma, esta tem contribuido para a compreensado e interpretacdo dos dados

de forma mais abrangente.

2.2. Pesquisa de campo e geracio de dados

Para a geracdo dos dados, a priori, foi realizada uma pré-sele¢ao dos participantes da
pesquisa, que devem atender os seguintes critérios: a) ser professor de linguas do Ensino
Médio Integrado - EMI no IFTO Campus Palmas; b) atuar nas segundas e terceiras séries do
EMI e c) ter interesse em participar da pesquisa. Assim, os sujeitos participantes da pesquisa
foram seis professores, que desenvolvem o ensino de linguas (portuguesa, espanhola e
inglesa), nas turmas de 2* e 3? séries do Ensino Médio Integrado (EMI) do IFTO — Campus
Palmas. Optou-se pelas segundas e terceiras séries do EMI em razdo destas serem
contempladas com o ensino das trés linguas no curriculo. Desse modo, esses sujeitos sao
corresponsaveis pelo presente estudo, na medida em que “o participante da pesquisa € agente
de construcdo de conhecimento junto com o pesquisador” (TELES, 2002, p. 19). Respeitando
a ética em pesquisa, os tracos identitarios pessoais € os nomes dos participantes, os quais
foram omitidos neste trabalho.

Desse modo, os participantes foram estratificados conforme o perfil mostrado no

quadro 1, a seguir:



59

Quadro 1: Perfil dos participantes

CODIGOS SEXO
FORMACAO AREA DE TEMPO DE | MASC | FEM | IDADE
ATUACAO | ATUACAO
PL-1 Especialista Lingua 11 anos X 39 anos
Portuguesa e
Literatura
PL-1 Doutor Lingua 15 anos X 40 anos
Portuguesa e
Literatura
PE-1 Mestra Lingua 14 anos X 41 anos
Espanhola
PE-2 Doutora Lingua 8 anos X 38 anos
Espanhola
PI-1 Mestre Lingua Inglesa 6 anos X 48 anos
PI-2 Mestre Lingua Inglesa 10 anos X 44 anos

Fonte: Elaboragdo do autor.

Para tanto, os sujeitos selecionados, caracterizando 6 (seis) professores, sendo 3 (trés)
docentes de cada turma, de acordo com sua areca de formacgao/atuacdo, foram identificados
seguindo os parametros éticos da pesquisa, da seguinte forma: Portugués/Literatura, como:
(PL-1, PL-2); Portugués/Espanhol (PE-1, PE-2); e Portugués/Inglés (PI-1, PI-2) inerentes as
2% (segundas) e 3* (terceiras) séries do Ensino Médio Integrado - EMI, do IFTO Campus
Palmas.

O critério de escolha das turmas se baseou no fato de serem contempladas com as trés
linguas no curriculo de ensino, a saber: lingua portuguesa, inglesa e espanhola. Desse modo,
no desenvolvimento da pesquisa foram observados os materiais, métodos utilizados e as
producdes textuais desenvolvidas pelos alunos a partir das propostas pedagogicas
desenvolvidas pelos docentes, sujeitos da pesquisa, junto as turmas pesquisadas.

Os docentes que aceitaram participar da pesquisa disponibilizaram seus contatos
telefonicos e e-mails. Com isso, em comum acordo, foi possivel agendar participar de um
planejamento pedagdgico com os seis professores. Os planos de aula serdo usados com
pesquisa documental. Além disso, este pesquisador vislumbrou relacionar o planejamento dos
docentes aos instrumentos normativos do EMI — Campus Palmas (Organizagao Didatico-
Pedagogica - ODP e BNCC, por exemplo) e, ainda, com as palavras-chave deste trabalho.

Na participagdo do planejamento pedagdgico do EMI — Campus Palmas foram
observados e analisados os materiais, os recursos e as metodologias utilizadas pelos
professores participantes da pesquisa, suas concepgdes acerca do ensino de linguas, e os perfis
académicos e profissionais, o que contribuiu para embasar as proximas etapas da geragdo de

dados da pesquisa.
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Dessa forma, a pesquisa de campo foi realizada em duas etapas (questionario 1
eobservagao / oficina / questionario 2 e observagdo): a primeira foi realizada logo no inicio do
ano letivo de 2019, de maneira diagnostica e investigativa; a segunda, em meados do primeiro
semestre de 2019, apos a realizagdo de uma oficina voltada para a temdtica Multiletramentos
e Multimodalidades textuais, desenvolvida durante um evento académico do Curso de
Licenciatura em Letras da instituigao.

O procedimento de coleta seguiu a aplicagdo dos questionarios 1 e 2, nos dois
momentos apontados pela pesquisa (diagndstico e evidenciagdo), cujos dados foram
coletados, na primeira etapa por meio do formulario do Google; na segunda no ambiente de
trabalho dos participantes, ou seja, na sala dos professores, biblioteca e salas de estudo, de
acordo com a disponibilidade do participante pesquisado.

Ja com as respostas do Questionario 1 (APENDICE 1), foi realizada a observagédo das
aulas dos professores selecionados para a pesquisa, como complementacdo da primeira etapa
da geragdo de dados. Essa observagao foi feita com foco na tematica do letramento digital,
abordagem de textos multimodais, pedagogia dos multiletramentos e pedagogia do poés-
método, no primeiro semestre de 2019, nos horarios matutino e vespertino, no Campus —
Palmas, nas turmas seclecionadas, de acordo com o horario de aulas estabelecido
institucionalmente. Optou-se por nao revelar o nome dos cursos por questoes €ticas, a fim de
assegurar o sigilo e o anonimato dos participantes da pesquisa.

Com a participag@o no planejamento pedagogico, aplicacdo do Questionario 1 online
(APENDICES 1) e observagdo das aulas, foi observado o contexto da pesquisa, para analisar a
abordagem dada ao ensino de leitura e escrita, textos multimodais, pedagogia dos
multiletramentos e do p6s-método, a partir dos materiais, recursos ¢ métodos utilizados pelos
docentes da pesquisa.

Na segunda etapa da geracdo de dados, foi desenvolvida uma oficina, aplicado outro
questionario, impresso (APENDICE II) e realizada nova observagio das aulas dos professores
pesquisados, com foco na evidenciagao da pedagogia pds-método, por meio do uso de textos
multimodais nas aulas de linguas, praticas pedagogicas e abordagens com viés no uso dos
multiletramentos e multimodalidades no ensino de linguas, com o objetivo de analisar qual o

nivel de compreensdo desses docentes sobre a tematica em estudo.

2.3 Procedimento metodologico da oficina diagnostica
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Foi realizada uma oficina, com a perspectiva diagnostica, com o intuito de identificar a
existéncia da pedagogia pds-método, bem como da frequéncia e o uso de textos multimodais
para o ensino de linguas junto aos professores participantes e analisar as representagdes e
formas de usos desses multiletramentos no IFTO-Campus Palmas. Embora, tendo como
publico-alvo académicos e professores da comunidade interna e externa, todos os professores
participantes da pesquisa foram formalmente convidados por meio de carta-convite, enviada
por correio eletronico, os quais aceitaram participar voluntariamente.

A oficina ocorreu durante a realizagdo de um evento académico do curso de Letras do
IFTO, com duragdo de duas horas, ministrada por este pesquisador. O objetivo geral da
aplicacdo da oficina consistiu em desenvolver uma proposta pedagdgica voltada para os
professores de Portugués, Inglés e Espanhol daquela instituicdo de ensino, na qual foram
apresentadas atividades voltadas para o ensino-aprendizagem de linguas, a luz da pedagogia
pos-método, com €nfase nos multiletramentos.

A oficina foi dividida em duas etapas. Na primeira, adotou-se a metodologia do
“World caté”, por ser uma metodologia que, por meio de um processo criativo, visamos gerar
e fomentar didlogos entre os individuos. A partir dai criou-se uma rede viva de didlogo
colaborativo durante a oficina, que acessou e aproveitou a inteligéncia coletiva para responder
questdes concernentes as questdes sobre textos multimodais.

Na segunda etapa, considerou-se a presenga das multiplas semioses que integram os
novos textos, que fazem emergir uma reflexdo sobre o ensino da leitura e da escrita na
sociedade contemporanea, dominada pelas tecnologias de informagao e comunicag¢do, campos
estes que passaram a dar suporte na compreensao dessas novas demandas (ROJO, 2012).
Levando em conta que as modalidades visuais tem dividido, cada vez mais, espaco com a
linguagem verbal, entendemos ser importante a analise dessa relacdo entre modalidades no
ensino de leitura e escrita.

A oficina pedagogica teve como titulo “Textos Multimodais e o Ensino da Leitura na
hipermodernidade: uma proposta com minicontos multimodais”, cuja tematica geral foi
“Multilinguagens e Ensino: Politicas e Multiletramentos na Formacdo do Profissional de
Letras”, tendo como um de seus objetivos, diagnosticar as crengas que os professores t€ém
sobre o tema, com base em perguntas direcionadas as palavras-chave: multiletramentos,

multimodalidades, uso de tecnologias digitais no ensino de linguas e pedagogia p6s-método.

2.4 Geracao de dados apds a aplicacdo da oficina diagnostica
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Os dados gerados por meio da participagdo no planejamento, aplicagdo do
Questionario 1 (APENDICE 1), observagdo das aulas dos professores e realizagio da oficina
sobre letramento digital, textos multimodais e pedagogia dos multiletramentos e pedagogia do
pés-método serviram para embasamento do Questionario 2, impresso, (APENDICE II), que
foi aplicado uma semana apo6s a oficina, na sala dos professores do Campus Palmas, ainda no
primeiro semestre de 2019.

Em seguida a aplicacdo do questionario 2, impresso, (APENDICE II), as salas de
aula dos participantes da pesquisa foram revisitadas para uma nova observagdo, que ocorreu
no segundo semestre de 2019, sob a perspectiva de verificar se com todo o processo de
abordagem sobre letramento digital, textos multimodais e pedagogia dos multiletramentos e
pedagogia do pos-método houve alguma mudanga de concepcdo e/ou praticas na sala de aula
dos professores pesquisados, no sentido de desenvolvimento dos métodos e mecanismos
digitais no ensino de linguas, bem como se as praticas pedagdgicas empregadas acontecem de
forma sistematizada e intuitiva, ou ndo intencional, pelos professores.

Os questionarios apresentaram um carater qualitativo e quantitativo, na medida em que
propiciaram a compilacdo dos resultados das perguntas fechadas, e o lancamento em um
grafico com o percentual das representacdes dos docentes em relagdo a cada pergunta, e ainda
a geracdo de dados por meio da andlise das respostas das perguntas abertas. Com esse tipo de
coleta, a presente pesquisa fez uso de dados quantitativos para possibilitar a analise
qualitativa, uma vez que as perguntas elaboradas foram organizadas de tal modo que as
respostas permitissem a quantificagdo numérica, no sentido de facilitar a analise dos dados.

Os dados quantitativos agregaram valor a pesquisa qualitativa, na medida em que
possibilitaram a mensuracdo, uma vez que se traduzem em numeros, garantindo uma maior
precisdo dos resultados, devido a sua nao subjetividade. Moresi (2003) pondera que nesse tipo
de abordagem geram-se medidas mais precisas, permitindo uma andlise mais exata. Embora o
primeiro questiondrio tenha possibilitado maior foco na geragao de dados quantitativos, foi
importante para a realizacdo das andlises, ressaltando que, o método que predomina neste
estudo ¢ o da pesquisa de cunho qualitativo, conforme apresentamos nos paragrafos
introdutorios deste capitulo.

Apos todo esse processo de geragdao de dados, as anotagdes sobre as observagdes feitas
e as respostas obtidas com a aplicacdo dos questiondrios (1 e 2) acima mencionados, foram

realizadas as tabulagdes quantitativas, exemplificadas por meio de graficos. Essas etapas
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foram de suma importancia, pois, a partir delas, foram procedidas as analises dos dados da
pesquisa. Em continuidade a isso, prosseguiu-se a codificacdao desses dados, conforme sugere
o Comité de Etica, apresentando no Capitulo III deste estudo as andlises dos dados e os

resultados pertinentes.

2.5 Contextualizacdo da Pesquisa: o IFTO — Campus de Palmas

O IFTO - Campus de Palmas se caracteriza como uma Instituicido Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia, criado por meio da Lei n® 11.892/2008, que instituiu a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, em ambito nacional, aproveitando
as estruturas das antigas Escolas Técnicas Federais (BRASIL, 2008). Nesse ambito, o
Campus Palmas tem por missdo institucional formar e qualificar profissionais, nos varios
niveis e modalidades de ensino, para os diversos setores da economia, realizar pesquisa e
desenvolvimento de novos processos, produtos e servicos, em estreita articulagdo com os
setores produtivos e a sociedade, oferecendo mecanismos para a educacio continuada.

A Instituicdo estd localizada na Quadra 310 SUL, Avenida LO 05, s/n, no Plano
Diretor Sul, em Palmas/TO, compondo uma area de 83.594,29m?, sendo 16.151,70 m2 de area
construida, contando com uma infraestrutura e instalagdes fisicas organizada em 16 blocos

como se apresenta no quadro a seguir:

Quadro 2: Estrutura fisica — IFTO — CAMPUS PALMAS

BLOCOS ESPECIFICACOES

02 blocos Area administrativa e consultorios médico-odontolédgicos;

03 blocos Destinados aos laboratorios das areas de Informatica, Construgdo Civil,
Geomatica, Industria, Meio ambiente e Telecentro;

01 bloco Para o Centro de Linguas;

01 bloco Para os Laboratorios de Quimica, Biologia, Secretariado Executivo e salas de
aula;

01 bloco Destinado as salas de aula, desenho e laboratorio de Informatica;

01 bloco Para a lanchonete e restaurante;

01 bloco Destinado a biblioteca;

01 bloco Para o auditorio - com capacidade para 230 lugares;

01 bloco Destinado aos miniauditorios com capacidade para 104 lugares cada, salas de
aula e laboratorio de Informatica;

01 bloco Para o Complexo Esportivo;

04 blocos novos Para a sala de professores e salas de aula do Ensino Médio Integrado;

Areas internas e Areas de convivéncia e esportes

externas

Fonte: ifto.edu.br (2019), observagdo do autor “in loco” (2019).
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O IFTO ainda dispde de abastecimento pela Rede de Agua tratada da rede publica;
Energia da rede publica; Esgoto da rede publica; coleta de lixo periddica publica; e Acesso a
internet, com banda larga. Sendo que, a Institui¢do conta também com varios equipamentos
de para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, como computadores, copiadoras,
equipamentos de som, TV, DVD, impressoras, Datashows, cameras fotograficas e filmadoras.

Além disso, todas as dependéncias contam com acesso a internet, equipamentos,
mobilidrios, climatiza¢do, bebedouros, banheiros com rampas e adaptacdes fisicas especificas
para pessoas com necessidades especiais, e recentemente, todas as salas de aula tiveram a
instalacdo de equipamentos de datashows para uso pedagogico, contribuindo para a
constru¢do de multiletramentos, bem como para a formacao integral do individuo, por meio
de metodologias em um contexto hipermoderno, dentro de um processo de ensino e
aprendizagem qualitativo e efetivo.

Como embasamento para afirmar que essa estrutura fisica institucional influencia o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, bem como com o foco na abordagem
dos multiletramentos ¢ multimodalidades no ensino de linguas recorremos a concepgdo de

Basso (1998), o qual afirma que:

Nao ¢ totalmente subjetivo (interesse, vocacdo, amor pelas criangas etc.),
mas relacionado a necessidade real instigadora da agdo do professor, captada
por sua consciéncia e ligada as condi¢cdes materiais ou objetivas em que a
atividade se efetiva. Essas condi¢Ges referem-se aos recursos fisicos das
escolas, aos materiais didaticos, a organizagdo da escola em termos de
planejamento, gestdo e possibilidades de trocas de experiéncia, estudo
coletivo, a duragdo da jornada de trabalho, ao tipo de contrato de trabalho, ao
salario etc. Quando essas condigOes objetivas de trabalho ndo permitem que
o professor se realize como género humano, aprimorando-se e
desenvolvendo novas capacidades, conduzindo com autonomia suas agdes,
criando necessidades de outro nivel e possibilitando satisfazé-las (...) este
trabalho ¢é realizado na situacdo de alienagdo (BASSO, 1998, p. 28).

Desse modo, podemos dizer que as condicdes em que o processo de ensino e
aprendizagem se desenvolvem, estdo intrinsecamente ligadas as habilidades e competéncias
do professor na abordagem dos multiletramentos e das multimodalidades no ensino de
linguas, uma vez que influencia negativa ou positivamente a sua evolugao.

O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI do IFTO — Campus Palmas foi
0

elaborado para o intersticio (2015-2019), aprovado pela Resolugdo n.

42/2014/CONSUP/IFTO, de 19/11/2014, seguindo a proposta do MEC, na perspectiva do
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desenvolvimento de habilidades e competéncias contextualizadas a Educagdo Bésica e
Técnica Profissionalizante (PDI/IFTO, 2014).

A organizagdo pedagdgica do IFTO — Campus Palmas ¢ contemplada no Projeto
Pedagoégico Institucional - PPI do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins — IFTO, caracterizando-se como o conjunto de principios que norteiam as acoes da
instituicdo com vistas a realizar a articulacdo entre ensino, pesquisa e¢ extensao. O PPI ¢
construido pela comunidade institucional, a fim de que sejam percebidas as necessidades de
melhoria, intengdes e objetivos a serem atingidos pela instituicdo, a partir dos principios
definidos que fundamentam as agdes, a fim de que tais finalidades sejam atingidas,
caracteriza-se como um documento que sintetiza os principios filosoéficos e politicos
estipulados como pardmetros para planejar, executar e avaliar as agdes individuais e coletivas
dentro da institui¢do (PDI/IFTO, 2014).

A organizagdo curricular do IFTO — Campus Palmas segue o estabelecido no PPI,
estabelecido no PDI/2014, tratando o curriculo como um processo que privilegia a formagao
do homem na sua totalidade, com base nos principios constitucionais da razoabilidade,
proporcionalidade e equidade, permeando as éareas de conhecimento e os componentes
curriculares, independente das modalidades ou formas de articulagdo. Assim, a concepgao
curricular da educagao profissional do IFTO — Campus Palmas busca integrar-se as diferentes
formas de educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduzindo ao permanente
desenvolvimento para a atuacdo profissional e o pleno exercicio da cidadania, contemplando:
Interdisciplinaridade; Transdisciplinaridade; Flexibilizagdo curricular; Contextualizagdo;
Atualizacao; Competéncias; Habilidade profissional; Bases tecnologicas (PDI/IFTO, 2014).

O PPI, o PDI e a ODP (IFTO, 2014) seguem conforme sua elaborac¢ao, nao havendo
ainda alteracdo apds a promulgagdo da Lei n° 13.415/2017, que alterou a LDB e mudou o
modelo unico de curriculo do Ensino Médio, trazendo as concep¢des da BNCC — Base
Nacional Comum Curricular, a partir de 2018, na tentativa de incluir um modelo de curriculo

diversificado e flexivel, estabelecendo que:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

II — matematica e suas tecnologias;

IIT — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formacao técnica e profissional (LDB/BRASIL, 1996).
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Isso ocorre porque a BNCC tem seu prazo de implantagdao até 2022, sendo que as

diretrizes dispostas pelos documentos institucionais do IFTO ndo destoam da alteracdo

curricular trazida pela BNCC, uma vez que essa base incluiu os itinerarios formativos, que ja

estao contemplados dentro da ODP dos cursos do EMI, haja vista que os curriculos contam

com abordagens especificas como: Administragdo; Agrimensura; Agronegocio; Eletrotécnica;

Eventos; Informatica;
curricular do EMI do

BNCC, pois:

e Mecatronica (PDI/IFTO, 2014). Por conseguinte, a organiza¢ao

IFTO, Campus Palmas estd integrada com as diretrizes dadas pela

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizagdo por
areas do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer
referéncia direta a todos os componentes que compunham o curriculo dessa
etapa —, prevé a oferta de variados itinerarios formativos, seja para o
aprofundamento académico em uma ou mais areas do conhecimento,
seja para a formacido técnica e profissional. Essa estrutura adota a
flexibilidade como principio de organizagdo curricular, o que permite a
construcdo de curriculos e propostas pedagodgicas que atendam mais
adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos
estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo
o desenvolvimento de seus projetos de vida. (BRASIL/BNCC, 2017).

A partir disso, denota-se que a essa organizacao curricular dialoga com a concepgao

de Rojo (2001) e Kumaravadivelu (2001), de que o processo de ensino e aprendizagem nao

deve ser engessado em

modelos de curriculo, mas na realidade contextualizada do educando,

principalmente quando se trata do desenvolvimento da linguagem. Nesse contexto, a

institui¢ao conta com uma diversidade de cursos, dentro das seguintes modalidades:

Quadro 3: Estrutura de cursos — IFTO — CAMPUS PALMAS.

Modalidade Especificacio Duracao
1 curso de pds-graduacao Especializagdo em Telematica; 18 meses
10 cursos superiores Sistemas para Internet; Variam de 6,7,8 ¢
Gestdo Publica; 10 semestres

Agronegocio;

Gestao do Turismo;

Licenciatura em Letras — Habilitagdo em
Lingua Portuguesa;

Licenciatura em Matematica;
Licenciatura em Fisica;

Licenciatura em Educagdo Fisica;
Engenharia Civil;

Engenharia Elétrica.

7 cursos Técnicos Integrados | Administragao; 6 semestres

ao Ensino Médio

Agrimensura;
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Agronegdcio;
Eletrotécnica;
Eventos;
Informatica;
Mecatronica;

8 cursos Técnicos Agrimensura; 4 semestres
Subsequentes Controle Ambiental;
Mecatronica;
Edificagoes;
Eletrotécnica;
Informatica;
Secretariado; 3 semestres
Seguranga do Trabalho

5 cursos Técnicos, na Controle Ambiental; 4 semestres
modalidade EAD Administragao;
Secretariado;
Agroecologia;
Seguranga do Trabalho.

2 cursos na modalidade Atendimento; 4 semestres
PROEJA Manutengao e Operagao de
Microcomputadores.

Fonte: ifto.edu.br (2019), adaptacdo do autor (2019).

Por conseguinte, a Instituigdo dispde de um quadro de servidores com,
aproximadamente, 214 docentes, sendo que desses, 124 professores fazem parte do EMI, e
109 técnicos administrativos, para atender cerca de quatro mil estudantes matriculados em
seus cursos regulares, nas diversas modalidades. Seu corpo docente atua dentro das varias
especialidades, em nivel de doutorado, mestrado, especialistas e graduacdo, conforme

descricao a seguir:

Quadro 4: Corpo Docente — [FTO — CAMPUS PALMAS

Jornada de Graduados | Especialistas | Mestres Doutores
Trabalho
20 horas 4 4 11 3
40 horas 1 2 11 11
40 horas com Dedicagao 20 71 60 16
Exclusiva

Fonte: PDI (2014), adapta¢do do autor (2019).

Desse quadro de docentes inerente ao IFTO — Campus Palmas, nove atuam
diretamente como professores de linguagens no EMI, dos quais cinco tém doutorado, desses,
quatro dentro da abordagem da literatura e um da linguistica; e quatro com especialidades nos
diversos subniveis da area como: Libras, Linguistica e Educacdo, alguns em situagcdo de
realizacdo de mestrado, denotando um nivel de qualificag¢do elevado, nos termos da formacao

continuada preconizada pelo LDB (BRASIL, 1996).
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2.6 O Ensino Médio Integrado — EMI e suas particularidades

O Ensino Médio, como ultima etapa da educacdo basica, tem por finalidade, entre
outras, a preparacdo basica para o trabalho, de modo que, atendida a formagdo geral do
educando, ele seja direcionado para o exercicio de profissdes técnicas. Dessa forma, para
contemplar a especificidade dessa modalidade de ensino foi publicado o Decreto n°
5.154/2004, que instituiu a modalidade de Ensino Médio Integrado a educagdo profissional
técnica de nivel médio, dentro desse embasamento que se estruturou o EMI do IFTO —
Campus Palmas.

No que cabe a abordagem dos multiletramentos e multimodalidades no ensino de
linguas, essa modalidade de formacao ¢ orientada pelas mesmas competéncias respectivas ao
Ensino Médio regular, com uma relevancia maior para a integracdo as diferentes formas de
educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, que ¢ “o fator estratégico para o
desenvolvimento socioecondmico nacional, bem como para a reducdo das desigualdades

regionais e sociais” (BRASIL, 2007), dentro do ponto de vista de que

o trabalho orienta e determina o carater do curriculo escolar em funcdo da
incorporagdo dessas exigéncias na vida da sociedade. A escola elementar ndo
precisa, entdo, fazer referéncia direta ao processo de trabalho, porque ela se
constitui basicamente como um mecanismo, um instrumento, por meio do
qual os integrantes da sociedade se apropriam daqueles elementos, também
instrumentais, para a sua inser¢do efetiva na propria sociedade. Aprender a
ler, escrever e contar, ¢ dominar os rudimentos das ciéncias naturais ¢ das
ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender o mundo em
que se vive, inclusive para entender a propria incorporagdo pelo trabalho dos
conhecimentos cientificos no ambito da vida e da sociedade (SAVIANI,
2007, p. 160).

Desse modo, o EMI tem como particularidade o seu desenvolvimento por meio de um
processo educativo de carater critico-reflexivo, no qual o ensino assume uma vertente
orientada pela e para a responsabilidade social. Assim, o professor deixa de ser um
transmissor de conteudos e assume uma atitude de mediador no processo ensino-
aprendizagem, desenvolvendo competéncias técnicas e sociais (FREIRE, 1997).

Para tanto, a abordagem dos multiletramentos e multimodalidades no ensino de
linguas deve ser desenvolvido na perspectiva de propiciar a aquisicdo de competéncias
interativas, textuais e gramaticais da lingua, estendendo-se ao desenvolvimento da criticidade,

da capacidade leitora e das diferentes situacdes do uso da lingua, conforme disposto pelos
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Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM, e ratificado nas
DCNEM/2018 (Parecer CNE/CEB n° 3/2018 e Resolugao CNE/CEB n° 3/2018), que desde
que foram introduzidas (Parecer CNE/CEB n°® 15/1998), essas areas do conhecimento tém por
finalidade integrar dois ou mais componentes do curriculo, para melhor compreender a
complexa realidade e atuar nela, haja vista que nessa etapa de formagdo objetiva-se a

ampliacao de competéncias e habilidades que possibilitem ao estudante:

(i) avangar em niveis mais complexos de estudos;

(i1) integrar-se ao mundo do trabalho, com condigdes para prosseguir, com
autonomia, no caminho de seu aprimoramento profissional;

(iii) atuar, de forma ética e responsavel, na sociedade, tendo em vista as
diferentes dimensoes da pratica social (BRASIL, 2018).

Desse modo, compreende-se que a pratica formativa do Ensino Médio Integrado tem
atuado de forma a possibilitar a garantia da preparagdo bdsica do estudante para a
continuidade dos estudos, a adequada inser¢ao ao mercado de trabalho e o exercicio efetivo da
cidadania, de acordo com as necessidades politico-sociais contemporaneas, dentro dos trés
contextos sugeridos pelo PCNEM (BRASIL, 2000): representagdo e comunicagao;
investigacdo e compreensdao; e contextualizacdo sociocultural, e nessa perspectiva que
observamos a inser¢ao e importancia das tecnologias digitais no ensino de linguas, bem como
a relevancia do professor estar municiado de conhecimento sobre os multiletramentos e as
multimodalidades no campo linguistico.

O Ensino Médio Integrado (EMI) do IFTO — Campus Palmas tem a organizagdo de
sua estrutura pedagogica disposta na Organizacdo Didatico-Pedagogica — ODP, um
regulamento aprovado pela Resolugao n® 38/2013/CONSUP/IFTO, de 20 de agosto de 2013;
alterado pela Resolugao ad referendum n° 7/2015/CONSUP/IFTO, de 23 de abril de 2015,
convalidada pela Resolu¢ao n° 23/2015/CONSUP/IFTO, de 25 de junho de 2015 (IFTO,
2015).

Assim, a ODP dispde sobre Organiza¢do Didatico-Pedagogica dos Cursos da
Educagao Basica (Fundamental e Médio) articulados com a Educacao Profissional: Técnicos
de Nivel Médio e Profissionalizantes; Formas de articulagdo: integrada, concomitante e
subsequente; Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA); presenciais, no ambito
do IFTO, atendendo jovens e adultos a partir da faixa etaria de 15 anos. Sendo que, os cursos
técnicos integrados ou subsequentes ao nivel médio, com suas diversas habilitagdes, tem

duragdo de dois e trés anos, divididos em trés séries (1%, 2* e 3%), dispondo de todos os
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componentes curriculares estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB,
Lei Federal n® 9.694/1996 (BRASIL, 1996), bem como pelas diretrizes da BNCC (BRASIL,
2017).

As turmas do EMI sdo compostas por jovens e adolescentes na faixa etaria aproximada
de 15 anos, conforme definido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, (BRASIL,
1990), acomodados em salas de aula e laboratorios bem estruturados, tanto na questao fisica,
quanto de mobilidrios, equipamentos e estrutura pedagogica e docente.As turmas tém em
torno de 40 alunos, distribuidos entre o sexo masculino e feminino, que varia devido a area de
interesse entre ambos os géneros, por exemplo: as turmas do curso de Eventos sdo compostas,
na sua grande maioria, por meninas; ja as de Eletrotécnica por meninos. As turmas
apresentam também diferenca na questdo do interesse, participagdo e disciplina na sala de
aula.

Os alunos do EMI, de um modo geral, apresentam um nivel significativo de
aprendizagem, diferindo apenas no interesse e participacdo nas aulas, sendo notavel um bom
coeficiente de conhecimento linguistico nos alunos, com algumas dificuldades de
aprendizagem, a saber: o dominio efetivo da escrita na norma padrdo; e a produgdo dos varios
géneros textuais. Dessa forma, a interacdo dos docentes com os alunos ¢ fato imprescindivel
nas aulas, denotando dominio da sala de aula e dos contetidos, postura profissional, bem como
respeito a autonomia do aluno, com algumas excecdes que sdo intrinsecas a docéncia. Assim,
buscamos respaldo em Freire (1997), quando ele destaca a importancia do respeito a

autonomia do sujeito, uma vez que:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe ¢ a sua
prosodia; o professor que ironiza o aluno, que minimiza, que manda que "ele
se ponha em seu lugar" ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
quanto o professor que se exige do cumprimento de seu dever de ensinar, de
estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,
transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.
(FREIRE, 1997, p. 35).

Por conseguinte, essa mesma interacdo entre “mestres e aprendizes” se percebe na
realizacdo desta pesquisa, na qual os docentes participaram como sujeitos e coautores, a partir
de suas contribui¢des objetivas e subjetivas, enriquecendo sobremaneira o trabalho, o que ¢
imprescindivel para sua realizacdo, dentro do embasamento de Pimenta (2004) e Novoa

(2002), quando se referem a importancia do papel do professor na formagdao de novos
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professores, no sentido de encoraja-los, valorizar as suas ideias, facilitar a aprendizagem,
propiciando a reflexao inerente a docéncia.

Desse modo, a pesquisa desenvolvida parte do entendimento de que a docéncia
possibilita um olhar critico sobre as praticas sociais, ensinando a “aprender a aprender”, sem
estigmas e conceitos pré-formados sobre o professor e a sala de aula, desenvolvendo criticas
qualitativas, problematizando com o intuito de buscar solu¢des para as situacdes desafiadoras
que sdo encontradas no desenvolvimento do ensino de linguas, que perpassa o cerne
linguistico e reflete nas (das) praticas sociais.

Diante desse contexto, observa-se como o professor do EMI do IFTO — Campus
Palmas usa as tecnologias digitais no ensino de linguas, bem como qual o nivel de
conhecimento sobre a pedagogia pos-método, os multiletramentos e multimodalidades
linguisticas, e como isso ¢ abordado nas aulas, a partir da compreensdo de que o Ensino
Médio caracteriza-se como a etapa final da educacdo basica, constituindo-se como o periodo
de consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos, habilidades e competéncias
construidas ao longo do ensino fundamental (BRASIL, 1996).

Para tanto, deve-se destacar que, a pesquisa em Linguistica Aplicada no ensino e
aprendizagem ndo se limita as praticas efetuadas na sala de aula, mas ¢ possivel que se
investigue, além dos processos de interagdo entre sujeitos, os documentos e/ou materiais
didaticos que permeiam a pratica do professor e o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos. Dessa maneira, foi entendida e desenvolvida a pesquisa documental realizada no
IFTO Campus Palmas, na perspectiva de que ela atribuiu espago para praticas interpretativas
da pesquisa a partir de documentos e observagdao, como, neste caso, a contextualizagdao
institucional do campo de pesquisa.

Dentro dessa vertente dialdgica de linguagem, observamos que a pesquisa documental
contribui para o desenvolvimento de fragmentacdes valorativas nas formagdes dos sujeitos-
pesquisadores, possibilitando um “resgate historico e a contextualizagao das politicas publicas
do presente com as transformagdes que ocorrem ao longo da histéria” (RODRIGUEZ, 2004,
p. 19-20). Em diferentes casos, a pesquisa académica deixou de considerar as questdes
historico-sociais que norteiam os contextos de vivéncia dos sujeitos da linguagem, e por essa
razao fez-se importante contextualizar o campo de desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa documental, nesse sentido, “vale-se de matérias que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos de

pesquisa”. (GIL, 2002, p. 45). Desse modo, essa parte da pesquisa ndo se encerra apos o
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processo interpretativo representado pela pesquisa propriamente dita. Considerando que as
acoOes dos sujeitos em determinada pratica social estdo associadas aos documentos que regem
as politicas publicas, essa pesquisa também carrega a denominagdo de pesquisa de fonte
primaria. Assim, com base em Evangelista (2012, p. 53) essa parte da pesquisa, que ¢ a

documental e de campo ¢ de suma relevancia no campo da educagdo, uma vez que:

As fontes primarias trazem as marcas da sua produgdo original, de seu tempo
de producdo, de sua historia. E necessario, entio, captar as multiplas
determinagdes da fonte e da realidade que a produz; significa dizer captar os
projetos litigantes e os interesses que os constituem, que tampouco serao
percebidos em todos os seus elementos.

Diante disso, ¢ invidvel que se pense que a pesquisa deixa de lado a atuacao do sujeito
na pratica social e focaliza apenas no material escrito. A pesquisa documental em sintonia
com a bibliografica e a de campo, se tornou um viés pelo qual o pesquisador analisa
determinado fendmeno e compartilha as questdes observadas com os sujeitos que embasam as
suas agoes profissionais nesses documentos.

Nesse contexto foi que se propOs investigar as praticas de leitura e escrita na
perspectiva da pedagogia Po6s-Método e dos multiletramentos, por meio da compreensdo de
propostas multimodais no ensino de linguas, devido ao EMI ser um campo de atuacao docente
que propicia as multissemioses da linguagem, haja vista a diversidade de sujeitos intrinsecos,
bem como das praticas sociais em um contexto sociocultural hipermoderno. O IFTO foi
escolhido por ser uma institui¢do publica de ensino federal, caracterizando-se como uma das
melhores e unica que oferece a modalidade de EMI na rede publica de Educacdo do
Tocantins, de acordo com os comparativos do Indice de Desenvolvimento da Educagdo

Basica — IDEB, calculado pelo Ministério da Educacdo — MEC (BRASIL/IDEB, 2017).

2.7 Etica na Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida sob os padrdes éticos, de acordo com o disposto na
Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, que estabelece os fundamentos éticos e
cientificos para este tipo de pesquisa. E fundamental reconhecer a importancia da liberdade de
investigacao cientifica e dos beneficios decorrentes dos progressos da ciéncia e da tecnologia,

ao mesmo tempo em que € necessario enfatizar que essa investigagdo € 0os consequentes
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progressos estdo em conformidade com os principios éticos e respeitando a dignidade
humana, os direitos humanos e as liberdades fundamentais (BRASIL-CNS, 2012).

Diante do exposto, nos termos da Resolu¢do 466/2012, a pesquisa foi cadastrada no
sistema da Plataforma Brasil - Comité de FEtica sob o numero de Protocolo:
08240919.0.0000.8111 e, no intuito de preservar a idoneidade subjetiva e profissional, e
direito de ndo identificacdo dos sujeitos diretos da pesquisa, os professores que responderam
aos questionarios foram relacionados com codigos, classificados conforme a area de formagao
e série de atuagdo, seguindo a ordem de aplicacdo dos instrumentos.

O tratamento e a analise de dados obedeceram aos aspectos éticos quanto a pesquisa
envolvendo seres humanos, direto ou indireto e foi assegurado a integridade do participante e
dos dados obtidos na pesquisa exclusivamente para a finalidade prevista. Dessa maneira,
garantimos o sigilo das informagdes pessoais e asseguramos a privacidade e o anonimato
dos/as participantes. A fim de garantir a liberdade de participacdo, a integridade do
participante da pesquisa e a preservacao dos dados que possam identificar os participantes da
pesquisa, sendo o perfil sociocultural dos docentes representado através dos codigos expostos
acima.

Os riscos da pesquisa estiveram contidos no desinteresse /negacao dos professores de
linguas do IFTO-Campus Palmas em participar da pesquisa; bem como, na omissdo ou
simula¢do de informagdes, dentro da vertente da subjetividade intrinseca ao mecanismo de
coleta de dados (questionarios semiestruturados).

Os beneficios da pesquisa estdo contidos na apresentacdo de um trabalho cientifico, a
partir da concep¢do do docente, acerca do desenvolvimento da perspectiva dos
multiletramentos, multimodalidades e o uso de tecnologias digitais no ensino de linguas nos
cursos de nivel Médio Integrado do Instituto Federal do Tocantins, Campus — Palmas,
denotando as concepgdes do ensino de linguas, com énfase na condugdo do ensino da leitura e
escrita em contextos hipermodernos, bem como as influéncias que a pedagogia dos

multiletramentos exercemna constru¢do linguistica em ambito educacional.
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CAPITULO I1I

RESULTADOS: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise dos dados gerados ocorreu de modo subjetivo e objetivo. Do ponto de vista
subjetivo, deu-se a partir das observagdes realizadas durante as aulas dos sujeitos da pesquisa,
bem como da observacdo das representacdes construidas por eles durante a oficina
pedagdgica intitulada “Textos Multimodais € o Ensino da Leitura na hipermodernidade: uma
proposta com minicontos multimodais”, planejada por este pesquisador, ofertada no evento
académico da éarea de Linguagens, cuja tematica geral foi “Multilinguagens e Ensino:
Politicas e Multiletramentos na Formacao do Profissional de Letras”. Um dos objetivos da
oficina — e que interessa nesse estudo — foi diagnosticar as percepcdes que estes professores
tém sobre o tema, com base em perguntas direcionadas as palavras-chave: multiletramentos,
multimodalidades e uso de tecnologias digitais no ensino de linguas. Esses conceitos faziam
parte do nosso projeto inicial. No entanto, durante a pesquisa percebemos alguns fortes tragos
da pedagogia pds-método, os quais passaram a constituir grande parte da nossa analise.

Em relagdo ao modo objetivo, a amostra da pesquisa foi constituida com base nos
questionarios respondidos por seis professores, bem como nos documentos normativos e
institucionais respectivos ao ensino médio profissionalizante, e ainda todo o arcabougo teorico
subjacente ao estudo que embasou a observagdo da pratica docente e a analise posterior.
Nesse sentido, o objeto de estudo da pesquisa foi a pedagogia pds-método no ensino de
linguas, a luz dos novos multiletramentos, multimodalidades e o uso de tecnologias digitais,
no contexto da institui¢ao de ensino.

Assim, a pesquisa se concentrou numa pesquisa exploratoria e qualitativa, uma vez
que foi realizada a partir dados gerados por pesquisa documental, observacdo das aulas,
realizacdo de oficina e aplicacdo de questionarios e, posteriormente, uma analise
interpretativa, dentro do objetivo de analisar a abordagem da pedagogia pds-método, por meio
dos multiletramentos (incluindo as caracteristicas de multimodalidades, uso de tecnologias
digitais, multiculturalismo e criticidade) no ensino-aprendizagem de linguas no EMI do IFTO
— Campus Palmas.

Assim, analisaram-se os dados gerados com a pesquisa na perspectiva da pedagogia
pos-método, defendida por Kumaravadivelu (1994, 2001), seguindo os principios que a
norteiam, a saber: a) da particularidade; b) da praticidade e c) da possibilidade, com o intuito

de avaliar a percep¢do dos docentes, sujeitos da pesquisa, no que cabe aos fundamentos que
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embasam os multiletramentos, as multimodalidades e o uso de tecnologias digitais no ensino
de linguas.

Por conseguinte, na perspectiva da andlise subjetiva, buscou-se embasamento nos
estudos interpretativos das modalizagdes de Bronckart (1999), que diz que cada avaliagdo de
um discurso estd relacionada com o momento de interacdo comunicativa, que ¢
traduzido/interpretado de acordo com sequéncias enunciativas, conforme estabelecido no

quadro a seguir:

Quadro5: Modalizagoes de analise discursiva (Bronckart,1999).

Apreciativas- Discursos que expressam avaliagdo de alguns aspectos do contetido tematico,
avaliativas que traduzem um julgamento subjetivo, “apresentando os fatos enunciados
como, bons, maus, estranhos”, mna visdo de quem avalia
(BRONCKART,1999., p. 132);

Légicas Discursos que tecem avaliagcbes orientadas com base em “critérios (ou
conhecimentos) elaborados e organizados sob a defini¢do e otica do mundo
objetivo apresentando os elementos dos discursos sob o ponto de vista das
condi¢es e situagoes verdadeiras e/ou “como fatos atestados, (...), possiveis”
(BRONCKART, 1999, p. 132, 330: 330);

Pragmaticas Discursos que expressam avaliagdes possibilitando o entendimento dos
aspectos da responsabilidade de um dado sujeito no processo de uma agéo
social em que ¢é agente, atribuindo a esse agente intengdes, razdes, ou ainda,
capacidades de agao(BRONCKART, 1999, p. 132,332)

Deonticas Discursos avaliando fatos ou agdes sob a optica dos valores, opinides e regras
que definem o mundo social, enunciando os fatos “como (socialmente)
permitidos, proibidos, necessarios, desejaveis” (BRONCKART, 1999, p.
132).

Fonte:Bronckart (1999), adaptagdo do autor (2019).

Dessa forma, a andlise dos dados gerados também se pautou na interpretacdo dos
discursos produzidos durante a realizagdo da oficina, observacao assistematica de aulas e
aplicacdo dos questionarios, de modo a compreender a como os sujeitos veem/entendem a
pedagogia pos-método, os multiletramentos, as multimodalidades ¢ o uso de tecnologias
digitais no ensino de linguas. Todo o procedimento metodologico assim foi desenvolvido, no
intuito de responder a problematica do estudo, que consistiu em saber como os professores
concebem a mediacao de tecnologias na educacao e como eles percebem as multimodalidades
presentes nos textos utilizados no ensino de linguas, analisando se ¢ uma percepcao
consciente e sistemadtica, sob uma teoria especifica ou pode ser chamada de pedagogia pds-
método. Isso ¢ importante, na medida em que as tecnologias digitais e diversas linguagens
permeiam a sociedade, ndo sendo possivel que a sala de aula se mantenha distante e/ou inerte

a esse contexto, bem como que cada professor tem sua autonomia nesse contexto de ensino.
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3.1 Percepcao diagnostica: particularidade, praticidade e possibilidade no ensino de

linguas

Nessa etapa apresentamos e discutimos os dados advindos do questionario inicial
(APENDICE 1II) aplicado aos sujeitos da pesquisa, por meio do qual obtivemos um
diagnostico do uso das tecnologias, na perspectiva dos multiletramentos e multimodalidades
no contexto do ensino de linguas no EMI do IFTO — Campus Palmas, analisando a
aplicabilidade da pedagogia pds-método nesse processo por meio dos principios de andlise da
particularidade, praticidade e possibilidade propostos por Kumaravadivelu (1994, 2001).

O recorte da amostra para esta pesquisa revelou uma maioria de docentes do género
feminino, que trabalham com o ensino de linguas no campo de estudo, com uma média de

idade de 40 anos:

Quadro6: Questoes 1 ¢ 2: Género e idade dos professores entrevistados

PROFESSORES — GENERO: MEDIA DE IDADE
Masculino 1 40 anos
Feminino

Fonte:Apéndice I: O autor (2019).

Inicialmente, percebemos que a docéncia ainda ¢ um campo de atuacdo em que a
maioria dos profissionais sdo do género feminino, mesmo com algumas mudancas no decorrer
da evolugdo da educagdo brasileira. Por mais que essa analise ndo seja foco da pesquisa,
entendemos ser importante destacar, uma vez que esse “dominio feminino” na docéncia, aqui
se atendo ao ensino de linguas, pode influenciar (ou ndo) a adesdo as novas perspectivas
pedagdgicas, incluindo teorias, metodologias e abordagens na pratica docente, haja vista que
as mulheres sdo mais propensas as mudangas e inovagdes, segundo o que podemos deduzir a
partir dos estudos sociolinguisticos de Labov (2001; 2008). Além disso, podemos recorrer ao
principio da possibilidade trazido pela pedagogia do pos-método de Kumaravadivelu
(1994,2001), quando avaliamos que as posigdes sociais, étnicas, de classe e género implicam
em praticas pedagogicas, sendo importante a reflexdo critica sobre as praticas sociais, de
modo a pensar problemas locais e transgredir as posi¢cdes hegemodnicas impostas pelas elites.

Observou-se com a pesquisa, por conseguinte, maior resisténcia do professor
participante do género masculino na pedagogia dos multiletramentos, bem como na anélise e
reflex@o sobre as multimodalidades no ensino de linguas e o uso das TDICs, no sentido de

tornar o processo de ensino e aprendizagem mais contextualizado e efetivo, considerando a
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hipermodernidade e abrangéncia da linguagem na sociedade contemporanea. Da mesma
forma, esse docente ndo demonstrou interesse na pedagogia do pdés-método, mesmo que em
sua pratica tenha ficado denotada a utilizagdo dos principios dessa pedagogia.

Dos seis professores que responderam ao questionario inicial, cinco afirmaram que
usam as tecnologias digitais em seu processo de ensino e aprendizagem de linguas e um deles
respondeu que “raramente” langa mao dessas ferramentas em sua pratica, conforme o grafico

a seguir:

Grifico 1: Questao 3: Vocé usa tecnologias digitais no seu processo de ensino e aprendizagem?

G
5
4
3
7
1-
. N
Sim MNao

Fonte:Apéndice I: O autor (2019).

Esse resultado comprova o que falamos na introdugdo dessa analise, quando citamos
que ainda existem resisténcias no conhecimento e desenvolvimento dos multiletramentos,
multimodalidades e uso das TDIC’s no ensino de linguas, dentro do contexto do EMI do
IFTO — Campus Palmas. E importante enfatizar que nio fazemos essa reflexdo de forma a
enaltecer essa tematica, mas na concepcao de se compreender € acompanhar os avancos
dispostos pelas tecnologias digitais na contemporaneidade, utilizando-as na qualificagdo do
ensino e aprendizagem de linguas, haja vista que ¢ desse ponto que deve partir a pedagogia
dos multiletramentos, indicando um redimensionamento do papel da pedagogia na sociedade
contemporanea no sentido de desenvolver “uma epistemologia do pluralismo, que viabiliza
acesso, sem que as pessoas precisem apagar ou deixar para tras suas diferentes
subjetividades” (COPE; KALANTZIS, 2006, p. 18). Isso faz parte da chamada
particularidadeda pedagogia pés-método proposta por Kumaravadivelu (1994, 2001), quando
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o docente desenvolve teorias aplicadas ao contexto de seus alunos, estabelecendo um método
peculiar de se atingir o objetivo do processo de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, ao serem questionados sobre como ¢ feita a utilizacdo dos recursos
tecnologicos em sua pratica didatico-pedagodgica, os professores responderam que elas estdo
presentes na sala de aula, por meio de seminarios e aulas expositivas, pesquisas e coleta de
informacdes na internet, dicionarios e tradutores on-line e nas praticas comunicativas com o

uso do aplicativo WhatsApp, SMS, e-mail e redes sociais em geral:

Grafico 2: Questao 4: Como vocé usa os recursos tecnologicos na sua pratica didatico-pedagogica?

r ' - Sala de aula [Seminarios,

i h aulas expositivas)
Pesqguisa e couleta de
informaca (internet,
dicionarios, tradutor on-

! line)

| Atividades de dispersio

| — (foto e montagens;

| — producio de videos,

pesquisas em campo)

M e distribuicao (whatsApp,

sms, e-mail. redes sociais)
e Qutros

A

Fonte:Apéndice I: O autor (2019).

Desse modo, percebe-se que, mesmo afirmando que as TDIC’s sdo usadas raramente,
que elas ocupam espago mais restrito dentro do ensino de linguas, os dados mostram sua
utilizagdo como parte intrinseca aos recursos pedagogicos disponiveis e em uso pelos
docentes. Isso mostra, talvez, a pouca relevancia que ¢ dada a essa aspecto, mas também que a
pratica, muitas vezes, ndo tem intensao se focar-se nas tecnologias. No entanto, ¢ utilizada de
forma natural e ocasional, ligada as praticas sociais e usos da lingua em cada contexto, dentro
da perspectiva de Rojo (2012, p. 13 — grifo da autora) a qual afirma que “um conceito novo:
multiletramentos” surgiu com a “multiculturalidade caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade se

comunica e informa.”



79

Isso pode ser corroborado no decorrer da pesquisa, pois quando perguntados se eles
acreditam que a escola pode ser um local mais atrativo aos alunos, com um uso mais efetivo
das tecnologias digitais em sala de aula houve unanimidade, até mesmo para o docente que
afirmou inicialmente que ndo usa tecnologias e/ou as usa raramenteem sua pratica. Dessa
forma, nota-se que existe a fidelizagdo de alguns docentes a vertente estruturalista da lingua,
0s quais se recusam a absorver novas teorias ¢ métodos, a fim de serem aplicados a sua
pratica pedagogica. Entretanto, ndo podem negar essa realidade e as influéncias sofridas pelo

estudo e ensino de linguas. Assim, vejamos os dados apresentados no grafico a seguir:

Grafico 3: Questdo 5: Vocé acredita que a escola pode ser um local mais atrativo aos alunos, se utilizar
melhor as tecnologias digitais em sala de aula?

51

SIM NAO

Fonte:Apéndice I: O autor (2019).

Podemos observar, ainda, que mesmo ndo sendo undnime a compreensdo dos
multiletramentos, multimodalidades e relevancia do uso das TDIC’s no ensino de linguas
pelos professores participantes da pesquisa, eles acreditam que essa abordagem e
desenvolvimento pode tornar a escola um local mais atrativo aos alunos. Essa possibilidade foi
notada durante a observagdo das aulas desses docentes, apos a aplicacdo desse questionario
inicial, quando percebemos a influéncia direta das novas tecnologias na docéncia, propiciando
o desenvolvimento dos multiletramentos, a partir das atividades de leitura e escrita usando os
recursos visual, auditivo e outros padrdes espaciais de significagdo, como a internet, as
legendas de video, o celular, os computadores portateis, mecanismos compreendidos pelo

\

termo “multimodalidade”, permitindo que chegédssemos a conclusdo de que, diante das
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mudangas sociais ocorridas na sociedade, exige-se do sistema de ensino uma nova
responsabilidade educacional (KALANTZIZ; COPE, 2008).

A partir das respostas dadas & questio 6 do questionario inicial (APENDICE 1),
verificou-se que os professores compreendem que os recursos tecnologicos em sala de aula
contribuem no ensino de linguas porque facilitam o processo didatico-pedagdgico, na medida
em que fazem parte do contexto do aluno, propiciando vivéncia dos usos da lingua, e isso
viabiliza o desenvolvimento da aprendizagem dos contetidos curriculares, porque parte de sua
aplicacdo nas praticas sociais. Assim, ficou denotado como, na opinido dos docentes, se da

essa contribuicao:

Grafico 4: Questdo 6: Vocé acha que os recursos tecnologicos contribuem ou atrapalham o processo
de ensino-aprendizagem na escola? Cite um exemplo:

4 )

Reforca a aprendizagem

Permite a compreensdo dos usos da
lingua

Facilita a aprendizagem

Possibilita um ensino e aprendizagem
contextualizados

Propicia diferentes abordagens

0 0,5 1 1,5 2

B PL-1 mPL-2 mPE-1 mPE-2 mPl-1 mPI-2
- J
Fonte: Apéndice I: O autor (2019).

Esses dados consolidam as reflexdes iniciais sobre a relevancia do uso das TDIC’s no
ensino de linguas, bem como da compreensdo dos multiletramentos e multimodalidades,
denotando o principio da praticidade trazido pela pedagogia do pds-método
(KUMURAVADIVELU, 1994, 2001) a partir do entendimento de que a pratica deve estar
firmada em teorias, mas que, além disso, as teorias devem ser abarcadas pela pratica, ou seja,
deve-se ter em mente se as praticas pedagogicas adotadas em um contexto especifico sao
vidveis, podendo ser, de fato, colocadas em pratica, trazendo as teorias profissionais para as

teorias pessoais, de acordo com a proposta de O’Halon (1993).
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Nessa visdo, ao serem solicitados a sintetizarem, em uma palavra, o que sao os
multiletramentos, na perspectiva linguistica, os professores revelam uma compreensao de que
¢ uma tematica “nova”, voltada para as diversas formas de leitura de mundo, ou seja, propde
que o processo de ensino e aprendizagem de linguas desenvolva as multiplas linguagens,
trabalhando as multiculturalidades e multimodalidades da leitura e escrita, bem como
propiciando a autonomia e protagonismo do aluno.

Ja no que compete ao termo multimodalidades eles compreendem que se tratam dos
diversos modos como a linguagem aparece, caracterizando-se como meios
utilizados/disponiveis para se desenvolver os multiletramentos, considerando as diferentes
formas de representagdo da linguagem, bem como as tecnologias digitais como parte intrinseca
a esse processo. Isso podemos ver nos graficos a seguir, construidos a partir da concepg¢ao
trazida pelas respostas dos professores sujeitos da pesquisa na questdo 7 do questionario inicial

(APENDICE I):

Grafico 5: Questdo 7: A partir do contexto linguistico, descreva em uma palavra o que € pra vocé:
Multiletramentos.
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Fonte: Apéndice I: O autor (2019).

Nesse quadro, destacamos a palavra “protagonismo” (dos discentes), pois, a partir do
uso das TDIC’s na educagdo, e aqui no que diz respeito a leitura e escrita no ensino de
linguas, percebemos que compreender os produtos dessas novas tecnologias vai além do

aparato tecnologico, transcendendo para uma nova possibilidade de interagdo comunicativa,
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se associado as redes sociais. Nesse sentido, com fundamento em Gomes (2016), podemos

afirmar que a web 2.0 permite que sejamos protagonistas, pois:

Vivemos, cada vez mais, numa sociedade conectada pelas redes de
comunicacdo e de informacdo. Com a internet movel dos telefones celulares
e computadores, tornamo-nos os noés da rede, configuramos ¢
reconfiguramos a Web. As ferramentas da chamada Web 2.0 (blog,
Facebook, Flickr, Twitter etc.) permitem aos usuariosdeixarem de ser apenas
consumidores de informacdo, para também produzi-la (2016,p. 81).

A partir dessaspossibilidades que a Web 2.0 oferta aos seus usudrios, ¢ inegavel que os
alunos estdo muito presentes nas redes sociai, compartilhando ideias, ideais e opinides, ou
seja, seus conhecimentos e, para tal, fazem uso dos textos multimodais (audio, video, gesto,
som, imagem). Esse protagonismo dado aos alunos também dialoga com a perspectiva do
pos-método, ja os estudantes também sdo responsdveis pelo seu processo de
ensino/aprendizagem, pois eles tém um papel significativo na tomada de decisdes, tornando-
se autonomos e responsaveis pela aprendizagem. Para Kumaravadivelu (2006), essa
metodologia de ensino ndo deve se restringir apenas ao ensino de linguas, mas que prepare os

estudantes para refletirem criticamente sobre sua realidade.

Grafico 6: Questdo 7: A partir do contexto linguistico, descreva em uma palavra o que € pra vocé:
Multimodalidades.
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Fonte: O autor (2019).

O resultado mostra a aplicagdo do principio da praticidadeproposto por

Kumuravadivelu (1994, 2001), na medida em que os professores expressam suas concepgoes a
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partir de teorias ja vistas, mas principalmente, por meio das teorias construidas e vivenciadas
em suas praticas pedagogicas, ou seja, as teorias pessoais.

Por meio da andlise dessas representacdes, observamos que os participantes da
pesquisa apresentam uma concep¢ao aproximada da conceitualizagdo dos multiletramentos e
multimodalidades, no tocante ao campo linguistico, na perspectiva do ensino de linguas,
mesmo que, com alguns equivocos, de acordo com o que diz Rojo (2013, p. 1), quando define
os multiletramentos, na concep¢do de que “a ideia ¢ que a sociedade hoje funciona a partir de
uma diversidade de linguagens e de midias e de uma diversidade de culturas e que essas coisas
tém que ser tematizadas na escola, dai multiletramentos”. Por conseguinte, Dionisio (2008)
conceitua as multimodalidades dos textos como um processo de construgdo textual ancorado
na mobilizagcdo de distintos modos de representacdo. Assim, as defini¢gdes que predominam
para os termos em questdo ¢ a diversidade de linguagens e a diversidade de modos de
representacao dessas linguagens; as multissemioses.

Ao serem questionados sobre como eles pensam que os multiletramentos podem ser
trabalhados no ensino de linguas, os professores responderam que ¢ por meio das
multimodalidades, ou seja, com o uso das diversas formas que a linguagem aparece nas

praticas sociais, conforme grafico demonstrativo a seguir:

Grafico 7: Questdo 8: Como vocé pensa que podem ser trabalhados os multiletramentos no ensino de
linguas?
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Fonte: Apéndice I: O autor (2019).

Com base na analise desse grafico, em comparativo com a teoria de Kumaravadivelu

(1994, 2001), podemos confirmar a aplicagdo dos principios da particularidade e



84

praticidadeda pedagogia do pos-método, mas que também os docentes pesquisados usam em
sua docéncia no ensino de linguas o principio da possibilidade, porque propicia a reflexao
critica sobre suas praticas sociais, permitindo a busca de estratégias para atingir objetivos
advindos de seu contexto.

Verifica-se que, embora os métodos tenham contribuido para que o ensino de linguas
fosse reconhecido como ciéncia, na pratica, a aplicacdo dessas teorias pelos professores
apresentam limitagdes, pois esses métodos surgiram para contrapor as lacunas de algum
método ja existente. Contudo, segundo Kumaravadivelu, “um método que parece
radicalmente novo ¢é, na maioria das vezes, uma variante dos métodos existentes”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 163). Isso se da, também, devido ao fato dos métodos
serem testados em contextos muito diferentes ao nosso, muitas vezes em contextos ideais de
ensino, e chegam as escolas como um referencial teorico-metodologico imutavel, o qual
devemos seguir ipsis litteris, ou seja, sdo “voltados para contextos idealizados™ que pouco ou
nada tem a ver com a realidade da maioria das escolas publicas (KUMARAVADIVELU,
2003; 2006). No contexto de nossa pesquisa, o método audiolingual,® por exemplo, seria
pouco viavel, pois, como ja fora relatado na descricdo do /ocus da pesquisa, o [IFTO —campus
Palmas nao dispde de um laboratério de lingua/linguas e as turmas dos primeiros anos t€ém em
média de 35 a 40 alunos.

Apos a aplicagdo do questionario inicial (APENDICE 1), foram feitas observagdes nas
salas de aula dos professores sujeitos da pesquisa, a fim de verificar sua pratica docente no
ensino de linguas, tendo como foco o uso das tecnologias digitais e multimodalidades de
textos no desenvolvimento de multiletramentos, a partir da concep¢ao da pedagogia do pos-
método. Com isso, observou-se a utilizagdo das tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem de linguas, ndo como recurso central em sala, mas como ferramenta didatico-
pedagogica presente no contexto social, tanto de professores, quanto de alunos. Ou seja,
fazem parte do cotidiano da sala de aula, bem como sdo utilizadas de forma comum, mas ndo
com exclusividade, tampouco de modo intencional, apesar de estarem no planejamento das
aulas como recursos pedagogicos intrinsecos.

Com as observagdes das aulas, observamos que os professores usam as tecnologias

digitais em suas praticas, usam textos multimodais e desenvolvem multiletramentos, mesmo

* O método audiolingual de ensino de lingua estrangeira, ou o “método da guerra «, surgiu durante a
Segunda Guerra Mundial, com o intuito de formar soldados proficientes em poucos meses, bem como
formar espides para se infiltrar no exército alemdo, sem que tivessem sotaque. Nesse sentido, esse
método enfatiza a fala e adota exercicios orais repetitivos, com base nas teorias comportamentalistas
de Skinner.
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que, as vezes, nem saibam definir esses termos conforme os estudiosos do assunto os
conceituam, tais como Cope e Kalantzis (2009)Rojo (2012), Dionisio (2008),dentre outros.
Todos os docentes adotam as tecnologias de forma contingente. Mas utilizam principalmente
Datashow, recursos de som e imagem, e, em algumas situacdes, utilizam a internet para
acesso a informagdo e ao conhecimento. Nao ha um uso exclusivo e permanente das
tecnologias, mas sdo usadas sempre que a turma e o professor sentirem necessidade. Contudo,
observou-se uso mais frequente das multimodalidades e multissemioses, na medida em que os
professores usam textos diversificados que contém imagens e recursos visuais na escrita.
Nesse contexto, observamos a presenca da pedagogia do pds-método nesse processo
de ensino e aprendizagem, uma vez que, segundo a proposta de Kumaravadivelu (2001), essa
¢ uma abordagem que possibilita que o professor desenvolva seu proprio método de ensino,
utilizando recursos didaticos variados, bem como, por conseguinte, possibilita que o docente
nao fique preso as teorias que propde como o ensino de linguas deve ser colocado em pratica,

mas reinventa sua pratica, a partir das experiéncias vivenciadas por meio dela mesma.

3.2 Percepcao interpretativa: modalizacdo dos discursos

A realizagdo da oficina serviu como continuidade diagnostica e exploratoria da
pesquisa, na perspectiva do uso das tecnologias digitais e multimodalidade de textos no
ensino de leitura e escrita, sob a 6tica dos multiletramentos e da pedagogia p6s-método. Desse
modo, como a proposta foi desenvolvida em duas etapas, inicialmente, ao suscitar dialogos
entre os individuos sobre o que sao multiletramentos, multimodalidades e uso de tecnologias
digitais no ensino de linguas, identificaram-se modaliza¢des apreciativas, bem como logicas e
pragmaticas, nos discursos dos participantes, segundo dispde Bronckart (1999), uma vez que,
observou-se a presenga de discursos que expressam avaliacdo e julgamento subjetivo, e ao
mesmo tempo de discursos que denotam avaliagdes orientadas em critérios € conhecimentos
testados — na tematica da pesquisa em questdo podemos citar Rojo (2012), Dionisio (2008) e
Cope e Kalantzis (2009), dentre outros — eainda discursos que expressam o entendimento e a
responsabilidade do docente, como sujeito nesse processo de ensino de linguas, denotando
intencdes, razdes, ¢ capacidades de acdo, e nesse momento pode-se fazer uma andlise
comparativa com a pedagogia do pds-método proposta por Kumaravadivelu (2001), que ¢é
definida como wuma pedagogia transgressiva, que vai além do que tedricos

ensinam/recomendam/dizem.
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Nesse contexto, selecionamos alguns trechos dos discursos dos docentes participantes,
retirados desse momento, expressando as modalizagdes em cada um deles. Na figura a seguir,
observamos um discurso de modalizacdo apreciativa (BRONCKART, 1999), pois os
professores participantes expuseram uma avaliacdo subjetiva, ou seja, uma concepgao

peculiar sobre a tematica:

Figura 1: Oficina pedagdgica — Multiletramentos — “World café”

1 ~
Fo:ﬂO autor (20 f9).

Por conseguinte, observou-se na oficina a presenga de discursos logicos
(BRONCKART, 1999), que denotaram avaliagdes orientadas em teodricos, ou seja, em
conhecimentos/defini¢gdes dadas a partir de estudos ja desenvolvidos, como ¢ o caso dos
multiletramentos, que sdo definidos por Cope eKalantzis (2006), como a atuacdo docente no
sentido de desconstruir praticas e pensamentos monoculturais e excludentes para, entdo,
reconstrui-los apartir de uma abordagem critica e reflexiva sobre os usos da lingua no
contexto do aluno, considerando os aspectos sociais e culturais envolvidos historicamente
nesse processo. Sintetizando, Rojo (2012) afirma que os multiletramentos denotam a
multiplicidade das multissemioses intrinsecas a linguagem.

Da mesma forma, os discursos ldgicos apresentados na figura a seguir expressam a
concepcao de Van Leeuwen (2011, p. 668) o qual define “multimodalidade” como o “uso
integrado de diferentes recursos comunicativos, tais como linguagem [texto verbal], imagem,
sons € musica em textos multimodais e eventos comunicativos”. Além disso, o discurso
encontra respaldo em Kress (2000) e Cope e Kalantzis (2009) que afirmam que todos os
textos sao multimodais, ou seja, construidos de varias representagdes, que podem ser escritas,
orais ou visuais, incluindo os escritos e orais. Assim, apresentamos a modalizagdo logica do

discurso apresentado pelos professores participantes da oficina diagnostica, a seguir:

Figura 2: Oficina pedagogica — Multiletramentos— “World café”
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Fonte: O autor (2019).

Ja na figura a seguir, podemos observar um discurso pragmatico (BRONCKART,
1999), quanto as defini¢des dos multiletramentos, multimodalidades e uso das TDIC’s,
expressando a concepg¢ao do docente, diante de sua responsabilidade como sujeito no ensino
de linguas, expondo intencdo, razdo e capacidade de acdo nesse processo. Essa percep¢ao do
docente retrata a pedagogia pés-método (KUMARAVADIVELU, 2001), quando o professor
retira o melhor da teoria, mas reinventa sua propria metodologia, dentro de um entendimento
peculiar, a partir de sua pratica e das experiéncias vivenciadas na docéncia, considerando a
particularidade do contexto, a praticidade da relagao entre teoria e pratica, e a possibilidade
de reflexdo sobre a importincia do ensino nas/das praticas sociais. Assim, observamos a

modalizagdo pragmatica no discurso exposto pela definicdo de um dos participantes a seguir:

Figura 3: Oficina pedagdgica — Multiletramentos — “World café”

Fonte: O autor (2019).

Com a proposta do World café, conseguimos levantar o conhecimento prévio dos
professores participantes sobre o assunto, fazendo uma andlise dos seus discursos,
identificando as crengas intrinsecas aos multiletramentos, multimodalidades ¢ o uso das
tecnologias digitais no ensino de linguas, denotando que os professores sujeitos da pesquisa

detém uma base teodrica de conhecimento sobre a tematica, mas os aplicam de acordo com
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suas percepcoes e contextos de pratica, desenvolvendo os principios da particularidade, da
praticidade e da possibilidade da pedagogia do p6és-método proposta por Kumaravadivelu,
(2001).

Depois desse primeiro momento foram dadas as instrugdes diretas sobre o tema e
desenvolvida uma atividade de leitura e escrita com os professores participantes, a atividade
foi uma espécie de “redesign” a partir da ferramenta “Available Design” com a elaboragdo d
um miniconto multimodal da personagem chapeuzinho vermelho. Desse modo, nessa segunda
etapa, considerou-se a presenca das multiplas semioses que integram os novos textos, com a
utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo da contemporaneidade, na
perspectiva de Rojo (2012).

Para tanto, com a realiza¢do da oficina pdde-se explorar os multiletramentos, dentro
da multimodalidade textual, usando as TDIC’s como ferramentas pedagogicas no
desenvolvimento da leitura e escrita, sob a vertente da reflexdo sobre (na/da) docéncia, na
compreensado de que toda a pratica pedagogica deve ser pensada em um determinado contexto
social, valorizando saberes, culturas, costumes e necessidades locais. Por isso, a docéncia
deve ter uma abrangéncia reflexiva sobre sua atuacdo e o papel exercido na sociedade, e isso

faz parte da pedagogia do poés-método de Kumaravadivelu, (2001).

3.3 Percepcio interpretativa: particularidade, praticidade e possibilidade no ensino de

linguas

Nessa etapa da pesquisa foi desenvolvida a analise dos dados gerados com a aplicacao
do segundo questionario (APENDICE 1I), fazendo um comparativo entre as representagdes
elaboradas por meio da analise do questionario inicial (APENDICE 1) e da oficina pedagégica
realizada, dentro da perspectiva dos multiletramentos, multimodalidades, uso das TDIC’s no
ensino de linguas e ainda, a pedagogia do pds-método.

Os professores participantes ao serem questionados se as atividades desenvolvidas em
suas praticas exploram os multiletramentos, todos eles concordaram, mesmo os que
afirmaram ndo dominarem essa teoria, bem como o docente que no questiondrio inicial
afirmou ndo usar TDIC’s em sua pratica, expressando “certa resisténcia” a pedagogia dos
multiletramentos a luz do que diz Rojo (2012) e Cope eKalantzis (2009). Essa afirmagao foi

refutada na observagdo das aulas e na realizacdo da oficina pedagogica. Desse modo, quando
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pedimos para que os esses professores citassem um exemplo de como as atividades

desenvolvidas em suas praticas exploram os multiletramentos, esse foi o resultado:

Grafico8: Questdo 1 do Questionario II: As atividades desenvolvidas em sua pratica docente
exploram os multiletramentos? Cite um exemplo como isso acontece:
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Fonte: Apéndice II: O autor (2019).

Esse resultado mostra que os professores conseguiram compreender que suas praticas
estdo embasadas em teorias aplicadas de modo contextualizado, dentro do que propde a
pedagogia do pds-método de Kumaravadivelu (1994, 2001), na perspectiva da particularidade,
praticidade e possibilidade do ensino. Isso coaduna com os significados da linguagem que
estdo sempre em constru¢do, e por isso, muitas vezes sdo chamadas de “novas metodologias”,
uma vez que se reconstroem continuamente, resultando em subjetividade transformada e,
desse modo, em aprendizagem. Ou seja, propiciam a reflexao e a mudanca de postura tanto de
docentes, quanto de alunos, conforme se compreende a partir de Cope e Kalantzis (2009).

Nesse contexto, ao serem perguntados se as estratégias de ensino de linguas no EMI —
IFTO Campus Palmas sdo baseadas em tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo —
TDIC’s cinco dos seis professores participantes da pesquisa responderam que sim € um

afirmou que ndo. Eles justificaram assim:

Grafico9: Questdo 2 do Questionario II: As estratégias de ensino de linguas no EMI — IFTO — Campus
Palmas sdo baseadas em tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo —TDIC’s? Como sdo
usadas?
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Fonte:Apéndice II: O autor (2019).

Assim, observou-se certa incoeréncia nas afirmacdes dos professores pesquisados,
porque ora afirmam que desenvolvem atividades de leitura e escrita que trabalham os
multiletramentos ¢ multimodalidades, bem como a utilizagdo das TDICs, ora se contradizem
dizendo que ndo sdo usadas/desenvolvidas. Entretanto, infere-se nessas incoeréncias a
pedagogia do pds-método, quando eles, mesmo que nao compreendam as teorias,
desenvolvem suas proprias metodologias. Desse modo, observa-se que o ensino de linguas
desenvolvido por eles amplia a percepcao de Almeida Filho (2005), no que diz respeito a nao
abandonar as competéncias pedagdgicas teoricamente aprendidas, mas a agregar valor a elas,
na medida em que significados sdo construidos por meio do exercicio de suas subjetividades
no processo de representagao.

Buscando aprofundar mais a pesquisa, ¢ de certa forma sanar essas incoeréncias
encontradas nos discursos dos professores participantes, foi feito um questionamento dentro
da abordagem especifica dos multiletramentos, multimodalidades e uso de TDCI’s, visando
saber se esses professores conhecem, de fato, a pedagogia dos multiletramentos. Por
isso,pedimos que eles citassem, dentro dessa tematica, quais estratégias dentro dessa tematica

eles utilizam em sua pratica na sala de aula, obtendo o seguinte resultado:

Grafico 10: Questdo 3 do Questionario II: Com base na pedagogia dos multiletramentos, cite quais
estratégias vocé utiliza na pratica em sala de aula.
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Nao conheco a pedagogia dos multiletramentos

A reflexdo critica

A diversidade de textos e midias digitais

As multissemioses da linguagem

A diversidade de textos e modalidades de 7
representacio / /

N J
Fonte:Apéndice II: O autor (2019).

Nesse ponto, observamos a franqueza do professor em reconhecer sua falta de dominio
tedrico no campo dos multiletramentos, mas, de certa forma, a falta de interesse e/ou
disponibilidade em também em conhecer novas teorias e abordagens do ensino e
aprendizagem de linguas, de acordo com as modalizagdes apreciativas e pragmaticas
(BRONCKART, 1999), presentes em seu discurso. Por conseguinte, podemos verificar que a
grande maioria desenvolve os multiletramentos em suas estratégias de ensino de linguas,
utilizando as multimodalidades, dentre elas as TDICs, ja que a pedagogia dos
multiletramentos “sugere a necessidade de uma gramatica aberta e flexivel [...], ou seja, que
possa auxiliar os aprendizes a descreverem as diferencas linguisticas transformando, assim, os
canais de transmissao multimodal em principais “veias” de expressdo nos processos de
comunicacao da era contemporanea” (ELUF, 2010, p. 45).

Diante disso, solicitamos aos professores participantes que eles citassem como, na
concepeao deles, as tecnologias digitais podem ser usadas nas atividades pedagdgicas fazendo
com que o aluno se aproprie das habilidades e competéncias de comunicagdo, do sistema de

leitura e escrita, do conteudo trabalhado e das tecnologias digitais, e esse foi o resultado:

Grafico 11: Questdo 4 do Questionario II: Cite como as Tecnologias Digitais podem ser
inseridas/usadas nas atividades pedagogicas.
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Fonte:Apéndice II: O autor (2019).

Esse resultado ratifica as representacdes construidas a partir do questiondrio inicial
(APENDICE I), bem como na oficina pedagégica, de que os professores pesquisados
desenvolvem multiletramentos, nas multimodalidades de textos € com o uso da TDICs,
mesmo que de forma ndo intencional, na medida em que suas praticas envolvem a
multimodalidade textual, ou seja, a capacidade de ler, produzir e/ou assistir a textos, sejam
orais, escritos, digitais ou impressos, combinando diversos modos semidticos — linguistico,
imagético, sonoro, gestual, espacial (WALSH, 2010), denotando posturas criticas frente a
diversidade nos mais distintos contextos sociais. Isso se confirma ainda nos resultados
advindos das respostas de, se eles entendem que existem textos de modalidades “puras”, ou
seja, de apenas uma forma, uma abrangéncia, que envolva apenas uma vertente da linguagem,
os professores participantes foram unanimes em responder que ndo, devido as diversas
influéncias entre os textos e suas formas de apresentagdo e representacao. Daitivemos os

seguintes dados quanto as justificativas expostas por eles:

Grafico 12: Questdo 5 do Questionario II: Para vocé, existem textos de modalidades “puras”? Por
favor, justifique.
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Desconhego a terminologia, mas parece
improvavel que haja.

N3o. Porque nos tempos atuais, € muito dificil
haver “pureza” em textos, devido a varias
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N3o. Porque, existe a intertextualidade e
intergéneros.

Nao. Porque todo texto contempla mais de uma
modalidade.

Nao. Porque em um texto narrativo tem aspectos
descritivos, liricos e até argumentativos.

\ J
Fonte:Apéndice II: O autor (2019).

Os resultados mostram que, mesmo com algumas conflitos entre as concepg¢des de
géneros, tipologia e multimodalidade textual, de acordo com o que define Marcuschi (2002),
de que a tipologia textual ¢ a forma sob a qual o texto se apresenta, ja os géneros textuais sao
estruturas que se posicionam em fungdes sociais especificas e, nos diferentes contextos de
discurso; e ainda, Van Leeuwen (2011, p. 668) que define “multimodalidade” como o “uso
integrado de diferentes recursos comunicativos, tais como linguagem [texto verbal], imagem,
sons € musica em textos multimodais e eventos comunicativos”, denota-se a compreensao de
que nao existe modalidade textual “pura”, ou seja, todos os eventos comunicativos sao
interacionais e interligados, influenciando-se uns aos outros reciprocamente (ROJO, 2012).

E dando prosseguimento na andlise feita, no que cabe a multimodalidade nos textos,
os professores participantes da pesquisa ao serem perguntados se, na concepcao deles, as
acdes sociais intrinsecas a linguagem sao fenomenos multimodais, apenas trés deles
responderam e foram afirmativos quanto ao questionamento. Os trés restantes se abstiveram
de responder alegando falta de conhecimento especifico sobre o assunto para opinar. Diante
disso, os que responderam ao serem solicitados que justificassem suas respostas afirmativas,

disseram que:

Grafico 13: Questdo 6 do Questionario II: Na sua opinido, as a¢des sociais intrinsecas a linguagem
sdo fenomenos multimodais? Por favor, justifique.
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Nao tenho como responder

(sim) Linguagem verbal, visual...

(Sim) As agdes sociais sdo fen6menos
multimodais.

(Sim) Porque usamos varias modalidades
linguisticas para [nos] comunicarmos.

\ J
Fonte:Apéndice II: O autor (2019).

Esses resultados demonstram, com base em Kress (2000) e Cope e Kalantzis (2009)
que todos os textos sao multimodais, ou seja, construidos de varias representagdes, que podem
ser escritas, orais ou visuais, uma vez que a “lingua escrita esta intimamente ligada ao visual
em seu uso de espagamento, leiaute e tipografia. A lingua falada esta intimamente associada
ao modo audio no uso de entonacdo, inflexdo, afinacdo, tempo e pausa.” (COPE;
KALANTZIS, 2009, p.179, tradugdo nossa).

Por conseguinte, o foco das agdes na escola deve ser o ensino dos multiletramentos,
considerando suas multimodalidades, ja que expressam os usos da lingua em cada contexto de
fala, ja que a vida em sociedade requer a habilidade de uso de variados géneros. Para tanto,
nesse ensino a escola tem como estratégia imprescindivel o desenvolvimento da pedagogia
dos multiletramentos por abordar “a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semidtica de constituicao dos textos” (ROJO, 2012, p. 13).

Essa construgao tem as TDIC’s como parte possivel de ser integrada, ja que a
hipermidia ¢ um contexto social. Nesse sentido, ao serem perguntados se os docentes
participantes veem vantagens na hipermidia para aprendizagem de leitura e escrita no meio
digital dentro do ensino de linguas, quatro deles responderam que sim e dois professores se
abstiveram de responder, porque, segundo eles, ndo tem dominio do assunto. Os que
responderam, ao serem solicitados que justificassem suas respostas, eles disseram que:

Grafico 14: Questdo 7 do Questionario II: Vocé, como docente, vé vantagens na hipermidia para
aprendizagem de leitura e escrita no meio digital dentro do ensino de linguas? Justifique.
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Nao tenho propriedade para responder.

(Sim) Desde que haja critérios adequados.

(Sim) Porque ela representa a lingua viva e seu
uso em tempo real

(Sim) Porque esta no contexto dos individuos

(Sim) Pela diversidade da linguagem/
comunicacao

. J
Fonte: Apéndice II: O autor (2019).

Esses dados revelam que os professores compreendem os multiletramentos e
multimodalidades, a partir do contexto hipermoderno das midias digitais, os quais fazem uso
delas em sua pratica, mesmo que de forma ndo intencional ou teoricamente consciente. Isso
ficou evidenciado na observacao das aulas, apds a aplicacdo dos questionarios 1 e 2
(APENDICES I e II), na perspectiva de que o curriculo basico nio deve atuar na mera
reproducdo de conteudos e na mecanicidade das atividades, trabalhos e provas aplicados em
sala, mas deve ter seu foco em desenvolver estudantes autobnomos em relagao ao aprendizado
e uso da linguagem, autodirigidos, flexiveis e colaborativos, percebendo a relagdo entre a
diversidade cultural, a linguagem e as relacdes de poder nela imbricadas, denotando a
realidade das TDIC’s aplicadas ao ensino de linguas (KALANTZIS; COPE; HARVEY,
2003).

Diante disso, quando perguntados se a instituicdo dispde de recursos tecnoloégicos para
tornar o ensino de leitura e escrita mais produtivo, no contexto da hipermodernidade, os
professores participantes mantiveram posturas contraditdrias em seus discursos, considerando
a modalizacdo apreciativa e pragmatica de Bronckart (1999). Assim, quatro dos professores
participantes responderam que sim, um que nao e outro se absteve. Quando pedimos para que

0s mesmos citassem um exemplo o resultado foi:

Grafico 15: Questdo 8 do Questionario II: Os recursos que estdo disponiveis na institui¢do tornam o
ensino de leitura e escrita mais produtivo na hipermodernidade? Justifique.
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Nao tenho propriedade para responder.

(Nao) Ndo temos internet confiavel.

(Sim) Laboratérios de informatica, redes
sociais, radio escolar, apresentacdes
culturais, projetos inter e transdisciplinares.

(Sim) Temos o basico.

(Sim) Temos auditérios, laboratérios, sala de
metodologias ativas, etc.

. J
Fonte:Apéndice II: O autor (2019).

Nesse resultado observa-se a aplicabilidade dos principios da pedagogia do pos-
método, na medida em que eles expdem sua concepcao a partir do contexto em que eles estdo
inseridos (particularidade);, da interlocucao entre a teoria e pratica aplicada ao ensino de
linguas (praticidade); e da reflex@o diante de suas posturas e ideologias postas em pratica na
docéncia (possibilidade), de acordo com o que propde Kumaravadivelu (1994, 2001). Assim,
ao reconhecerem os recursos disponiveis na Institui¢do para o desenvolvimento do ensino de
linguas, os professores participantes demonstram a compreensdo dos multiletramentos na
perspectiva da representacdo da conexdo da lingua com as diferentes realidades, formas
linguisticas e culturais que a permeiam (ROJO, 2012).

Desse modo, ao compreenderem a hipermodernidade e o uso das TDICs como
recursos para a abordagem e desenvolvimento dos multiletramentos ¢ multimodalidades, eles
entendem o contexto dos usos da lingua. Assim,0s professores participantes da pesquisa
podem refletir como sua pratica interfere/influencia no processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, eles foram questionados sobre como entendem que o docente pode atuar na
promocao/disseminagdo e qualificagdo da participagdo multiletrada na hipermodernidade,

apresentando as seguintes respostas:

Grafico 16: Questdo 9 do Questionario II: Como vocé entende que o docente pode atuar na
promogao/disseminacdo e qualificagdo da participacdo multiletrada na hipermodernidade?
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Fonte: Apéndice II: O autor (2019).

Nessa vertente, os professores participantes da pesquisa denotaram a concepgao de
Freire (1997), no que concerne a reflexao politica sobre o papel do docente no processo de
ensino e aprendizagem de linguas, haja vista que a pedagogia do pods-método de
Kumaravadivelu (1994, 2001) diz que toda pedagogia esta implicada de relagdes de poder,
servindo para “oprimir ou libertar”, ou seja, intrinsecamente ligada as praticas sociais.

Podemos observar, a partir do que se apresenta, que os professores participantes da
pesquisa compreendem sua responsabilidade nesse processo, € dizemos isso com base na
concep¢do de Rojo (2012), quando afirma que, enquanto os letramentos apontam para a
multiplicidade e a variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo socialmente, os
multiletramentos apontam para as multiplicidades sociais, considerando a efetiva e cultural
circulacao social de textos hibridos de diferentes letramentos e campos, bem como da
multiplicidade semidtica, contida em textos com multiplas linguagens, que ¢ a
multimodalidade textual (ROJO, 2012 — grifo nosso).

Os professores participantes da pesquisa também foram questionados sobre quais
experiéncias eles entendem que sdao relevantes para proporcionar aos alunos o
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita em contextos hipermodernos, a partir

do ensino de linguas, respondendo que:
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Grafico 17: Questdo 10 do Questionario II:No ensino de linguas, quais experiéncias sdo relevantes

para proporcionar aos alunos o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita em contextos
hipermodernos?
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Fonte: O autor (2019).

Nessa esfera, observamos mais uma vez a aplicabilidade da pedagogia do pés-método
de Kumaravadivelu (1994, 2001), quando os professores reconhecem as TDICs como
recursos intrinsecos ao ensino e aprendizagem de linguas, bem como a inter-relacdo entre a
teoria e pratica docente e a autorreflexao presente e permeada a essa realidade.

E no sentido de confirmar essa percep¢do, por fim, os professores participantes da
pesquisa foram perguntados sobre, a partir da abordagem dos multiletramentos, quais praticas
de linguagem eles entendem que devem ser contempladas no ensino de linguas, e ainda como

lidar com o pluralismo presente na escola e com as culturas em rede, apresentando a seguintes

respostas:

Quadro7: Questdo 10/11 do Questionario II: A partir da abordagem dos multiletramentos, quais

praticas de linguagem se deve contemplar e como lidar com o pluralismo presente na escola e com as
culturas em rede?

PL-1 | “Acredito que o primeiro passo € uma formagao mais ativa e coerente dos profissionais para
conhecer com mais propriedade o processo e utilizar melhor os recursos, que nas escolas
publicas em geral s3o poucos”.

PL-2 | “Deve contemplar as praticas de linguagens que fazem parte da vida do estudante e aquelas
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que irdo ser uteis para a vida social”.

PE-1 | “As linguagens multifacetadas”.

PE-2: | “Idem (questdo 9). Trabalhando com as 4 habilidades: ler, ouvir, falar e escrever. O
pluralismo deve ser respeitado, sem a criagdo de estereotipos. No caso, do E/EL as
multiculturas e multilinguismo estdo 100% presentes nas [minhas] aulas”.

PI-1 | “Sempre com respeito a pluralidade”.

PI-2 | “O professor deve estar sempre atento a diversidade presente no contexto escolar e fazer
uso deste pluralismo para desenvolver e expor o contetido a ser trabalhado”.
Fonte:Apéndice II: O autor (2019).

Nesse contexto, percebemos que os professores participantes da pesquisa, que
responderam a questdo, sdo unanimes na compreensdo de que o processo de ensino e
aprendizagem de linguas ¢ multicultural e social, antes de ser pedagogico. Desse modo, a
pedagogia do pdés-método traz o embasamento das praticas docentes que envolvem os
multiletramentos e multimodalidades dos textos, na perspectiva de que esse processo ¢
desenvolvido por meio de uma pedagogia que respeite a diversidade, as especificidades e as
experiéncias inerentes, haja vista que “deve ser sensivel a um grupo particular de professores
ensinando um grupo particular de alunos que estdo em busca de um conjunto particular de
objetivos de dentro de um contexto institucional, incorporado em um contexto sociocultural
especifico.” (2001, p. 538). Por essa razdo, trata-se um processo que deve respeitar os
principios da particularidade, da praticidade e da possibilidade (KUMARAVADIVELU,
2001).

Nesse sentido, a formacao de professores deve estar voltada para formar um professor-
pesquisador, que utilize sua pratica para pensar e repensar teorias postas. Além do mais, deve-
se pensar a formagao docente com foco no desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e,
principalmente, autonomia e reflexao critica. No discurso de alguns professores fica claro que
a responsabilidade pela propria formacao deveria vir de fora, de forma vertical e estrutural
quando afirmam que “o que o primeiro passo ¢ uma formacdo mais ativa e coerente dos
profissionais para conhecer com mais propriedade o processo e utilizar melhor os recursos,
que nas escolas publicas em geral sdo poucos” (PI-1). Para a participante PL-2 “deve[se]
contemplar as praticas de linguagens que fazem parte da vida do estudante e aquelas que irdo
ser uteis para a vida social”’, o que para nds, demonstra o principio da praticidade da
pedagogia pds-método. Ocorre, porém, que diante do avango da tecnologia, vem acontecendo
mudangas essenciais e vidveis na educacdo. Este avango proporcionou as escolas a inclusao
de uma diversidade de materiais de apoio pedagdgico e recursos tecnologicos, com distintos
passos para sua utilizacdo. Com este processo, o docente em sala de aula pode utilizar o

tradicional quadro negro, além de fazer uso da Internet e recursos como o data show.
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Esta diversidade ocasiona novos desafios pedagogicos para as escolas, fazendo-se
necessaria a criacdo de novas propostas de ensino para a utilizagdo destes recursos. Para
Moran (2013), ¢ fundamental que os docentes conhecam os ambientes, adaptem e
administrem estes espagos de forma aberta, equilibrada e inovadora. De acordo com as
mudancgas que vao acontecendo, 0 novo cendrio acaba por requerer das escolas atitudes como
ter docentes habilidosos para formar pessoas dindmicas, ativas, capazes de elaborar seus
conhecimentos utilizando as tecnologias, tornando-se assim pessoas aptas a viver no mundo
da imagem e da informacao.Neste sentido, o ensino hoje necessita que os profissionais da
educagdo estejam sempre se aperfeicoando para poder instigar o aluno a fazer investigagdes e
selecionar informagdes, aprofundando o conhecimento. E uma via de mio dupla; uma

responsabilidade que deve ser dividida entre professores e sistema de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizagdo deste trabalho, muitas representagdes foram construidas e
experimentadas, na pratica, quanto ao ensino de linguas, bem como as percepgdes e
implicagdes discursivas, tanto a partir da concepcao dos docentes sujeitos e coautores dessa
pesquisa, quanto do pesquisador. E fato que as discussdes estiveram em torno da
aplicabilidade das tecnologias digitais na docéncia, tendo como contexto as atividades de
leitura e escrita no EMI do IFTO, Campus Palmas, sob a abordagem dos multiletramentos e
multimodalidades textuais. Entretanto, a pesquisa desnudou uma tematica mais efetiva nas
praticas pedagogicas nesse contexto, que ¢ a pedagogia do pds-método, por propor uma
reflexdo sobre o significado e a aplicabilidade de teorias e metodologias dispostas a docéncia,
0 que sugere que o professor ¢ autbnomo em seus métodos. Por mais que ele exerca uma
pratica firmada em modalizagdes logicas e pragmaticas, ele desenvolve sua docéncia de modo
apreciativo, ou seja, peculiar, considerando a particularidade, a praticidade e a possibilidade
de cada teoria e metodologia.

Desse modo, enveredei-me por esse caminho, por perceber que os multiletramentos
sao desenvolvidos nas interagdes sociais, intra e extraescolar. Para tanto, as multimodalidades
sao utilizadas nas praticas discursivas, tendo as tecnologias digitais como importantes
recursos, haja vista fazerem parte do contexto de alunos e professores, ou seja, dos agentes
sociais que se interagem e desenvolvem as linguas, caracterizando-se como um processo
social, antes de ser cognitivo e linguistico. Assim, as tecnologias digitais deixaram de ser
foco, tornando-se coadjuvantes nessa construcdo do processo de ensino e aprendizagem de
linguas, denotando sua relevancia, mas também desmistificando seu privilégio entre os
demais recursos pedagogicos disponiveis, uma vez que as TDIC’s ndo devem ser vistas como
o centro da docéncia, porque esse protagonismo deve ser do professor, ndo como “dono do
saber”, mas como intermediador nessa construcao, pois s ele saberd como melhor aplicar
cada teoria/método, de acordo com a particularidade, a praticidade e a possibilidade
linguistica, a fim de se chegar ao objetivo tracado no desenvolvimento do ensino de linguas.

Nesse sentido, a pesquisa foi muito produtiva e proveitosa para a autorreflexdo, bem
como para propiciar percep¢des e implicagdes dos professores sujeitos € coautores nessa
pesquisa, quanto ao seu protagonismo na docéncia, considerando o todo do processo de
ensino e aprendizagem, seja por meio da aplicagdo dos questiondrios;das atividades propostas

na oficina realizada; e das atividades de leitura ¢ escrita nas observacdes desenvolvidas na



102

pratica pedagdgica desses professores, bem como nas discussdes que surgiram nos momentos
de interagcdo, que possibilitaram andlises e questionamentos, por vezes incomodos, no que
cabe a mudanca de posturas, abertura e interesse por “novas” aprendizagens, mesmo que de
coevo sO existam termos, porque na pratica, sdo teorias vividas ao longo da experiéncia da
pratica docente de cada professor, uma vez que ficou evidenciada a percepcdo de que os
multiletramentos caracterizam-se como a capacidade de compreensdao dos eventos
linguisticos, a partir da implicagdo multicultural e social dos sujeitos; as multimodalidades sao
as formas que esses multiletramentos se apresentam; e as TDIC’s os recursos pedagogicos,
que fazem parte das multimodalidades, que por sua vez, desenvolvem os multiletramentos.
Mas, para além disso, a competéncia de aplicar e desenvolver as multimodalidades e
multiletramentos no ensino de linguas ¢ do professor, dentro da abrangéncia de seu préprio
método, com base no seu contexto, na inter-relagdo da teoriae pratica, e na autorreflexdo das
posturas, ideologias e efetividade do ensino e aprendizagem, que ¢ o que propoe a pedagogia
do p6s-método.

Para tanto, ao escrever esta dissertagdo, muitas reflexdes foram feitas, diversas
representacdes construidas sobre o ensino de linguas, mitos foram rechagados, como a
superioridade das TDIC’s aos demais recursos pedagdgicos, tudo propiciado pela
compreensdo de que o ensino de linguas ¢ uma pratica social, que tem a lingua como centro,
uma vez que o seu desenvolvimento se d4 no entremeio das interacdes sociais. Assim, a
aplicabilidade linguistica esta na efetividade da docéncia, a qual precisa acontecer em um
processo constante de autorreflexdo sobre o protagonismo do professor e do aluno no ensino e
aprendizagem, de modo particular, pratico e exequivel. Isso ¢ chamado por Kumaravadivelu
(2001) de pedagogia pds-método, mas pode ser compreendido de diversas formas, teorias e/ou
métodos, na percepcdo dos docentes. Assim, suas implicagdes discursivas foram percebidas
em cada evento vivenciado, muitas leituras realizadas, o que propiciou a ampliacdo do
espectro de conhecimentos provindos das relagdes interinstitucionais e académicas,
concluindo que a pratica pedagogica ¢ uma construcao social que, em alguns momentos, ndo ¢
intencional, mas automatica, intrinseca ao docente. Desse modo, seja qual for a
teoria/metodologia, o professor vai desenvolver a seu modo, e de acordo com o contexto em
que estiver inserido, permeado por teorias, representacdes e percepgoes construidas ao longo
de sua pratica docente. E a isso, n6s, a partir dessa pesquisa podemos denominar de pedagogia

do pds-método.



103

Diante disso, trazemos aqui as consideragdes “iniciais” da tematica desenvolvida nesta
pesquisa, na compreensdo de que dois anos nao sao suficientes para que uma pesquisa seja
plenamente realizada. Desse modo, essas sdo as consideragdes finais, do inicio de uma
construcdo, no que cabe ao ensino de linguas, sob a 6tica da pedagogia dos multiletramentos e
multimodalidades textuais, bem como a pedagogia do pos-método e seus estudos
relacionados. Ademais, nao podemos deixar de considerar os entraves vivenciados no
decorrer dessa constru¢do, que culminou em todos os resultados alcancados haja vista que,
compulsoriamente, tivemos duas trocas de Orientacdo, que ocasionaram em mudangas de
linha e foco da pesquisa, bem como na pedagogia do pds-método, encontrando abrigo para
todas as percepgdes e implicagdes discursivas desenvolvidas no decorrer da pesquisa.Esses
entraves requereram um grande esfor¢o para adequagdo as novas expectativas académicas
impostas pela pesquisa, mas também permitiram reflexdes e autoconhecimento sobre a
docéncia e suas implicagdes no campo académico, institucional e social.

Nesse contexto, a pesquisa possibilitou maior abrangéncia na esfera cientifica da
Educacdo e da Linguistica Aplicada, a partir dos debates sobre o ensino, aprendizagem e
formag¢do de professores de linguas na educacdo bdasica. Essas discussdes ampliaram
aspercepgOes sobre as implicacdes da pedagogia dos multiletramentos e pds-método no
complexo processo de ensino e aprendizagem, sob a otica do docente do EMI do IFTO,
Campus Palmas, oportunizando a reflexdo sobre as distancias entre a teoria e pratica,
estabelecendo uma melhor aproximagao nesse ensino, a partir das representagcdes percebidas
nos professores sobre a tematica ¢ o reflexo disso na abordagem da leitura e escrita em
contextos hipermodernos.

Assim, a pesquisa propiciou a vivéncia da dialogicidade da linguagem, a partir do
compreendido por meio de Bakhtin, (2003), permitindo a efetivacdo de habilidades reflexivas
nos professores, refletindo diretamente nos alunos, o que permitiu verificar, na pratica, a
construgdo de conhecimentos linguistico-discursivos significativos, com o uso das TDIC’s,
por meio das multimodalidades textuais, bem como do desenvolvimento dos multiletramentos
no ensino de linguas, a partir da abordagem dasatividades de leitura e escrita, evoluindo dessa
forma, para um ensino e aprendizagem reflexiva, tanto para o professor, quanto para o aluno,
despertando-lhes o papel de protagonismo intrinseco a eles, desenvolvendo posturas mais
ativas, satisfatoriamente,nas praticas escolares e sociais.

Desse modo, a pesquisa propiciou a compreensdo das percepgdes e implicagdes do

ensino de linguas, sob a otica da pedagogia pds-método, proposta por Kumaravadivelu
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(2001), permitindo o conhecimento de uma abordagem voltada para o professor como
desenvolvedor do seu proprio método de ensino, utilizando para isso os diversos recursos
didaticos. Para tanto, a pesquisa desnudou a percepgao trazida pela pedagogia pdés-método, de
que o docente ndo deve ficar preso as teorias que propde como o ensino de linguas deve ser
colocado em pratica, mas como um pesquisador e sujeito ativo desse processo, haja vista que
desenvolve as teorias na sua pratica docente, refletindo sobre as diversas teorias de ensino, €
propiciando uma formacao critica aos alunos.

Diante disso, 0 objetivo geral da pesquisa foi alcancado, uma vez que foi desenvolvida
a andlise da pratica pedagogica dos professores, colaboradores dessa pesquisa, no que cabe a
pedagogia dos multiletramentos e pds-método, com principal foco nas multimodalidades no
ensino de linguas, a partir de atividades de leitura no Ensino Médio Integrado — EMI do
IFTO, Campus de Palmas. Assim, foi realizada a reflexdo tedrica a luz dos estudos dialogicos
da linguagem, compreendendo que o principio dialégico apaga as fronteiras do texto como
totalidade fechada, permitindo a abordagem dos multiletramentos e multimodalidades
discursivos, bem como experimentando a pedagogia pos-método. E esse objetivo foi atingido,
na medida em que permitiu a investigacdoda pratica docente no ensino de leitura e escrita na
perspectiva dos multiletramentos e da pedagogia p6s-método; a anélisedo contexto do ensino
de linguas no EMI — IFTO Campus Palmas, contemplando a verificagdoda utilizagdo de
recursos didaticos multimodais, como as TDIC’s; e ainda, a analise de como esses recursos
multimodais sdo utilizados no local da pesquisa, com foco nas atividades de leitura e escrita,
considerando a relevancia do contexto social da contemporaneidade, bem como a importancia
do ensino de linguas propiciar ao aluno o desenvolvimento de habilidades e competéncias da
lingua em sua dinamica de uso.

Os resultados da pesquisa apontaram para a utilizagdo de multimodalidades e
multiletramentos na sala de aula como uma possibilidade a partir dos contextos modernos, em
que géneros e discursos sao permeados por linguagem verbal e ndo verbal. Nesse contexto, foi
verificado que os professores veem as praticas pedagdgicas como recursos intrinsecos as
varias metodologias de ensino, mas ndo como ag¢des intencionais planejadas, no sentido de
explorar e desenvolver as multissemioses da lingua, talvez como uma forma de abordar,
inconscientemente, essas abordagens, o que aponta para uma pedagogia pdés-método, mesmo
que de forma inconsciente. Apesar disso, denotou-se com a pesquisa que, as praticas
pedagogicas assinalam a autonomia do docente em definir o que deve e como deve ser

ensinado. Percebeu-se, portanto, a partir dos dados gerados com a pesquisa que, ainda poucos
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docentes tém conhecimento dessa tematica no ensino de linguas, demonstrando praticas
escolares de leitura e escrita que, muitas vezes, ndo necessariamente se aproximam dos
aportes teorico-metodologicos na perspectiva multimodal, mas que pode ser desenvolvida em

pesquisas aplicadas posteriormente.
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APENDICE I

QUESTIONARIO I
FERRAMENTA: (GOOGLE FORMS)

O presente questionario faz parte da pesquisa MULTILETRAMENTOS,
MULTIMODALIDADES E O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE
LINGUAS: LEITURA E ESCRITA EM CONTEXTOS HIPERMODERNOS, do
Mestrado em Letras — PPG Letras /UFT — Campus Porto Nacional - TO.

Esta investigacao consiste em colher suas percepcdes e os sentidos atribuidos por meio da
abordagem dos multiletramentos, multimodalidades e tecnologias digitais no ensino de
linguas, dentro de atividades de leitura e escrita em contextos hipermodernos, no EMI —
IFTO, Campus Palmas. Para tanto, solicito a sua colaboragdo no sentido de responder o
questionario abaixo. Comprometo-me a utilizar as informagdes somente para os fins
académicos e cientificos, mantendo os padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade.

1. Sexo: () Masculino ( ) Feminino
2. Idade: ()

3.Vocé, usa tecnologias digitais no seu processo de ensino e aprendizagem?
()sim
( )ndo

4. Como vocé usa esses recursos tecnologicos na sua pratica didatico-pedagégica?

() Sala de aula (seminarios, aulas expositivas...etc)

() Pesquisas e coleta de informagdes (busca na internet, diciondrios, tradutor online...)

() Atividades de dispersao (Fotos ¢ Montagens; videos coletivos; pesquisas em campo...etc)
filmado com cameras fotogréficas ou celulares, criar

( ) Comunicagdo, Informagao e Distribuicao (sms, e-mail, watssap ou outras redes sociais,
pais, alunos, comunidade escolar...etc)

() Outros. Qual/is?

5. Vocé acredita que a escola pode ser um local mais atrativo aos alunos, se utilizar
melhor as tecnologias digitais em sala de aula?

() Sim

() Nao.

6. Vocé acha que os recursos tecnologicos contribuem ou atrapalham o processo de
ensino e aprendizagem na escola?

() Contribui. Cite um exemplo:
() Atrapalha. Cite um exemplo:

7. A partir do contexto linguistico, descreva em uma palavra o que é para vocé:
Multiletramentos:
Multimodalidades:
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8. Como vocé pensa que podem ser trabalhados os multiletramentos no ensino de
linguas?

Obrigado pela colaboragado!

Jodo Botelho
joaobotelho@seduc.to.gov.br
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APENDICE II

QUESTIONARIO II
FERRAMENTA: (FORMULARIO IMPRESSO)

O presente questionario faz parte da segunda etapa da pesquisa MULTILETRAMENTOS,
MULTIMODALIDADES E O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE
LINGUAS: LEITURA E ESCRITA EM CONTEXTOS HIPERMODERNOS, do
Mestrado em Letras — PPG Letras /UFT — Campus Porto Nacional - TO.

Esta investigacdo consiste em verificar a compreensdo e utilizagdo dos multiletramentos,
multimodalidades e tecnologias digitais no ensino de linguas, dentro de atividades de
leitura e escrita em contextos hipermodernos, no EMI — IFTO, Campus Palmas. Para
tanto, solicito a sua colaboragao no sentido de responder o questionario abaixo. Comprometo-
me a utilizar as informag¢des somente para os fins académicos e cientificos, mantendo os
padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade.

1. Sexo: () Masculino ( ) Feminino
2. Idade: ()

1. As atividades desenvolvidas em sua pratica docente explora os Multiletramentos?
() Sim
() Nao
Cite um exemplo:

2. As estratégias de ensino de linguas no EMI — IFTO Campus Palmas sdo baseadas em
tecnologias digitais de informagao e comunica¢do —TDICs?

() Sim

() Nao.
Justifique:

3. Com base na pedagogia dos multiletramentos, cite quais estratégias vocé€ utiliza na pratica
em sala de aula:

4. Cite como as Tecnologias Digitais podem ser inseridas/usadas nas atividades pedagogicas
fazendo com que o aluno se aproprie das habilidades e competéncias de comunicac¢do, do
sistema de leitura e escrita, do contetudo trabalhado e das tecnologias digitais:

4. Para vocé, existem textos de modalidades “puras”? Por favor, justifique.

5. Na sua opinido, as agdes sociais intrinsecas a linguagem sao fendmenos multimodais?
()Sim
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() Nao
Justifique:

6. Vocé como docente, vé vantagens na hipermidia para aprendizagem de leitura e escrita no
meio digital dentro do ensino de linguas?

( )Sim

( )Nao.

Por
que?

7. Os recursos que estdo disponiveis na institui¢cdo tornam o ensino de leitura e escrita mais
produtivo na hipermodernidade?

() Sim

( )Nao.

Cite um exemplo:

8. Como vocé entende que o docente pode atuar na promog¢ao/disseminacaoe qualificagdo da
participagcdo multiletrada na hipermodernidade?

9. No ensino de linguas, quais experiéncias sdo relevantes para proporcionar aos alunos o
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita em contextos hipermodernos?

10.A partir da abordagem dos multiletramentos, quais pratica de linguagem se deve
contemplar e como lidar com o pluralismo presente na escola e com as culturas em rede?

Obrigado pela colaboragao!

Jodo Botelho
joaobotelho@seduc.to.gov.br



