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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo discutir e analisar a insercdo da Histdria local no ensino
de Historia, no municipio de Porto Nacional. A pesquisa de natureza qualitativa utiliza como
metodologia 0s estudos tedricos bibliograficos produzidos sobre a tematica, a interlocucéo
com a legislacdo da area e por fim, a aplicacdo de um questionario semiestruturado junto a um
grupo de professores que lecionam para alunos dos anos finais do ensino fundamental (6° a 9°
ano) na rede estadual de ensino da cidade. O objetivo da investigacdo proposta teve como
intuito verificar a maneira como é compreendida e trabalhada o ensino de Historia local pelos
educadores, na perspectiva das particularidades de um “pequeno” espaco, entendido neste
trabalho a partir da abordagem histérica do municipio em questdo. A partir dos resultados,
pode-se considerar que apesar de identificado que o ensino Historia Local contribui para que
0 aluno se sinta parte da historia, ainda € pouco desenvolvido nos anos finais do ensino
fundamental, sendo compreendido, por vezes, como a histéria do estado.

Palavras-chaves: Ensino de Histdria. Ensino de Historia Local. Educacdo. Porto Nacional.



ABSTRACT

This article aims to discuss and analyze the insertion of local history in history teaching in the
municipality of Porto Nacional The qualitative research uses as methodology the
bibliographic theoretical studies produced on the theme, the dialogue with the legislation, and
finally the application of a semi-structured questionnaire with a group of teachers who teach
to students of the final years of elementary school (6th to 9th grade) in the state school system
of the city. The objective of the proposed research aimed to verify how the teaching of local
history is understood and worked by educators from the perspective of the particularities of a
"small* space, understood in this work from the historical approach of the municipality in
question. From the results, it can be considered that, although it is identified that local history
teaching contributes to the student feeling part of the history, it is still poorly developed in the
final years of elementary school, being sometimes understood as the history of the state.

Keywords: History Teaching. Local History Teaching. Education. Porto Nacional.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Historia passou por grandes reformulacbes desde que foi instituido a
disciplina escolar em 1838. A principio, associavam a disciplina como o campo do saber ao
gual caberia a constituicdo de uma identidade para o pais e direcionavam seu ensino a partir
de uma histéria quadripartite nos moldes europeus.

Desse modo, preocupada com a formacdo de uma ‘“nacdo brasileira” e, portanto, de
uma identidade nacional, considerando um ensino e curriculo estritamente homogéneo que
atendesse a esta finalidade, o ensino de uma Histdria que levasse em conta as singularidades
regionais e locais eram excluidos. A valorizacdo de personagens e acontecimentos tidos como
representantes de uma unidade nacional e a exclusdo de figuras importantes em ambito
regional ou local eram aspectos que corroboravam com o projeto politico para o pais e da
historiografia vigente.

Diante disso, o0 presente artigo parte das metodologias bibliograficas e documentais e
tem como objetivo a analise da maneira como € tratado o ensino de Historia Local nos
documentos oficiais de educacdo: Parametros Curriculares Nacionais para a disciplina de
Historia (PCN-Historia), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do Tocantins (DCT),
partindo do entendimento de que tais documentos ndo sdo isentos de interesses e
intencionalidades e retratam os objetivos para com a sociedade.

Mediante a andlise de tais documentos que norteiam e propGem os contetudos
escolares, foi aplicado um questionario a cinco! professores da educagdo basica das escolas:
Estadual Irma Aspésia, Estadual Dom Domingos Carrerot e Estadual Girassol de Tempo de
Integral Dom Pedro 1l, dentro da modalidade de ensino fundamental nos anos finais (6° a 9°
anos) do municipio de Porto Nacional, Tocantins, com o prop6sito de compreender a maneira
como esses professores entendem e trabalham em sala de aula a Historia Local.

Dessa forma, através dessa andlise entende-se que o ensino de Historia local contribui
no despertar de um sentimento de pertencimento no aluno para o local/lugar, contribuindo
para o fortalecimento e (re) afirmacdo da identidade do municipio e, consequentemente para
gue o sujeito se sinta representado nessa histéria e fazendo parte dela, bem como impedindo

que a histéria da localidade fique esquecida.

1 Esse quantitativo de professores se deu em razdo da pandemia imposta pelo virus da covid-19, pois havia a
necessidade de ir até as escolas conversar com os professores e gestores, o que poderia colocar emrisco a saude
de todos. No entanto, esse nimero se mostrou satisfatério, contribuindo com a finalidade de fornecer uma
amostragem de como o ensino de histéria é abordado em sala de aula.



2 OENSINO DE HISTORIA NO BRASIL E A QUESTAO DA HISTORIA LOCAL

A trajetéria do ensino de Historia no Brasil é permeada por criticas e embates
metodoldgicos, epistemoldgicos e mesmo politicos. Logo, para compreender tais criticas e
demais questes relacionadas € necessario que se atente para o passado da disciplina, para
além do momento de sua constituicdo.

A Historia como disciplina independente surge nos fins do século XIX na Europa,
justaposta nos movimentos de laicizacdo social e constituicdo das nacbes modernas (NADAI,
1993). No Brasil, a disciplina se constitui a partir de 1838, com a criacdo do Colégio Pedro I,
no Rio de Janeiro, no mesmo ano da criagdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro —
IHGB, que seria o responsavel pela organizacdo da entdo recém-criada disciplina. Neste
periodo, a Histéria enquanto disciplina escolar possuia forte influéncia francesa, sendo,
portanto, uma Historia eurocéntrica que apresentava uma visdao do Ocidente como origem e
modelo para o mundo. Referindo-se ao Colégio e ao IHGB, respectivamente, Caimi pontua
que,

se ao primeiro atribuia-se a fungdo de formar os filhos da nobreza da corte do Rio de
Janeiro, oferecendo-lhes uma preparagéo inicial para assumir os cargos burocraticos
do Império, ao segundo cabia a responsabilidade, entre outras, de definir programas
e métodos de ensino para a recém-nascida disciplina (CAIMI, 2001, p. 27-28).

A disciplina se insere em um contexto de busca da construgdo e constituicdo do Estado
Nacional, em que se pretende definir uma identidade para o pais, acentuada com a
independéncia. Assim, segundo Abud (2020), enquanto a criacdo do Colégio Pedro Il se deu
em prol da formacdo dos filhos da nobreza, a fim de prepard-los para o exercicio do poder, ao
IHGB cabia a missdo de construcdo de uma identidade nacional. Tratava-se de uma educacao
destinada a elite, em que as classes populares, negros e mulheres eram excluidos do processo
de ensino.

O ensino de Historia era apresentado segundo o que estava sendo tratado na Europa,
sobretudo na Franca. Tinha-se um ensino pautado nos feitos, herdis e conquistas europeus,
enaltecendo sua cultura e histéria e apontando-a como um modelo a ser reproduzido na
sociedade brasileira. Os programas de ensino, livros e demais materiais do Colégio Dom
Pedro eram elaborados conforme os modelos franceses, que eram utilizados, tanto traduzidos
como no préprio idioma francés.

Até mesmo a Histéria do Brasil era menosprezada, sendo 0 pouco que era ensinado
baseado nos procedimentos do ensino de Historia europeu. Acabou sendo, inclusive, excluida

como cadeira autbnoma do Colégio.
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Em 1901, a Histéria do Brasil passou a pertencer como apéndice da cadeira de
Historia Universal, com um contetdo relativamente extenso, mas que dificilmente
era ensinado, porque 0 ano letivo terminava antes dos professores conseguirem
chegar, sequer, até o final da colonizagdo (BITTENCOURT, 2007, p. 193-194).

Pinsky (2020) aponta que desde 1500 a narrativa historica do Brasil € marcada por
equivocos, a comecar pelas descricdes do escriba de Pero Vaz de Caminha que, incumbido de
registrar os fatos acerca da terra brasileira entdo “descoberta”, teria a descrito como produtiva

e fértil, sendo um solo que tudo nasce.

Se o escriba tivesse tentado plantar alguma coisa, veria que grande parte do pais é
coberta por cerrados inadequados para a maior parte das lavouras, outra é semidria e
uma terceira s6 mantém sua umidade por conta de imensas arvores que, uma vez
dizimadas, exp6em ao agricultor um solo seco e arenoso. Pero Vaz ja é, portanto,
um daqueles historiadores que, quando levados a estabelecer um contraponto entre
teoria e fatos, ndo témduvidas: pior para os fatos (PINSKY, 2020, p. 12).

Nos anos de 1920, com o desafio da modernizagdo no Brasil a educagdo foi tema
frequente no debate politico, uma vez que era tida como elemento de preservacdo da
nacionalidade brasileira, pois formaria 0 sujeito moderno, preparado para lidar com a
sociedade urbana e tecnologica. Assim, “a reforma de ensino era também parte do projeto
politico da elite paulista. Nos primeiros anos da Republica desenvolveu-se com forga a idéia
de uma ‘nacdo paulista’” (ABUD, 1993, p. 164).

Nesse ambito, cabe destacar a funcdo da educagcdo como elemento social significativo
mediante o contexto politico, econbmico e cultural em que se insere, respondendo as
demandas do tempo histdrico vigente. Apds a Revolugdo de 1930 o poder politico passa a ter
sua concentracdo no governo federal de Getllio Vargas que prometia a modernizacdo do pais
por meio da renovacdo nos moldes politicos, no contexto em que a educacdo como um todo
passa por grandes reformulagdes. Assim, na época Vargas tem-se a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica, em que o entdo ministro Francisco Campos € preponderante nas
transformacBes no ambito educacional. Nesta ocasido, é notoria uma énfase ainda maior do
uso do ensino de Histéria como fator para a coesdo nacional e a busca de uma identidade para
0 pais.

Com a Revolugcdo de 1930 e a nova administracdo politica, reduzia-se a influéncia que
0s Estados mais privilegiados economicamente, notadamente S&o Paulo e Minas Gerais
empreendiam, logo, a Reforma promovida por Francisco Campos objetivava, sobretudo, a
preservacdo e a consolidagdo da unidade nacional. Nesse sentido, a Reforma “estendeu a
equiparacdo aos colégios mantidos pelos municipios, associagdes ou por particulares. Os
programas e métodos de ensino, porém, seriam produzidos pelo proprio ministério” (ABUD,
2020, p. 32).
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Os programas para o ensino vinham seguidos das chamadas “instrucdes
metodologicas”, que continham os métodos a serem usados pelos professores e os objetivos
das matérias, necessarios para o desenvolvimento do programa, bem como orientava 0s
conteudos a serem enfatizados durante o seu ensino. O objetivo da abordagem era dar
destaque para a inclinagdo moderna que se propunha a época para a sociedade, ‘|...] que
sonhava com uma democracia a americana” (ABUD, 1993, p. 165).

No Estado Novo, onze anos apos a Reforma Francisco Campos, 0 entdo ministro
Gustavo Capanema cria as Leis Organicas do Ensino Secundario (1942), que, de acordo com
Bitttencourt (2007) correspondeu a uma fase de grande valorizagdo da historia brasileira. Tal
Reforma tinha como principio fundamental a autonomia didatica do professor. Seu ensino
ainda era destinado a formacdo da elite, como grupo “responsavel” por guiar a sociedade, que
em seu interior havia também a desafiante missdo de constituir um espirito nacional. Alids,

conforme assegura Bittencourt:

de uma maneira geral, ao se acompanhar todo o percurso da disciplina, pode-se
verificar que até o inicio dos anos 70 predominou um estudo de Historia do Brasil
vinculado a uma concepcdo de “genealogia da nagdo” com alternincias entre uma
valorizagdo do politico ao economico” (BITTENCOURT, 2007, p. 196).

No ambito de tal Reforma, o ensino de Histéria e Geografia ainda eram mantidos
separados, embora ja houvesse quem defendesse sua juncdo, 0 que ocorre posteriormente com
a instauracdo do Regime Militar.

Com a instituicdo do Regime Militar no Brasil (1964-1985), a educacéo e, sobretudo o
ensino de Historia, passam por alteracBes significativas. Por outro lado, a disciplina
continuaria de forma estritamente tradicional, com a valorizacdo de personagens politicos e
seus feitos histdricos, numa pedagogia que ainda copiava as praticas de ensino iniciais do
periodo de Brasil Império. E conhecido que também nesse periodo, muitas escolas foram
fechadas, alunos e professores foram presos e tiveram que responder a processos-crimes, além
das formas violentas de tratamento para quem contrariava o regime.

Contraditoriamente, na mesma época, apesar da censura e da implantacdo de outros
mecanismos coercitivos, a producdo histérica foi se renovando com o emprego da
dialética marxista como método de abordagem e com a incorporacdo de temas de
pesquisa abrangentes e direcionados para o social como a escraviddo e a economia
colonial (NADAI,1993, p. 157).

Ainda segundo a autora, a definicdo de histéria foi ampliada para comportar as novas
teméaticas e abordagens, assuntos antes ndo valorizados e considerados pequenos. Contudo,
essa producdo ficou restrita a0 @mbito académico, muito devido a situacdo do periodo em que

acensura predominava limitando muitas formas de expressao (NADAI, 1993).
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Medidas legais imprimiram ainda mudangas profundas na formacdo de professores do
periodo, que passaram entdo a ter um curso de curta duracdo e reduzido em contetdo. Assim
como no ensino secundario, a intencdo era a composicdo de sujeitos pacificos e obedientes,
visando uma formacgdo acritica que ndo questionasse o sistema imposto.

O ensino de Historia é ainda excluido do curriculo, sendo diluido no denominado
Estudos Sociais, através da Lei n. 5. 692/ 1971, no governo do general Emilio Garrastazu
Médici, alem da incorporacdo de Educacdo Moral e Civica. Os professores de Historia da
época tiveram entdo que lecionar as disciplinas de Estudo Sociais e Educacdo Moral e Civica,
mesmo que a contra gosto. A respeito disso, Arlete Medeiros Gasparello chama atencdo para
as formas de resisténcias, na medida do possivel, de muitos professores que dentro de seus
limites e possibilidades das salas de aula, "transformaram suas habilitacbes em focos de
resisténcia: 0s que tinham se formado em Historia trabalhavam esse conhecimento com seus
alunos de Estudos Sociais; 0s que eram professores de Geografia faziam o mesmo”
(GASPARELLO, 2012, p. 90).

Assim, durante o periodo ditatorial observa-se um declinio no ensino de Historia, que
tem sua descaracterizacdo pela imposicdo de politicas educacionais que visavam a
preservacdo de uma Unica memoria, sendo esta a oficial, com curriculos de carater cientifico,
mas que atendiam a uma estrutura tecnicista. Tal situacdo afetou significativamente a
ampliacdo e estabilizacdo de uma historiografia brasileira mais coerente com o que se
produzia a nivel da historiografia mundial, bem como a instalacio de obstaculos para a
producdo de um estudo historico que fosse capaz de ampliar os conhecimentos acerca da
realidade nacional.

A partir da década de 1980, com o processo de redemocratizacdo brasileiro, a
educacdo e, sobretudo o ensino de Histdria, passam por novas reformulacbes. Com isso,
assiste-se a um aumento de propostas reformistas no sentido de ampliar a produgdo historica
com vistas a dar abertura para temas como 0s movimentos sociais e do trabalho. Nesse
momento, também comecam a surgir movimentos reivindicando o retorno do ensino de
Histdria, que, até entdo, estava incorporado nos Estudos Sociais.

Chegado ao fim da Ditadura Militar, a disciplina historia volta ao curriculo de forma
autbnoma para 0 antigo ginasio?, enquanto que no antigo primario® continuava os Estudos
Sociais. Em 1988 tem-se a promulgacdo da Constituicdo Federal, com atencdo especial a

educacdo, que passa a estabelecer de forma gratuita a educacdo em todos 0s niveis como um

20 termo antigo ginasio corresponde aos quatros anos finais do atual ensino fundamental.
3 O antigo primario constitufa o primeiro estagio da educacéo escolar.
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direito de todos. No ano de 1996, através da Lei 9394/96, a LDB reafirma a educacéo gratuita
como um direito social e estabelece os principios da educagdo nacional, bem como os deveres
do Estado, indicando que os docentes tenham nivel superior e com a garantia de autonomia as
escolas na elaboragdo de seus curriculos. Com isso, a educacéo e o ensino de historia passam
novamente por grandes transformagdes, possibilitando um debate maior no ambito escolar e
académico.

Nesse viés de leitura, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) através do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) estabelece, a partir dos anos de 1995 em diante, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) para o ensino fundamental e médio, que, em um primeiro
momento buscavam um dialogo entre o conhecimento histérico e cientifico produzido no
ambiente académico e o escolar. O documento foi apontado como de grande importancia para
a educacdo e para o ensino de Historia. Para Maria Auxiliadora é considerado

um marco definidor desse projeto de reconstrucdo do codigo disciplinar da Hist6ria,
pode ser considerada a proposta dos Parametros Curriculares de Hist6ria,
encaminhada pelo Ministério da Educagdo aos educadores brasileiros, em 1997 e
1998, contendo, em sua estrutura, os Eixos Tematicos sugeridos para o ensino de
Historia de 1° ao 4° ciclos, do ensino fundamental (SCHIMIDT, 2012, p. 86).

Os parametros partiam da ideia de que o fracasso escolar é um indicativo de que novas
concepcdes de ensino necessitavam levar em conta a interacdo do estudante com a realidade, a
fim de dar sentido aos contetdos abordados relacionando-os com a realidade do aluno e suas
experiéncias. Assim, também para a autora, o documento enfatiza

a forma pela qual jovens e criangas podemter acesso ao conhecimento histdérico, tais
como convivio social e familiar, festejos de carater local, regional, nacional e
mundial e pelos meios de comunicagdo, como a televisdo. Parte, ainda, do
pressuposto de que os jovens sempre participam, a seu modo, do trabalho de
memoria que recria e interpreta o tempo e a Histdria e agregam as suas vivéncias,
informagdes, explicacbes e valores oferecidos na sala de aula (SCHIMIDT, 2012, p.
87).

No que se refere & abordagem da Historia local, o documento orienta para que o ensino
de Historia leve em consideracdo a realidade social vivida pelos estudantes e professores e as
relagdes que se estabelecem a partir do grupo de convivio dos alunos, de maneira a direciona-
los para que sejam capazes de apontar 0s problemas e solugdes em seu meio de vivéncia.

Ainda nesse percurso de marcos significativos, a partir dos anos 2000 o ensino de
Histbria passa por novos avangos expressivos na propagacdo e insercdo de novos valores
junto aos alunos, afetando diretamente as aulas de Historia. A Lei n°10.639, de 9 de janeiro de
2003, altera a LDB ao inserir a obrigatoriedade do ensmo de “Histéria e Cultura Afro-

Brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino em ambito publico e privado nas
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modalidades de ensino fundamental e médio. Em 2008 é editada a Lei n° 11.645, de 10 margo
de 2008 e passa a incluir também no curriculo o ensino da Histdria Indigena.

Alguns anos depois, em 2013, é aprovada as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), que estabelecem normas obrigatorias para a educacdo bésica na orientagdo do
planejamento curricular e, em seguida o debate é instalado pela Base Nacional Comum
Curricular*. Como documentos distintos, as Diretrizes visam a estrutura da educacdo basica,
enquanto que a Base visa 0 detalhamento, fornecendo as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas para com os alunos.

A constru¢cdo do documento comum curricular foi permeada de criticas, sendo um
espaco de luta pelo poder simbdlico entre a Historia universal e a Historia regional, sobretudo
por seu carater vertical de implantacdo, buscando mesmo que de forma implicita atender aos
interesses de grupos hegemonicos que vém representando a educacdo em variadas esferas da
sociedade. Por sua condicdo de elaboracdo conter influéncias da iniciativa privada e levando a
uma inclinacdo para um curriculo de carater homogéneo e internacionalizado, muitos
pesquisadores criticam e desacordam com o documento. Portanto, percebe-se que a0 mesmo
tempo em que a educacdo e o ensino de Historia provocam avangos, também parecem regredir
em tantos outros aspectos.

Quanto a Historia local, a Base assegura as redes de ensino autonomia para elaborarem
um curriculo diversificado que atenda as tematicas contemporaneas em escalas regionais,
locais e mundiais, de acordo com a necessidade, embora a preocupagdo maior do documento,
no tocante ao ensino de Historia, seja com os conteudos de carater comum sobre a historia

mundial.

4 As discussdes com relacdo a elaboracdo da BNCC comecaram em 2014 e teve a aprovacgdo de sua primeira
versdo em setembro de 2015, em maio de 2016 tem-se a publicacdo de sua segunda versao e, por fimemabril de
2017 o Ministério da Educacdo entrega a versdo final da base ao Conselho Nacional de Educacdo e entdo em 22
de dezembro de 2017 o CNE orienta a implantacdo do documento.
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3 OENSINO DE HISTORIA LOCAL, SUA IMPORTANCIA E O CURRICULO: O
QUE DIZEM OS DOCUMENTOS LEGAIS

O ensino de Histdria oferece a seus estudantes a possibilidade de conhecimento acerca
de problemas politicos, sociais e econdbmicos em ambito da realidade local, como nacional e
mundial. Esta possibilidade pode interferir no espaco que esse ensino e, mais especificamente
0 ensino de historia local, ocupa nos curriculos oficiais de educacdo propostos pelo Ministério
da Educacéo e pelos governos estaduais e municipais.

Os documentos curriculares oficiais de educagdo selecionam o que ensinar, quais
elementos da cultura devem ser preservados e socializados no ambiente escolar e quais devem
elou podem ser “esquecidos”, revelando o carater politico e a condicdo de adaptabilidade

histérica e social de tais documentos.

As escolhas feitas em todas as instancias que pensam, elaboram e organizam os
curriculos ndo sdo isentas. Cada grupo, bem como cada sujeito, envolvido nas
discussfes emtorno do curriculo tomara decisdes e realizard op¢des a partir de seu
lugar social, de seu contexto. As mudancgas e permanéncias nas formas, contetidos e
estratégias apresentadas pelos curriculos expressam, portanto, questdes politicas
(CAVALCANTI, 2007, p. 31).

Nesse sentido, a LDB, documento que norteia a educacdo em todo o pais, em seu
artigo 26 estabelece que as escolas brasileiras tenham um curriculo com contetdos comuns® a
todo o territdrio nacional e uma parte diversificada que contemple as especificidades locais e

regionais de cada lugar.

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL-LDB, 2020, p. 20).

Ainda no que diz respeito a parte diversificada dos curriculos citada no documento, a
Lei faz outra mencdo ao ensino de historia local em seu artigo 35-A ancorado em seu

parégrafo 1:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem
do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo [...] § 1°A
parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em cada
sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e
ser articulada a partir do contexto histérico, econdmico, social, ambiental e cultural
(BRASIL-LDB, 2020, p. 26).

Observa-se com isso que, apesar de estar assegurada na LDB uma parte diversificada

nos curriculos, o documento estabelece ainda que esse ensino diversificado esteja em

5 Esses conteidos comuns sdo definidos através da Base Nacional Comum Curricular homologada em dezembro
de 2017.
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harmonia com o que define a BNCC, ou seja, deve estar em sintonia com o que a Base propde
para o ensino de Histéria, 0 que pode acarretar, em determinado grau, uma delimitacdo no
desenvolvimento das tematicas locais.

Como apontado anteriormente, vimos que em 1997, registrou-se a instituicdo dos
PCN’s, como documento de referencial didatico que visa orientar as praticas educativas e a
organizacdo dos curriculos escolares, através de uma proposta dialogica e, mesmo
interdisciplinar, perpassando por temas de carater transversais como ética, pluralidade
cultural, salde, meio ambiente etc. O PCN de Historia, por sua vez, fornece ricas
contribuicdes para o ensino da disciplina.

A respeito da insercdo da Historia local no ensino de Historia, o documento destaca
nos objetivos gerais para a disciplina: “identificar relacdes sociais no seu proprio grupo de
convivio, na localidade, na regido e no pais, e outras manifestacfes estabelecidas em outros
tempos e espacos” e “questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solugdes,
conhecendo formas politico-institucionais e organizagdes da sociedade civil que possibilitem
modos de atuagdo” (BRASIL-PCN/HISTORIA, 1998, p. 43). Isso indica que o ensino de
historia local favorece, por meio do conhecimento das relacfes sociais, econdmicas, politicas
e culturais que se dao no lugar de vivéncia do aluno, que ele possa interferir nos problemas de
sua comunidade buscando meios de soluciona- los.

Nos critérios de escolha e organizacdo dos conteldos a serem lecionados o PCN-
Historia indica para que o professor “[...] problematize o mundo social em que ele e o
estudante estdo imersos e construa relacbes entre as problematicas identificadas e questfes
sociais, politicas, econ6micas e culturais de outros tempos e de outros espacos a elas
pertinentes [...]” (BRASIL-PCN/HISTORIA, 1998, p. 46), o que pressupde a “valorizagdo da
experiéncia extraescolar” (BRASIL-LDB, 2020, p. 9), um dos principios para a educacdo
brasileira destacado na LDB.

Assim, haveria um reconhecimento dos conhecimentos trazidos pelo aluno acerca de
sua realidade, o que favorece um debate critico e reflexivo, mediado pelo professor, em sala
de aula, contribuindo para que o ensino seja significativo para o sujeito, “definindo-se como a
historia do lugar, aproxima o aluno do seu cotidiano, da sua familia e de seus companheiros,
para a compreensdo de si mesmo como sujeito historico, agente do seu fazer e do seu viver”
(GASPARELLO, 2012, p. 98, grifo da autora).

Ao se trabalhar com conteidos que tratam da realidade e do espaco de vivéncia do

aluno cria-se condicbes para que ele se wveja inserido na histéria e fazendo parte dela,
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consciente de seu papel como cidaddo na sociedade e do poder de transformacdo que pode
empreender em seu lugar de vivéncia. Neste sentido, pode-se destacar a “importante funcéo
que o ensino de Historia local pode desempenhar na formacdo educacional, identitaria e
cidadd do estudante da Educacdo Bésica, e, por isso, deve ser valorizada no &mbito do Ensino
de Histéria” (SILVA, 2020, p. 58-59).

O conhecimento histérico local, no sentido de o sujeito ter contato e ser conhecedor da
historicidade de sua comunidade, contribui no despertar de um sentimento de pertenca aquele

local que o aluno vive e, consequentemente faz com que se identifique com ele.

A seu modo, o ensino de Histdria pode favorecer a formacdo do estudante como
cidaddo, para que assuma formas de participag¢do social, politica e atitudes criticas
diante da realidade atual, aprendendo a discernir os limites e as possibilidades de sua
atuacdo, na permanéncia ou na transformacao da realidade histérica na qual se insere
(BRASIL-PCN/HISTORIA, 1998, p. 36).

No que concerne ao papel de formacdo cidadd que o ensino de Historia tem por
finalidade, Bittencourt (2020) destaca que esse fator demonstra o carater politico que
desempenha a disciplina, sendo a relagcdo entre histéria e cidadania inerente a sua constituicao
e sua permanéncia nos curriculos. “A manutengdo de uma disciplina escolar no curriculo
deve-se a sua articulagdo com os grandes objetivos da sociedade” (BITTENCOURT, 2020, p.
17). Para a autora, 0s objetivos da sociedade determinam os conteldos e as instrugdes gerais

para as escolas. Também a esse respeito, Katia Abud possui 0 mesmo entendimento:

os curriculos e programas constituem o instrumento mais poderoso de intervencao
do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia, em Ultima instancia, na
formacdo da clientela escolar para o exercicio da cidadania, no sentido que interessa
0s grupos dominantes (ABUD, 2020, p. 28).

Observa-se assim, que a selecdo de conteldos para serem trabalhados acerca da
historia local presente nos curriculos ndo sdo isentos de interferéncia, uma vez que o curriculo
nunca € somente uma série neutra de conhecimentos listados. Ele é parte da selecdo de
alguém ou de algum grupo com vistas a alcancar certos objetivos sociais (CAVALCANTI,
2007), cabendo ao professor estar atento a essas questdes no momento de planejamento de
suas aulas para que ndo contribua para a perpetuacdo hegembénica de determinadas classes

locais, por exemplo. Neste aspecto, Bittencourt alerta que

a histdria local pode simplesmente reproduzir a histéria do poder local e das clas ses
dominantes, caso se limite fazer os alunos conhecerem nomes de personagens
politicos de outras épocas, destacando a vida e obra de antigos prefeitos e demais
autoridades (BITTENCOURT, 2004, p. 169).

Apesar do PCN-Histéria conter algumas orientacdes para o ensino de historia local e
regional (com algumas delas jA mencionadas anteriormente), estas se afastam para dar espacgo

a tematicas de cunho nacional e global, como representacGes e relacbes de poder, politica,
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relacbes de trabalho, etc. Por outro lado, o documento traz valiosas orientagbes quanto a
percepcao temporal, espacial, dos acontecimentos e dos sujeitos historicos, ‘{...] o ensino e a
aprendizagem da Histéria envolvem selecdo criteriosa de conteddos e métodos que
contemplem o fato, 0 sujeito e o tempo” (BRASIL-PCN/HISTORIA, 1998, p. 39). O
documento destaca que a apreensdo de conteldos proprios do conhecimento histérico pelo
aluno ndo objetiva fazer dele um “mini historiador”,

a intengdo é que ele desenvolva a capacidade de observar, de extrair informagées e
de interpretar algumas caracteristicas da realidade do seu entorno, de
estabelecer algumas relagdes e confrontagfes entre informagdes atuais e historicas,
de datar e localizar as suas a¢des e as de outras pessoas no tempo e no espago e,
em certa medida, poder relativizar questdes especificas de sua época” (BRASIL-
PCN/HISTORIA, 1998, p. 40, grifo nosso).

Nota-se com isso que 0s parametros buscam orientar 0s professores para que
despertem em seus alunos a percepcdo do sentido temporal, espacial e das acGes dos
individuos nas diferentes temporalidades e processos historicos. Para isso, € preciso que
estejam atentos as mudancas, permanéncias e rupturas nas sociedades ao longo do tempo e,
assim, interpretar sua realidade de vivéncia e estabelecer relacbes entre os fatos historicos.

Contudo, é notério observar que hd uma preocupacdo maior dos parametros com
relacdo ao ensino de historia local nos anos iniciais do ensino fundamental do que nos Gltimos
anos. Nao que tal ensino fosse excluido, nesta Gltima etapa de ensino. No entanto, nas séries
iniciais do ensino fundamental sdo propostos os eixos tematicos especificos: “Historia local e
do cotidiano” ¢ “Historia das organizagdes populacionais”; enquanto que nas Ultimas series
prople-se os eixos ‘“Historia das relagdes sociais, da cultura ¢ do trabalho” e “Historia das
representagdes ¢ das relagdes de poder”. Dessa maneira, percebe-se que 0 documento da uma
énfase maior para o estudo da Historia local nas primeiras séries do ensino fundamental
destacando até mesmo eixos tematicos explicitos sobre a selecdo do conteudo.

Essa situacdo é notavel também no Documento Curricular do Tocantins (2019), em
que se € possivel observar uma valorizagdo da historia local muito maior nos anos iniciais
com a proposicdo de contelidos e sugestdes pedagdgicas que levam em consideracdo a historia
do entorno, do bairro e do meio de vivéncia do aluno ao passo que, nos anos finais ocorre um
privikgio de tematicas de carater estaduais em detrimento de conteudos locais.

A observagédo disposta acima deve ser discutida e repensada, pois dessa forma, o aluno
pode entender a historia local, regional e nacional de forma isolada, como se fossem caixinhas
de contetudos especificos que ndo tém relacdo entre si. Em decorréncia disso, o aluno pode
ndo estabelecer relacdo entre os temas, passando a pensar que a histria da sua cidade, da sua

comunidade ou bairro ndo esta imbricada com a historia do seu Estado, da sua regido e de seu
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pais, ‘[...] a preocupagdo maior, na atualidade, é estabelecer articulagbes constantes, nas
diferentes séries, entre o local, o nacional, e o geral” (BITTENCOURT, 2004, p. 114, grifo
do autor).

Helder Macedo (2017) destaca a importancia de conectar e estabelecer relacdes entre
os saberes historicos-historiograficos acerca do local e os saberes de carater mais amplo, para
gue 0s sujeitos ndo percebam a histéria como uma série de acontecimentos isolados.

Olhando para o lugar onde vivem, com o concurso do professor, os alunos poderéo
estabelecer relagdes l6gicas com o mundo em nivel global ou até mesmo nacional e
pensar a Historia enquanto processo — e ndo como um conjunto de fatos isolados —
sendo possivel que a aversdo ou a apatia frente as aulas de Histdria possam ser
minimizadas [...] (MACEDO, 2017, p. 77).

Conforme ja& mencionado, a LDB assegura a formulacdo de uma base de conteldos
comuns a todo territdrio nacional e aponta ainda que a parte diversificada dos curriculos — a
cargo dos governos municipais e estaduais — esteja em harmonia com a Base.

Por outro lado, a BNCC para o ensino fundamental, documento aprovado no ano de
2017, estabelece por meio de suas aprendizagens essenciais, dez competéncias gerais que 0S
alunos devem desenvolver ao longo da educacdo basica, sete competéncias especificas para o
ensino de Ciéncias Humanas do ensino fundamental e sete competéncias especificas para o
ensino de Histéria. O documento se organiza através de competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelo corpo discente e propde uma formacdo integral em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica.

Ainda de acordo com o documento, a BNCC e os curriculos devem ser
complementares a fim de garantir as aprendizagens comuns definidas para cada etapa da
educacdo basica, pois estes conhecimentos s6 se concretizardo por meio de medidas que se

ddo em &mbito do curriculo em acdo (BRASIL-BNCC, 2018). Assim,

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, emsuas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora
(BRASIL-BNCC, 2018.p. 19).

No que diz respeito ao ensino de Historia local, das dez competéncias gerais para toda
a educacdo basica identifica-se duas que a consideram, quais sejam: “3.Valorizar e fruir as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de

praticas diversificadas da producdo artistico-cultural” e

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacOes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsdvel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em



20

relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL-BNCC, 2018, p.
9).

Apesar de ser possivel identificar no documento orientagbes e competéncias que
encaminham para um ensino de histdria local, é notorio também a presenca de vestigios de
uma concepcdo de histéria voltada para a historia quadripartite (Historia Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea). Neste aspecto ‘|...] percebe-se latente na BNCC a manutencdo
de uma concepgdo eurocéntrica, a apresentagdo da historia enquanto cronologia” (GIDALTE,
2018, p. 47), conforme pode ser observado nas orientacbes quanto aos conteldos historicos

para os anos finais do ensino fundamental elencados na base:

No 6° ano, contempla-se uma reflexdo sobre a Historia e suas formas de registro.
Sdo recuperados aspectos da aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
e discutidos procedimentos préprios da Historia, 0 registro das primeiras sociedades
e a construcdo da Antiguidade Classica, coma necesséria contraposi¢do comoutras
sociedades e concepgdes de mundo. No mesmo ano, avanga-se ao periodo medieval
na Europa e as formas de organizacdo social e cultural em partes da Africa.
BRASIL-BNCC, 2018, p. 417).

No 7° ano “as conexdes entre Europa, América e Africa sio ampliadas [...]”, no 8° ano,
“o tema é 0 seculo XIX e a conformacdo histérica do mundo contemporéneo. Destacam-se 0
multiplos processos que desencadearam as independéncias nas Américas, com énfase no
processo brasileiro e seus desdobramentos [...]” e, por fim, no 9° ano, tem-se o estudo da
“histéria republicana do Brasil até os tempos atuais, incluindo as mudancas ocorridas apos a
Constituicdo de 1988, e o protagonismo de diferentes grupos e sujeitos historicos” (BRASIL-
BNCC, 2018, p. 418).

Entende-se que a selecdo de conteldos histdricos € algo complexo e, que, ndo ha
possibilidades de se lecionar todas as tematicas de uma sO vez, necessitando de alguma
divisdo no momento de distribuicdo dos contetdos. Contudo, é necessario também cautela na
ocasido de organizacdo destes, para que a Histdria ndo seja compreendida como uma série de
acontecimentos historicos isolados e sem relacdo alguma, uma vez que isso prejudicara a
nocdo de Histdria que o aluno carregard consigo.

E evidente que, para o ensino de Histdria, necessaria se faz a periodizagio e a
organizacdo do tempo para aperfeicoar a aprendizagem. Trata-se, inclusive, de uma
questdo didatica. Por outro lado, ndo podemos perder de vista que qualquer divisdo
temporal da histdria surge com fung¢des especificas (BARBOSA, 2006, p. 57-58).

A questdo local torna-se um fator reflexivo para se pensar o ensino de Historia,
principalmente quando é dada énfase na forma como € produzido o material didatico — na
maioria das vezes o Unico referencial utilizado em sala de aula é livro didatico —, sendo que
este é elaborado contendo as tematicas de forma geral e ndo levando em conta as

particularidades de cada localidade.



21

Os livros didaticos que passam a ser utilizados, sdo adquiridos/recebidos mediante
compra das grandes empresas educacionais e do mercado editorial que, mesmo
através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), visam a margem de lucro
em todo territério nacional. Tais empresas/editoras, sem compromisso e/ou vinculo
local, produzem um material voltado para atender a demanda nacional, desprezando
quaisquer tematicas e conhecimentos que possam privilegiar as caracteristicas dos
estados e municipios brasileiros (GIDALTE, 2018, p.67).

A ndo insercdo de teméticas regionais e locais nos livros didaticos contribui para que o
aluno ndo se veja fazendo parte da historia e passe a acreditar que a historia de sua
comunidade e regido ndo possui valor dentro da historiografia, bem como contribui na

desvalorizacdo de tais conteddos.

A insercdo dos atores que compdem a historia local e, conseqlientemente, o seu
ensino, contemplado em producdes didaticas, aponta para o desenvolvimento de
uma consciéncia da coletividade que considera o plano social, econémico, politico e
cultural, vislumbrando, assim, a busca de solugdes de seus problemas (BARBOSA,
2006, p. 66).

Por conseguinte, ao aproximar-se da realidade do aluno, os contetdos acerca da
Historia local se tornam mais significativos, uma vez que sdo abordadas teméaticas que fazem
parte de sua vivéncia e experiéncia, o que favorece a criacdo do sentimento de pertencimento

a sua comunidade e identificacdo com sua coletividade.



22

4 O DOCUMENTO CURRICULAR DO TOCANTINS E O ENSINO DE HISTORIA
LOCAL NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesse momento, se faz necessario e importante analisar 0 Documento Curricular do
Tocantins — DCT, uma vez que ele é o responsavel por direcionar as praticas pedagogicas de
todas as unidades escolares do estado, na medida em que indica os conteidos a serem
lecionados, destacando as tematicas locais e regionais.

O documento orienta as praticas pedagogicas da educacdo infantii e ensino
fundamental e, segundo o documento, estd alinhado & BNCC, conforme indica a propria Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo em seu artigo 35-A. De acordo com o DCT, seu processo de
elaboracdo contou com representantes de diversas instituicbes de educacdo tocantinense e
abrange a regionalidade do estado, sua cultura e diversidade de expressdes artisticas.

O caderno do ensino fundamental estd estruturado em competéncias e habilidades,
sendo que nos ultimos anos “o documento faz abordagem das mobilidades das populagdes e
suas formas de inser¢des e margnalizagdes nas sociedades, entre outros temas”
(TOCANTINS-DCT, 2019, p. 16). Para o componente de Historia, 0 texto ressalta a
necessidade de os alunos desenvolverem o pensamento critico e autonomia intelectual, visao
critica sobre sua comunidade de vivéncia e dos riscos rotineiros que enfrenta. Circe
Bittencourt ressalta que no ensino de histéria a formacdo de um pensamento critico ndo é

proposta inovadora,

a constituicdo de um pensamento critico é uma meta necessaria para as sociedades
em transformacdo que exigem atuagfes criativas para a manutencdo de estagios de
desenvolvimento tecnolégico, exigéncias de uma sociedade industrial urbanizada, e
esta necessidade de formacdo escolar estd expressa em curriculos a partir dos anos
50 (BITTENCOURT, 2020, p. 19).

Com relacdo aos contetdos e as conceituacdes a serem exploradas, de forma geral, o

documento propde

para os estudantes do 6° ano, um dos elementos fundamentais e que percorre toda a
BNCC é o conceito de comparar, entendendo ser essa a base da compreensdo das
diferencas. Como por exemplo, eu comparo 0s meus habitos, a minha forma de vida,
com os de outras pessoas (TOCANTINS-DCT, 2019, p. 56).

Entretanto, deve se ter uma atencdo especial a respeito dessa orientagdo, pois 0S
alunos podem entender que tal comparacdo seja no sentido de que um modo de vida ou habito
seja “melhor” ou “pior” ou ainda, que possam estar cometendo anacronismo, entre outras
questoes.

Também, o documento segue adotando a concep¢do da histdria quadripartite, em que

no sexto ano o aluno estuda a Antiguidade, no sétimo o Mundo Moderno, no oitavo 0 Mundo
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Contemporéneo e no nono ano a Histéria do Brasil. Bittencourt (2004) sugere que a reflexdo
aprofundada acerca do conceito de historia mundial pode substituir esse pressuposto
eurocéntrico que tem sido utilizado na selecdo dos contelidos escolares. A autora entende que
a historia do Brasil deve ser integrada a historia mundial para que seja compreendida em
articulacdo com a histéria em escalas maiores.

Sobre a Historia local e regional o texto aponta que no sétimo ano, mediante o
conteudo estudado “abre-se espaco para o estudo das sociedades afromericanas e indigenas,
permitindo compreender suas dindmicas sociais, suas culturas e contribuicfes para a formacao
do povo brasileiro” (TOCANTINS-DCT, 2019, p. 56). Em outros momentos, € sugerido o
estudo das consequéncias do declinio da mineracdo e o surgimento do comércio fluvial para
as cidades tocantinenses; a escraviddo no norte goiano e as sequelas disso na regido;
personagens femininas importantes para o estado; os povos indigenas tocantinenses, etc.

Os contetdos a serem lecionados sdo organizados por meio de uma tabela estruturada
em unidades temdticas, habilidades, objetos do conhecimento e sugestdes pedagogicas. Nesta,
os conteudos que se pretendem regional ou local estdo muito mais voltados para uma histdria
do Tocantins, enquanto estado, que para uma histéria regional ou local, dentro dos termos
entendidos neste trabalho.

E notério no documento, que o trabalho com a historia do municipio do aluno é mais
presente nos anos inicias do ensino fundamental, sendo pouco desenvolvido nos anos
subsequentes. Tal aspecto, também € atestado por Gidalte (2018) em sua pesquisa sobre a
historia local na cidade de Casimiro de Abrew/RJ, em que aponta este como um dos
problemas para o ensino da histéria local, uma vez que ha o distanciamento do ensino
promovido nos anos iniciais sobre a tematica para as séries que se seguem.

Sobre 0 pouco desenvolvimento da tematica nos anos sequentes, depreende-se que em
razdo da adequacdo série/idade do aluno, o conteldo seja menos estudado, uma vez que isso
implica na

[...] continuidade de praticas politicas desenvolvidas por grupos politicos
dominantes, 0s quais ndo tem qualquer interesse em agucar a curiosidade ou
promover 0 engajamento dos alunos quanto aos problemas de sua cidade ou Estado
(NETO e NASCIMENTO, 2017, p. 108).

Para os autores, o proprio maquindrio plblico é utilizado de forma que ndo suscite
discussbes acerca do local, ja que

as praticas docentes da disciplina de Hist6ria direcionadas a tais questdes poderiam
transformar ocenério politico local de forma acentuada e rapida, 0o que ocasionaria
uma diminuicdo do poder de determinado grupo politico, ou mesmo a sua
sucumbéncia a novas forgas politicas (NETO e NASCIMENTO, 2017, p. 108).
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Dessa forma, compreende-se que os estudos de histdria local proporcionam aos alunos
um conhecimento de carater critico e reflexivo sobre sua realidade e comunidade, o que pode
despertad-lo para determinadas probleméaticas econdmicas, politicas e sociais de seu lugar,
instigando-o e incitando-o0 a buscar solucbes e a debater sobre tais questbes com sua

coletividade, demonstrando o grau de importancia que tem esse ensino na vida discente.
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5 HISTORIA LOCAL: HISTORIA E HISTORIOGRAFIA

No tocante ao ensino de Histdria local se faz necessario para além das compreensdes
acerca de seus amparos legais, o entendimento do que venha a ser a “histéria local” e de como
ela se instituiu. O historiador Helder Alexandre Medeiros de Macedo (2017) sugere que 0S
estudos de histéria local foram impulsionados a partir da criacdo da revista dos Annales.

O grupo de historiadores por tras da formacdo da revista do Annales criticavam a
forma como os historiadores dito positivistas concebiam a histéria. Uma histéria baseada
fundamentalmente em registros oficiais, havendo, portanto, uma limitacdo da no¢do de
documento historico; de cunho objetivista; centrada na narracdo linear dos fatos; e voltada,
sobretudo para uma historia politica.

Assim, tais historiadores, contrarios a forma como 0s positivistas escreviam a historia,
focada em documentos oficiais e colocando estes como verdades irrefutaveis, introduzem
novos métodos, abordagens, alarga a nocdo de fonte e volta-se para uma historia econdmica.
“Esse deslizamento do aspecto politico para o econdmico pressupde o alargamento das fontes,
a mudanca radical no proprio oficio do historiador, que ndo pode se contentar com as fontes
escritas para ter acesso aos fundamentos da sociedade” (DOSSE, 1994, p. 29)8.

Os Annales buscaram uma aproximacdo da histéria com outras ciéncias, bem como
substituir a historia tradicional por uma historia-problema. Nesse sentido, Macedo sugere que
a Historia local foi incitada ao surgimento a partir dos Annales.

Entre a segunda e a terceira geragdo dos Annales é que vicejou uma Historia Local
propriamente dita, com esteio tanto na observacdo recortada da realidade — tomando
o lugar enquanto foco da producdo historica — quanto na escolha das fontes,
sobretudo aquelas emanadas das paréquias (MACEDO, 2017, p. 67).

Também Certeau’ ja teceu suas reflexdes acerca do lugar social de producdo do
trabalho historiografico, em que chama a atencdo para o grau de importancia que o lugar
social e a instituicdo do sujeito desempenham na constru¢do da historiografia. “Toda pesquisa
historiografica se articula com um lugar de produgdo socioecondmico, politico e cultural”
(CERTEAU, 1982, p. 65).

Na medida em que o historiador reflete sobre os fatos passados a luz do presente e
mediante ao contexto em que se insere, sendo 0 tempo presente e tal contexto quem inscreve
as perguntas e questbes do passado a serem motivos de interesse para o historiador, Francois

Dosse destaca que ‘“cada época constrdi sua representacdo do passado conforme suas

6 A paginacdo do livro deste autor corresponde ao texto digital, podendo nédo coincidir com enumeracdo de
paginas do livro fisico.

7 Certeau discute tais questdes naobra A escrita da histéria, mais especificamente no capitulo sobre “A operagdo
historiografica”.
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preocupagdes” (DOSSE, 1994, p. 25). Desse modo, a escrita e pesquisa historica estad ligada
ao contexto social em que se insere, estando intimamente relacionada a um lugar social. Logo,
a escrita da historia se da mediante a um conjunto de técnicas e métodos que configuram a
operagdo historiografica. “Nesta perspectiva, gostaria de mostrar que a operacao historica se
refere a combinagdo de um lugar social, de praticas ‘cientificas’ e de uma escrita”
(CERTEAU, 1982, p. 65). O lugar de onde fala o sujeito e em que realiza sua investigacao
produz uma marca singular em seu trabalho historico.

A questdo do espago é tema bastante complexo, uma vez que diversas rela¢cbes podem
ser estabelecidas dentro de um dado territorio, seja este de grande, media ou pequena
extensdo. Um dos cuidados a serem tomados é com o risco de se fazer um recorte local ao
invés de se propor uma Historia local, isso em razdo da confusdo acerca das delimitacOes
politicas e legais do pais.

A nocdo e delimitacdo de um lugar ultrapassa fatores fisicos e politicos, ha relagdes
historicas, culturais, sociais e econdmicas em seu interior que excedem a limitacdo territorial.
De acordo com Viscardi “um dos primeiros problemas com o qual se defronta o pesquisador
em Historia Regional refere-se a definicdo de regido. Um segundo problema, decorrente do
primeiro, refere-se aos critérios definidores do espago regional” (VISCARDI, 1997, p. 85).

Ainda segundo a autora, o espaco regional pode ser definido de acordo com aqueles
que nele vivem, jA que o limite regional também é uma construcdo social de seus agentes.
“Em meio a tantas abordagens diferenciadas, acreditamos que o espaco regional consiste em
construcdo abstrata, elaborada no decorrer do tempo por atores coletivos que a ele se
relacionam direta ou indiretamente” (VISCARDI, 1997, p. 95-96). Esse espaco pode ser
formado também por uma série de valores e costumes que sdo compartilhados por seus
agentes e que conferem uma identidade ao lugar.

No que concerne a Histdria local os primeiros trabalhos a tratarem do tema surgem na
Franca e, também vem de |4 as primeiras conceituacbes para o termo. Goubert, autor
representante dos estudos sobre historia local define esta como:

[...] aquela que diga respeito a uma ou poucas aldeias, a uma cidade pequena ou
média (um grande porto ou uma capital estdo além do ambito local), ou a uma area
geografica que ndo seja maior do que a unidade provincial comum (como um county
inglés, um condado italiano, uma Land alemd, uma bailiwick ou pays francés)
(GOUBERT, 1988, p. 70).

Desse modo, o ponto de analise da historia local é o lugar, o espaco. Também Joana
Neves traz sua contribuicdo sobre a tematica e entende a historia local como aquela que “q...]

refere-se ao conhecimento historico, sob a perspectiva local, e pode significar: o local como
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objeto do conhecimento e/ou o local como referéncia para o conhecimento” (NEVES, 1997,
p. 14-15, grifo da autora).

Pierre  Goubert aponta ainda que em razdo de a histéria local dar énfase as
particularidades de um lugar em mesmo grau com que Sse preocupava com o0s planos
universais em seus primordios, ela favoreceu para que muitas ‘“verdades” e equivocos
cometidos por historiadores que adotavam uma perspectiva de historia geral fossem
contestadas. “A pratica cuidadosa da historia local e a multiplicacio de monografias sobre
regibes especificas, podem levar muito mais além; podem destruir muitas das concepgdes
gerais anteriormente consolidadas em tantos livros, ensaios e palestras” (GOUBERT, 1988, p.
75).

Nota-se que no micio de seu surgimento na Europa, os termos “local” e “regional”
eram usados como sinbnimos e sem distingdo para representar um mesmo espago, sendo isto
compreensivel uma vez que a Europa possui espacos menores que no Brasil, em que em
muitos estados brasileiros caberiam diversos paises europeus (BARROS, 2019). Contudo, na

historiografia brasileira as expressfes sdo usadas de formas distintas

[...] a “historia local”, na historiografia brasileira, costuma se referir a cidades,
bairros, vizinhangas, aldeias indigenas, enquanto a expressdo “historia regional”
volta-se mais habitualmente para as regides mais amplas (o Vale do Paraiba, o sul de
Minas, o estado do Piaufi, e assim por diante) (BARROS, 2019, p. 12).

Embora ndo seja uma regra, historiadores brasileiros costumam utilizar a Historia
Regional para se referir a espacos de grandes extensbes, enquanto que para 0S eSpagos
menores em que o0 termo regional ndo supre a necessidade usa-se a Historia Local. Uma
questdo importante a se considerar nos estudos sobre o regional e o local € a no¢do de espaco
utilizada, uma vez que para historiadores essa no¢do nem sempre ira coincidir com a
delimitacdo politica e legal definida, pois isso dependera do tipo de pesquisa que o sujeito estd

realizando, o local serd uma construgdo do préprio historiador.

A regido sé se entende, entdo, metodologicamente falando, como parte de um
sistema de relagBes que ela integra. Deve, portanto, ser definida por referéncia ao
sistema que fornece seu principio de identidade. Assim, pode-se falar tanto de uma
regido no sistema internacional, como de uma regido dentro do estado nacional ou
dentro de uma das unidades de um sistema politico federativo. Pode-se falar,
igualmente de uma regido cujas fronteiras ndo coincidam com fronteiras politicas
juridicamente definidas (SILVA, 1999, p. 43).

Ainda de acordo com Silva, a nogdo de espaco ganha relevancia maior se considerada
que determinada regido ou local, enquanto unidade social, econbmica e cultural é anterior a

delimitacdo fronteirica politica e legal do Estado Nacional.
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A regido deve ser concebida como um territorio continuo. Dentro deste, ocorrem os
processos de producdo (de bens e servicos) e de reprodugdode um modelo
determinado de convivéncia social (SILVA, 1999, p. 45, grifo do autor).

Dessa forma, a Historia local pode ser compreendida como uma modalidade da
historiografia. que se interessa pela analise do “local”, por determinadas praticas e
particularidades que se encontram somente em tal localidade, sendo o historiador quem
escolhe criteriosamente seu espaco de investigacdo, o que ndo significa que tal abordagem

deixe de se referir a uma totalidade.
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6 O LUGAR DA HISTORIA LOCAL: PRATICAS PEDAGOGICAS EM PORTO
NACIONAL/TO

Mediante 0 que foi exposto até o presente momento, percebe-se o grau elevado de
importancia que o ensino de Historia local possui no aspecto da aprendizagem para o0s alunos,
que passam a sentir-se participes da histéria e ndo apenas meros expectadores, sobretudo,
guando problematiza no ambito do ensino elementos historicos e vivencias da comunidade
envolvida. Nesse sentindo, torna-se necessario a compreensdo de como a historia local do
municipio € incorporada as aulas de Historia nos Gltimos anos do ensino fundamental. Para
tal, serdo analisados os questionarios aplicados a cinco professores da rede estadual de Porto
Nacional ao longo do més de fevereiro de 2021.

A partir do entendimento de que o curriculo oficial reflete os interesses de quem o
elaborou, 0 contexto da época, bem como 0s propositos para sociedade, ja que fornece com
base na ordenacdo e direcdo dos conteldos escolares, as diretrizes para acdes de controle
social, conforme pontua (ROCHA, 2012), torna-se importante a compreensdo do “curriculo
real, em face da autonomia relativa dos estabelecimentos de ensino frente aos Orgdos estatais
reguladores, pode ndo se assemelhar ao curriculo proposto, uma vez que ele é o produto da
mteracdo de uma grande variedade de atores” (ROCHA, 2012, p. 56).

Para averiguacdo de forma mais proxima ao debate proposto, fez-se uma pesquisa
junto a cinco professores de Historia que trabalham em escolas publicas estaduais na cidade
de Porto Nacional, todos atuando na modalidade de ensino fundamental nos anos finais (6° ao
9° ano). As escolas estaduais que os professores que responderam ao questionario indicaram
que trabalham foram a Escola Estadual Irmd Aspasia, Escola Estadual Dom Domingos
Carrerot e Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Dom Pedro Il.

A Escola Estadual Irmd Aspasia fica localizada na Rua Aureliano Azevedo, n° 855, no
bairro Coragdo de Maria e oferece as modalidades de Ensino Fundamental anos finais e
Ensino Médio. A Escola Estadual Dom Domingos Carrerot estd situada na Avenida Ibanez
Ayres, no setor Aeroporto, ofertando somente modalidade de Ensino Fundamental anos finais,
funcionando nos turnos matutino e vespertino. A Escola Estadual Girassol de Tempo Integral
Dom Pedro Il fica na Avenida Murilo Braga, n°® 774, no Centro da cidade e oferece somente a
modalidade de Ensino Fundamental anos iniciais e finais.

Desse modo, a escolha dos professores ndo teve critérios pré-estabelecidos, ocorrendo
mediante suas disponibilidades de tempo em responder ao questionario. Em decorréncia disso,

a investigncdo contou com uma amostra pequena de professores que, no entanto, se
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manifestou eficaz no fornecimento de dados sobre a maneira que o ensino de Histéria local é
compreendido e aplicado pelos docentes em sala de aula.

Cabe ressaltar, que o0s cinco professores pertencem a trés escolas distintas: dois
professores fazem parte do corpo docente de uma mesma unidade de ensino, em que esta
oferta somente a modalidade de ensino fundamental, sendo que um leciona no periodo
matutino e outro no vespertino; também outros dois professores ministram suas aulas em uma
mesma escola, sendo esta de tempo integral e possuindo mais de uma turma para uma mesma
série; por fim, na Ultima escola havia apenas um professor para todo o ensino fundamental.
Isto posto, dos cinco educadores apresentados, apenas este Ultimo declarou dar aulas no
ensino fundamental e médio.

Isso traz um fator para reflexdo, pois, embora sejam escolas com organizacdes de
ensino diferentes e tendo os professores tempo vivéncia em salas de aula distintas, as
respostas fornecidas por todos eles ndo destoaram uma da outra, convergindo para um mesmo
sentido de entendimento da Histéria local, apesar de cada docente ter sua propria maneira de
trabalhar o contetdo local em sala.

Em vista disso, ndo obstante dois pares de professores lecionarem em uma mesma
escola, suas respostas foram diferentes uma da outra, revelando que ainda que trabalhem na
mesma unidade escolar o modo como afirmaram trabalhar com a Historia local em sala de
aula sdo distintas, possuindo cada docente suas metodologias e recursos individuais para
abordarem o conteldo.

O questionario® aplicado foi semiestruturado em onze questdes dispostas em
dissertativas e objetivas, tendo o professor a liberdade de acrescentar informacGes que
considerasse relevante ao final do questionario.

Assim, dos cinco professores que responderam ao questionario, todos afirmaram
trabalhar com a histéria do municipio e da regido. No entanto, quando observados os
contetidos que apontaram lecionar é notdrio a predominancia de uma historia do Tocantins, o
gue se depreende que entendem como histéria regional a histéria do estado.

A idéia de “regido”, neste sentido mais especifico, associa-se a nocdo de que temos
agora um lugar que se apresenta ele mesmo como sistema — com sua propria
dindmica interna, suas regras, sua totalidade interna — e que habitualmente se

encontra ligado ou a uma rede de outras localidades analogas, ou a umsistema mais
amplo [...] (BARROS, 2019, p. 10).

A respeito das tematicas selecionadas para lecionarem, apenas (01) um professor

apontou trabalhar com a histria do municipio e da regido e, ao citar quais 0s contetdos

8 Vide questionario aplicado no apéndice A na pagina 37 deste trabalho.
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usados para esse ensino mencionou apenas conteldos da chamada histéria geral ou mundial
(Historia Antiga, Medieval e as primeiras revolucdes). Questdo que chama a reflexdo, pois
espelha o entendimento que o docente tem acerca da historia bem como atesta para o tipo de
historia que estd sendo ensinada nas salas de aulas.

Outros quatro professores apontaram trabalhar nas turmas de sexto ano: 0s aspectos
historicos do municipio e a pré-historia do Tocantins; a localizacdo, historia de pontos
historicos da cidade e datas comemorativas tanto da cidade como do estado; sitios
arqueologicos, paleontologico e espeleolégicos do Tocantins, conservacdo do patriménio
imaterial e material do Estado do Tocantins e o tombamento Centro Historico de Porto
Nacional como Patriménio Cultural Brasileiro; histéria do municipio através da historia oral
com idosos. No sétimo ano afirmaram discutir: 0 povoamento do norte goiano, escravidéo,
mineracdo, pecuaria e comércio fluvial no antigo norte goiano; origem do municipio, seus
valores culturais, tradicGes e origens das mesmas; e regido de concentracdo indigena.

Com relacdo as temdticas debatidas no oitavo ano, apontaram: histéria do Tocantins e
0S movimentos separatistas; as origens das lutas pela criacio do estado, a importancia
cultural, religiosa, politica, social, econdmica e educacional do municipio em relacdo a regido
que hoje corresponde ao estado do Tocantins; e acontecimentos historicos do século XIX no
antigo norte goiano. Por fim, no nono ano destacaram: a criagdo do estado do Tocantins e 0s
povos indigenas tocantinenses; o0s conflitos sociais e politicos da luta pela criacdo do
Tocantins, o papel e histéria de alguns lideres politicos, religiosos e comunitarios nessa Iuta;
situacdo dos povos indigenas e afrodescendentes no Tocantins.

Fagundes (2006) ressalta que essa forma de distribuicdo de contelidos ndo inova ao
seguir a versdo tradicional proposta para a histéria do Brasil e utilizada em muitos dos livros
didaticos usados, uma vez que elas se expressam a partir de fatores econdmicos, politicos e
culturais, “configurando-se assim uma espécie de transposicdo daquele modelo para o ensino
de histéria do municipio” (FAGUNDES, 2006, p. 161).

Assim, a presenca de conteldos mais voltados para a historicidade do municipio,
como € possivel notar, possui pouco espaco no ensino-aprendizagem portuense. Apesar de
afirmarem seguir a selecdo de conteldos propostos pelo Documento Curricular do estado,
dois (02) professores apontaram dispor de liberdade para trabalhar com os conteldos de
acordo com o contexto em que se inserem. Contudo, um (01) dos professores chamou atencéo

para um ponto interessante, em que essa liberdade se d& mediante a disponibilidade de tempo
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entre os conteudos destacados pela BNCC e as tematicas do DCT, momento em que entrariam

a historia do estado e do municipio,

depreende-se que se deve seguir a base nacional comum, ficando aspectos locais e
regionais num segundo plano. Prioriza-se, portanto, a construgdo de uma educagéo
voltada ao Brasil como um todo, ao que é estabelecido por essa base nacional,
afetando-se por conseguinte matérias que possam mostrar e debater o que é mais
préximo do aluno, como a Historia Local (NETO; NASCIMENTO, 2017, p. 112).

Quanto ao material utilizado para trabalhar este ensino, todos afirmaram fazer uso de
livros, sites da internet, videos, jornais e revistas, com destaque para um (01) dos professores
que declarou utilizar documentos, embora ndo tenha fornecido maiores detalhes sobre como
ocorre sua utilizacdo em sala de aula. Segundo assinala Fagundes “o acesso ao documento é
uma condicdo necessaria para que 0s historiadores e professores possam construir suas
mterpretacdes sobre o objeto que estd sendo estudado” (FAGUNDES, 2006, p. 157).
Questionados quanto a producdo de materiais decorrentes para os estudos de historia local
afirmaram produzir videos, slides, apostilas e apenas um declarou realizar pesquisas campos
com os alunos para discussao do assunto em sala.

Quando questionados a respeito de suas impressdes acerca dos materiais que tratam da
historia tocantinense e municipal foi consenso de que sdo materiais ricos e extremamente
importantes, porém de dificil acesso tanto para os proprios professores como para 0s alunos e
demais membros da comunidade. Em vista disso, observa-se que nem sempre a vontade de
inovar e propor novas praticas ao ensino de Historia sdo suficientes para que ocorram
mudancas significativas na educagdo, uma vez que essas propostas muitas vezes dependem de

fatores de diversas ordens, conforme pontua Fagundes:

ou seja, a construcdo de propostas inovadoras, nas atuais condi¢des da escola
brasileira, passa pelo enfrentamento de desafios de duas ordens: uma externa, que
tem a ver com as questdes que envolvem a educacgédo brasileira em geral e o poder
publico local ao qual a escola esta ligada (legislacdo, financiamento, infra-estrutura,
condicGes de trabalho, relagdes de poder, salario dos docentes, entre outras); outra
interna, relacionada com as respostas advindas da organizagdo escolar e da préatica
docente (FAGUNDES, 2006, p. 166).

Um dos professores chegou a fazer um desabafo indignado com a forma e a atencdo
que €é dada para essa abordagem de ensino, uma vez que ndo sdo fornecidos materiais
histéricos ou geograficos contemplando a histéria do estado e municipio, chegando ao nivel
extremo de nem na biblioteca escolar encontrar tais materiais. O professor demonstra sua
indignacdo maior quando afirma que ndo recebem nenhuma orientacdo de livros ou qualquer
outro material de apoio nesse sentido. Tal situacdo demonstra o valor que é dado para essa
abordagem pelos niveis superiores da educacdo. A respeito dessa contestacdo Neto e

Nascimento inferem que essa condicdo ¢ pensada pelas legislagdes educacionais “com a
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possivel intencdo de ndo vir a despertar no aluno sensocritico com relagdo a problemas de sua
comunidade” (NETO; NASCIMENTO, 2017, p. 108).

Fernandes (2017), ao tecer discussdes sobre a dificuldade do acesso a materiais como
livros, documentos historicos e revistas locais, etc., em razdo de muitas vezes esses arquivos
estarem em posse privada, orienta a pesquisa coletiva com os alunos direcionada para a
organizacdo e catalogacdo de um acervo documental para a escola. Assim, esses materiais
poderiam ser complementados ano a ano e ndo precisariam ser originais.

Ao serem questionados sobre a predominancia de determinadas caracteristicas
historiograficas presentes nos materiais utilizados, uma das respostas chamou bastante
atencdo. Um (01) professor destacou que por vezes as narrativas sdo voltadas a apresentar
certos sujeitos histéricos como herdis, em detrimento de outros personagens importantes,
como que se apenas determinados sujeitos participassem da construcdo da histdria, ficando o
debate em torno de tais questdes, enquanto que discussdes mais relevantes ficam em segundo
plano. Nesse aspecto, torna-se relevante ressaltar o que o pensamento de Bittencourt quando
diz que “a histéria local [...] tem sido elaborada por historiadores de diferentes tipos. Politicos
ou intelectuais de diversas proveniéncias tém-se dedicado a escrever historias locais com
objetivos distintos” (BITTENCOURT, 2004, p. 168).

Os demais professores afirmaram ser mais comum encontrar aspectos sobre a criagcdo
do estado, monumentos historicos e cidades tocantinenses historicas, ocorrendo mudancas
mediante a tematica que é abordada. Assim, cabe ao professor a cautela na selecdo de seus
materiais sobre a histéria local, para que ndo acabem por disseminar um pensamento
hegeménico de uma determinada classe ou grupo social que detém o poder.

Questionados sobre o momento em que € trabalhado tal abordagem de ensino,
declararam trabalhar teméticas locais durante todo o ano letivo, intercalado com os demais
contetdos. No entanto, um (01) dos professores afirmou que o foco maior no ensino de
Histéria local ocorre em datas comemorativas ou em periodos que o DCT determina o
trabalho de tais conteddos. No documento curricular foi possivel observar a orientacdo das

teméticas dispostas por vezes em alternancia de bimestres. Neste aspecto, observa Gildate:

[...] por muitas vezes, o ensino de historia local encontra-se restrito a temas festivos,
datas comemorativas ou eventos especificos. Ndo existe uma preocupagdo com o
curriculo quanto a insercdo de conceitos e conhecimentos que envolvam tal
perspectiva. Para esta e muitas secretarias de educacao existentes no pais, a historia
local é sempre lembrada por uma questdo de memoria que se restringe aos grandes
marcos e ndo as estruturas (GIDALTE, 2018, p. 66).

Também Fagundes, ao discutir acerca do trabalho de teméticas locais em datas

comemorativas ressalta que:
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a referéncia a histéria local quase exclusivamente na Semana do Municipio ou sua
insercdo de forma eventual, quando da abordagem da hist6ria nacional ou geral,
demonstra o lugar que ocupa essa historia em relacdo as inovagdes tedrico-
metodoldgicas [...]. Na verdade, se formos considerar esse critério, podemos afirmar
que essa forma de se conceber e fazer a historia esta distante das abordagens
inovadoras[...]. Entendemos estar ai implicita uma concepcdo de histéria associada
ao fato isolado, como algo que deve ser lembrado de forma eventual, submisso a
uma data comemorativa (FAGUNDES, 2006, p. 153).

A respeito da realizacdo de atividade de campo, apontaram que visitam o Centro
Historico da cidade e apenas um (01) professor afirmou ndo haver atividades de campo
durante as aulas sobre a histéria do municipio. Um (01) professor destacou que, embora
realize visitas campos pela cidade, esta ocorre mediante a concessdo de transporte, o que, de
acordo com sua resposta, é bastante burocratico e sua disponibilizagdo raramente concedida, o
que se coloca como uma lacuna no ensino-aprendizagem de Historia local. Fernandes (2017)
discorre sobre a importancia que tem as pesquisas a campo no ensino de Histdria local; para a
autora, as atividades fora da sala de aula favorece para que o aluno desenvolva um olhar
problematizador para o local.

Oria (1995), em suas reflexdes acerca da importancia de se trabalhar o ensino de
historia a partir da realidade social local, ressalta que isso possibilitaria atingir metas
fundamentais para a construcdo da identidade e formacdo da cidadania nos alunos, uma vez

que:

estariamos partindo do concreto para o abstrato (ou do conhecido para o
desconhecido, do préximo para o distante) [..] estariamos possibilitando a
incorporagdo das experiéncias de vida dos alunos que se ddo num “lécus”
especifico, no caso, no municipio [...] o estudo da Histéria do municipio permite a
insercdo do aluno na realidade do passado da comunidade local, o que lhe possibilita
uma melhor compreensdo da sociedade em que vive e na qual vira a intervir (ORIA,
1994, p. 46-47).

A partir da analise dos questionarios aplicados pode-se chegar ao entendimento de
gue, embora os professores pesquisados aleguem trabalhar com a histéria local e sejam
conscientes de sua importancia, esse ensino estd atrelado muito mais com uma historia do
estado e, quando voltada para o municipio, trata-se de uma historia do patriménio historico e
datas comemorativas da cidade. Nota-se que, nos anos iniciais do ensino fundamental ha uma
valorizagdo maior da histéria local do que nos Ultimos anos, quando a histéria se volta para o

estado.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos documentos e do questiondrio aplicado permite que se faca algumas
pontuacdes. Primeiro, que o ensino de Histdria Local nos anos finais do ensino fundamental
(6° a 9° ano) dentro da concep¢do compreendida no DCT e nos questionarios respondidos
pelos professores, ¢ mais desenvolvido a partir do viés de uma historia do Tocantins e ndo
especificamente da histéria do municipio de Porto Nacional.

Segundo, que é dado uma énfase maior na historia local nos anos iniciais do ensino
fundamental (1° ao 5° ano) ao passo que nas turmas de 6° a 9° é proposto uma histéria mais
voltada para o estado. Infere-se que essa questdo possa ocorrer em razao da realizacdo de
concursos publicos e vestibulares estaduais, quando sdo exigidos conteldos mais voltados
para a histéria do Tocantins. Cabe ressaltar que ndo ha uma exclusdo da Historia Local nos
anos finais do ensino fundamental, mas que essa abordagem € pouco desenvolvida nessa
modalidade.

Nota-se ainda nos documentos educacionais atuais, a presenca de uma historia de
perspectiva europeia, 0 que demonstra que apesar dos avancos e investidas nessa area de
investigacdo, muito ainda hd que se refletir e repensar no ensino de Historia, para que ele
venha partir de uma visdo também nacional e articulada a historia mundial.

Um terceiro ponto, diz respeito a lacuna historiografica apontada pelos professores de
obras que tratem de uma historia das localidades e municipios e da auséncia do fornecimento
de orientacbes quanto aos materiais historicos e historiograficos sobre o municipio e o estado,
deixando isso a cargo estritamente dos professores.

Infere-se que poderia haver um didlogo maior entre a universidade e as escolas de
educacdo basica, uma vez que as primeiras estdo a frente como grandes produtoras de
trabalhos e pesquisas cientificas no ambito local, 0 que poderia também em parceria com as
demandas apresentadas pelos professores da educacdo bésica, contribuir no fornecimento de
subsidios importantes quanto ao ensino-aprendizagem de historia local.

Dessa forma, observa-se que se faz necessario que os professores sejam melhor
preparados e orientados para a efetivagdo curricular da Historia Local em sala de aula, através
de contetdos, metodologias e propostas de aprendizagem, bem como sejam subsidiados com
materiais historiograficos que tratem da tematica, pois, conforme atestado, a Histdria Local
favorece ao aluno o agucamento do sentimento de pertenga & sua comunidade, uma vez que

ele encontra essa historia dobrando a esquina de sua casa, ao sair para passear, ir a igreja ou
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mesmo a escola. Trata-se de um conhecimento histérico, plural e significativo para o aluno

enquanto sujeito ativo a participante da historia.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE O ENSINO DE HISTORIA LOCAL

PESQUISA SOBRE O ENSINO DE HISTORIA LOCAL*

Plblico Alvo: professores do Ensino Fundamental (anos finais) da rede estadual de Porto
Nacional de trés escolas

(Realizada em fevereiro de 2021)

1. Nome da escola em que trabalha:
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2. Trabalha com a disciplina de Historia em qual das modalidades de ensino:
( ) Somente Ensino Fundamental.

( ) Ensino Fundamental e Médio.

( ) Somente Ensino Médio.

3. Trabalha com a histéria do municipio ou regido onde a escola esta inserida?
() Sim ( ) Nao

4. Caso a resposta tenha sido afirmativa na questdo acima, cite quais contedidos sao utilizados
nesse ensino de acordo com as séries.
6° ano:

7° ano:

8° ano:

9° ano:

5. Como é selecionado o contetdo que é trabalhado em cada turma?

6. Qual (ais) material (ais) é usado (s) para trabalhar a histéria do municipio?

7. E produzido algum material para esse ensino?
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() Sim ( ) Ndo

Qual?

8. Qual sua impressdo a respeito dos materiais/informacdes produzidos sobre a historia da
cidade?

9. Em sua visdo, quais caracteristicas historiograficas predominam acerca da memoria
historica da regido ou municipio no material lido e/ou consultado para trabalhar o contetdo
com 0S alunos?

10. Em qual momento ¢é trabalhado a historia local/municipio?

( ) Durante todo o semestre letivo, intercalando com os demais conteddos;
( ) Durante a semana de aniversario da cidade;

( ) Durante 0 momento em que é trabalhado a histéria do Brasil;

( ) Durante a semana de aniversario do estado;

( ) Néo é trabalhado a histéria do municipio;

Outros momentos (especifique):

11. S&o realizadas atividade de campo durante 0 momento em que é trabalhada a histdria
local?

() Sim ( ) Nao

Caso a resposta seja sim, quais locais séo visitados nessas aulas?

Deseja contribuir com mais informagdes? (Opcional).

* Este questionario faz parte do trabalho de conclusdo de curso em licenciatura em Histdria
para a Universidade Federal do Tocantins, campus de Porto Nacional, cuja discente é Samara
Silva dos Santos, sob orientagdo da Prof2., Dr?. Regina Célia Padovan. As informacGes aqui
contidas serdo utilizadas para fins exclusivamente académicos e serdo consideradas em sua
integralidade e/ou em partes. Ndo serd usado em momento algum o nome dos professores
pesquisados.
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