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Estatuas e cofres e paredes pintadas
Ninguém sabe o que aconteceu

Ela se jogou da janela do quinto andar
Nada é facil de entender

Dorme agora

E s6 o vento |4 fora

Quero colo! Vou fugir de casa
Posso dormir aqui com vocés?

Estou com medo, tive um pesadelo
S0 vou voltar depois das trés

Meu filho vai ter nome de santo
Quero 0 nome mais bonito

E preciso amar as pessoas
Como se ndo houvesse amanha
Porque se vocé parar pra pensar
Na verdade ndo ha

Me diz, por que que o céu é azul?
Explica a grande furia do mundo
S&o meus filhos

Que tomam conta de mim

Eu moro com a minha mée

Mas meu pai vem me visitar

Eu moro na rua, ndo tenho ninguém
Eu moro em qualquer lugar

Ja morei em tanta casa

Que nem me lembro mais

Eu moro com os meus pais

E preciso amar as pessoas
Como se ndo houvesse amanha
Porque se vocé parar pra pensar
Na verdade ndo ha

Sou uma gota d'agua

Sou um gréo de areia

Vocé me diz que seus pais ndo te entendem
Mas vocé ndo entende seus pais

Vocé culpa seus pais por tudo, isso € absurdo
S&o criangas como vocé

O que vocé vai ser

Quando vocé crescer (Renato Russo, 1989).
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RESUMO

Tendo em vista o desinteresse aliado as dificuldades de aprendizagem dos estudantes no
decorrer das aulas, tanto em contetdo especifico ou quando os mesmos sdo associados de
maneira interdisciplinar na area de Ciéncias da Natureza, levando em consideracéo o referencial
curricular utilizado na escola, faz-se necessario que, professores e pesquisadores busquem
ferramentas metodoldgicas diversificadas, que supram as questbes estruturais e situacoes
pedagogicas corriqueiras, geralmente encontradas nas escolas no ensino de ciéncias. Nesta
perspectiva, o presente estudo investigou quais as compreensdes teoricas e metodoldgicas no
processo de ensino-aprendizagem na formacéo de estudantes da educacdo bésica, que podem
ser evidenciadas mediante a exposicdo de Feira de Ciéncias (FECI), utilizada como estratégia
de ensino por meio de projetos na perspectiva de Letramento e divulgacdo cientifica,
objetivando assim, compreender o processo de ensino-aprendizagem por meio de projetos FECI
na perspectiva de Letramento e Divulgacdo Cientifica de estudantes da educacgdo basica, por
meio da aplicacdo de questionarios e ficha de observacao para os estudantes e professores de 9°
ano do fundamental Il & 3° série do ensino médio, durante o processo de desenvolvimento de
um evento realizado em 2019, em um Colégio publico da rede estadual de ensino do estado do
Tocantins, localizado na Cidade de Araguaina. Para as questdes fechadas as analises foram
realizadas a partir do tratamento de dados, com uso de uma escala de avaliacdo na perspectiva
de Martins (2006), para as questdes abertas, foi utilizado estudo por meio da anélise de contetido
de Bardin (2016). Os resultados obtidos a partir da classificacdo e avaliacdo das caracteristicas
desejaveis dos trabalhos expostos em conjunto com as concepgdes de professores e estudantes
sobre o desenvolvimento do evento, possibilitaram reafirmar que os eventos de FECI sdo
espacos de aprendizagem que corroboram como estratégia de ensino por meio de projetos,
guanto ao estudo por meio de observacdo dos Niveis de Letramento Cientifico dentro do
processo de desenvolvimento de espacos proporcionados por uma FECI, apontaram caminhos
que evidenciaram uma experiéncia inovadora a luz da literatura, foi possivel verificar a partir
dos niveis propostos os estagios de Letramento Cientifico nos projetos expostos, resultando a
FECI como um ambiente fértil para esse tipo de analise. Portanto, evidencia-se que as FECIs,
emergi como um espaco propicio de discussdes sobre a utilizacdo dos projetos desenvolvidos
como estratégia de ensino-aprendizagem por meio de projetos, assim como, a analise dos
possiveis Niveis de Letramento Cientifico contribui para fortalecer ambientes de divulgacéao
cientifica para uma melhor formacao dos estudantes envolvidos.

Palavras-chaves: Ensino por Projetos. Ensino de Ciéncias. Educacdo em espacos ndo-formais.
Aprendizagem cientifica.



RESUMEN

Teniendo en vista de lo desinterés y las dificultades de aprendizaje de los estudiantes durante
las clases, en los contenidos especificos y cuando estan asociados de manera interdisciplinaria
en el area de Ciencias Naturales, teniendo en cuenta la estructura curricular empleado en la
escuela, se hace necesario que los docentes e investigadores busquen herramientas
metodoldgicas diversificadas, que supra las problematicas estructurales y situaciones
pedagdgicas comunes, generalmente encontradas en las escuelas en la ensefianza de las
ciencias. En esta perspectiva, el presente estudio investigd las comprensiones tedricas y
metodologicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la formacion de estudiantes de
educacioén bésica, lo cual se puede mostrar a través de la exposicion de Feria de Ciencias
(FECI), utilizada como estrategia de ensefianza a través de proyectos de la perspectiva de
alfabetizacion y divulgacion cientifica, con el objetivo de entender el proceso de ensefianza-
aprendizaje a través de proyectos FECI desde la perspectiva de alfabetizacion y divulgacion
Cientifica de los estudiantes de educacion bésica, mediante la aplicacion de cuestionarios y
formulario de observacion para estudiantes y docentes de 9 ° grado de primaria Il al 3° grado
de secundaria, durante el proceso de desarrollo de un evento realizado en 2019, en una escuela
publica de la red educativa publica del estado de Tocantins, ubicada en la Ciudad de Araguaina.
Para las preguntas cerradas, se realizaron analisis basados en el tratamiento de datos, utilizando
una escala de evaluacion desde la perspectiva de Martins (2006), para las preguntas abiertas, se
utilizé un estudio mediante analisis de contenido de Bardin (2016). Los resultados obtenidos de
la clasificacion y evaluacion de las caracteristicas deseables de los trabajos expuestos junto con
las concepciones de docentes y estudiantes sobre el desarrollo del evento, permitieron reafirmar
que los eventos FECI son espacios de aprendizaje que corroboran como estrategia de ensefianza
a través de proyectos, en cuanto al estudio mediante la observacion de los Niveles de
Alfabetizacion Cientifica en lo interior del proceso de desarrollo de espacios fornecidos por una
FECI, sefialaron caminos que evidenciaron una experiencia innovadora a la luz de la literatura,
se pudo verificar a partir de los niveles propuestos las etapas de Alfabetizacion Cientifica en
los proyectos expuestos, resultando la FECI en uno ambiente fértil para este tipo de analisis.
Por eso, es evidente que las FECI, surgi con un espacio conducente para la discusién sobre el
uso de los proyectos desarrollados como estrategia de ensefianza-aprendizaje a través de
proyectos, asi como, el analisis de los posibles Niveles de Alfabetizacion Cientifica contribuye
a fortalecer ambiente de divulgacion cientifica para una mejor formacion de los alumnos
implicados.

Palabras claves: Ensefianza por proyectos. Ensefianza de la ciencia. Educacion en espacios no
formales. Aprendizaje cientifico.
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1 INTRODUCAO

1.1 Problema e Justificativa

Nos ultimos quatro anos ao ministrar aulas de Quimica, Biologia, Fisica, Ciéncia e
Filosofia, como também coordenador de Feira de Ciéncias em escola estadual do municipio de
Araguaina, observei um grande desinteresse aliado as dificuldades por parte dos estudantes no
decorrer das aulas, tanto em contedo especifico ou quando os mesmos sdo associados de
maneira interdisciplinar na area de Ciéncias da Natureza, tendo em vista o referencial curricular
utilizado na escola. Nesse sentido, torna-se imprescindivel que, professores e pesquisadores
busquem ferramentas metodoldgicas diversificadas, que supram tanto as questdes estruturais e
situacdes pedagdgicas corriqueiras, geralmente encontradas nas escolas no ensino de ciéncias.

Sdo varios os fatores que limitam o trabalho docente na Ciéncias da Natureza, entre eles,
podemos apontar, falta de laboratorios, caréncia de salas de aula com estrutura apropriada, salas
de aulas lotadas, carga horaria minima para as disciplinas da area de ciéncias. Nesta perspectiva,
professores busca amenizar essa situacdo por meio de atividades ludicas, jogos didaticos e
experimentos, utilizando material alternativo como: software e laboratdrios virtuais, visando
contribuir na melhora do processo de ensino-aprendizagem.

Todas essas possibilidades metodoldgicas tém como objetivo propiciar a aquisicdo de
conhecimentos e a aplicacdo destes pelos estudantes no seu cotidiano. Assim, diante de todo
esse cenario observado, os projetos de feira de ciéncias como estratégia de ensino-
aprendizagem? possibilitam um ambiente propicio a utilizagio de todas essas possibilidades
metodoldgicas. Tendo em vista que, nos 9° anos do fundamental 1l e no ensino médio, em
especifico, ainda permeiam dificuldades em interpretar e observar de maneira pratica os
conteddos cientificos e posteriormente verificar suas aplicacdes na sociedade. Além disso, cabe

ressaltar os 2 contetidos engessados orientados pela proposta curricular estadual.

! Com base na literatura sem abrir mio da nossa pratica docente, utilizamos “estratégia de ensino-aprendizagem”
nesse contexto para Feira de Ciéncias, por entendermos que a mesma permite meios de desenvolvimentos que
possibilita o uso de varias metodologias no processo de ensinar e aprender em ciéncias, permitido assim surgir
outros caminhos ou adequacdes durante o percurso de desenvolvimento dos trabalhos.

2 Contetdo Engessado na nossa concepgao seria contetidos fixos ndo podendo mudar, sem flexibilidade, dificulta
0 uso de temas interdisciplinar.
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Neste cenario, as Feiras de Ciéncias (FECI) compreendidas como uma estratégia de
ensino-aprendizagem pode criar espacos na qual os estudantes possam, a partir de projeto
orientados pelos professores, adquirir, interpretar e produzir conhecimento de maneira
diferenciada. Além disso, os préprios estudantes podem buscar por meio de um tema
problematizador, liberdade de questionar, propor e pesquisar, contribuindo assim para uma
Educacdo Cientifica com mais possibilidades de aprendizagem, oportunizando a divulgacdo
dos conhecimentos cientificos de maneira contextualizada.

Por outro lado, os professores passam a ser orientadores, contribuindo para o ensino
com mais possibilidades de aprendizagem quando comparado as aulas rotineiras, tornando 0s
estudantes autonomia e sujeitos ativos no processo, a partir do desenvolvimento dos projetos
que compbem a FECI.

Diante de toda essa problematica nos questionamos: Quais as compreensdes tedricas e
metodoldgicas no processo de ensino-aprendizagem na formacdo de estudantes da educacédo
basica, que podem ser evidenciadas mediante a exposic¢ao de FECI, utilizada como estratégia
de ensino por meio de projetos na perspectiva de Letramento e divulgacdo cientifica? Neste
sentido, compreender o processo de ensino-aprendizagem por meio de projetos FECI na
perspectiva de Letramento e Divulgacdo Cientifica de estudantes da educacdo bésica.

Para tanto, a pesquisa contou com a observacao de 41 projetos de FECI desenvolvidos
em uma escola publica estadual na cidade de Araguaina — TO, utilizou-se como instrumento
para coleta de dados questionarios por meio da ferramenta livre “Google formulério” e ficha de
observacao imprensa.

Para analise de dados utilizou-se escala de avaliacdo uma variavel da escala Likert e
analise de conteldo, os resultados permitiram elaborar quatro aportes geradores de discussoes:
concepcdes de estudantes expositores e professores orientadores sobre o desenvolvimento de
projetos de FECI; natureza dos projetos expostos; observacdo e analise dos niveis e estagios de

letramento cientifico e por fim o potencial interdisciplinar do desenvolvimento de FECI.

1.2 Organizagéo do trabalho

A pesquisa esta organizada em sete secdes, buscando-se dialogar entre si, sendo assim, a
primeira como foi visto, traz uma breve introducdo com problematicas e justificativas para
pesquisa, convida-se a conhecer os objetivos do estudo finalizando a segunda secé&o.

Na terceira secdo, sdo abordadas as relagdes com o ambiente e objeto de pesquisa, a partir

de experiéncias adquiridas durante quatro anos de atuacdo na unidade escolar,
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concomitantemente leitura do Projeto Politico Pedagdgico (P.P.P). Consideramos tragar de
maneira breve um historico da escola, assim como, construir o perfil escolar e inter-relages da
escola com o desenvolvimento do projeto de FECI, sem abrir mdo, de um breve resumo da
origem desses eventos em ambito nacional.

Na quarta sec¢do, buscamos evidenciar a relagdes entre a FECI e o ensino por meio de
projetos, suas possibilidades de propiciar um ambiente que permita a identificacdo dos niveis
de letramento cientifico, desenvolvimento e exposicao dos trabalhos no evento, sendo assim,
finalizamos a base do nosso aporte tedrico.

Na quinta secdo, traz-se os caminhos metodoldgicos utilizados para aplicacdo dos
questionarios, uso da ficha de observacdo, evidenciacdo dos instrumentos utilizados para a
coleta dos dados, que culmina na sexta secdo, apresentando as possiveis discussdes dos dados
obtidos nos questionarios e observacdes realizadas durante desenvolvimento dos projetos. E
por fim, na sétima secéo, recorremos a algumas consideracdes do estudo apontando reflexdes

ao ensino de ciéncias na educacao basica.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Compreender o processo de ensino-aprendizagem por meio de projetos FECI na perspectiva de
Letramento e Divulgagéo Cientifica de estudantes da educacéo basica.

2.2 Obijetivos Especificos

e Descrever 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos dos trabalhos expostos,
identificando as concepgcbes de professores e estudantes sobre FECI,
considerando as etapas de desenvolvimento como possibilidade de ratificar o

ensino por meio de projetos.

e Analisar a partir da literatura os niveis e estagios de letramento cientifico durante

o desenvolvimento e exposi¢do da FECI.

e Identificar as tematicas desenvolvidas na FECI, com o papel de contemplar os
contetidos propostos no referencial curricular de forma ha validar o seu potencial

interdisciplinar.
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3 RELACAO COM O AMBIENTE ESCOLAR E OBJETO DE PESQUISA

Para a escrita desta secdo foram realizadas andlise no Projeto Politico Pedagogico
(P.P.P) disponibilizada pelo Colégio Estadual Jorge Amado (CEJA), referente ao ano de 2019.
Incluso também as minhas observacdes como integrante da equipe escolar no papel de professor
e coordenador da FECI, desde o ano de 2015 nesta unidade escolar, fazendo-se necessario neste
contexto conhecer um pouco sobre o seu historico, sua infraestrutura e os seus indices
educacionais nos ultimos quatro anos, visando assim, entender os lagos com o ambiente de
pesquisa e caracterizar 0s aspectos estruturais e pedagdgicos que fazem parte do espaco e
processo de ensino desta unidade escolar, logo em seguida apresenta-se uma breve descricéo
do desenvolvimento das edi¢Bes da FECI realizadas de 2015 até 2018, a fim de compreender o
movimento da realizacGes das FECIs, que perpassam para as proximas edi¢des incluindo a de

2019 objeto de estudo dessa pesquisa.

3.1 Breve historico da unidade escolar

O Colégio Estadual Jorge Amado de razéo social: Associacdo de Apoio do Colégio
Estadual Jorge Amado esta localizado na Rua Ademar Vicente Ferreira, n°® 296, Setor Noroeste
- Araguaina-TO, foi criado em 1977, em um terreno doado pelo proprietéario do loteamento, o
Sr. Benedito Canuto Braga, que atendeu ao pedido e as necessidades dos moradores do bairro,
por terem dificuldades ao acesso a outras unidades escolares. Inicialmente foram construidas,
duas salas de aula, cozinha, um cémodo onde funcionava o depdsito da merenda e outro na qual
funcionava a secretaria, havendo um corredor que interligava toda parte construida do prédio.
A &gua usada inicialmente era de pogco com cisterna e banheiro coletivo com privada com
buracos. Atendia-se nos trés turnos: diurno (primario) e noturno (educagdo integrada),
funcionando-se com luz de lampido, pois ndo se tinha energia no bairro.

Em 1981, o Colégio passou a funcionar em convénio parcial entre Municipio e Estado.
Ja em 1985, foi implantada a 5% e a 62 séries do Ensino Fundamental, que funcionava no turno
noturno com 03 professores. Depois construiu-se mais duas salas, uma de aula e outra onde foi
instalada a Secretaria; a partir dai a escola passou-se totalmente ao regime estadual. Em 1989,
ja na soberania do Estado do Tocantins, ocorreu uma reforma de ampliagdo, onde foram
reformadas as salas de aula, construiram-se mais trés novas salas e outro pavilhdo para o

funcionamento de toda a parte administrativa. Nesta gest&o, foi criada e registrada a biblioteca
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escolar, denominada Benedito Canuto Braga em homenagem ao doador do terreno onde esta
construido o Colégio.

Em 1994, foi criado o 2° grau, atual Ensino Meédio Basico, com reivindicacdo de toda a
massa comunitaria, pois a comunidades tinha muita necessidade de um colégio que atendesse
esse nivel de ensino, devido ao dificil acesso aos colégios do centro da cidade, principalmente
no turno da noite. Nessa mesma gestdo, com o crescimento do numero de estudantes, a
comunidade escolar realizou um anseio de construir mais duas salas de aula, que foi
concretizada com o apoio e a colaboracao da populacdo e funcionarios, acdo comunitaria. Em
2001 com o reordenamento realizado pela Secretaria Estadual de Educacdo o colégio deixou de
oferecer 0 Ensino Fundamental da 1° a 4° séries, funcionando a partir de entéo, da 5% a 8?2 séries
do Fundamental Il e Ensino Médio.

Em 2011, foi implantada aulas de reforco para estudantes com dificuldades de
aprendizagem, aderiu aos projetos: “Educando com Justi¢a” que leva os semiabertos a escola,
com o intuito de realizar acGes de reparos e limpeza das dependéncias, foram dadas
manutencdes em mdveis e utensilios em situacdes inserviveis a Unidade Escolar. Incentivou-
se a visdo de “Escola Sustentavel”, conscientizando e instruindo os estudantes, professores e
toda a comunidade local, contribuindo para a formacdo de cidaddos que tenham praticas de
preservar e lutar por um ambiente escolar sustentavel. Desde 0 ano de 2015, o colégio esté sob
a mesma gestdo, onde houve uma nova reforma na unidade escolar iniciada em 2013 e entregue
em 2015, na qual houve melhorias estruturais no setor administrativo e construcdo da quadra
poliesportiva, que era, um grande anseio da comunidade escolar, otimizou-se assim 0 espaco
que antes ndo possuia estrutura para fins educacionais e recreativos, passando-se a ser, um
ambiente para pratica de esporte e aulas de educacao fisica, bem como, local de realizacdo de
eventos escolares, como a Feira de Ciéncias, Sarau Literario e Gincanas estudantis etc.

Atualmente o colégio atende no periodo vespertino e matutino aos estudantes do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental 1l e de 1% & 32 séries do Ensino Médio no turno matutino,
vespertino e noturno, totalizando 456 estudantes no ano letivo de 2019. Atende também, os
estudantes com necessidade especiais na sala de recursos no contra turno escolar, bem como os
provenientes de diversos bairros da cidade e residentes na Zona Rural. Os mesmos pertencem
as classes socioeconémicas diversificadas e trazem para o ambiente escolar uma variada

educacdo moral, religiosa e cultural.
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3.1.1 indices Escolares

J& em relacdo ao nivel de conhecimento e desempenho em provas que avaliam a
aprendizagem, o Colégio desde 2011 tem apresentado um resultado no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) insatisfatorio (media projetada 4.3 e média
alcancada 2.9 no ano de 2015), causado especificamente pelos numeros de abandono e
reprovacdo. No entanto, ap0s as estratégias de gestdo implementada a partir de 2015, houve
uma significativa melhora destes indices, alcancando a meta projetada pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisa para o Ensino Fundamental em 2017.

Dentre todas as estratégias implementadas pela gestao e pelo corpo pedagdgico, visando
melhorar o desempenho tanto nas provas internas e externas por meios de ac0es prevista no
(P.P.P), destacam-se o0s projetos que vém sendo realizados na unidade escolar com a
participacdo efetiva dos docentes em atividades de integracdo com a comunidade. A FECI que
é um projeto encabecado pela area de ciéncias da natureza®, esta voltada para o Letramento e
Formacdo Cientifica, em conjunto com as outras a¢fes desenvolvidas no colégio, como por
exemplo, a semana de avaliacGes bimestrais e o simulado semestral, elaborados conforme os
moldes das avaliacdes externas, Sistema de Avaliacdo da Educacdo do Estado do Tocantins
(SAETO), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Prova Brasil, tal como aulas préaticas
de campo, parcerias com a Universidade Federal do Tocantins (UFT), aulas de reforco com os
monitores do Programa Novo Mais Educacdo, implementacdo da premiagéo da "Sala Top", o
uso do laboratério de informatica para aulas praticas da area de Ciéncias da Natureza,
consideramos contribuidoras todas as praticas citadas, sendo elas exitosas e sistematicas de
acompanhamento pedagdgico, esse conjunto estdo de maneira direta e indireta auxiliando na
reducdo significativa no indice de reprovacdo na Unidade Escolar.

As atividades propostas pelo P.P.P sdo contempladas todos os anos na unidade escolar,
0 que possibilita acOes referentes aos processos de ensino aprendizagem, estreitando os lagos

entre 0 ensino basico e o ensino superior, importante para o desenvolvimento dos estudantes.

3 No que a tange as a¢des da area de Ciéncias da Natureza, ha de se destacar que através do trabalho do professor
regente dos componentes curriculares desta area e atual coordenador da Feira de Ciéncias, firmou uma parceria
com a UFT, possibilitando a participacdo da unidade escolar e sendo premiada em todas as edi¢des da Feira de
Ciéncias do Estado do Tocantins desde 0 ano de 2015.
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Em suma, essa melhora no desempenho dos estudantes pode ser observada em
porcentagem, a partir da analise comparativa dos indices gerais de aprovacao, reprovacgao e

abandono referente aos quatro ultimos anos visto no (Quadro 1).

Quadro 1 - indice gerais de aprovacéo (%), reprovacéo (%) e abandono (%) da unidade

escolar
Niveis/ 2015 | 2015 | 2015 | 2016 | 2016 | 2016 | 2017 2017 | 2017 | 2018 | 2018 | 2018
Modalidade | Apr. | Repr. | Aba. | Apr. | Repr. | Aba. | Apr. | Repr. | Aba. | Apr. | Repr. | Aba.
6%a 92 66,8 25 8,2 70,9 249 4,2 77,1 20,3 2,6 78,2 20,3 15
E.M 64,9 22 13,1 711 18,1 10,8 70,5 13,5 16 76,2 17,3 6,5

Fonte: Dados disponibilizados no Projeto politico Pedag6gico da Unidade Escolar.

Referente ao desempenho da unidade escolar no indice IDEB, que € avaliado de dois
em dois anos entre os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Meédio
observa-se a partir da apresentacdo dos resultados expressado no P.P.P que, no ano de 2015
obteve-se um indice inferior ao que foi projetado, a partir do ano de 2017 de acordo com o
resultado, houve um real e significativo crescimento em compara¢do aos anos anteriores,
atingindo a meta projetada para os anos finais do Ensino Fundamental. A média alcangada no
Ensino Médio em 2017, apesar de ndo ter sido de relevancia, ficou proxima ao que esta tracado
para 2019, ha de se ressaltar que a avaliacdo para essa etapa e 0s respectivos resultados séo
iniciais, comecaram a ser avaliados no ano de 2017, por esse motivo os resultados ndo trazem

solidez como visto nos anos finais do Ensino Fundamental, Quadro 2.

Quadro 2 - Desempenho da Unidade Escolar no IDEB

Desempenho da Unidade Escolar — IDEB — Anos Finais do Ensino Fundamental

ANO Meta projetada Media alcancada
2018 43 2.9

2017 45 4.5

2019 4.8

Desempenho da Unidade Escolar — IDEB — Ensino Médio

ANO Meta projetada Meédia alcancada
2017 - 3.0
2019 3.2

Fonte: Dados disponibilizados no Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Escolar.

Ja no desempenho da Unidade Escolar na prova SAETO, que avalia o nivel de

conhecimento dos estudantes de 9° anos do Fundamental 11 e 3° Séries do Ensino Médio, com
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énfase a area de Ciéncias da Natureza, obteve-se 0s seguintes resultados nos (Quadros 3)
desempenho geral e (Quadro 4) desempenho na area de Ciéncias da Natureza.

Quadro 3 - Desempenho em % de acerto na prova SAETO da Unidade Escolar em Ciéncias

Desempenho da Unidade Escolar em Ciéncias — SAETO — 9° ano do Ensino Fundamental
I

Ano Média da unidade Meédia do estado
2015 35,5 % 38,6 %
2016 34,6 % 31,5 %
2017 - -

2018 34,2 % 34,5 %
2019 44,2 % 41 %

Fonte: Dados disponibilizados no Sistema de Gerenciamento Escolar da Unidade de Ensino.

Esses dados disposto no (Quadro 3) mostram de maneira geral o desempenho da
Unidade Escolar nos ultimos cinco anos, comparado com a média do estado nesse tipo de
avaliacdo. Nesta perspectiva, no ano de 2015 o desempenho ficou abaixo comparado a média
do estado. No ano de 2016 o desempenho ficou acima da média do estado, de modo que, em
2018 ficou préximo a média obtida. E por fim, na Gltima avaliacdo aplicada, o desempenho da
unidade escolar ficou novamente acima da média do Estado. Ressalta-se que no ano de 2017
ndo houve a aplicacdo da avaliacdo pela Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins
(SEDUC-TO).

Tendo em vista o desempenho geral da Unidade Escolar, enfatiza-se também nessa
perspectiva os indices nos componentes curriculares na area de Ciéncias da Natureza para a 3°

série do Ensino Médio (Quadro 4).
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Quadro 4 - Desempenho em % de acerto na prova SAETO da Unidade Escolar na area de
Ciéncias da Natureza

Desempenho da Unidade Escolar em Ciéncias da Natureza — SAETO — 3° série Ensino

Médio

Ano 2015 2016 2017 2018 2019
Comp_ QUI FIS BIO | QUI FIS BIO | QUI FIS | BIO | QUI FIS BIO | QUI FIS BIO
Curri.

Med_ 21,8 13,4 28,1 49,6 294 | 415 - - - 26,8 16,6 21,1 35 21,4 31,3
Unidade

Med_ 25,3 15,5 28,3 33,9 22,2 21,8 - - - 20,9 14,4 20 21,2 18,4 28,2
Estado

Fonte: Dados disponibilizados no Sistema de Gerenciamento Escolar da Unidade de Ensino.

Podemos observar em suma que, o desempenho dos estudantes nesses componentes
curriculares no ano de 2015 ficou abaixo da média do estado, nos anos seguintes, 2016, 2018 e
2019, houve um acréscimo com relacdo a média estadual para esses componentes. Enfatiza-se

novamente que ndo houve a aplicacdo desta avaliagédo no ano de 2017.

3.1.1 Infraestrutura e Corpo Docente

Em relacdo a estrutura fisica o colégio conta atualmente com 0s seguintes espacos
fisicos: 8 salas de aulas (A= 41,30 m? cada sala); 1 sala de atendimento educacional
especializado (A= 12,50 m?); 1 banheiro masculino (3 privadas) (A= 11,74 m?); 1 banheiro
feminino (3 privadas) (A= 11,74 m?); 1 area coberta (A= 84,99 m?); 1 quadra coberta; 1 sala de
direcio (A= 8,40 m?); 1 sala de secretaria (A= 15,60 m?); 1 sala de almoxarifado (A= 12,64
m?); 1 cozinha (A= 27,58 m?); 1 dispensa (A= 7,28 m?); 1 sala de orientagdo pedagdgica (A=
19,47 m?); 1 sala de professor (A= 24,21 m?); 1 sala de coordenacéo pedagdgica (A= 15,13
m?); 1 sala de biblioteca (A= 53,28 m? capacidade de 35 estudantes) com um acervo de 6.824
livros didaticos, paradidaticos e literarios, catalogados, bem como revistas de diversas editoras
para pesquisa dos estudantes e professores e 1 sala de informatica (A= 41,30 m?) com: 11

computadores com acesso a Internet, 1 data show e 1 caixa de som com 2 microfones.
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Os servidores que atua na Unidade Escolar totalizam-se 55, distribuidos em 30 docentes

e 25 na parte administrativa, na qual fazem parte do corpo docente os regentes séo 21,

caracterizados na Figura 1.

Figura 1 - Caracterizacdo do corpo docente Colégio Estadual Jorge Amado - 2019

Faixa etaria de idade

Formacdo académica

Tempo de atuacéo

@ 20-2% anos ® LETR. @ HIST @ Fis @® 0-9anos
@ 30-39 anos ® QUi @ BIO ® ED Fisi ® 10-19 anos

40 — 49 anos MAT 20— 29 anos
@ 50-59anos @ GEC! @ PEDA

@ 30 ou mais

Fonte: Dados trabalhados pelo préprio autor com auxilio do P.P.P.

Ha de se ressaltar que a unidade escolar no ano de 2019 tinha um total de 456 estudantes
matriculados distribuidos por turno: 198 Matutino; 182 Vespertino e 76 Noturno.

De forma geral, pode-se observar que a partir da analise do P.P.P em conjunto com as
observacdes, durante os quatro anos de minha atuacgéo junto a esta Unidade Escolar, percebeu-
se 0 quanto o CEJA expandiu e contribuiu com a comunidade, cumprindo com a sua fungéo
social, passou-se por varias mudancas estruturais nos seus espacos fisicos e de corpo docente,
visando melhorias no processo de ensino aprendizagem dos seus estudantes, buscou-se agdes

que contribuissem para formacao de cidadaos criticos.

3.2 Edicdes de FEClIs realizadas no CEJA na perspectiva de tema problematizador

Norteando-se previamente a construcdo historica e os indices que avaliam o
conhecimento dos estudantes, constituintes do ambiente escolar proporcionado pelo CEJA,
descreve-se nesta se¢do de maneira sucinta, as FECIs realizadas na unidade escolar, a partir do
ano de 2015, que foi proposta a sua implantacdo a partir de tema problematizador, na
perspectiva de aliar os contetidos cientificos visto de forma tedrica e pratica, bem como,
elaboracdo de projetos que contribuam com o esclarecimento do tema problematizador

proposto, com a finalidade de contextualizar as aulas, relacionando-as com o cotidiano
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vivenciados pelos estudantes, incentivando assim, espagos de ensino aprendizagem que envolva
toda as areas de conhecimento, possibilitando o letramento e divulgacéo cientifica.

As formas de desenvolvimentos das FECIs seguiram-se a mesma estratégia
metodologica em todas as edi¢cbes, tendo como base, minhas experiéncias adquiridas na
formagdo académica em Quimica e como bolsista do Programa Institucional de Bolsa a
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na Universidade Federal do Tocantins, na qual, uma das nossas
acOes nas escolas era, instigar e auxiliar o desenvolvimento de FECI como estratégia de ensino,
objetivando-se melhorar as concepgdes cientificas dos estudantes participantes dos projetos,
contribuindo-se assim com o rendimento escolar dos mesmos nos anos subsequentes a
implantacéo.

Uma caracteristica importante desta proposta de FECI €, trabalhar os projetos a partir
do tema problematizador, levam-se em consideracdo que, em cada edicdo uma problematica
atual em ambito mundial, nacional, regional ou municipal, a sua escolha se origina a partir de
discussdes pela comunidade escolar, que possa vislumbrar a possibilidade dos estudantes terem
a liberdade de discussdes, desenvolvendo projetos com uma proposta tematica que evidencie o
seu cotidiano, aliando os conhecimentos cientificos necessarios para seu entendimento e
desenvolvimento, desta maneira aproxima-se da pratica problematizadora proposta por
FREIRE (1987):

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com 0 mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na propria acéo de capta-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas conexdes
com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a compreensao
resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada
(FREIRE, 1987. p. 45).

Diante do exposto, a seguir descreve-se brevemente as edi¢cOes de FECIs realizadas na
unidade escolar desde 2015 a 2018, com a finalidade de compreender os pressupostos do
ambiente de discussdo gerado com cada tema problematizador desenvolvido no decorrer de
cada ano nesta comunidade escolar, podendo assim, apontar evidencias de consolidacdo desse
evento planejado com esse pensamento metodoldgico, que orientou a realizacao da edigdo 2019

objeto de estudo deste trabalho.
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3.2.1 Edigdo 2015 - Meio Ambiente e Recurso Hidricos

Tendo em vista todo as etapas de desenvolvimento dos projetos, componentes do corpo
da FECI, que consolida esse evento na unidade escolar. Na primeira edi¢cdo embora ja existisse
principios que a orientasse 0s pensamento e organizacdo, teve-se mais dificuldades para sua
realizacdo, pois como, todo projeto inicial que traz idéias diferentes, do que ja estava
implantado e desenvolvido, possui seus entraves de aceitacdo por parte da comunidade escolar,
esperado no desenvolvimento de projetos com essa dimenséo escolar.

Nesse contexto, houve momentos de discussdes ainda com olhar de inseguranca, ja que
era proposto por um professor recém-formado, e sendo sua primeira experiéncia profissional,
propor estar a frente da coordenacdo e discutir um tema problematizador que abarcasse as
especificidades de cada area de conhecimento e os anseios da comunidade, proporcionou a uma
certa inseguranca inicial a unidade educacional. Agregado a isto o projeto proposto também
levou em consideragdo a estrutura fisica da escola e o perfil dos estudantes necessarios para
desenvolver um projeto, que em sua prépria natureza precisava-se do espirito coletivo para seu
éxito. Sendo a principio uma tarefa ardua, porém, em cada edicdo, foi sendo superada essa
visdo, a partir da consolidacdo da proposta, pois 0s numeros de projetos cadastrados foram
sempre crescentes a cada ano. Percebeu-se engajamento dos estudantes ao desenvolverem a
proposta tematica, evidenciada de maneira informal, por meio de conversas com 0s visitantes,
estudantes e a equipe escolar ao final de cada evento.

A pesar dos entraves iniciais que foram superados, nas discussdes foi consolidado e
proposto o tema “Meio Ambiente e Recursos Hidricos”, com a premissa de estar desenvolvendo
projetos a partir dessa problematica, tendo em vista a crise hidrica vivenciada naquele momento
pela regido sudeste do pais. Tendo como foco relacionar e discutir as questdes ambientais
envolvidas e contribuidoras para toda essa problematica vivenciada naquele momento no Brasil.

Partindo dessa problematica proposta, o tema possibilitou discussdes, nos projetos
expostos observou-se questdes socioambientais diversificada e interdisciplinar, partindo das
observacdes do alunado ao que estava sendo noticiado nos veiculos de informagéo, houve por
parte dos estudantes a busca por projetos informativos, montagem e investigativos, que
relacionavam essa problemaética com a realidade do estado do Tocantins, aproximando-se assim
do cotidiano dos estudantes, como exemplo. Houve apresentacdo de projetos de reutilizacdo de
agua da chuva proposto a partir da criacdo de sistema de captacdo de agua para uma escola

sustentavel, sistema de tratamento de esgotos, analise da acidez de cérregos localizados na
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propria comunidade, descri¢cGes das bacias hidrogréaficas da regido Norte, escassez de agua e
sustentabilidade.

Com o desenvolvimento desse tema, proporcionou um espaco de discussées dentro do
ambito escolar que necessitaria da compreensdo e uso dos conhecimentos cientificos para
desenvolvimento e exposicao dos projetos, auxiliando assim, na aprendizagem dos estudantes

envolvidos por meio de problematicas vista no seu cotidiano naquele momento.

3.2.2 Edicdo 2016 - Energias Renovaveis e Mudancas Climaticas

Partindo do tema trabalhado na FECI no ano anterior, optou-se abordar a partir de
discussbes 0 seguinte tema para esta edi¢ao “Energias Renovaveis e Mudangas Climaticas”,
com a intencdo de consolidar as necessidades de discussdo das questdes ambientais, levando
em consideracdo a proposta interdisciplinar inicial, a fim de verificar e trazer a tona os impactos
ambientais, provenientes da producdo e utilizacdo de energia ndo renovaveis perante as energias
renovaveis, visando desenvolvimento de projetos que retratasse aspectos positivos e negativos
a nivel nacional, trazendo também esta problematica para uma discusséao sobre nossa localidade,
tendo em vista que o estado do Tocantins possui um grande potencial energético hidrico.

Esse tema possibilitou discutir por meio dos projetos apresentados, como por exemplo
os intitulados: Energia eblica uma energia limpa e sustentadvel, Mudancas climaticas e
queimadas, Producdo de CO; e efeito estufa, Casa sustentavel movida a energia edlica, llhas de
calor, Hidrelétrica do estreito e Energia maritima. Com estes projetos gerou-se discussdes sobre
questdes socioambientais e tecnoldgicas, apresentaram-se de maneira diversificada e
interdisciplinar, demonstrando o potencial climéatico do estado em produzir energia solar, tal
como impactos ambientais e sociais que o estado enfrenta, devido as construcdes de
hidrelétricas que utiliza sua vasta riqueza hidrica, contou-se também com discussdes amplas
gue envolveram toda comunidade escolar.

Ao final, possibilitou-se a comunidade escolar a partir das discussdes proporcionadas
pelos projetos expostos, compreensdo de conhecimentos que por muitas as vezes ndo poderiam
ser debatidos em sala de aula, garantindo assim, uma estratégia de ensino diversificada,

possibilitando-se a aprendizagem dos estudantes nas diversas areas de conhecimento.
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3.2.3 Edigdo 2017 - Drogas Licitas e llicitas

Partindo de problemas sociais rotineiros vivenciados no ambiente escolar ou em seus
domicilios e relatados de maneira formal ou informal pela orientacdo escolar, sendo estes
contribuidores de fatores que influencia no desempenho escolar dos estudantes, tal como,
abandono escolar, baixo rendimento e potencializadores de questfes disciplinares no &mbito
escolar, buscou-se um tema para esta edigdo que possibilitasse e fomentasse um espago de
discussdo para esta problematica sociais. Nesse contexto, depois de discussfes foi proposto
trabalhar como o tema “Drogas Licitas e Ilicitas”.

Nesta perspectiva, foi planejado uma FECI voltada para questdes da nossa realidade
social local, com enfoque em salde publica. Com essa proposta, proporcionou-se assim a
desmitificacdo da FECI tendo como foco, apenas temas puramente cientifico e experimental,
com conhecimento e linguagem dentro das Ciéncias Naturais, trouxe uma nova concepcao para
os estudantes sobre a FECI, que desenvolveram e expuseram 0s projetos para a comunidade
escolar e para o publico visitante, abrangendo problemas sociais, politicas publicas e salde.

A principio o tema demonstrou desafiador, ao mesmo tempo que abriu discussdo e
fomentou-se debates que contribuiram para o desenvolvimento de projetos, envolvendo
problematicas como drogas licitas e ilicitas e seu uso. Este tema apresentou-se problematico
para o seu desenvolvimento, pois teve-se o cuidado para ndo estar incentivando o uso ou venda,
aumentando assim a problematica enfrentada, tinha-se a necessidade de sim, esclarecer e alertar
a comunidade da prevencdo sobre esta problematica, sempre usando como embasamento 0s
conhecimentos cientificos.

Por outro lado, esse tema proporcionou realizar discussdes a partir de projetos
desenvolvidos, como exemplo: Atuacdo Bioguimica do alcool no organismo, Narcotrafico no
contexto geogréafico das favelas, Producdo de tabaco no brasil, anabolizantes e suplementos
alimentares, Cafeina e seus efeitos na salde, Dependéncia quimica, Consequéncia do uso de
cigarros no sistema respiratorio, drogas no universo musical, que permitiram atrelar os
conhecimentos cientificos de maneira contextualizada e sobretudo o uso da palavra Drogas e
varias situagdes sociais.

Com o desenvolvimento desse tema, provocou um espaco de discussfes dentro do
ambito escolar que necessitaria da compreensdo e uso dos conhecimentos cientificos para
desenvolvimento e exposicao dos projetos, auxiliando assim, na aprendizagem dos estudantes

envolvidos por meio de problematicas vista no seu cotidiano escolar naquele momento,
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possibilitando a escola trabalhar um novo olhar sobre essa problematica, afim de minimizar a

mesma no ambiente escolar.

3.2.4 Edicdo 2018 - Grandes Descobertas e Invencbes da Humanidade

Tendo em vista, 0s momento de discussdo durante o processo de formagdes do corpo
administrativo e pedagdgico da escola, também o estudo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o ensino médio, observando toda suas especificidades e problematicas em relacao
a sua implementacéo no ensino fundamental e médio, discutiu-se a possibilidade de trabalhar
essa edicdo da FECI, utilizando-se os moldes colocados inicialmente, a partir do nosso
entendimento gerado pelo documento normativo da BNCC, com as competéncias gerais e
especificas de cada area do conhecimento, linguagens e suas tecnologias, matematica, ciéncias
naturais e ciéncias humanas, diante disso, o tema pensado e discutido deveria potencializar 0s
estudantes para o desenvolvimento de projetos que, dentro de um tema problematizador,
tivessem como ponto de partida as areas de conhecimento propostas pela BNCC.

Nesta perspectiva, 0 tema teria que alavancar essa discussdo, tendo que ser
interdisciplinar em sua plenitude, deste modo foi trabalhado o tema “Grandes Descoberta e
Inven¢des da Humanidade”, possibilitou-se assim, um grande momento de debate, desde a
etapa de planejamento até sua execucao.

Foram expostos projetos com tematica como por exemplo “A roboética em situagdes de
resgate; Producdo de gas hidrogénio e seu uso como combustivel; Descoberta do fogo, Fibra
oOptica e holografia, Evolugcdo dos modelos atdmicos e descoberta do DNA”. Todos previamente
escolhidos a partir da area de conhecimento.

Gerou-se com essa edicdo, discussdes no ambito escolar, tendo em vista a curiosidade
por este tema oriunda do alunado. Observou-se que 0s estudantes desenvolveram o0s projetos
pensando no mercado de trabalho, como também nos conhecimentos necessarios para a sua
atuacdo profissional, para equipe escolar um laboratério para compreensdes previas dos

pressupostos de trabalhar com a perspectiva da BNCC.
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3.3 Algumas concepc0es para as proximas edi¢cdes de FECI na unidade CEJA

Nesta perspectiva, essas edi¢des ja realizadas no CEJA descritas nas secdes anteriores
(resumido no esquema da figura 2), tem um papel importante, pois propicia um terreno fertil de
experiéncias, podendo-se potencializar um leque de observacOes a partir da analise da FECI,

observando-se seu potencial como estratégia de ensino-aprendizagem no ensino bésico.

Figura 2 — Ano e temas desenvolvidos nas FECIs realizadas na Unidade Escolar

EDICOES FECIs
CEJA

TEMAS PROBLEMATIZADORES

[ |
2015 2016 2017 2018
Meio Ambiente %IIEPET:'.S Dmgﬁ,s _L1-:1tas Grandes
e Recursos * nEl St e lhicitas Descobertas e
Hidricos ner_g,l'?‘s. Invencies da
Renovavels .
L Humanidade
{ Aponta um Caminho \

metodoldogico para
proximas edicdes

Fonte: concebida pelo proprio autor.

Pode-se perceber a partir da descricdo da trajetéria historica das FECIs realizadas neste
Colégio nos ultimos quatro anos concomitante com a apresentacdo dos indices SAETO e IDEB
neste periodo, em conjunto, servem para compreender de maneira geral o espago educacional
proporcionado por essa unidade escolar e dentro desse universo as experiéncias no que tange
planejamento, desenvolvimento e exposicdo da FECI que sdo realizadas a cada ano tém sua
parcela de contribuigdo no processo de ensino-aprendizagem, pois 0s professores no papel de
orientadores auxiliam, verificando habilidade e competéncias necessarias para aprendizagem
aliado as questdes vivenciadas em sociedade, possibilitando evidencias de ensino por meio de

projetos, assim como, contribui para o estudo analitico de niveis de letramento cientifico e seus
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referidos estagios a partir do desenvolvimento das propostas tematicas dos projetos, por meio
de observagdes proporcionada durante as etapas de desenvolvimento propostas no evento.
Com essa descricao dos eventos FECIs realizados nesta unidade escolar, partimos para
préxima secdo, que tratara dos pressupostos tedricos, que podem sinalizar reflexdes dentro das
etapas de desenvolvimento dos projetos como estratégia de ensino-aprendizagem que auxilia

no ensino de ciéncias na educacgdo bésica.
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4  MOVIMENTOS FECI NO BRASIL, ENSINO POR MEIO DE PROJETOS E
ANALISE DE LETRAMENTO CIENTIFICO

Para se compreender os projetos FECI como possibilidade de estratégia de ensino-
aprendizagem na Educacdo Basica, faz-se necessario a principio, conhecer e reconhecer
brevemente o surgimento, tal como a trajetoria histérica desses eventos no contexto nacional
que emaranha com o ensino de ciéncias. Nesta perspectiva, pretendemos nesta se¢do por meio
de revisdo de literatura discorrer essa trajetoria historica dos movimentos que culminaram nos
eventos de FECI. Em primeiro momento, evidenciar brevemente essa linha temporal de
consolidacdo dos programas e sua expansdo no ambito nacional e sua relagdo com ensino de
ciéncias, partindo desse pressuposto, elucidar caracteristicas do ensino por meio de projetos,
mediante o desenvolvimento de FECI, tendo em vista, 0s tipos de conhecimento proporcionado,
sem silenciar o seu carater interdisciplinar e a visdo de aproximacéao da problematizacdo, que
pode estar presente nas discussdes dentro desse evento, contribuindo-se assim para um
ambiente fértil como possibilidade de observar de forma analitica os Niveis e Estagios de

Letramento Cientifico dos estudantes.

4.1 Surgimento e desenvolvimento dos movimentos FECI no Brasil

Para iniciarmos essa secdo que retrata o histérico da FECI no Brasil e o ensino de
Ciéncias, utilizou-se como literatura base o livro do Programa Nacional de Apoio as Feiras de
Ciéncias da Educacdo Béasica (FENACEB), pois no mesmo reune-se 0s principais referenciais
teoricos, que fizeram parte desse movimento histérico das ultimas décadas, no que tange os
eventos de Feira de Ciéncias em ambito nacional.

Para comecarmos esse estudo é necessario apresentar o histérico no que concerne a
educacdo brasileira, enfatizando-se as diversas estratégias estabelecidas em escolas, em forma
de curriculo e avaliacdo, inspiradas em estudos realizados em outros paises, principalmente a
literatura norte-americana, inicio do século XX. No que remete ao ensino de Ciéncias desde o
principio e que ainda pode-se perceber que permeia até hoje, caracterizando-se por muita
verbalizacdo e aulas tedricas, porém nédo se questiona a utilizacdo do conhecimento cientifico
obtido pelo sujeito em sala de aula e sua aplicabilidade em uma sociedade e Ihe proporciona
assim, uma visao de neutralidade da ciéncia (FENACEB, 2006, p.11).
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O mesmo acontecia em paises mais avancados nessas areas, até que, em 1957, a ciéncia
e seu ensino nas escolas entraram em crise no mundo ocidental, quando os russos, evidenciaram
supremacia cientifica e tecnologica, langcaram o Sputnik ao espaco, ocasionando uma verdadeira
revolucgdo nos curriculos escolares, especialmente entre 0s norte-americanos, buscando-se deste
modo repensar 0 processo educativo como um todo e, principalmente, no que se refere a
educacdo cientifica. Comegaram a surgir, entéo, os indicativos dos primeiros projetos de ensino
na area cientifica, posteriormente projetos curriculares, dirigidos aos sistemas educacionais do
Hemisfério Norte e estendidos, mais tarde, aos paises da América Latina (FENACEB, 2006,
p.11).

Nessa perspectiva, essa extensdo colaborou com a constituigdo dos Centros de Ciéncias,
a partir de 1963, juntamente com a intensa atuacdo do Instituto Brasileiro de Educacédo Ciéncia
e Cultura (IBECC) e, posteriormente, a criacdo da Fundacéo Brasileira para o Desenvolvimento
do Ensino de Ciéncias (FUNBEC). Foram estratégias pioneiras na iniciacdo as ciéncias,
permitindo-se aos professores e estudantes a realizacdo de experimentos fora do ambiente
escolar, apresentando-se nesse momento como estratégia de ensino diferenciada ao praticado
nos curriculos educacionais. Ha de ressaltar que esses projetos foram inicialmente sediados nos
ambientes universitarios, nos institutos de pesquisa e nos Centros de Ciéncias, contribuindo
para a producdo de um novo curriculo (FENACEB, 2006, p.12).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 4.024, de 1961, foi outro fator que propiciou o
crescimento do ensino de Ciéncias no pais. Ela trouxe algumas alteracdes substanciais para o
curriculo de Ciéncias nas escolas, tais como, a inclusdo da disciplina iniciacdo a ciéncia em
todo o curso ginasial (segunda fase do ensino fundamental), e 0 aumento da carga horéria de
Fisica, Quimica e Biologia, no ensino médio (FENACEB, 2006, p.12).

Na década 60, teve inicio no Brasil o movimento de formacdo de nucleos de
profissionais, com a incumbéncia de revisar todo o contetdo dos projetos traduzidos e dos livros
didaticos, a partir de 1963, esses nucleos tornaram-se instituicdes de carater permanente dando
origem aos Centros de Ciéncias, essas organizacOes proporcionaram 0 surgimento e a
consolidacdo de inumeras atividades voltadas para a pratica do ensino de Ciéncias, como, por
exemplo, a divulgacdo cientifica e preparacdo de jovens da escola primaria e secundaria na
iniciagdo cientifica, por meio de inUmeras atividades praticas, entre as quais se destacaram as
Feiras de Ciéncias e os Clubes de Ciéncias (FENACEB, 2006, p.13).

Deste modo, com o amparo do IBECC/UNESCO, as primeiras Feiras foram organizadas
por Isaias Raw e Maria Julieta Ormastroni no inicio da década de 1960, na Galeria Prestes Maia,

em Sdo Paulo, com apoio da Prefeitura. No entanto, a ideia de Feira de Ciéncias foi concebida
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e discutida por José Reis junto ao IBECC/SP, desde 1956/1957, buscando estabelecer um
didlogo entre o meio académico/universitério e a sociedade (ROLAN, 2016, p. 22).

As Feiras comecaram a tomar outras proporcdes, enquanto eventos, quando, em 1969,
no Rio de Janeiro, aconteceu a primeira Feira Nacional de Ciéncias - FENACI, com a
coordenagdo e patrocinio do Ministério da Educagdo e Cultura e apoio de entidades
governamentais, na qual foram apresentados 1.633 trabalhos de todos os Estados e territorios,
tendo a participacdo de cerca de 4 mil alunos de 2° grau de todo o Brasil (ROLAN, 2016, p.
22).

Foi no Rio Grande do Sul (RS), no entanto, que as feiras alcancaram 0 seu maior
desenvolvimento, a partir dos anos 60. Inicialmente, eram eventos realizados em escolas, mais
tarde, foram oficialmente denominados de Feiras Escolares ou Internas. Cada uma mantinha
seu proprio regulamento, sendo que o primeiro registro escrito encontrado no RS, refere-se a
Feira de Ciéncias do Colégio Estadual de Vacaria (1965), inspirada no movimento paulista
(FENACEB, 2006, p.14).

Esse movimento no Sul do pais culminou em eventos nas cidades de Passo Fundo,
Cachoeira do Sul, Santa Cruz do Sul, Santa Maria e Santa Rosa, cidades que, desde o inicio
deram maior incentivo, apoio e participacdo, passando a serem realizadas em outras cidades,
constituindo assim, o bergo das feiras de ciéncias (DOMINGUES; MACIEL, 2011, p.142).

Observa-se que as Feiras de Ciéncias se expandem efetivamente, quando recebeu apoio
das Secretarias Estaduais de Governo através do suporte dado aos Centros de Ciéncias,
vinculados ao Ministério da Educacdo, assumindo dimens@es nacionais (ROLAN, 2016, p.22).

Atualmente, 0 movimento das feiras mostra-se pulsante em todo territorio nacional e
varios paises da América Latina e do mundo e, cada vez mais, o evento evidencia modos de
superar a ideia de uma ciéncia como conhecimento acabado, para atingir uma amplitude bem
maior, de ciéncia como processo, ciéncia como modo de pensar, ciéncia como meio de
informacdo critica e solucdo de problemas. Muitas investigacdes ja apresentam um carater
interdisciplinar e, na maioria das vezes, estio motivadas pelos problemas e direcionadas as
solucBes existentes na propria comunidade, revelando uma contextualizacdo dos
conhecimentos emergindo o cotidiano dos estudantes dentro de uma problematica (FENACEB,
2006, p.16).

Durante essa trajetoria historica resumida aqui nesse estudo, a definicdo de FECI foram
modificando a medida que os programas de feira iam cada vez mais se desenvolvendo, de certa
forma estavam em constante mudanca desde a realizacdo dos primeiros eventos até hoje,

abordando assim, concepcdes diferente no proprio livro da FENACEB na edigdo 2006 nas



paginas 19 e 20 traz uma se¢do que cita alguns conceitos, por referéncias pioneiros no estudo

desse evento, dispostas e organizadas aqui nesse trabalho de forma temporal no quadro 5.

Quadro 5 - Definigdes de FECI durante o seu processo de construcéo historica.

Programas ou

Pesquisador

(@)

Definicdo de FECI

Década

ou Ano

CECIRS

“E uma atividade cultural realizada por estudantes, no sentido de
proporcionar, por meio de demonstracdes por eles planejadas e
executadas, uma amostra do seu trabalho, do seu conhecimento e das
realizagdes humanas no campo técnico-cientifico. Constitui-se, ainda,
no melhor momento e na melhor forma de atuagdo da escola na
comunidade, pela oportunidade de levar e gerar desenvolvimento
cultural. ” (CECIRS, 1970, p.2)

70

Comisséo de
especialistas da

América Latina

“Exposi¢do publica de trabalhos cientificos realizados por jovens, na
qual estes oferecem explicacdes, respondem perguntas sobre seus
métodos e conclusdes, e uma comissdo seleciona os trabalhos de
acordo com os conhecimentos, originalidade, pensamento cientifico e
habilidade na apresentagdo. ” (SECAB/UNESCO, 1985, p.101).

Roque Moraes

“A Feira de Ciéncias ¢ um empreendimento técnico-cientifico-cultural
que se destina a estabelecer o inter-relacionamento entre a escola e a
comunidade. Oportuniza aos alunos demonstrarem, por meio de
projetos planejados e executados por eles, a sua criatividade, 0 seu
raciocinio légico, a sua capacidade de pesquisa e seus conhecimentos
cientificos. ” (MORAES, 1986, p. 20).

80

Maria Julieta

Ormastroni

“E uma exposi¢do publica de trabalhos cientificos e culturais
realizados por alunos. Estes efetuam demonstracdes, oferecem
explicagBes orais, contestam perguntas sobre os métodos utilizados e
suas condigdes. Ha troca de conhecimentos e informagdes entre alunos
¢ o publico visitante. ” (ORMASTRONI, 1990, p. 7).

1990

Lima

“As Feiras de Ciéncias (ou Feiras de Conhecimentos, ou Feiras de
Ciéncia e Cultura) se apresentam entdo como um convite para abrir
todas as janelas: da curiosidade e interesse do Aluno, da criatividade
e mobilizagao do Professor, da vida e sentido social da Escola. ”
(LIMA, 2004).

2004

Antonio Carlos

Pavédo

“Do ponto de vista metodologico, as feiras de ciéncias podem ser
utilizadas para repeticdo de experiéncias realizadas em sala de aula;
montagem de exposi¢des com fins demonstrativos; como estimulo
para aprofundar estudos e busca de novos conhecimentos;
oportunidade de proximidade com a comunidade cientifica espago
para iniciagdo cientifica; desenvolvimento do espirito criativo;
discussdo de problemas sociais e integracdo escola-sociedade. ”
(PAVAO, 2006).

Ronaldo

Mancuso

“Feiras de Ciéncias sdo eventos sociais, cientificos e culturais
realizados nas escolas ou na comunidade com a intencdo de, durante
a apresentacdo dos estudantes, oportunizar um didlogo com os
visitantes, constituindo-se na oportunidade de discussdo sobre 0s
conhecimentos, metodologias de pesquisa e criatividade dos alunos
em todos os aspectos referentes a exibigdo dos trabalhos. ”
(MANCUSO, 2006).

2006

Fonte: FENACEB, 2006, p.19-20.
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Enfatiza-se a partir desse estudo da trajetoria historica da FECI ambito nacional que,
“Os movimentos de realizagdo de feiras de ciéncias, principalmente no ensino fundamental e
médio, com o passar do tempo, ficaram em segundo plano no cenario cientifico nacional”
(FENACEB, 2006, p.34). Por outro lado, percebe-se que, a “partir dos primeiros anos da atual
década, o incentivo as feiras tem novamente ganhando forca no Brasil, por meio da realizago
de varios eventos, tanto de carater regional quanto nacional” (FENACEB, 2006, p.34).

Esse incentivo é notdrio nos eventos realizados e trabalhos aceitos, diante disso,

observa-se uma nova distribuicdo geogréafica descentralizada do tradicional eixo Centro-Sul,

que estdo resumidos e dispostos no Quadro 6.

Quadro 6 - Principais eventos realizados em territorio nacional

Nome do Evento Instituicdo Promotora Realizacéo
Feira de ciéncias do estado do Para | Universidade Federal do Paré Desde 1989
(FEICIPA). (UFPA)
www.ufpa.br/npadc/xiifeicipa
Feira de ciéncias, tecnologia e Fundacao Centro de Ciéncias e | Desde 2005
inovagdo (FECTI) Educagéo Superior a Distancia
www.cederj.edu.br do Estado do Rio de Janeiro

(CECIER))
Feira brasileira de ciéncia e Escola Politécnica — Desde 2003
engenharia (FEBRACE) Universidade de Sdo Paulo
www.Isi.usp.br/febrace (USP)
Exposicdo Christus de ciéncia e Colégio Christus - Ceara Desde 2000
tecnologia (EXCETEC)
www.chritus.br
Mostra internacional de ciéncia e Fundacdo Escola Técnica Desde 1990 em

tecnologia (MOSTRATEC)

Liberato Salzano Vieira da
Cunha — Rio Grande do Sul.

carater nacional.
Desde 1994 em
carater
internacional

Mostra das escolas estaduais de Secretaria Estadual da Educacdo | Desde 2003
educacéo profissional (MEEP) - Rio Grande do Sul.
Feira estadual de ciéncias — ciéncia | Espaco Ciéncia — Pernambuco | Desde 1994
jovem
Festival de talentos da escola Secretaria da Educacdo -Ceard | Desde 2002
publica (FESTAL)
Semana Estadual de Ciéncia e Secretaria da Ciéncia, Desde 2003
Tecnologia Tecnologia, Inovacgéo e

Educacao Profissional —

Espirito Santo
Feira de Ciéncias do Estado do Colegiado de Licenciatura em Desde 2010

Tocantins

Biologia — Universidade Federal
do Tocantins

Fonte: FENACEB, 2006 e portal.mec.gov.br.
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Observa-se que esses eventos comegaram a ser promovidos em outras regides,
evidenciando-se o incentivo que perpassa por politicas publicas e 6rgaos de fomento destinados
especificamente a essas acdes educacionais, de modo que, um ou outro sdo afetados com
interrupcdes que atrapalham a continuidade das suas edi¢fes. Todavia, ha de se destacar
também neste sentido, os eventos realizados nos espagos educacionais de ensino basico, que
diferente dos eventos realizados (quadro 6), infere uma dificuldade do alunado oriundo de
escola publica ter acesso a esses eventos de nivel nacional. Essas participacdes auxiliariam na
aprendizagem dos estudantes, e consequentemente fomentaria a construcdo de projetos que
poderiam serem desenvolvidos em menor proporc¢do, nas unidades escolares, originado assim,
um espaco de divulgacdo cientifica com problematicas locais a partir das tematicas
desenvolvidas e expostas nos trabalhos, contribuindo com a educacdo cientifica dos
participantes e popularizacdo da ciéncia.

Reforca- se nesse sentido, que algumas estratégias de ensino e de projetos como
as FECI, privilegiam as discussfes oportunizadas por diferentes fontes responsaveis pela
divulgacdo cientifica no ambiente escolar, aproximando as mudancas que ocorrem além dos
muros escolares as ideias dos estudantes que proporciona ambiente de curiosidade em descobrir
e criar coisas novas (GALLON, et al., 2019, p.183). Nesse sentido, as feiras de ciéncias por si
sO pela sua prépria natureza criam um espaco de divulgacdo cientifica que colabora para a
popularizacdo da ciéncia na educacéo basica.

4.2 Ensino por meio de Projetos e possibilidade Analitica de Letramento Cientifico

Depois desse breve historico sobre o surgimento e desenvolvimento dos movimentos
FECI em ambito nacional, com o intuito de compreender e evidenciar a importancia destes
eventos como espaco de aprendizagem que pode auxiliar o ensino de ciéncias nas escolas,
propdem-se nesta secdo apresentar valendo-se dos pressupostos tedricos estudos do potencial
da FECI como estratégia de ensino-aprendizagem, caracteristicas que possam evidenciar ensino
por meio de projetos e a possibilidade analitica de observar os niveis e estagios de letramento
cientifico de estudantes em espacos escolares de ensino basico.

No ensino de Ciéncias, é inegavel o desinteresse aliado as dificuldades de aprendizagem
dos estudantes em relagdo a compreensdo dos conhecimentos cientificos. Esse cenéario é
observado nos objetos de conhecimentos especificos em cada componente curricular (Quimica,
Fisica e Biologia), pois os mesmos dificilmente sdo compreendidos em tematicas com viés

interdisciplinar, contribuindo assim, para a consolidacdo dessa problematica.
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Esta problematica evidencia-se quando estudantes questionam nas aulas de ciéncias aos
professores “Onde iremos usar isso? Para qué estudar isso? ”. Um outro fato que esta
intrinsecamente relacionado a essa problematica, é a realidade encontrada nas escolas publicas,
que de certa forma, podem também contribuir neste cenario, podemos apontar: estrutura fisica,
material pedagdgico disponivel e o curriculo praticado.

Diante de todo esse cendrio descrito, torna-se importante que os professores busquem
estratégias metodologicas diversificadas, possibilitando-se amenizar essas dificuldades
enfrentadas no momento de aprendizagem, criando-se um espaco de educacéo cientifica que de
fato contribua para formagéo dos estudantes e seu desenvolvimento em sociedade. Santos et al.
(2007, p. 67), apontam que “A educacdo Basica tem como objetivo central a consolidagéo de
jovens para o0 exercicio consciente da cidadania. Esta funcdo sempre esteve presente na
legislacdo brasileira referente ao nivel secundério do sistema educacional”.

Neste sentido, os projetos (FECI) utilizados como estratégia de ensino-aprendizagem,
tem se mostrado propicio a ambientes de producdo e divulgagdo de conhecimentos cientificos,
dependendo do contexto trabalhado, permitindo-se ao uso do ludico, experimentacdo e midias.
Nesse contexto segundo Salvador et al. (2014), a proposta de aplicacdo da metodologia da
aprendizagem por meio de problemas, contribui diretamente para o desenvolvimento sdcio -
cientifico dos estudantes, proporcionando-se autonomia sistematizando-se varios pensamentos
necessarios dentro da abordagem de uma tematica, na qual como aponta Vigotskii (2010), que
para tanto, os professores tém um papel importante na conducao desse processo. Por certo,

A tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma Unica capacidade de pensar,
mas muitas capacidades particulares de pensar em campos diferentes; ndo em reforcar

a nossa capacidade geral de prestar atengdo, mas em desenvolver diferentes faculdades
de concentrar a atengdo sobre diferentes matérias (VIGOTSKII, 2010, p. 108).

Nesta perspectiva, € necessario que 0s professores em suas aulas, ndo somente se
limitem a aprendizagem ou aos conteldos cientificos da proposta curricular, mas, sobretudo
vivenciassem outros ambientes, permitindo-se aliar teoria a pratica, de maneira que
contextualizasse de fato a realidade dos estudantes, abdicando dessa forma, da viséo neutra da
ciéncia, “nem o sujeito ¢ neutro nem a realidade social ¢ neutra” (DEMO, 1995).
Proporcionando-se assim, condicOes de espagos para o desenvolvimento amplo dos estudantes,
tornando-os mais préximos do protagonismo da sua propria aprendizagem. Diante disso a FECI
auxiliaria nesse processo como estratégia viavel de ensino-aprendizagem como concluir
Macedo (2017, p. 6): “A feira de ciéncias é uma excelente ferramenta no processo de ensino-

aprendizagem. Sendo um recurso que deve ser ainda mais utilizado na pratica pedagdgica, ja
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que além de promover a motivagdo dos alunos, ainda propicia um meio cientifico ludico e
didatico, que também atrai a comunidade para a escola”.

Nesse viés, ha utilizacdo de outros ambientes de aprendizagem, constroem um novo
olhar na relacdo professor e estudante, que sdo caracteristicas vistas na abordagem de ensino
por meio de projetos. Neste &mbito, essas caracteristicas sdo observadas ou adquiridas a partir
do desenvolvimento de trabalhos em FECI, que pode estar previsto no Projeto Politico
Pedagogico, ou mesmo, surgir em forma de parcerias dialogando com outras areas de
conhecimento, e serem desenvolvidos no decorrer das aulas rotineiras durante o ano letivo.

Sobre essa abordagem de ensino por meio projetos, Santos et al. (2018), enfatiza que:

Na pedagogia de projetos o aluno aprende no processo de produzir, de questionar, de
levantar ddvidas, de pesquisar e (re)criar relagdes, que incentivam novas buscas,
descobertas, compreensdes e (re)construcdes do conhecimento. E, portanto, o papel
do docente deixa de ser o de transmitir informagdes — que tem como centro a atuacao
do professor -, para criar situacBes de aprendizagens cujo foco se incide sobre as
relagBes que se estabelecem nesse processo, cabendo ao professor realizar mediagoes
necessarias para que o aluno consiga encontrar sentido, significado naquilo que esta
aprendendo, a partir das relagGes criadas nessas situacdes (SANTOS et. al., 2018, p.
14058-14059).

Santos et al. (2018), ainda aponta os beneficios do uso dessa estratégia em relacdo aos
estudantes descrevendo que “...a metodologia de ensino por projetos trabalha com alunos
participativos, alunos que tém um lugar especial no processo de ensino e aprendizagem”
contribuindo assim, nas relacBes pessoais e interpessoais, facilitando o crescimento desses
estudantes enguanto sujeitos sociais.

Para Oliveira (2006), quando se opta em desenvolver projetos baseados na
problematizacéo, o estudante deve ser envolvido no problema, ele tem que investigar, registrar
dados, formular hipéteses, tomar decisdes, resolver o problema, tornando-se sujeito de seu
préprio conhecimento, portanto o professor deixa de ser o Unico responsavel pela aprendizagem
do estudante e torna-se um pesquisador, o orientador do interesse dos mesmos equilibrando a
teoria a pratica.

13

No pensamento de Girotto (2003), destaca que “...a partir dessa via metodoldgica
alternativa, poder-se-ia corroborar e superar o processo de ensinar e aprender que se encontra,
fragmentado, disciplinar, descontextualizado, unilateral e direcionador. O que se constata na
maioria das escolas”, assim dando um novo significado ao ensino no contexto escolar.

Diante de todas as possibilidades, onde o ensino por meio de projetos permite quando
desenvolvido no &mbito escolar no ensino basico, Barcelos et al. (2010), traz a concepcao dessa

abordagem dentro da FECI, descrevendo que: “As Feiras de Ciéncias se constituem palco para
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um trabalho baseado no ensino por projetos”, esse pensamento, evidencia-se devido ao seu
carater coletivo, agregando-se dentro deste processo, muitas pessoas da comunidade escolar,
responsaveis por discussdes norteadoras no processo formativo dos projetos a serem expostos,
requerendo-se o0 conhecimento em diversas areas e a necessidade de outros espacos para sua
realizag&o. Isso se deve a propria natureza da FECI, a forma como é organizada e planejada na
educacdo basica, possibilitando-se espagos de aprendizagem infinitos, incentivando-se 0s
estudantes a serem sujeitos de sua propria aprendizagem.

Dessa forma as FECI “sdo uma das atividades desenvolvidas nas escolas que
oportunizam e conduzem 0 ensino para esse caminho. Nessas atividades, os estudantes
encontram uma oportunidade de pesquisar, experimentar, reinventar, criar e recriar”.
(XAVIER; DIAS, 2017, p.1)

Nesse pensamento, a FECI auxiliaria como uma estratégia de ensino-aprendizagem,
para que, os estudantes participantes em todas as etapas de seu desenvolvimento, possam a
partir da elaboracdo de projetos orientados pelos professores, terem outras possibilidades de
compreensdo dos conhecimentos cientificos, necessarios nessa fase formativa, isto €
evidenciado por Barcelos et al. (2010), “Como qualquer outra atividade de ensino-
aprendizagem que envolve criatividade e investigacdo na busca de solugdes para uma situagdo
problematizadora” enfatizando-se assim, seu potencial no processo de ensino.

Tendo em vista a construcdo e a divulgacdo de conhecimento por meio de projetos
dentro da FECI, Mancuso (1993), a partir de analises dos contetidos dos trabalhos apresentados
e posteriormente categorizados em Feiras, aponta-se trés grandes grupos de trabalho que podem

ser observados.

1) trabalhos de montagem: Resulta na descrigdo de artefatos, bem como divulgacéo
de suas utilidades.

2) trabalhos informativos: Visam divulgar, alertar/denunciar conhecimento julgados
importantes a comunidade ou demonstrar conhecimento adquirido na escola, atraves
de diferentes disciplinas;

3) trabalhos de investigagdo: S3ao denominados “projetos de investigagcdo”, que
abordam inmeros assuntos, desde temas singelos como contidos em saber popular
até alguns que evidenciam uma iniciacdo a consciéncia critica, rumo ao processo de
politizagdo (MANCUSO, 1993, p. 85-87)

Com relacgdo ao enlace entre professores e estudantes ao se propor desenvolver projetos
a serem apresentados, ressalta-se algumas caracteristicas que o professor deve observar durante
0 planejamento dos projetos a serem expostos, a relevancia de: carater investigativo,
criatividade, relevancia e precisao cientifica, tendo em vista a tematica do trabalho, e sua

contribuicdo para compreensdo do tema problematizador e gerador da FECI. Essas
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caracteristicas desejaveis na discussdo entre os professores orientadores e estudantes
expositores sdo apontadas por Gongalves (2008, p.208), que destaca a sua importancia nas

discuss@es de todos os envolvidos no trabalho a ser apresentado.

1) Caréter investigativo: é importante que o trabalho seja resultado de investigacdes
realizadas pelos estudantes e ndo mera reproducdo de alguma atividade realizada em
aula ou sugerida pelo professor orientador;

2) Criatividade: cada trabalho deve ter muito de seus autores. A criatividade pode estar
no uso de materiais alternativos, na tematica ou no contexto investigado.

3) Relevancia: corresponde ao grau de importancia do trabalho para a comunidade. E
desejavel que os trabalhos contribuam para mudangas sociais ou ambientais na
comunidade em que sdo investigados.

4) Precisdo cientifica: a construgéo e o tratamento das informagdes obtidas durante o
estudo e a investigacdo devem ser coerentes com o problema e os objetivos do trabalho
(GONGCALVES, 2008, p.208).

Partindo desse pressuposto tedricos, que ndo podemos negar que no desenvolvimento
dos projetos em FECI estar compreendido ensino baseado em projeto, sendo, uma etapa
importante dentro do desenvolvimento da tematica proposta, possibilitando-se uma relagédo de
aprendizagem para os estudante e professor, diferentemente do habitual em sala aula,

construindo-se um olhar diferenciado para o desenvolvimento escolar desse sujeito.

A acdo por projetos, o planejamento para busca de informagdes disponiveis em
diferentes formatos, a analise de dados para estabelecer relagdes, propor hipoteses,
construir explicagdes, a analise das consequéncias e o exercicio da previsibilidade sdo
procedimentos comuns nas Ciéncias Naturais, 0s quais podem balizar seu ensino
(DELIZOICOV et al., 2003, p. 52).

Desse modo, torna-se fundamental a sistematizagdo que, segundo Barcelos (2001 apud
Barcelos 2010, p. 218) é primordial envolver, planejar, desenvolver e avaliar a(s) atividade(s),
a mesma coloca que, para atingir essas condi¢des podem-se ser estruturadas em trés fases nesse

processo:

1) Problematizacdo e Sensibilizacdo - Nessa fase, os alunos e professores percebem,
de forma conjunta, que existe algo no cotidiano que pode ser explorado, e, dessa
forma, discutem sobre as necessidades e 0s motivos para a realizagcdo de um projeto.
Ocorre também a definicdo do tema geral do projeto - e dos subtemas quando couber
-, dos objetivos, das disciplinas e dos professores que devem estar envolvidos no
projeto, além das datas para preparacdo e apresentacao das atividades previstas.

2) Viabilizacdo e Implementacdo - Nessa etapa, os problemas a serem estudados pelos
grupos ou pela classe séo definidos. Ha uma busca pela metodologia de trabalho mais
adequada para resolver o problema do tema proposto, com definicdo de
procedimentos e estratégias viaveis.

3) Consolidacdo e Avaliacdo - Nessa fase, ocorre o desenvolvimento das agdes
planejadas e de outras que ndo foram inicialmente planejadas, a organizacao dos dados
para apresentacdo a comunidade escolar, e, finalmente, a elaboracdo de um relatério
final que deve contemplar a auto avaliacdo dos envolvidos e a avaliacdo do projeto
pelos alunos, professores e demais participantes (BARCELOS, 2001 apud
BARCELOS 2010, p. 218).
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Entretanto, ha de ressaltar-se que trabalhar com propostas por meio de projetos nao é
simples, tendo em vista toda a realidade escolar encontrada nas escolas publicas, como alerta
Barcelos et al. (2010).

E necessario aprofundar o estudo nessa tematica, visto que a dificuldade dos
professores em conceituar o ensino por projetos pode ocultar um desconhecimento
sobre o que realmente é um projeto. E, quando o professor ndo tem seguranca no
trabalho que deve desenvolver, geralmente opta por ndo realiza-lo (BARCELOS et
al., 2010, p. 229).

Por outro lado, embora exista essa problematica, ensinar por meio de projetos na
perspectiva dentro da FECI, auxilia o professor e ameniza essas dificuldades na medida em que
0 mesmo torna-se orientador durante todo o processo estreitando lacos, considerando todas as
etapas a serem desenvolvidas em conjunto com os estudantes, possibilita-se de maneira préatica
a utilizacdo de conceitos e divulgacdo cientifica, criando-se novos ambientes de ensino e
aprendizagem, consolidando também espacos ndao formais de construcdo de conhecimento.
Ressalta-se que nessa abordagem contemplaria o que propem Hernandez e Ventura (1998)
que, as diferentes etapas de desenvolvimento do projeto “ajudam os alunos a serem conscientes
de seu processo de aprendizagem e exige do professor uma estruturacdo muito mais flexivel
dos conteudos escolares” sendo assim, os estudantes adquirem a habilidade de resolver
problemas agindo com autonomia diante das diferentes questdes que sao propostas.

Com relagdo a construcdo, consolidacdo e exposicdo do pensamento cientifico em cada
projeto proposto na FECI com énfase em problemas, os estudantes sdo estimulados a buscar
conhecimento a partir de um tema problematizador, pois séo responsaveis pela elaboracédo dos
seus projetos de pesquisas, no decorrer deste processo, deve-se propiciar ambientes de
discussdes sobre conceitos cientificos frente as questdes vivenciadas, considerando o cotidiano
do alunado, dentro do viés que propdem Dewey (1971), “toda aprendizagem deve ser integrada

a vida, o pensamento se origina de situa¢des problema”, de modo que:

Nessa perspectiva, a sala de aula passa a ser espaco de trocas reais entre 0s alunos e
entre eles e o professor, didlogo que é construido entre conhecimentos sobre 0 mundo
onde se vive e que, ao ser um projeto coletivo, estabelece a mediacdo entre as
demandas afetivas e cognitivas de cada um dos participantes (DELIZOICOV et al.,
2003, p. 55).

Ao desenvolver projeto com abordagem coletiva a partir de problematicas recorrente na
propria comunidade escolar, fazendo o uso dos conhecimentos cientificos necessarios dentro

do corpo estruturante dos eventos FECI, oportuniza-se durante o processo de desenvolvimento
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dos trabalhos um ambiente propicio para possibilitar anélise de niveis e estagios de letramento
cientifico dos estudantes expositores do trabalho.

A literatura sobre analise de Letramento Cientifico com estudos de categorizacdo dos
mesmos em niveis de (1-5) realizado por Teixeira (2007) para averiguar 0s niveis e estagios de
letramento, sinaliza um caminho analitico que pode oportunizar nas etapas de desenvolvimento
de projetos em eventos FECI um ambiente para a observagdo de Letramento Cientifico.

Nesse sentido, em relacdo a elaboracdo e o uso dos Niveis de Letramento Cientifico
(NLC) nos estudos realizados por Miller (1998 apud TEIXEIRA 2007), propdem a criacédo de
categorias para evidenciar os estagios de Letramento Cientifico, sendo elas:

1. Nominal — Quando estudante reconhece termos especificos de vocabulario
cientifico;

2. Funcional — Quando o estudante define os termos cientificos, sem compreender
plenamente seu significado;

3. Estrutural — Quando o estudante compreende idéias basicas que estruturam o atual
conhecimento cientifico;

4. Multidimensional — quando o estudante tem uma compreensdo integrada do
significado dos conceitos aprendidos, formando um amplo quadro que
desenvolve também conexdes e vinculos com outras areas de conhecimentos
(MILLER, 1998 apud TEIXEIRA 2007, p. 29)

A partir dessas categorias Teixeira (2007), interpola suas observagdes propondo NLC
como um instrumento de analise em um trabalho realizado com estudantes sobre o
conhecimento cientifico acerca do tema Optica com os estagios de letramento cientifico, usando

0 seguinte quadro abaixo:

Quadro 7 - Interpolacdo de niveis com os estagios de letramento cientifico

ESTAGIOS NIVEIS
1 NOMINAL 1e2
2 FUNCIONAL 3
3 ESTRUTURAL 4
4 MULTIDIMENSIONAL 5

Fonte: Teixeira, 2007, p. 33.

Ao propor essa aproximacdo no desenvolvimento de projeto que compdem uma FECI
com o vocabulo de Letramento Cientifico, pode corroborar com as discussdes existente entre
os principais pesquisadores de Educacdo em Ciéncias, sobre a dicotomia entre usar 0 termo

Alfabetizacdo Cientifica ou Letramento Cientifico. Apoiando-se no entendimento das leituras
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realizadas sobre o uso destes dois termos, compreendemos que a FECI possui caracteristicas
voltadas com mais énfase na concepcio de Letramento Cientifico®, tendo em vista as suas

etapas de construcdo e exposicao, com base na compreensédo descrita por Santos (2007):

Assim como se busca em processos de letramento da lingua materna o uso social de
sua linguagem, reivindicar processos de letramento cientifico é defender abordagens
metodoldgicas contextualizadas com aspectos sociocientificos, por meio da pratica de
leitura de textos cientificos que possibilitem a compreensdo das relagGes ciéncia-
tecnologia-sociedade e tomar decisfes pessoais e coletivas [...] O letramento cientifico
significa também buscar uma educacdo cientifica que propicie a educacdo
tecnoldgica. Muito se tem discutido no meio educacional brasileiro sobre o papel
dessa educacdo, levando em conta argumentos socioldgicos (SANTOS, 2007, p. 487).

Partindo desse pressuposto, entende-se que o Letramento tem o objetivo que vai além
da alfabetizacédo, abordando o conhecimento cientifico de forma que o seu detentor possa ser
um agente transformador da sociedade em que vive, mobiliza-se esses conhecimentos para
resolucdo de problematicas praticas em seu entorno de forma contextualizada, inserindo-se
nessa perspectiva a imersdo das tecnologias (TEIXEIRA, 2007), gerando assim, habilidades e
competéncias importante a serem usadas pelos estudantes de maneira autbnoma, construidas a

parti do ambiente escolar e potencializadas nas suas vivencias em sociedade.

Precisamos possuir estas capacidades e competéncias para atingir o letramento
cientifico e tecnoldgico. As habilidades adquiridas através do letramento permitem a
tomada de decisGes mais acertadas acerca de pequenos problemas diarios, bem como
auxiliam no julgamento e intervengdo mais apropriados no caso de problemas sociais
em ambientais mais amplos (MONTENEGRO, 2008, p.28).

Diante disso, partindo-se de uma perspectiva da importancia de compreensdo analitica
de letramento cientifico dentro do ensino de ciéncias, a FECI se mostra como uma estratégia
que auxiliaria e possibilitaria ambientes de analise dos niveis e estagios de letramento cientifico,
auxiliando assim, a partir do niveis e estagios apontar as possiveis dificuldades enfrentadas
pelos estudantes sobre temaéticas cientificas vistas em sociedade, podendo constituir um

instrumento analitico que retrata indicadores no processo de ensino-aprendizagem em ciéncias.

O ensino de ciéncias, dentro de uma perspectiva do letramento cientifico, constitui um
instrumento importante de incluséo do individuo na vida social, de maneira ativa, pois

4 Nas leituras realizadas em literatura sobre a concepcéo letramento ou alfabetizacéo cientifica, nos possibilitou a
compreensdo de que a alfabetizagdo estar mais voltada ao entendimento de teméticas cientificas de maneira bésica
individualizada no despertar para ciéncia, ja o letramento, possibilita o estudante o entendimento e o emprego dos
conceitos em uma visdo social ampliada, aquisi¢cao de habilidade fazendo o uso da ciéncia na busca por solugdes
ou meio de informacdo para situacdes problemas, considerando as tecnologias como meio indispensavel nesse
processo.
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trabalha a capacidade de discernimento de modo que ele consiga assumir as suas
decisBes conscientemente, agindo de maneira a conduzir a transformacdo de seu
mundo (COSTA, 2016, p. 21).

E visto que, a realizagdo da FECI possibilita ao final de todas as etapas, construgdo de
ambientes de ensino-aprendizagem em ciéncias de forma contextualizada, tendo como base
resolucdes de problematicas advindas da prépria comunidade escolar. Evidenciando assim, uma
forma diferente para compreensdo dos contetidos cientificos, tecnologicos que contribuem na
formagcdo social e cientifica dos envolvidos, desta maneira, torna-se uma estratégia de ensino-
aprendizagem que os professores possam utilizar, aplicando-se aos estudantes que apresentem
dificuldade em assimilar os contetdos vistos nas aulas regulares da area de Ciéncias da
Natureza com sua imersdo em sociedade.

Além disso, proporciona-se também a culminancia da aprendizagem interdisciplinar,
diante de todos os conhecimentos necessarios para construgdo e exposicdo dos resultados dos
projetos, em que as Diretrizes Curriculares para Educacdo Basica reafirmam a questdo da
importancia da interdisciplinaridade. No seu artigo 17, o documento descreve que a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem assegurar a transversalidade do conhecimento
de diferentes disciplinas e eixos tematicos, perpassando todo o curriculo e propiciando a
interlocucdo entre os saberes e os diferentes campos do conhecimento (BRASIL, 2013, p. 68).

Ao partir de uma perspectiva de trabalhar com projeto FECI com um tema
problematizador, assumindo-se o Letramento cientifico em todo esse processo, ndo podemos
abrir médo do uso de tematicas interdisciplinar por si s6 nesse evento, como aponta Silva et al.
(2018), “No projeto interdisciplinar causa e inten¢do precisam coincidir, ¢ preciso
envolvimento das pessoas e das instituicGes para que se exerca a interdisciplinaridade e se
busque uma aprendizagem significativa para todos os sujeitos”. Enfatizados nos diversos
trabalhos ja consolidados na realizagcdo de FECI, como visto a partir da revisdo de literatura

disposta nesta secao.
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5 METODOLOGIA

Tendo em vista 0 nosso objeto de estudo, sé&o apresentadas nesta secdo algumas
consideracOes referentes a escolha da metodologia utilizada, bem como as etapas que
sucederam todo o percurso da presente pesquisa, por meio da descricdo dos instrumentos

empregados para a coleta e analise dos dados.

5.1 Metodologia da pesquisa

A pesquisa realizada se insere na abordagem qualitativa que “caracteriza-se quando a
partir de questdes amplas véo se aclarando no decorrer da investigacdo, podendo, no entanto,
ser conduzido através de diferentes caminhos” (GODOY, 1995 p. 21). Nesse viés o caminho
adotado foi por meio de pesquisa participante, na linha de participacdo observante, ao
considera-se a premissa que o pesquisador se relaciona com o grupo estudado, de modo a
vivenciar as atividades relacionadas ao objeto em estudo, desempenhando algum papel
cooperativo no grupo, podendo realizar observacdes a partir de uma perspectiva de membro
(FLICK, 2004; VIANNA, 2007; PERUZZO, 2017).

O contexto da pesquisa foi a FECI realizada no ano de 2019, em um Colégio Estadual
da cidade de Araguaina no estado do Tocantins, com estudantes de 9° ano do Ensino
Fundamental 11 a 3° série do Ensino Médio. E importante ressaltar que nesta unidade escolar a
FECI faz parte do Projeto Politico Pedagdgico, e vém sendo realizadas com o mesmo
pensamento didatico pedagdgico e acompanhadas desde o ano de 2015, sendo desenvolvida em
todas as edicOes por meio de etapas em trés momentos, que podem ser assim descritos (Quadro
8).
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Quadro 8 - Descricdo das etapas de desenvolvimento da FECI na unidade escolar

Discusséo e escolha de uma proposta de tema problematizador
realizado inicialmente pelo professor coordenador e setor
administrativo da unidade escolar.

Apresentacdo e justificativa do tema ao corpo pedagogico, bem como
sera estruturada cada etapa seguinte até a sua exposicao.

Planejamento  "pjanejamento entre professor coordenador e a coordenagao pedagégica,

a fim de estimar o quantitativo de grupos a partir do nimero de
estudante em cada turma que participa como expositor na FECI, tal
como, elaboracéo de listas de professores orientadores dos projetos que
serdo expostos.

Divulgacéo do tema problematizador aos estudantes e apresentacdo de
cada etapa que compdem o corpo da FECI com suas respectivas datas
de realizacdo.

Elaboracgéo e entrega de projetos (primeira parte de avaliacdo) a serem
trabalhados e expostos na FECI como forma de inscri¢do na edicao
tendo em vista a entrega e sua respectiva aprovagéo pela comisséo

Desenvolvimento . .
avaliadora dentro da data estipulada.

Estudo e desenvolvimento de estratégias metodoldgicas para
apresentacdo prévia por parte dos grupos com o auxilio dos professores
orientadores.

Apresentacdo dos projetos ao professor coordenador nas aulas que
abrange a area de Ciéncias da Natureza, sendo esta a segunda etapa de

. avaliagdo conhecida como “Pré-feira”.
EXxposicao

Readequacdo ou melhoria dos projetos a partir da avaliagéo e discusséo
realizadas na Pré-Feira.

Exposicao dos trabalhos para toda a comunidade escolar e visitantes
sendo a Ultima parte de avaliacdo dos projetos.

Fonte: Elaborado pelo prdprio autor.

De maneira geral essas etapas que compdem a FECI podem ser assim resumidas no esquema

na figura 3.
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Figura 3 — Etapas de desenvolvimento dos projetos de FECI na unidade escolar
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EXPOSICAO PUBLICA
DOS PROJETOS

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

5.2 Procedimentos Metodologicos

Os procedimentos metodoldgicos foram realizados mediante o processo de
desenvolvimento da FECI, na unidade escolar como mostrado a seguir.

Realizou-se o estudo bibliografico por meio de uma revisdo de literatura sobre a
tematica abordada, assim como a leitura do PPP da unidade escolar. Tendo em vista os objetivos
da pesquisa e complemento de informagdes. Ambos permitiram formar um bojo de informacdes
que consolidaram a escrita da secdo tedrica, corroborando-se com as discussdes que consolidou
os resultados deste estudo.

Concomitantemente com as leituras, foi possivel acompanhar e participar do
desenvolvimento das etapas de execucdo da FECI, a fim de utilizar os instrumentos de recolha
de dados com os seguintes procedimentos.

Em primeiro momento, houve a etapa de divulgacdo do tema problematizador para o
corpo docente, tal como aos estudantes, foram aplicados questionarios para 0s estudantes
expositores e professores orientadores (Apéndice A e B), coletando-se assim, as informacdes
prévias desses colaboradores. Com isto permitiu-se realizar as discussfes sobre as concepcoes
e desenvolvimento de eventos FECI, partindo-se do principio de ensino por meio projetos.
Ressalta-se que essa coleta foi realizada via questionarios tendo como suporte o Google
Formulério.

Em relacdo as concepgdes sobre FECI que foram investigadas, tanto no questionario
para os professores como para 0s estudantes, por meio de uma questao aberta, utilizou-se uma
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andlise de conteudo na perspectiva de Bardin (2016), por entender-se que uso dessa técnica
proporciona de forma objetiva um tratamento sistematico necessario, tendo em vista os
objetivos e a natureza deste estudo.

Em Segundo momento, realizou-se na etapa de apresentacdo prévia dos projetos
desenvolvidos, utilizou-se ficha de observagdo (Apéndice D), assim como, as observagdes dos
materiais produzidos e expostos em 41 projetos, construidos durante o desenvolvimento e
apresentacdo da FECI. As informac6es coletadas com esse instrumento permitiram: analises de
caracteristicas dos trabalhos apresentados, para assim, classifica-los segundo Mancuso (1993)
em: trabalho de montagem, informativo e investigativo, determinados a partir das
caracteristicas descrita no seu estudo que foram adaptadas ao nosso contexto, assim como, as
caracteristicas desejaveis, apontada por Gongalves (2008) ao desenvolver projetos neste tipo de
evento, para este fim utilizou-se Escala de Avaliacdo que é uma variacdo da escala Likert
(MARTINS, 2006), como parametro para analise das observacGes, ambas as informacdes
coletadas corroboram com as discussdes de ensino por meio de projeto dentro da FECI.

E por fim, as analises dos possiveis Niveis de Letramento Cientifico (NLC) e seus
referidos estagios, tendo como aporte analitico o estudo realizado por Teixeira (2007), assim
como os estagios de Letramento Cientifico propostos por Miller, (1998) apud Teixeira, (2007)
adaptado ao contexto de realizacdo de uma FECI.

Em um terceiro momento, na finalizacgdo do evento, foi aplicado um segundo
questionario com os professores orientadores (Apéndice C), a fim de coletar informacdes acerca
de discussdes, tanto em relacdo aos conhecimentos observados, como também o desenvolver

dos projetos, frente a proposta curricular usada pela unidade escolar.
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6 APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCUSSOES

A apresentacdo dos dados coletados e discussdes dos mesmos sera realizada em duas
etapas, uma para cada instrumento de recolha utilizado. Na primeira etapa serd abordado os
dados coletados via questionarios aplicados aos estudantes expositores e professores
orientadores dos projetos, na segunda etapa, os dados coletados via ficha de observacéo da
apresentacdo dos projetos. Em ambas as coletas, tendo em vista o cumprimento dos objetivos
propostos que norteiam esse estudo, buscamos ser o0 mais objetivo possivel, entretanto sem abrir
méo das vivéncias e olhares ja adquiridos em outras edi¢cdes da FECI, realizadas neste ambiente

escolar.

6.1 Analise dos Questionarios aplicados na FECI

Nesta secdo apresentam-se os resultados obtidos referente as concepcées dos estudantes
expositores e professores orientadores, trazendo-se algumas andlises e possiveis discussdes
acerca das etapas do desenvolvimento da FECI, essas informacgdes foram analisadas de forma
separada e coletadas seguindo trés momentos tendo em vista as etapas de realizacdo do evento,

assim, resumidos nos esquemas a seguir.

Figura 4 — Esquema dos procedimentos realizados para coleta de dado via questionario

COLETA APLICANDO
UM QUESTIONARIO
COM 6 QUESTOES PROFESSORES Q VIA FORMULARIO DO
FECHADAS E 1 ABERTA GOOGLE

(Apéndice B)

1° momento

COLETA APLICANDO

UM QUESTIONARIO
COM 8 QUESTOES VIA FORMULARIO DO

FECHADAS E 1 ABERTA GOOGLE
(Apéndice A)

2° momento
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COLETA APLICANDO
UM QUESTIONANRIO ’
COM 3 QUESTOES PROFESSORES Q@ VIAFORMULARIO DO

ABERTAS GOOGLE
(Apéndice C)

3° momento

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

6.1.1 Concepcoes dos estudantes expositores sobre o desenvolvimento de projetos FECI

Descreve-se de maneira geral os estudantes colaboradores da pesquisa, sendo que o
questionario (apéndice A) foi enviado a todos os participantes da feira, deve-se ressaltar que
ndo havia obrigatoriedade de retorno destes. Obtivemos um total de 137 devolugdes de uma
totalidade de 276 questionarios enviados, sendo 35 devolutivas dos estudantes dos 9° anos e
102 dos estudantes do ensino médio.

As andlises dos dados das questBes fechadas foram feitas pela elaboracdo de gréaficos
usando o principio da Escala de avaliagio®, ja as questdes abertas foram analisadas usando a
sistematizacdo de andlise de contetdo.

Para compreendermos as concepcdes dos estudantes expositores, as questdes fechadas
seguiram uma sequéncia que facilitaria esse entendimento, para tanto, optou-se por iniciar
questionando “Qual a importancia da FECI para sua aprendizagem? ” As respostas estdo

dispostas na figura 5.

5 Segundo Martins (2006), se insere dentro das escalas usada para medir atitudes que solicita-se ao respondente
para assinalar o grau que melhor represente sua percepcdo a respeito do objeto de andlise para cada item que
compBem o instrumento avaliando algum atributo, sendo uma variagcdo da escala tipo Likert.
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Figura 5 — Qual a importancia da FECI para aprendizagem
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Fonte: Dados tratados pelo préprio autor, coletados mediante a aplicacdo do questionario.

Pode-se observar na Figura 5, que foram sugeridas quatro alternativas que pudessem
mensurar a opinido usando uma escala de avaliacdo com os seguintes atributos: muito relevante;
relevante; pouco relevante e ndo relevante.

A primeira legenda em cor azul expressa as respostas dos estudantes expositores do 9°
ano do Fundamental 11, na qual é possivel verificar que: (21) compreende que € muito relevante;
(12) relevante; (2) pouco relevante e ndo tivemos estudantes posicionando com a avaliagdo nao
é relevante.

A segunda legenda em cor laranja expressa as respostas dos estudantes expositores da
1° série do ensino médio, na qual é possivel verificar que: (33) compreende que é muito
relevante; (7) relevante e ndo tivemos estudantes posicionando com a avalia¢éo pouco relevante
e ndo é relevante.

A terceira legenda em cor cinza expressa as respostas dos estudantes expositores da 2°
série do ensino médio, na qual é possivel verificar que: (19) compreende que é muito relevante;
(12) relevante; (2) pouco relevante e ndo tivemos estudantes posicionando com a avaliagdo nao
é relevante.

A quarta legenda em cor amarela expressa as respostas dos estudantes expositores da 3°
série do ensino médio, na qual é possivel verificar que: (21) compreende que é muito relevante;
(8) relevante e ndo tivemos estudantes posicionando com a avalia¢do pouco relevante e ndo é
relevante.

Ao analisar os dados usando essa escala de avaliacdo proposta, para esse rol de
afirmac0es atitudinais, entende-se que, tendo em vista os extremos da escala como os atributos

considerados nesse estudo, respostas com o atributo “Nao relevante” significa que 0 mesmo
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ndo compreende o papel educacional ou social oriundo das atividades propostas pela FECI, ndo
haveria compreens&o sobre a natureza da aprendizagem obtida durante o desenvolvimento, pelo
contrario, o “Muito relevante” compreende que a mesma faz parte da sua aprendizagem
diminuindo as dificuldades na compreensdo de tematicas cientificas no seu cotidiano, e que a
mesma abre espaco para ampliacdo do conhecimento, como também, sua préatica efetiva.

Podemos observar que esses resultados traz uma maior proporcdo entre 0s quatros
grupos de estudantes pesquisados e também avaliadores do processo, classificando a FECI
como muito relevante para aprendizagem, destaca-se nesse rol de respostas o entendimento dos
estudantes de 9° ano, mesmo sendo a primeira participagdo no processo como elaboradores e
expositor nesse modelo de proposta de FECI usado na escola, avaliaram como muito relevante
para aprendizagem, podemos atribuir esse pensamento advindo das participacdes em edi¢des
anteriores, mesmos que, participavam como publico avaliador dos trabalhos divulgados pelos
colegas. Isso mostra 0 quanto essa interacdo entre os estudantes proporcionada pela divulgagéo
cientifica dentro do ambiente na FECI contribui também para o ensino-aprendizagem, de forma
mutua entre os envolvidos no processo. Esses espacos de aprendizagem que é inerente a
divulgacao cientifica ainda sdo escassos no ambiente escolar como evidencia Oliveira; Faltay
(2017) que:

A divulgagdo cientifica é fundamental para a popularizacdo da ciéncia, pois o
ambiente cientifico é muito carente em oportunidades e, mais importante, nossa
educacdo escolar basica sofre com a escassez de recursos humanos, meios e
infraestrutura para a divulgagdo do conhecimento cientifico. Em resumo, a ciéncia
ndo é parte da cultura do nosso povo como o futebol, as festas populares...
(OLIVEIRA; FALTAY, 2017, p. 181-182).

Dessa forma, a criacdo desses espacos pode contribuir para o processo de aprendizagem,
sendo um dos caminhos possiveis, tendo a utilizacdo dos eventos FECI como meio de amenizar
essa problematica nas escolas publicas no ensino bésico, tdo carregado de dificuldade e carece
de mais incentivos por parte do poder publico.

Em relacdo a compreensdo inicial, sobre o tema problematizador da edigéo cujo titulo
foi “A Producdo Alimentar no Pais - Impactos, Nutricdo, Saude e Sustentabilidade”
questionou-se naquele momento “ o que vocé compreende sobre o tema problematizador? “As

respostas estéo dispostas na figura 6.
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Figura 6 — Compreensdo sobre o tema problematizador
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Fonte: Dados tratados pelo préprio autor, coletados mediante a aplicacdo do questionério.

Pode-se observar na Figura 6, foram sugeridas quatro alternativas que pudessem
mensurar a opinido, usando uma escala de avaliagdo com os seguintes atributos: todo;
parcialmente; pouco e desconheco.

A primeira legenda em cor azul expressa as respostas dos estudantes expositores do 9°
ano do Fundamental Il, na qual é possivel verificar que: (2) compreende todo o tema
problematizador; (21) parcialmente; (8) pouco e (4) desconheco.

A segunda legenda em cor laranja expressa as respostas dos estudantes expositores da
1° série do ensino médio, na qual é possivel verificar que: (1) compreende todo o tema
problematizador; (23) parcialmente; (13) pouco e (2) desconheco.

A terceira legenda em cor cinza expressa as respostas dos estudantes expositores da 2°
série do ensino médio, na qual é possivel verificar que: (3) compreende todo o tema
problematizador; (16) parcialmente; (14) pouco e (1) desconheco.

A quarta legenda em cor amarela expressa as respostas dos estudantes expositores da 3°
série do ensino médio, na qual é possivel verificar que: (2) compreende todo o tema
problematizador; (22) parcialmente; (4) pouco e (1) desconheco.

Ao analisarmos os dados usando essa escala de avaliagdo proposta, considerando
também esse rol de afirmacdes atitudinais entende-se que, tendo em vista os extremos da escala
como os atributos considerados nesse estudo que, uma resposta com o atributo “desconheco”

significa que o mesmo ndo compreende e nenhum momento o significado e a compreenséo do
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tema problematizador da FECI, como também o “todo” compreende o tema por meio de leituras
com informagdes obtidas em algum momento da sua vida seja em espagos formais ou néo-
formais de aprendizagem.

Observa-se a partir dos resultados apresentados em relacao a esse questionamento que,
0 maior volume de respostas nos quatros grupos pesquisados concentra-se na avaliacdo de
“conhecer parcialmente” o tema problematizador da FECI, esta compreensdo estd ligada
diretamente ao momento de divulgacdo da tematica a ser trabalha na edicdo. Ficando evidente
com isso o desafio que seria desenvolver projetos a partir desse tema para FECI a principio,
como a caracteristicas desse evento é corroborar com a busca de construcdo de conhecimento a
partir de uma problematica, e tendo em sua maioria 0s estudantes como “conhecedores” do
tema proposto, o desenvolvimento do mesmo por pesquisa passa a ser bastante atrativo aos
mesmaos.

Nesse contexto, sabendo-se que 0s estudantes teriam que fazer pesquisa tedrica saindo
da sua zona de conforto assim, abrindo novos caminhos contribuidores a aprendizagem de
forma autbnoma, e em conjunto com os professores orientadores, nesse sentido, dentro do que
considera Lima, (2017, p. 196) sobre as mudancas positivas adquiridas pelos estudantes neste
evento “A feira como geradora de protagonismo juvenil”. Para Gallon, et al. (2019) sustenta
que:

O aprofundamento das pesquisas dos estudantes muitas vezes foge ao controle do
professor, agregando-se ao estudo, em determinadas situagdes, a participacdo de
especialistas, familiares e outros docentes da escola e universidades parceiras. A
dimensdo que cada projeto vai ganhando e a vontade e esforco de cada grupo séo a
garantia de um projeto bem-sucedido e da constru¢do de novos conhecimentos
(GALLON, et al., 2019, p.191).

Ainda sobre o tema problematizador desta edicdo, foi proposto subtemas que poderiam
ser trabalhados nos projetos por meio do seguinte questionamento “A partir do tema
problematizador e os temas possiveis de projeto de pesquisa, qual desses vocé conhece? ““ As

respostas estdo dispostas no quadro 9.
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Quadro 9 — Grau de conhecimento dos estudantes sobre possiveis temas de projeto na FECI

Possiveis temas de projetos Grau de conhecimento
Sigla do Titulo Muito | Parcialmente | Pouco | Desconheco
trabalho
(A) Agroecologia e Producéo de 14 43 70 10
alimentos organicos
(B) Uso de agrotoxicos na agricultura 32 60 41 4
©) Agronegocio no Brasil 24 52 55 6
(D) Cadigo florestal 7 26 73 31
(E) Saude e o consumo de alimentos 37 73 25 2
industrializados
(F) Seguranca alimentar 35 61 36 5
(G) Intoxicacdo alimentar 31 63 38 5
(H) Sustentabilidade ambiental 24 45 58 10
M A agua e a producéo alimentar 41 61 32 3
) O crescimento da producéo de 26 59 46 6
alimento no pais
(K) Produgdo econdmica e monocultura |17 41 68 11
(L) A vida do homem do campo 47 59 27 4
(M) A cultura do homem do campo 34 65 33 5
(N) Agricultura familiar 33 57 41 6

Fonte: Dados tratados pelo proprio autor coletados mediante a aplicagdo do questionario.

Pode-se observar no quadro 9 que, foram sugeridas quatro alternativas que pudessem
mensurar a opinido usando uma escala de avaliacdo sobre 0s possiveis temas de projetos, com
0s seguintes grau de conhecimento: muito; parcialmente; pouco e desconheco.

Ao analisarmos os dados usando essa escala de avaliacdo proposta com esse rol de
afirmacdes atitudinais entende-se que, tendo em vista 0s extremos da escala como os atributos
considerados nesse estudo, uma resposta com o atributo “desconhego” significa que 0 mesmo
ndo compreende e nenhum momento o significado e a compreensdo do tema proposto para ser
desenvolvido na FECI, como também o “todo” compreende o tema por meio de leituras com
informacdes obtidas em algum momento da sua vida, seja em espagos formais ou nao-formais
de aprendizagem.

A partir dos resultados percebe-se que, dentro de todo o rol de possiveis temas sugeridos,
e tendo em vista o tema problematizador nesse momento inicial do desenvolvimento da FECI,
uma proporg¢ao significativa de estudantes que possuem “algum conhecimento ou pouco”, ao
passo que, demostram desconhecer temas de cunho discursivo que sao divulgados na sociedade

como exemplo cadigo florestal (D). Isso evidencia, o quanto ainda os estudantes carecem de
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ter conhecimento e compreensdo sobre probleméticas importante, sendo estas corriqueiramente
debatidas e discutidas no ambito politico-social, a priori os temas ndo chamam a atencéo ou
mesmo nao interessavam dentro do ambiente de sala de aula.

Por outro lado, isso mostra a importancia do momento de escolha do tema
problematizador pela comunidade escolar, proporcionando uma variabilidade de subtemas que
possa contribuir para um ambiente fértil que provoque discussdo, informacdo e divulgacédo
pelos estudantes, e também busque efetivamente a imersdo de todos dentro desse processo de
desenvolvimento desse evento.

Como visto, essa etapa de escolha e sugestéo de tema a ser desenvolvida na FECI desafia
a todos os envolvidos, sendo os resultados indicadores importantes desse momento inicial na
concepcao dos estudantes. No nosso entendimento € visto como primordial e também por Lima

(2017, p. 198) quando aponta caminhos que podem ser percorridos nessa etapa:

A escolha dos temas também é uma questdo a ser tratada pela equipe pedagdgica,
sendo vérias as possibilidades: pode-se partir de um mais geral, cada turma se
encarregando de identificar subtemas adequados aos interesses e niveis dos grupos ou
determinar-se um periodo para levantamento de proposta de temas diferentes em cada
turma. As pesquisas serdo comuns para cada turma? Uma mesma turma abrigara
diferentes projetos de pesquisas? O importante, neste caso, é ndo perder de vista o
interesse e o envolvimento dos alunos com os objetos de estudos eleitos (LIMA 2017,
p. 198).

No que tange a escolha do tema de um projeto Hernadez e Ventura (1998, p.67)
descrevem que, pode emergir do curriculo, proceder de uma experiéncia comum, origina-se de
um fato da atualidade ou surgir de um problema proposto pelo corpo docente, no mesmo Viés
de Lima (2017, p. 202), que enfatiza também o surgimento de situacdes presente na realidade
dos estudantes, de sua rua, bairro, cidade, e se bem encaminhados, podem permitir analises
mais amplas, partindo-se do particular para o universal.

E importante ressaltar que, mesmo sugerindo tematicas que podem serem trabalhadas,
e tendo em vista o tema problematizador dentro de um projeto a ser desenvolvido pelos
estudantes em conjunto com os professores orientadores, 0s estudantes podem buscar outras
tematicas por fontes de informacdes que estejam dentro do eixo problematizador, isso favorece
0 exercicio da autonomia, despertando curiosidade tdo importante dentro do processo de ensino
aprendizagem, isto é uma caracteristica desejavel quando se trata de ensino por meio de projetos

como enfatiza Hernadez e Ventura (1998, p.76):

[...] abusca das fontes de informag@es favorece a autonomia dos alunos, ¢ sobretudo
o didlogo promovido pelo educador para tratar de estabelecer comparacdes,
inferéncias e relagBes, o0 que ajuda a dar sentido a forma de ensino e de aprendizagem
que se pretende com os projetos (HERNADEZ E VENTURA 1998, p.76).
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Considerando-se as etapas de desenvolvimento da FECI, questionou-se aos estudantes
“Para vocé qual a importancia da elaboracéo escrita do pré-projeto para o desenvolvimento de

seu projeto para a Feira de Ciéncias? “ As respostas estdo dispostas a seguir.

Figura 7 - Relevancia da elaboracdo do projeto escrito
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Fonte: Dados tratados pelo préprio autor, coletados mediante a aplicacdo do questionario.

Pode-se observar na Figura 7 que, foram sugeridas quatro alternativas que pudessem
mensurar estas concepcdes, usando-se uma escala de avaliagdo com 0s seguintes atributos:
muito relevante; relevante; pouco relevante e ndo relevante.

A primeira legenda em cor azul expressa as respostas dos estudantes expositores do 9°
ano do Fundamental 11, na qual € possivel verificar que: (20) muito relevante; (15) relevante e
ndo houve posicionamento para pouco relevante e ndo é relevante.

A segunda legenda em cor laranja expressa as respostas dos estudantes expositores da
1° série do ensino médio, na qual é possivel verificar que: (34) muito relevante; (6) relevante;
(3) pouco relevante e ndo houve posicionando para néo é relevante.

A terceira legenda em cor cinza expressa as respostas dos estudantes expositores da 2°
série do ensino médio, na qual é possivel verificar que: (19) muito relevante; (14) relevante e
ndo houve posicionamento para pouco relevante e nao é relevante

A quarta legenda em cor amarela expressa as respostas dos estudantes expositores da 3°
série do ensino médio, na qual é possivel verificar que: (20) muito relevante; (14) ndo houve
posicionamento para pouco relevante e ndo € relevante.

Ao analisarmos os dados usando essa escala de avaliacdo proposta com esse rol de

afirmac0es atitudinais, e também tendo em vista os extremos da escala como os atributos
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considerados nesse estudo, uma resposta com o atributo “Nao relevante” significa que, o
mesmo ndo compreende e nenhum momento o significado e a importancia da escrita do projeto
da FECI para a sua aprendizagem, como também o “Muito relevante” compreende que a
mesma, faz parte da sua aprendizagem diminuindo as dificuldades na escrita e leitura para
compreensdo de tematicas cientificas no seu cotidiano.

Esses resultados obtidos apontam com uma maior proporgéo de respostas dos quatros
grupos pesquisados para a avaliagdo como “muito relevante”. Considerando a escrita do pré-
projeto (Anexo B) dentro do desenvolvimento da FECI como um processo necessario.
Entretanto sabemos que quando se refere a escrita, 0 ato de escrever ndo € um processo simples,
necessita-se de uma boa leitura e conhecimento sobre o tema a ser desenvolvido nesse
momento, portanto demanda-se trabalho, para isto a figura do professor orientador se faz
necessario, o auxilio para esses estudantes € muito necessario como visto em énfase nas turmas
de 9° anos, pois estdo entrando agora efetivamente neste processo de desenvolvimento de
projetos para o evento.

Deve-se ressaltar que, a dificuldade na parte escrita passa a ser um desafio ao orientador
a partir do momento em que ele esta contribuindo diretamente para o crescimento didatico do
estudante, esta dificuldade deve ser amenizada pelo fato de existir uma colaboragéo de todos os
envolvidos no processo, partindo de uma visao ampla que todo corpo docente estd mobilizado
na pesquisa A leitura assim como a escrita de um projeto que se deseja desenvolver pode ser
um fato construtivo para os resultados deste trabalho. Essa dificuldade esta caracterizada dentro

do ensino por meio de projeto como visto na literatura:

Ao se desenvolver uma metodologia de ensino por projetos é possivel visualizar uma
experiéncia rica, pois possibilita verificar o potencial dos educandos em aprender, néo
somente conceitos de ciéncias, mas também no seu comportamento perante a
disciplina. Ela permite desenvolver nos estudantes atitude de responsabilidade,
autonomia, independéncia para resolugdo de problemas, despertando também o
interesse por leitura e pesquisa cientifica (SANTOS et al., 2018, p. 14063).

Em relacdo as formas de possiveis de apresentacdo dos projetos em eventos FECI,
questionou-se aos estudantes “Em rela¢ao a apresentacdo do projeto na Feira, qual o método

(forma) vocé conhece? “ As respostas estao dispostas a seguir na figura 8.
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Figura 8 - Possibilidades de apresentacdo dos projetos em FECI
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Fonte: Dados tratados pelo préprio autor, coletados mediante a aplicacdo do questionario.

Observa-se na Figura 8 que foram sugeridas quatro alternativas que pudessem mensurar
a opinido usando uma escala de avaliacdo com 0s seguintes atributos: muito; parcialmente;
pouco e desconheco.

A primeira legenda em cor vermelha expressa as respostas dos estudantes expositores,
seu grau de conhecimento sobre o uso de maquete como forma de apresentacéo de projeto em
FECI, na qual € possivel verificar que: (80) conhece muito; (41) parcialmente; (10) pouco e (1)
desconheco.

A segunda legenda em cor alaranjada expressa as respostas dos estudantes expositores,
seu grau de conhecimento sobre 0 uso de experimentos como forma de apresentacao de projeto
em FECI, na qual é possivel verificar que: (80) conhece muito; (39) parcialmente; (14) pouco
e (4) desconheco.

A terceira legenda em cor cinza expressa as respostas dos estudantes expositores, seu
grau de conhecimento sobre 0 uso de encenacdo ou cenarios como forma de apresentacéo de
projeto em FECI, na qual é possivel verificar que: (32) conhece muito; (57) parcialmente; (37)
pouco e (14) desconheco.

A quarta legenda em cor amarela expressa as respostas dos estudantes expositores, seu
grau de conhecimento sobre o uso de modelos explicativos como forma de apresentacao de
projeto em FECI, na qual é possivel verificar que: (59) conhece muito; (45) parcialmente; (25)

pouco e (8) desconheco.
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A quinta legenda em cor azul expressa as respostas dos estudantes expositores, seu grau
de conhecimento sobre o uso de confecgédo de jogos como forma de apresentagao de projeto em
FECI, na qual é possivel verificar que: (20) conhece muito; (35) parcialmente; (48) pouco e
(34) desconheco.

A sexta legenda em cor verde expressa as respostas dos estudantes expositores, seu grau
de conhecimento sobre o uso de recursos tecnoldgicos como forma de apresentacéo de projeto
em FECI, na qual é possivel verificar que: (39) conhece muito; (42) parcialmente; (42) pouco
e (16) desconheco.

Ao analisarmos os dados usando essa escala de avaliacdo proposta com esse rol de
afirmacdes atitudinais, entende-se que, tendo em vista os extremos da escala como os atributos
considerados nesse estudo, uma resposta com o atributo “desconheco” significa que o0 mesmo
ndo compreende e nenhum momento o significado, como também ndo ha compreensdo da
forma de apresentagdo proposta para ser desenvolvida no projeto para a FECI, para a resposta
o “todo” compreende-se que a forma de apresentacdo e de dominio do estudante, isto se deve
ao fato que o mesmo ja fez o uso da mesma em alguma outra edicéo de FECI.

Observa-se a partir desses resultados que 0 meio de apresentacdo com uso de maguete
e experimento sdo os mais compreendidos pelos estudantes, isto ja é esperado pela prépria
natureza de eventos FECI. Entretanto chama-se atencdo em outras formas de exposi¢do que
podem ser usadas neste evento, abrindo uma variedade diferente metodologias, contribuindo-
se assim para a producdo e divulgacdo de conhecimento, tendo como base uma proposta
tematica de projeto. Existindo também metodologias pouco conhecidas que os estudantes ndo
optam em conjunto com os professores em fazer o uso, como exemplo, confeccdo de jogos e
uso de recursos tecnoldgicos.

Em relacdo ao uso de recurso tecnoldgicos neste evento, em especificos as escolas
publicas, existe uma problematica enfrentada no que tange a infraestruturas como espacos de
aprendizagem que se reflete no fazer pedagdgico, emergindo nas aulas dos professores, isso é
observado no momento de planejamento dos projetos dentro da FECI, principalmente na hora
de decidir qual forma ira ser desenvolvido e apresentada ao publico. Esse cenario pouco a pouco
vai mudando, como por exemplo, nesta edi¢cdo tivemos um projeto que trabalhou com o
principio da robdtica em parceria com outra unidade de ensino privado, os estudantes
desenvolveram artefatos usando o conhecimento da robdtica para representar a mudanca que
os sistemas de producdes agricolas estdo passando, saindo do mecénico para o automatizado.

Esses resultados em geral possibilitaram perceber que a FECI pode sim, ser uma

possibilidade de uso de varias metodologias auxiliares na aprendizagem, contribuindo com



61

novas metodologias para as aulas e contemplando o curriculo praticado, observando-se
principalmente a estrutura ofertada para esta escola.

No que tange, a importancia do professor orientador no desenvolvimento dos projetos
expostos indagou-se, “Em relagdo a escolha, montagem ¢ apresentagdo do projeto na Feira, qual
a importancia do professor orientador para o desenvolvimento do projeto? “ Obteve-se as

seguintes respostas por etapa formativa.

Figura 9 — Importancia do professor orientador no projeto em FECI
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Fonte: Dados tratados pelo préprio autor, coletados mediante a aplicacdo do questionario.

Na Figura 9, é possivel observar que foram sugeridas quatro alternativas que pudessem
mensurar as concepcdes usando uma escala de avaliagdo com os seguintes atributos: contribui
muito; contribui; contribui pouco e ndo contribui.

A primeira legenda em cor azul expressa as respostas dos estudantes expositores do 9°
ano do Fundamental Il, na qual é possivel verificar que: (22) compreende que a figura do
orientador neste processo contribui muito; (13) contribui, ndo houve posicionamento para
contribui pouco ou nao contribui.

A segunda legenda em cor laranja expressa as respostas dos estudantes expositores da
1° série do Ensino Médio, na qual é possivel verificar que: (28) contribui muito; (9) contribui;
(3) contribui pouco, ndo houve posicionamento para ndo contribui.

A terceira legenda em cor cinza expressa as respostas dos estudantes expositores da 2°

série do Ensino Medio, na qual é possivel verificar que: (29) compreende que a figura do



62

orientador neste processo contribui muito; (4) contribui e ndo houve posicionamento para
contribui pouco e ndo contribui.

A quarta legenda em cor amarela expressa as respostas dos estudantes expositores da 3°
série do Ensino Médio, na qual é possivel verificar que: (23) compreende que a figura do
orientador neste processo contribui muito; (6) contribui e ndo houve posicionamento para
contribui pouco e ndo contribui.

Ao analisarmos os dados usando essa escala de avaliacdo proposta com esse rol de
afirmac0es atitudinais, entende-se, que tendo em vista os extremos da escala como os atributos
considerados nesse estudo que uma resposta com o atributo “nao contribui” significa que o
mesmo ndo compreende e nenhum momento o significado e a importancia do professor
orientador dentro do desenvolvimento da FECI para a sua aprendizagem, como também
“contribui muito” compreende-se que 0 mesmo faz parte da sua aprendizagem diminuindo as
dificuldades na compreensdo de temaéticas cientificas no seu cotidiano de forma diferente da
vista em sala de aula.

E not6rio a partir da observacao dos resultados para essa pergunta que, a proporcio de
respostas no atributo apontado pelos os quatros grupos pesquisados, existe uma valorizacao ao
papel dos professores orientadores, devido ao grande nimero de estudante classificando-o como
“contribui e contribui muito”, sendo assim, o professor orientador € sujeito importante em todo
o caminho percorrido até o dia da exposicao, formando-se de fato uma parceria colaborativa
durante esse momento na FECI, deve-se enfatizar nesse contexto o papel do professor como
mediador entre o conhecimento, elaboracédo e execu¢do do projeto, tendo também os estudantes
em um despertar de conhecimento e curiosidades oriundas das suas vivéncias, contribuindo
diretamente par o seu contexto social, ampliando seus potencias desenvolvidos em todo esse

processo como proposto por Vigotski; Luria e Leontiev:

Quando uma crianga entra na escola, ela ndo é uma cabula rasa que possa ser moldada
pelo professor segundo a forma que ele preferir. Essa placa ja contém as marcas
daquelas técnicas que a crianga usou ao aprender a lidar com os complexos problemas
de seu ambiente. Quando uma crianca entra na escola, ja esta equipada, ja possui suas
préprias habilidades culturais. Mas este equipamento é primitivo e arcaico; ele ndo foi
forjado pela influéncia sistematica do ambiente pedagdgico, mas pelas proprias
tentativas primitivas feitas pela crianca para lidar, por si mesma, com tarefas culturais
(VIGOTSKI; LURIA e LEONTIEV, 1934 p. 101).

Nesse Vviés, percebe-se também uma aproximacdo com o que propdem o papel do
docente ao ensinar por meio de projetos durante o processo de desenvolvimento, atividades

observadas por Hernadez e Ventura (1998, p. 69), que podem ser realizadas: “Criar um clima
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de envolvimento e de interesse no grupo, e em cada pessoa, sobre o que esté trabalhando na
sala de aula. Ou seja, reforcar a consciéncia de aprender em grupo”.

Com relacgdo a questdo aberta contida no questionario “O que vocé entende por feira de
ciéncias? ” Optou-se em utilizar para uma melhor compreensdo das concepgdes sobre 0s
eventos FECI, as respostas dos 137 estudantes, a partir de analise do contetdo, por entender
que o uso dessa tecnica proporciona de forma objetiva o tratamento sistematico necessario,
tendo em vista 0s nossos objetivos e a natureza deste estudo. As etapas de analise foram

sistematizadas como mostra o esquema (figura 10).

Figura 10 — Sistematizacdo da analise de conteido das respostas dos estudantes sobre FECI.
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor tendo em vista a analise de contetdo de Bardin.

Ao utilizarmos essa sistematizacdo no tratamento das respostas para essa pergunta,
permitiu-se a elaboragdo da sintese progressiva da analise realizada, evidenciando-se de forma
sistematica a elaboracdo das categorias de andlise (etapas I, Il e Ill vistas anteriormente)

permitindo assim a elaboragcdo do Quadro 10.
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Quadro 10 — Sintese progressiva da analise de contetido das respostas dos estudantes

Categorias iniciais

Categoria intermediaria

Categorias finais

1. Realizar diversos
experimentos

2. Aula prética
diferente

3. Formade
aprendizagem de
uma forma mais
pratica

| - Espaco de
aprendizagem com 0 usO
de experimentos

4. Exposicao publica
de projeto
cientifico

5. Divulgacéo de
ciéncia na
comunidade
escolar

6. Concurso escolar

7. Preparo para nossa
capacidade de
apresentar em
publico

8. Alunos apresentam
0 que eles
aprenderam

9. Demonstrar nosso
conhecimento

I11- Explanagdo de
conhecimento cientifico

1) Ambiente de exposicdo
oral ou prética de
conhecimento cientifico

10. Os alunos
trabalharem em
coletividade

11. Uma forma de
desenvolver nosso
aprendizado,
envolvendo
projetos

12. Um momento de
aprendizagem
coletiva

13. Coletar
informacdes sobre
0 tema

14. Momento requer 0s
alunos fazem
pesquisa em grupo

Il - Desenvolver projetos
de maneira coletiva

15. Apresentar ideias e
conteudos e estuda-
los de varios
pontos de vista

IV - Capacidade de
aprendizagem
interdisciplinar

I1) Projeto coletivo que
perpassa etapas de discussdo
e avaliacdo fazendo o uso das

areas de conhecimento em
problematicas.
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16. Meio de aprender
novos contetdos

17. Formacéo de
cidaddos com
capacidade e
competéncia

18. A oportunidade de
aprender mais, ndo
se limitando apenas
a uma sala de aula

19. Desperta 0
conhecimento do
aluno

20. Uma associacéo de
diferentes
conhecimentos
Fonte: Elaborado pelo préprio autor tendo em vista a analise de contetdo de Bardin.

Os resultados obtidos a partir da analise de conteddo possibilitaram emergir duas
categorias que compreende o bojo das respostas dos estudantes, como também o entendimento
em relacdo a FECI realizada neste ambiente educacional sendo elas: | - Ambiente de exposicao
oral ou prética de conhecimento cientifico e Il - Projeto coletivo que perpassa etapas de
discusséo e avaliacdo fazendo o uso das areas de conhecimento em problematicas.

Esse entendimento, demostra o quanto os estudantes compreendem a natureza do evento
FECI, planejada e desenvolvida nessa unidade escolar desde 2015, tendo os estudantes como
protagonistas de todo o processo. Mesmo 0s que estdo entrando agora efetivamente como
expositores, ja tém certa maturidade sobre a importancia desse evento no ambito escolar. Isto é
observado por pesquisadores que corroboram com esse entendimento sobre FECI, entre eles,

destacamos neste trabalho:

Se apresenta, entdo, como um convite para abrir todas as janelas: da curiosidade e
interesse do aluno, da criatividade e mobilizagdo do professor, da vida e sentido social
da escola (LIMA, 2017, p. 196).

Sd0 experiéncias formativas para estudantes, professores e formadores,
compreendidas como processos interativos com as comunidades em que elas
acontecem, desde o momento de investigacdo até a apresentacao propriamente dita
desses trabalhos a comunidade (GONGCALVES, 2017, p. 207).

A Feira de Ciéncias é uma forma de a escola criar oportunidades para os alunos
integrarem conteudos de diferentes disciplinas curriculares, além de abrir espago para
0 estudo e trabalho de conteddos extracurriculares, ocultos no curriculo. Ao ser
concebido como um projeto, 0 evento passa a ser uma das etapas a serem realizadas,
e provavelmente ndo a mais importante, visto que as dimens@es sociais e culturais das
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relagdes entre os envolvidos no projeto fortalecem vinculos afetivos e a formacéo
cidada (BARCELO et al., 2010, p. 231).

6.1.2 Concepcoes e implicacbes dos professores orientadores sobre a pratica de desenvolver

projetos em FECI

A partir dos questionarios aplicados aos professores (apéndice B) pode-se ter um outro
ponto de visdo sobre o papel da FECI, deve-se ressaltar a importancia destes questionarios
aplicados aos professores orientadores colaboradores, pois 0s mesmos faziam parte direta da
elaboracdo, construcao e apresentacdo dos projetos, tendo um papel importante durante todo o
processo.

No primeiro questionario tivemos a colaboracdo de 21 professores, na qual os perfis
profissionais e académicos foram descritos na secao 3 (figura 1) deste estudo.

Para compreenséo da implicacdo do desenvolvimento de projetos em eventos FECI na
sua pratica docente, foram realizadas as seguintes perguntas “Qual importincia que o
desenvolvimento da feira no papel de orientador traz para sua pratica docente? ” ¢ “Para vocé
qual a importancia de explicar aos estudantes na parte de escrita dos projetos as etapas que
compdem o mesmo (resumo, justificativa, objetivos e metodologia)?”. Foi realizada uma

convergéncia das respostas e obteve-se a seguinte figura 11.

Figura 11 — Relevancia para pratica docente ao desenvolver o projeto em FECI
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Fonte: Dados tratados pelo préprio autor, coletados mediante a aplicagdo do questionario.

Como pode-se observar na Figura 11, foram sugeridas quatro alternativas que pudessem

mensurar as concepcles sobre a relevancia para pratica docente ao desenvolver projeto em
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eventos FECI, para tanto utilizou-se uma escala de avaliacdo com os seguintes atributos: muito
relevante; relevante; pouco relevante e néo é relevante.

A primeira legenda em cor azul expressa as respostas dos professores orientadores em
relacdo a elaboracdo escrita do projeto, na qual é possivel verificar que: (19) muito relevante;
(2) relevante e ndo tivemos professores posicionando-se para pouco relevante e ndo € relevante.

A segunda legenda em cor laranja expressa as respostas dos professores orientadores
em relacdo a figura do orientador traz para sua pratica docente, na qual € possivel verificar que:
(16) compreende que é muito relevante; (5) relevante e ndo tivemos professores posicionando-
se para pouco relevante e ndo é relevante.

Ao analisar os dados usando essa escala de avaliacdo proposta com esse rol de
afirmac0es atitudinais, entende-se também que tendo em vista os extremos da escala como 0s
atributos considerados nesse estudo, uma resposta com o atributo “N&o relevante” significa
gue 0 mesmo ndo compreende e nenhum momento, o significado e a importancia da escrita do
projeto e o papel do orientador dentro da FECI para a sua pratica docente, como também
“Muito relevante” compreende que a escrita do projeto e o papel de orientador contribui para
sua aprendizagem, diminuindo-se as dificuldades na escrita e leitura em tematicas cientificas
no seu fazer pedagogico.

Observa-se com a apresentacdo dos resultados que a avaliacdo dos professores em
relagdo aos dois questionamentos, estdo entre “muito relevante ou relevante”, ou seja, os
mesmos reconhecem a importancia dele no papel de orientador com relacdo no que tange a
escrita do projeto junto aos estudantes, compreendem que ao orientar os grupos de trabalhos
por todas as etapas que compdem o desenvolvimento dos projetos, contribuem de forma a
agregar o aprendizado na sua pratica docente. Esses resultados corroboram com os achados em

Gongcalves (2017) quando descreve sobre a FECI e formacao de professores,

Nem sempre 0s professores se sentem preparados para orientar trabalhos de pesquisa
de seus alunos, especialmente quando néo tiveram cursos de formagéo especificos no
sentido. Entretanto, quando aceitam ou se impdem o desafio de fazé-lo, logo percebem
0 quanto estdo se desenvolvendo profissionalmente (GONCALVES, 2017, p. 211).

No papel de orientar, explicar e mediar realizados pelos professores, e a contribuigéo
direta que essas a¢des trazem para sua pratica docente, estd também o viés de compreender a
FECI como ambiente que elucida o ensino por meio de projeto, pois convergem com 0 que

descreve Barcelos et al. (2010):
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A metodologia de ensino por projetos estruturante da Feira de Ciéncias constitui uma
oportunidade impar para a formagdo continuada de professores, pois envolve a
sensibilizacdo dos participantes, o planejamento da proposta, a implementacédo e a
avaliacdo do trabalho, sendo que, em todas essas etapas, 0s professores se deparam

com desafios que precisam ser discutidos coletivamente (BARCELOS et al., 2010,
p.231).

Nessa mesma linha de pensamento de ensino por meio de projetos perguntou-se, “Em
relagdo ao processo de ensino aprendizagem a partir de projeto, qual a importancia dessa
estratégia no desenvolvimento de conhecimentos socio cientifico dos estudantes? ”. Obteve-se
as seguintes respostas dispostas na figura 12.

Figura 12 — Importancia de ensino por meio de projetos no desenvolvimento dos
conhecimentos sécios cientificos dos estudantes expositores
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Fonte: Dados tratados pelo prdprio autor, coletados mediante a aplicacdo do questionéario.

Na Figura 12, é possivel observar que foram sugeridas quatro alternativas que pudessem
mensurar as concepcdes dos professores, usando-se uma escala de avaliagdo com o0s seguintes
atributos: contribui muito; contribui; contribui pouco e ndo contribui.

Desse modo, foi possivel verificar que: (18) contribui muito; (3) contribui e ndo tivemos
professores posicionando-se para contribui pouco e ndo contribui.

Ao analisar os dados usando essa escala de avaliagdo proposta com esse rol de
afirmacdes atitudinais, entende-se que, tendo em vista os extremos da escala como os atributos
considerados nesse estudo que uma resposta com o atributo “nao contribui”, significa que, ndo
compreende e nenhum momento o significado e a importancia do desenvolvimento como uma
forma diferente dos estudantes compreender os conhecimentos sécios cientificos no

desenvolvimento de projetos na FECI, como também “contribui muito” , compreende-se que a
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FECI é uma oportunidade de estar trabalhando esses conhecimento de forma diferenciada da
usual, diminuindo-se as dificuldades na compreensdo de tematicas cientificas no seu cotidiano.

Observa-se a partir da apresentacdo dos dados, um volume consideravel de respostas
mostrando que o0s professores avaliaram a FECI como meio que “contribui muito ou contribui”,
e consideraram que possibilita-se manifestacbes dos conhecimentos sécios cientificos dos
estudantes ao desenvolver os trabalhos, essa compreenséo na visao dos professores reafirmam
a natureza desse evento, favorecendo-se um trabalho na perspectiva de tema central
problematizador, buscando-se tematicas que os estudantes possam caminhar ao encontro de
suas realidades, trazendo vivéncias que possa ser vinculada ao meio ambiente, partindo-se de
uma proposta de macro a micro, ou ao contrario, para so assim, articulasse os conhecimentos
cientificos existentes, de forma contextualizada no decorrer de todas as etapas de
desenvolvimento até a exposi¢do dos projetos. Esse cenario, proporcionado pelo ambiente da
FECI ¢ partilhado nas consideragdes dos estudos realizado por Hartmann e Zimmermann
(2009):

As producges apresentadas mostram que a contextualizacdo acontece na realizacdo
das atividades cientificas e que os alunos exploram a ciéncia com um fim social. Nesse
caminho, eles recebem em sua educacdo cientifica estimulos que privilegiam o
cuidado com o ambiente e o respeito pelo outro, desenvolvendo investigacdes e
atividades com o objetivo de melhorar a qualidade de vida dos seres humanos e das
demais espécies (HARTMANN; ZIMMERMANN, 2009, p.11).

No que tange, a escolha da tematica a ser desenvolvido no evento questionou-se “Em
relacdo a escolha do subtema a ser desenvolvido no projeto pelos os estudantes na Feira de

ciéncias, vocé costuma sugerir algum subtema? . Obteve-se as seguintes informagdes.

Figura 13 — Discusséo da escolha do tema a ser desenvolvido no evento
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o tema de de pesquisa para
pesquisa executar.

Fonte: Dados tratados pelo préprio autor, coletados mediante a aplicagdo do questionario.
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Na Figura 13, é possivel observar que foram sugeridas quatro alternativas que pudessem
mensurar as concep¢oes dos professores sendo elas: Sim, observando o tema problematizador;
sim, priorizando a minha &rea de conhecimento; ndo, a partir do primeiro contato discutem e
propGem o tema de pesquisa e ndo, os estudantes ja chega com o tema de pesquisa.

Desse modo, foi possivel verificar que na etapa de discussdo sobre qual tematica sera
trabalhada no projeto que: (14) professores responderam que sim, observando o tema
problematizador; (4) sim, priorizando a minha area de conhecimento; (2) ndo, a partir do
primeiro contato discutem e propdem o tema de pesquisa e (1) ndo, os estudantes ja chega com
0 tema de pesquisa.

Esses resultados mostram, a partir das respostas dos professores pesquisados no atributo
“sim, observando o tema problematizador”, a importancia do sujeito professor orientador em
filtrar possiveis temas contribuidores para ser desenvolvido, direcionando para um caminho
convergente de ideias na qual posteriormente serd aprovado, durante este momento sdo
analisadas varias propostas tematicas no processo de discusséo, posteriormente aprovadas pelo
grupo de estudantes, assim os estudantes comecam a delinear o caminho mais autdnomo visto
nas 1°, 2° e 3° séries. Por outro lado, essa autonomia diminui nos grupos de trabalho dos 9° anos
devido estarem iniciando o processo de elaboracdo de projeto para a FECI, carecendo de uma
orientacdo mais préxima no decorrer do desenvolvimento do projeto.

N&o podemos também, desconsiderar neste cenario que os professores optam em sugerir
a tematica trabalhada, podendo levar em consideracdo tematicas mais cbmodas tendo em vista
a sua propria area de atuacdo ou até mesmo um tema que ja foi trabalhado em sala de aula,
assim, diminuindo a probabilidade de o projeto passar por dificuldade para ser desenvolvido ou
até mesmo ndo ser exposto ao final. Nesse ponto, Gongalves (2017) traz uma reflexao:

Embora haja o medo, a inseguranga, o temor de que “ndo dé certo” os professores que
se desafiam a um trabalho empreendedor dessa natureza, percebem rapidamente que
se encontram em situacdo de aprendéncia, ou seja, em experiéncia de aprendizagem.
E que experiéncia! Enquanto orientam os alunos a investigar algo que também n&o
conhecem os resultados, estdo aprendendo e se desenvolvendo como docentes e se
tornando progressivamente professores com autonomia em sua prépria pratica
(GONCALVES, 2017. p. 211).

Ja em relacdo a etapa de desenvolvimento a partir da tematica escolhida para

desenvolver e exposicdo do projeto questionou-se “Em relagdo a etapa de exposi¢do no
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desenvolvimento do projeto, qual forma vocé costuma mais orientar aos estudantes a utilizar?

” Obtivemos as seguintes respostas dispostos na figura 14.

Figura 14 — Formas de apresentacdo mais usada na orientacdo dos projetos

RECURSOS TECNOLOGICOS 4
CONFECCAO DE JOGOS = 0
MODELOS EXPLICATIVOS I 4
ENCENACAO OU CENRARIOS NN
EXPERIMENTOS I
MAQUETE I 5

Formas de apresentacdo

0 1 2 3 4 5 6 7

Professores optam a utilizar

Fonte: Dados tratados pelo proprio autor, coletados mediante a aplicacdo do questionério.

Observa-se na Figura 14, que foram sugeridas seis alternativas que pudessem mensurar
as formas de apresentacGes, sendo elas: maquete; experimentos; encenacdo ou Cenarios;
modelos explicativos; confeccdo de jogos e recursos tecnoldgicos.

Desse modo, foi possivel verificar que: (5) professores optam pelo uso de maquete; (6)
por experimento; (2) encenacgdo ou cenarios (4) modelos explicativos; (4) recursos tecnoldgicos
e ndo tivemos professores que costuma sugerir o uso de confecgédo de jogos.

Como observado na apresentacdo dos dados os professores orientadores, observa-se
uma predilecdo por trabalhos que tenham como metodologia de apresentacdo a utilizacdo de
experimentos e maquetes, isto se observa frequentemente nas FECIs realizadas na nossa regido,
muitos projetos desenvolvidos e apresentados por estas metodologias. Observa-se também, que
esses resultados estdo alinhados com os obtidos quando foram questionados aos estudantes a
mesma pergunta (vé figura 8 neste trabalho), isso mostra o0 quanto o processo de
desenvolvimento na FECI nesta unidade escolar estar consolidado e segue um pensamento
coletivo. Deve-se ressaltar as caracteristicas atrativas destas metodologias pois sdo muito
acessiveis como exemplos, nos livros didaticos e videos na internet.

Por outro lado, observa-se o potencial metodoldgico que um evento FECI pode
proporcionar, como também a exploragdo de varias areas de conhecimento no Viés
interdisciplinar, sendo uma mola propulsora para 0s processos de inicia¢do cientifica, como

chama atencdo Hartmann e Zimmermann, (2009) nas suas consideracdes sobre esse processo
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em que os estudantes “desenvolvem sua capacidade de explicar, justificar, predizer, estimar,
interpretar, fazer julgamentos e inferir, o que ¢ promissor para a sua formagao cientifica”.

E por fim, foi indagado por meio de uma questdo aberta aos professores orientadores
“Para vocé qual(is) a(s) principal(is) dificuldade(s) em orientar estudantes nos projetos de feira
de Ciéncias?” Ao analisar as respostas usando o principio de anélise de contetido de Bardin
(2016), obteve-se as seguintes categorias finais de analise (foi usado 0 mesmo procedimento do
esquema representado na figura 10), que elucida as dificuldades dos professores dispostas no

quadro 11.

Quadro 11 - Sintese progressiva da analise de contetdo das respostas das dificuldades dos

professores orientadores em desenvolver projetos FECI.

Categorias iniciais Categoria intermediaria Categorias finais

1. Metodologia de
orientacdo de
projetos

2. Dominio da | - Caréncia de «

. . ” I) Oferta de formacéo que
metodologia conhecimento ou pratica . " .
L . ; permita a préatica de escrita
cientifica. em relacdo a escrita que :
o de desenvolvimento de
3. Pouco pode dificultar o . -
. . metodologia por meio de
conhecimento em desenvolvimento de foieto
relacdo a escrita e projeto projeto.
norma padréo na
confeccado de
projetos

4. A faltade um
horario especifico
para tal orientacao Il - Mudanca na rotina

5. Aulas continua a escolar que compreende
mesma durante a questdes de I1) envolver os estudantes
preparagdo da disponibilidade, estrutura mediante o tempo de
feira. fisica e pedagogicas orientacdo, cumprimento

6. Recursos da rotina em sala de aula
disponiveis tendo em vista a estrutura

7. Imaturidade do fisica e pedagogica

% L . disponivel.
alunq em questao I11 - Participacéo efetiva P
de atitude
. de todos os membros do

8. Envolvimento de FUDO
todos os membros grup
do grupo.

9. Acessoas I11) Compreenséo a nivel
informacdes e IV - Conhecimento interdiscli) linar de temas
repasse ao publico interdisciplinar cientifico erdiscip

— o cientificos que requer

10. Auséncia de necessario e uso de uma f q «

dominio de alguns | variedade de metodologia ormas de apresen,tagao
e especifica nesta area.
temas especificos.
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11. Sobre
experimentos
devido ser algo
novo

12. Dependendo do
tema que sera

trabalhado
Fonte: Elaborado pelo préprio autor tendo em vista a analise de conteldo de Bardin (2016).

Observa-se a partir desta analise das respostas dos pesquisados que, emergiu-se trés
categorias como rol de resultados que enfatizam as principais dificuldades que os professores
enfrentam no processo de desenvolvimento da FECI.

O primeiro rol de respostas analisada demonstra que uma das dificuldades é a Oferta
de formacdo que permita a pratica de escrita de desenvolvimento de metodologia por meio de
projeto. Essa problematica é vista em outros trabalhos, como aponta Barcelos (2010), onde
descreve que, “E necessario aprofundar o estudo nessa tematica, visto que a dificuldade dos
professores em conceituar o ensino por projetos pode ocultar um desconhecimento sobre o que
realmente ¢ um projeto”. Entretanto, se partilhamos uma visdo da FECI como uma forma de
formagéo continuada dos professores envolvidos essa dificuldade pode ser atenuada como
sugeri Gongalves (2017):

Pode haver momentos importantes de formacéo continuada de professores durante
uma feira de ciéncias, tais como palestras, mesas redondas e discussdes da avalia¢do
do trabalho dos alunos. Discutir a avaliagdo dos trabalhos com os orientadores € um
momento formativo riquissimo aos professores, pois podem ter varios “modelos” a
observar, a questionar, refletindo sobre o seu proprio trabalho tirando conclusdes
(GONGALVES, 2017. p. 212).

Sobreira, Junior (2016) também conclui em seu trabalho que,

Para uma maior aplicacdo da metodologia de ensino por projetos, ha claramente a
necessidade do investimento na formagdo continuada de professores, tendo em vista
que tal metodologia envolve a sensibilizacdo dos participantes, o planejamento e
estruturacdo da proposta, a implementacgdo e a avaliacdo do trabalho. Em todas essas
etapas os professores se deparam com desafios que precisam ser discutidos

coletivamente (SOBREIRA, JUNIOR. 2016, p. 10).

O segundo rol de respostas analisada demonstrou que uma das dificuldades é, envolver
0s estudantes mediante o tempo de orientacdo, cumprimento da rotina em sala de aula tendo
em vista a estrutura fisica e pedagogica disponivel. Em relacéo a esse resultado, fica evidente
que ainda esbarramos em um sistema educacional que carece de infraestrutura adequada, e

apoiada por curriculo mais flexivel para desenvolvimento de projetos, sejam eles previsto no



74

PPP ou surgindo no decorrer do ano letivo. Esse cenario de dificuldade corrobora com o que
descreve Lima (2017),

Outra justificativa comum para a ndo realizacdo de Feiras de Ciéncias é a dificuldade
de compatibilizar o tempo didatico com o programa de contetidos previstos para o ano
letivo. Aqui, é preciso uma opc¢do de compreensdo, pelos educadores, dos principios

pedagdgicos contemporaneos (LIMA, 2017. p. 200 ).

Essa reflexdo é importante e gera critérios a serem validados na comunidade escolar,
as dificuldades devem ser abragadas por toda a equipe escolar assim como pelo poder publico,
tendo uma perspectiva coletiva com todos engajados em proou de um objetivo em comum,
assim minimizaria esse cenario de dificuldade. Sem a observacdo destes critérios esse tipo
evento dificilmente sera realizado, sendo uma forma de justificativa para sua ndo realizacao.

E por fim, o terceiro rol de respostas analisada demonstrou que uma das dificuldades é
Compreensdo a nivel interdisciplinar de temas cientificos que requer formas de apresentacéo
especifica nesta area. Aqui nesse resultado, nos deparamos com a dificuldade e a ndo
capacitacdo ainda enfrentada pelos professores na pratica de trabalhar a nivel interdisciplinar,
considerando tematicas cientificas. A formacdo académica destes profissionais ndo contempla
projetos que tem como eixo as ciéncias naturais. E natural encontrarmos essa dificuldade tendo
em vista, as especificidades de cada area de conhecimento, isto torna esse momento desafiador
e consequentemente formador para os professores durante o desenvolvimento do projeto, de
certa forma, uma visdo otimista se constitui uma das bases importantes dentro do evento FECI,

como evidenciados em outros trabalhos:

Os professores mostraram disposi¢do para derrubar as paredes que isolavam os
educadores, os contetidos e, consequentemente, as disciplinas, rompendo, assim, a
rotina cotidiana das areas convencionais, desde a inclusdo do projeto Vida em
sociedade na préatica. Estad em aberto a possibilidade de surgimento de outros projetos
nessa abordagem, uma forma de operacionalizar mudangas didaticas e inovagdo na
avaliagdo para atender novas demandas sociais e culturais (BARCELOS et al., 2010,
p. 231).

6.1.3 Potencial interdisciplinar ao desenvolver projetos em FECI

No segundo momento tendo como foco uma analise de uma possivel pratica
interdisciplinar na FECI, e tomando como base os questionarios aplicados aos professores
orientadores dos projetos (apéndice C) logo apds o término do evento, visou-se analisar

consideracOes sobre as etapas de desenvolvimento do tema problematizador e subtemas
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escolhido dos projetos, questionando-os “A partir da tematicas desenvolvidas e expostas por
meio dos projetos como professor(a) orientador(a) a mesma continha conteddos que estdo
previsto na proposta curricular adota pela escola? Se sim qual ou quais? Cite o(s) contetdo(s)
trabalhado(s) dentro do tema desenvolvido™.

Os critérios pré-estabelecidos diante do que vivencia os professores no ensino basico,
no que tange formacdo e carga horaria fragmentada em vérias disciplinas, foram obter
devolutiva de pelo menos um professor que estivesse atuando em um dos componentes
curriculares dentro das quatros grandes areas de conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Linguagens. Mediante o
envio e o retorno, tivemos a participacdo de seis professores colaboradores que atendiam os

critérios iniciais, os perfis destes estdo dispostos no (Quadro 12).

Quadro 12 — Perfis académicos e profissionais dos professores orientadores que
desenvolveram projetos na FECI

Sigla Formacéao Componente curricular ministrado

P1 Geografia e Biologia Geografia e Biologia

P2 Historia Historia e Sociologia

P3 Quimica Geografia e Fisica

P4 Matematica Fisica, Biologia e Matematica

P5 Matematica Matematica e Biologia

P6 Letras Portugués, Inglés, Redacdo, Arte e Filosofia

Fonte: Elaborado pelo préprio autor com as informagdes coletadas no questionario.

Posteriormente a partir das informacdes extraidas do questionario foi possivel elaborar
um guadro que estabelece os titulos dos projetos orientados por esses professores, descrevendo
0s conteudos ou tematica contemplados pelo referencial curricular usado na unidade escolar
(Quadro 13).



Quadro 13 — Relacdo dos temas desenvolvidos nos projetos na FECI com os contetdos
previsto no referencial curricular adotado pela unidade escolar
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PROF.
Orientador(a)

Titulo dos projetos

Conteldo ou tematica do
Referencial Curricular

P1

Compostagem organica na
garrafa PET,;

Evolucéo da producdo
agricola no Brasil.

Reciclagem;

Reaproveitamento;

Setor da economia — primario;
Agricultura;

Problemas ambientais da atividade
humana.

P2 Producéo de carne N&o contemplava.
convencional: beneficios e
maleficios;
O plantio e o cultivo de
alimento hidroponico.

P3 Aprimoramento do cultivo de | Ciclo da Agua;
hortalicas utilizando LED's Compostos organicos;
A producéo de hortali¢as no Ciclo do nitrogénio;
Tocantins; Bases quimicas da vida;
Estudo de caso com feirantes | Luz e fendbmenos ondulatorios;
da cidade de Araguaina— TO; | Reaces de fotossintese e
Uso de agrotoxicos na quimiossintese.
agricultura;
A reutilizacdo de agua através
da Aquaponia.

P4 Energia fotovoltaica e o Ecologia;
homem do campo; Sustentabilidade;
Biodiversidade e a expansdo | Energia alternativa;
agricola na Amazonia; Caélculo de Consumo de energia
Nutricdo e alimentacéo elétrica;
saudavel; Célculos de areas.
Cooperativismo versus
agronegocio: extracdo do
babagu.

P5 Os tipos de agricultura: Meio ambiente;
moderna, organica e Produgdo de alimentos.
permacultura;
Alimentos industrializados:
modo de conservacao e 0s
impactos para a saude.

P6 Pesquisa sobre: consumo de Leitura e Interpretacdo de Texto;

alimentos industrializados;

Intoxicagdo exdgena
relacionada ao uso de
agrotoxicos no Tocantins.

Aspectos gramaticais tais como
pontuagédo, concordancia verbal e

nominal, ortografia e regéncia verbal.

Texto dissertativo argumentativo;
Paragrafacdo: Topico frasal, assunto,
tema, titulo, tese;

Tipos de desenvolvimento: causa e
consequéncia, autoridade,
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comparativos, exemplificacdes,
citacOes;

Coesao textual — uso adequado dos
conectivos;

Coeréncia textual;

Tese e plano de texto Dissertativo-

argumentativo de carater cientifico.
Fonte: Elaborado pelo préprio autor com as informacdes coletadas no questionario aplicado com os professores.

Observa-se a partir, dos resultados dispostos no quadro 13, que cinco entre 0s seis
professores entrevistados conseguiram identificar durante todo o processo de desenvolvimento
dos projetos, suas referidas tematicas trabalhadas e contetdos previstos no referencial
curricular, embora, de uma forma diferente do usual em sala de aula, apenas um professor (P2)
ndo conseguiu visualizar contribuicdes no seu referencial curricular durante as etapas de
realizacdo do evento.

Esses resultados, notabiliza o potencial da FECI como estratégia de ensino
aprendizagem, pois demonstra que ao ser realizada ndo se desvencilha da proposta curricular e
sim, potencializa formas diferentes de estarem sendo trabalhados esses contetidos, ressaltando-
se a interdisciplinaridade, pois parte de investigacGes sobre situa¢fes problemas, que a propria
comunidade escolar esta inserida. Esse desfecho se aproxima dos resultados obtido por Silva et
al., (2018),

Os resultados obtidos evidenciaram que foi consenso entre os professores
participantes desta pesquisa que as feiras de ciéncias constituem uma importante
ferramenta para promover a interdisciplinaridade nas escolas, isto porque, além de
estarem integrando as disciplinas, os conteldos e toda a comunidade escolar, oferece
aos alunos independéncia, oportunidade de crescimento pessoal e fuga da rotina
escolar, tornando os alunos atuantes no processo de ensino e aprendizagem (SILVA
etal., 2018, p. 24).

6.2 Analise das observacdes dos projetos expostos na FECI

A partir das observacgdes dos 41 projetos expostos foi possivel estabelecer categorias
tematicas a partir de indicadores usando o tema problematizador A PRODUCAO ALIMENTAR
NO PAIS - IMPACTOS, NUTRICAO, SAUDE E SUSTENTABILIDADE (Quadro 14).



78

Quadro 14 - Classificagéo dos projetos expostos na FECI

| - Impactos Il - Nutrigéo Il - Saude IV- Sustentabilidade
Os tipos de Producéo de carne Maleficios do Reaproveitamento de
agricultura: convencional: agrotoxico: doencas | alimento na produgéo

moderna, organica | beneficios e e tratamento de adubo
e permacultura maleficios 1° série 1° série
2° série 2° serie
Evolucéo da Alimentacao e Intoxicacdo exdgena | Compostagem
producdo agricola | sustentabilidade: relacionada ao uso de | orgénica na garrafa
no brasil uma alimentacéo em | agrotéxicos no pet
3° série sua totalidade tocantins 3° série

9° ano 3° série
Biodiversidade ea | Nutricdo e Os efeitos de Compostagem de
expansdo agricola | alimentacdo agrotoxico e 0s alimentos com uso de
na Amazonia saudavel beneficios do mel minhocas
9° ano 1° série para saude 1° série

3° série

Agronegocio no Nada se perde, tudo | Alimentos O plantio e o cultivo

Tocantins:
expansao e
sustentabilidade
9% ano

se consome
3° série

industrializados:
modo de conservacao
e 0s impactos para a
saude

de alimento
hidropdnico
9% ano

2° série
Cooperativismo Os frutos de amanhd | Saude e o consumo A reutilizacdo da
versus agronegacio: | estdo nas sementes de alimentos agua através da
extracdo do babacu | de hoje industrializados Aquap0bnia
2° série 1° série 3° série 9°ano

Cadigo florestal
2° série

A produgédo de
hortalicas no
Tocantins

9% ano

A importéancia da
seguranca alimentar
9°ano

Reaproveitamento de
agua da piscicultura e
fertilizag&o do solo
2° série

Producéo e
exportacéo de
alimentos no brasil
1° série

Aprimoramento do
cultivo de hortalicas
utilizando led's

1° série

Seguranca alimentar:
a conservacgéo dos
alimentos pereciveis
9°ano

Biodigestor no meio
rural
1° série

A vida do homem
no campo:
importancia e
desafios

3° série

Medindo o valor
calorico dos
alimentos

2° série

Intoxicacao
alimentar: sintomas e
medidas preventivas
9° ano

Energia fotovoltaica e
0 homem do campo
1° série

Agricultura familiar
9% ano

Pesquisa sobre:
consumo de
alimentos
industrializados

Uso de agrotoxico na
agricultura:
beneficios e
maleficios

Oleo de fritura:
descarte correto e
como reutilizar
2° série
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20 série 3% série

Estudo de caso com | Alimentos

feirantes da cidade | transgénicos: é legal Embalagem de

de Araguaina— TO | entender alimentos e

1° série 2° série sustentabilidade
3° série

O uso de Horta organica e

agrotoxicos na sustentabilidade

agricultura no atual 2° série

cenario brasileiro

1° série

Fonte: Elaborado pelo préprio autor com as informacdes coletadas durante as etapas de desenvolvimento da
FECI.

Mediante a extracdo dos dados da ficha de observagdes (apéndice D), apontou-se trés
caminhos a serem analisados e discutidos, fundamentais para abarcar os objetivos desse estudo,
sendo eles: Analise da natureza dos projetos; Analise das caracteristicas desejaveis nos projetos

e analise de niveis de letramento cientifico dos projetos.

6.2.1 Analise da natureza dos Projetos

Tendo em vista 0s projetos expostos que totalizaram 41 nesta edi¢do, observou-se que, 21
projetos foram de Montagem, pois 0s estudantes apresentaram artefatos, no qual explicaram o
tema estudado, auxiliando assim a compreensao dos conhecimentos cientificos, corroborando
com a criatividade para explicar questdes socios ambientais, utilizaram materiais reciclaveis,
como exemplo, o projeto na qual os estudantes produziram gas metano a partir da montagem de
um biodigestor, para isso foram utilizados garrafées de &4gua descartados, onde foi adicionado
esterco bovinos para que iniciasse a producdo do gas metano.

Ja 18 projetos, possuiram caracteristicas de Informativo proporcionado pelo tema
problematizador desta edicdo, esses estudantes trouxeram alertas ou denuncias de problematicas
vivenciadas a nivel nacional ou local, como exemplo, o projeto com informagdes acerca dos
beneficios do mel para saude. Por outro lado, somente 2 projetos foram caracterizados como
investigativo intitulados: “estudo de caso com feirantes da cidade de Araguaina — TO” e
“seguranca alimentar - a conservagdo dos alimentos pereciveis”, ambos tiveram como ambiente
de pesquisa a tradicional feira da propria comunidade. O numero baixo de projetos na categoria

investigativo pode estar relacionado as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, pois haveria a
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necessidade de elaboracdo de instrumentos investigativos para se obter dados, as reflexdes que
levam a construgdo de uma consciéncia critica sobre fatos do cotidiano ainda ndo € uma pratica
no ensino fundamental e médio. Esta auséncia é sentida na hora de propostas de apresentacédo de
trabalhos por caréater investigativo.

Esses resultados ratificam estudos de Hartmann e Zimmermann (2009) que também
indicaram o percentual maior de trabalhos que construiram algum produto ou usaram artefatos,
expde-se aqui a viabilidade em tematicas cientifica tradicionais em eventos de FECI. As autoras
em suma destacam que, o fato do trabalho ser de montagem ou informativo ndo o torna menos
significativo, uma vez que esse tipo de trabalho implica em pesquisa e aprofundamento sobre o
conteudo.

Ressaltamos aqui que, a utilizacdo dessas categorias para classificar os trabalhos expostos
nessa FECI, segue as nossas observacdes, percepcdes e critérios previamente estabelecidos,
entretanto, é possivel visualizar um determinado trabalho em categoria diferente ou até mais de
uma categoria, conforme a apresentacdo foi se desenvolvendo, tendo em vista a variedade de
temas apresentados permitidos pelo tema problematizador. Essa dificuldade ainda prevalece e
corrobora com os estudos de Mancuso (1993, p. 84), que ao realizar essa classificacdo dos
trabalhos nessas categorias ressalta: “[...] foram concebidas através de nossas percep¢des do
evento, deixando transparecer a subjetividade das classificagfes, conforme o enfoque

considerado”.

6.2.2 Analise das caracteristicas desejaveis nos projetos

Tendo em vista a importancia apontada e proposta por Gongalves (2008) como
caracteristicas desejadas nas possiveis discussdes entre professores orientadores e estudantes
expositores (conforme apéndice D), durante o desenvolver de um trabalho e ser apresentado em
uma feira de ciéncias, usando atributos mediante escala de avaliacdo a partir de pardmetros que
foram adaptados a esse contexto de desenvolvimento de FECI nesta unidade escolar, obteve-se

0s seguintes resultados dispostos na figura 15.
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Figura 15 — Caracteristicas observadas nos projetos expostos na FECI

3433
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Escala de avaliagao

B CARATER INVESTIGATIVO B CRIATIVIDADE
RELEVANCIA PRECISAO CIENTIFICA

Fonte: Dados tratados pelo proprio autor, coletados mediante a aplicagéo da ficha de observacéo.

A partir dos resultados apresentados na figura 15, observa-se que nesta edi¢do da FECI
dos 41 projetos expostos analisados, tendo em vista, o aporte teérico analitico usado como
referéncia com relagdo as “caracteristicas desejaveis no decorrer do desenvolvimento dos
trabalhos a serem observadas” que foram avaliados por meio de uma escala de avaliagao.
Verificou-se um volume maior proporcional de avaliagdo no intervalo dos atributos de bom a

excelente referente a essas caracteristicas presentes nos trabalhos apresentados.

. Caréter investigativo — 15 bom; 2 6timos e 21 excelente.
. Criatividade — 8 bom; 7 6timos e 21 excelente.

. Relevancia — 3 bom; 4 6timos e 34 excelente.

. Precisdo cientifica— 2 bom; 3 6timos e 33 excelente.

Para tanto, ao analisarmos uma caracteristica desejavel em um trabalho usando essa
escala de avaliagdo, para os extremos dos atributos considerados, entendemos que uma
caracteristica analisada com o atributo “Nao satisfatorio” significa que 0 mesmo néo evidenciou
em totalidade os pardmetros a ser observado no momento da apresentacdo, e como também para
“Excelente”, pois evidenciaria toda a descricdo usada como parametro de analise, estas
descri¢des podem ser vistas na ficha de observagéo (apéndice D).

Esses resultados demonstram o quanto a elaboracdo dos projetos, desde a sua proposta
de tema, passando por todas as etapas construcdo, até a sua exposicdo, foram fomentados por

discuss@es entre os integrantes dos grupos e com 0s professores orientadores, esse processo e
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fundamental para que os temas contribuissem para aprendizagem dos envolvidos, tal como,
criacdo de espagos propicio para possivel ratificagdo do ensino por meio de projetos dentro da
FECI. Este fato esta alinhado com os estudos Barcelos (2010), o ensino por projetos implica
um olhar diferente do docente em relacdo ao estudante sobre seu proprio trabalho e sobre o
rendimento escolar.

Esses achados corroboram com outros estudos destacando-se que a realizacdo desse tipo
de evento traz beneficios para estudantes e professores, ao produzir mudangas positivas no
trabalno em ciéncias (MANCUSO, 2000 e LIMA, 2008 apud HARTMANN E
ZIMMERMANN 2009). Para tanto, destaca-se que, ao ser discutidas essas caracteristicas
analisadas na figura 15 e tendo em vista os resultados obtidos, evidencia-se que, 0s projetos
tiveram discussdes entre professores e estudantes na elaboracdo da proposta e durantes o
desenvolvimento do projeto, mostrando assim, a sua contribuicdo para os trabalhos
apresentados na FECI, visto que ndo houve projetos similares expostos nessa edi¢éo. Portanto,
esses resultados convergem com o que descreve Gongalves (2008) que ao levar em
consideracdo essas caracteristicas desejaveis ndo existird o perigo, quando as producgdes sao

alinhadas a partir desta perspectiva de serem desenvolvidos trabalhos semelhantes no evento.

6.2.3 Andlise de Niveis de Letramento Cientifico (NLC)

As informacOes obtidas por meio da ficha de observacdo (apéndice D) permitiram

realizar a analise de (NLC) dos 41 projetos expostos, 0s resultados estdo dispostos na figura 16.

Figura 16 — Niveis de letramento cientifico observadas nos projetos expostos por
turma na FECI
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NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4 NIVEL 5

Niveis de Letramento Cientifico observados

Quant. de projetos

Fonte: Dados tratados pelo prdprio autor, coletados mediante a aplicacdo da ficha de observacéo.
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Esses resultados, mostraram que desse total (29) projetos foram classificados com
(NLC-5), isso evidencia que o processo de desenvolvimento e todas as suas etapas contribuem
para a melhora do vocabulario utilizado pelos participantes. Também, compreenderam e
fizeram 0 uso dos conhecimentos cientificos a partir da tematica proposta no projeto, usaram
as teorias necessérias para explica-lo, além disso, conseguiram utilizar esses conhecimentos
para resolver problemas do seu cotidiano de forma contextualizada, sugeriram solucgdes para
situacdo-problema tendo em vista o tema problematizador. Ja (7) obtiveram o (NLC-4) pois ndo
conseguiram sugerir solugdes para problematica exposta nos seus projetos, entretanto fizeram
uso de vocabulario apropriado, como também o uso dos conhecimentos cientifico usando
teorias necessérias.

Houve (4) projetos com o (NLC-3), pois apresentaram vocabulario basico, expuseram
os conhecimentos cientificos fazendo observacdes que fazem parte da tematica do projeto,
porém com dificuldades para explicar. Apenas (1) foi classificado com (NLC-2), pois nédo
apresentou vocabulario adequado na apresentacdo, apresentaram os objetivos principais que
compunham o projeto, entretanto, ndo detinham conhecimento teérico basico para poder
explica-lo. Ndo tivemos projeto com (NLC-1) que seriam aqueles que ndo tem vocabulario
bésico, ndo conhece conceitos minimos tendo em vista a tematica proposta no projeto.

Todo esses NLC proposto neste estudo por analise dos projetos dentro da FECI, e
observacdes de estagios de Letramento Cientifico propostos por Miller (1998) apud Teixeira
(2007), evidenciou que 29 projetos estdo no estdgio 4 (Multidimensional); 7 no estagio 3

(Estrutural); 4 no estagio 2 (Funcional) e 1 no estagio 1 (Nominal) como mostra a Figura 17.

Figura 17 — Estagios de letramento cientifico observadas nos projetos expostos por turma na
FECI
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Fonte: Dados tratados pelo prdprio autor, coletados mediante a aplicacdo da ficha de observacéo.
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Esses resultados que foram proporcionados por espacgos de aprendizagem dentro de uma
FECI acabam convergindo com outras investigacbes de mesma natureza, mas com outra
abordagem como os de Teixeira (2007), que defendem a ideia de que, o fato do estudante
entender que a ciéncia é uma construcdo humana e, portanto, falivel, o faz desmistificar o
cientista como uma pessoa acima do seu nivel intelectual, dessa forma passando a conhecer e
usar a linguagem cientifica trazendo para 0 mundo de descobertas e aprendizado. Portanto,
podendo-se evidenciar nesse estudo no desenvolvimento do projeto que foram expostos,
salientado pelo grande nimero de trabalhos com (NLC-5) no estagio 4 (Multidimensional),

contribuindo assim para estudantes letrados cientificamente.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos nesse estudo evidenciam que os eventos de FECI sdo espagos de
aprendizagem, que corroboram como estratégia de ensino por meio de projetos, contribuindo
positivamente com as discussdes geradas entre os estudantes expositores e professores
orientadores, durante todo o percurso do desenvolvimento dos trabalhos, com problematicas
que abrangeram conhecimento investigativo, reflexivo e de forma cooperativa.

Foi observado na comunidade escolar engajamento, motivacdo, participacdo dos
estudantes expositores e professores orientadores, na busca da construcdo dos projetos, 0 que,
por si s0, ja justificaria a aplicacdo desse tipo de estratégia, ratificada a partir dos resultados de
observacdes de natureza e caracteristicas desejadas nos projetos.

Os resultados sinalizaram concepcdes sobre o desenvolvimento e consequentemente o
entendimento sobre os eventos FECI, tanto pelos professores orientadores assim como pelos
estudantes expositores, pois 0s mesmos demonstraram maturidade em relagdo a todo o caminho
que deve ser percorrido para realizacdo desse evento. Utilizando-se como estratégia de ensino-
aprendizagem principalmente no que remete aos estudos de ciéncias em todas as suas
especificidades. A partir das dificuldades em aprendizagem observadas nas unidades escolares,
a FECI apresenta-se como estratégia para minimizar as dificuldades com rela¢do aos conteiidos
previstos no referencial curricular ofertado pela escola.

Em relagdo aos resultados das observagdes dos Niveis de Letramento Cientifico dentro
do processo de desenvolvimento de espacos proporcionados por uma FECI, alcancou-se uma
experiéncia inovadora a luz da literatura existente, possibilitou-se verificar a partir dos niveis
propostos os estagios de Letramento Cientifico dos projetos expostos, pois os estudantes
expositores durante todas as etapas de desenvolvimento foram instigados a problematizar,
discutir, realizar descobertas e apropriar-se de linguagens cientifica necessaria na ciéncia para
expor a tematica proposta no projeto, tornando a FECI um evento que proporciona ambientes
férteis para esse tipo de andlise. Portanto, esse estudo pode constituir como instrumento
analitico que apontaria indicadores de aprendizagem cientifica, contribuindo assim, para o
ensino de ciéncias nas escolas de Educacéo Bésica.

As edi¢des da FECI como a que foi descrita e analisada nesse trabalho, emergi para um
espaco propicio de discussdes sobre a utilizacdo dos projetos desenvolvidos como estratégia de
ensino-aprendizagem, que possibilita a ratificagdo do ensino por meio de projetos como 0S

resultados observados nas analises expostas nesse trabalho, assim como, os possiveis Niveis de
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Letramento Cientifico contribui para fortalecer ambientes de divulgacdo cientifica para uma
melhor formacdo dos estudantes envolvidos.

Esse estudo aponta caminhos para discussdes em relagcdo a incorporacéo dos eventos
FECI como projeto a ser realizado previsto no PPP das escolas, por todas as suas caracteristicas
pedagogicas, e assim, abrindo espaco para flexibiliza¢do do curriculo, provocando um cenario
propicio para a utilizacdo de tematicas que favorecam a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo, sem se desvencilhar dos conteudos previstos no referencial curricular
proposto e praticado nas escolas publicas.

Enfim, esse Gltimo paragrafo ressalta que os resultados e discussfes de certa forma
possam ser provocadores de reflexdes sobre a pratica docente na ciéncia, pois acreditamos que
as pesquisas por mais singela que forem sdo inacabaveis, e as discussdes tém que se manter
pulsantes em todo ambito educacional, em todos os niveis para que de fato o sistema
educacional cumpra seu papel, e dentro desse movimento os projetos da FECI possam
contribuir com essa mudanga de visdo por parte dos estudantes e professores, sobre a

necessidade da compreensao da ciéncia como parte de nossas vivéncias.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ESTUDANTES EXPOSITORES

FEIRA DE CIENCIAS -2019
A PRODUGAO ALIMENTAR NO PAIS -
IMPACTOS, NUTRICAO, SAUDE E SUSTENTABILIDADE

QUESTIONARIO

1) O que vocé entende por feira de ciéncias?

92

2) Qual a importancia da Feira de Ciéncias para sua aprendizagem?

( ) muito relevante

() relevante

3) O que vocé compreende sobre o tema central:

( ) todo

4) A partir do tema central e os temas possiveis de projeto de pesquisa, qual desses vocé conhece?

1. Muito

() parcialmente ( ) pouco

2. Parcialmente 3. Pouco

( ) pouco relevante () ndo é relevante

( ) desconheco

4. Desconheco

SUBTEMAS DA FEIRA

1 2 3 4

Agroecologia e Produgdo de alimentos
organicos

Uso de agrotoxicos na agricultura

Agronegocio no Brasil

Caodigo florestal

Saude e o0 consumo de alimentos
industrializados

Seguranca alimentar

Intoxicacdo alimentar

Sustentabilidade ambiental

A agua e a producdo alimentar

O crescimento da producéo de alimento no
pais.

Producdo econdmica e monocultura.

A vida do homem do campo

A cultura do homem do campo

Agricultura familiar

Outro(s) qual(is)

5) Para vocé qual a importancia da elaboragdo do pré-projeto para o desenvolvimento de seu projeto para a
Feira de Ciéncias?

() muito relevante ( ) relevante

( ) pouco relevante () ndo é relevante

6) Em relacdo as feiras de ciéncias anteriores sendo participante ou expositor, qual a contribuicdo que os
conhecimentos aprendidos trouxeram para vocé?

( ) contribuiu muito () contribuiu

() contribuiu pouco ( ) ndo contribuiu



7) Em relacao a apresentacdo do projeto na Feira, qual o método (forma) vocé conhece?

1. Muito 2. Parcialmente

3. Pouco

4. Desconhego

Tipos de apresentacao

1

2

3

4

Magquete

Experimentos

Encenagdes ou cenarios

Modelos explicativos

Confecc¢do de jogos

Utilizacdo de recursos tecnologicos

Outro(s) qual(is)
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8) Em relacdo a escolha, montagem e apresentacdo do projeto na Feira, qual a importancia do professor

orientador para o desenvolvimento do projeto?

(') contribui muito () contribui
9) O que mais incentiva a sua participacao na feira
( ) Me ajuda a aumentar a meinha média no bimestre

() contribui pouco ( ) ndo contribui

( ) Me ajudar a compreender melhor os contetidos das aulas

( ) Porque posso fazer experimentacoes

( ) Porque podemos apresentar na Feira de Ciéncias do estado, evento realizado na UFT.
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APENDICE B - QUESTIONARIO | (PROFESSOR ORIENTADOR)

FEIRA DE CIENCIA - 2019
A PRODUCAO ALIMENTAR NO PAIS -
IMPACTOS, NUTRICAO, SAUDE E SUSTENTABILIDADE
QUESTIONARIO PROFESSOR
IDADE:
() 20—-29anos () 30—39anos () 40-49 anos () 50-59 anos
FORMACAO:
() LETRAS () EDUCACAO FISICA ( ) MATEMATICA ( ) HISTORIA
( ) GEOGRAFIA ( )FISICA () QUIMICA ( ) BIOLOGIA () PEDAGOGIA
TEMPO DE ATUACAO:
()O0-9anos () 10-19anos () 20-29 anos () 30oumais
CARGA HORARIA SEMANAL:

1) QUAL(AIS) DISCIPLINA(S) ATUA NA UNIDADE ESCOLAR:

() LINGUA PORTUGUESA ( ) ARTES ( )INGLES () EDUCACAO FiSICA
( ) MATEMATICA ( ) HISTORIA () FILOSOFIA ( ) SOCIOLOGIA

( ) GEOGRAFIA () FISICA () QUIMICA () BIOLOGIA ( ) REDACAO

2) Em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem a partir de projeto, qual a importancia dessa estratégia
no desenvolvimento de conhecimentos sécio cientifico dos estudantes?

( ) Contribui muito () Contribui () Contribui pouco () N&o contribui
3) Qual importancia que o desenvolvimento da feira no papel de orientador traz para sua pratica docente?

( ) Muitorelevante () Relevante () Pouco relevante ( ) Ndo é relevante

4) Em relacéo a escolha do subtema a ser desenvolvido no projeto pelos os alunos na Feira de Ciéncias vocé
costuma sugerir algum subtema?

() Sim, observando o tema problematizador.

() Sim, priorizando a minha area de conhecimento.

() N@o, a partir do primeiro contato discuti e propdem o tema de pesquisa

() Néao, os estudantes ja chega com o tema de pesquisa para executar.

5) Qual a importancia antes de comecar ou durante a orientacdo dos estudantes na construcao dos projetos em
explicar as etapas que compdem o0 mesmo (resumo, justificativa, objetivos e metodologia)?

( ) Muito relevante () Relevante () Pouco relevante () N&o é relevante

6) Em relacéo a exposi¢éo no desenvolvimento do projeto, qual forma vocé costuma orientar aos estudantes a
utilizar?

() Maquete () Cenarios () Experimentos () Utilizag&o de tecnologia

() Confeccéo de jogos () Modelos explicativos

Outra(s) forma(s) qual(is)

7) Para vocé qual a importancia da elaboracao do projeto para o desenvolvimento da Feira de Ciéncias?

( ) Muitorelevante () Relevante () Pouco relevante () Ndo é relevante
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APENDICE C - QUESTIONARIO Il (PROFESSOR ORIENTADOR)

FEIRA DE CIENCIA - 2019
A PRODUCAO ALIMENTAR NO PAIS -
IMPACTOS, NUTRICAO, SAUDE E SUSTENTABILIDADE
QUESTIONARIO EXPLORATORIO

1) Qual a sua area de atuacdo? E quais disciplinas ministrava no ano letivo de 2019

2) Titulos ou tematicas dos projetos que orientou na Feira de Ciéncias edicdo 2019?

3) A partir da tematicas desenvolvidas e expostas por meio dos projetos como professor(a) orientador(a) a
mesma continha contetdos que estdo previsto na proposta curricular adota pela escola? Se sim qual ou quais?
Cite o(s) contetido(s) trabalhado(s) dentro do tema desenvolvido.



96

APENDICE D - FICHA DE OBSERVACAO DOS PROJETOSFEIRA DE CIENCIAS — 2019

A PRODUCAO ALIMENTAR NO PAIS -
IMPACTOS, NUTRICAO, SAUDE E SUSTENTABILIDADE
TABELA DE OBSERVACAO DE PROJETOS DESENVOLVIDOS

TURMA: TITULO DO PROJETO:

AREA DE CONCHECIMENTO DO ORIENTADOR:

TIPO DE TRABALHO

CARACTERISTICAS

() Trabalho de montagem

Os estudantes apresentam artefatos, a partir do qual
explicam um tema estudado em ciéncias.

() Trabalho informativos

Os estudantes demonstram conhecimentos
académicos ou fazem alertas e/ou denlincias

() Trabalho de investigacéo

Projetos que evidenciam uma construcdo de
conhecimentos por parte dos alunos e de uma
consciéncia critica sobre fatos do cotidiano

CARACTERISTICAS DESEJAVEIS

PARAMENTROS A SER OBSERVADOS

Carater investigativo
Escala de avaliacéo

Trabalho resultado de investigacdes realizadas pelos
estudantes e ndo mera reproducdo de alguma

proposta no projeto

Néo Regular | Bom Otimo Excelente | | atividade realizada em aula ou sugerida pelo
satisfatorio professor orientador.
Criatividade Uso de materiais alternativos, na tematica ou no
Escala de avaliagéo contexto investigado.
Nao Regular Bom Otimo Excelente
satisfatorio
Relevancia Trabalho contribuam para mudangas sociais ou
Escala de avaliagéo ambientais na comunidade em que sdo investigados.
Né&o Regular Bom Otimo Excelente
satisfatdrio
Precisao cientifica A construcdo e o tratamento das informacdes obtidas
Escala de avaliacéo durante o estudo e a investigacdo devem ser coerentes
Nao Regular | Bom Otimo Excelente | | com 0 problema e os objetivos do trabalho
satisfatorio
NIVEIS DE
LETRAMENTO CARACTERISTICAS OBERVADAS
CIENTIFICO
( )NIVEL1 Néo tem vocabulario basico, ndo conhece conceitos minimos tendo em vista a tematica

( )NIVEL2 Nao tem vocabulario, mas consegue no geral apresentar os objetivos principais que compdem
0 projeto, entretanto, ndo tem conhecimento basico para poder explica-lo.

( )NIVEL3 Tem vocabulario, consegue expor os conhecimentos cientificos fazendo observagdes que fazem
parte da tematica do projeto, porém tém dificuldade para explicar.

( )NIVEL4 Tem vocabulério, compreende e faz o uso dos conhecimentos cientificos envolvidos no projeto

e consegue contextualizar com seu cotidiano de forma satisfatoria, porém, tem dificuldade em
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apresentar soluces para problematica tendo em vista o tema problematizador da feira de
ciéncias

( )NIVELS Tem vocabulario, compreende e faz 0 uso dos conhecimentos cientificos a partir da tematica
proposta no projeto usando as teorias necessarias para explica-lo, além disso, consegue utilizar
esses conhecimentos para resolver problemas do seu cotidiano de forma contextualizada,
sugerindo soluges para a situagdo-problema tendo em vista o tema problematizador.

OUTRAS OBSERVACO
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

*Obrigatdedo

1. SEUNOME COMPLETO? *

2. Eu, estou cients da pesquisa de Maiko Sousa Feitosa , mestrando do curso de Pos Graduagao em Ensino de Ciéncias e
Matematica peia Universidade Federal do Tocantins/Campus de Araguaina, com a pesquisa intitulada provisoriaments:
FEIRA DE CIENCIAS: ESTRATEGIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM POR MEIQ DE PROJETOS NA PERSPECTIVA DE
LETRAMENTO E DIVULGAGAQ CIENTIFICA, sob a orlentagdo do Prof. Dr. Joseilson Alves de Paiva. Objetivando nessa
fase de estudo a prion slucidar as concepgdes dos profassores orientadorss sobre o procssso que envolve o
desenvolvimento de projetos dentro da Feiras de Ciéncias realizada anualmente na unidade escolar Colégio Estadual
Jorge Amado localizado na Cidade de Araguaina no estado do Tocantins. Tenho ciéncia que minha participagdo na
raferida pasquisa & voluntaria e sei que posso desistir da mesma a qualquer momento, sem nenhum prejuizo a minha
pessoa, bem como ndo tersi nenhuma despesa e também nao recebersi nenhuma remuneragdo para participar da
mesma Sei que os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas minha identidade nao sera divulgada
sem minha autorizagdo. sendo guardada em sigilo, caso eu nao queira me identificar. Para obtengdo de qualquer tipo
de informagao sobre 0s meus dados, esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo, eu podersi entrar em
contato com o pesquisador no enderego e-mait: maikosfEhotmailcom. ou pelo telefone (63) 99236 -7458. Diante do
exposto afirmo que minha participagdo & voluntaria e sem fins lucrativos. Tendo em vista a leitura e compreensao do
termo acima ew: *

Marcar apenas uma oval.

CONCORDO
J DISCORDO

3. Caso tenha interesse pelos dados da pesquisa, deixs 0 seu e-mail aqui
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ANEXO B - MODELO DE PROJETO UTILIZADO NA FECI

f SECRETARIA DE ESTADO
: DA EDUCACAO, JUVENTUDE
3 £ ESPORTES

it

~

COLEGIO ESTADUAL JORGE AMADO - ARAGUAINA -TO
FEIRA DE CIENCIAS - 2019
GUIA DE ELABORACAO DE PROJETO

TEMA PROBLEMATIZADOR: A PRODUCAO ALIMENTAR NO PAIS -
IMPACTOS, NUTRICAO, SAUDE E SUSTENTABILIDADE
PROFESSOR(A)ORIENTADOR(A):
COMPONENTES:

TURMA:

TITULO DO PROJETO:

| - Breve resumo

Deve-se desenvolver uma discursdo sobre o tema a ser desenvolvido, onde o aluno descrevera
0 seu conhecimento sobre a base tedrica do projeto (até 200 palavras).

Il - Justificativa:

Deve-se justificar o objeto de pesquisa (Subtema), apresentando a sua importancia para a
comunidade escolar e sua contribuicdo para a aprendizagem. (Até 200 palavras).

111 - Objetivos:

Todos os objetivos descritos devem comegar com verbos no infinitivo, Ex. Coletar,
compreender, identificar e/ou construir. Com isto deve-se determinar quais 0s pontos
principais a serem desenvolvidos para a apresentacao.

IV - Metodologia:

Descrever a metodologia (como sera a execu¢do do projeto), para se alcancar os objetivos do
projeto por meio de etapas.

1° etapa: pesquisar nas diversas bibliografias (sites, livros, jornais, revistas etc) o temas
escolhido

2° etapa: Elaborar o projeto de pesquisa, tendo em foco a compreensao do contetdo a partir da
leitura bibliogréfica.

3° etapa: Construcdo do material didatico par apresentacdo

4° etapa: Apresentacao previa do projeto a ser exposto na feira (pré-feira)

5° etapa: Apresentacdo na feira de Ciéncias.

V — Referéncias Bibliograficas: Fontes de pesquisa nas quais foram utilizadas para auxiliar na
elaboracdo do projeto.

SEGUE AS ORIENTACOES PARA ELABORAR AS REFERENCIAS A PARTIR DOS
SITES UTILIZADOS

Referéncia de artigo e/ou matéria de site nas normas ABNT

com autor: SOBRENOME, Nome. Titulo da matéria. Nome do site, ano. Disponivel em:
<URL>. Acesso em: dia, més e ano.

sem autor: TITULO da matéria. Nome do site, ano. Disponivel em: <URL>. Acesso em:
dia, més e ano.

VI - Enviar para o email: biblioteca.escola.jorgeamado@gmail.com
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ANEXO C - TRABALHO PUBLICADO A PARTIR DESSE ESTUDO

Rewvista Quemibim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas dreas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias

Sociais — Ano 16 N°42 vol 6 — Ciéncias — 2020 — ISSN 1809-3204
Pigina 79 de 103

FEIRA DE CIENCIAS: E UM ESPACO QUE POSSIBILITA ENSINO POR MEIO DE
PROJETOS E LETRAMENTO CIENTIFICO?

Maiko Sousa Feitosa®
Joseilson Alves de Paiva2®

Resumo

O presente estudo mvestigou e compreendeu de que forma o desenvolvimento de projetos que
compdem as Feiras de Ciéncias (FECIs) no ensino basico, podem contribuir para melhoria do Ensino
por Meio de Projetos (EMP), como também, identificon-se os Niveis de Letramento Cientifico
(WNLC)dos trabalhos expostos. Os resultados proporcionaram a criacio de espacos de aprendizagem
que corroboram como estratégia de (EMP), tendo em wvista as discussdes geradas entre os estudantes
expositores e professores orentadores no desenvolvimento dos trabalhos. Ja as observacoes (INLC) nos
processos de desenvolvimento dos trabalhos, tornou-se experiéncia inovadora i luz da literatura
existente ate 0 momento.

Palavras-chaves: Ensino Baseada em Projetos; Estratégia de Ensino de Ciéncias; Feiras de Ciencias.

ACESSO AO TRABALHO COMPLETO:
V. 6 n. 42 (2020): Revista Querubim | Revista Querubim (uff.br)
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