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RESUMO

Esse trabalho perspectivou compreender as praticas avaliativas dos professores de Educacao
Fisica na rede ensino de Miracema do Tocantins, que atuam na fase final (ensino Fundamental
Il e médio) temos visto que avaliacdo tem sido um problema para o0s docentes nesta disciplina,
pois seu papel é fundamental na pratica pedagogica dos professores na escola, sua funcdo e
diagnostica, processual e somativa e contribui para a tomada de decisdo do professor com o
objetivo de contribuir com aprendizado do aluno. Para que fosse possivel a realizagdo desta
pesquisa utilizamos o método o estudo de caso que segundo Gil, (2010), é utilizado como um
delineamento mais adequado para a investigacdo de um fendmeno contemporaneo, dentro de
um contexto real. O instrumento utilizado neste estudo foi um questionario estruturado aplica
aos professores com formacdo em Educacdo Fisica da rede de ensino de Miracema. O
primeiro capitulo faz um resgate dos principais estudos mapeados nas revistas Movimento,
Pensar a Pratica e Motrivivéncia nos Gltimos trés anos (2015 e 2018). No capitulo posterior,
abordamos as respostas dado pelos professores mediante o questionario, que fala sobre a
formacéo do professor, quais instrumentos utiliza para avaliar, 0 que é mais relevante na hora
de avaliar. Por fim, compreendemos que foi possivel, por meio do questionario identificar
quais orientagfes os professores receberam ao longo da sua formacdo e atuagdo sobre a
avaliacdo na educacdo fisica e identificar quais as praticas avaliativas produzidas pelos

professores com formacdo em educacdo fisica.

Palavras-chave: Educacéo fisica, Avaliagcdo, Formac&o de professores.



ABSTRACT

This work aimed to understand the evaluative practices of Physical Education teachers in the
teaching network of Miracema do Tocantins, who work in the final phase (elementary and
high school) we have seen that evaluation has been a problem for teachers in this discipline,
because their role is fundamental in the pedagogical practice of teachers at school, its function
is diagnostic, procedural and summative and contributes to teacher decision making in order
to contribute to student learning. To make this research possible, we used the case study
method that, according to Gil, (2010), is used as a more adequate design for the investigation
of a contemporary phenomenon, within a real context. The instrument used in this study was a
structured questionnaire applied to teachers with training in Physical Education from the
Miracema teaching network. The first chapter reviews the main studies mapped in the
journals Movimento, Pensar a Pratica e Motrivivéncia in the last three years (2015 and 2018).
In the next chapter, we covered the answers given by the teachers through the questionnaire,
which talks about the formation of the teacher, which instruments he uses to evaluate, which
is more relevant when evaluating. Finally, we understand that it was possible, through the
questionnaire, to identify which guidelines the teachers received throughout their training and
performance on the evaluation in physical education and to identify which evaluative
practices produced by teachers with training in physical education.

Keywords: Physical education, assessment for learning, teacher training.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo tem papel fundamental na pratica pedagogica dos professores na escola,
sua funcdo é diagndstica, processual e somativa contribuindo assim, com a tomada de
decisbes do professor com o objetivo de contribuir com aprendizado do aluno.

Segundo Santos e colaboradores (2015), as producdes cientificas na area da avaligdo
na Educacéo Fisica vem crescendo no Brasil desde a década de 30, com maior visibilidade na
década de 70, com o intuito de criar avaliacGes fidedignas e objetivas. Neste sentido,
pensando na Educacdo Fisica, pode-se constatar que ao longo do tempo as praticas avaliativas
vém sofrendo modifica¢es quanto a seu processo, mudando constantemente de acordo com 0
tempo, local e instituicdo onde se encontra (SANTOS et al., 2018).

Ao pensar na avaliacdo para a educagdo fisica ela deve ir aléem da avaliacdo das
praticas tradicionais que visa 0s testes quantitativo, fichas de desempenho motor, de
comparacdo de padrdes entre outros, mas sim verificar qualitativamente o que estid sendo
ensinado aos alunos e, consequentemente o que eles aprendem.

Ja ndo cabe a educacdo fisica avaliar somente o rendimento esportivo, técnico ou
envolvimento dos alunos com a aula, a avaliagdo na educacdo fisica avangou para a
compreenséo das trés dimensdes da aprendizagem: conceitual, procedimental e atitudinal.

Nesse trabalho de conclusdo de curso estamos preocupados em compreender a
avaliacdo para aprendizagem discutindo-a em uma perspectiva formativa.

Perrenoud (1992) nos ensina que a avaliagdo formativa é definida como a que ajuda o
professor a ensinar e o aluno aprender. Deste modo, ela pode assumir duas modalidades
distintas.

A avaliacdo continua, que ocorre informalmente em todas as aulas, resultado das
interacOes dos alunos e professor, por meio dos feedbacks emitidos, na adaptagdo das tarefas,
na reorganizacgéo de grupos, nas decisoes relativas e problemas de disciplinas. A avaliacdo de
carater formal e pontual realizado em um periodo determinado, que ratifica a avaliagdo
continua e permite o professor e aluno a tomar decisdes relativas as necessidades
(PERRENOUD, 1992).

Os dados produzidos nessa pesquisa nos ajudam a compreender como essas agdes tem
se materializado no cotidiano escolar miracemense.

Com isso, questdes como o que avaliar? Por que avaliar? Como avaliar? Quando
avaliar, ganham sentido ao analisarmos as praticas (CERTEAU, 1994) dos praticantes do

cotidiano dos professores com formacdo em Educacdo Fisica que atuam no municipio de



Miracema do Tocantins, sera que eles tém autonomia no processo avaliativo? Como ocorre
sua avaliacdo nas escolas da rede de ensino de Miracema do Tocantins?

Para obtermos respostas para tais indagacOes serd realizado um questionario
direcionado aos professores com formacao especifica que atuam no Ensino Fundamental Il e
médio. Para que possamos compreender quais seus entendimentos a respeito das préaticas
avaliativas dos professores com formagédo em educacéo fisica.

Desta forma, o objetivo dessa pesquisa € compreender como 0corre 0 Processo
avaliativo da Educacéo Fisica nos niveis fundamental Il e ensino medio na rede de ensino de
Miracema do Tocantins.

O meu interesse nesta pesquisa emerge da necessidade de compreensdo do processo
avaliativo nas aulas de Educacdo Fisica, pois enquanto aluna da graduacdo, vivenciei
diferentes métodos avaliativos que se confrontam com os métodos vivenciados como aluna na
educacao basica, e isso nos motivou querer entender melhor este processo.

Também se justifica essa pesquisa na medida em que ela possibilita 0 mapeamento das
diferentes préaticas avaliativas feita pelos professores com formacdo em Educacdo Fisica de
Miracema do Tocantins, podendo assim, contribuir e estimular o professor a refletir melhor
sobre a importancia das avaliagdes no cotidiano escolar.

Este estudo também contribui para o desenvolvimento da ciéncia na medida em que
busca entender e compreender como ocorre 0 processo avaliativo da educacdo fisica no
municipio de Miracema do Tocantins, alargando as possibilidades de entendimento sobre o

tema, focalizando um municipio especifico do Estado do Tocantins.
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2 OBJETIVOS

2.1 Geral

e Compreender o processo avaliativo da Educacdo Fisica nos anos finais do Ensino

Fundamental e Ensino Médio na rede de ensino de Miracema do Tocantins.

2.2 Especificos

e Identificar quais orientacbes os professores receberam ao longo da sua formagdo e
atuacdo sobre a avaliacdo na educacdo fisica,;
e Elencar quais as praticas avaliativas produzidas pelos professores com formacdo em

educacéo fisica.
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3 METODOLOGIA

Esse estudo tem natureza qualitativa por meio de dados produzidos via questionario
estruturado (ANEXO A). Orienta-se pelo método estudo de caso, que segundo Gil, (2010, p.
37) “¢ uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas ciéncias biomédicas e sociais”.
Ainda de acordo com o autor, o estudo de caso € utilizado como um delineamento mais
adequado para a investigacdo de um fendmeno contemporaneo, dentro de um contexto real,
onde podem ser claramente percebidos, em nosso caso a avaliacdo para aprendizagem na
educacao fisica escolar.

Os sujeitos da pesquisa séo os professores com formacdo em educagdo fisica que
atuam na rede de ensino de Miracema do Tocantins, no nivel Fundamental anos finais, para

tal, utilizaram os seguintes critérios de inclusdo e excluséo, a saber:

e Critérios de inclusdo: Ter formacdo em Educacdo Fisica; trabalhar nas escolas
municipais e estaduais do municipio de Miracema do Tocantins.

e Critérios de exclusdo: N&o estar atuando na Educagdo Fisica; ndo ter formacédo
especifica; ndo lecionar no municipio de Miracema do Tocantins; ser docente de outra

disciplina usando a educacao fisica para compor carga horéria.

A partir desses critérios foram selecionados 5 professores, que foram convidados a
participar da pesquisa. Os questionarios foram entregues no dia 30 de maio de 2019 e
recolhidos em 14 de junho de 2019, de acordo com clausula do (TCLE) Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO B) os professores que ndo entregassem até a
data de recolhimento seriam, automaticamente, considerados desistentes da pesquisa. Dessa
forma, o quantitativo final de professores selecionados foi de cinco (5).

Para melhor entendimento, apresentamos na tabela a seguir os professores
participantes da pesquisa, bem como seu nivel de formacéo, natureza da instituicdo que se

formou e a experiencia profissional.
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Tabela 1- Professores participantes da pesquisa.

PROFESSOR | NIVEL DE FORMAQAO LOCAL DE TEMPO DE
FORMACAO EXPERIENCIA

P1 Superior completo Particular 2 messes
P2 Superior completo Pablica estadual 12 anos
P3 Superior completo Publica federal 3 anos

P4 Pds-graduacao lato-sensu Particular 10 anos
P5 Superior completo e pds- Publica estadual 31 anos

graduacdo lato-sensu

Fonte: Elaboragdo propria

Utilizaremos como instrumento de produgdo de dados um questionario
semiestruturado que foi aplicado aos docentes com formacdo em educacéo fisica da rede de
ensino de Miracema do Tocantins - TO. O questionario tem por objetivo recolher dados que
serdo tabulados a fim de contribuir para o entendimento do objetivo geral e especificos
propostos nesse projeto.

Analisaremos nossos dados a partir dos estudos do cotidiano de Michel de Certeu,
(1994), utilizando os conceitos de taticas e estratégias. Segundo Certeau, (1994), ha uma
distincdo entre ambas, sendo que a estratégia € meio criada para 0s sujeitos de um
determinado lugar, com o intuito de fazer com que essas pessoas tenham acgdes esperadas, ou
seja, pré-determinadas, 0 autor conceitua a estratégia como um gesto cartesiano, como um
mundo enfeiticado pelos poderes do outro ou gesto da modernidade ou do positivismo
cientifico.

Jé& a tética, ainda para o autor supracitado, € a uma acgdo calculada, de modo que o
sujeito, aqui imposto, ndo joga de acordo com as leis do outro, mas, sim tenta burlar os
métodos impostos pelo o outro. A tatica e um movimento que de acordo com o autor nos
possibilita aproveitar as ocasides e as praticas necessarias para um bom “jogo”.

Sendo assim estratégia se aplica a um determinado lugar e a tatica por sua vez é uma
producdo silenciosa de meios adequados para transformar lugar em espaco (CERTEAU,
1994).

Ressalvamos que esse estudo foi autorizado pelo diretor da Diretoria Regional de
Ensino de Miracema, responsaveis pelas escolas, em que, os professores participantes se
encontravam lotados até a data da realizagdo dessa pesquisa (ANEXO C).
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4 COMPREENDENDO O CAMPO CIENTIFICO DA AVALIACAO NA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

Ao falar sobre o tema a avaliacdo da Educacdo Fisica na rede de ensino de Miracema
do Tocantins, realizaremos um mapeamento nos periddicos: Revista Movimento; Revista
Pensar a Pratica; Revista Motrivivéncia, que sdo revistas importantes que trazem estudos
sobre a avaliagdo escolar, utilizando os seguintes descritores, “avalia¢dao”, no tempo
determinado entre 2015 a 2018 para compreender aquilo que a comunidade académica tem
debatido sobre o tema nos ultimos 3 anos.

A pesquisa presente se prople entender o que foi debatido sobre a avalicdo na
Educacao Fisica nos Gltimos trés anos nos principais periodicos da area, com isso foi possivel

mapear oS seguintes textos:

Tabela 2 — Estudos mapeados
REVISTAS AUTORES TITULO

Avaliacdo em educagcdo fisica
escolar: Trajetdria da producédo
académica em periodicos (1932-

Wagner dos Santos,
Matheus Lima Frossard, Juliana Martins
Cassani Matos, Amarilio Ferreira Neto

2014).
Narrativa docente sobre a avaliacdo
Movimento Wagner dos Santos, Francine de Lima do ensino-aprendizagem: Da
Maximiano, Matheus Lima Frossard formacao inicial ao contexto de

atuacao profissional.

Wagner dos Santos, Bruna Jéssica
Mathias, Juliana Martins Cassani Matos,
Aline Oliveira Vieira.

Avaliacdo na educacdo fisica escolar:
Reconhecendo a especificidade de
um componente curricular.

Avaliacdo nos anos iniciais do
Fabio Ferreira da Silva, Sarah Emanuelle ensino fundamental: Um retrato da

Pen/sgr a Wanderlei Barbosa de Moura, Raquel pratica dos professores de educacao
Pratica . . .. - T
Stoilov Pereira. fisica na rede publica municipal de
Cuiaba.

Fonte: Elaboracdo prépria

O primeiro texto titulado de “Avaliacdo em educacdo fisica escolar: Trajetéria da
producdo académica em periddicos 1932-2014”, trata-se de um uma analise periodica das
producdes académica sobre avalicdo em educacao fisica escolar entre os anos 1932-2014.

Para que fosse possivel a realizacdo desse estudo os autores utilizaram como objetivo,
“compreender como se constitui o debate no campo cientifico brasileiro sobre avaliagdo do

processo ensino-aprendizagem em periodicos da éarea publicados entre 1932-2014”
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(SANTOQOS, et.al, 2018, p. 9). Para os resultados, os autores usaram como fonte os estudos
publicados em periddicos, com partida o ano 1932 a 2014, no qual se inicia o presente estudo.
Segundo (DAVIS, 1990, p 159) “o periddico ndo deve ser compreendido como uma fonte de
ideias, de imagem, mas, acima de tudo como mensageiro de relagdes”.

Ao fazer a busca nos periddicos sobre avaliagdo do ensino-aprendizagem, verificou-se
que os debates sobre avaliacdo no Brasil ganharam destaque a partir da década de 1970, no
mesmo periodo que foi encontrado os primeiros estudos na Educacdo Fisica, publicados na
Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Desporto (RBEFD) revista essa que traz cinco
pesquisas sobre avaliacdo, duas no ano de 1976, uma em 1978 e 1979 e um artigo em 1977
(SANTOQOS, et.al, 2018).

Segundo os autores, foi no ano de 1976 no Congresso Internacional da Federation
Internationatile d"Educacéo Physique, com o tema “avaliagdo no campo da educacao fisica”,
que o Brasil apresentou seu primeiro trabalho sobre Educacdo Fisica (SANTQOS, et.al, 2018).
No entanto na década de 1990 até 2000 que os autores brasileiros se apropriaram dos estudos
na area da Educacdo, e partir da década de 2010 que se focalizaram nos estudos sobre as
praticas avaliativas e experiéncias pedagogicas. O aumento de producdes nesta area tem se
dado devido a maior participacdo dos autores em grupos de pesquisas (SANTOS, et.al, 2018).

No inicio da década de 1990 passou a se fundamentar estudos nessa area, Telama
(1981) e Resende (1995) trouxeram praticas avaliativas especificamente sobre os aspectos
motores, mas ja argumentavam sobre a necessidade da avaliacdo considerando a formacao
global do aluno.

Pois segundo os autores “[...] os testes padronizados ndo ofereciam as informagdes
necessarias para se compreender os processos de ensino-aprendizagem” (SANTOS, et.al,
2018, p. 14).

Destacamos neste estudo que a uma preocupacao em discutir a avaliagdo na Educacao
Fisica pensando nas especificidades do componente curricular, percebendo que ha varias
possibilidades praticas avaliativas.

Contudo foi a partir da década de 2010 que houve uma intensificacdo de pesquisas
nesta area, visando apresentar possibilidades de praticas avaliativas e experiéncias
pedagdgicas no contexto escolar, com a finalidade de produzir perspectivas tedricas e
problematizacbes que contribuam para a qualidade das praticas avaliativas no cotidiano
escolar.

O texto de Santos, et.al (2016) trata-se de uma investigacdo sobre a “Narrativa dos

docentes sobre a avaliagdo do ensino-aprendizagem: Da formacdo inicial ao contexto da
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atuagdo profissional”. O estudo faz uma releitura sobre a transformacéo dos alunos ingressos
em uma instituicdo de formacdo em 2011, sobre a avaliacdo do ensino-aprendizagem, e em
2014 com os mesmos ja na condicao de professores.

O objetivo da pesquisa é “produzir uma releitura das experiéncias avaliativas de
alunos egressos de Educagdo Fisica” (SANTOS, et.al, 2016, p. 739).

Para a realizacdo da pesquisa o método foi a narrativa autobiografica do tipo
investigacdo-formacdo, os critérios utilizados pelos autores foram que os participantes ja
tivessem participado da coleta de dados anterior (2011), e que atualmente (2014) estivessem
atuando como professor na rede basica de ensino.

Como instrumento de pesquisa 0s autores pediram que os professores fizessem uma
releitura da narrativa de 2011, em seguida foi feita uma entrevista semiestruturada sobre as
praticas utilizadas por eles enquanto professores de Educacéo Fisica.

Segundo os autores “As narrativas produzidas em 2011 e 2014 se constituiram como
uma prética de reflexdo sobre sua formacdo, sobre os saberes apropriados ao longo de sua
trajetoria que tangenciam o campo da avaliagao” (SANTOS, et.al, 2016, p 741).

Durante a realizacdo da pesquisa percebe-se que é importante 0 acompanhamento dos
professores mesmo depois da formagéo, reconhecendo a necessidade de aprofundar sobre as
praticas avaliativas durante sua formagdo e compreender como os professores tém utilizado
estas praticas em seu cotidiano escolar.

Com isso percebe-se a necessidade de assumir a formacéo inicial, como experiéncia
do processo formador, reconhecendo nao s6 a educacgédo fisica como componente curricular,
mas s também as praticas avaliativas, fomentando o entendimento sobre como avaliar e por
que avaliar em educacéo fisica.

Os autores ressaltam também que € preciso compreender a avaliagdo como uma
pratica sistematica que tem como objetivo informar sobre a aprendizagem, o ensino, 0
curriculo e a formacdo (SANTQOS, et.al, 2016).

Por anos os estudiosos da &rea se preocuparam em dar énfase no aprendizado
corporal, segundo Santos, et al, (2018) estudos realizados na década de 1930 eram voltados
para o aprendizado corporal dos conteudos de ensino. Contudo ha uma dimenséo do saber que
extrapola isso, havendo uma necessidade de avaliar o aluno de uma forma global.

Segundo os estudos de Silva et.al, (2015) faz uma analise de quais préaticas 0s
professores da rede de ensino de Cuiaba tém utilizado em suas aulas e quais as dificuldades os

professores tém encontrado nesta pratica.
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O objetivo dos autores é “investigar a compreensdo dos professores de educagédo
fisica da rede publica de Cuiaba em relacdo a avaliagdo da aprendizagem” (SILVA, et.al,
2015, p. 370). Para que fosse possivel a realizacdo desta pesquisa, os autores utilizaram o
método descritivo, 0s instrumentos de pesquisa foram: roda de conversa, questionarios, foram
entrevistados 92 professores em 52 escolas.

E importante pontuar que diferente dos outros estudos que foram a campo produzindo
estudo sobre a avaliacdo, esse faz um mapeamento de uma rede de ensino inteira, por tanto
sua contribuicdo demarca generalidade no discurso sobre a avaliagéo.

O intuito da pesquisa era investigar quais praticas e qual o entendimento dos
professores sobre a avaliagdo, os autores afirmam ter alcangcado o seu objetivo ao perceber
que todos os professores responderam que avaliam seus alunos na aula de Educacdo Fisica, 0
que ¢ muito positivo. “Porém, suas respostas apresentam equivocas e confusdes quanto ao
conceito e fungdo da avaliacao da aprendizagem” (SILVA, et.al., 2015, p 377).

Sobretudo na educacdo fisica que é uma disciplina que ndo lida apenas com palavras
ou numeros, € sim com as praticas corporais, portanto o seu processo avaliativo é mais
complexo, entdo em uma pesquisa dessa magnitude com um ndmero grande de professores
pouco contribui para o entendimento das especificidades da avaliacao.

Ao pensar no conceito de avaliagdo, os autores a descrevem como um elemento que
estd sempre presente nas a¢Ges humanas, que por sua vez a necessidade de decidir em
diferentes situagdes postas no dia a dia (SILVA, et.al, 2015).

Ao analisarmos as ideias dos autores sobre a avaliagdo percebemos que tratam a
aprendizagem como um fendmeno, impossibilitando assim atribuir valores, visto que é um
processo continuo.

Percebendo, também, que a uma falta de compreensdo a respeito do processo
avaliativo principalmente entre os alunos e professores, deixando claro que a dificuldade em
entender quais praticas utilizar para avaliar os alunos, sendo que as notas estio
exclusivamente ligadas as provas, métodos este imposto, por maior parte das vezes pelas
instituicdes (SILVA, et.al, 2015).

Segundo Esteban (2002, p.99) “Tal compreensio aumenta a complexidade da
avaliacdo, pois os diferentes e os diversos sujeitos podem utilizar instrumentos (psicolégico e
materiais) similares de modo variados”. Pensando assim devemos compreender que as
criancas ao ingressar no cotidiano escolar trazem consigo uma bagagem de compreensao,

diferente daquelas estabelecidas pelas normas, possibilitando diferentes métodos avaliativos.
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E por meio dos exames que os professores tém avaliado se os alunos sdo capazes de
responder adequadamente as suas perguntas. Porém ndo indica quais os saberes 0s alunos
utilizam para responder tais questdes, levando assim ao fracasso escolar (ESTEBAN, 2002).

Segundo o autor o fracasso escolar esté ligado a interpretacdo do professor em relagdo
a avaliacdo, pois esta interpretacdo leva a um determinante, podendo ser 0 sucesso ou 0
fracasso do aluno. Por mais que sejam desenvolvidos processos de ensino aprendizado, com o
intuito de o sujeito adquirir conhecimento, a sempre uma forma de interpretacdo propria do
aluno.

O artigo de Santos et.al, (2015) tem como objetivo analisar as possibilidades e as
necessidades de se produzir praticas avaliativas na educacdo fisica que levem em
consideracdo 0s saberes valorizados pela educacdo escolarizada e a especificidade da
educacéo fisica como componente curricular (SANTQOS, et.al, 2015, p 206).

Para que fosse possivel alcancar esse objetivo os autores utilizaram como método a
narrativa autobiografica, que tem o intuito de narrar e atribuir sentidos as experiéncias
(SOUZA, 2006). Os sujeitos da pesquisa foram os alunos de 1° a 4° ano do ensino
fundamental de uma escola municipal de Serra/ES.

Como instrumento os autores utilizaram o material produzido pelos alunos como,
desenhos, atividades escritas e diarias. Diferente dos outros autores, esses se preocupam em
entender as diferentes possibilidades das préaticas avaliativas na Educacdo Fisica escolar.

A professora trabalhou com os alunos de 1° e 2° ano com desenhos de brincadeiras
tradicionais. A fim de conhecer a familia dos seus alunos solicitou a eles que fizessem uma
pesquisa sobre as brincadeiras, vestimentas e a culinaria relacionada a infancias dos seus
ascendentes.

Com os alunos de 3° a 4° ano trabalhou com diarios seguidos de desenhos. Os
materiais analisados pelos autores foram entendidos como produtos da acdo cultural
vivenciados pelos discentes da institui¢cdo, e como avaliacdo da aprendizagem, e ndo sé como
acao educativa.

Segundo Santos, et.al, (2015, p 205) “as praticas produzidas da professora sinalizam o
potencial da linguagem escrita como meio dos alunos expressarem as formas particulares com
as quais se implicam no processo de aprendizagem”.

Ainda de acordo com o0s autores “[..] por sua vez os registros imagéticos
possibilitaram a compreensdo de como os contetdos sdo dominados corporalmente [...]”

(SANTOS, et.al, 2015, p.215).
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Com isso e percebemos que os instrumentos utilizados pela professora possibilitam
aos alunos ndo apenas explicarem o que aprendeu mais também expressar as experiéncias
vivenciadas por meio dos recursos visuais produzidos pelos proprios alunos.

Segundo Santos, et.al, (2015) os professores precisam apropriar-se da compreensao
dos alunos, pois uma resposta diferente ndo significa auséncia de conhecimento, mas sim uma
solugdo criativa para 0 conhecimento que possui. Pois 0s alunos trazem para o cotidiano
escolar diferentes experiéncias favorecendo diferentes interpretacées.

Considerando tudo aquilo que vem ocorrendo no cotidiano escolar e os indicios
apresentados nos estudos mapeados, acreditamos que, compreender essa realidade no
contexto de Miracema do Tocantins pode qualificar o entendimento sobre a especificidade da

avaliacdo local, especialmente considerando a educacdo fisica escolar.
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5 DIAGNOSTICO: COMO OS PROFESSORES TEM UTILIZADO PRATICAS
AVALIATIVAS NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Nesse momento trabalharemos com os dados produzido nesta pesquisa, a partir de um
questionario semiestruturado que possui 6 (seis) questdes, aplicado aos docentes da rede de
ensino de Miracema do Tocantins, do dia 30 de maio a 14 de junho.

Inicialmente discutiremos se os professores tiveram alguma orientacdo durante sua
formacdo sobre a avaliacdo da aprendizagem, posteriormente faremos uma andlise das
praticas avaliativas que eles utilizam no cotidiano escolar, em seguida abordaremos o que é
mais relevante no processo avaliativo de acordo com os professores com formacgdo em

educacdo fisica que participaram da pesquisa.

Tabela 3 — A respeito da formacdo sobre avaliacdo para aprendizagem na educacao fisica

escolar
SIM | NAO

Na minha formag&o inicial; 4 1
Em formacdo continuada ofertada pelas secretarias municipais ou 2 3
estaduais de educacao;

Em congressos seminrios ofertados por universidades ou outros 6rgéos; 3 2
Na escola que atuo, em conversas com pedagogos nos planejamentos e 3 5
reunides coletivas com outros professores da escola;

Por iniciativa propria. 4 1

Fonte: Elaboragéao prépria

Evidenciamos que o item “formacéo inicial”, foi assinalado pela maior parte dos
professores, indicando que aquele é o espaco privilegiado de compreensao/aprendizado sobre
o fazer docente sobre a avaliacdo. De acordo com Costa (1991), a formacao inicial altera e
reforca as acOes dando direcionamentos teodricos e praticos, na licenciatura no qual a intencéo
é formar professores, 0s conteddos, objetivos, estratégias e métodos devem contemplar as
expectativas dos futuros docentes.

Esse entendimento se estende ao ato de avaliar, que se configura como um dos grandes
desafios na educacdo fisica escolar, que lida com as praticas corporais exigindo clareza em

relacdo aos métodos avaliativos.
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Interessante percebermos que o ultimo item da Tabela 3 indica que os professores com
formag¢ao em educagdo fisica buscam em “iniciativa propria” possibilidades de realizar a
avaliacdo na escola. Isso evidencia como eles tém procurado diferentes praticas avaliativas
para seus alunos no cotidiano escolar, revelando uma agéo tatica e estratégica (CERTEAU,
1994) dos professores para potencializar a sua formacéo e de seus alunos.

Para Vago (2009) a escola é um lugar de criacdo, reinvengdo, usufruir e vivenciar
diferentes culturas e praticas. Pensando nisso, a educacdo fisica ndo deve ser um limitador da
avaliacdo educacional, mas sim, um estimulo para novas possibilidades de praticas avaliativas
recorrendo ndo s6 a formacdo inicial, mas a propria analise daquilo que os alunos fazem no
cotidiano para se transformar em avaliagao.

Outro dado importante para discutirmos ¢ que a “iniciativa propria” pode ser fruto de
um movimento colaborativo e autoformativo, uma vez que os professores destacam que as
“conversas com os pedagogos” e a ida a “seminarios e congressos” sdo espac0s que eles
procuram para se atualizarem e potencializar sua préatica avaliativa para aprendizagem. Essa
tatica (CERTEAU, 1994) sinaliza o investimento préprio dos professores em sua formacéo.

A seguir apontaremos os dados de acordo com o questionario aplicado aos professores
com formagdo em educacdo fisica, sobre quais 0s instrumentos avaliativos os professores com

formacéo tém utilizado para avaliar seus alunos.

Tabela 4 - Qual dos instrumentos de registro vocé utiliza para avaliar seus alunos?

Caderno de registro

Apresentacdo de trabalhos

Provas

Seminarios

Ficha descritiva individual

Criacdo individual (pinturas, desenhos, brinquedos confeccionados)
Estudo dirigido

Resenhas ou fichamentos

Observacéo

Apresentacdo cultural

Registros fotografico

Ficha de avaliacio oferecida pela escola
Desenho de autoria do aluno

Portfélio produzido pelo aluno

RPIRPRPINDNWWWWWwW ool

Fonte: Elaboracdo prépria

Nossos dados indicam que as praticas avaliativas com maior recorréncia sdo: o

caderno de registro (5), apresentacdo de trabalhos (5) as provas escritas (4), resenhas e
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seminarios (4) observacdo (3), ficha descritiva (3), estudo dirigido (3), resenha ou
fichamentos (3).

A utilizacdo dessas préaticas avaliativas evidencia uma concentracdo em praticas
avaliativas estanques que ocorrem pontualmente na escola e, de modo especial, estdo
direcionadas para a compreensédo do saber cognitivo.

As estratégias Certeau (1994) avaliativas dos professores estdo dentro de uma
compreensdo daquilo que é a escola e do imaginario do processo avaliativo que considera
aquilo que foi escrito deixando de lado o processo que o leva até aquele momento
(ESTABEN, 2002).

Convidamos o leitor a refletir, se a educagéo fisica escolar € o componente curricular
responsavel por ensinar as praticas corporais historicamente produzidas pelo homem de que
maneira as praticas avaliativas cristalizadas pela cultura escolar (ESTEBAN, 2002;
PERRENOUD, 1992) pode contribuir para a compreensdo dos aprendizados materializados
corporalmente?

Essa questdo nos remete ao segundo bloco de praticas avaliativas assinalados pelos
docentes e que guarda seu sentido na producdo cultural, sdo elas: criacdo individual (3),
apresentacéo cultural (2), registros fotogréaficos (2), ficha de portfolio (1), desenhos (1).

Essas praticas se relacionam com a produgdo cultural e autoral dos alunos, ambas
aparecem timidamente nos registros dos professores, sinalizando um contexto que pouco
explora as especificidades dos discentes.

Interessante quando cruzamos esses dados com a Tabela 3, na qual apresentamos que
os professores buscam por iniciativa propria a qualificacdo da avaliacdo. As taticas
(CERTEAU, 1994) levam os professores para o ponto de partida “formagdo inicial” uma vez
que as agdes construidas no cotidiano escolar estdo associadas a trajetoria historica da escola
e, nesse ponto, sendo a educacéo fisica a disciplina que subverte a logica escolar, as praticas
pouco ajudam a pensar/compreender aquilo que o aluno faz com o que aprende em uma
perspectiva formativa (ESTEBAN, 2002).

E importante destacarmos o “caderno de registro” do professor, que é um caderno de
registro subjetivo sobre a aprendizagem dos alunos, isso evidencia que os docentes tém
observado seus alunos nas suas aprendizagens, e feito um movimento de avaliacdo formativa.

Em relacdo as fichas avaliativas os professores utilizam tanto a ficha descritiva quanto
a ficha oferecida pela escola, destacando o uso desse tipo de instrumento no contexto
educacional miracemense que se preocupa em apresentar resultados fidedignos, levando o

olhar sobre o ato de avaliar para a dimensao somativa.
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Um dado interessante é percebermos que esse contexto especifico se encontra
abrigado nas instituicdes particulares de ensino, uma vez que uma professora, ao receber o
questionario, destacou que utiliza as fichas somente na escola particular, que 14 é exigido.

Com isso, levantamos a seguinte questdo: sera que as escolas particulares tém
controlado as préaticas avaliativas dos professores? Como fica a autonomia do professor para
avaliar seus alunos? Entendemos que esse € um debate para outro estudo, especialmente
considerando quais 0s movimentos estratégicos e taticos (CERTEAU, 1994) utilizados por
esses docentes para realizar o trabalho pedagdgico nesse contexto.

Dando continuidade aos dados do questionario, a seguir traremos resultados da
seguinte questdo, o que € eu avalia em meu aluno?

Na Tabela a seguir trouxemos as questdes que foram respondidas pelos professores, 0

questionario possui 6 itens, sendo que cada professor s6 poderia assinalar um item.

Tabela 5 — Quais motivos levam os professores a avaliar

Avaliar o envolvimento e a apropriacdo das dimensGes culturais e das préaticas 2

corporais;

Avaliar os valores (respeito, cooperacao e etc.); 2

Avaliar o conhecimento histérico de um determinado contelido. 1
Fonte: Elaboracédo prépria

A Tabela 5 indica que 2 dos 5 professores destacam que avaliam “0 envolvimento e a
apropriacdo das dimens@es culturais e das praticas corporais”, isso evidencia que esses eles
estdo preocupados em avaliar a criagdo desses alunos em relacdo as praticas culturais
trabalhadas na escola, € curioso pensar que na Tabela 4 que é sobre os instrumentos
avaliativo, somente dois dos cinco professores utiliza as apresentacGes culturais como
avaliacéo.

Isso sinaliza um movimento tatico (CERTEAU, 1994) dos professores ao responder o
instrumento, de escape ou resisténcias as logicas escolarizantes, ndo cabe a nds dizer o que é
verdade nas questbes ou ndo, mas sim compreender e refletir a partir das respostas do
questionario.

A tabela 5 também indica que 2 dos 5 docentes consideram relevante “avaliar o0s
valores como respeito, cooperacdo entre outros”, evidenciando que eles tém observado seus
alunos nas aulas de educacdo fisica, e como proposta trabalha com atividades de cooperacao,

com énfase no respeito aos colegas, possibilitando uma boa convivéncia entre os alunos.
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Em relacdo a “avaliar o conhecimento histérico de um determinado contetdo”,
somente 1 dos 5 professores avalia esses conhecimentos o que nos chama atencdo na medida
em que o0s instrumentos mais utilizados, de acordo com a Tabela 4 sdo seminarios,
apresentacdes de trabalhos e provas escrita que estdo associadas a escrita e ao aprendizado
cognitivo dos contetdos de ensino da educagéo fisica.

Os itens ndo assinalados do questionario da tabela 5 nos chamam atencdo, sdo eles: 1)
avaliar as técnicas e fundamentos de esporte; 2) avaliar a organizagdo tatica sobre um
esporte; 3) avaliar a coordenagcao motora.

Esse dado apresenta um desencontro com o imaginario social a cerca da educacao
fisica escolar na regido que tem apontado, a partir da narrativa local, um privilegiamento do
esporte em detrimento de outras praticas corporais.

A estratégia (CERTEAU, 1994) e avaliar a aprendizagem cognitiva, distanciando-se
da avaliagdo das a¢Oes formativas construidas por meio do corpo no contexto escolar.

Desse modo, € preciso um olhar mais acurado para avaliagdo da aprendizagem néo
somente em relacdo as modalidades esportivas, mais sim a respeito de todo o conhecimento

da cultura corporal que influencia diretamente no processo de ensino aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho, destacamos alguns objetivos que tinhamos no horizonte, nesse
momento iremos retoméa-los para sinalizar se foram (ou ndo) atingidos nesse trabalho de
conclusdo de curso. Ao que diz respeito ao objetivo “identificar quais orientagcbes o0s
professores receberam ao longo da sua formagéo e atuacdo sobre a avaliagdo na educacgao
fisica”, percebemos que a maioria dos docentes receberam orientacdes ao longo da sua
formacédo inicial e atuacdo sobre avaliacdo para aprendizagem, evidenciando que essa
dimensao do trabalho docente vem sendo contemplada nos cursos de formacao de professores
de Educacéo Fisica.

Também procuramos identificar “quais as praticas avaliativas produzidas pelos
professores com formag¢do em educagao fisica” no municipio de Miracema do Tocantins.
Nossas fontes permitiu a compreensdo que praticas como: caderno de registro, provas,
trabalhos, seminarios, aparecem com maior recorréncia na rede de ensino investigada,
revelando um investimento em acdes que consideram a dimensdo tedrica do contelido em
detrimento das praticas, privilegiando entdo o saber ler e escrever em detrimento do saber
fazer.

Interessantes perceberam esse movimento quando o campo cientifico nos tem
evidenciado outras formas de pensar/fazer a avaliacdo no contexto escolar, como sinalizamos
no capitulo intitulado “compreendendo o campo cientifico da educagéo fisica escolar”, que
analisou publicacgdes recentes de periodicos como Revista Movimento e Pensar a Prética.

Ao discutirmos nossos dados percebemos que os docentes recorrerem a “iniciativas
préprias” para produzir a avaliagdo na escola, isso evidéncia esse movimento autoformativo,
distanciando-se daquilo que foi apropriado na formacao inicial em educacao fisica.

Dessa forma, sinalizamos a necessidade de fomentar formacdes continuadas no
municipio a fim de incentivar a troca de experiéncia entre os docentes da escola, e
consequentemente do professor formador em direcdo a uma avaliacdo que considere as
especificidades dos envolvidos no processo formativo.

Portanto, é necessario investir em estudos etnograficos que permita a compreensao
daquilo que ocorre no cotidiano das aulas de educacdo fisica da rede investigada,
compreendendo como ocorre esse processo autoformativo dos docentes com formagdo em
educacao fisica, s6 assim conseguiremos compreender como eles tém materializado as

praticas avaliativas no cotidiano escolar.
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APENDICE A - QUESTIONARIO
APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)



APENDICE A - QUESTIONARIO

Universidade Federal do Tocantins
Campus de Miracema
Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica
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Nome:

Telefone?

E-mail:
Em qual nivel de ensino leciona na instituicdo ao qual esté lotado:

() Anos finais ensino Fundamental
( ) Ensino Médio

Municipio onde reside:

1 — QUAL NIVEL DE FORMACAO VOCE POSSUI:

() Superior Completo

() Pos-Graduacéao Lato-sensu

() Po6s-Graduacao Stricto-Sensu (Mestrado)
() Pos-Graduacéao Stricto-Sensu (Doutorado)

— VOCE SE FORMOU EM UMA INSTITUICAO:

2

() Pdblica Federal

() Pdblica Estadual

() Publica Municipal

() Particular

() Particular-confessional/Comunitaria/Filantrépica
() Outros

3 — HA QUANTO TEMPO VOCE TRABALHA NA EDUCAGCAO BASICA?

anos

4 - VOCNE RECEBEU ORIENT,NA(;C)ES AO LONGO DE SUA FORMACAO E
ATUACAO SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM?

Resposta
S (sim)
N (n&o)
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10.1 — Na minha formacao inicial.

10.2 — Em formagdes continuadas ofertadas pelas Secretarias
Municipais e\ou Estadual de Educacéao

10.3 — Em Congressos\Seminarios ofertados por universidades
e\ou outros 6rgaos;

10.4 — Na escola que atuo, em conversas com o\a pedagogo\a
nos planejamentos e reunides coletivas com 0s outros
professores da escola.

10.5 — Por iniciativas proprias.

5 — QUAL (IS) DOS INSTRUMENTOS DE REGISTRO ABAIXO VOCE UTILIZA
PARA AVALIAR SEUS ALUNOS (MARQUE QUANTOS DESEJAR)?

() Caderno de registro do professor (registro subjetivo sobre os aprendizados dos
alunos durante as aulas)

() Ficha descritiva individual (registro sistematizado com alternativas de mdultipla
escola sobre os aprendizados dos alunos)

( ) Fichas de avaliacdo motora (registro sistematizado com multiplas escolhas sobre
0 desenvolvimento motor dos alunos)

() Ficha de avaliacao oferecida pela escola

() Portfélio produzido pelo professor

() Desenhos de autoria dos alunos

() Criacao individual (pintura, producéo de brinquedos ou materiais para didaticos e
etc.)

) Apresentacdes culturais ao final do projeto e/ou conteudo de ensino

) Portfélio produzido pelos alunos

) Registros fotograficos das aulas

) Registro em videos

) Prova

) Seminario

) Apresentacao de trabalho

) Estudo dirigido

) Resenha ou fichamento de textos

) Registro escrito pelos alunos como resenhas, relatérios e etc.

) Observacéao

) N&o utilizo instrumentos avaliativos

) Outros, especifique:

NN AN AN AN AN AN NN NN NN

6 — DOS ITENS AVALIATIVOS ABAIXO, QUAL O MAIS RELEVANTE PARA
VOCE (ASSINALE APENAS UMA ALTERNATIVA)

() Avaliar a coordenacdo motora

() Avaliar a as técnicas e fundamentos de um esporte

() Avaliar a organizacéo tética sobre um esporte

() Avaliar o envolvimento e apropriacdes das dimensdes culturais das praticas
corporais

() Avaliar os valores (respeito, cooperacao e etc.)




() Avaliar o conhecimento historico de um determinado contetdo
Outros:
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Universidade Federal do Tocantins
Campus de Miracema
Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica

Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

“O TCLE respeita a pessoa € sua autonomia, permitindo ao individuo decidir se quer e
como quer participar da pesquisa”

Prezado @) senhor (@):

O professor Marciel Barcelos Lano do curso de educacdo fisica da Universidade
Federal do Tocantins — UFT solicita sua colaboragdo para que o senhor participe da pesquisa
sob minha supervisdo Welma Coelho Pinto. Junto a este convite para sua participacdo
voluntéria estdo explicados a seguir todos os detalhes sobre o trabalho que sera desenvolvido
para que o (a) senhor (a) entenda sem dificuldades e duvidas do que se trata 0 mesmo.

TITULO: Avaliagio da Educagio Fisica na Rede de Ensino de Miracema do
Tocantins.

PROFESSOR ORIENTADOR/SUPERVISOR DO ESTUDO: Marciel Barcelos
Lano

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Welma Coelho Pinto.

O objetivo da pesquisa é compreender como ocorre 0 processo avaliativo da Educacéo
Fisica nos niveis fundamental Il e ensino medio na rede de ensino de Miracema do Tocantins.

Para a coleta de dados, apOs obtermos o consentimento do senhor (a), vocé sera
convidado a responder um questionario composto por 14 perguntas: 05 sobre o perfil
profissional, 03 sobre a experiéncia profissional, 06 sobre como tem avaliado os alunos nas
aulas de educacdo fisica, o questionario tem como objetivo compreender 0s processos € as
praticas avaliativas para aprendizagem da educacao fisica no cotidiano escolar. O questionario
pode ser levado para casa e devolvido, garantindo ao senhor (a) o tempo adequado para sua
concluséo.

Destaco que essa pesquisa oferecera um risco minimo para o (a) senhor (a), pois 0s
convidados, como o (a) senhor (a), poderdo responder ao questionario em suas casas, em local
e ao tempo de sua escolha, respeitando o limite de 14 dias para sua entrega ao pesquisador
responsavel. No decimo dia, caso o (a) senhor (a) ndo tenha devolvido o questionario o
pesquisador entrara em contato pelos canais disponibilizados para ressaltar a importancia da
devolucdo no tempo correto. Ultrapassando o tempo de 14 dias, o pesquisador ndo entrara em
contato com o (a) senhor (a) o (a) excluido da pesquisa sem qualquer prejuizo a sua pessoa.

Os beneficios que o (a) senhor (a) deverd esperar € a potencializacdo dos
conhecimentos docentes, pois essa pesquisa possibilita 0 mapeamento das diferentes praticas
avaliativas feita pelos professores com formacdo em educacdo fisica de Miracema do
Tocantins, e contribui para o desenvolvimento da ciéncia na medida em que busca entender e
compreender como ocorre o0 processo avaliativo da educacdo fisica. Para além disso, a
conclusdo da pesquisa, que serd compartilhado com o (a) senhor (a) possibilitara a
identificacdo das concepcdes de educacao fisica em circulagdo na sua regido, auxiliando na
compreensdo do objeto dessa pesquisa no cotidiano escolar.

Enquanto durar a pesquisa e sempre que necessario o (a) senhor (a) seré esclarecido
sobre cada uma das etapas do estudo por meio dos canais de comunicacdo disponibilizados
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por vossa senhoria ou, se desejar saber mais sobre a pesquisa e seu andamento por meio do e-
mail  marcielbarcelos@mail.uft.edu.bor ou telefone celular: (63) 99223-3994.
welmacoelhopinto@gmail.com ou telefone celular (63) 984053328. Também serd permitido
que o (a) senhor (a) desista da sua participacdo na pesquisa a qualquer momento, sendo
necessario apenas 0 aviso prévio por meio dos canais de comunicacgdo disponibilizados por
mim anteriormente, essa acdo podera ser tomada a qualquer momento e nao acarretara
qualquer tipo de prejuizo a sua pessoa.

Em caso de dlavida sobre a ética dessa pesquisa, 0 (a) senhor (a) poderad entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT. O mesmo é composto por um grupo
de pesquisadores que trabalham para garantir seus direitos como participante da pesquisa. O
CEP tem obrigacdo de avaliar se a pesquisa atende aos preceitos éticos e se esta sendo
executada dentro da legalidade. Caso o (a) senhor (a) ache/suspeite/imagine que esta sendo
prejudicado de alguma forma, vocé podera entrar em contato com o CEP no telefone: (63)
3229-4023, pelo e-mail: cep_uft@uft.edu.br ou indo até o seguinte endereco: Quadra 109
Norte, av, NS 15, Prédio Almoxarifado, C.E.P: 77001-090 — Palmas/TO de 14 as 17horas na
segunda e na terca e de 9 as 12 na quarta e quinta.

Fica claro que as informagdes produzidas por meio de sua participacdo poderdo
contribuir para a elaboracdo de: Relatorios de Iniciacdo Cientifica, Trabalhos de Conclusédo de
Curso, Artigos Cientificos, Capitulos de livro e Resumos publicados em congressos da area da
Educacdo Fisica no periodo de 2019-2022, que é o tempo de termino dessa pesquisa. Nesse
sentido, garantimos o sigilo de seus dados (endereco, local de trabalho, nome, idade,
caracteristicas fisicas entre outras informagcfes que possam identifica-lo (a)) e total
privacidade ndo importando qual dos trabalhos supracitados mobilizardo as informacgdes
fornecidas pelo senhor (a). Também, utilizaremos nomes ficticios que inviabilizaram a
identificacdo de vossa senhoria nas pesquisas produzidas por mim ou sob minha supervisao.

Reforco que sera compartilhado com vossa senhoria os resultados dessa pesquisa a
qualquer tempo e momento e, também que sua participacdo é voluntaria podendo desistir da
mesma a qualquer tempo e momento. Também destaco que sua participacdo nessa pesquisa
ndo envolvera remuneracdo de nenhuma espécie, tampouco pagamento de custeio para
eventuais deslocamentos.

Esperamos té-lo informado de forma clara, rubricamos todas as paginas do presente
documento, ficando uma cépia com o (a) senhor (a).

Marciel Barcelos Lano
Colegiado de Educacdo Fisica — UFT — Pesquisador Orientador

Welma Coelho Pinto
Discente do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica — Pesquisador Responsavel

Participante

Tel.: () -

E-mail:
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ANEXO A — AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA
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ANEXO A - AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA
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SECRETARIA DE ESTADO
DA EDUCACAO,

E ESPORTES

Gabinete - DRE Miracema do Tocanting - 63 39293000

Averidy Getulio Vargas, Centro, CEP 77.650-000 |dre miracema seduc.to@gmatl.com

fretora-micacema@seduc to.gov

AUTORIZACAO DO RESPONSAVEL PELO LOCAL

Declaro que fui informado dos objetivos, riscos ¢ beneficios da pesquisa acima de

maneira clara e detalhada e que compreendi perfeitamente tudo o que me foi informado

e esclarecido sobre a realizagdio da pesquisa neste local. Sendo assim, autorizo que os

pesquisadores identificados neste documento adentrem o espago em questdo para abordar

0s sujeitos participantes da pesquisa, sem causar qualquer tipo de dano ou prejuizo ao

local e aos participantes,

Miracema, /j de /%/’ dcg?é;//]

Jore Carlos Alves Batista
Diretoria Regional de Ensino - Miracema
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