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RESUMO

Neste trabalho buscou-se responder “qual € o espaco que a Educacdo Cientifica ocupa no
Curriculo das Formacdes de professores da Educacdo Basica?” O desafio de oportunizar o
saber cientifico ao alcance dos professores deve ser enfrentado com metodologias e praticas
viaveis, tanto nos cursos de Formacdo de professores, licenciaturas e formacdo continuada,
guanto nas instituicbes que direcionam as politicas publicas educacionais. Entende-se que 0s
cursos de licenciaturas, responsaveis pela formacdo de professores, apresentam problemas
conceituais e praticos quanto ao tema. Porém, sabe-se que uma das formas de reduzir a
fragmentacdo observada no desenvolvimento da educacgéo cientifica em todas as disciplinas é
introduzir desde a tenra idade as competéncias necessarias para a compreensdo de problemas
cientificos. Assim, o objetivo principal deste trabalho foi analisar a implementacdo do
processo de formacéo e internalizacdo da Educacdo Cientifica no Curriculo de quatro escolas
da Rede Publica Estadual, Segundo Ciclo do Ensino Fundamental, no municipio de Palmas,
TO. Utilizou-se a pesquisa qualitativa com foco nos professores da Educacdo Baésica, e 0
estudo de caso foi realizado por meio de questionarios, entrevistas, observacdes diretas,
analise de contetdo e finalizou-se com a triangulacdo das informacdes. Os resultados
indicaram a dificuldade dos professores em compreender e apropriar-se da Educacao
Cientifica em suas préaticas docentes, como também evidenciaram o pouco valor atribuido a
essa Educacdo nos cursos de formacdo de professores. Além disso, 0os documentos oficiais
que orientam explicitamente a necessidade de ensino da pesquisa na educacao basica, como o
PCN se DCNs, ndo sdo capazes de fornecer o instrumental necessario para que o professor
aproprie-se dessa metodologia de trabalho. Portanto, fica patente a incapacidade atual do
sistema de ensino pbr em pratica, nas escolas estudadas, a Educacgdo Cientifica.

Palavras-chave: Formacéao de professores; educacdo cientifica; ensino fundamental.



ABSTRACT

The Science Education is sought to answer the main question of this research that understand
what is the space that occupies the theme in the curriculum of teacher training?

The challenge to create opportunities on scientific knowledge within the reach of teachers
should be faced with viable methodologies and practices, both in training courses for teachers,
graduate and continuing education, as in the institutions that guide educational policies. It is
understood that the undergraduate courses, responsible for teacher training, have conceptual
and practical problems on the subject. However, it is known that one of the ways to reduce the
fragmentation observed in the development of science education in all disciplines, it is
introduced at an early age the skills necessary for the scientific issues understanding. Thus,
the aim of this study was to analyze putting into effect the process of training and
internalization of Science Education Curriculum in four schools from Public State Network,
Second Basic Education Cycle in the city of Palmas, TO. We used qualitative research
focused on teachers on Basic Education, and the case study was conducted through
questionnaires, interviews, direct observations, content analysis and finished with
triangulation of the information. The results indicated the teachers' difficulty in understanding
and appropriating the science education in their teaching practices, but also showed the little
value attributed to it in teacher training courses. Furthermore, official documents
clearly expressed the need for research in basic education, such as PCNs and DCNs, they are
not able to provide the instruments necessary for the teacher to take ownership of this work
methodology. Therefore, it is clear the current inability of the education system in schools
practices, actions that guide for Science Education.

Keywords: Teacher Training. Science Education. Elementary Education.
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INTRODUCAO

Atualmente, professores de todas as areas do conhecimento em todos os segmentos de
ensino enfrentam grandes desafios na escola. Um deles, defendido por diversos especialistas,
é desenvolver em sala de aula a educagdo cientifica tanto na area de Ciéncias da Natureza
quanto na area de Ciéncias Humanas em todos 0s componentes curriculares.

Para muitos professores, a educacgdo cientifica esta centralizada apenas nas disciplinas
que envolvem as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. Para outros, essa visdo esta vinculada a
laboratérios de pesquisas e a academia. As experiéncias tém demonstrado que € preciso
reavaliar essa impressao e diminuir a fragmentacdo observada nas praticas docentes atuais.

Um dos propositos do Curriculo € reduzir a ideia de fragmentagdo curricular que
remonta ao século XVI1I. Com o surgimento do método cientifico descoberto por Descartes, as
escolas apropriaram-se do pensamento cartesiano, que predomina até hoje e reflete a
fragmentacéo dos diversos conhecimentos. E uma viso distorcida da forma de ver as ciéncias
que tem sido perpetuada desde que o método cartesiano se impregnou na escola, dividindo o
conhecimento em partes tdo pequenas, que hoje fica dificil compreender ou ter nocéo do todo
(CACHAPUZ et al., 2005).

O discurso do rompimento da dicotomia existente entre as Ciéncias Naturais e
Humanas, promovido desde o final do século XI1X, ainda esta adormecido na maior parte das
instituicbes de educacdo formal, e isso tem refletido na sala de aula por uma gama de
professores, cuja visdo compartimentada de ensinar é notdria em suas praticas cotidianas.

Para Morin (2005), a ciéncia tem uma realidade multidimensional e os seus efeitos ndo
sdo profundamente ambivalentes, ou seja, a ciéncia é intrinseca, historica, socioldgica e
eticamente complexa. Entretanto essa complexidade especifica necessita ser reconhecida.
Com as mudancgas ocorridas no ambiente escolar, os saberes tradicionais gradativamente
foram submetidos a um processo reducionista acarretando na perda das noc¢des daquilo que é
maltiplo (MORIN, 2002). Todas as formas de conhecimento sdo racionais, e 0 senso comum
tem dimens@es utopicas e libertadoras, que contribuem para ampliar, por meio do dialogo, o
conhecimento cientifico, enriquecendo a relagdo do homem com o mundo (SANTOS, 2008).

Nesse sentido, os cursos de licenciaturas, responsaveis pela formacéo de professores
para toda a educacéo bésica, tém sido questionados sob o ponto de vista de suas estruturas
institucionais, tanto seus curriculos quanto seus contetdos formativos, que interferem nas
realidades das redes escolares, as quais estdo inter-relacionadas com as condigdes de

aprendizagem e o desempenho dos estudantes(GATTI, 2011).
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A Educacdo Ambiental (EA)é uma das propostas emergentes inserida na Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) que prioriza a incorporacéo da dimenséo ambiental
em carater interdisciplinar nos diferentes niveis e modalidades de ensino, sob a forma
integrada, continua e permanente, principalmente no processo de Formacdo do professor
(BRASIL, 2005).

Os curriculos tradicionais, centralizados por disciplinas, tém conduzido a maior parte
dos alunos brasileiros apenas ao acimulo de informacg6es, que de pouco ou nada valerdo na
sua vida profissional, principalmente porque o desenvolvimento tecnoldgico atual é de ordem
tdo variada que fica impossivel processar-se com a velocidade adequada a esperada
sistematizacdo que a escola requer (FAZENDA, 2005).

Hoje, com as demandas que o mundo exige, requer-se um curriculo acolhedor e
interdisciplinar e, para tanto, € necessario quebrar paradigmas apropriando-se de
metodologias que desenvolvam ndo s6 um curriculo direcionado ao censo comum, como se
percebe em muitas escolas, como também um curriculo que desenvolva os conhecimentos
tradicionalmente sistematizados e organizados. Sobre isso, Fazenda (2005, p. 16) afirma que
“ainda estamos bastante divididos entre um passado que negamos, um futuro que
vislumbramos ¢ um presente que esta muito arraigado dentro de nos”.

As Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) ressaltam que o processo de pesquisa em um mundo de tao rapidas transformacdes tem
demonstrado que formar para a vida significa mais do que reproduzir dados, denominar
classificacbes ou identificar simbolos. Significa saber se informar, comunicar, argumentar,
agir, enfrentar problemas de diferentes naturezas, ou seja, for capaz de elaborar criticas ou
propostas (BRASIL, 2013).

Atualmente, as propostas educacionais trabalham com uma visdo de enfrentar a
hegemonia dessa epistemologia, reduzir a fragmentacdo e fazer com que o curriculo tenha
significado para os alunos. Nesse contexto, a escola precisa ser reinventada e, para tanto,
necessita priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos,
cooperativos, preparados para diversificadas insercdes sociais, politicas, culturais, laborais e,
ao mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de producdo e de vida
(BRASIL, 2013).

Diante das constantes transformacdes e lutas para o reconhecimento da igualdade de
direitos em todos os campos sociais, 0 Ministério da Educacdo (MEC) vem procurando

estratégias para melhorar as condicGes da qualidade educacional do Pais.
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Uma das estratégias discutidas atualmente é a construcdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), reforma em processo de elaboracdo, cuja proposta é tracar um
direcionamento para que, ao longo da Educacdo Basica, sejam mobilizados recursos de todas
as areas de conhecimento, com o objetivo de melhorar ndo sé o processo de aprendizagem dos
estudantes ao longo da Educagdo Basica, como também o processo de Formagdo Inicial e
Continuada dos professores (BRASIL, 2016).

Entende-se que na escola ndo ha mais espagos para uma educacdo bancaria,
denunciada por Paulo Freire, nem tdo pouco ha espacos para professores desplugados que
ensinam alunos que surfam na internet ou estéo conectados a redes de TV a cabo, enfim, ndo
ha espacos para um ensino de ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que estejam
orientados na busca de aspectos sociais e pessoais dos estudantes (CHASSOT, 2003).

Uma das formas de reduzir essa fragmentacdo observada no curriculo é o
desenvolvimento de uma educacdo cientifica em todas as disciplinas, ndo s6 com alunos de
Ensino Médio, conforme aponta a grande maioria das pesquisas nessa area, como também
voltada para alunos do Ensino Fundamental, ou seja, introduzir desde a tenra idade as
competéncias necessarias para a compreensdo de problemas cientificos (UNESCO, 2003).

Atualmente muitos paises buscam realizar suas reformas curriculares colocando a
Educacdo Cientifica como uma de suas principais finalidades (CACHAPUZ et al., 2005), e 0
Brasil € um dos paises que estd nessa luta para reestruturar e implementar sua reforma
curricular, e a formacao do professor insere-se nesse contexto.

A insercdo da educacdo cientifica no contexto da Formacdo Continuada do professor
contribui para o aprimoramento de competéncias para pensar na pesquisa como principio
educativo, entretanto, esse trabalho constitui-se como um dos grandes desafios na atualidade
(DEMO, 2010; 2003).

Observam-se muitas ambiguidades e dificuldades vividas por professores formadores
em cursos de licenciatura. Assim, reconhecer a importancia e a urgéncia da preparagdo do
futuro professor para a pratica da pesquisa, bem como a importancia da Formacéo Continuada
e a aproximacdo com a academiarepresenta oportunidade para preparar professores com
melhores condigdes para desenvolver a pesquisa mais proxima e significativa com foco nos
problemas da Educacdo Basica (LUDKE, 2001). Embora os cursos de formacgdo e
aperfeicoamento profissional sejam pré-requisitos para o exercicio da profisséo com
qualidade, é necessario também superar conceitos arraigados e quebra de paradigma que ainda
estdopresentes no curriculo das instituicdes que norteiam politicas publicas de Formacéao

Inicial e Continuada de professores.
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No Estado do Tocantins, a Formacdo do Professor ndo é diferente da realidade dos
outros estados brasileiros. Os problemas apontados em pesquisas por varios estudiosos
também séo problemas observados na formacéo de professores de forma geral. Para buscar
contribuir com a solucdo desse problema, a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) criou
uma equipe intitulada “Assessor de Curriculo” para contribuir com a Formagao de professores
da Rede Publica Estadual, conforme Instru¢cdo Normativa n° 8, de julho de 2009, que assegura
a equipe pedagogica das escolas realizarem a Formacdo Continuada do Professor sob as
orientacdes dos Assessores de Curriculo da SEDUC (TOCANTINS, 2009).

A partir da instituicdo dessa equipe multidisciplinar, que atualmente esta inserida na
Geréncia de Ensino Fundamental, busca-se desenvolver metodologias e estratégias em prol da
melhoria da Formacéo de Professores, e uma das inquietacfes evidenciadas € pensar em uma
Formacdo Continuada articulada que focalize a Educacdo Cientifica em todas as areas do
conhecimento. A relagdo entre a pesquisa e a pratica do professor no ambiente escolar precisa
convergir para um processo sinérgico, de forma que o coletivo escolar contribua para fazer
com que a pesquisa seja acessivel, compreensivel, significativa e relevante tanto para
professores como também para os alunos (DEMO, 2010).

Observa-se que ha certa dificuldade dos professores em pbr em prética a Educacdo
Cientifica na sala de aula, seja por falta de conhecimento, seja por falta de estrutura, haja vista
que uma boa parcela de professores entrevistados ndo realizou seus trabalhos de concluséo de
curso, o que pressupde encontrar dificuldades de pér em préatica algo que ndo fez parte de sua
formacao.

Acredita-se que, para o enfrentamento dos desafios decorrentes do avanco acelerado
da ciéncia e da tecnologia, da globalizacdo, da transformagédo dos processos de produgéo e
consumismo, do relativismo moral, necessita-se de esforcos sistematicos no processo de
Formacdo Continuada do professor, para que ele seja capaz de atualizar cientificamente em
sua disciplina e em campos de outras areas relacionadas, bem como a incorporacdo das
inovacdes tecnoldgicas (LIBANEO, 2011).

Partindo desse pressuposto e com o intuito de compreender tal proposito, elegemos
nosso principal problema de pesquisa: que espaco a Educacdo Cientifica ocupa no Curriculo
das FormacGes Inicial e Continuadas de Professores da Educacéo Basica?

Buscamos realizar um desdobramento desse problema, evidenciando alguns
questionamentos para cooperar no direcionamento desta pesquisa: que concepgdo de
Educacgéo Cientifica estd implicita no cotidiano dos professores?Os Cursos de Formacgédo de

professores, especialmente as Licenciaturas, tém contribuido para a implementacdo da
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Educacdo cientifica na escola? No nivel local, a Educacdo Cientifica estd implicita no Projeto
Politico Pedagdgico das Unidades Escolares? No nivel Nacional, a Educagdo Cientifica e
componente integrante dos documentos gque direcionam as Politicas de Formacdo Continuada
do Professor, especificamente nas Diretrizes Curriculares e no Plano Nacional de Educacao?
Diante disso, surgiram 0s objetivos expostos a seguir, que norteardo os procedimentos

desta pesquisa.

1.10BJETIVO GERAL

Analisar a implementacdo do processo de formacdo de professores da Educacgédo
Basica no Curriculo das escolas da Rede Publica Estadual dos Anos Finais do Ensino

Fundamental, no municipio de Palmas, no intersticio de 2014 a 2015.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar que concepcdes de Educacdo Cientifica estdo internalizadas no cotidiano
das praticas docentes.

e Compreender como a Educacdo Cientifica esta internalizada no Curriculo de cursos de
Formacao de professores do Ensino Fundamental.

e Identificar que concepcdo de Educacdo Cientifica estd presente em documentos

oficiais que direcionam as propostas pedagogicas.
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2CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, abordaremos a trajetoria de investigacdo deste estudo. A principio sera
esclarecida a abordagem e o tipo de pesquisa utilizada. Em seguida, buscamos caracterizar a
area de estudo, bem como os sujeitos que comp&e o universo desta pesquisa. Posteriormente,
explicitamos os instrumentos e técnicas utilizados para coleta de informag@es e 0 processo de

analise dos dados.

2.1 ENFOQUE E TIPO DE PESQUISA

Partimos do pressuposto de que na educacdo ha necessidade de conhecer os diversos
elementos que envolvem a pratica educativa e, para tanto, requer um caminho cientifico e
filosofico que nos permita sua compreensdo de forma completa. Buscou-se, na teoria do
materialismo dialético, instrumento l6gico para a interpretacdo desta pesquisa, a qual se
baseia na interpretacdo dialética do mundo, na tentativa de buscar explicacdes coerentes,
I6gicas e racionais para os fendmenos da natureza, da sociedade e do pensamento.

Para Trivifios (1987), a concepgdo materialista gira em torno de trés caracteristicas
importantes: a materialidade do mundo, em que todos os fendmenos, 0s objetos e 0S processos
que se realizam na realidade sdo materiais, simplesmente aspectos diferentes da matéria em
movimento; a segunda caracteristica diz que a matéria é anterior a consciéncia, o que implica
reconhecer que a consciéncia € um reflexo da matéria; e a terceira caracteristica diz que o
mundo é conhecivel, em que h& possibilidade de o homem reconhecer a realidade de forma
gradativa, podendo levar milhares de anos para ser capaz de conhecer 0s aspectos
guantitativos, a esséncia, a causa do objeto.

Trivifios (1987, p. 53) esclarece a definicdo de materialismo dialético, com base na

visdo de Max e Engels, autores que o construiram:

Engels define a dialética como a ciéncia da interconexdo universal. Lénin destaca
também este traco e outros da dialética ao expressar que ela se apresenta na
compreensdo do desenvolvimento como a ciéncia que vé na realidade do mundo dos
fendmenos a interdependéncia e a mais intima e indissoltvel conexdo entre todos 0s
aspectos de cada fenémeno (a historia desvendando sempre novos aspectos), uma
interconexdo da qual resulta um processo de movimento (nico e universal, com leis
imanentes. Estes conceitos de conexdo, interdependéncia e interacdo sdo essenciais
no processo dialético de compreensdo do mundo.
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No campo cientifico, diversas correntes filoséficas sdo utilizadas para compreender
como o ser humano se relaciona com as coisas, com a natureza, com a vida buscando superar
a dicotomia existente entre o sujeito e 0 objeto. Embora a dialética tenha surgido na Grécia
antiga com o significado da “Arte do Didlogo”, atualmente, em sua concep¢do moderna, € 0
modo de compreender a realidade como essencialmente contraditoria e em permanente
transformacdo (KONDER, 1990).

Nessa linha argumentativa, buscaram-se autores que compartilham com esse
pensamento, como Pedro Demo, Bernadete Gatti, Maurice Tardif, Boaventura de Sousa
Santos, Ana Maria de Carvalho, Attico Chassot, lvani Fazenda, Evandro Ghedin e outros que
desenvolvem reflexfes integrando outros contextos para clarificar e enriquecer as tematicas
contidas neste trabalho.

Orientou-se a partir da visdo de um Curriculo que supere a fragmentacdo das ciéncias
e, como assevera Santos (2010, p. 61), “todo conhecimento cientifico natural é cientifico
social”. Como o homem ¢é um ser biol6gico e ao mesmo tempo cultural, metabioldgico, que
vive num universo de linguagem, de ideias e de consciéncia (MORIN, 2007), reconhece que
ndo existe somente um modelo Unico e homogeneizador de produzir o conhecimento
(JAPIASSU, 2012).

Embora seja uma visdo que ndo se sabe se estd obviamente clara na cultura dos
professores de todas as areas do conhecimento, superar a fragmentacdo do ensino das ciéncias
para suplantar o modelo cartesiano de ensinar requer articulacdo dos conteddos ao contexto
social para estimular a capacidade de pensar cientificamente.

Para responder 0s objetivos propostos, prevaleceu-se do método da pesquisa
qualitativa com abordagem no estudo de caso, em que se buscou compreender a concepgao
dos professores quanto sua formacao cientifica e como essa formacdo tem refletido em suas
praticas docentes, pois a pesquisa qualitativa “busca esclarecer fatores que contribuem de
alguma forma para a ocorréncia de algum fenomeno” (COSTA, 2011, p. 36). Compreender a
realidade por meio de uma abordagem qualitativa é percebé-la a partir da subjetividade dos
sujeitos-participantes da investigacdao (ZANATTA; COSTA, 2012).

Consideramos que a clareza de um método no processo de pesquisa compara-se a uma
bussola, que norteia 0 caminho a ser percorrido nas diversas etapas. Optamos por uma
abordagem qualitativa por estar associada as possibilidades de interagdo com os fatos
investigados e com o0s sujeitos de investigagdo. Acreditamos que “a pesquisa qualitativa

trabalha com o universo de significados, motivos, crengas, valores e atitudes, que corresponde
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a um espago mais profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacéo de variaveis (MINAYO, 1994, p.21-22).

Mesmos que os dados sejam processados com modelos estatisticos sofisticados, eles
ndo falam por si mesmo. Assim, ndo se pode realizar nenhuma pesquisa numérica sem

enfrentar problemas de interpretacéo, pois

A mensuracdo dos fatos sociais depende da categorizacdo do mundo social. Se
alguém quer saber a distribuigdo de cores num jardim de flores, deve primeiramente
identificar o conjunto de cores que existem no jardim; somente depois disso pode-se
comecar a contar as flores de determinada cor. O mesmo é verdade para os fatos
sociais (BAUER; GASKEL, 2014, p. 24).

Apesar de muitos autores estabelecerem uma ponderagdo dicotdmica entre pesquisa
qualitativa e pesquisa quantitativa, compartilno a mesma ideia dos autores que entendem que
essa dicotomia € infrutifera. Gulnther (2006) argumenta que, a partir de leituras de
pesquisadores como Flick, Von Kardorff e Steinke, h& cinco caracteristicas para a pesquisa
qualitativa: a) caracteristicas gerais; b) coleta de dados; c) objeto de estudo; d) interpretacdo

dos resultados; e) generalizacdo. Segundo este autor,

[...] as demais caracteristicas mencionadas acima, aplicam-se a qualquer tipo de
pesquisa [...] Ao conceber o processo de pesquisa como um mosaico que descreve
um fendmeno complexo a ser compreendido, é facil entender que as pecas
individuais representem um espectro de métodos e técnicas, que precisam estar
abertas a novas ideias, perguntas e dados. Ao mesmo tempo, a diversidade nas pecas
deste mosaico inclui perguntas fechadas e abertas, implica em passos
predeterminados e abertos, utiliza procedimentos qualitativos e quantitativos
(GUNTHER, 2006, online).

A abordagem qualitativa é um fendmeno que pode ser mais bem compreendido no
contexto em que ocorrem os fatos, 0 que necessita ser analisado na perspectiva unificada, em
que o pesquisador busca captar o fendmeno a partir das perspectivas das pessoas envolvidas,
observando todos os pontos de vistas relevantes (GODOY, 1995). Diferentes técnicas de
coleta de dados visuais e verbais podem ser utilizadas na pesquisa qualitativa (GUNTHER,
2006).

Nesse contexto, realizou-se um “Estudo de caso” para compreender como os
professores entrevistados percebem a Educacdo Cientifica em suas praticas docentes,
procurando identificar nos documentos propostos pelas instituicdes que direcionam as
politicas de Formacdo Continuada de Professores, indicios do desenvolvimento dessa pratica.

Priorizou-se a analise de documentos encaminhados pelo Ministério de Educagdo com as
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“Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN” ¢ “Plano Nacional de Educagdo — PNE”, e 0
Projeto Politico Pedagdgico das Unidades Escolares selecionadas.

O estudo de caso representa uma investigacdo empirica e compreende uma légica do
planejamento, da coleta e da analise de dados e pode incluir tanto estudos de caso Unico
quanto de maltiplos, assim como abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa. Tem
sido observado em diversas areas, principalmente na educacdo, que essa abordagem
possibilita entender fendmenos sociais complexos de forma holistica (COSTA, 2011). Além
disso, 0 objeto a ser analisado pode ser uma escola, uma turma de alunos, uma comunidade,
uma vila, que se analisa profundamente (YIN, 2005). Para Trivifiios (1999), o estudo de caso
é a estrategia escolhida ao se examinarem acontecimentos contemporaneos, sendo capaz de
lidar com uma ampla variedade de evidéncias como documentos, artefatos, entrevistas e
observacBes. A complexidade do exame aumenta a medida que se aprofunda no assunto.
Mazzotti (2006), seguindo as consideragdes de Robert Yin e Robert Stake, os dois maiores
especialistas em estudo de caso, nos alerta quanto a pesquisas classificadas por seus autores
como “estudos de caso”. Pondera que ha uma visao equivocada sobre a natureza desse tipo de
pesquisa e muitos pesquisadores utilizam apenas uma unidade (uma escola, uma turma) ou
um ndmero muito reduzido de sujeitos para apenas aplicar questionario ou fazer entrevistas, o
que torna superficial a interpretacdo dos dados sem recorrer ao contexto e a histdria. Para eles,
0 estudo de caso em uma escola, deve ser analisado como um sistema delimitado, embora a
influéncia de diferentes aspectos que se ligam a esse sistema, como o contexto fisico,
sociocultural, histérico e econdmico na qual esta inserida a escola ndo deva ser ignorada.

Com base nessa visdo, optou-se por estudo de caso multiplo, concentrando o trabalho
em quatro escolas da Rede Publica Estadual de Ensino localizadas no perimetro urbano da
capital, Palmas-TO, com o propdsito de investigar que concep¢ao de educacdo cientifica esta
evidenciada no curriculo da formacdo de professores e como os docentes percebem essa
concepgdo em suas areas do conhecimento.

Para responder aos questionamentos, colheram-se informagdes diretamente dos
professores nas unidades escolares como também de técnicos da SEDUC para compreender
suas intencOes e significados subentendidos nesse processo, haja vista que as Formagoes
Continuadas de professores séo direcionadas pela SEDUC por meio das Diretorias Regionais

de Ensino.
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2.2AREA DE ESTUDO E SELECAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Optou-se pela realizacdo deste trabalho com professores da segunda fase do Ensino
Fundamental por compreender que é um nivel de ensino com pouca atencdo das politicas
publicas educacionais. Também pelo fato de integrar o quadro de profissionais que compde a
Coordenadoria de Curriculo da SEDUC, o que certamente contribuird com subsidios para o
entendimento das politicas publicas educacionais do Estado do Tocantins, nomeadamente
aquelas que se referem a Formacéo de Professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

O projeto centralizou-se em torno da Formagéo Inicial e Continuada de professores da
Educacdo Baésica. No primeiro momento, buscou-se conhecer, por meio de pesquisa
bibliogréafica, a temética educacéo cientifica nos Curriculo de Formacédo Inicial de Cursos de
Licenciaturas. No segundo momento, buscou-se conhecer, por meio de entrevista, como a
Educacdo Cientifica é percebida por professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental. No
terceiro momento, procurou-se compreender, por meio de documentos orientadores, como
essa tematica tem sido vista pela instituicdo que direciona a politica de Formacdo Continuada
de Professores.

A pesquisa foi realizada em quatro escolas da Rede Publica Estadual de Palmas-TO, e
um dos critérios basicos utilizados no processo seletivo primeiramente foi a homogeneizagéo.
Optou-se por escolas que oferecem o Ensino Fundamental nos anos finais, porque o publico
alvo se refere a professores que trabalham nesse nivel de ensino. Outro critério adotado foi a
localizacdo geografica, em que se procurou selecionar escolas localizadas em regides
diferentes, tanto do ponto de vista geografico como demogréafico, conforme identificadas no
mapa de localizag&o.

Conforme o mapa de localizacdo, as escolas A, B, C e D estdo localizadas nas
regibes Centro, Norte e Sul. Na regido Sul foram selecionadas duas escolas bem distantes
entre si. Também se justifica a escolha das duas na regido Sul pelo fato das mesmas

oportunizarem os Anos Finais do Ensino Fundamental.



Figura 1-Mapa de localizacdo da area de estudo
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Fonte: elaborado pela autora.
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Justifica-se a escolha de trabalhar com professores por entender que sao eles os atores

fundamentais que se encontram a frente do processo de ensino e aprendizagem, e 0s gestores

pelo fato de encaminhar o direcionamento das politicas de Formacao Inicial e Continuada de

professores nas Unidades escolares.

Os sujeitos que constituiram esta pesquisa sdo docentes que ministram aulas nas

disciplinas que compdem a Base Nacional Comum, gestores e técnicos da Secretaria de

Estado da Educacdo e Cultura e Diretoria Regional de Ensino, conforme distribuidos no

Quadro 1.

Quadro 1 — Sintese da participa¢do dos sujeitos na pesquisa

L Escolas
Discriminacéo grupo de Professores A B c D Total

5 p —
N P_rofessores da Educacdo Basica das Escolas a1 57 67 56 991
selecionadas

S - —
N° Professores do Ensino Fundamental anos finais 14 99 36 o5 97
Professores participantes da pesquisa 14 22 36 25 97
Total _de sujeitos que responderam o questionario da 9 21 o5 19 74
pesquisa
Técnicos da SEDUC - - - - 2

Fonte: Sistema de Gerenciamento Escolar (TOCANTINS/SEDUC, 2015).
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Conforme o Sistema de Gerenciamento Escolar (SGE) do Estado do Tocantins, no
perimetro urbano de Palmas, hd uma relagdo de 14 escolas que funcionam com um quadro de
274 professores e atendem alunos nas diversas modalidades de ensino (TOCANTINS, 2015).

Em busca de promover uma selecdo, priorizou-se a técnica de amostragem néo
probabilistica por tipicidade. Nessa técnica, o pesquisador tem o poder de buscar por outras
vias uma amostra representativa que pode ser generalizada para outras populagdes
(MARCONI; LAKATQOS, 1999). Buscou-se compor a amostra incluindo todos os professores
da Educacdo Basica que ministram aulas nos Anos Finais do Ensino Fundamental das quatro
escolas selecionadas. Contudo as discussdes apresentadas nesse grupo “tipico de professores”
poderdo ser extrapoladas para os demais professores desse mesmo nivel de ensino das escolas
gue compdem a Rede Publica Estadual no municipio de Palmas.

A partir dai, formaram-se cinco subgrupos de professores, agregando-os conforme as
Areas de Conhecimento, “a) Linguagens; b) Matematica; c) Ciéncias da Natureza; d) Ciéncias
Humanas; e €) Ensino Religioso, conforme preconizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2013)”. Sorteou-se aleatoriamente um professor por componente curricular da
Base Nacional Comum do Curriculo, previsto na Lei de Diretrizes e Bases da LDB, em seu

artigo 26.

2.3 INSTRUMENTOS E TECNICAS UTILIZADOS NO TRABALHO DE CAMPO

O trabalho teve como instrumentos e técnicas selecionados para a obtencdo das
informacdes relevantes desta pesquisa entrevista, observacdo ndo participante, analise
documental, analise de contetdo e triangulacgéo.

Iniciaram-se os trabalhos a partir de janeiro de 2015, com a autorizacdo do Secretario
de Estado da Educacdo e Cultura, conforme Oficio s/n. de 21 de janeiro de 2015, para o
desenvolvimento da pesquisa nas escolas selecionadas.

Entrou-se em contato com os gestores das Unidades Escolares para agendamento e
visita aos professores. Importante ressaltar que o inicio do ano letivo estava proximo e os
professores estavam em fase de planejamento em todas as escolas estaduais. Dirigiu-se as
unidades escolares nas datas agendadas, nos dias 27, 28, 29 e 30 do més de janeiro de 2015.

Com o consentimento dos Coordenadores de cada escola, foram utilizados vinte
minutos para apresentar o projeto de pesquisa. Percebeu-se grande interesse dos professores

ao apresentar o projeto, entdo, solicitou-se o apoio de todos, especialmente dos professores
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que trabalham no Ensino Fundamental Anos Finais. Apds, foram convidados a responderem o
questionario, esclarecendo que a fidedignidade nas respostas é essencial neste trabalho.

2.3.1Entrevista

A entrevista ¢ a obtencdo de informacgdes de um entrevistado sobre determinado
assunto ou problema. Ela pode ser realizada entre entrevistador e entrevistado, podendo ou
ndo seguir um roteiro de questBes preestabelecido até mesmo impresso (PRODANOV;
FREITAS, 2013).

Nesta proposta, a entrevista foi realizada em trés etapas. A primeira aconteceu logo
apos a apresentacdo do projeto aos professores, que foi direcionada por meio de um
questionario, validada anteriormente com a realizacdo de pré-teste a um grupo de 10
professores. Essa primeira etapa teve o intuito de identificar e corrigir possiveis erros, como
perguntas mal elaboradas, ambiguas e que ndo fazem parte do universo desta pesquisa.

O questionario foi constituido por perguntas semiestruturadas, elaboradas com base
em trés categorias: Perfil funcional (4 questdes) Formagéo Inicial e Continuada (4 questdes) e
Praticas Pedagdgica (11 questdes), totalizando 19 questbes, nimero reduzido para evitar
desinteresse dos participantes durante o processo de entrevista (MARCONI; LAKATOS,
2010).

Como estavam presentes professores de toda a Educacdo Basica que trabalhavam nas
diversas modalidades de ensino, foi entregue questionario somente para os professores que
trabalhavam nos Anos Finais do Ensino Fundamental, pablico alvo desta pesquisa.

Apesar da grande maioria dos professores(74) ter respondido e entregue
sequencialmente o questionario, outros solicitaram prazo maior para respondé-lo. Houve
varias idas e vindas as escolas até que todos os professores concluiram e entregaram 0s
questionarios, embora 23 professores ndo devolvessem, alegando falta de tempo para
respondé-los, perfazendo um total de 51 professores que responderam as questdes.

A segunda etapa da entrevista foi realizada com um grupo menor de professores. “A
complexidade da aplicacdo de uma entrevista inicia-se, portanto na andlise inicial de todo um
contexto externo, em que estdo inseridos, obrigatoria e inevitavelmente, tanto o entrevistado
guanto o tema em estudo” (ROSA, 2006, p. 20).

Nesse percurso, procurou-se preservar o anonimato dos entrevistados, respeitando as

orientagcdes de Angrosino (2009), que propde a utilizagdo de pseuddnimos ou outros codigos



26

que permitam identificar os informantes na analise. Para tanto, utilizaram-se codigos
especificos de identificacdo tanto para as escolas quanto para os professores entrevistados.
Empregamos “Escola A”, “Escola B”, “Escola C” ¢ “Escola D”; e Professores 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7,8,9¢e10.

O Quadro 2 apresenta a quantidade de professores especificados conforme as areas de
conhecimento pertinentes as escolas que fazem parte desta pesquisa

Quadro 2 — Numero de professores por area de conhecimento das escolas selecionadas

. N° profs. por escolas
Area do | Componentes Profs
Conhecimento | Curriculares | Esc. A | Esc. B | Esc. C | Esc. D | Total | gnirevistados
Lingua 2 4 7 6 19 2
Portuguesa
Arte 1 2 5 1 9 -
_ Educagdo 2 4 3 3 | 12 2
Linguagens Fisica
Lingua
Estrangeira
Moderna - 1 1 1 3 6
Inglés
Matematica Matematica 2 4 5 3 14 2
Ciencias da Ciéncias 1 2 5 2 10 2
Natureza
Ciéncias Historia 2 2 3 3 10 2
Humanas Geografia 2 2 3 2 9 -
Ensino Ensino
Religioso Religioso 1 1 4 2 8 )

Fonte: Sistema de Gerenciamento Escolar (TOCANTINS/SEDUC, 2015).

Foram selecionados10 professores para participar da entrevista com perguntas abertas
voltadas para a Educacdo Cientifica como metodologia de trabalho na sua area de atuacéo. Os
participantes dessa etapa foram professores que ministram aulas nas disciplinas Ciéncias,
Matematica, Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica e Histdria, representantes das quatro areas
do conhecimento. Nas areas de conhecimentos que integram mais de um componente
curricular, realizou-se sorteio, no qual foram contempladas a disciplina de Lingua Portuguesa,
na area de codigo e Linguagens, e a disciplina de Histdria, na area de Ciéncias Humanas.

Para facilitar a identificacdo e organizacdo das informacgdes tanto das escolas quanto

dos componentes curriculares, os dados sorteados foram distribuidos no Quadro 3.
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Especificacédo de professores por escolas

Componentes curriculares | Prof. Escola | Prof. Escola | Prof. Escola | Prof. Escola

“A” “B” “C” “D”
Lingua Portuguesa Pl P5
Matematica P8 P3
Historia P4 P2
Ciéncias P6 P9
Educacdo Fisica P7 P10

Fonte: elaborado pela autora.

Durante as entrevistas, procurou-se manter a qualidade das informacbes em cada
indagacdo, buscando aprofundamento em cada pergunta para compreender ao maximo a
concepcao dos professores em relagdo ao processo de pesquisa na disciplina que leciona e, ao
mesmo tempo, obter o maximo de dados que possam indicar novas perspectivas a
investigacdo. Segundo Duarte (2002), no decorrer da entrevista, sempre que ainda estiver
surgindo pistas que possam indicar novas perspectivas a investigacdo em curso, € necessario
que as entrevistas continuem.

Importante relatar a deflagracéo da greve dos profissionais de Educacéo que iniciou no
dia 5 de junho e terminou em 31 de agosto de 2015 nas unidades escolares da Rede Pablica do
Estado do Tocantins. Com esse episddio inesperado, o processo de coleta foi suspenso e so6 foi

possivel sua conclusdo ap6s o retorno das atividades escolares.

2.3.2 Pesquisa Documental

A pesquisa documental consiste em analisar materiais de natureza diversa que ainda
ndo receberam um tratamento analitico ou que podem ser reexaminados para buscar novas
interpretacdes complementares. Tais documentos podem ser considerados primarios — quando
produzidos por pessoas que vivenciaram diretamente o evento que estd sendo estudado; ou
secundarios — quando sao coletados por pessoas que ndo estavam presentes por ocasiao da sua
ocorréncia (GODQY, 1995).

A analise documental fornece ao investigador a possibilidade de reunir uma grande
quantidade de informacéo sobre leis estaduais de educacéo, processos e condicGes escolares,
planos de estudo, requisitos de ingresso, livros-texto entre outros (TRIVINOS, 1987). Nesse

propdsito, procurou-se se apropriar de alguns documentos-chave para compreender como esta
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subentendida a Educacgdo Cientifica neles. Com base na leitura dos documentos, buscou-se
identificar se h& uma orientacdo especifica em prol do desenvolvimento da Educagdo
Cientifica para o Curriculo dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Adotou-se uma analise partindo de documentos pertinentes as Unidades Escolares, por
meio do Projeto Politico Pedagdgico. Em seguida, analisaram-se documentos pertinentes a
esfera macro, constituidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN e Plano Nacional de
Educacdo — PNE, ambos produzidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura, e que instituem
0s principios orientadores para a politica educacional em todo o territorio nacional.

Ressalta-se que o foco central desta analise consistiu-se na busca de uma orientacdo
explicita nesses documentos que proponha um direcionamento no tocante a Educacdo
Cientifica, especificamente no Curriculo dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Nas
Unidades Escolares selecionadas, procurou-se realizar a analise dos Projetos Politico
Pedagdgico, documento que norteia as acdes da escola, com o proposito de identificar indicios
que direcionem a equipe pedagogica para por em préatica a Educacao Cientifica no cotidiano

da sala de aula.

2.3.30bservacéao

Observar um fendmeno ndo é somente olhar, consiste também em perceber detalhes,
caracteristicas especificas, registrando-o com o escopo cientifico. Observar um fenémeno
social significa que determinado evento social, simples ou complexo, tenha sido
abstratamente separado de seu contexto para que, em sua dimensdo singular, seja estudado em
seus atos, suas atividades, seus significados, suas relacdes (TRIVINOS, 1987).

Flick (2009) acredita que a observacédo permite ao pesquisador descobrir como alguma
coisa funciona ou ocorre efetivamente. Ele considera que, além das competéncias da fala e da
escuta, a observacdo é uma das habilidades na pesquisa que envolve praticamente todos os
sentidos.

Acredita-se que o comportamento, as atitudes e as palavras dos docentes estdo
carregados de significados, de valores especificos de cada individuo conforme o meio em que
cada um esta inserido. Nesse sentido, buscou-se observar a realidade desses docentes para
compreender como a Educacdo Cientifica tem sido evidenciada no &mbito escolar,
considerando que essa metodologia seja um recurso importante para enrigquecer 0 Processo

pedagdgico.
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2.3.4 Anéalise de contetido

Para compreender as intencdes que estdo implicitas em cada discurso, sejam nas
entrevistas, sejam nas analises documentais, optou-se pela técnica de Andlise de Conteldo
que, segundo Bardin (2007), € uma técnica que procura realizar analise entre as estruturas
semanticas ou linguisticas, e as estruturas psicoldgicas ou socioldgicas, tais como as condutas,
as ideologias e as atitudes dos enunciados. Segundo esse autor, a Analise de Contelddos

consiste em

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do de contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condices de producdo/recepcao (varidveis inferidas) desta mensagem
(BARDIN, 2007, p. 42).

Para 0 autor, a técnica compreende as seguintes fases: a) descricdo: codificacéo,
decodificacdo, enumeracdo das caracteristicas do texto; b) inferéncia: caracteristica principal
desse tipo de analise e consiste em deduzir de maneira l6gica conhecimentos sobre o0 emissor
da mensagem ou sobre o seu meio, os efeitos das mensagens, as causas ou antecedentes da
mensagem, entre outros; d) interpretacdo: a significacdo dada as caracteristicas do texto.

Nesse sentido, procurou-se sistematizar o conteudo das entrevistas e a analise dos
documentos, efetuando deducdes logicas e justificaveis por meio da analise de conteudos, de
forma a ampliar o olhar para outros significados implicitos nos discursos dos sujeitos desta

pesquisa.

2.3.5Triangulacdo

Consiste em abranger a méxima amplitude na descricdo, na explicagdo e na
compreensdo do foco em estudo, pois é impossivel conceber a existéncia isolada de um
fendmeno social, sem raizes histdricas, significados culturais e sem vinculagdes estreitas e
essenciais com uma macro realidade social (TRIVINOS, 1987).

A triangulacdo de dados, como observar acfes e entrevistar pessoas,é Util ndo para
mostrar que os informantes estdo mentindo ou errados, mas para revelar novas dimensdes da
realidade social nas quais as pessoas nem sempre agem de forma coerente (BAUER;
GASKEL, 2014).
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Para tanto, é preciso verificar

Os processos e produtos centrados no sujeito; em seguida, aos elementos produzidos
pelo meio do sujeito e que tém incumbéncia em seu desempenho na comunidade e,
por Gltimo, aos processos e produtos originados pela estrutura socioecondmica e
cultural do macro organismo social no qual esta inserido o sujeito (TRIVINOS,
1987, p. 138).

Dessa forma, foi possivel, a partir das entrevistas, tanto dos professores quanto de
gestores, seguidas das observacOes realizadas no cotidiano escolar e analise de documentos
que direciona as acOes pedagdgicas, realizar a triangulacdo dos dados, evidenciando, assim, as

percepcOes dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

2.3.6Andlise e discussao dos dados

Os dados coletados tiveram como objeto de estudo a educacdo cientifica na formacéo
do professor, e em sua base metodologica utilizou-se da Analise de Contetdo para decifrar as
informacdes coletadas. Apos a codificacdo dos dados coletados e a sele¢do dos documentos a
serem analisados, proferiu-se a categorizacdo para condensar e agrupar os dados.

Buscou-se apresentar as informagfes coletadas por meio dos questionarios utilizando
gréficos e quadros para expressar 0S percentuais obtidos. E nas entrevistas buscou-se
compreender o significado de cada fala, além de imprimir as percepc¢des observadas nas areas

estudadas, contextualizando com os tedricos que embasaram este estudo.
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3EDUCACAO CIENTIFICA POR MEIO DOS TEMPOS

Neste capitulo, procurou-se, a principio, compreender o conceito de Educacédo
Cientifica e, posteriormente, tracar uma linha do tempo discorrendo sobre o processo de
consolidacdo das ciéncias. Reconhece-se que a contextualizagdo historica, social e cultural das
ciéncias tem permeado as discussdes e constitui-se eixo fundamental na reforma curricular,
embora sejam informacbes que estdo bem distante do conhecimento de professores,
especialmente dos que participaram deste estudo. Para embasar essa discussao, buscou-se
amparo nos estudos de Demo, Sasseron, Carvalho, Tenreiro-Vieira, Vieira, Chassot,

Amnstrong, entre outros.

3.1EDUCACAO CIENTIFICA — UM CONCEITO POLISSEMICO

Partindo do pressuposto de que a Educacdo Cientifica seja a principal habilidade do
século XXI, em que os discentes, indiscutivelmente, acompanham as revolucdes que
acontecem cotidianamente, ha de se reconhecer que a educacdo formal necessita também
ajustar-se ha esses tempos, com professores formados com visdo para o século XXI. Isso
podera evitar que as mensagens veiculadas pelos meios de comunicacdo social entram em
concorréncia ou em contradi¢cdo com o que os alunos aprendem na escola (DELORS, 2006).

O termo Educacdo Cientifica apresenta uma diversidade de sindnimos, entretanto
convém conhecé-lo, principalmente os termos mais propagados para entender sua importancia
no processo de aprendizagem dos alunos.

A Educacdo Cientifica evidenciada por muitos estudiosos aparece em diversos estudos
com diferenciacdes nos nomes, dentre elas pode-se mencionar o Letramento Cientifico,
Alfabetizacdo Cientifica ou Scientific Literacy (publicacdes inglesa) ou Alphabétisation
Scientifique (publicagdes francesas), Enculturacdo Cientifica, enfim, sdo palavras repletas de
pluralidade semantica, as quais sdo percebidas como palavras sindbnimas por alguns cientistas
no Brasil, que desenvolvem trabalho referente ao Ensino das Ciéncias (SASSERON, 2008).

Enculturacdo Cientifica € termo utilizado pela pesquisadora Carvalho e Gil-
Pérez(2011), que considera que o Ensino de Ciéncias pode e deve promover condi¢des para
gue os alunos, além das culturas religiosas, social e historica que carregam consigo, possam
fazer parte de uma cultura em que as nogdes, as ideias e 0s conceitos cientificos sdo parte de

Seu corpus.
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Letramento Cientifico € termo embasado nas pesquisas de Kleiman e Soares (1998)
por entenderem que a acdo de ensinar ou aprender a ler e escrever é consequéncia da
apropriacdo da escrita e, para tanto, ele adquire um grupo social.

A Alfabetizacdo Cientifica, termo bastante utilizada por autores de lingua espanhola,
utilizam a expressé@o para indicar o ensino para a promoc¢ao de capacidades e competéncias
entre os estudantes, oportunizando-os a participacdo nos processos de decisdes do dia a dia.
Na lingua inglesa, esse mesmo termo é visto como Scientific Literacy (SASSERON;
CARVALHO, 2011). Constitui um velho slogan educacional e objetivo educacional
contemporaneo, que foi promovido em decorréncia do apoio a ciéncia e as ciéncias da
educacdo (LAUGKSCH, 1998).

Para a Organizacdo das Nagdes Unidas, a utilizagdo do termo “Educagdo Cientifica”
veio referendar a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, online). Embora sejam palavras
sinbnimas, todos possuem um mesmo objetivo — a compreensdo publica da ciéncia
(TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2013).

S&o varios 0s termos que expressam essa mesma linha argumentativa e, neste trabalho,
utilizaremos o termo “Educagdo Cientifica”, com base nos argumentos de Demo (2010, p.

25), da pesquisa como principio educativo e formal. O autor considera que

A pesquisa ressoa 0 apelo formativo enquanto se produz conhecimento hd que
educar o estudante no contexto da produgdo educativa de conhecimento e [...]
enunciados estritamente formais (matematica, estruturas digitais, gramaticas,
cbdigos) seriam imunes a ideologia, a par de expressarem a realidade assim como
ela é, ndo como gostariamos que fosse [...] os sistemas formais ndo alcancam ser
completos [...] mesmo com auxilio de métodos renhidamente formalizados.

Acredita-se que a autoridade do argumento ressaltada por Demo (2010) acontece
quando se educa cientificamente, e isso perpassa pela qualidade politica porque proporciona o
exercicio da cidadania combinando educacdo e ciéncia na producdo do conhecimento.

A construcdo do conceito Educacdo Cientifica nos remete aos trabalhos evidenciados
por Paul Hurd, publicado no livro com o nome de “Science Literacy: Its Meaning for
American School”, no ano de 1958, que atribuiu ao filésofo Francis Bacon, aproximadamente
em 1620, a afirmacdo de que o conhecimento sobre as ciéncias € importante para que as
pessoas fossem preparadas intelectualmente para o bom uso de suas faculdades intelectuais
(SASSERON; CARVALHO, 2011).

Em 1789, Thomas Jefferson, quando respondia pela Vice-Presidéncia da Republica

dos Estados Unidos, solicitou que as ciéncias fossem ensinadas nas escolas independentes do
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nivel de ensino oferecido. A ideia da importancia do ensino das ciéncias também foi
compartilhada pelo fil6sofo britanico Herbert Spence, clamando que as maiorias dos cursos
eram cheio de episddios mortos e necessitava tornar-se mais claro os estimaveis efeitos da
aprendizagem das ciéncias para o bem estar do ser humano (VALENTE, 2002). Outro fato
relatado pela mesma autora diz que o fildsofo, fisico e psicélogo Ernest Mach fez uma critica
em seu livro “Popular ScientificLectures”, Publicado em 1898, ponderando que os homens,
apesar de saberem falar e escrever, pouco sabiam o0 que escrever.

Cada vez mais se percebia a necessidade e o clamor da comunidade académica para a
insercdo da aprendizagem das ciéncias no curriculo das pessoas. O desafio era promover o
entendimento entre a compreensdo do mundo natural, as relagdes com o passado e a forma de
se pensar ciéncia como utilidade para a vida (DEBOER, 2000). Entretanto era necessario
fortalecer a Educacdo Cientifica, e isso foi legitimado a partir do curriculo das disciplinas

consideradas “cientificas”.

3.2 EVOLUCAO DAS CIENCIAS AO LONGO DA HISTORIA

Desvendar os mistérios existentes na natureza sempre foi uma preocupacdo perseguida
pelo homem que, constantemente, tem buscado formas de equacionar essas preocupagdes para
evidenciar enigmas em torno dos fendmenos que ocorrem na biosfera. Essas constantes
buscas podem ser denominadas de “ciéncias”, “saber”, “producdo do conhecimento”, ou seja,
a ciéncia inicia a partir do momento que o ser humano se interessa em conhecer alguma coisa
minuciosamente, em questionar.

Uma das definicbes de ciéncias constatada no dicionario Aurélio se refere a um
conjunto organizado de conhecimentos relativos a um determinado objeto, especialmente 0s
obtidos mediante a observagéo, a experiéncia dos fatos e um método proprio. E a soma dos
conhecimentos humanos considerados em conjunto (FERREIRA, 1988).

Pode-se afirmar que a producdo do conhecimento sempre esteve presente desde que 0
homem comecou sua adaptacdo na terra. Nesse sentido, procurou-se descrever a trajetoria da
evolucgéo do conhecimento para entender a complexidade daquilo que chamamaos ciéncias.

No processo de construcédo e aperfeicoamento da ciéncia, 0 homem primitivo passou a
transmitir oralmente esses conhecimentos, que muitas vezes eram demonstrados por meio de
pinturas rupestres. Utilizava o saber que dispunha na época para se comunicar. A partir de

entdo, 0 homem passou por etapas do conhecimento, as quais foram caracterizadas conforme
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as peculiaridades de cada época. Iniciou-se com a fase do medo do desconhecido, seguida
pela fase mitica e religiosa, que procurava explicar os fenémenos por meio de crengas, mitos e
supersticdes (AMNSTRONG, 2008; CHASSOT, 1994).

Para adaptar-se ao meio, iniciou 0 manuseio das primeiras primitivas ferramentas que,
aos poucos, foram sendo aperfeigoadas. Isso se estendeu por milhares de anos até a descoberta
do fogo, que promoveu impactos bem positivos na vida do homem. A partir dai, muitas
civilizagdes foram surgindo com diferentes técnicas de sobrevivéncia, ou seja, o fazer ciéncias
(CHASSOT, 1994).

A transformacdo do homem em pastor e agricultor proporcionou certo dominio sobre a
natureza e, com isso, passou a fazer observacdes que facilitaram a manutencdo das lavouras e
sobrevivéncia de seus grupos, elaborando conhecimentos que foram precursores de uma
ciéncia racional, estendendo-se dos gregos até o final do século XVII (CHAUI, 2005;
CHASSOT, 1994; AMNSTRONG, 2008).

A cultura grega enfrentou grandes transformacdes entre os séculos 1X e VI, antes da
Era Cristd, e isso ocasionou novas concep¢oes filosoficas e cientificas em areas como a
matematica e a astronomia. Varios pensadores surgiram nessa fase e, baseados na razédo,
fizeram contribuigBes a compreensdo do universo e aos fendbmenos da natureza. Mitos e
dogmas religiosos foram deixados de lado, 0 que se tornou uma caracteristica da ciéncia e da
filosofia, pois ambas se opdem ao mito e a religido (AMNSTRONG, 2008).Muitos filésofos
passaram a buscar explicacdes para os fatos, como Tales de Mileto (640-548 a.C.) que se
apropriou dos conhecimentos geométricos e propds que a agua € o principio formador de
tudo. Anaximandro (610-547 a.C.), que negou esta afirmacao, porque que a terra, a neve e 0
fogo sofrem mutagBes. Heraclito de Efeso (540-475), discipulo de Sdcrates, afirmou que no
universo tudo € movimento, tudo flui (CHASSOT, 1994).

Houve grande desenvolvimento cultural e cientifico na Grécia Antiga e surgiram
grandes filésofos, como Pitagoras (582-497, a.C.), Demdcritos (470-380 a.C.), Empédocles
(485-425 a.C.), os quais afirmaram que todas as coisas se originavam da agua, do ar, da terra
e do fogo, surgindo a teoria dos quatro elementos. Houve também Sécrates (470-399 a.C.),
que instigava tudo e a todos com seu método “so Sei que nada sei”. Platdo (428-348 a.C.),
com a teoria das ideias, procurou explicar como se desenvolve o conhecimento humano
(CHASSOT, 1994; AMNSTRONG, 2008).

Um dos grandes filosofos que contribuiu muito para o avanco da ciéncia foi
Aristoteles (384-322 a.C.) que, além de desenvolver os estudos de Platdo e Socrates, produziu

teorias importantes sobre as diversas areas da ciéncia e filosofia, e uma delas a partir do
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postulado de que toda a ciéncia baseia-se na definicdo e na demonstragdo. Embora seus
trabalhos tenham se sobressaido no campo das ciéncias fisicas, também deu grandes
contribuicdes nas Ciéncias Biologicas (CHASSOT, 1994). Muitos outros filésofos surgiram

defendendo ou refutando teorias em diferentes campos do conhecimento.

3.2.1 Conhecimento cientifico na Idade Média

A idade média é dividida pelos historiadores em quatro fases: a Alta ldade Média,
nivel pequeno de conhecimento cientifico; os séculos XI e XII, em que o Ocidente recebe
influéncia islamica para despertar para o conhecimento; os séculos XIIl e XIV, guando
surgem as ciéncias medievais; e o0 século XV, em que houve um declinio da ciéncia
escolastica, com surgimento de conflitos de pensamentos de diferentes correntes, momento
em que a ciéncia passou a integrar-se na vida pratica da sociedade (CHASSOT, 1994).

Importante reconhecer que, apesar de os turcos terem expulsados os arabes da Europa,
0 berco cultural herdado da Grécia chegou até o Ocidente por meio deles, cujas obras foram
traduzidas para o latim no século XIl e disseminada no ocidente. Isso impulsionou o
conhecimento e desencadeou um novo renascimento cientifico. Posteriormente, a ciéncia
arabe veio a decadéncia, ndo alcangando a ciéncia moderna (CHASSOT, 1994).

O século XV foi uma fase em que o conhecimento tinha um carater sagrado, quase
religioso, e suas técnicas eram mantidas em segredo. A alquimia foi marcante nessa fase e
contribuiu para o estudo da quimica, que ainda ndo havia surgido (AMNSTRONG, 2008).
Naquela época, buscava-se encontrar o elixir da longa vida para curar todas as doencas.

O Cristianismo passou a ser a religido oficial do império romano e, com isso, a igreja
passou a ter grande influéncia ndo so espiritual como também politica e econdmica nas
decisdes. Uma das atividades predominantes naquela época foi a Alquimia, e grandes nomes
da ciéncia medieval estavam ligados a experimentos, inclusive muitos santos canonizados,
entre eles Sdo Tomaz de Aquino. O interesse pela alquimia crescia muito no clero, até que,
por decreto, foi suspenso o seu estudo ou sua pratica (CHASSOT, 1994).

Durante toda a Idade Média, o ensino era privilégio da Igreja e acontecia geralmente
nas escolas dos mosteiros, locais que concentravam os poucos letrados da época, ou nas sedes
episcopais. No curriculo, prevaleceu o trivium (gramatica, linguagem e retérica) e o
quadrivium (aritmética, geometria, musica e astronomia), que formavam juntos as sete artes

liberais, assegurando o saber dos classicos naquele periodo. Diversas Universidades surgiram,
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as quais eram ligadas a igreja e aos nobres. Até o final da Idade Média, elas foram as grandes
colaboradoras para o surgimento da revolucdo cientifica, servindo de semente para a
Revolucdo Industrial do século XVI1II (CHASSOT, 1994).

Com o Renascimento, o0 homem passou a descobrir novos mundos geograficos e
formas de combater a autoridade monastica e outras. Muitos pintores retrataram a boténica da
época, que contribuiu muito para os estudos de biologia. A Matematica foi a ciéncia que teve
maior desenvolvimento na Renascenca. Martin Lutero — filésofo, monge e doutor em
Teologia — foi um dos nomes que representou significativo avanco naquela época.

Copérnico (1473-1543), com base nos estudos de Aristételes e Ptolomeu, passou a
desenvolver estudos sobre astronomia por aproximadamente trinta anos, quando fez
observacBes de célculos e chegou a teoria de que a terra € quem gira em torno do sol
(CHASSOT, 1994).

Foi justamente no final da Idade Média que a inquisicdo mostrou sua verdadeira forca.
Naquela época, o estudo da Astrologia sobrepds o estudo da Astronomia, € 0 pensamento
irracional se fortaleceu em meio a populagéo, que passou a acreditar em forgas sobrenaturais,
consideradas forcas demoniacas. Esse pensamento fez com que muitas pessoas fossem
qgueimadas vivas em razdo de terem sido rotuladas de bruxas ou feiticeiras. Em busca de

respostas para essas forcas é que surgiu a Ciéncia Moderna.

3.2.2Conhecimento cientifico na ldade Moderna

Galileu Galilei (1564-1642), considerado um dos criadores da ciéncia moderna, veio
revolucionar as ciéncias com um dos maiores avangos cientificos: a observacdo e a
experimentacao, que foram fortalecidas com a ajuda de René Descartes (1596-1650) e Francis
Bacon (1561-1626). O primeiro propds o método dedutivo, que parte de uma ideia ou teoria a
qual era confirmada por meio de experiéncias; enquanto o segundo propds o método indutivo,
em que o cientista deveria coletar, ordenar e fazer comparacgdes entre os dados obtidos para sé
depois transmiti-los (AMNSTRONG, 2008).

A Ciéncia moderna evoluiu, surgindo novos ramos cientificos, entre eles a Quimica,
consagrada pela técnica de experimentacdo, e a Biologia, que se materializou com a
descoberta da circulagdo sanguinea pelo estudioso Harvey (1578-1657). Também houve Isaac
Newton (1642-1727), cujo trabalho expandiu-se e tem grande importancia no meio cientifico,
especialmente na Fisica e na Matematica (CHASSOT, 1994).
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Entretanto, a partir do método experimental, a filosofia do século XVII, o
racionalismo de Descarte e o empirismo de Lock foram cruciais para as reflexdes do
iluminismo, aflorando novas concepcdes em relacdo a vida. Surgiram, assim, novos
pensadores, exigindo respostas para muitas indagacdes, fatos que contribuiram para a
emancipacao da ciéncia no século XVIII (CHASSOT, 1994).

No século XIX, a Revolugdo industrial, iniciada na Inglaterra, impulsionou o
desenvolvimento cientifico. Pode-se afirmar que esse seculo foi referéncia para o
desenvolvimento das ciéncias em todas as areas. As diversas invenc¢des no campo da Quimica
foram determinantes para o surgimento da Industria Quimica, e o surgimento da eletricidade
no campo da Fisica veio revolucionar a forma de as pessoas viverem. Com a inven¢do da
Maquina a Vapor, a ciéncia foi preponderante, e 0 conceito de energia passou a permear esse
universo. Muitas maquinas surgiram para facilitar a vida do homem, tanto no campo quanto
na cidade e, com elas, empresas, mercadorias e cada vez mais a exploracéo do trabalho. Na
area biologica, a teoria da Evolucdo, proposta por Charles Darwin, causou impacto na
sociedade com a rejeicdo da tese criacionista, demonstrando a evolu¢do humana por meio da
selecdo natural (CHASSOT, 1994).

3.2.3Ciéncias Naturais e Humanas, a quebra do paradigma dominante

As descobertas cientificas se intensificaram com grandes avangos na Astronomia, na
Biologia, na Fisica. Isso contribuiu para a criagdo de um campo amplo de conhecimento
técnico e préatico, entretanto esse conhecimento ndo foi capaz de compreender o homem e
tudo gue estad em sua volta. Era necessario romper com o paradigma dominante prevalecido
no processo de construcdo das ciéncias. Com o advento da Idade Moderna, 0 modelo de
racionalidade presidida girava em torno das ciéncias naturais, entretanto esse modelo se
estendeu as ciéncias sociais emergentes (SANTOS, 2010).

Japiassu (2012, p.50) compartilha com essa visdo e considera que

Conhecer a natureza humana significa conhecer tudo o que se pensou e se disse a
seu respeito [...]. A partir do momento em que a ideia de cosmos se desmorona com
a revolucéo cientifica galileana, [...] a questdo do homem se torna intelectualmente
crucial. Doravante, é superada a cosmovisdo cosmoldgica e cosmocéntrica, passando
a predominar a antropolégica e antropocéntrica [...] o homem comeca a viver num
mundo caracterizado por uma especificidade critica de sua cultura: em seu seio,
nenhum argumento de autoridade deve mais impor-se verdadeiramente; e a invencéo
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(ruptura com a tradicdo e as concepgdes estabelecidas) passa a ser valorizada por si
mesma.

Nesse sentido, mesmo com divergéncias na forma de se pensar a produgdo do
conhecimento, Demo (2010) afirma que, na vida cotidiana, por mais que o conhecimento
cientifico esteja crescentemente contaminando as relagdes sociais, ainda nos orientamos pelo
senso comum, bom senso, sabedoria, crencas, historias e estorias, contos e alegorias.

Entretanto os fendmenos sociais sdo historicamente condicionados e culturalmente
determinados. Por maiores que sejam as diferencas entre os fendmenos naturais e sociais, é
sempre possivel estudar os ultimos como se fossem o0s primeiros, embora nos fendmenos
sociais sejam mais dificeis o cumprimento metodologico e menos rigoroso o conhecimento a
que se alcanga (SANTOS, 2010).

3.3CURRICULO DE CIENCIAS NO BRASIL — BREVE TRAJETORIA

Para compreender essa trajetoria, buscou-se teorizar com base em informacGes
contidas nos trabalhos de Krasilchik, Pardmetros Curriculares Nacionais, Delizoicov,
Cachapuz, Carvalho Gil-Perez, entre outros.

A disciplina de Ciéncias surgiu no contexto brasileiro a partir de experiéncias
vivenciadas no ensino primario americano e europeu, baseado no método intitulado “ligdo de
coisas” e “ciéncias das coisas comuns”, tendo sua base nas ideias de Pestalozzi. Na época, foi
publicado o manual “Primeiras Li¢des de coisas - Manual de ensino elementar para uso dos
pais e professores”, que serviu para orientar a ado¢do do método em escolas primérias do
século XIX e inicio do século XX, com contetdos e métodos a ser ensinados no ensino
elementar. Tinha como base o0 uso de objetos concretos para serem observados e
experimentados pelas criancas, alicercado no conhecimento das coisas e do mundo
(MARANDINO et al. 2009).

No Brasil, nomes como Rui Barbosa e Benjamim Constant aderiram a esse método,
introduzindo-os nas escolas primaria, nos primeiros anos da republica, fato que contribuiu
para a popularizacdo da disciplina Ciéncias, cujo processo estendeu-se para diversas partes do
mundo (MARANDINO et al., 2009).

Em decorréncia dessa expansdo, na década 1960, o Brasil produziu material por meio
do Instituto de Educacdo e Cultura (IBECC), que divergiu com aqueles produzidos na Europa,

porque se incluiram atividades praticas no préprio corpo do texto, e o aluno tinha a
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oportunidade de vivenciar algumas etapas do método cientifico. Entretanto os professores
encontraram muitas dificuldades em realizar as atividades propostas nesses materiais, como
também houve problemas advindos da comercializacdo do citado material em fasciculos,
assim, a iniciacdo a ciéncias foi transformada em livro didatico (KRASILCHIK, 1987).

Naquela época, embora houvesse esforgos para renovagdo, o cendrio escolar era
dominado pelo ensino tradicional, cabendo aos professores a transmisséo do saber acumulado
pela humanidade, por meio de aulas expositivas, e aos alunos cabia a reproducdo das
informacdes. O conhecimento cientifico era considerado um saber neutro, em que a verdade
cientifica era fato inquestionavel, e os alunos apenas decoravam as etapas do método
cientifico.

As propostas de mudancas no curriculo do Ensino de Ciéncias a partir da década de 60
passaram a ser objeto de debates em academias de diversos paises em funcdo dos avangos e
das invengdes importantes proporcionadas pelo desenvolvimento. “A industrializa¢do, o
desenvolvimento tecnolégico e cientifico que vinham ocorrendo, ndo puderam deixar de
provocar choques no curriculo escolar” (KRASILCHIK, 1987, p. 6).

A partir da LDB 4024/1961, o Curriculo de Ciéncias ganhou outras dimensdes, e a
disciplina, que antes era trabalhada apenas nas duas Gltimas séries, foi estendida para as cinco
séries do antigo ginasial. Com o golpe Militar de 1964, as escolas passaram a enfatizar em
seus curriculos a formacédo do trabalhador em vez da cidadania. Somente a partir da LDB de
1971, com a Lei n° 5.692, a disciplina de Ciéncias passou a ter carater obrigatério nas oito
séries do ensino de primeiro grau (BRASIL, 1998).

O Ensino de Ciéncias tem sofrido mudancas nas Gltimas décadas. Se anteriormente a
sua finalidade era apenas formar futuros cientistas, atualmente, seu principal objetivo é educar
cientificamente a populacdo para que seja consciente dos problemas do mundo e atue para

transforma-lo. Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 283) ressaltam que

Para fazer ciéncia, para falar ciéncia, para ler e escrever ciéncia é necessario
combinar de muitas maneiras o discurso verbal, as expressGes matematicas, as
representagdes graficas. Essas habilidades e competéncias devem ser desenvolvidas
no ensino de ciéncias desde os primeiros anos do ensino fundamental. E preciso
saber como levar os alunos da linguagem comum, utilizada no dia a dia da sala de
aula, a linguagem cientifica. E necessario que eles aprendam a argumentar desde
cedo se utilizando do raciocinio e das ferramentas cientificas.

Apesar dessa obrigatoriedade, as aulas desenvolvidas eram aulas tradicionais, que
apenas valorizavam a transmissdo do conhecimento pelo professor. Embora os anos tenham se

passado, muitas propostas metodologicas tém sido referendadas, como: “o Ensino por
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investigacdo”, “Metodologia da problematiza¢do”, “Ensino por Tema gerador”, enfim,
denominagdes que tém despontado no contexto educacional, especialmente no Ensino de
Ciéncias, porém ainda pouco apropriadas pelos professores.

O ultimo resultado das Avaliacbes do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), que analisa as competéncias dos estudantes em Leitura, Matematica e
Ciéncias a partir do sétimo ano de estudo, reflete perfeitamente esse quadro. O PISA ocorre a
cada trés anos, com foco maior em uma area a cada ano. Iniciou-se no ano de 2000 com foco
na area de leitura, passando por matematica em 2003 e Ciéncias em 2006.

Essas avaliagOes sdo baseadas em trés competéncias fundamentais: a identificacdo de
questBes cientificas, a explicacdo cientificamente de fenbmenos e a utilizacdo de evidéncias
cientificas. Em 2012, iniciou-se outro ciclo, fechando com a disciplina de ciéncias no ano de
2015,segundo o Relatério do INEP (BRASIL, 2015).

O desempenho dos alunos brasileiros nessa avaliagdo denuncia a forma com que o
processo ensino e aprendizagem tém sido efetivados nas escolas, ainda tradicionais e
livrescos. O Relatério mostra que, apesar de ter evoluido, no ano de 2012, houve uma
estagnacdo no processo evolutivo das avaliacGes dos alunos em relacdo a area de ciéncias.
Constatou-se que55,3% dos alunos brasileiros alcancaram apenas o nivel 1 de conhecimento,
ou seja, nesse nivel, os alunos séo capazes de aplicar o que sabem apenas a poucas situacoes
de seu cotidiano e dar explicacdes cientificas que sdo explicitas em relacdo as evidéncias
(BRASIL, 2015).

Apesar dos avancos ja ocorridos no contexto educacional brasileiro, a educacdo no
Brasil ainda estd em um nivel muito distante daquele almejado pela sociedade, especialmente
aqueles que acreditam que a educacao é o caminho para a transformacédo social e a base para
competitividade econémica e da superacdo das desigualdades sociais e regionais.

Essas preocupacdes ressoam em diversos espacos que discutem os problemas sociais.
Cita-se a Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia para o Século XXI: um novo compromisso,
que ocorreu em Budapeste, na Hungria, teve a participacdo de pesquisadores de Ciéncias de
varios paises e o apoio da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Culturas (UNESCO) e do Conselho Internacional para a Ciéncia (ICSU), a qual culminou
com um documento intitulado “Declaracdo sobre a Ciéncia e o Uso do Saber Cientifico”, mais
conhecido como “Declara¢ao de Budapeste e Santo Domingos”.

Nessa Declaracdo, diversas diretrizes foram acordadas, dentre elas podemos aludir a
interacdo e a colaboracdo cada vez mais intensa entre todos os campos da ciéncia, de forma a

estabelecer uma cultura cientifica nas ciéncias exatas, naturais, humanas e sociais, e 0s
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esforgos interdisciplinares entre as ciéncias sdo pré-requisito para lidar com questdes éticas,
sociais, culturais, ambientais, econémicas, de género e de saide (UNESCO, 2001).
Atualmente, o educar no ensino fundamental consiste no educar cientificamente os

discentes para que sejam conscientes dos problemas do mundo e atuem para transforma-los.



42

AEDUCACAO CIENTIFICA NOS CURSOS DE FORMAGCAO INICIAL E
CONTINUADA DE PROFESSORES - UM RE(PENSAR) DA PESQUISA NO
CURRICULO DESSES CURSOS

Para compreender o contexto da Formacgédo de Professores, procurou-se, na primeira
parte deste capitulo, conhecer de forma sucinta o conceito de curriculo, sua complexidade e
importancia no contexto escolar.

Em seguida, procurou-se compreender o curriculo dos cursos de formacdo de
professores, especialmente os de licenciaturas. No primeiro momento, fez-se uma anélise
historica do processo de formacgdo de professores para entender a realidade do atual contexto
desses cursos. Dai buscou-se compreender, por meio de pesquisa bibliografica, a organizagédo
dos curriculos de cursos de licenciaturas para avaliar como a educacdo cientifica é
desenvolvida nesse processo, uma vez que os cursos de licenciaturas s&o os responsaveis pela
formagé&o de futuros professores. Para essas discussdes, embasou-se em trabalhos produzidos
por Sacristan (2013), Gatti (2009); Gatti e Barreto(2009); Ludkee Boing (2007); Demo
(2010), Ghedine Franco (2011), Tardif e Lessard (2012) entre outros.

41 CURRICULO - BREVE DISCUSSAO DE UM CONCEITO SEMPRE EM
CONSTRUCAO

O termo curriculo, do ponto de vista etimoldgico, deriva da palavra latina curriculum,
cuja raiz € a mesma de cursue, que vem da palavra latina scurrere, significando correr, e
refere-se a curso, carreira, a um percurso que deve ser realizado. Na Roma antiga, o termo era
utilizado para significar a carreira do cidaddo, na medida em que acumulava sucessivos
cargos eletivos e judiciais. Na Idade Média, o curriculo se referia as sete artes constituidas
pelas disciplinas: Gramatica, Retorica e Dialética, Astronomia, Geometria, Aritmética e
Mdsica, as quais constituiram uma primeira organiza¢do do conhecimento, o que perdurou
séculos nas universidades Europeias (FUNDACAO PADRE ANCHIETA, 2013;
SACRISTAN, 2013).

Com o processo de industrializacdo, nos Estados Unidos, na década de 1920, o Pais
enfrentou um movimento migratério intenso, o que proporcionou a massificacdo da
escolarizagdo em decorréncia de formar mao de obra qualificada. Com isso, as pessoas ligadas

a administracdo da educacdo passaram a racionalizar o processo de construgéo,
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desenvolvimento e testagem dos curriculos (SILVA, 2009). Atualmente, constata-se também
que o curriculo se refere a jornada profissional e ou académica de um individuo, o que
chamamos de curriculum vitae, termo expressado pela primeira vez por Cicero
(SACRISTAN, 2013).

Com o passar dos anos e a evolugéo do contexto educacional, especificamente no que
se refere tanto a0 aumento quanto ao progresso de alunos, o curriculo foi ganhando dimensGes
e amplitudes. Entende-se que, atualmente, o curriculo, por ser uma palavra que tem sido
bastante evidenciada no contexto educacional e por ela ter um sentido bem simples, muitas
vezes ndo é percebido em profundidade de seu significado pela equipe pedagdgica na escola.

Pode-se conceituar o curriculo como a relacdo de disciplinas a serem estudadas pelos
alunos conforme cada nivel de ensino, ou como regras pré-determinadas pelas instituicdes
governamentais, ou ainda como atividades metodologicas proporcionadas pelo professor na
sala de aula. Embora sejam conceitua¢fes que imprimem uma compreensao de curriculo de
certa forma limitada, amplia-lo faz-se necessario, pois as praticas dominantes observadas no
cotidiano condicionam um curriculo que requer investimentos para compreender essa
complexidade, seus significados e implicacdes no contexto educacional.

Na histdria da educacéo brasileira, as teorias curriculares tém sido bem discutidas nos
ultimos dez anos. O Curriculo passou a ser alvo central nas Politicas PUblicas Educacionais e
tem sido tema bastante discutido tanto no Brasil quanto internacionalmente por instituicdes
que planejam politicas publicas para a educacao, como também por professores, especialistas,
politicos e outros segmentos que se interessam pelo curriculo (BRASIL, 2013).

Debater o curriculo constitui-se em grandes desafios para os estudiosos, porque
discutir o curriculo é discutir a educacdo formal, as areas que fazem parte dessa
complexidade, a politica curricular e a organizacdo da escola, a pratica pedagdgica e a
Formacdo Continuada de Professores, as discussdes referentes a diversidade. Sdo areas que, se
devidamente conectadas, colaboram para o aprimoramento do processo de ensino e
aprendizagem e autonomia do aluno.

O entendimento sobre curriculo para alguns especialistas possui nuances que implicam
invariavelmente assumir posicionamento frente as teorias que se desenvolvem na atualidade.
Macedo e Lopes (2002) acreditam que o campo do curriculo se constitui como um campo
intelectual, em que diferentes atores sociais, detentores de determinado capital social e
cultural na area, legitimam determinadas concepg¢des sobre a teoria de curriculo e disputam

entre si 0 poder de definir guem tem a autoridade na area.
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Para Ferreira (2009), o curriculo apresenta elementos ndo apenas de ordem e natureza
técnicas, mas também de ordem politica e cultural, que estabelecem as formas como
concebemos a sociedade, a escola e o conhecimento.

O conceito de Curriculo constitui um instrumento significativo apropriado por
diferentes sociedades, tanto para desenvolver os processos de conservagéo, transformagéo e
renovacdo dos conhecimentos historicamente acumulados como também para socializar os
alunos segundo valores tidos como desejaveis (MOREIRA, 2009).

Moreira e Candau (2007) apontam para os diferentes fatores socioeconémicos,
politicos e culturais que refletem no curriculo educacional, seja nos conteddos a serem
ensinados e aprendidos; nas experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos
alunos; nos planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais;
nos objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino; e nos processos de
avaliacdo que terminam por influir nos contetdos e nos procedimentos selecionados nos
diferentes graus da escolarizacdo. Enfim, para esses autores, o curriculo é o coracdo da escola.

Além desse curriculo real, ou seja, aquele que efetivamente realiza-se no @mbito das
acOes educativas escolares, 0 curriculo “oculto” envolve atitudes e valores transmitidos
subliminarmente, pelas relagdes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar, como os rituais e
praticas, relacdes hierarquicas, regras e procedimentos, modos de organizar 0 espago € 0
tempo da escola, mensagens implicitas nas falas dos professores e nos livros didaticos
(MOREIRA; CANDAU, 2008).

A internacionalizacdo de um campo, tdo afetado por culturas nacionais distintas, tem
demandado novas linguagens e novos publicos que possam produzir novas narrativas, € 0S
anais desses debates tém priorizado temas classicos nesses estudos, como as relacdes entre
curriculo e conhecimento escolar, e entre curriculo e cultura (MOREIRA, 2009).
Considerando que o mundo estd constantemente em transformacdo, um curriculo estagnado
ndo atende os padrdes da sociedade atual. Isso tem feito com que muitos paises busquem
reformular seus curriculos em decorréncia dessas exigéncias, haja vista que as demandas do
século XX1 ndo sdo as mesmas do século XX.

Young (2011), em estudo publicado na Revista Brasileira de Educacdo, mostra que as
principais prioridades das reformas ocorridas em 2008 na Inglaterra foram encontrar maneiras
de personalizar o curriculo, e uma das estratégias encontradas foi diminuir o peso dado aos
contetdos das disciplinas e aumentar 0s temas tdpicos que atravessam um largo espectro de
disciplinas, procurando relacionar mais diretamente o conhecimento e as experiéncias

cotidianas do aluno.
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As disciplinas escolares podem ser consideradas o recurso mais importante para o
trabalho dos professores e dos alunos na escola, visto que sdo ferramentas para ajudar os
alunos a ultrapassarem aquilo que Vygotsky chamou de formas mais elevadas de pensamento.
Para Young (2011), o curriculo deve visar primeiramente ao desenvolvimento intelectual dos
estudantes, e ndo somente motivar os estudantes a solucionar problemas sociais. Para ele, 0
curriculo deve estar baseado em conceitos que estdo distribuidos em contetdos importantes
para que os alunos desenvolvam sua compreensao e progridam no aprendizado (YOUNG,
2011).

Nesse sentido, 0s conhecimentos tacitos, que cada aluno leva ao iniciar a jornada
escolar, séo transformados quando o professor utiliza as disciplinas para promover uma ponte
no sentido de confrontar os conhecimentos tacitos, e as teorias contidas nas disciplinas,
produzindo, assim, novos conhecimentos. Com essas novas identidades, os alunos serdo
capazes de “resistir ao senso de alienagdo de suas vidas cotidianas fora da escola” (YOUNG,
2011, online).

Ha de se reconhecer que o curriculo, em um sistema educacional, especificamente em
uma unidade local como a escolar, precisa ser visto de forma holistica, integral, entendendo
que os atores sociais de sua constru¢do fazem parte de uma comunidade escolar, que o
constréi com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais, documento essencial, que direciona
as politicas educacionais do Pais.

O entendimento do curriculo na perspectiva holistica tem levado diversos paises a
discutirem suas reformas. No Brasil, Ghedinet al. (2015) acredita que o desenvolvimento
profissional e curricular sé poderéa ser efetivado quando se articular teoria e préatica educativa,
0 que implica uma revisdo do processo formativo e da concepcao curricular para que seja
superado o tradicional distanciamento entre pesquisa académica e pratica pedagodgica. “Dai a
necessidade de implementar no curso de formacao de professores a pesquisa como alternativa
de crescimento profissional para professores em formagao” (GHEDIN, 2015, p. 166).

Nesse sentido, questiona-se: como tem sido a efetivacdo do curriculo da Formacéo

Inicial de cursos de licenciaturas e pedagdgicos para atender essa demanda?
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4.2 CURRICULO DE CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL —
INFORMACOES DO PASSADO PARA ENTENDER O PRESENTE

Os cursos de Formacao de professores, tanto na Graduagdo quanto na Continuada tém
sido um campo de pesquisa em Educacdo em constante expansdo. H& um consenso no
discurso, da grande maioria dos pesquisadores, em afirmar que investir na Formacdo de
professores é essencial para o aprimoramento do processo de aprendizagem dos alunos
(GATTI, 2011; MELLO, 1999; GATTI; BARRETTO, 2009; CARVALHO, 2011).

Sendo essa formacéo bem realizada, certamente facilitara avancar no aperfeicoamento
profissional, e ndo se transformar em suprimento a precéria formacdo anterior, o que
representa alto custo, pessoal ou financeiro, aos professores, aos governos, as escolas
(GATTI, 2008; GATTI, 2011) e, principalmente, ao publico alvo: os alunos.

Tardif e Lessard (2012) apontam problemas epistemoldgicos do modelo universitario
de formacdo, em que os cursos de formacdo para o magistério sdo globalmente idealizados
segundo um modelo aplicacionista do conhecimento, que consiste nos alunos aprender as
disciplinas constituidas de conhecimentos proposicionais. Durante o periodo de formacéo,
realizam estagios para aplicarem esses conhecimentos e, ao pbér em prética esses
conhecimentos, aprendendo sozinho seu oficio de professor, constatam, na maioria das vezes,
que esses conhecimentos proposicionais ndo se aplicam bem no cotidiano da sala de aula.

Para esses autores, um dos principais problemas desse modelo aplicacionista € a ldgica
disciplinar fragmentada e especializada, com pouco impacto sobre os alunos, em que o
conhecer e o fazer sdo dissociados e tratados separadamente em unidades de formagdo. Além
disso, € um modelo que fornece conhecimentos proposicionais, sem executar um trabalho
profundo sobre os filtros (TARDIF; LESSARD, 2012).

Nessa ldgica, um dos problemas concretos que perpassa pela formacdo de professores
é pensar nas condi¢cfes de aprendizagem dos alunos na escola. Com isso, a formacéo inicial
ganha maior importancia e certamente buscara meios para corrigir problemas como 0s que

Tavares e Brzezinski (2001, p. 90) apontaram:

[..] a formacgdo inicial de professores tem sido geralmente desenvolvida numa
perspectiva teorizante e desligada da realidade da escola atual (...) como se a
clientela escolar deste mantivesse ainda as suas velhas caracteristicas de
homogeneidade sociocultural [...] um curriculo pesado e uniforme, desarticulado
tanto em relacdo a escola béasica e secundaria, como em relagcdo aos diversos
componentes curriculares que o constituem, de modo geral, isolados uns dos outros.
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A preocupacdo na formagdo ndo se restringe ao contexto educacional brasileiro, mas
também em outros espagos e paises. Um estudo realizado por Vaillant (2006), sobre a
formacdo de professores em paises latino-americanos, mostrou problemas semelhantes a
realidade brasileira. Constatou-se grande numero de instituices formador com poucos
equipamentos para atender com qualidade a formacdo de professores e a insuficiéncia em
articular o conhecimento pedagdgico e a pratica docente. Em relacdo a carreira docente, a
autora ressaltou problemas como baixos salarios de professores e sugeriu estratégias para
promover a atratividade de bons profissionais para a carreira, tais como valorizacdo social,
melhoria das condic¢Oes adequadas de trabalho, como infraestrutura e incentivos na carreira,
formagédo continuada com qualidade e a promocdo de avaliagdes constante na tarefa de
ensinar.

Embora seja comum o professor aprender conteddos, conhecimentos sobre a
instituicdo e o processo de ensino e aprendizagem de alunos nos cursos de graduagéo,
Sacristan (1991, p. 186) esclarece algumas fragilidades observadas:

[...] a formagdo cientifica do professorado do primério € insuficiente e, na
universidade, ndo se atende a sua projecdo pedagdgica. A formagao pratica na qual
esses problemas adquirirem relevancia é insuficiente e costuma estar desligada da
teoria. [...] partes do professorado de ensino médio considerem que a formacédo
inicial que receberam ndo lhes serviu para nada [...] Os curriculo e a prética de nosso
ensino basico e secundario tenham um carater memorialistico de saberes pouco
estruturados [...] pouco valiosos e estimulantes intelectualmente; boa parte deles esta
composta de topicos desconectados entre si e sem proje¢do educativa.

Compartilhando dessa mesma visdo, Saviani (2011) ressalta adicionalmente a
precariedade das politicas formativas permanentemente reveladas na formacdo de professores,
cujas sucessivas mudancas nao lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente de
preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacgéo escolar no Pais.

Gatti (2011) nos alerta quanto a essa fragilidade instaurada nos cursos de Formacéo de
professores e ressalta que, historicamente, sempre esteve instaurada a separacdo formativa
entre professores para 0s anos iniciais (polivalentes) e professores para os anos finais do
Ensino Fundamental, ou seja, os considerados especialistas de disciplinas. Para esses
professores, ficaram consagrados o seu confinamento e a sua dependéncia aos bacharelados
disciplinares, e isso criou um valor social entre essas modalidades de ensino. A autora ressalta

que

[...] ficou histérica e socialmente instaurada pelas primeiras legislacbes no século
XIX e inicios do século XX e é vigente até nossos dias, tanto nos cursos como na
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carreira e nos salarios e, sobretudo, nas representacdes da comunidade social, da
académica e dos politicos, mesmo com a atual exigéncia de formacdo em nivel
superior dos professores dos anos iniciais da educacdo basica (GATTI, 2011, p.101).

Isso contribuiu para dificultar a reestruturacdo das formacgdes de modo mais integrado,
pois, nos Ultimos anos, ndo se tém observado, nem tdo pouco discutido, politicas dirigidas a
uma articulacdo real da formacao, como estrutura e curriculo (GATTI, 2011).

Embora o artigo 15 da Resolucdo CNE/1/2002 tenha assegurado que 0s cursos de
formacdo de professores, para a educagdo basica, devam se adaptar a esse documento no
prazo de dois anos e que, para tanto, seja necessario promover as reformas pertinentes a essa
resolucdo, observa-se que essas mudancas foram feitas somente em documentos e em poucas
Instituicdes Publicas. Como diz Gatti (2011, p. 102), “as normatizagdes existentes ndo estdo
sendo suficientes para garantir minimamente essa qualificacdo no que se refere a formacéo
inicial”. Pode-se constatar que isso € uma heranca que tem sido perpetuada ao longo dos
tempos, o que tem refletido na fragmentacdo entre os conhecimentos tedricos e praticos
(AZEVEDO et al., 2012).

O Parecer do Conselho Nacional da Educagdo ressalta que a desarticulagdo na
formacdo dos professores que atuam em diferentes niveis reproduz e contribui para a
dispersdo na préatica desses profissionais e, portanto, certamente repercute na trajetoria escolar
dos alunos da educacao basica. A busca de um projeto para a educacdo basica que articule as
suas diferentes etapas implica que a formacdo de seus professores tenha como base uma
proposta integrada (BRASIL, 2001).

Nesse sentido, Tardif Lessard (2012) ressaltam que a formacéo de um professor ideal
perpassa pelo conhecimento de sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir
certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Embora os problemas atuais dificultem reflexdes de como avancar no processo de
formacdo de professores, isso é decorrente de um processo historico. Justamente por esse
motivo, uma regressdo ao contexto historico do desenvolvimento da formacéo de professores
trara contribuicdes para clarificar o entendimento das consequéncias refletidas no contexto

educacional hoje.
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4.2.1 Contexto historico da formacéo de professores

A Formacao de Professores no Brasil para ensinar as “primeiras letras” teve inicio a
partir do final século XIX, com as Escolas Normais. A partir de meados do século XX,
estendeu-se para o Ensino Médio, ou seja, a promocao de formacao desses professores para 0s
primeiros anos do Ensino Fundamental e Educacdo Infantil persistiu até que a efetivacdo da
LDB n. 9.394, de 1996, que instituiu a formacdo de professores em nivel superior e
determinou prazo de dez anos para ajuste (GATTI, 2010; GATTI; BARRETTO; ANDRE,
2011).

Havia uma preocupagdo com o nivel dos professores que trabalhavam com os Anos
Finais do Ensino Fundamental, anteriormente denominado de Ensino Secundario, pois nessa
fase 0 ensino era ministrado por pessoas que ndo tinham a qualificagdo necessaria. Os
processos de ensinar e aprender eram extremamente tradicionais, em que o professor era o
centro das atengdes e apenas reproduzia aquilo de que era mero expectador.

No final de 1930, acrescentou-se um ano a mais aos cursos de bacharéis para serem
trabalhadas disciplinas “pedagogicas” referentes a area da educagdo. Com iss0, estabelece-se
um modelo que prevaleceu na formacao de bacharéis especialistas em educacdo e professores
para as Escolas Normais em Nivel Médio (GATTI, 2010; SAVIANI, 2011).

Pimenta e Anastasiou (2010, p. 42) afirmam que

Os cursos de licenciatura foram instituidos no Brasil em 1934, na Universidade de
Sédo Paulo, com a finalidade explicita de oferecer aos bacharéis das varias areas os
conhecimentos pedagdgicos necessarios as atividades de ensinar. A darea da
Pedagogia que tem por objetivo de estudo o ensino e a Didatica.

Os professores que seguiram esse caminho obtiveram qualificacdo e receberam titulo
de licenciatura, tornando-se habilitados para exercer a profissao de docentes até as turmas do
Ensino Médio.

A partir de 1986, o Parecer n. 161 veio propor a reformulacdo do Curso de Pedagogia,
facultando a esses cursos oferecerem também formacéo para professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Foi o periodo em que as instituicbes privadas se preocuparam em
adaptar seus cursos para oferecer esse tipo de formacdo (BRASIL, 1986). Segundo Nunes
(2007), essas instituicdes de fins lucrativos sdo uma tendéncia da Educagéo superior no Brasil.

As novas alteracdes propostas pela LDB foram norteadas pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais e para a Formacéo de Professores, a partir do ano de 2002, com prognostico de que
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0s sistemas incrementassem essa determinagdo, orientando-os com foco na area disciplinar
especifica. Com isso, houve um crescimento acelerado do nimero de cursos implantados no
Brasil com maior predominancia de Faculdades privadas, porém os cursos de licenciatura que
oferecem formacao para o professor atuar na educacéo basica permanecem desde sua origem
sem alteragOes significativas em seu modelo institucional (AZEVEDO et al., 2012;
PEREIRA, 1999; GATTI, 2011).

Para Saviani (2010), houve um avanco significativo no campo educacional do ponto
de vista quantitativo a partir do século XX, porque praticamente se universalizou 0 acesso ao
Ensino Fundamental, porém muitos problemas relativos a qualidade vieram a tona, e isso tem
impacto direto nos indicadores sociais. No ano de 2009, 50,2% de brasileiros ndo concluiram
o Ensino Fundamental, conforme aponta o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
resultado que, de certa forma, implica discussdo referente a qualidade do ensino e,
principalmente, na Formacéo de Professores.

Com o proposito de ampliar as oportunidades do ensino superior, 0 Ministério da
Educacdo, amparado por recursos tecnolégicos, implantou novas formas de alcancar outros
publicos. Para os que queriam as licenciaturas, foram disponibilizados cursos superiores de
graduacdo que formam profissionais licenciados em Quimica, Fisica, Letras, Matematica,
Geografia, Ciéncias Biologicas e Pedagogia, tanto para professores que queriam ser
habilitados para atuarem na Educacdo Infantil, como também na gestdo do sistema escolar
(BRASIL, 2014).

Gatti (2011) ressalta que a maior parte do numero de matriculados, 68% das
matriculas, € de licenciaturas de Pedagogia, e 53% das matriculas nas demais licenciaturas.
Destaca ainda que 71% dos cursos de bacharelados sdo presenciais, 59% de cursos de
licenciatura sdo ofertados na modalidade a distancia e licenciatura de Pedagogia.

Muitos cursos na modalidade de educacdo a distdncia foram expandidos, com
oportunidades de ofertas tanto para os cursos de programas de Educagdo Superior quanto para
os cursos de licenciaturas na &rea educacional, presencial e a distancia, amparado pelo
Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006, cujo parégrafo Unico do artigo 1° dispbe: “Oferecer,
prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacdo inicial e continuada de educagéo
basica” (BRASIL, 2014).

Foi uma oferta necessaria para atender a demanda, ja que havia necessidade de
oportunizar curso em nivel superior aos professores efetivos que exerciam a docéncia, mesmo
sem a qualificacdo exigida por lei. Além disso, foi implantado Plano Nacional de Formacéo

dos Professores da Educacdo Béasica (PARFOR), uma das estratégias que o Ministério de
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Educacdo, por meio da Capes, encontrou para buscar elevar o nivel técnico dos professores,
com cursos de formacédo presencial e a distancia (BRASIL, 2015). Essa agdo até hoje suscita
um debate sobre a efetividade do Plano, e se ele ndo seria mais um fator para piorar a
qualidade da educacdo. Embora houvesse grandes oportunidades de cursos, questiona-se:
como esses tém sido efetivados nas diferentes regides do Pais? Em relacdo a essa politica de
formacéo do professor, Saviani (2011) diz que essa é uma politica de formacao que tem sido
pautada pelo principio de obter muitos resultados (numéricos) e pouco investimento. Afirma
gue nesses investimentos tem-se priorizado a formacéo de professor técnico, em detrimento
de um professor culto, ou seja, priorizam-se a formacéo de professores que somente aplicam
regras relativas a conduta e aos conhecimentos a serem transmitidos na sala de aula, em vez
de priorizar a formacdo sobre o dominio dos fundamentos cientificos e filosoficos que
permitirdo ao professor compreender o desenvolvimento da humanidade e, com isso, realizar
um trabalho de transformacéo dos alunos em sala de aula. Para esse autor, 0s cursos de curta
duracdo contribuem para tecerem criticas as universidades em razdo das formacGes dos
docentes se preocuparem mais com 0s aspectos tedricos em detrimento da formacéo pratica
dos professores.

Carvalho e Gil-Pérez (2011), com base nas ideias de McDermott, sugerem que

Os cursos de formacdo de professores deveriam enfatizar os conteldos que o
professor teria que ensinar; proporcionar uma solida compreensdo dos conceitos
fundamentais; familiarizar o professor com o processo de raciocinio que subjaz a
construcdo dos conhecimentos; ajudar os futuros professores a expressar seu
pensamento com clareza; permitir conhecer as dificuldades previstas que os alunos
encontrardo ao estudar tais matérias.

Sabe-se que o conhecimento ndo ocorre apenas nas informacGes que vdo se
acumulando incessantemente, mas se consiste em um processo de significagdo e sentido que
se constroi coletivamente, entretanto “as universidades brasileiras foram e em certos aspectos
ainda sdo marcadas pelo tomismo, de tradicdo jesuitica e pela tradicdo positivista, que de
certo modo negligencia a formagdo epistemoldgica em detrimento de uma formagao técnica”
(GHEDIN, 2015, p. 168).

Essa educagdo permaneceu nas instituicbes por muitos anos e tem contribuido para
esse distanciamento, fortalecendo a fragmentacdo das disciplinas como também a ruptura
entre ensino e pesquisa. Entretanto a Educacdo Cientifica no processo de formacdo do
professor vem desconstruir a ideia desse rompimento, pois a ciéncia é um fenémeno social,

dindmico e que carece estar sempre evidenciado no dia a dia da escola, o que torna um desafio
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para o professor em razdo de pouca eficacia desse trabalho nos cursos de licenciatura (DEMO,
2010).

4.3 FORMACAO DE PROFESSORES: TECENDO OLHARES PARA O PROCESSO DE
EDUCACAO CIENTIFICA EM CURSOS DE LICENCIATURAS

Pensar na profissionalizacdo de professores implica a constituicdo de uma base sélida
de conhecimentos e formas de agdo. Assim, o professor deixara de ser apenas um professor
missiondrio, quebra-galhos e elevara seu nivel de qualificagdo para adentrar em uma
concepcao que tenha condicBes de mobilizar seus recursos cognitivos, resolver problemas
complexos e variados, ao invés de somente aplicar regras e técnicas (GATTI, 2010).

Entretanto muitas instituicdes tém se preocupado muito com o ensino e deixado de
lado a pesquisa, pois consideram que isso ndo faz parte do ambiente cultural da histdria do
professor. Com isso, cada vez mais os professores se agarram a materiais prontos em forma de
apostilas, prevalecendo-se de uma visdo que apenas reproduz aquilo que estd pronto em
detrimento da reconstrucéo do conhecimento (DEMO, 2010).

A baixa qualidade na formacédo de docentes € reflexo direto das politicas educacionais,
que direcionaram a grande maioria dos cursos de formacdo para professores até o presente.
Tardiamente, os gestores que pensam educacao tém demonstrado essa preocupacdo. A titulo
de exemplo, o Ministro da Educacdo Aloisio Mercadante, em entrevista realizada no dia 9 de
outubro de 2015, reconheceu o pouco desempenho das Instituicbes de Ensino, especialmente
daquelas do setor privado. Segundo ele, “se o Brasil formasse médicos como formam
professores, pacientes morreriam”. Ressaltou a necessidade de mais profissionalizagdo e
reconheceu que “educacdo, ciéncia, tecnologia e inovagdo constitui-se a base para acelerar a
transi¢cao para uma economia do conhecimento”.

Entende-se que esse € um consenso presente na grande maioria daqueles que se
preocupam com a educacdo, entretanto a facilidade para a abertura de cursos tem deixado
espacos para fragilizar ainda mais a formacao do profissional que vai atuar em sala de aula.

Apos a Constituicdo de 1988 e posteriormente a LDB/1996, houve facilidade para a
regulamentacdo de instituicbes que passaram a integrar um novo tipo institucional, e 0s
centros universitarios passaram a usufruir de algumas prerrogativas de autonomia, entre elas,
a facilidade para a abertura de vagas e cursos. Com isso, houve maior liberalidade para a

criagédo de cursos e o credenciamento de instituigdes isoladas, e, apos a LDB, especificamente
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entre o periodo de 1997 e 2005, houve um crescimento de 175% a mais de matriculados
(NUNES, 2007).

Infelizmente, diante da falta de politicas publicas no setor, acabou surgindo aquilo que
Gadotti (2000) nomeou como “industrias do conhecimento", o que tem prejudicado a visdo
humanista, transformando-o em instrumento de lucro e poder econdémico, fato mencionado
também por Gatti e Barreto (2009, p. 59):

O processo de transformacdo de um ndmero significativo de universidades privadas
em grandes empresas, com mais de 100 mil alunos algumas delas, resultou na
expansdo de seus campi por diferentes estados e regifes do pais, mas 0 sucesso
empresarial que obtiveram parece ndo ter sido acompanhado de um correspondente
amadurecimento académico e do desenvolvimento efetivo da capacidade de criacdo
de conhecimentos novos por meio de pesquisa, que constitui o cerne das atividades
de carater propriamente universitario.

Nesse sentido, entende-se que 0 excesso de abertura de cursos ndo promoveu
modificagdes em seus curriculos para acompanhar as adaptacdes que 0 mundo atual exige.

Embora a maior parte dos cursos superiores esteja vinculada a rede privada, o poder
publico tem mostrado grande participagdo nos cursos voltados a formacgdo de docentes,
principalmente nos cursos ofertados na Regido Norte do Pais, onde ha uma predominancia
maior de 60% dos cursos na area de Educacdo (GATTI; BARRETO, 2009; BRASIL, 2014).
Do namero de cursos de graduacdo oferecidos pelas Instituicdes de Ensino Superior no Brasil,
87,4% concentra-se em IES da rede privada e 12,6% na rede pablica, com uma concentracéo
maior na regido Sul, segundo o Censo da Educacgdo Superior 2012 (BRASIL, 2014).

Gatti (2014) ressalta que ha uma proliferacdo de cursos a distancias sobre os quais se
tém poucas informacdes, entretanto mostra que, amparados no Censo da educacdo Superior
(2011) entre os cursos de graduacdo presenciais, 73% das matriculas sdo em bacharelados e
16,1% em licenciaturas. Ressalta também que dos cursos ofertados a distancia, 43,3% das
matriculas estdo nas licenciaturas e 30% em bacharelados.

Convém ressaltar ainda que, em relacdo aos cursos de licenciatura, além de sua
procura apresentar um declinio de 4% em 2012, sua oferta maior se concentra em instituicbes
privadas, com 55,7% e 44,2% nas instituices publicas (BRASIL, 2014).

Importante reconhecer que as universidades em geral, especialmente aquelas que
oferecem cursos de Licenciaturas, tém importante papel no contexto da educacdo brasileira,
uma vez que sdo responsaveis para formar docentes nas diferentes areas do conhecimento

para exercerem a funcéo de professores da Educacéo Basica.
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Nesse sentido, poucas Universidades tém apresentado mudangas preconizadas nas
Diretrizes Curriculares de Formacdo de Professores. A grande maioria dos curriculos dos
cursos de licenciaturas ainda permanece atrelada a uma tradicdo do bacharelado, instituido

ainda no inicio do século XX, mencionada por Gatti, Barreto e Andre (2011, p. 95):

ReformulacGes e reorientagdes, complementagGes ou acréscimos nao tocaram em
seu aparato basico: a formacdo de cada especialidade profissional docente continua
sendo feita em cursos separados, estanques, com base na “divisdo da ciéncia”;
cursos sem articulacdo entre si, sem uma base compartilhada e com clara separacéo
interna entre formacdo em area disciplinar e formacdo pedagdgica: dois universos
que ndo se comunicam.

Entende-se que sdo visGes institucionais que permanecem arraigadas diante de um
quadro situacional que requer transformac6es urgentes no sentido de incorporar novas formas
de produzir o conhecimento em um mundo de constantes mudancas. O Conselho Nacional de
Educacdo — CNE deliberou que os cursos de licenciatura e bacharelado deveriam ter
curriculos distintos e que atendessem a necessidades e peculiaridades de cada modalidade.
Infelizmente essa deliberagéo ndo ocorre na pratica na maioria dos casos.

Trindade (2010) reforca essa visao com base em sua pesquisa que analisou a tendéncia
das Monografias produzidas por licenciandos no periodo de 1997 a 2004 em um Curso de
Licenciatura em Geografia. Constatou que, apesar dos graduandos pertencerem a curso de
licenciatura, 76% das monografias produzidas pelos académicos insere-se nos dominios do
bacharelado. Na maior parte dos trabalhos, sejam de natureza da Geografia Fisica ou Humana,
ndo se percebe a preocupacdo em construir esse inter-relacionamento, mas apenas em abordar
determinados temas que ora tendem para disciplinas do curso tradicionalmente associadas a
Geografia Fisica, ora tendem para disciplinas associadas a Geografia Humana, em que a
grande maioria dos alunos ndo consegue compreender o espaco geografico como fruto da
intervencdo humana sobre a natureza ao longo do tempo, transformando os elementos fisicos
em paisagens geograficas humanizadas. Concluiu que sdo raros os alunos que conseguem
produzir seus trabalhos de conclusdo de curso dando-lhes um tratamento efetivamente
geografico.

Para entender o curriculo de cursos de licenciaturas, Gatti (2009) analisou curriculos e
ementas de cursos para compreender o que as instituicbes propdem como disciplinas e
conteddos dos cursos presenciais das licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias Biologicas no Pais, haja vista que as Diretrizes Curriculares Nacionais

para esses cursos sdo amplas, e a estruturacdo do curriculo fica a cargo de cada instituicéo.
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No estudo, foi realizado um mapeamento de propostas curriculares em todo Pais e foram
analisadas ementas de 71 cursos de Pedagogia e 94 cursos de licenciaturas, sendo: 32 de
Letras, 31 de Matematica e 31 de Ciéncias Biologicas. Foram levados em conta os diversos
tipos de instituicGes de ensino superior presentes em todas as regifes do Pais. Constatou-se
uma grande dissonéncia entre Projetos Pedagdgicos e a estrutura do conjunto de disciplinas e
suas ementas, deixando transparecer confusas orientacOes para a realizacdo desses cursos.
Constatou-se a total auséncia de articulacdo entre os conteudos da area disciplinar com 0s
conteddos da docéncia, bem como a auséncia dos saberes relacionados as tecnologias no
ensino. Como o objetivo também era fazer um comparativo, para verificar as expectativas
presentes nos editais de concurso publico e o ingresso de professores em redes publicas no
ensino fundamental, constatou-se a insipiéncia de questbes referentes a fundamentos da
educacdo, pratica docente, metodologias de ensino, apresentando itens predominantemente
tedricos. A pesquisadora concluiu sua pesquisa reforcando que a formacdo de professores é
considerada atividade de menor categoria, 0 que supbe perda de prestigio, enquanto que
aqueles gue se dedicam a pesquisa e pos-graduacdo possuem reconhecimento e énfase.

Os cursos de licenciaturas ainda estdo muito voltados para as questdes técnicas em
detrimento das questfes didaticas, no entanto a técnica precisa estar associada a uma légica,
com fundamentos didaticos, filosofia de ensino e, principalmente, na articulacéo entre elas de
forma que o fazer pedagdgico contribua para que a crianga construa e reconstrua 0s
conhecimentos j& estabelecidos. E necesséria a reformulacdo dos curriculos e uma discussio
de didatica nos cursos de licenciaturas (GATTE, 2011).

Em outros paises cuja educacdo tem ocupado os primeiros lugares no ranking nas
avaliacdes externas, ha uma diferenca enorme em relacdo a formacdo de professores do
Brasil. O Relatorio intitulado “Como os Sistemas Escolares de Melhor Desempenho do
Mundo Chegaram ao Topo”, publicado pela consultoria americana McKinsey e divulgado na
revista Nova Escola (MARTINS, 2008), revela essa grande diferenca. O Relatdrio sintetiza
quatro estratégias fundamentais usadas pelos paises com os melhores indices, para manter a
qualidade da educacdo: a) selecionar os melhores professores; b) cuidar da formacéo docente;
c) ndo deixar nenhum aluno para tras; e d) capacitar equipes de gestores.

Segundo o relatorio, o investimento, o estimulo a docéncia, a formagéo continua e o
comprometimento com a qualidade da formacdo de professores € uma das estratégias
priorizadas. Na Coréia do Sul, a formacao de futuros professores do Ensino Fundamental é o
recrutamento de 5% dos melhores alunos que cursam o Ensino Médio. O interesse desses

alunos é grande porque um em cada trés estudantes sonham em ocupar uma vaga na docéncia.
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Assim, os futuros professores cursam quatro anos em periodo integral, com estagios em
escolas que funcionam dentro da propria universidade.

O relatério mostra que o curriculo do curso de Pedagogia do Brasil, se comparado com
0 da Universidade de Helsinque, uma das principais instituicbes formadoras de professores na
Finlandia, evidencia a atencdo dada aos contetdos e as didaticas da Educacdo Baésica, e a
carga horéria relacionada a "qué" e "como" ensinar é mais do que o dobro da brasileira.

Nas Universidades norte-americanas, exige-se 0 ensino como uma atividade
profissional de alto nivel, a exemplo das profiss@es liberais, como a medicina ou o direito
com novos dispositivos que proporcionam uma interacdo constante entre a préatica profissional
e a formacdo teorica, entre a experiéncia concreta nas salas de aula e a pesquisa, entre 0s
professores e os formadores universitarios (TARDIF; LESSARD, 2012).

Esse modelo pode ser uma das causas dos reflexos positivos desse trabalho
evidenciado nos processos de avaliagdo, como o PISA, por exemplo, em que alunos desses
paises tém ocupado as primeiras posi¢des no ranking mundial. Vaillant (2006) afirma que um
dos principais problemas atuais que enfrentam as politicas publicas no setor da educacgéo €
como melhorar o desempenho dos professores, e ainda diagndsticos apontam que as
abordagens tradicionais ja ndo sdo suficientes como também néo é facil de determinar quais
sd0 as mudancas necessarias, e muito menos como as implementar. Defende que a
profissionalizacdo dos professores é construida a partir da confluéncia de trés elementos:
existéncia de condicbes de trabalho adequadas; formacdo de qualidade e avaliacdo; e gestdo
para fortalecer a capacidade dos professores em sua pratica.

No Brasil, encontra-se uma realidade diferente. As estatisticas mostram que cada vez
mais sdo abertos cursos de formacgédo de professores, sem a preocupa¢do em manter o rigor
académico exigido pelas Diretrizes de Formacdo de Professores. Cultiva-se uma visédo
estritamente empresarial, o que acarreta a formacdo de alunos com pouco preparo,
especialmente nos cursos de licenciaturas e pedagogias.

Para Demo (2010), a grande maioria desses cursos ¢ “decadente” e “pouco cientifica”,
entretanto a producdo do conhecimento precisa fazer parte da formacao do professor. Grande
problema apontado por esse autor sdo as reprodugfes com foco em modelos instrucionistas,
porque os professores ndo sdo professores pesquisadores. Ressalta que dois tercos dos
professores das faculdades e mais da metade dos professores dos Centros Universitario séo
professores horistas.

Os graficos um, dois, trés e quatro apresentam o percentual dos professores

distribuidos nas IES Publicas e Privadas, conforme o Censo 2012.



Gréfico 1 — Percentual de professores das Universidades

54,8%

1 Publica
M Privada
Tempo integral Tempo parcial Horistas
Fonte: Censo (2012).
Gréfico 2 — Percentual de professores dos Centros Universitarios
42,0%
M Publica
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Tempo integral Tempo parcial Horistas
Fonte: Censo (2012).
Gréafico 3 — Percentual de professores das Faculdades
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Fonte: Censo (2012).
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Gréfico 4 — Percentual de professores dos IF e Cefet

M Publica
M Privada
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Fonte: Censo (2012).

Observe que nas universidades publicas, 54,8% do quadro docente trabalham em
dedicacdo exclusiva, 8,4% em tempo parcial e 2,6% de professores sdo horistas. Nos
Institutos Federais, sobe para 88% os professores que trabalham em tempo integral e cai para
4,8% 0s que trabalham em tempo parcial, e crescimento de 7% no percentual de professores
horistas.

Em relacdo aos professores dos Centros Universitarios e Faculdades privadas, hd uma
queda no percentual de professores que trabalham em tempo integral, com 24,3% e 14,7%
respectivamente, e um acréscimo dos que trabalham em tempo parcial, e nas faculdades o
percentual € maior, 35,8%. Quanto aos professores horistas nessas instituicdes, constata-se
que hd uma inversdao nos percentuais, ou seja, 42% do quadro de docentes dos Centros
Universitérios e Faculdades constitui-se de professores horistas.

Reconhece-se que é um quadro situacional bastante preocupante, sobretudo no ponto
de vista da formacdo do professor pesquisador, pois o fator tempo é essencial para que 0s
formadores dos futuros professores possam conduzir atividades tendo a pesquisa como eixo
essencial de seus trabalhos. Considera-se que o fato de serem professores horistas, de certa
forma, influencia nesse processo, porque os professores formadores ndo elegem a pesquisa
como procedimento metodoldgico nos cursos para formacdo de professores e sdo apenas
executores de tarefas, ou seja, “dao aulas instrucionistas” (DEMO, 2010).

Isso tem contribuido para fragilizar a formacdo de futuros docentes e,

consequentemente, ird reproduzir o modelo recebido quando atuarem na Educacdo Basica.
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A pesquisa no contexto da formacdo de professores configura-se como um principio

cognitivo que incentiva e possibilita a construcdo coletiva de saberes. Além disso, é preciso

conceber

O conceito de pesquisa como um elemento chave na producdo das ciéncias, na
construgcdo do conhecimento humano, na elaboracéo das técnicas e na formagdo de
profissionais [...] quanto mais no processo de formacdo daquele profissional que ira
formar os outros profissionais [...]. O professor precisa apreender, a captar, a
elaborar, a juntar, a reunir as informacgdes para transforma-las em conhecimento
(GHEDIN, 2015, p. 54).

Importante reconhecer que aqueles professores que ja sdo protagonistas ndo se

apropriaram da educacédo cientifica. Portanto, convém repensar esse caminho por meio da

formag&o continuada, assumindo posturas reconstrutivas calcadas em pesquisas e elaboragéo

para “construir o curriculo como desafios de reconstrucao cientifica, levando os alunos a

pesquisar e a produzir textos proprios, individuais e coletivos” (DEMO, 2010, p. 3).

area:

a)

b)

d)

Saviani (2011) e Severino (2004) apontam sugestdes para enfrentar os desafios nessa

conceber de forma orgénica a formacdo de professores centrada no padréo
universitario e nas faculdades de educacdo como ldcus privilegiado da formacao de
professores;

investir em uma politica educacional de longo prazo que priorize a formacdo de
professores cultos em cursos de longa duracao;

transformar os espacos das faculdades de educacdo em espacos de ensino e pesquisa
para que os alunos, candidatos ao magistério, sejam inseridos em um ambiente de
intenso e exigente estimulo intelectual;

articular os cursos de formagéo de professores considerando o modo de funcionamento
das escolas como ponto de partida da organizacdo do processo formativo,
redimensionando 0s estagios como instrumento que situe a administracdo dos sistemas
de ensino, escolas de Educacdo Basica e as faculdades de educacdo atuando
conjuntamente em regime de colaboracéo na formacé&o dos novos professores;

articular teoria e pratica, conteudo e forma, assim como professor e aluno, em uma
unidade compreensiva desses dois polos que, contrapondo-se entre si, dinamizam e
pbem em movimento o trabalho pedagogico, que recupera a unidade da atividade

educativa no interior da pratica social, articulando seus aspectos tedricos e praticos
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que se sistematizam na pedagogia concebida ao mesmo tempo como teoria e pratica da
educacéo;

f) valorizar o professor tanto na carreira profissional quanto nas condi¢des de trabalho,
priorizando a jornada de trabalho integral em uma Unica escola, além de salarios
dignos que valorizem socialmente a profissdo docente e recursos para a formacéo de

longa duragéo.

S&o muitos os desafios, porém ndo convém aprofundar nessa linha argumentativa, pois
esse é outro campo de trabalho que carece maiores investigacdes em outra frente de pesquisa,
assim, focaremos a Educacdo Cientifica na Formacdo de Professores, nosso objeto de

investigacao.

4.4 CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES NO ESTADO DO TOCANTINS

No Estado do Tocantins, a Rede Publica Estadual é constituida por 7.497 professores
que trabalham em 520 escolas e atendem 172.397 alunos na Educacdo Basica. Mais da
metade desses professores, ou seja, 4.024 trabalham no Ensino Fundamental Anos Finais, e
mais 90% sdo portadores de diploma superior, conforme dados do SGE (TOCANTINS,
2016).

Da mesma forma como observado em outros estados, a Formagdo de Professores no
Estado do Tocantins segue uma trajetéria bem semelhante aquelas mencionadas em outros
estados. O que diferencia é somente a quantidade de IES em razdo de o Estado ser o mais
novo da federacdo e também por apresentar uma populacdo menor.

Com base no Censo de Educacdo Superior, houve um alto indice no crescimento das
Instituicdes de Ensino Superior privadas do estado do Tocantins em relacdo as publicas. No
ano de 2003, constataram-se apenas dezoito Instituicdes de Ensino Superior, que saltou para
quase o dobro no ano de 2012, alcangando trinta e cinco instituicdes (BRASIL, 2014).

O Gréfico 5 apresenta a expansdo dessas institui¢oes.



61

Gréfico 5 — Crescimento de IES no Estado do Tocantins

2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Publica Privada

Fonte: Censo (2012).

Das 35 InstituicBes de Ensino Superior presentes no Estado do Tocantins, até o ano de
2012, dez pertencem as institui¢des publicas e vinte e cinco as instituigdes privadas (BRASIL,
2014). Nota-se que houve um salto de 15 IES privadas no ano de 2003 para 25 no ano de
2012, enquanto que nas IES Puablicas este numero foi bem inferior, com3Instituicdes no ano
de 2003 para 10 Instituicbes no ano de 2012, sendo os Institutos Federais de Educacgéo
apresentado maior crescimento.

Considera-se que a demanda de mercado e os programas federais de incentivo ao
Ensino Superior Privado sejam a causa desse aumento, especialmente o Programa
Universidade para Todos (PROUNI), pois é um dos programas aliados que tem possibilitado
as classes sociais ingressarem no ensino superior.

No tocante a Categoria Administrativa, o Grafico 6 apresenta o total de Instituicdes de

Ensino Superior presente no Estado do Tocantins.

Grafico 6 — Percentual de IES no Estado do Tocantins segundo Categoria Administrativa

28,5%
Privada

73,5% L
Publica

Fonte: elaborado pela autora.
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Em relacdo aos professores entrevistados, constatou-se que mais de um terco dos
docentes cursaram suas graduagdes em Instituicdes Publicas, conforme detalhado no gréfico.

Observa-se que 73,5% das Instituicbes de Ensino Superior do Estado do Tocantins se
concentram na rede privada e apenas 28,5% na rede publica, segundo o Censo da Educacao
Superior no ano de 2012 (BRASIL, 2014). Embora seja um percentual bem menor de
institui¢des, hd um maior nimero de cursos disponiveis.

O incentivo por meio dos programas do MEC tem contribuido para a expansdo e o
lucro das faculdades privadas. Um estudo apontado pela consultoria Hoper, que faz uma
andlise setorial da Educacdo Superior Privada, mostra que houve um salto no faturamento das
instituicdes privadas de ensino. No ano de 2011, o valor do faturamento, que era de R$ 24,7
bilhdes, saltou para R$ 32 bilhdes em 2013. Houve um crescimento de 30% em apenas dois anos
no lucro dessas instituigdes.

O estudo mostra ainda que o setor tem 2.081 instituicGes de ensino pertencentes a pouco
mais de 1.400 empresas (mantenedoras), que dividem uma quantidade de quase 5,1 milhdes de
alunos, incluindo o ensino a distancia. As 13 principais empresas que concentram 38% dos alunos
no ensino superior privado detém um terco do faturamento do mercado de educacao superior. Ha
um quantitativo de 6,7 milhdes de estudantes universitarios, dos quais 73,7% estudam nas
instituicBes particulares e 26,3% nas publicas (BRASIL, 2014).

Reconhece-se que houve uma expansdo bem maior das instituicbes privadas, porém é
necessario fazer analise da qualidade desses cursos e como tém sido efetivados, principalmente,
aqueles que formam professores. As instituicdes que exercem o controle desses cursos necessitam
fiscalizar com maior rigidez e acompanhamento, porque sdo cursos que estardo formando os
futuros professores de educacdo basica. Entende-se que ha uma transformacdo do ensino em
negocio e, para tanto, é necessario estabelecer controle e acompanhamento pelo Ministério da
Educacdo para que o crescimento seja feito com qualidade nos cursos dessas instituicdes.
Entende-se que ndo adianta somente diplomas, pois é essencial que os professores tenham
formagéo de qualidade para serem bons profissionais quando em exercicio na pratica docente.

Observa-se, no Grafico 7, a seguir, que 42% dos professores afirmaram ter realizado
suas graduagdes em instituicBes publicas e 34% em instituicdes privadas, apesar de 24%
terem deixado de responder a esse questionamento.

Provavelmente, esse indice de professores que se formaram em instituicdes publicas
foi em decorréncia da oferta de cursos proposta pelo Ministério da Educacdo, para qualificar

os professores que estdo em servigo. Além disso, a Regido Norte apresenta uma prevaléncia
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maior de cursos na rea de educacdo em relacdo a outras regies do Pais, conforme consta no
censo do Ensino Superior (BRASIL, 2014).

Gréfico 7 — Percentual de professores com Graduacao

4
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Fonte: elaborado pela autora.

Embora se tenham constatadas grandes ofertas de vagas em cursos nas IES, elas ndo
tém sido todas ocupadas especialmente em relacdo aos cursos de licenciatura. Os baixos
salarios e a atratividade da carreira tém sido citados por pesquisadores como indicativo da
baixa procura por esses cursos. Segundo Gatti (2014), muitos académicos desistem por
acharem os cursos de licenciaturas ruins.

O Censo mostra que, dos licenciandos que entram para a universidade, apenas 28%
conseguem concluir o curso, ou seja, ha uma evasdo de 72% de académicos que se
matriculam e ndo concluem (BRASIL, 2014). Isso implica dizer que ndo houve e ndo ha
politicas para atrair alunos para esses cursos. A crise instalada nos cursos de licenciaturas sera
cada vez mais acentuada, e a falta de professores fara com que a qualidade da educacédo seja
cada vez mais precéria. Por esse motivo, o crescimento das matriculas nos cursos que formam
professores, como 0s cursos de licenciaturas e cursos de bacharelados mais licenciaturas, é
bem menor do que o crescimento constatado nos demais cursos de graduacdo (GATTI, 2011).

Embora nas Universidades concentrem-se maiores potenciais para desenvolver a
Educacgdo Cientifica, na prética, esse procedimento tem sido pouco efetivado nos cursos de
licenciaturas e pedagogias (DEMO, 2010; GATTI, 2014). Uma das justificativas consideradas
é a demasiada oferta de cursos na rede privada com pouca qualidade e rigor técnico em razao

do grande numero de professores horistas (BRASIL, 2014).
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Esses fatos nos levam a deduzir consequéncias sérias aos futuros professores, como
dificuldades de exercer a pesquisa no cotidiano escolar, especialmente para aqueles docentes
que ndo passaram pela experiéncia de executar um projeto de pesquisa, haja vista que no
Brasil ainda hd um percentual de 13,2%de professores que trabalham nos Anos finais do
Ensino Fundamental e ndo fizeram uma graduacéo.

No Estado do Tocantins, levando em consideragdes docentes que trabalham nas
escolas que fazem parte dessa pesquisa, 0 percentual de professores que enfrentam essa

problematica ndo é baixo. O Gréafico 8 esclarece esse percentual.

Gréfico 8 — Representacdo da porcentagem de docentes que desenvolveram projeto de

pesquisa na Graduagéo
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= Né&o
N&o responderam

Fonte: elaborado pela autora.

Considerando que o trabalho de conclusdo de curso nos cursos de formacdo de
professores seja a etapa inicial para compreender e implementar a pesquisa na escola,
constata-se que apenas 41% dos professores afirmaram ter construido seus projetos de
pesquisa nas conclusdes de suas graduacdes. Segundo entrevista, 31% dos professores nao
passaram por essa experiéncia. Se somarmos esse percentual aos professores que néo
responderam aos questionamentos, totaliza-se algo como 59%. Ao solicitar que relatem os
temas de pesquisas desenvolvidas nas graduacgdes, apenas 32% dos professores relataram seus
temas.

As evidéncias apresentadas deixa transparecer que certamente ha pouca efetividade
desse procedimento nos cursos de graduacgéo. Isso pode ter se tornado um dos fatores que tem

impactado o impedimento do desenvolvimento da Educagéo Cientifica na sala de aula, em
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decorréncia de o futuro professor ndo ter desenvolvido essas habilidades durante sua
formagcéo.

A vivéncia do futuro professor com o projeto de pesquisa na graduacao € uma forma
de perceber a ciéncia como um fendmeno social, e que precisa estar constantemente inserida
no cotidiano de sala de aula. A grande maioria dos educadores encontram barreiras para
vivenciar no cotidiano da escola o exercicio dessa metodologia de trabalho (DEMO, 2010).

Uma das propostas defendida por Ghedinet al. (2015), e que pode contribuir para
reduzir essa lacuna existente entre o professor e o0 exercicio da educacéo cientifica na sala de
aula, € a formacdo do futuro professor. Para ele, o estdgio com pesquisa nos cursos de
licenciaturas € um dos caminhos possiveis para essa efetivacdo. Essa acdo constituira em
instrumento de formacdo que possibilitara, ao final do processo e ao longo do
desenvolvimento profissional, uma nova identidade para o professor.

Compartilhando dessa mesma ideia, e considerando que a pesquisa oferece a
possibilidade de reconstrucdo permanente, Oliveira e Gonzaga (2012) afirmam que a
formacdo do professor pesquisador, quando ressignificada a partir da concepcao do estagio
com pesquisa, € uma alternativa inovadora e capaz de contribuir no desenvolvimento da
educacao cientifica, em processos de formacdo de professores, atribuindo o papel de professor
pesquisador no processo de legitimacdo da educacdo cientifica.

Ludkee Boing (2012) fazem algumas consideragdes em relacdo a formacdo do
professor e ressalta a responsabilidade que a universidade tem nesse processo, embora ela
tenha dado maior énfase no aspecto tedrico em detrimento da préatica. Ressalta a urgéncia em
construir uma parceria efetiva entre a escola e a universidade e acredita que ficar atento ao
trabalho realizado pelo professor pode ajudar a fortalecer essa parceria e aproximéa-la das
necessidades que o futuro professor ira enfrentar.

O professor que vivencia um trabalho de pesquisa em sua graduacdo, exercendo com
firmeza seu papel de pesquisador, certamente, ao assumir a docéncia, tera olhar diferenciado
para 0 processo de pesquisa na escola. Nesse sentido, Severino (2008) ressalta a necessidade
de o professor envolver-se primeiro com a pesquisa, para acompanhar o desenvolvimento
historico do conhecimento e, segundo, porque o conhecimento sé se realiza como construgdo
de objetos.

A pesquisa oferece essa possibilidade de reconstrucdo permanente. Oliveira e Gonzaga
(2012) constatam que a formacéo do professor pesquisador, quando ressignificada a partir da

concepgdo do estdgio com pesquisa, € uma alternativa inovadora capaz de contribuir no
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desenvolvimento da educacéo cientifica, em processos de formacao de professores, atribuindo

o papel de professor pesquisador no processo de legitimacdo da educacéo cientifica.

4.4.1 Qualificacdo de professores, um constante repensar no aperfeicoamento de sua

pratica

Foi a partir do Plano Nacional de P6s-Graduacdo 2005 a 2010 que o professor da
educacdo basica passou a ser contemplado explicitamente na formulacdo das politicas
educacionais relativas a esse nivel de ensino (LUDKE; RODRIGUES; PORTELLA, 2012).

Reconhece-se que um quadro de profissionais qualificados é primordial para a
apropriacdo e a producdo do conhecimento cientifico na escola. Considerando que a
titularidade seja um dos pré-requisitos para a apropria¢do e o aprimoramento da producgdo do
conhecimento cientifico da pratica docente, observa-se que ha pouco incentivo nas politicas
de formacdo de professores que os oportunize a alcancar a qualificacdo para melhorar seu
trabalho.

E bem recente o empenho da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) para reverter o quadro atual de qualificagdo de docentes. Gradativamente,
por meio do Sistema Nacional de P6s-Graduacdo (SNPG), esse empenho tem refletido na
ampliacdo da oferta de cursos de pos-graduacdo, contido no atual Plano Nacional de Pds-
Graduacdo 2011 a 2020, o qual prevé uma politica de cursos de mestrado e doutorado que
beneficie 0 quadro de docentes da Educacdo Basica, ja que se acredita na relacdo de

interdependéncia com os demais niveis educacionais, como consta no plano:

N&o é raro ouvirmos de determinados professores reclamaces sobre o baixo
desempenho de seus alunos. Consequentemente, tais reclamacfes e queixas se
estendem as etapas educacionais anteriores cursadas por esses alunos, ficando que
ndo houve o satisfatério aproveitamento do processo de ensino-aprendizagem. Tudo
isso s6 reforca a relagdo de interdependéncia e a necessidade de tratarmos a
educacdo brasileira como um todo, de uma forma sistémica (BRASIL, 2010, p.155).

E uma politica que precisa de incentivo, pois se acredita que investir na formacio de
mestres e doutores para as areas do conhecimento contribui para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem e melhora o processo econémico e social do Pais. A
exemplo dos paises desenvolvidos, na Coréia do Sul, por exemplo, para assumir uma funcao

docente, é necessario que o professor, apds estudar quatro anos em periodo integral, ingresse
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no mestrado obrigatoriamente. Bem diferente da realidade do contexto educacional brasileiro,
em que os indices de doutores e mestres sdo bem inferiores.

O Grafico9 apresenta o quadro atual das fungdes docentes no Pais, ou seja, 0
percentual de doutores, mestres e especialistas, conforme publicacdo do Censo da Educacéo
Superior de 2012.

Gréafico 9 — Apresentacdo do quadro docente por Grau de Formagdo no ensino Superior no

Brasil
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Doutores

Fonte: dados do Censo Educacdo Superior (2012).

De um total de 362.732 docentes em exercicio, 31,7% sdo professores doutores, 38,9%
mestres, 26,3% especialistas e 2,9% graduados, e mais da metade dos professores trabalham
em instituicoes privadas.

Outro fato importante a considerar é a desigualdade na distribuicdo do quadro docente
das IES do Pais em relacdo ao grau de formagdo. Ha uma desigualdade no processo de
distribuicdo, em que a concentracdo de Mestres e Doutores é maior nas regides Sudeste e Sul,

respectivamente.

Quadro 4 — Numero de docentes distribuidos no Pais conforme a Formacédo Académica

GRAU DE FORMACAO
Sem ~ Graduacdo |Especializacdo| Mestrado Doutorado
. Graduacao
Regides
Rede | Rede | Rede | Rede | Rede | Rede | Rede | Rede | Rede | Rede
Publica | privada | Publica | privada | Publica | privada | Publica | privada | Publica | privada
Eg?t'so 2 1 | 946 | 64 |3.067 | 5242|4738 | 4332 | 3.845 | 991
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Regido 76 1 | 2517 | 94 | 6561 |14.396|13.492 |15.830 | 16.341 | 4.247
Nordeste
Regiéo

8 2 | 2309 | 1568 | 3.530 |36.840 | 11.412 |50.190 | 34.996 | 23.504
Sudeste
gjlg'ao 1 0 | 1247 | 344 | 4153 |11.651|10.430|18.883|15.649 | 6.745
Regido
Centro- 1 1 | 1559 | 97 | 2527 | 7.622 | 4.464 | 7.447 | 6.467 | 2.302
Oeste
TOTAL | 88 5 | 8578 | 2167 |19.838 |75.751 | 44.536 | 96.682 | 77.298 | 37.789

Fonte: dados do Censo Educacdo Superior (2012).

O Quadro 4 apresenta um panorama da distribuicdo do quadro docente nas regides
brasileira. Observa-se que, na Regido Norte, o nimero de doutores e mestres nas IES publicas
alcanca aproximadamente um terco do seu quadro docente, enquanto que nas instituicoes
privadas esse numero cai para 5.326 de mestres e doutores. O percentual de doutores
corresponde a 31,7%, mestre 38,9%, especialistas 26,3% e professores somente com até a
graduacéo 2,9%.

Uma das conclusfes que se pode obter para explicar esse fato € uma maior oferta de
cursos stricto senso nessas regides, também por abrigar maior nimero de instituicdes, com
48,6% das IES do Pais, além de ter alto indice populacional em relacdo as outras regides.

Constata-se que, em relacdo a Educacdo basica, ha uma correlacdo entre qualificacdo
de docentes e melhoria no indice de Desenvolvimento da Educacéo (IDEB). Conclui-se que
as regides com maiores indices de doutores e mestres sdo as regides em que houve melhores
aproveitamentos no IDEB, conforme publicacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL, 2014).

Em relacdo ao Estado do Tocantins, os Quadros 10 e 1lapresentam a distribuicdo de
docentes pertinente as Instituicbes de Ensino Superior da rede publica estadual e especifica a

qualificacdo dos professores, sujeitos desta pesquisa.
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Gréfico 10 — Apresentacao do quadro docente por Grau de Formacdo, no Estado do Tocantins
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Fonte: SGE/SEDUC (2016).

Pode-se constatar que, do total de professores lotados nas escolas da Rede Publica
Estadual, 73,9% possuem apenas a graduacdo, 25% aP06s-graduacdo,0,4% o titulo de mestre.
Ainda hd um percentual de 4% de professores sem graduacdo. Constatou-se apenas um

professor com titulo de doutor nas escolas da Rede Publica Estadual.

Gréfico 11 — Apresentacdo do quadro docente por Grau de Formacdo dos sujeitos que

compdem esta pesquisa
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Fonte: SGE/SEDUC (2016).

Ao analisar a titularidade dos professores que compdem o universo desta pesquisa,
constatou-se a existéncia de apenas trés professores com mestrado, 47 professores com
especializacao latu sensu e 165 professores que possuem apenas a graduacao.

Reconhece-se que um quadro de professores qualificados melhora a qualidade de

ensino e, no estado do Tocantins, o incentivo a essa qualificagdo pouco se tem percebido,
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conforme retratado nos dados. Observa-se que 76,3% dos professores possuem apenas a
graduacdo, 21,7% sdo especialistas latu sensu e apenas 1,3% s&o mestres, ou seja, trés
mestres, 0s quais estdo distribuidos nas escolas A, C e D. Constatou-se também a presenca de
um professor que possui apenas 0 Ensino Médio, conforme dados da Seduc.

Nota-se que ha uma desigualdade enorme em relacdo ao quadro docente de outras
regides do Pais. Com isso, pode-se afirmar que a presenca de um quadro de profissionais com
dedicacdo exclusiva em uma instituicdo de ensino considera-se o ideal para formar alunos,
fortalecidos cientificamente para serem futuros professores da Educacao Bésica.

Isso s6 podera ser efetivado com incentivos e politicas pablicas que estimulem os
professores a buscarem cursos de pds-graduacdo para se tornarem mestres e doutores. Embora
esses incentivos ainda estejam muito timidos, constata-se que é uma preocupacdo que tem
sido disseminada no contexto educacional. Uma das consequéncias dessa preocupacao Sao as
metas do PNE 2014-2024 que, a partir de 2016, constatou-se aten¢cdo maior ao processo de
formacdo de professores. Uma das metas a ser alcancada é a elevacdo gradual do nimero de
matriculas na pds-graduacéo stricto sensu, de modo a atingir uma titulacdo anual de sessenta
mil mestres e vinte e cinco mil doutores. Nesse sentido, o alcance dessa meta esta atrelado a

varias estratégias do Ministério da Educag&o:

Ampliar o investimento na formagéo de doutores de modo a atingir a proporcao de
quatro doutores por mil habitantes; Expandir o financiamento da pés-graduacéao
stricto sensu por meio das agéncias oficiais de fomento; Estimular a integracéo e a
atuacdo articulada entre a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e as agéncias estaduais de fomento & pesquisa; Expandir o
financiamento estudantil por meio do Fies a pds-graduacao stricto sensu; Expandir a
oferta de cursos de pds-graduacdo stricto sensu, utilizando inclusive metodologias,
recursos e tecnologias de educacdo a distancia (BRASIL, 2014, p. 77).

Convém dizer que aquilo que se espera na expansdo de oferta dos cursos de pos-
graduacdo stricto senso é a ndo repeticdo do que se tem observado nos cursos de licenciaturas
e pedagogias, um verdadeiro descaso sob o ponto de vista da producdo do conhecimento
cientifico.

A Formacdo Continuada de Professores é um direito previsto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, sendo dever do Estado promover a formagdo de seus
profissionais oferecendo preparo para o exercicio da profissdo. O art. 63 da LDB dispde:

Os institutos superiores de educa¢do manterdo:

I - cursos formadores de profissionais para a educacdo bésica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacao infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;
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Il - programas de formagdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacéo
superior que queiram se dedicar a educagao basica;

Il - programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

Os cursos de formacdo continuada, que visam a mudangas em cognigdes e préticas,
tém a concepgdo de que, oferecendo informacdes, contetdos, trabalhando a racionalidade dos
profissionais, produzirdo a partir do dominio de novos conhecimentos mudancgas em posturas
e formas de agir (GATTI, 2003).

Analisando as perspectivas situacionais das Formacdes de professores no Brasil, ha de
se reconhecer que esse cenario necessita urgentemente de ateng&o, principalmente para se ter
clareza na politica de Formagdo Continuada no contexto educacional brasileiro. N&o é em véo
gue essa preocupacdo tem promovido inquietacdes de representantes de instituicbes que
direcionam as politicas de Formacao Continuada no Pais.

André (1999) confirmou esse cenario em um estudo em que analisou dissertacdes e
teses produzidas nessa area no periodo de 1990 a 1997. Constatou-se que, dos 284 trabalhos
analisados sobre formacéo do professor, 76% abordaram o tema da Formacdo Inicial e 14,8%
evidenciaram o tema da Formacdo Continuada. Por meio da andlise de artigos publicados na
area, o conteudo mais enfatizado nesses trabalhos referiu-se a avaliacdo de cursos de
formacéo.

A Formacédo Continuada de professores tem sido um alicerce histérico em decorréncia
dos problemas educacionais, entretanto as situacGes emergentes da sociedade imp&em cada
vez mais aos Curriculos da Formacdo Continuada e de professores a necessidade de
atualizacdo e renovacdo. Embora, ainda de forma timida, esses cursos vieram para suprir a
deficiéncia das graduacdes, como mencionado anteriormente, e em decorréncia da
“precariedade em que se encontram muitos cursos de formagdo de professores em nivel de
graduagao” (GATTI, 2008, online).

Na busca pela qualidade nas escolas, vislumbrando a superacdo de problemas
ocorridos na educacdo brasileira, bem como as varias reformas realizadas nesse contexto, o
Ministério de Educacdo finalmente atentou para a importancia das politicas de Formacéo
Continuada. Essa talvez seja a unica alternativa que permita contribuir com o
desenvolvimento profissional do professor ja na ativa e, consequentemente, melhorar a
qualidade do ensino.

O desafio de atender a demanda por Formagdo Continuada no Pais levou 0 MEC a

organizar Centros de Pesquisa e de Desenvolvimento da Educacdo (CPDE), a partir do ano de
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2003, instituindo a Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores em todo Pais, que
envolveu parcerias entre as universidades e os sistemas de educacdo basica (BRASIL, 2006).

Instituiram-se diretrizes para a Formacgédo Continuada de professores e, nessa proposta,
selecionaram-se vinte projetos em torno de cinco grandes areas: Alfabetizacdo e Linguagem,
Educacdo Matemaética e Cientifica, Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais, Artes e Educagdo
Fisica, Gestdo e Avaliacdo da Educacédo, das quais 60% destas estavam localizadas no sul e
sudeste do Pais (BRASIL, 2006).

Por outro lado, estudos apontam a falta de mobilidade ou flexibilidade das instituicbes
envolvidas nessa proposta como um entrave para a execucgdo das diretrizes, especialmente nas
universidades, com numero reduzido de profissionais com interesse e qualificacdo para
assumirem um projeto com essa dimensdo, além de distintas concepcdes referentes a
Formacdo Continuada das proprias instituicdes (SANTOS,2008).

Desde entdo, o MEC vem assumindo esse papel de coordenador e indutor na
formulacdo e institucionalizacdo de uma politica Nacional de Formacgdo Continuada, que
busca articular os diferentes niveis e sistemas, assumindo, assim, suas funcdes como 6rgéo de
definicdo e coordenacdo de politicas, em estreita articulacdo e colaboracdo com os sistemas de
ensino (BRASIL, 2004).

O consenso dessa politica parte do pressuposto de que a formacdo do educador deve
ser permanente e ndo apenas pontual, com necessaria reflexdo constante do professor, em que
a teoria e a préatica docente sejam articuladas com a formacéo inicial e a producdo académica
desenvolvida nas universidades, além de sua realizacdo ocorrer no cotidiano escolar, com
horéarios determinados e bonificacdo na carreira docente com base no curso que realiza
(BRASIL, 2006).

O pesquisador portugués Anténio Ndvoa, em entrevista publicada pela Revista Gestao
Educacional, no dia 15 de janeiro de 2015, ressaltou que a formacdo do professor passa por
trés grandes fases: a primeira € a fase inicial, que acontece primordialmente na universidade,
visto ser este 0 espago que se encontra o conhecimento, a ciéncia; a segunda, a fase da
transicdo, do professor principiante, da residéncia em que o professor se integra na escola para
criar uma identidade profissional; a terceira fase, em que o professor ja é autbnomo, a fase da
Formacdo Continuada, sendo a escola o l6cus primordial dessa formacdo. Para tanto,
necessita-se organizar o tempo e materiais para que os professores possam trabalhar em

conjunto.
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E certo que a escola é imprescindivel para o desenvolvimento do individuo e da
sociedade, como também sdo indispenséveis bons professores, pois sem eles ndo ha boa

escola.

4.5 EDUCACAOQ CIENTIFICA E FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A Educacéo Cientifica esta ligada a producéo do conhecimento, e essa producdo nao
acontece somente em cursos de graduacdo e pos-graduacdo com objetivo exclusivo definido
para esse fim, como muitos acreditam. Esse processo comeca desde que o aluno inicia sua
jornada escolar, quando sdo apresentadas a ele situacfes que instiguem a sua curiosidade.

Educar cientificamente é aproveitar conhecimentos cientificos que possam elevar a
qualidade de vida, por exemplo, em saude, alimentacdo, habitacdo, saneamento, questes
ambientais etc., tornando tais conhecimentos oportunidades fundamentais para assumir estilos
de vida mais dignos, confidveis e compartilhados (DEMO, 2010).

A Educacdo cientifica acontece quando o aluno é submetido a encarar 0 erro e a
duvida sem constrangimentos, quando é experimentado na responsabilidade de iniciar e
concluir uma tarefa, quando o aluno é constantemente apoiado a ousar, a questionar, a buscar
novas iniciativas. Com isso, os alunos passam a desenvolver esquemas de conhecimentos
mentais para dar conta da realidade cotidiana, e quando surgem novos elementos
questionadores esses esquemas sdo desestruturados para reestruturar novamente, e assim
novos conhecimentos sdo produzidos persistindo pela vida afora. E o que Piaget
(1976)chamou de Processos de Acomodacao e Assimilagéo.

As ciéncias, concebidas e ensinadas como simples matéria, em vez de proporcionar ao
aluno uma reconstrucdo continua da sua experiéncia, apresentam-lhe um mundo falsamente
compartimentado em blocos disciplinares herméticos. Para que essa contradicdo possa ser
superada, ha de se promover uma educacdo cientifica convenientemente humanizada, capaz
de estender a aplicacdo desse conhecimento a areas em que esta tem sido ignorada
(GALVAO, 1998). Nesse propoésito, romper com a dicotomia entre ciéncias naturais e
ciéncias sociais, estabelecendo categorias de inteligibilidades globais para derreter as
fronteiras em que a ciéncia moderna dividiu e encerrou a realidade (SANTOS, 2010), se faz
necessario em prol de uma Educacdo cientifica que se quer alcangar na escola.

O reflexo dessa dicotomia entre as ciéncias é notério no ambiente escolar. Alguns

educadores permanecem com préaticas vinculadas ao “paradigma dominante” (SANTOS,
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2010, p. 40), e isso tem perpetuado uma forma de produgdo de conhecimento
compartimentado. Infelizmente, o estimulo a producdo do conhecimento cientifico ainda
permanece obscuro na realidade de muitos educadores. A concepc¢do de uma educacao
cientifica desenvolvida nos diversos componentes curriculares € algo desafiador e que ainda
se encontra nebulosa no cotidiano de sala de aula, haja vista que a propria concepcao desse
procedimento no meio docente apresenta divergéncias.

O Gréfico 12 traduz a concepc¢do dos professores entrevistados demonstrando qual
nivel de ensino consideram ser o ideal para iniciar o processo de educacdo cientifica na

escola.

Gréafico 12 — Em qual nivel de ensino deve haver a insercao da Educacdo Cientifica na escola

B Ensino Fundamental Anos
Iniciais
Ensino Fundamental Anos
Finais

Ensino Médio
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disciplina de Ciéncias
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sobre Ed.Cientifica
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Fonte: elaborado pela autora.

Observa-se que 34% dos professores acreditam que o desenvolvimento da educagéo
cientifica deva iniciar a partir do Ensino Fundamental Anos Iniciais, 14% nos Anos Finais e
16% dos professores acreditam que esse trabalho deve acontecer somente no Ensino Médio.
Um fato marcante dessa entrevista evidenciou que 5% dos entrevistados ainda acreditam que
isso seja possivel somente nas disciplinas de Ciéncias, e 5% relataram ter poucas informacdes
sobre a educacdo cientifica. Somando-se os professores que deixaram de responder essa
questdo com os professores que disseram ter poucas informac6es sobre educacédo cientifica,
chega-se a um percentual 31%, ou seja, quase um ter¢co dos docentes tem uma Visdo

equivocada do ensino cientifico.
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Ainda com foco na analise desses dados, observa-se que nem todos os professores tém
0 mesmo conceito em rela¢do ao desenvolvimento da educacéo cientifica na educagédo basica,
especialmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Levando-se em consideracdo essas respostas, observa-se que ha um descompasso na
busca do significado, até mesmo do préprio termo Educacéo Cientifica, para a grande maioria
dos professores entrevistados. Entretanto, como promover uma educacdo cientifica em
disciplinas cuja grande maioria dos professores desconhece, e muitos acreditam ainda que seja
necessaria apenas nas Ciéncias Exatas e Biologicas? Como promover algo que ainda esta
obscuro na préatica docente? Decerto é necessario que algumas acfes devam ser levadas a
cabo para levar a esse entendimento.

Diversas instituicdes tém suscitado preocupacdes alertando para a urgéncia de uma
educacdo para tal fim. O Relatdrio sobre a Educacgdo para o século XXI mostra a necessidade
de investir na qualidade do ensino, especialmente nos professores para amenizar o quadro
educacional com a presenga de alunos com grandes dificuldades no ambiente social e
familiar, impondo novas tarefas aos professores. Se o “primeiro professor” que a crianga ou o
adulto encontra na vida tiver uma formacdo deficiente, ou se revelar pouco motivado, é a
propria fundacéo sobre a qual se construird a futura aprendizagem que ficara pouco solida
(DELORS, 20086, p. 159).

Assim, elevar os indices de conhecimento cientifico dos alunos perpassa pela
formagao do professor, visto que “a qualidade de ensino ¢ determinada tanto ou mais pela
formagdo continua dos professores do que pela sua formagdo inicial” (DELORS, 2006,
p.160). Ensinar a pensar cientificamente requer a mobilizacdo de saberes, de acéo, de
compromisso, de metodologias de trabalho pelo professor.

Entretanto pesquisas mostram que em diversos lugares ha pouca familiarizacdo de
docentes em relacdo a educacdo cientifica. Ha uma alta porcentagem de professores que nao
passaram pela experiéncia de ter vivenciado na préatica a educacdo cientifica. E esse é um
retrato do que foi encontrado neste estudo. Isso tem refletido na docéncia de sala de aula, haja
vista que, a partir dessas experiéncias, os futuros professores constroem habilidades para
desenvolverem com seus alunos a educacéo cientifica, ou seja, a produgdo de conhecimentos.

A grande maioria dos educadores encontram barreiras para vivenciar no cotidiano da
escola o exercicio dessa metodologia de trabalho. Ludkee Cruz (2005), pesquisadoras e
sequidoras das ideias de Stenhouse (1975) sobre a concepgdo do professor da Educacgdo
Basica como professor pesquisador, tém desenvolvido varios estudos nessa linha de

pensamento. Em 2005, publicou uma pesquisa intitulada “O professor, seu Saber e sua
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pesquisa” realizada em quatro escolas, em que analisou o0 exercicio de setenta professores em
suas atividades para identificar o exercicio da pratica da pesquisa paralela as suas atividades
docentes na escola. Verificou-se uma auséncia de indicio de formacdo para a pesquisa nos
cursos de graduacdo. Na visdo dos entrevistados, a pesquisa na escola esta intimamente
associada a sua vinculagdo com a universidade, e boa parte desses professores afirmaram ter
se preocupado com a pesquisa somente durante e ap6s 0s cursos de especializacdo: mestrado
ou doutorado.

Nessa perspectiva, muitos docentes apropriam-se de habilidades de pesquisa somente
a partir da realizacdo de cursos de Especializagdo — mestrado e doutorado —, todavia sdo
opcdes que ndo estdo ao alcance de todos os professores.

Com base em dados coletados neste estudo, referentes a especializacdo dos
professores, publico-alvo desta pesquisa, observa-se que menos da metade destes fizeram uma

Pos-Graduagdo. O Gréfico 13 ilustra essa representagéo.

Gréafico 13 — Percentual de Professores entrevistados com Pos-Graduacao.
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Fonte: elaborado pela autora.

Observa-se que apenas 43,2% dos professores entrevistados afirmaram ter realizado
uma Pds-Graduacao. Ao perguntar sobre as instituicdes que concluiram suas especializacdes,
13,5% destes professores o fizeram em instituicdo publica e 29,7% em instituicdo privada.
Fica evidente o pouco incentivo das IES publica, na oferta de cursos para qualificacdo dos
professores. O que se tem observado constantemente nas propostas do MEC sdo ofertas
incentivando professores a buscarem uma segunda licenciatura. Talvez isso seja necessario

para oportunizar formagcdo a muitos professores que estdo atuando nas escolas em areas
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diferentes da sua. Como as ofertas de po6s-graduacdo propostas por Universidades Publicas
séo insuficientes, muitos docentes procuram cursos de qualificagdo em IES privadas.

Em relacdo aos indices de professores com Especializacdo Stricto Sensu, a realidade é
bem diferente, pois se encontra um publico com essa formagdo bem reduzido. Segundo o
Recursos Humanos da SEDUC, no Estado do Tocantins, a estimativa geral aponta um total de
6.271 docentes apenas com a graduacdo, 2.137 com Pds-Graduacdo Lato Sensu, 35
professores com o titulo de Mestre e apenas um professor com titulo de doutor
(TOCANTINS, 2016).

Reconhece-se que os dados em relacdo ao numero de professores diferem das
informagdes retiradas do SGE, uma vez que os dados contidos nesse sistema séo alimentados
pela prépria escola. Os dados emitidos pelo Recursos Humanos considera 0 montante de
todos os professores da Rede Publica Estadual, inclusive aqueles que estdo a disposi¢do para
outras instituigoes.

Dessa forma, ndo se pode esquecer de que quem concretiza a docéncia como
fendmeno € o professor, e é na escola em que se utiliza a sala de aula nesse percurso, porém a
formacgdo continuada ndo se constroi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas, e sim por meio de um trabalho de reflexividade critico sobre as praticas de
reconstrugio permanente de uma identidade pessoal (NOVOA, 2009).

Entretanto trabalhar com pesquisa na Educacdo Bésica ndo implica necessariamente
que o professor seja um pesquisador para desenvolver a temética da pesquisa em sala de aula,
mas de praticar uma docéncia mantendo uma postura investigativa com intensas atividades de
buscas e investigacdes problematizadora, “embora ndo seja uma ideia simplista para o qual
basta possuir um maior nivel de conhecimento” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Observa-se um descompasso nessa trajetdria. O sistema educacional exige um
professor com habilidades para cumprir seu papel, que assegurem aos alunos adquirirem
conhecimentos e competéncias relevantes para contribuir para o desenvolvimento de seus
paises (UNESCO, 2015). Entretanto os professores, em sua grande maioria, ndo passaram
pela experiéncia de vivenciar um trabalho de conclusdo de curso, ou seja, nunca atuaram
ativamente em pesquisa.

Carvalho E Gil-Pérez (2011) nos alertam que muitos universitarios ndo se propdem a
dedicar-se ao ensino, concebendo essa op¢do apenas como secundaria, ou entdo para exercer a
docéncia apenas em cursos de PoOs-Graduacdo, o que causa graves inconvenientes. E

necessario que, independentemente de qualquer instituicdo responsavel pela formacgéo
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docente, a didatica especifica se responsabilize pela coordenacdo geral e pelas praticas
docentes.

Nessas praticas, a Educacdo cientifica precisa ter carater centralizador, porque

Quando passa por um processo de Educacdo Cientifico mediado pela pesquisa o
professor passa a ser sujeito do seu préprio conhecimento, ao problematizar e
registrar as suas experiéncias pedagogicas, principalmente no periodo de estagio, o
professor em formacéo estarda iniciando a construcdo de sua identidade docente e, ao
mesmo tempo, despertando o sentimento de tornar-se professor—pesquisador. Ao ser
formado nessa perspectiva de ciéncia, o professor ndo sé tera contato com conceitos
e métodos cientificos, mas também se constituird num sujeito ativo do processo de
pesquisa que utiliza instrumentos, cataloga informacGes e analisa-as numa
perspectiva epistemologica e chega a resultados que Ihe possibilitam o sentimento
de pertenca a um fazer cientifico (GHEDIN, 2015, p. 99).

A partir de uma perspectiva de formacéo, os professores terdo condi¢des de apropriar-
se dos procedimentos necessarios para a producdo de conhecimento cientifico e, por fim,
desenvolver na escola atividades que despertem o senso critico dos alunos para compreender e
se posicionar frente as constantes mudancas do mundo contemporaneo.

Demo (2010) faz uma critica em relacdo ao papel do professor e ressalta que na
universidade muitos professores ndo exercem a pesquisa de fato, ¢ apenas “ddo aulas
instrucionistas”. Ressalta que muitos professores da Educacdo Bésica sé utilizam a pesquisa
como “expediente auxiliar”, sem dominio, ausente de qualidade formal e politica. No entanto
considera necessario que o papel do professor ndo é s6 ministrar pacotes de contedos, porém
transforma-los em desafios de pesquisa e elaboracdo propria para os alunos.

Entende-se que é consenso no meio educacional que o educar cientificamente deve
partir da experiéncia prévia do aluno e do ambiente em que ele cresce, pois isso proporciona a
reconstrugdo continua da experiéncia de cada aluno. Cachapuzet al. (2005) ressaltam a
importancia da educacao cientifica no desenvolvimento social e pessoal, porém tém visto uma
recusa de estudantes para a aprendizagem das ciéncias. Para ele, uma das justificativas é a
discordancia da natureza do ensino das ciéncias em que muitos professores transmitem visoes
das ciéncias que se afastam da forma como se constréi e evolucionam os conhecimentos
cientificos.

Embora o desenvolvimento da Educacdo Cientifica no Ensino Fundamental seja uma
estrategia essencial, ¢ uma realidade que ainda esta bem distante do planejamento do
professor. Ludke e Boing (2007, p. 30) dizem que:

Falar em producdo de conhecimentos pelo professor ainda é tabu. Em primeiro
lugar, porque as condi¢Bes concretas de trabalho docente no Brasil tornam
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extremamente improvaveis as possibilidades de a pesquisa vir, a curto ou médio
prazo, a ser inserida no perfil profissional dos professores de ensino fundamental e
médio [...] pesquisar é um fardo praticamente impossivel de se carregar [...] ha
enormes resisténcias entre os académicos e formadores de professores em admitir
essa possibilidade. Se a pesquisa do professor se baseia no modelo cientifico
tradicional, acusam-na de ser positivista e ultrapassada; se a pesquisa do professor
parte para outras abordagens, acusam-na de ser pouco cientifica.

Maciel (2011) em estudo realizado com académicos do curso de pedagogia graduados
entre o periodo de 1999 a 2001, procurou compreender as concepcfes de pesquisa desses
académicos e constatou uma realidade bem parecida com a mencionada por Ludke e Boing
(2007). Constatou que muitos professores ndo conseguem elaborar uma ideia do que seja a
pesquisa, e afirmaram ter encontrado muitas dificuldades para desenvolvé-la. Alguns
relataram ndo terem tido essa experiéncia em seus processos de formacdo, assim, o autor
concluiu alertando para a necessidade de o professor ensinar ndo somente a ler, escrever e
contar, mas promover momentos de reflexdes, articulagdes entre o escrito e o interpretado, o
teorizado e o real. E isso se consegue inserindo essa atividade na formacédo inicial do
professor.

Essas evidéncias também tém se confirmado no cotidiano de escolas publicas da rede
estadual, especificamente nas escolas que fazem parte do universo desta pesquisa.
Considerando que a sala de aula constitui local privilegiado para o estabelecimento de
relacBes entre aluno e professor na producdo do conhecimento, buscou-se compreender, por
meio da entrevista realizada com os professores, que concep¢do de educacdo cientifica esta
presente no meio desses docentes, independentemente do componente curricular que
trabalham. Esse questionamento foi respondido por 39 professores e os resultados foram

agrupados conforme similaridade, detalhados no Gréafico 14.



80

Gréfico 14 — O que os professores entendem por Educacédo Cientifica

Compreende a Educacéo Cientifica como recurso
que desenvolve a autonomia, motivagdo, habitos e 23%
costumes do aluno.
Compreende a Educacdo Cientifica como pesquisa
desenvolvida apenas nas Ciencias Fisicas e _ 8%

Biolbgicas

Compreende a Educacéo Cientifica como algo que _ 21%

estd presente somente na academia.

Tem pouco conhecimento a respeito da Educacéo _8%

cientifica
Associa a Educacéo Cientifica a Projetos, feiras 20%
de ciencias, Aulas extra classe.

Fonte: elaborado pela autora.

Dos professores que responderam a pergunta, 23% compreendem a Educacgdo
Cientifica como um recurso que desenvolve a autonomia, motivacdo, habitos e costumes do
aluno, e 20% associaram a educacdo cientifica a projetos, feiras de ciéncias, aulas extraclasse.
Constatou-se também que 8% dos professores consideram a educacdo cientifica como um
recurso a ser desenvolvido apenas na disciplina de Ciéncias Bioldgicas, e 21% entendem que
essa metodologia esta presente somente na academia. Um fato que preocupa foi o percentual
de professores entrevistados que afirmaram ter pouco conhecimento em relacdo a Educacao
Cientifica, ou seja, 28%, embora 47% tenham deixado de responder a pergunta. Pode-se
deduzir que o percentual de professores que tém poucas informacgdes sob o ponto de vista da
educacdo cientifica pode ser bem mais elevada do que se deixa transparecer.

Reconhece-se que um laboratério de ciéncias dentro de uma unidade escolar é um
recurso que contribui para melhorar consideravelmente a qualidade do ensino, porque, além
de ampliar as dimens@es cientificas, contribui para desenvolver habilidades investigativas,
comunicativa, pois promove maior participacdo, integracdo entre alunos e professores.
Entende-se também que ndo somente aulas em laboratorio sejam garantia para o sucesso da
aprendizagem, entretanto dependerdo da forma como o professor conduz e desenvolve as

atividades, a contextualizacédo, a problematizacéo.
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Gréfico 15 — Atividades desenvolvidas vista pelos professores como EducacgaoCientifica

Observacgdo, debates, registros, construgdo de 2304
textos referentes a temas ambientais

Aulas praticas partindo do cotidiano e da 15%
curiosidade do aluno

Projetos referentes a drogas, DST, Gravidez 15%
na adolescencia, articulado ao PPP

Pesquisas na Internet, pesquisa bibliogréfica, 15%
coleta de dados

31%

Feira ciencias, projetos, teatro |

Fonte: elaborado pela autora.

Observa-se que 46% dos professores descreveram como atividades de educagéo
cientifica a feira de ciéncias, projetos referentes a drogas, DST, gravidez na adolescéncia,
teatro. Outros 15% relataram o desenvolvimento de aulas praticas com base no cotidiano e na
curiosidade dos alunos, e23% dos professores citaram a observagéo, os debates, 0s registros,
construcdo de textos referentes a temas ambientais como atividades de educacéo cientifica
desenvolvidas por eles na escola.

Séo consideracdes bem generalistas, em que a grande maioria dos professores associa
a Educacdo cientifica a acGes pontuais, desenvolvidas por meio de projetos nas unidades
escolares. Embora tenha sido unanime o reconhecimento dos professores em considerar
importante a educacédo cientifica no cotidiano escolar, quando foram solicitados a relatarem
sobre essas praticas, percebeu-se embaraco no entendimento do que seria para eles a
Educacdo Cientifica. Isso demonstra claramente o despreparo frente ao tema. Para muitos
professores, a Educacdo Cientifica configura-se como algo um pouco afastado de sua vivéncia
e direciona a pesquisa para as academias, distanciando-o do contexto da Educacdo Basica. A
producdo do conhecimento certamente manteve-se vinculada a uma estruturacdo curricular
reprodutiva, centralizada apenas em pacotes candnicos intocaveis que Ihes cabiam apenas
acumular contetdos que lhes eram repassados por meio de aulas instrucionistas (DEMO,
2010).

Uma das evidéncias desses posicionamentos é investigada pela pesquisadora Ludke
(1993), que fez uma revisdo de algumas pesquisas realizadas por ela em relacdo a pesquisa na
educacéo bésica. Ela procurou compreender a relacdo dos saberes dos professores de todas as

disciplinas em seu exercicio profissional, e as respectivas atividades de pesquisa. Nessa
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investigacdo, segundo esta pesquisadora, nenhum docente mencionou, em qualquer disciplina,
a atividade de pesquisa em seu exercicio profissional. Sdo fatos que tém demostrado
verdadeiro distanciamento dessa atividade nas praticas dos professores.

Partindo dessa constatacdo, a mesma pesquisadora procurou realizar novamente outro
estudo, para buscar evidéncias de por que se dar ou ndo essa relacdo, entre a atividade de
pesquisa e 0 que é habitualmente considerado o dominio do saber docente. Ou seja, buscou-se
analisar o arsenal de recursos trazido pelo professor das agéncias formadoras, e se 0 mesmo
era desenvolvido por ele em seu exercicio profissional. Concluiu que falta uma politica
governamental de valorizacdo do magistério, e ainda clareza sobre que pesquisa poderia ser
considerada indicada para responder as necessidades sentidas pelos professores. Isso seria 0
primeiro passo para contribuir com o crescimento do seu saber, como também ajudaria a
propria universidade a ampliar seus horizontes de pesquisa, envolvendo temas e abordagens
metodoldgicos mais proximos dos problemas vividos por alunos e professores.

Embora se perceba uma grande lacuna entre a teoria e a préatica da educacao cientifica
na escola, a grande maioria dos professores entrevistada acredita em uma proposta centrada
na Educacdo Cientifica. Quando questionado sobre a efetivacdo desse trabalho em sala de
aula, dos 61 professores que responderam essa questdo, apenas 22,9% afirmaram ter
desenvolvido atividades envolvendo a Educacéo Cientifica na sala de aula, entretanto, quando
solicitados para descrever essas atividades, apenas 17 professores relataram ter realizado algo.

Gréfico 16 — Percentual de Professores que considera importante a Educacdo Cientifica na

Educacdo Basica

ESim
= Nao

= Nao responderam

Fonte: elaborado pela autora.
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Do grupo de professores entrevistados, 65% se posicionaram favoravelmente a essa
metodologia de trabalho. Apenas uma professora discordou, justificando que a escola néo tem
estrutura suficiente para desenvolver a educacdo cientifica, além de pouco tempo
disponibilizado no horéario aos professores.

Tardife Zourhlal (2005) pesquisaram temas nessa area sintetizando trabalhos de varios
pesquisadores realizados durante 20 anos em paises da América do Norte. Constataram uma
impressdo bastante negativa quanto a relacdo entre a pesquisa académica sobre 0 ensino e a
pratica profissional dos professores. As atividades cientificas dos pesquisadores académicos
parecem, em geral, pouco adaptadas a realidade dos profissionais e muitas vezes passam
longe de suas necessidades. Ressaltaram que esse modelo de racionalidade técnica produziu o
efeito perverso de afastar a pesquisa académica da préatica profissional, além de desvalorizar
ou mesmo ignorar as necessidades e 0s conhecimentos dos profissionais e de distancia-los da
producdo do “saber culto” a ponto de parecerem pertencer a universos separados e
completamente independentes. Concluiu que a formacéo para a pesquisa durante a graduagao
ainda é parcial, e em relacdo a Formacdo Continuada e aperfeicoamento, a situacdo é pior,
haja vista que apenas 10% dos professores passaram por um curso de iniciacdo a pesquisa. No
caso brasileiro, essa realidade deve ser ainda mais grave.

O mesmo tipo de questionamento foi realizado neste estudo. Perguntou-se sobre o que
os professores consideram importante para desenvolver a educacgdo cientifica na escola. As
respostas foram agrupadas em quatro categorias. ldentificou-se que apenas 39% dos
professores responderam este questionamento, do qual foi detalhado os percentuais nas

categorias estabelecidas no Gréafico 17.

Gréfico 17 — O que os professores consideram importante para melhorar o desenvolvimento

da Educacdo Cientifica na escola

Incentivo e Motivagéo
Formag&o de Professores 62,5%
Estrutura Fisica

Recursos Tecnologicos e Laboratdrios

Alteragdo do Curriculo

Fonte: elaborado pela autora.
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Na opinido dos professores entrevistados, 62,5% consideram que 0 investimento em
formacdo de professores para qualifica-los a exercerem a prética da educacdo cientifica na
escola é condicdo importante para seu aperfeicoamento. No entanto 6,2% dos professores
afirmaram que o incentivo e a motivacao sdo importantes para esta pratica. Além deste 9,4%
atribui a alteracdo do Curriculo.

Fica notdrio o reconhecimento do pouco preparo que os professores demonstraram na
apropriacdo dessa metodologia de ensino na educacdo basica. Observa-se que um dos
principios norteadores evidenciado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores é a insercdo, na organizacdo curricular dos cursos de formacdo da Educagédo
Bésica, o preparo para “o aprimoramento em praticas investigativas”. Contudo, quinze anos
apos a publicacdo dessas diretrizes, observa-se que as mudancas para essa adesdo ainda sdo
muito insipientes, quase nulas, e as praticas permanecem estagnadas, principalmente em
cursos de licenciaturas e pedagogias em que a pesquisa estd bem distante do que orienta a
DCN.

Reconhece-se que 0 incentivo e a motivacdo sdo importantes para o desenvolvimento
dessa pratica, sendo estratégias fundamentais para que os conteidos possam ser trabalhados e
apropriados pelos alunos de forma significativa. Entretanto a formacdo do professor é a
principal prioridade para que de fato esse processo metodol6gico aconteca na docéncia da sala
de aula. A infraestrutura fisica das escolas foi percebida por um percentual de 12,5% dos
professores como fator determinante para desenvolver a pesquisa. Uma pequena porcentagem,
9,4%, atribuiu aos Recursos tecnoldgicos e a construcdo de laboratdrios para aulas préaticas
como fator importante.

Pesquisadores como Hodson (1998) avaliam que nem todas as experiéncias praticas
desenvolvidas dentro de um laboratério sdo ideais para promover a construcdo do
conhecimento. Esta autor afirma que ja passou o tempo em que os professores precisavam
fazer a defesa dos laboratorios de ciéncias nas escolas, sendo o trabalho pratico amplamente
improdutivo. Faz-nos refletir sobre o porqué de as aulas praticas em laboratério terem
adquirido um status tdo elevado na mitologia da profissdo do ensino de Ciéncias. Talvez os
experimentos sejam tdo largamente utilizados na ciéncia que os professores de ciéncias
figuem condicionados a considera-los como parte necessaria e integral do ensino de ciéncias,
entretanto ndo sugere a exclusdo do trabalho pratico do curriculo, mas uma reforma radical do
trabalho em laboratério e dos experimentos no ensino de ciéncias.

Outras formas de produzir o conhecimento estdo ao alcance dos professores, como a

utilizacdo do patio da escola, videos amparados por atividades que estimule os registros de
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dados, estudos de casos, atividades problematizadoras, enfim, séo atividades que podem
perfeitamente substituir aquelas atividades desenvolvidas dentro de um laboratério.

Dessa forma, parte-se do principio de que o professor € sempre o mediador no
processo de ensinar e aprender e principalmente no processo de aprender (DEMO, 2011).
Entretanto o processo de ensinar ainda estd bem distante de um curriculo que desperte no
aluno o processo do aprender a aprender, de fazer com que as informagOes trabalhadas

cientificamente possam transformar em conhecimentos eficientes para sua autonomia.

4.5.1 Pesquisa na Formagdo Continuada de professores, a realidade no Estado do

Tocantins

Ap0s a criacdo do Estado do Tocantins, ocorrida a partir da Constituicdo Federal no
ano 1988, deu-se sequéncia ao processo educacional desmembrado do estado de Goias por
meio dos seus pioneiros. Entretanto a Formacdo Continuada de Professores restringia-se
apenas ao desenvolvimento de oficinas que eram vistas como cursos de aperfeicoamento
oferecidos aos professores.

Somente a partir do ano de 2000, por iniciativa do Ministério da Educacédo, 0s cursos
de aperfeicoamento passaram a ter outra l6gica estrutural. Cabe aqui discorrer de forma
sucinta os cursos de Formacdo Continuada desenvolvido no Estado do Tocantins, com base na
pesquisa de Mestrado realizado por Pereira (2010), e entrevista feita a técnica responsavel
pela Geréncia do Ensino Fundamental da SEDUC.

Iniciou-se com o Programa Parametros em Ag&o, operacionalizados por meio de grupo
de estudos de professores e técnicos das Diretorias Regionais de Ensino, os quais exerceram a
funcdo de coordenadores de grupo. Nas séries iniciais, o centro de formacdo do referido
programa aconteceu na cidade de Tocantindpolis. Na Educacdo Infantil, essa conducéo ficou
a cargo de Assessores do Ministério da Educacdo, em decorréncia da inexisténcia de pessoal
qualificado exigida na época. Sequencialmente, os Coordenadores de grupos assumiam as
responsabilidades com a formagédo dos professores das Diretorias Regionais de Ensino, na
época eram onze coordenadores que articularam o calendario da Secretaria Educagdo e
Cultura. Adequou-se uma carga horaria para manter uma sistematica de estudo para que todos
os professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais e Educacdo de Jovens e Adultos

— EJA 1° Segmento participassem dos encontros.
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A partir do desenvolvimento do Programa Pardmetros em Agdo, a Secretaria de
Educacgdo constituiu grupo de estudos incluindo técnicos da secretaria e representantes de
diversos segmentos curriculares para iniciar o processo de construcdo da Proposta Curricular
do Estado do Tocantins.

A principio, elaborou-se um documento com a participacdo dos profissionais
convidados que, posteriormente, foram encaminhados as equipes pedagogica das unidades
escolares para estudo e contribuicdes. A primeira versao da Proposta Curricular foi concluida
em 2004, sendo disponibilizada as escolas. No ano de 2005, construiu-se a Proposta
Curricular do Ensino Médio com o auxilio de consultoria e, sequencialmente, os professores
passaram a utilizar esses documentos para construir seus planejamentos servindo de
referencial para o direcionamento das praticas pedagdgicas na sala de aula (TOCANTINS,
2004).

Foi um processo que se efetivou a partir da instituicdo da equipe de Assessores de
Curriculo no quadro de modulacdo da SEDUC, em todas as Diretorias Regionais de Ensino.
Os técnicos, com a funcdo de Assessores de Curriculos representantes de cada componente
curricular, tinham a funcdo de contribuir com a implementacdo da Proposta Curricular do
Ensino Fundamental em todas as Diretorias Regionais de Ensino. Assim, os assessores de
cada Diretoria Regional de Ensino eram amparados pelos Assessores de Curriculo da Sede da
Secretaria de Educacéo para concretizar as atividades (CAMARGO, 2010).

Esse caminho de formacdo se estendeu pelo periodo entre 2007 e 2008 e,
sequencialmente, foram inseridos outros programas em outros niveis de ensino, como
Circuito Campedo, que atendeu professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental; o
Programa Gestar 11, que vigorou nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica; CEMPEC, voltado para a correcdo de fluxo de alunos do 6°
ao 9° ano; Educacdo na Diversidade, que contemplou professores da Educacdo do Campo,
Ambiental, indigena, EJA e Ensino Especial; além da CESGRANRIO, para atender aos
professores do Ensino Médio (CAMARGO, 2010).

Com base em entrevista realizada com uma técnica da Geréncia de Ensino
Fundamental, a partir do ano de 2005, a Formacgdo Continuada de Professores no Estado do
Tocantins girou em torno dos programas predefinidos pelo MEC, especialmente em relacao
aos professores das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Somente a partir da
constituicdo das equipes de Curriculos na SEDUC e Diretorias Regionais, as FormacGes

Continuadas de Professores estenderam-se para as outras areas do conhecimento, entretanto
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essas formacgdes concentravam-se em torno de oficinas pedagogicas, partindo de temas
surgidos de demandas propostos por professores das unidades escolares.

Outra evidéncia de formacdo continuada realizada na SEDUC foi por meio da Feira
Literaria do Estado do Tocantins, realizada no periodo de 2012 e 2013, como afirma a
Secretaria de Comunicagdo da SEDUC: “um dos carros-chefes do evento foi a formacao
continuada dos educadores de todas as redes de ensino do Estado, em que foram ministrados
diversos cursos, oficinas e palestras abordando tematicas diferenciadas” (TOCANTINS,
2012).

No ano de 2014, por iniciativa da SEDUC, um dos temas da Formagdo Continuada
para professores do 6° ao 9° ano referiu-se ao Projeto Piloto desenvolvido em cinco escolas
intitulado “Alfabetizagdo Cientifica e Tecnologica no Ambiente Local”. Seu principal
objetivo ¢é familiarizar os professores participantes com competéncias, conhecimentos tedricos
basicos e habilidade para o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica nas escolas, mediante
a elaboracdo do mapeamento socioambiental da localidade. Embora seja uma proposta
condizente com o estimulo a educacdo cientifica, o projeto foi interrompido em decorréncia
de mudanca de gestdo, da greve gque se estendeu por mais de 3 meses e que resultou em aulas
de recuperacdo no periodo subsequente a greve. Segundo a geréncia de ensino Fundamental,
aguarda retorno dessa proposta, para posteriormente se estender para outras escolas.
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5 EDUCACAO CIENTIFICA EM DOCUMENTOS OFICIAIS A PARTIR DA
CONSTITUICAO DE 1988

Desde a LDB de 1961 ja era mencionado que um dos principios da educagdo nacional
se refere ao “preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e
tecnoldgicos que Ihes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio”
(BRASIL, 1961).

Com a nova LDB, sugere-se que Estados e Municipios deverdo se organizar, em
regime de colaboracdo para a Politica Nacional de Educacdo, sob a Coordenagdo do
Ministério de Educagdo. Entretanto os sistemas de Ensino terdo liberdade para organizar o
Curriculo de suas instituicdes.

Nesse proposito, 0 Ministério da Educacdo, em parceria com diversos segmentos da
sociedade, buscou construir um documento Unico intitulado Diretrizes Curriculares Nacionais
para orientar Estados e Municipios na reformulacdo de seus Curriculos, com base no que
determina o inciso IV do art. 9° da LDB 9.394/1996:

A Unido incumbir-se-4 de estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formacéo basica comum.

A Lei prevé também que as instituicdes deverdo elaborar e executar politicas e planos
educacionais, em consonancia com as Diretrizes e Planos Nacionais, integrando e
Coordenando as a¢Ges com estados € municipios. Embora a discussdo em torno do curriculo
tenha sido exaltada, convém lembrar que vérias reformas ja foram transitadas no Pais. Para
tanto, com intuito de facilitar o entendimento do atual contexto educacional, em prol do
entendimento da realidade vigente, discorre-se de forma sucinta sobre 0s programas
educacionais a partir da implantagdo da Constituicdo Federal de 1988.

Iniciou-se com a Constituicdo de 1988, que assegurou, em seu artigo 210, o0s
conteddos minimos para o Ensino Fundamental, além do respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais. Para cumprir a lei maior, aprovou-se a LDB em 1996que, em
seu artigo 26, regulamentou a Base Nacional Comum para a Educacdo Basica e, junto a ela,
uma base diversificada a ser complementada em cada sistema de ensino, conforme as
caracteristicas regionais, culturais, econdmicas e locais da sociedade em que 0s alunos estdo
inseridos (BRASIL, 1996).
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5.1 EDUCACAO CIENTIFICA NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

A partir da Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, realizada em Jomtien,
Tailandia, no ano de 1990, pelo Banco Mundial, e da Declaracdo de Nova Delhi, iniciou-se o
processo de elaboracdo das novas politicas para os paises dependentes, prevendo as décadas
futuras. Nessa Declaracgdo, ocorrida em Dezembro de 1993, o Brasil firmou o compromisso
assumindo a responsabilidade em melhorar os servigos educacionais em prol de uma
educacéo para todos (UNESCO, 1993).

Os Parametros surgiram nesse contexto visando a construir uma referéncia curricular
nacional para o Ensino Fundamental que possa ser discutida e traduzida em propostas
regionais nos diferentes estados e municipios brasileiros, em projetos educativos nas escolas e
nas salas de aula (BRASIL, 1997).

Uma das propostas pontuadas nos documentos introdutorios deixa clara a orientagdo

para a adogédo ao processo de pesquisa, considerando

[...] a aprendizagem de determinados procedimentos e atitudes — tais como planejar
a realizacdo de uma tarefa, identificar formas de resolver um problema, formular
boas perguntas e boas respostas, levantar hip6teses e buscar meios de verifica-las,
validar raciocinios, resolver conflitos, cuidar da prépria salide e da de outros,
colocar-se no lugar do outro para melhor refletir sobre uma determinada situacéo,
considerar as regras estabelecidas é meio para a construgdo da autonomia (BRASIL,
1998, p.90).

Além disso, os PCNs sugerem que as unidades escolares podem propor espagos
especificos e intencionais, a partir dos interesses dos discentes, explorando, por meio da
pesquisa, questbes sociais, politicas e econdmicas sugeridas nos Temas Transversais
(BRASIL, 1998).

Embora os PCNs tenham se consolidado como uma politica bem vista pelos gestores
das instituicbes, pesquisas mostram que, no interior da escola, ndo houve a apropriacdo devida
pelo profissional da educacdo, e muitos professores justificaram esse fato pela forma com que
esses documentos chegaram as escolas, muita teoria e pouca pratica. HA& um grande
distanciamento entre professores e PCNs (NUNES, 2011).

Os Parametros Curriculares Nacionais passaram a cumprir duplo papel de disseminar
os principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca por novas abordagens e
metodologias. A interdisciplinaridade implicita nesse documento possibilita ao professor a
viabilizagdo para construir uma proposta que respondesse as demandas evidenciadas no dia a

dia do aluno para proporcionar meios que propusesse uma aprendizagem mais significativa
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por meio da pesquisa. Entretanto evidéncias apontaram que faltaram estratégias para romper
com velhos paradigmas e oportunizar uma Formagdo Continuada que promovesse a
integracdo das disciplinas no contexto escolar. Temas centrais como as competéncias,
interdisciplinaridade e contextualizacdo ndo estdo claros e que poderiam ser mais bem
reorientados (RICARDO; ZYLBERSZTAJN; 2007).

Possivelmente, fatos como esses contribuiram para que essa reforma ndo obtivesse o
sucesso que todos esperavam, entretanto entende-se que os PCNs € um documento que esta
disponivel na escola como sugestdo de recurso metodologico, pois 0 estado precisava
construir um documento de referéncia que propusesse orientar as escolas na construcdo dos
seus Projetos Politicos Pedagogicos e, assim, subsidiar o professor na elaboracdo do

planejamento.

5.1.1 PCNs Meio Ambiente — tema transversal relevante para o desenvolvimento da

educacdo cientifica

A principal funcdo do trabalho com o tema Transversal Meio Ambiente é contribuir
para a formacéo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na realidade socioambiental
de modo comprometido com a vida, com 0 bem-estar de cada um e da sociedade, local e
global. O grande desafio é trabalhar com atitudes, formacdo de valores, ensino e
aprendizagem de habilidades e procedimentos(BRASIL, 1998).

O modelo de civilizacdo observado nos ultimos séculos se impds, trazendo a
industrializacdo como forma de producdo e organizacdo do trabalho, a mecanizacdo da
agricultura com o uso intenso de agrotoxicos, a urbanizacdo com o aumento populacional nas
cidades, a exploracdo dos recursos naturais gerando um modelo econémico que propicia a
concentracédo de renda nas maos de poucas pessoas, 0 que acarretou 0 aumento dos problemas
sociais (BRASIL, 1998).A escola é local oficial para assumir o compromisso com a formacao
de criancas e adolescentes.

E uma preocupacdo que tem levado representantes de instituicdes governamentais a
inserir a Educacdo ambiental na pauta de politicas pablicas visando a minimizar a crise
ambiental, pois se entende que ha um consenso de que a educacdo formal é uma das vias
prioritarias nesse processo.

Segundo os PCNs, as discussdes em relacdo ao meio ambiente iniciaram-se na area de

Ecologia e ganharam forca a partir da década de 1970. Atualmente tem levantado grandes
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debates no sentido de atentar para os grandes problemas implicitos nessa temética (BRASIL,
2008).

Hoje, vinte e seis anos apos a institucionalizacdo da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA), iniciado a partir dos anos 1990, observa-se que, apesar de constatar
avancos, ainda encontram-se limitagdes. Teixeira e Toralis (2014)mostram que 0s cursos de
Formacdo de professores tém apresentado fragilidades em seus curriculos e, para tanto,
necessita-se construir um novo saber ambiental emergente. Uma pesquisa realizada por estes
autores sobre a tematica ambiental nos cursos de licenciaturas na universidade do Parana
constatou pouca expressividade nesses cursos, apresentando pouca relagdo das disciplinas
com a tematica ambiental.

Chaves e Farias (2005) apontam que os professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental que ndo estdo preparados para uma atuacdo interdisciplinar em relacdo ao tema
Meio Ambiente, apesar de considerarem importante o desenvolvimento desse tema na escola.
Em estudo realizado com 30 professores, afirmam que 77,8% sdo despreparados e 97,2%
concordam que a atividade de pesquisa € estratégia privilegiada para a compreensdo da
natureza interdisciplinar do conhecimento humano.

Essa é uma visdo que pode estar relacionada a grande maioria dos professores,
especialmente aos que participaram desta pesquisa, pois 23% dos entrevistados afirmaram que
associaram o desenvolvimento da Educacdo Cientifica a leitura e discussdo de textos na area
Ambiental.

Considera-se que as discussdes sobre Educacdo Ambiental nas praticas docentes tém
sido um campo de muitos desafios, pois a cada ano os problemas ambientais ganham
dimensdes cada vez maiores e 0 empenho em minimizar essa realidade ainda € insipiente, 0
que implica estudos e politicas mais efetivas, entre elas, o investimento na Formacdo do
Professor.

Para tanto, é urgente a necessidade de se pensar um saber ambiental que supere a
fragmentacdo observada nos cursos de licenciaturas, apontando para uma visdo de
pensamento complexo. Nesse sentido, a Educacdo cientifica € estratégia importante nos
cursos de formacdo, podendo contribuir para a desconstrucdo de paradigmas que priorizam a

compartimentalizagéo das disciplinas.
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5.2EDUCACAO CIENTIFICA NO REFERENCIAL CURRICULAR DO ESTADO DO
TOCANTINS

Na consolidacdo dessa politica, os estados iniciaram a constru¢do de seus documentos
de referéncia. No Estado do Tocantins, isso foi possivel a partir do desencadeamento de
reunides, foruns, seminarios, pesquisas que envolveram professores universitarios, técnicos da
SEDUC e educadores da rede estadual de ensino, culminando em um documento intitulado
Referencial Curricular do Estado do Tocantins (TOCANTINS, 2005; 2009).

Para identificar indicios que oriente o desenvolvimento da Educacdo Cientifica nesse
documento, efetivou-se uma busca realizando uma andlise das competéncias Curriculares
propostas no documento com foco nos componentes curriculares Educacao Fisica, Historia,
Matematica e Ciéncias, definidas anteriormente por meio de sorteio.

O Referencial Curricular foi construido com base nos Parametros Curriculares
Nacionais e passou a ser referéncia para subsidiar as acbes pedagogicas, especialmente no que
se refere & construgdo dos planejamentos dos professores. E um documento que define as
intencdes educativas para a educacdo basica por meio de competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas ao longo da escolaridade (TOCANTINS, 2009).

Embora seja um documento presente em todas as Unidades Escolares da Rede Publica
Estadual (TOCANTINS, 2009), entrevistas realizadas com o publico alvo desta pesquisa
mostraram que apenas 12% dos professores entrevistados consideraram o Referencial
Curricular um documento que tem contribuido muito para melhorar o entendimento da
Educacdo Cientifica na pratica docente, embora 55% ndo tenham respondido a questdo. Esse
percentual de aprovacdo pode ndo representar o universo do professorado, e sim estar
relacionado somente a amostra dos professores de Ciéncias, conforme detalhamento no
Quadro 2, que apresenta o nimero de professores por area de conhecimento das escolas
selecionadas. Além disso, 5% dos professores entrevistados acreditam na educacao cientifica
como tema a ser trabalhado somente na disciplina de Ciéncias.

Diante disso, ao fazer andlise desse documento, observa-se que as orientacdes
evidenciadas buscam convergir para 0 exercicio da pratica da interdisciplinaridade,
especificamente em relacdo a disciplina de Ciéncias, pois ha uma tendéncia preponderante
para 0 desenvolvimento da pesquisa cientifica, haja vista que esta é a disciplina que esta
relacionada a tudo que rodeia o aluno. Um dos argumentos que determina essa afirmacéo
enfatiza que “um cidad@o que ndo tenha uma cultura cientifica bem desenvolvida, terd muitas

dificuldades em construir uma proposta autbnoma de sobrevivéncia, compreendendo o mundo
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em que Vvive para inserir-se nas atividades sociais com independéncia e espirito cooperativo”
(TOCANTINS, 2009, p. 59).

Certamente, a participacdo do cidaddo nas tomadas de decisdes implica um minimo de
conhecimento especifico no sentido de compreender os problemas abordados e participar de
decisdes com fundamentos coerentes.

Vérias disciplinas corroboram para esse propésito no sentido de fortalecer um trabalho
metodologico com foco na pesquisa. A disciplina de Educacdo Fisica orienta-se para o
desenvolvimento dos contetdos procedimentais, conceituais e atitudinais, e pondera-se que a
metodologia a ser utilizada ndo seja baseada somente no mecanicismo e na repeticdo de
movimentos padronizados e técnicos. “A agdo motora ndo pode ser fragmentada e
desvinculada do significado social, coletivo e individual, devendo refletir uma pratica social”
(TOCANTINS, 2009, p. 140).

Em Histéria, o documento propde um direcionamento para a pratica com elaboracéo
de projetos considerando a vivéncia dos alunos, o que ird “ampliar o conhecimento cientifico
e reflexivo no processo de construcdo de sua identidade social apreendendo instrumentos que
contribuirdo para o desenvolvimento de habilidades” (TOCANTINS, 2009, p. 217).

Em Matemaética, orienta-se para a construcdo de ferramentas importantes para o
desenvolvimento das areas do conhecimento, pois se considera que ndao ha compartimentos
fechados de conhecimentos para serem aplicados em determinadas situagdes, “permitindo o
individuo se orientar, comunicar, refletir, decidir, calcular, interagir, planejar e executar
dentro das suas possibilidades e da comunidade da qual faz parte” (TOCANTINS, 2009, p.
333).

Convem dizer que o Referencial Curricular vincula-se como um documento de carater
pedagdgico que propde um direcionamento para 0s sistemas de ensino, especialmente no que
tange a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico, com base nas estratégias consolidadas nos
Parametros Curriculares Nacionais.

Nesse sentido, observa-se que a pesquisa cientifica insere-se nesse contexto, como
proposicdo para desenvolver nos alunos a capacidade de se articular, relacionar os diferentes
saberes, conhecimentos, atitudes e valores construidos por intermédio da vivéncia e por meio
de conhecimentos especificos de cada area, possibilitando ao educando agir eficientemente
em qualquer situacdo da vida (TOCANTINS, 2009).

Constatou-se no documento a necessidade de maior direcionamento com énfase na

efetivacdo de uma educacéo cientifica ndo somente nas Ciéncias da Natureza, como também
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nas Ciéncias Humanas, como estratégia para superar essa dicotomia que acaba dificultando a
pratica do exercicio da interdisciplinaridade.

5.3 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS — UM PERCURSO PARA A
CONCRETIZACAO DO PLANO NACIONAL DA EDUCACAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo constituidas por um documento Unico que
explicita a nova proposta para orientar, articular, desenvolver e avaliar as propostas
pedagogicas de todas as redes de ensino no Brasil, elaboradas conforme acordo firmado no
ano de 2006 pela Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL,
2013).

Em decorréncia da ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos, as Diretrizes
Curriculares Nacionais referidas no Parecer CNE/CEB n. 4/98 e Resolucdo CNE/CEB n. 2/98
constatou-se a necessidade de reestrutura-las em razao da insercdo de alunos a partir de quatro
anos, com a universalidade do ensino gratuito até os 17 anos. Com isso, houve a necessidade
de reorganizar o Curriculo de Educacdo Basica para enfrentar essa nova demanda que a
globalizag&o exige — promover 0 acesso aos direitos sociais, econdmicos, civis e politicos para
que todos (as) possam exercer sua cidadania (BRASIL, 1998). Na construgdo desse
documento, foi realizada uma série de audiéncias publicas, debates com a participacdo e
consentimento de representantes de diversas instituicdes publicas, entre elas professores,
dirigentes estaduais, municipais, instituicdes de Formacdo de Professores, mantenedoras do
ensino privado e pesquisadores da &rea, em que ficaram estabelecidas as Bases Comuns
Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Dada a finalidade que propusemos nesta pesquisa, focaremos nossa analise apenas no
Ensino Fundamental, buscando identificar nas Diretrizes Curriculares, alguma mensagem (ou
ndo) que direcione ao desenvolvimento da Educacdo Cientifica tanto no processo de ensino e
aprendizagem quanto na formacéo do professor desse nivel de ensino em todas as disciplinas.

Nessa trajetoria em prol de melhoria da qualidade da Educacdo Bésica, no periodo de
2008 a 2010, iniciaram-se as discussfes em torno de uma reforma curricular que pudesse
atender as demandas atuais. Varios documentos endossaram esse caminho, como as
Resolucdes 5 de 17/12/2009, 7 de 14/12/2010 e 2 de 30/1/2012, definindo as Diretrizes
Curriculares para a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental de 9 anos e Ensino Médio,

respectivamente, respaldadas pela Resolucdo CEB n. 4, de 13/7/2010 e atualmente com a
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denominagdo de “Diretrizes Curriculares para a Educac¢ao Basica” (BRASIL, 2013). O
documento resume-se em torno de trés estratégias fundamentais: assegurar a formacao bésica
comum nacional tendo como foco o0s sujeitos que ddo vida ao curriculo e a escola; subsidiar a
execucdo e a avaliacdo do Projeto Pedagogico da escola de Educacdo Bésica e orientar 0s
cursos de formacéo inicial e continuada de docentes e demais profissionais da Educacdo
Basica (BRASIL, 2010).

Nesse sentido, o professor deve estar consciente de que os alunos do Ensino
Fundamental, especialmente nessa etapa de escolaridade, ampliam suas possibilidades

intelectuais, com raciocinios mais abstratos e, para tanto,

Novos desafios se colocam também para a funcdo docente diante do aumento das
informacdes nas sociedades contemporéaneas e da mudanca da sua natureza. Mesmo
quando experiente, o professor muitas vezes terd que se colocar na situacdo de
aprendiz e buscar junto com o0s alunos as respostas para as questfes suscitadas. Seu
papel de orientador da pesquisa e da aprendizagem sobreleva, assim, o de mero
transmissor de contetidos (BRASIL, 2013, p. 110).

Assim, as Diretrizes convergem para assegurar o cumprimento do artigo 8° e 9° da
LDB, contribuindo para que as equipes pedagogicas das instituicbes de ensino possam
elaborar e desenvolver seus curriculos. Baseado nisso, poder-se-a definir um paradigma
curricular para o Ensino Fundamental, que integra a Base Nacional Comum, complementada
por uma Parte Diversificada a ser concretizada na proposta pedagégica de cada unidade
escolar do Pais (BRASIL, 1998).

Para dar visibilidade e fortalecer o curriculo, tendo como norte essas Diretrizes
Curriculares Nacionais, foi necessario promover debates para se chegar a um consenso nas
metas. Isso foi possivel por meio da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), realizada
no periodo 28/3 e 1/4/2010. Em todo o Pais, especialistas e representantes de varias
instituicGes discutiram a Educacdo Basica, oportunizando os diversos segmentos, no sentido
de ouvir suas reivindicacdes e imprimir um documento que respondesse aos anseios da
sociedade. Foi no bojo dessas discussdes que cientistas educacionais perceberam a urgéncia
em construir uma Base Nacional Comum Curricular que propusesse atender a realidade do
século XXI (MELLO, 2014). Inserido a isso, compreende-se a educagéo cientifica como parte
inseparavel dessa proposta.

Com o langcamento das Diretrizes Curriculares Nacionais no periodo entre 2009 a

2011, documento contendo todas as modalidades de ensino, as instituices passaram a
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organizar e a construir seus curriculos, com a participacdo da comunidade escolar,

expressando nesses documentos a realidade de cada escola.

5.4 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO — AS ORIENTACOES PARA A EDUCACAO
CIENTIFICA

A partir do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, elaborado por um
grupo de educadores e intelectuais brasileiros, influenciou-se a elaboracdo da Constituicao de
1934, em que se estabeleceram competéncias para o governo federal fixar um plano Nacional
de Educacdo para atender ao sistema educacional brasileiro. Em 1937, ap6s o Conselho
Nacional de Educacdo ter apresentado proposta de Plano, houve uma paralisacdo dos
trabalhos da Cémara dos Deputados, onde o Plano estava em estudo. Na década de 1960,
houve outra tentativa do Conselho na elaboracdo de um plano voltado a aplicacdo dos
recursos federais para a educacdo, entretanto, com a ditadura militar, a proposta foi
abandonada (BRASIL, 2001).

A partir da cria¢cdo do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP), no ano
de 1986, oportunizou-se a participacdo da sociedade civil nas lutas pela educacdo publica
gratuita e de qualidade. Isso decorreu de intensas mobilizagdes, que acarretaram com a
aprovacdo na Constituicdo Federal de 1988, Capitulo I, Secdo I, Educacdo (artigos 205 a
214). Posteriormente o Forum passou a discutir, reivindicar e pressionar por uma nova LDB,
e no ano de 1996 aprovou-se o Projeto de Lei proposto pelo senador Darcy Ribeiro,
transformado na Lei n. 9.394, de 1996 (BOLLMANN, 2010).

Nessa conjuntura, representantes do FNDEP elaboraram democraticamente uma
proposta de PNE, construido no periodo de 1996 e 1997, consolidado no Congresso Nacional
e intitulado PNE — Proposta da Sociedade Brasileira (BOLLMANN, 2010). Com a aprovacgéo
da Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001, o PNE passa a ser um Plano de estado a longo
prazo, acordado conforme pactos internacionais firmados pelo Pais, sobretudo em Jomtien,
Dacar e Cochabamba em favor da Educagéo para Todos (UNESCO, 2001).

Considerando o periodo de transi¢cdo do PNE, que vigorou no periodo de 2001 a 2010,
procurou-se entender as orientagdes contidas nesse documento para a formacdo continuada, e
ficou evidente a importancia destinada a Educacdo cientifica na formagdo continuada de

professores:
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A implementagdo de politicas publicas de formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo ¢ uma condicdo e um meio para o0 avango cientifico e
tecnoldgico em nossa sociedade e, portanto, para o desenvolvimento do Pais, uma
vez que a producdo do conhecimento e a criacdo de novas tecnologias dependem do
nivel e da qualidade da formacéo das pessoas (BRASIL, 2001, p. 148).

Além disso, o plano alerta para a superagdo da dicotomia entre teoria e pratica durante
as formacbes pedagdgicas e, em particular, ressalta em uma de suas diretrizes a “pesquisa
como principio formativo”, com essas formacdes garantidas pelas secretarias estaduais e
municipais de educacdo, tendo as universidades e instituicdes de ensino superior como
parceiras desse trabalho (BRASIL, 2001, p. 151).

Em relacdo ao PNE/2014, com vigéncia no periodo correspondente entre 2014 a
2024 ,constatam-se orientagdes semelhantes ao PNE/2001, porém com maior persuasdo. Das
dez diretrizes enfatizadas no plano, observa-se que uma esta especificamente ligada ao
desenvolvimento da educacdo cientifica, “Promoc¢do humanistica, Cientifica, Cultural e
Tecnologica do Pais” (BRASIL, 2014, p. 1-7).

N&o obstante, a Meta 20 do PNE se refere a implantacdo de um Programa de
Formacdo Continuada de profissionais da Educacdo Basica sob o gerenciamento do Estado,
extensivo aos municipios, com a finalidade de sistematizar cursos demandados e ofertados,
seja de iniciativa propria ou adesdes a programas do MEC. Para esse fim, uma das estratégias
elencadas consiste na articulagcdo com as instituicdes publicas de Ensino Superior, no fomento
a essas formacbes (TOCANTINS, 2015).

E uma meta que oportuniza atingir a qualidade politica do professor durante a
formag&o continuada, porque subentende um trabalho por meio da pesquisa, haja vista que a
construcdo gradativa da competéncia profissional sera sempre compreendida como um
processo permanente inacabado (GALIAZZI; MORAES, 2002). O PNE traca metas para
aperfeicoar a Formacdo Continuada de Professores, entretanto é necessario que todos
entendam que “os alunos aprendem significativamente construindo conhecimentos, o que
exige aproximar a aprendizagem das ciéncias as caracteristicas do trabalho cientifico”
(CARVALHO; GIL-PEREZ 2011, p. 34).

Uma meta que vem corroborar nesse propdsito se refere ao aumento da oferta de
matriculas na pos-graduacgdo stricto sensu. O tema tem sido constantemente investigado por
Ludke, pois “a passagem pelo curso de mestrado vem sendo vista como o caminho mais
viavel, em termos realistas, para a formacdo de professores da educacdo béasica como

pesquisadores”. A pesquisadora esclarece ainda que os cursos de graduag@o, especialmente as
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licenciaturas, ndo tém conseguido desempenhar esse papel, embora seja nesses cursos que
devem iniciar o processo de pesquisa (LUDKE et al., 2012).

Nesse proposito, e considerando os documentos de referéncia, especificamente o Plano
Estadual de Educacdo, as estratégias evidenciadas possibilitam a profissionalizacdo do
docente por meio da pesquisa. No entender de Galiazzi e Moraes (2002), essas possibilidades
permitem a apreensdo de um conjunto de principios, como o questionamento reconstrutivo, o
dialogo critico, sobretudo com interlocutores tedricos, praticos e empiricos, o exercicio do
pensar e do escrever, com vista ao argumentar rigoroso e fundamentado, ou seja, a pesquisa

estabelece relagbes produtivas entre investigacdo e formacao de professores.

5.4.1 Base Nacional Comum Curricular — uma proposta que oportuniza a Educacéo

Cientifica no cotidiano da sala de aula

A proposta de constru¢cdo da Base Nacional Comum tem dividido opinides na
comunidade educacional brasileira. Alguns educadores a enxergam como um engessamento
em razdo da diversidade social, politica e econdmica no Pais. A grande maioria dos
educadores vé na construcdo da base uma aproximacdo de realidades diferentes e a
possibilidade para a organizacdo consensual para promover a equidade de todos os alunos
(PIRES; MENDONCGCA, 2015).

Para Lopes (2014), a Base esta ligada a ideia de um curriculo homogeneizador, e nos
alerta porque muitos setores ja estdo elencando conteidos, entretanto acredita que nao existe a
possibilidade de um saber Unico para todos. Em entrevista ao canal futura, afirma que nas
escolas ja existe uma série de diretrizes que levam a semelhancas entre os curriculos,
portanto, a autora acredita que BASE nao resolveria o problema da Educacao.

Mello (2014), em oposicéo a Lopes (2014), acredita nessa proposta em razdo de que 0
Brasil € um pais extenso, com uma diversidade de estados e mais de cinco mil municipios, e
seus gestores tomam diferentes decisdes curriculares a respeito de material didatico, formacéo
de professores, organizacdo do ambiente, cultura escolar. Além disso, hd uma grande
desigualdade econdmica e social, e considera que a Base Curricular vem proporcionar a
equidade aos alunos de classe mais desfavorecidos.

Demo (2009) ressalta a necessidade de assegurar que todas as criangas adquiram uma
base comum de conhecimento e qualquer politica educativa deve assumir esse objetivo, nao

considerando o insucesso e o fracasso como fatalidades impossiveis de combater.



99

O Movimento pela Base Nacional Comum (2015, online) assevera que

N&do existe um consenso nacional do que é exatamente a Base Nacional
Comum a que se referem a Constituicdo federal e a LDB de 1996. Em
particular, ndo h& uma lei federal que defina a Base Nacional Comum
referida nesses documentos. Esta auséncia tem consequéncias. Uma das mais
invisiveis, mas das mais graves, € que muito estudantes ndo adquirem
conhecimentos e habilidades que todo brasileiro tem direito a adquirir. Isso é
uma das causas das grandes desigualdades educacionais existentes no Brasil.

Acredita-se que, diferentemente dos PCNs, documentos que estdo disponiveis nas
escolas h&d mais de 15 anos como modelo de sugestdo pedagodgica na escola, a Base tem forca
de lei e, de certa forma, ira corrigir algumas falhas no curriculo, especialmente sob o que se
refere as avaliacOes externas, que ultimamente tém ditado uma configuracdo curricular,
ocupando inadequadamente o lugar do curriculo.

A grande maioria dos pesquisadores educacionais compreende a Base Nacional
Comum como um documento que servira como uma ferramenta para ajudar a orientar a
construcdo do curriculo de todas as escolas brasileiras, seja na (re)orientagdo das politicas de
Avaliacdo da Educacdo Basica, seja na atualizacdo dos processos de producdo de materiais
didaticos e na colaboracdo e discussdo da politicas de Formacdo Inicial e Continuada de
Professores (NOVOA, 2009; MELLO, 2014; PIRES, 2014).

Partindo desses pressupostos no sentido de entender a validagdo desse processo no
cenario atual, especialmente na identificacdo de possibilidades dessa proposta, observa-se que
a formacdo tanto inicial quanto continuada dos professores sofrerd mudancas significativas,

conforme direciona 0 Movimento pela Base Nacional Comum (2015, online):

A definicdo da referida base criara uma linguagem de expressdo dos fatos
pedagdgicos que precisa ser também parte inegociavel do curriculo dos
cursos de formagcdo inicial e continuada dos professores de educacgdo basica,
da preparacdo de estratégias pedagodgicas, de materiais de apoio ao ensino,
da organizacao de atividades didaticas, livros e até da organizacdo de sitios
na Internet, onde o desenvolvimento de tecnologias de ensino possa ser
compartilhado.

Acredita-se que a BNC seja um instrumento que ira contribuir para desconstruir a
visdo de conhecimento como algo acabado e ampliara para uma visdo de producdo de
conhecimentos sistematicos na perspectiva interdisciplinar, holistica, apoiando-se em
episddios e procedimentos metodoldgicos que estimulem a vontade dos discentes a descobrir,

buscar, questionar e resolver problemas.
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O documento faz uma abordagem apresentando de forma geral a visdo de cada &rea de
conhecimentos, bem como dos seus componentes curriculares. Atribui aos professores a
promocdo interdisciplinar e prioriza a convergéncia entre tematicas pertinentes as diferentes
areas do conhecimento, e a educacao cientifica se percebe em todas elas.

Nessa trajetoria, descreve-se de forma sucinta, a seguir, a visdo de é&reas do
conhecimento e seus componentes curriculares, sob o ponto de vista da Educacéo Cientifica.

A éarea de Linguagens é naturalmente transversal a todas as areas do conhecimento por
garantir o dominio da escrita e a producdo de textos em diferentes contextos. Possibilita a
compreensdo do mundo em que vivemos com vistas a acolher a pluralidade e a dinamicidade
das praticas linguisticas, artisticas e culturais, promovendo a interdisciplinaridade para reduzir
a fragmentacdo dos conhecimentos construida em razdo da hierarquizacdo entre as
linguagens.

A disciplina Educagdo Fisica ressalta o tratamento das préticas corporais como
fendmeno cultural dindmico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditério e, para
tanto, necessita problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos que 0s
grupos sociais conferem as diferentes manifestac6es da cultura corporal.

Na area de Matematica, 0 documento esclarece a necessidade de atribuir significado
aos conhecimentos matematicos, pois 0s objetos matematicos estdo fortemente relacionados
uns aos outros e ndo podem ser compreendidos isoladamente. Propde que o estudante elabore
hipbteses de resolucdo, teste a validade dessas hipoteses e modifique-as, caso seja necessario,
ou seja, desenvolva um tipo de raciocinio préprio da atividade matematica.

Na area de Ciéncias Humanas, as praticas integradoras e transversais estabelecem um
didlogo com as areas demais areas, destacando diversas acOes tipicas da area como trabalho
de campo, entrevistas, observacdo, sequéncias didaticas, pesquisas, projetos, oficinas
pedagdgicas, circulos de leituras, rodas de conversas e painéis tematicos.

A disciplina de Historia reconhece a pesquisa como um principio basico dos processos
de construcdo de conhecimentos historicos, articulados aos outros componentes das Ciéncias
Humanas e das demais areas de conhecimento. Enfatiza a percepc¢do da historicidade presente
em questdes do cotidiano, a compreensdo do passado de pessoas em suas dimensdes politica,
econdmica, cultural e social e assegura que o saber historico deve fomentar a curiosidade
cientifica e a familiarizacdo com outras formas de raciocinio.

A disciplina de Geografia reconhece que 0s conhecimentos dessa disciplina permitem
a articulagdo com outros componentes curriculares. A Matematica com proporgdo, calculos

em escalas, quantificacbes em taxas populacionais, medicGes em altitudes, alturas e
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profundidades. As Ciéncias da Natureza, na compreensdo sobre processos climaticos,
geomorfoldgicos, geoldgicos, astrondémicos e na andlise ambiental. As Linguagens, na
exploracdo de registros verbais, imagéticos, corporais e outros, articula a criacdo de
geografias em obras culturais. Nas Ciéncias Humanas, estreitam-se as relagdes entre questdes
conceituais da Geografia e outros componentes curriculares a partir de problemaéticas atuais,
como violéncia, diversidades sociais, transito, sustentabilidade, tecnologia, miséria, excluséo,
trabalho, lazer, entre outras questdes que necessitam de aportes sociologicos, filosoficos,
historicos e geograficos, para ndo se tornarem ensaios fragmentados na leitura do contexto em
que se inserem e que acontecem.

No que se refere ao ensino das Ciéncias da Natureza, o0 compromisso é uma formacéo
que prepara o aluno para interagir e atuar em ambientes diversos, considerando uma dimenséo
planetaria, que possa promover a compreensao sobre o conhecimento cientifico pertinentes
em diferentes tempos, espacos e sentidos, de como a ciéncia se constitui historicamente, a
compreensdo de questbes culturais, sociais, éticas e ambientais, associadas ao uso dos
recursos naturais e a utilizacdo do conhecimento cientifico e das tecnologias (BRASIL, 2015).

PropGe a reestruturagdo em torno quatro eixos estruturantes: a) conhecimento
conceitual das Ciéncias da Natureza, que enfatiza o conteldo, o saber sistematizado; b)
contextualizagdo histérica, social e cultural das Ciéncias da Natureza, que discute as relacdes
entre os contetdos e o desenvolvimento histérico da Ciéncia e da Tecnologia; ¢) processos e
praticas de investigacdo em Ciéncias da Natureza, que trata da dimensdo do saber fazer,
aproximando os estudantes com os modos de producdo do conhecimento. Nesse sentido, o
curriculo propde estudos sobre processos de construcdo de modelos cientificos, praticas de
investigacdo cientifica, ou seja, questdes e procedimentos de pesquisa adequada ao contexto
escolar; d) linguagens das Ciéncias da Natureza, que retratam a importancia do dominio das
linguagens especificas das Ciéncias da Natureza e das mdltiplas linguagens envolvidas na

comunicacdo e na divulgacdo do conhecimento cientifico.

5.4.1.1 Educacdo Ambiental na Base Nacional Comum Curricular —um Tema Especial

A Educagdo Ambiental é um tema que tem sido discutido em diversas conferéncias,
reunies, encontros, seminarios, entretanto nos cursos de formacdo de professores ainda
necessita ser trabalhado, pois se entende que a educacdo é um dos caminhos viaveis para a

formag&o de uma consciéncia ambiental.



102

O direito a apropriagdo de conhecimentos referentes a sustentabilidade socioambiental
requer uma formac&o holistica, e as praticas pedagogicas de educacdo ambiental devem adotar
uma abordagem critica, que considere a interface entre a natureza, a sociedade, a producéo, o
trabalho e o consumo, superando a visdo naturalista (BRASIL, 2015).

Muitos docentes ainda associam o desenvolvimento de temas ambientais apenas a
leitura e a discussdo de textos, como demonstrado nas entrevistas realizadas com 74
professores.

Na Base Nacional Comum Curricular, a Educacdo Ambiental se expressa no “Tema
Especial” a ser trabalhado estabelecendo uma relagéo com todas as areas do conhecimento.

Os direitos e 0s objetivos de aprendizagem em torno das questbes socioambientais
devem estar presentes no cerne do curriculo escolar, de forma a repensar a desigualdade na
distribuicdo de bens materiais e culturais, bem como sua producdo ndo sustentavel pelo uso
predatério dos recursos naturais e pelo consumo desenfreado (BRASIL, 2015).

Uma das proposi¢des que fortalece a EA no cotidiano da escola é o desenvolvimento
da Educacédo Cientifica articulado ao Eixo trés, sugerida na BNCC que aborda a “ética e o
pensamento critico” (BRASIL, 2015).Nesse proposito, estimular os alunos a promoverem
atitude investigativa evidenciando problemas sociais e ambientais desenvolve a autonomia
dos alunos e contribui para assumir posicionamento ético frente as mais diferentes situaces
de discriminacéo, violéncia, injustica e desigualdade (BRASIL, 2015).

Diante das evidéncias, em todas as é&reas do conhecimento, observou-se
direcionamento para pér em pratica a producdo do conhecimento cientifico, prevalecendo
orientagdes para a articulacdo dos componentes curriculares no sentido de reconhecer e
interpretar 0s processos naturais, sociais, culturais, além de argumentar e tomar decisdes

individual e coletivamente.

55 CONCEPCAO DE EDUCACAO CIENTIFICA NO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA

A Lei de Diretrizes e Base da Educacéo, especificamente em seus artigos 12, 13 e 14,
habilita os sistemas de ensino a elaborarem com a participacdo da comunidade escolar sua
proposta pedagdgica com estratégia de transformacdo e gestdo democratica nas escolas
(BRASIL, 1996).
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Diversas denominac@es sdo atribuidas ao projeto da escola, e cada instituicGes faz a
opcdo pelo nome que melhor possa representa-la. Refere-se como Proposta Educacional,
Proposta Curricular, Projeto Educativo, Projeto de trabalho, entre outros. Nas escolas cuja
pesquisa foi desenvolvida, constatou-se que o nome preconizado refere-se a “Projeto Politico
Pedagogico™.

Trata-se de um documento que retne as principais ideias, fundamentos, orientacdes
curriculares e organizacionais de uma instituicdo educativa, portanto, ele consiste no guia que
estabelece as diretrizes e 0s meios de realizacdo do trabalho docente na escola (LIBANEO,
1994). Define as préaticas educativas que se deseja concretizar em prol da melhoria da
qualidade de ensino e aprendizagem, e sua construcdo envolve a participacédo de todos, resgata
0 sentido humano, cientifico e libertador do planejamento (VASCONCELLQOS, 2009).

Partindo dessa concepcdo, de que o PPP é um instrumento que contribui para a
vivéncia democratica de toda a comunidade escolar, entende-se que necessita estarem
implicitas as evidéncias metodoldgicas que desenvolvam no aluno uma base de
conhecimentos cientificos sélidos para serem autdbnomos e criadores de suas préprias
historias.

Procurou-se resguardar nos argumentos propostos por Veiga (2001, online), em que
afirma que o Projeto Politico Pedagdgico é a construcdo da identidade da escola, sendo este
definido de forma participativa, ponderando o tipo de acéo educativa que se pretende realizar.

Por isso,

Todo projeto pedagdgico da escola €, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e
coletivos da populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a
formacéo do cidaddo para um tipo de sociedade. A dimensdo politica se cumpre na
medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente pedagdgica. Na
dimensdo pedagogica reside a possibilidade da efetivagdo da intencionalidade da
escola, que é a formagao do cidaddo participativo.

Nos ultimos anos, vivencia-se, exige-se o compromisso da escola no sentido de
responder a novos desafios por influéncia de fatores e pressfes tanto externos (fatores de
ordem social, econdémico-cultural) quanto internos (relacionados ao desenvolvimento do
conhecimento sobre o processo educativo). Nesse propdsito, procurou-se listar evidéncias por
meio de algumas questdes orientadoras que direcione essa busca no sentido de pontuar
indicios que qualifique o desenvolvimento da Educacédo Cientifica na escola.

Reconhece-se que toda escola desenvolve uma proposta educativa, mesmo quando ndo

had uma explicitacdo sobre a propria proposta, ndo permite a realizagdo de um trabalho
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coletivo da equipe escolar, uma vez que este depende diretamente da clareza de que todos os
envolvidos precisam ter em relagdo aos principios e as metas que orientam suas acles
(BRASIL, 1998).

Dessa forma, procurou-se identificar acGes nos projetos pedagogicos das escolas
referentes ao ano de 2015, nas &reas de estudo que compdem o universo desta pesquisa, para
reconhecer que concepcdes de educacdo cientifica estdo evidenciadas nos Projetos Politicos
Pedagogicos dessas escolas. Houve dificuldades para analisar o PPP da escola A, pois a
Coordenadora informou que encontrou dificuldades para conclui-lo, assim, sé foi possivel
analisd-lo no final do ano letivo de 2015. Convém aqui indagar: como esta escola conduziu
seus trabalhos sem um planejamento para nortear as agdes, haja vista que o PPP é o norte que
direciona as acdes da escola? Sdo questdes que necessitam de maior aprofundamento para
compreender e responder a tal posicionamento frente ao tema ora abordado.

Em todos os Projetos Politicos Pedagdgicos analisados, constatou-se uma generalidade
sob o ponto de vista da pesquisa, evidenciando o distanciamento entre a pesquisa cientifica e
aquilo que os docentes os qualificam como pesquisa. Para identificar as informacdes
pertinentes aos PPPs e facilitar a compreensao das escolas que fazem parte desta pesquisa,
elaborou-se um quadro para sintetizar as informagdes encontradas nos projetos atribuidas

como pesquisa.

Quadro 5 — Concepcoes de Educacdo Cientifica encontradas nos Projetos Politico Pedagdgico
das escolas A, B,Ce D

EDUCACAO CIENTIFICA NO PROJETO IDENTIFICAGAG DA ESCOLA

POLITICO PEDAGOGICO Esc. A Esc. B | Esc.C | Esc.D

Realizacdo de uma feira de Ciéncias anual e

. .. . X X X X

compra de diversos materiais para realiza-la.
Projeto sobre Doencas Sexualmente transmissiveis X X X
e gravidez na adolescéncia, com palestras.
Projeto sobre semana da Alimentacdo Saudavel. X X X X
Projeto Viver sem droga envolvendo todas as areas

. X X X
do conhecimento com palestras.
Organizacdo anual de uma cole¢do de animais, X X

artropodes, anfibios, répteis e mamiferos na escola.

Realizacdo anual de palestras sobre Lei Maria da
Penha, uso de drogas, prevencdo de doencas e X
formacéo para a cidadania.
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Realizacdo anual de uma semana afro-cultural na X X X X
escola.

Projeto Hora do Conto e Leitor mais Assiduo da X X

escola.

Projeto Radio Escolar. X

Fonte: elaborado pela autora.

As informagdes identificadas no PPP, distribuidas no quadro, revelam a concepc¢éo de
pesquisa na escola, uma concepgdo em que as agdes pontuais sdo concebidas como pesquisa.
A Educacéo Cientifica observada nos PPP das escolas que fazem parte desta pesquisa gira em
torno de acdes desenvolvidas com pouco ou nenhum direcionamento para explorar a producéo
do conhecimento cientifico.

O PPP da Escola A s6 foi possivel ser analisado ao final do ano de 2015, em razdo da
ndo conclusédo do documento, conforme dito anteriormente. Segundo o professor PSEA, “sO
foi possivel perceber o Projeto Politico Pedagdgico da escola no final do ano porque foi um
ano que ocorreu muita troca de gestor, atrapalhando as atividades de sua construgdo”.

Os PPPs das Escola B, C e D em seus processos metodoldgicos contém orientagdes
para o desenvolvimento da pesquisa explicitadas por meio de projetos anexados ao PPP.
Embora ndo se tenha observado nos procedimentos metodoldgicos orientacBes para o
desenvolvimento da pesquisa, esses projetos resumiram-se na realizacdo de acbes pontuais
que foram sendo realizadas no decorrer do ano. Sdo acOes confirmadas na fala dos

professores:

EBP6 Os projetos sdo desenvolvidos durante o planejamento coletivo que acontece
na escola e os professores das disciplinas afins planejam as ac@es para desenvolver
na sala de aula.

ECP5 a gente planeja os projetos inclusive temos projetos sobre drogas, sexualidade,
os alunos realizam pecas teatrais, pesquisas, seminario.

EBP7 E muito dificil realizar pesquisa porque tem muitos programas obrigatorios
que vem da Seduc que atrapalham a gente a trabalhar.

EDP9 Tem os projetos ai, mas é muito complicado principalmente porque é dificil
reunir todos os professores para planejar as agGes.

Observa-se que os projetos constatados no PPP e mencionados pelos docentes
apresentam pouca ou nenhuma articulacdo entre as areas de conhecimento. As acdes descritas
no Quadro 2 sdo desenvolvidas de forma esporadica, desarticulada entre as areas do
conhecimento, com auséncia de hipoteses, estratégia importante para se promover a

investigacao.
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Buscou-se contextualizar essas evidéncias em teorias discutidas por Ludke (2001), que
nos levou a refletir sobre a visdo de professores da educagdo basica em suas atividades de
pesquisa. A autora levanta algumas perguntas sobre essa pratica no meio docente e tece
alguns gquestionamentos, como a preparacao que os professores receberam para desenvolver a
pesquisa: a) quais condicdes que efetivamente dispdem em suas escolas para realizé-las; b)
quais estimulos recebem ou ndo para fazé-lo; ¢) que oportunidades tém para aprimorar sua
formacgdo para a pesquisa ao longo da carreira docente; d) que apoio recebem, ou néo, da
universidade e de outras institui¢des; €) e sobretudo o papel que atribuem a pesquisa e a sua
contribuicédo para o trabalho que desenvolvem nas escolas para o saber no qual ele se apoia.
Certamente sdo questdes que precisam ser repensadas nas formagdes dos professores para

promover o estimulo e 0 aprimoramento da pesquisa ha educacao basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa tem foco sobre a tematica Formacdo de Professores, partindo do
pressuposto de identificar qual o espaco a Educacdo Cientifica ocupa no Curriculo da
Formacdo Inicial e Continuado de Professores da Educacdo Béasica. Também foi analisado
como estd sendo implementado o processo de formacdo e internalizacdo da Educacdo
Cientifica no Curriculo de professores das escolas da Rede Publica Estadual.

Partimos da conjectura de que a producdo do conhecimento cientifico, nos cursos de
formacdo de professores, é etapa fundamental para que ele seja um professor pesquisador.
Para tanto, buscou-se orientar o trabalho por meio de trés estratégias fundamentais: no
primeiro momento, buscou-se identificar que concep¢des de Educacdo Cientifica estdo
internalizadas no cotidiano das préaticas docentes, tarefa realizada por meio de entrevistas. A
partir desses dados, foram elencadas algumas categorias de analise, como: Educacdo cientifica
e contexto histérico; Educacgdo cientifica em documentos Oficiais; Educagdo cientifica em
cursos de Licenciaturas; Educacdo cientifica e Formacéo do professor.

Realizou-se uma pesquisa bibliografica para compreender como se processa a pratica
da Educagdo Cientifica nos cursos de licenciaturas. Finalmente, buscamos analisar a tematica
nos documentos oficiais que norteiam as politicas de formacao de professores. Analisou-se as
Diretrizes Curriculares, o Referencial Curricular do Estado do Tocantins, o Plano Nacional de
Educacdo, bem como as discussfes do tema no documento introdutério da construcdo da
BNCC e o Projeto Politico Pedagogico.

Nessa busca, por meio da pesquisa qualitativa com foco no estudo de caso, foram
utilizados como instrumentos de levantamento de dados o questionario, a entrevista, a analise
documental, tendo como publico-alvo professores do Ensino Fundamental da rede publica
estadual e gestores da Secretaria Estadual de Educacéo.

A partir da entrevista, pode-se inferir-se que a concep¢do de educacdo cientifica no
meio docente ndo é bem deliberada, embora todos os professores entrevistados acreditassem
na sua importancia para aperfeicoar a docéncia da Educacdo Basica, como observado em

vérias falas:

P1 - é o ato de educar, de instruir o meio em que os habitos, costumes e valores de
uma comunidade sao transferidos de uma geracdo seguinte;

P2 - E 0 meio de transformacao por meio de conhecimento para a construgdo de uma
sociedade;

P3 - Tenho poucas informacdes sobre a Educacdo Cientifica, mas acredito que a
formacao cientifica esteja voltada para pesquisas;
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P4 - Um estudo interligando Teoria e Pratica;

P5 - Educacdo voltada a pesquisa para desenvolver uma melhor visdo do docente em
relacdo aos estudantes a fim de melhorar a educacéo basica;

P6 - Formacdo profissional embasada na ciéncia como estudos tedricos e formacédo
académica;

P7 - Educacdo conjunto de valores de uma sociedade com seu desenvolvimento
cientifico e a Formacdo Cientifica é o desenvolvimento do conhecimento técnico
relativo ao trabalho de pesquisa;

P8 - A formagdo que investiga, analisa e comprova uma situacdo ou realidade;

P9 - E despertar o aluno para a visdo de mundo incentivando-o a se tornar um ser
critico, com curiosidade, habilidades cientifica, tecnoldgica e de pesquisa;

P-10 Apresentagdo do método cientifico, a atuacdo dos pesquisadores as instituicdes
de producdo cientifica. Além de propor a participagdo em projetos que estimulem a
pesquisa.

Embora todos os professores reconhecam a pesquisa como meio de produzir o
conhecimento, o entendimento para alguns varia, desde aqueles que apresentam poucas
informacdes, a outros que acreditam que essa pratica consiste no desenvolvimento de projetos
na escola, e gira em torno de acdes pontuais. Alguns professores tém uma opinido mais bem
elaborada da producdo do conhecimento. Esse entendimento de educacdo cientifica dos
professores é relatado por Demo (2010), que afirma que pesquisar e educar sdo dois termos
gue convergem para a producdo do conhecimento e exercicio da cidadania. Embora seja um
entendimento muitas vezes pouco claro sobre o que geralmente é apresentado como pesquisa
para os professores, é necessaria uma reflexdo sobre os problemas envolvidos. Em varias
observagdes, constatou-se uma tendéncia de um grupo de professores em acreditar no
desenvolvimento da pesquisa nas disciplinas consideradas cientificas, no entanto é uma
metodologia de trabalho essencial em todos os componentes curriculares, e em todas as
modalidades de ensino.

A concepcdo de uma educacdo cientifica desenvolvida nos diversos componentes
curriculares é algo desafiador, e que ainda ndo se concretizou na pratica docente, haja vista
que a propria concepcdo desse procedimento apresenta divergéncias, pois 8% dos professores
ainda acreditam que a educacdo cientifica deve ser ensinada somente na disciplina de
ciéncias. E uma concepcdo equivocada, pois a producdo do conhecimento cientifico é um
processo que perpassa por todas as disciplinas, independentemente de modalidade, pois é um
processo interdisciplinar. E importante os professores entenderem que a pesquisa deva ser
tratada como elemento indissociavel ao ensino em todos 0s componentes curriculares.

Outro ponto que diverge daquilo proposto nos documentos oficiais € que 30% dos
professores acreditam que a educacdo cientifica deva iniciar somente nos anos Finais do

Ensino Fundamental ou no Ensino Médio. Embora todos tenham concordado que a educagédo
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cientifica é essencial na prética docente, apenas 34% dos professores da educacdo basica
consideram importante iniciar esse trabalho nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

E importante que a Educacdo cientifica seja iniciada desde o inicio da jornada escolar
do aluno. Trata-se de um processo que proporcionara o fortalecimento tanto da leitura quanto
da escrita, além de contribuir para dar significados as palavras e as a¢des no cotidiano das
criangas, apesar de atualmente ser uma pratica pouco aplicada na escola. Lorenzettie
Delizoicov (2001) concordam com essa premissa e acreditam que a educacao cientifica pode e
deve ser desenvolvida desde o inicio do processo de escolarizacdo, mesmo antes que a crianga
saiba ler e escrever. Além da capacidade de estimular a investigacdo, o ensino de ciéncias
constitui-se em um grande aliado para o desenvolvimento da leitura e da escrita, uma vez que
contribui para atribuir sentidos e significados as palavras e aos discursos.

Um fato que chama atencdo foi o nimero de professores que ndo responderam ou tem
poucas informagfes sobre a educacdo cientifica, totalizando um percentual de 31%, o que
evidencia o desconhecimento desse processo nas préaticas docentes e, dessa forma, dificulta ou
impossibilita seu desenvolvimento. Pér em pratica a Educacgéo Cientifica na Educacdo Basica
exige um alto preparo do professor, sobretudo, implica repensar seu processo de formacéo,
haja vista que os cursos de licenciaturas nada ou pouco tém feito para oportunizar o processo
de pesquisa (GATTI, 2011). Para tanto, é necessario rever o curriculo dos cursos de
Licenciaturas, apropriando-se da resolugdo que estabelece as Diretrizes para os Cursos de
Formacdo de Professores, haja vista que poucas IES fizeram adequagdes em seus curriculos,
conforme sugere esse documento.

Essas mudancgas requerem uma acdo firme do MEC, que precisa ter maior controle dos
cursos de formacao de professores, em sua grande maioria ministrada por professores horistas
em IES privada, sem promover as adaptacdes sugeridas pelas Diretrizes para 0s cursos de
Formacdo de professores, e muito menos com o compromisso de desenvolver a pesquisa nos
cursos de licenciaturas. Os curriculos atualmente se encontram inalterados desde a sua
instituicdo, no inicio do século XX (GATTI, 2011). O rigor para com 0s cursos de
licenciaturas precisa ser intensificado, ndo somente nos cursos presenciais, como também nos
cursos a distancia, haja vista que hd uma predominancia de cursos de licenciaturas nessa
modalidade.

A formagcéo insuficiente ficou constatada na entrevista dos professores que afirmaram
serem poucos os licenciandos que realizam um trabalho de concluséo de curso. Entende-se
gue muitos professores, que estdo atuando nas escolas, podem ter concluido suas licenciaturas

em cursos de Regime Especial, em cursos a distancia, como o curso “Normal Superior”. Além
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disso, muitos académicos podem ndo ter construido um Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), ou terem feito seus trabalhos em grupos, em que ndo existe empenho individual e
reflexdo. Séo hipoOteses que precisam ser investigadas, para que as politicas publicas no
processo de formacédo continuada possam agir para buscar solucdes.

Nos paises desenvolvidos, hd um rigor nesse processo, e o individuo que deseja seguir
carreira docente é direcionado a instituicbes especificas para tal fim. Além disso, é
indispensavel promover estratégias tanto na carreira quanto na estrutura para atrair bons
alunos a se interessarem pela carreira.

Outra sugestdo a considerar é a implementacdo da pesquisa nos estagios dos cursos de
Licenciaturas, tese defendida por Ghedin e Franco (2011), que acreditam que o professor, ao
passar por um processo de Educacdo Cientifica mediada pela pesquisa, passa a ser sujeito do
seu préprio conhecimento, e isso ira despertar o sentimento de se tornar professor-
pesquisador. O processo de estagio é uma etapa primordial para os futuros professores, que
precisam vivenciar a partir do primeiro ano que inicia suas graduagdes. A teoria deve estar
atrelada a préatica nos estagios, no entanto observa-se que esse processo tem acontecido
dissociado e somente no ultimo ano dos cursos que formam professores. 1sso contribui para a
qualidade de formacé&o do futuro professor.

Demo (2010) traga quatro condi¢Bes primordiais que merecem ser analisadas e
consideradas como estratégias importantes para a implementacéo da educacao cientifica:

1) unir qualidade formal e politica para reconstruir outras estratégias que ndo sejam
instrucionistas e reprodutivas, de forma que a pesquisa seja valorizada na construcao
do conhecimento, tanto a elaboracgéo, a autoria como a autonomia;

2) reconstruir a proposta de formacdo docente, pois acredita que um dos grandes
problemas se encontra nas instituicGes universitarias em cursos de licenciaturas e
pedagogias que formam professores para a Educacdo Basica, sem condi¢fes minimas
de estes sairem como professores autores;

3) transformar a escola em laboratério de pesquisa e producdo de conhecimento, para que
os professores possam aprender a ser pesquisadores e deixarem de reproduzir
conhecimentos disponiveis em livros e apostilas, e sim produzir ciéncias;

4) transformar os alunos em pesquisadores, motivando-0s sempre a construirem textos
argumentativos, haja vista que o conhecimento esta em constante desconstrucao-
construcao.

Para tanto, € importante que os gestores tanto em nivel federal quanto estadual e

municipal repensem as politicas, ndo so para a Formacdo e qualificacdo de professores, como
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também desenvolvam estratégia para atrair bons profissionais para os cursos de licenciatura.
O incentivo para a profissdéo docente, bem como o0 nivelamento das remuneragdes e
intensificacdo das formacBGes em servicos com constantes avaliagbes sdo estratégias que
precisam ser consideradas para melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

Em relacdo aos documentos orientadores que direcionam as politicas publicas de
formacédo do professor, ha muito que considerar. Em nivel local, considerando que o Projeto
Politico Pedagogico define as acdes educativas e caracteristicas essenciais as escolas, conclui-
se que a concepcdo da educacdo cientifica nesses documentos apresentou-se de forma
insignificante. Todas as escolas, embora implicitamente mencionem em seus documentos um
direcionamento para a importancia dessa préatica, constatou-se que ainda é uma metodologia
abordada de forma muito superficial. O PPP mostra uma diversidade de acgdes, concebidas
pelos professores como projeto de pesquisa, que na verdade sdo acdes pontuais realizadas no
decorrer do ano letivo. Muitos professores ainda ndo percebem que a pesquisa deva ser tratada
como elemento indissociavel ao ensino em todas as disciplinas.

Percebemos também a fragilidade do planejamento na escola, principalmente o
planejamento coletivo, concebido por muitos professores como horario apenas para repassar
normas e informacfes em relacdo a gestao escolar. Sao espacos pouco utilizados para discutir
e avaliar o planejamento das acBes da escola e, principalmente, pensar no processo
metodoldgico da pesquisa, haja vista que € um momento em que todos os professores estdo
presentes.

Tanto nos PCNs quanto no Referencial Curricular do Estado do Tocantins a educacao
cientifica € um elemento sempre presente e transversal. Entretanto falta o direcionamento para
a efetivacdo da aplicacdo pratica na escola. Observou-se que, nos componentes curriculares
do Referencial Curricular, embora seja mencionada a importancia da pesquisa, ela esta
sempre atrelada a é&rea de Ciéncias da Natureza. E necessario, como mencionado
anteriormente, que essa abordagem seja ampliada para todos os componentes curriculares.

Em relacdo as Diretrizes Curriculares, embora se perceba a pesquisa inserida em seu
contexto, a concepcao para o professor tem sido restrita ao processo do ensinar e aprender.
Entretanto é necessario que o professor compreenda, além dos fundamentos da pesquisa, 0
fazer pedagogico. As Politicas Publicas para qualificar o quadro docente em atividade no Pais
precisam ter maior efetividade para melhorar a qualificacdo dos professores. Uma acdo que se
considera positiva foi a ampliacdo de vagas para oportunizar cursos de mestrado e doutorado

aos professores, por meio da insercdo de metas no PNE para promover a oferta desses cursos.
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Acredita-se que um professor com mestrado amplia a visédo na forma de ensinar e, sobretudo,
na forma de produzir o conhecimento.

Uma proposta viavel que desperta esperanga na concretizacdo de uma politica que ird
beneficiar a formacgéo dos professores séo as discussdes da BCCN, que estd em processo de
implementacdo. Considera-se uma estratégia importante, cujo processo iniciou consultando as
bases, discutindo na escola, nos estados, nas instituicdes os reais problemas da educacdo,
especificamente em relacdo aos conteudos disciplinares e a formacdo de professores.
InstituicOes de ensino e professores de todo Pais tém contribuido para a constru¢do de um
curriculo que permite a articulacéo entre os saberes. Nos documentos introdutérios, em todas
as areas, sdo visiveis as orientaces quanto ao processo de producdo do conhecimento, em que
a pesquisa é peca fundamental para se consolidar a interdisciplinaridade.

Acreditamos que mantendo essa perspectiva certamente alcancaremos a qualidade

desejada na educacéo, como evidenciada no Relatério Educacéo para Todos (EPT):

Melhorar todos os aspectos da qualidade da educagdo e garantir exceléncia para que
resultados de aprendizagem mensuraveis e reconhecidos sejam alcangados por
todos, principalmente em alfabetizacdo, conhecimentos bésicos em matematica
habilidades essenciais para a vida (UNESCO, 2015, p. 8).

Como esta assegurada em lei, espera-se que essa proposta seja concluida e
implementada nas escolas de todo o Pais, de forma que os professores tenham formacdes
concretas, em que a teoria esteja associada a pratica. Com isso, espera-se contribuir para
corrigir muitas deficiéncias observadas nos cursos de formacao, especificamente 0 processo

de pesquisa.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

[UFT |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

'UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO EM CIENCIA DO AMBIENTE
Av. NS 15 ALC NO 14, Bloco IlI, Sala 19, Palmas\TO; CEP 77020-210
Fone: (63) 3232-8177\ E-mail: pgciamb@uft.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sou aluna do Mestrado da Universidade Federal do Estado do Tocantins — UFT, no
curso Ciéncias do Ambiente e estou desenvolvendo uma pesquisa referente aEducacgdo
Cientifica na Formacdo de Professores da Educacdo Basica de escolas da Rede Publica
Estadual de Ensino.

Para contribuir com o fenbmeno a ser estudado, gostaria de contar com sua
participacdo,no sentido de responder o questionario. Caso aceite fazer parte deste estudo, ap6s
receber as informacdes, assine as duas vias ao final deste documento, das quais uma via ficara
com vocé e a outra ficard com a pesquisadora, responsavel pelo estudo.

Os dados servirdo para identificar informacgdes Uteis que contribuirdo com direcionamento
desta pesquisa e 0s resultados deste trabalho serdo disponibilizados aos gestores e técnicos da
SEDUC. Esclarece que em nenhum momento serdo divulgados os nomes dos professores que
participaram da pesquisa e as informacdes a serem coletadas serdo utilizadas exclusivamente
para os propdésitos desta pesquisa Esclarece ainda que, vocé tem toda liberdade de retirar sua
participacdo em qualquer momento e sem acarretar qualquer prejuizo.

Caso vocé tenha duvidas, podera entrar em contado com a pesquisadora Leticia Brito

de Oliveira Suarte, no telefone (63)84330641, responsavel por esta pesquisa.

Leticia Brito de Oliveira Suarte
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, , RG, CPF N°

, abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa referente a

Educacdo Cientifica na Formacdo de Professores da Educacdo Bésica no Municipio de
Palmas-TO, que foi esclarecido pela pesquisadora Leticia Brito de Oliveira Suarte sobre este
estudo. Estou ciente que em nenhum momento sera divulgado o meu nome, e as informacdes
que darei serdo utilizadas exclusivamente para o proposito desta pesquisa. Além disto, tenho
toda liberdade de, a qualquer momento, retirar minha participacdo sem acarretar qualquer

prejuizo.

Palmas, de de 1016

Participante da pesquisa
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APENDICE 2 -QUESTIONARIO

[UFT |

A v B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

'UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO EM CIENCIA DO AMBIENTE
Av. NS 15 ALC NO 14, Bloco Ill, Sala 19, Palmas\TO; CEP 77020-210
Fone: (63) 3232-8177\ E-mail: pgciamb@uft.edu.br

EDUCACAO CIENTIFICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Perfil Funcional

1. Género:
() Feminino ( ) Masculino

. Faixa etaria
)menosde20 ( )20-25 ( )26-30 ( )31-35 ( )36-40 ( ) Maisde4l

-~ DN

3. Qual a sua graduacdo? Ano de conclusao

4. Ha quanto tempo exerce a funcao de docente?
() Menos de 5 anos

( ) Deb5al0anos

() Maisde11a19 anos

() De20a29anos

(

) 30 anos ou mais

Perfil Formacdo Inicial e Continuada

5. Qual a instituicdo em que vocé fez sua graduacgéo?

Pablica( ) Privada( )



6. Na sua graduacéo, vocé desenvolveu algum projeto de pesquisa cientifica?
( ) Sim () Nao

Se sim, em que tema?
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6.1. Vocé fez alguma especializagdo?( ) Sim ( ) Néo

Em qual instituicdo?
Pablica( ) Privada( )

6.2. Se sim, qual o tema da sua pesquisa cientifica?

Perfil Pratica Pedagogica

7. O que vocé entende por Educacéo Cientifica?

8. Vocé considera importante desenvolver a Educagdo Cientifica nas escolas?
( )Sim ( )Né&o

. Na sua concepcdo, em que nivel de ensino se deve trabalhar Educacéo cientifica na escola?

9

() A partir do Ensino Fundamental |

() A partir do Ensino Fundamental Il

() A partir do Ensino Médio

() Nao tem grande importancia em nenhuma disciplina
() Importante somente nas disciplinas de Ciéncias

() Tenho poucas informacdes sobre Educacédo Cientifica
(

) Outra (especifique)

10. Vocé tem desenvolvido atividades voltadas para a Educacdo Cientifica na sala de aula?

( )Sim ( ) Néo
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Se sim, descreva comovocéfaz

11. O seu projeto de pesquisa na graduagdo ou especializacdo contribuiu em que medida para a
aplicacdo desses conhecimentos na escola?
( )Muito ( )Pouco ( )Nenhum () N&o tive essa experiéncia na minha formagéo

12. O que voceé considera importante para melhorar o desenvolvimento da Educacdo cientifica

na escola?

13. Vocé conhece algum documento oficial do Ministério da Educacdo (MEC) que orienta para
desenvolvimento de atividades que envolva a Formacao ou Educacéo Cientifica na Escola?

( )Sim ( )Nao

Se sim, especifique

1.4. Que autores vocé considera importantes para subsidiar o conhecimento tedrico e
desenvolver a Educacdo Cientifica na escola?

Escreva 0 nome de pelo menos dois autores

15. Vocé participou de algum curso de atualizacdo ou aperfeicoamento referente a Educagéo
Cientifica?

( )Sim ( )Nao

H& quanto tempo?

() H&menos de 5 anos
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() Ha&menos de 10 anos
() Ha mais de 10 anos

( )Ha& mais de 20 anos
Outro

16. Os cursos de formacdo (aperfeicoamento ou extensdo) de que vocé participou contribuiram
em que medida para melhorar o entendimento da Educagao Cientifica? Marque um “X” no item

que vocé considera.

CURSOS OFERTADOS PELA SEDUC MUITO | POUCO NENHUM

Parametros Curriculares Nacionais — PCNs em Acao

Gestar | e/ou 1l

Cesgranrio

Referencial Curricular

Pro-ciéncias
PACTO/Ensino Fundamental
PACTO/Ensino Médio

Escreva outros que vocé considera:

17. Vocé acha que uma proposta de Formacdo Continuada em Educacdo Cientifica poderia
melhorar o seu desenvolvimento profissional e a reformulacdo da sua pratica docente em sala
de aula?

( )Sim ( )Nao

Justifique sua resposta

Agradeco a sua colaboracéo.
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APENDICE 3 -- OFICIO DE AUTORIZAGCAO PARA A PESQUISA NAS ESCOLAS




