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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo conhecer e analisar como ocorre a inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas salas de aula do ensino regular buscando conhecer suas
dificuldades e avancos. Inicialmente, para contextualizacdo da tematica, foi
realizado um resgate historico sobre a importancia da legislacdo sobre Educacéo
Especial e a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas garantindo assim seus
direitos respaldados na Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Declaracdo de Salamanca, Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia o amparo legal de que todos os alunos com necessidades
especiais possuem o direito de serem incluidos nas atividades escolares em todas
as disciplinas do curriculo escolar. Para concluir destacamos que a inclusdo das
pessoas com necessidades especiais e deficiéncia fisica na escola pode ser
benéfica como forma de adaptacdo escolar, tanto para aluno com necessidades,

guanto para o aluno normal.

Palavras — chave: Deficiéncia fisica. Inclusao.



ABSTRACT

This monograph aims to know and analyze how occurs the inclusion of students with
disabilities in classrooms of regular education seeking to know their difficulties and
advances. Initially, to contextualize the theme, a historical rescue was made on the
importance of legislation on Special Education and the inclusion of students with
disabilities in class, thus guaranteeing their rights backed by the Federal Constitution,
the Statute of the Child and Adolescent (ECA), Declaration of Salamanca, National
Policy for the Integration of Persons with Disabilities, the legal support that all
students with special needs have the right to be included in school activities in all
disciplines of the school curriculum. To conclude, we emphasize that the inclusion of
people with special needs and physical deficiency in school can be beneficial as a

form of school adaptation, both for students with needs and for the normal student.

Keywords - Keywords: Physical disability and inclusion.
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1 INTRODUCAO

Em minhas experiéncias de vida e durante os estagios e visitas realizadas
na escola em estudo, tenho observado professores com diferentes posturas no que
diz respeito a educacio inclusiva na area curricular. E perceptivel que ha aqueles
professores que resistem ao processo de inclusdo em sala de aula, muitas vezes por
terem temor do desconhecido, do diferente, do insucesso por ndo ter experiéncia ou
nao ser preparado durante seus estudos académicos para desenvolver um trabalho
pedagdgico com a inclusdo. E, de outro lado, me deparo com aqueles que abracam
a causa, buscando novas possibilidades, errando, acertando, experimentando,
tentando compreender quem é esse aluno com deficiéncia fisica e como trabalhar
com esse aluno na sala de aula, quais as metodologias de ensino que deve ser
aplicada para desenvolver as habilidades necessarias de acordo com o conteudo
curricular.

Sabe-se que o grande desafio da educacao inclusiva brasileira por direito,
€ a implantacdo de uma educacdo de qualidade e com a organizacdo de escolas
gue atendam a todos os alunos sem nenhum tipo de discriminacdo ou preconceito e
gue reconhecam as diferengas nos fatores de risco, contribuindo entdo, no processo

educacional. Mantoan afirma que:

A escola tem que ser o reflexo da vida do lado de fora. O grande ganho,
para todos, é viver a experiéncia da diferenca. Se os estudantes néo
passam por isso na infancia, mais tarde terdo muita dificuldade de vencer os
preconceitos. A inclusdo possibilita aos que séo discriminados pela
deficiéncia, pela classe social ou pela cor que, por direito, ocupem o seu
espaco na sociedade. Se isso ndo ocorrer, essas pessoas serdo sempre
dependentes e terdo uma vida cidada pela metade. Vocé ndo pode ter um
lugar no mundo sem considerar o do outro, valorizando o que ele é e 0 que
ele pode ser. (MANTOAN, 2005, p. 21).

Portanto, € muito importante que o professor esteja preparado para
receber alunos com necessidades especiais e fisicas, e que ele possa obter
conhecimentos satisfatorios proporcionando metodologias diferenciadas durante as
aulas tedricas e praticas como forma de inclusédo nas atividades escolares.

Dentre as varias abordagens e concepg¢des que vem a inclusdo de alunos
com necessidades na sala de aula do ensino regular, adota-se neste trabalho,
aquela que entende que cabe a escola permitir ao aluno 0 acesso aos

conhecimentos que dao sentido a aquisicdo de novos conhecimentos e significado
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ao movimento humano (BRACHT, 1997). Concordando com esse entendimento,
considero que todos os alunos tém direito a vivenciar, conhecer, experimentar e dar
sentido pessoal aos conteudos curriculares e culturais de Instituicbes de Ensino
Regular.

Atualmente a educacao inclusiva encontra-se em uma situagéo de crise
de identidade. O monopdlio histérico da educacéo especial na &rea do ensino de
criancas com deficiéncia parece estar chegando ao fim. Cada vez mais ha pressodes
sociais no sentido da abertura de espacos, para que as pessoas com deficiéncia
saiam de redutos segregados, dentre elas as oficinas de trabalho protegidas e as
escolas especiais, e cologuem-se nos espacos comuns da sociedade, isto €, nas
escolas regulares, publicas e privadas, e também no mercado de trabalho.

O grande desafio do professor das turmas de ensino regular é contemplar
aos alunos com necessidades e deficiéncias fisicas especiais e os demais alunos os
contetdos curriculares necessarios para ampliar 0os seus conhecimentos ja
adquiridos dentro dos seus limites e possibilidades, onde se deve buscar a
valorizacdo da capacidade de cada aluno transformando, criando e recriando novas
possibilidades através das praticas inovadoras.

Encontramos-nos numa situacdo de significativa mudanca na funcao
pedagdgica da educacdo especial, o que pode representar uma mudanca do
conceito e entendimento sobre a importancia dessa inclusdo para que se possa
oportunizar a esses alunos formas significativas de maior aprendizagem e
integracédo. Contribuindo assim para que haja um maior significado de vida. Desta
forma, a presente monografia destaca da seguinte forma:

O primeiro capitulo trata-se da Educacéo Inclusiva e a Legislacdo a qual
sabemos que possuimos na legislacao brasileira varias Leis a Artigos que amparam
os direitos do aluno no que se refere a educacéo inclusiva, no sentido de a escola
adaptar-se as necessidades de cada aluno.

No segundo capitulo trata-se da Inclusdo e a Educacao Fisica, onde fala
sobre o papel da Educacéo Fisica e a sua fun¢cdo no desenvolvimento dos alunos,
especialmente daqueles com deficiéncia, tanto no desenvolvimento intelectual,
social e afetivo. O qual é de primordial significativo para a interacdo do aluno com
deficiéncia nas salas de aulas regular e socializar-se com seus colegas de turma.

No terceiro capitulo, foi comentado sobre a Importancia das Aulas

praticas e metodologias diferenciadas em sala de aula para que haja uma
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aprendizagem de qualidade e significativa para os alunos com Necessidades
Especiais Educacionais. Falou-se também sobre a importancia de todas as
disciplinas do curriculo educacional adaptar-se a essas metodologias diferenciadas
como forma de auxiliar a desenvolver a consciéncia coletiva, a criatividade, a
criticidade, o significado de cooperacao e o significado de cidadao.

No quarto capitulo houve a possibilidade de estar comentando a respeito
dos resultados obtidos durante o Estagio realizado em uma escola de ensino meédio
com um aluno com deficiéncia fisica, onde o mesmo teve durante sua infancia a
paralisia cerebral, a qual afetou seu desenvolvimento cognitivo. Observou-se
também a importancia de estar adequando a infraestrutura escolar para receber os
alunos com deficiéncia fisica.

Esta monografia teve como objetivo analisar de forma sucinta quais as
Dificuldades dos alunos com deficiéncia em sala de aula: Um estudo em uma cidade
no interior do Estado do Tocantins.

1.1 Justificativa

Buscaremos conhecer como acontece a inclusdo de pessoas com
deficiéncia fisica nas aulas do ensino regular e quais sédo as suas dificuldades dentro
do cotidiano escolar. Visto que atualmente se fala muito em processo de inclusdo e
se sabe que € um direito de todos gque sdo exclusos do sistema educacional, em ter
as mesmas condi¢des de direito e acessibilidade. Anjos (2009, pag.19), afirma que
‘o conceito de inclusdo foi elaborado em um movimento historico que tem suas
origens nas lutas das pessoas com deficiéncia por acesso a educacdo. Tem,
portanto, nas suas bases, a historia da educacéo especial. Tal historia geralmente é
descrita como um processo evolutivo que atravessa um periodo de segregacao
passa por esforcos integrativos e desagua no movimento exclusivista”.

O trabalho de inclusdo é longo e os resultados sdo obtidos de forma
progressiva, por isso, é preciso discutir as politicas publicas que propde a incluséo.
Abordando varios contextos desde a formacgédo do profissional até a construcdo de
escolas com mobilidade adequada e até eventos esportivos que possa motivar as
pessoas portadoras de necessidades especiais a também a participar do processo

de inclusao.
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Nas praticas segregacionistas iniciais, buscava educar o deficiente entre
seus iguais, afastando-os do restante da sociedade, a deficiéncia era tida como
prépria do individuo e a ciéncia empenhava-se em caracterizar e categorizar 0s
distarbios a partir de um modelo médico da deficiéncia, amparado na categorizagao,
na prevengao e na busca de cura, (MENDES, 2006, p.387-388). De acordo com o
texto, antes o processo de incluséo trabalhava com os especiais de forma isolada
mantendo a pessoa fora do meio social. A deficiéncia era tratada como problema da
pessoa deficiente. E em outras situacdes a deficiéncia ao invés de realmente fazer
uma incluséo, era simplesmente trabalhada no sentido médico de buscar uma cura a
esse individuo.

As criticas a tais concepcdes e praticas evoluiram para uma Visao
integracionista: no campo cientifico, a énfase deslocou-se dos fatores organicos ou
individuais para os fatores sociais ou ambientais, ocorrendo um processo de
transicdo do modelo médico para o modelo social da deficiéncia (MARCHESI,
MARTIN, 1999, p. 11); apdés o periodo de segregacdo com estudos cientificos
desenvolvidos que antes a inclusédo era feita através de um modelo médico. Houve
uma transicdo com o objetivo social de integracdo trazendo nova proposta de
trabalho para a socializacdo dessas pessoas.

Anjos (2009) relata ainda, que

A difuséo das idéias inclusivas adotadas no Brasil como linha politica e a
decorrente decisdo de matricular na escola regular os alunos com
deficiéncia trouxeram a luz o fato de que concepgdes e praticas
segregacionistas, integracionistas e inclusivistas convivem e se enfrentam
no cotidiano das escolas. Pode-se atribuir tal situacdo ao fato de que as
propostas de inclusdo foram trazidas de outros paises, com histérias
diferenciadas de atendimento a deficiéncia, muitas vezes ignorando o trajeto
real da educacgédo especial no Brasil. (ANJOS, 2009, p. 387-388).

Atualmente no Brasil em toda rede regular de ensino garante a matricula
de alunos que é portador de algum tipo de deficiéncia, mas esses alunos na maioria
das vezes dentro do proprio processo de inclusédo se tornam excluidos. Pois a
escola garante a matricula, mas ndo garante a inclusdo até mesmo como disse
antes pela falta de profissional qualificado falta de estruturas das instalacdes
escolares e falta de aquisicdes de materiais pedagogicos adaptados.

Na realidade os portadores de necessidades especiais em nossa

sociedade, € um grupo pequeno e que precisa de atencdo para solucionar seus
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problemas e garantir a inclusdo deles com igualdade de direito junto & sociedade.
Sasaki (1997, pag. 125), diz que a inclusdo é um processo que contribui para a
construcdo de um novo tipo de sociedade através de grandes e pequenas acodes
pode fazer a diferenca na mentalidade de todas as pessoas inclusive para 0s
portadores de necessidades especiais e deficiéncia fisica.

Portanto, justifica-se desenvolver esta monografia com o intuito de
aprofundar melhor sobre como se encontra a inclusdo de alunos com deficiéncia em

uma escola Estadual de uma cidade do interior do Estado do Tocantins.

1.2 Problematizacao

Esta monografia busca mostrar a realidade do ensino regular com a
inclusdo dos alunos com deficiéncia e as suas dificuldades no cotidiano escolar.
Portanto buscou-se saber sobre: As dificuldades dos alunos com deficiéncia em sala

de aula: Um estudo em uma cidade no interior do Estado do Tocantins.

1.3 Objetivos

1.3.10bjetivo Geral

Analisar como ocorre a inclusdo dos alunos deficientes e suas

dificuldades encontradas em sala de aula.

1.3.2 Objetivo Especifico

* Entender o que fala a literatura sobre a incluséo no Brasil;

* Analisar a infraestrutura da escola quanto a acessibilidade, bem como,
guanto os recursos pedagogicos para o atendimento aos alunos deficientes fisicos.

* Analisar as dificuldades encontradas no relacionamento pessoal dos
alunos, afim de que, possa aumentar interacdo e o envolvimento participativo do

aluno com deficiéncia com os demais.
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2 METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos que foram adotados envolveram a
observacdo em sala de aula, quadra de esporte escolar, interacdo no ambiente
escolar, pesquisa documental de uma unidade escolar e a pesquisa bibliografica
sobre o tema abordado. Segundo Severino (2002, p. 77):

A pesquisa bibliografica tem por objetivo a descricdo e a classificacdo dos
livros e documentos similares, segundo critérios, tais como autor, género
literario, conteddo tematico, data e etc. Dessa técnica resultam repertorios,
boletins, catalogos bibliograficos. E é a eles que se deve recorrer quando se
visa elaborar a bibliografia especial referente ao tema do trabalho. Fala-se
de bibliografia especial porque a escolha das obras deve ser criteriosa,
retendo apenas aquelas que interessem especificamente ao assunto
tratado.

Em se tratando da pesquisa bibliografica foram consultados livros,
revistas e artigos de internet, bem como a pesquisa empirica que como se refere
também ao estudo de caso este tipo de pesquisa bibliografica € muito importante até
mesmo porque toda nova pesquisa se inicia com uma pesquisa bibliografica, sendo
que a partir dai € que se podem ter novas visdes sobre um problema.

Ja para Cervo e Bervian:

A pesquisa bibliografica procura explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas em documentos. Pode ser realizada
independentemente ou como parte da pesquisa descritiva ou experimental.
Ambos os casos buscam conhecer e analisar as contribuices culturais ou
cientificas do passado existentes sobre um determinado assunto, tema ou
problema. (CERVO; BERVIAN, 2002, p. 65).

Ou seja, a pesquisa se realiza mediante um processo no qual se buscam
informacgdes para responder questionamentos e cada investigacao feita, permite um
pensar reflexivo sobre o assunto estudado.

Esta observacdo foi feita duas vezes por semana durante o estagio,
totalizando 8h diarias em 01(uma) escolas de uma cidade do interior do estado do
Tocantins. Onde houve a possibilidade de averiguar se ha aluno com deficiéncia
fisica inserido no contexto escolar, assim como, se a Unidade Escolar adaptou o

espaco escolar para que haja acessibilidade de um aluno com deficiéncia fisica.



16

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 A educacéo inclusiva e a legislacéao

Ha muito tempo que ouvimos falar em inclusdo de pessoas com
necessidades na escola regular, a qual sabemos que possui na legislagcéo brasileira
varias Leis a Artigos que amparam os direitos do aluno no que se refere a educacéo
inclusiva. A qual iniciou a sua implantacdo a partir da década de 90, no sentido da
escola adaptar-se as necessidades de cada aluno e ndo ao contrério.

No que se refere & educagéo inclusiva, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo- LDB aponta o direito dos alunos com necessidades especiais a
educacao, reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas
especiais (BRASIL, 1961).

Segundo Portela (2008), Educacao Especial e Inclusdo Escolar evidencia
a importancia dos documentos relacionados a inclusdo como as Leis e em especial
a LDB, a constituicdo Federal, o Estatuto da Crianca e Adolescente, a Declaracao de
Salamanca e a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia dando o amparo legal elucidando que todos os alunos com necessidades
especiais possuem o direito da inclusdo nas aulas em todas as disciplinas do
curriculo escolar, inclusive nas aulas de Educacao Fisica. Portela (2008) evidencia
que:

Na validade da Lei 5.692/72 houve um intenso discurso de
democratizagdo do ensino, aumentando o numero de matriculas e gerando
preocupacdes com o fracasso escolar, que geraram pesquisas na década seguinte.
Contudo, o atendimento educacional a pessoas deficientes continuou sendo feito de
forma superficial, digamos assim.

Em 1973, é criado no MEC, o Centro Nacional de Educacéo Especial, sob
a égide integracionista, configurado por campanhas assistenciais e ac¢des isoladas
do Estado. Havia politicas especiais para alunos com deficiéncia. Com a
Constituicdo Federal de 1988, a educacao passou a figurar como um direito de todos
(art. 205), estabelecendo “igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na
escola” (art. 206), sendo o ensino dever do Estado, garantindo a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(Art. 2008, BRASIL, 1998).
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Em 1990 com a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, os pais
ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos na rede regular de ensino.
(ECA, 1990)

Em 1994, a Declaracédo de Salamanca influencia a publicacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial, porém esta mantém a responsabilidade da
educacdo dos alunos com diferentes potenciais exclusivamente no ambito da
educacao especial. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
preconiza que 0s sistemas de ensino devem assegura aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades.
Na educacao basica ha a possibilidade de avan¢o nos cursos e nas séries mediante
cursos e exames (SALAMANCA, 1994).

Em 1999, a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia define a educacao especial como uma modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacéo
especial ao ensino regular. A Convencédo da Guatemala exige uma reinterpretacao
da educacédo especial, compreendida no contexto da diferenciacdo adotada para
promover a eliminacdo das barreiras que impedem 0 acesso a escolarizacdo
(Ribeiro, 2003, p. 47).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2001, fica determinado que as
escolas devessem se organizar para o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais. Ampliam o carater da educacdo especial, mas nao
potencializa a ado¢éo de uma politica de educacéo inclusiva (BRASIL, 2001).

Ainda segundo (Ribeiro, 2003, p. 47), fala que em 2002, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica
definem que as instituicdes de ensino superior devem prever a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Ainda neste ano, a Lingua Brasileira de Sinais é
reconhecida como meio legal de comunicagéo e expressao e deve ser incluido como
disciplina nos cursos de formacao de professores e fonoaudidlogos. Também foram
aprovadas as diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producao e a difusdo do
Sistema Braile (BRASIL, 2001).

Em continuidade, cita ainda Ribeiro (2003, p. 47) que em 2003 é criado
pelo MEC o Programa Educacgao Inclusiva, que promove um amplo processo de

formacdo de gestores e educadores. Em 2004, o Ministério Publico Federal
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apresenta o documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes
Comuns da Rede Regular”, reafirmando o direito e os beneficios da escolarizagéo
de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns de ensino regular.

Em 2005 a LIBRAS foi incluida como disciplina curricular, o ensino de
Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e organizacdo de
educacéao bilingle no ensino regular. Ainda neste ano sédo implantados Nucleos de
Atividades das Altas Habilidades/Superdotacdo em todos estados e DF.
Nacionalmente sdo disseminados referenciais e orientacdes sobre inclusdo nesta
area. Em 2006 € lancado o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos que
objetiva também fomentar, no curriculo da educacgéo basica as tematicas relativas as
pessoas com deficiéncia e desenvolver acbes afirmativas que possibilitem inclusa,
acesso e permanéncia na educacao superior (Ribeiro, 2003, p. 47).

No ano de 2007 é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacéo
tendo como eixos a acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, a
implementacdo de salas de recursos e a formacdo docente para o atendimento
educacional especializado. Ainda neste ano um decreto garante o acesso e a
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas
(Ribeiro, 2003, p. 47).

Portanto, acredito que incluir é garantir que todos os alunos tenham
acesso ao conhecimento escolar de forma diferenciada, mas organizado e ampliado
conforme suas necessidades. E ao mesmo tempo, que este ensino tenha sentido e
significado as suas aprendizagens, valorizando as possibilidades de as diferencas
serem manifestadas e respeitadas, sem discriminacao.

Existem grandes dificuldades para a operacionalizacdo da chamada
incluséo, estando os sistemas de ensino em fase de reestruturacdo, ndo sabendo ao
certo como devem ser 0s servicos de apoio especializado previstos na LDB, o que
cria um clima confuso e tenso entre os profissionais da educacao. (RIBEIRO, 2003,
p. 47)

No entanto, segundo Brasil (1996) a diz que € dever do Estado garantir o
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”. Inclusive, o capitulo 5 da

LDB 9.394/96 trata somente de aspectos referentes a Educacao Especial.
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Enfatiza a LDB no seu Art. 58 que sempre que for necessario, havera
servicos de apoio especializado para atender as necessidades peculiares de cada
aluno com necessidades especiais. Ou seja, em uma classe regular com inclusao
pode haver um aluno surdo que necessite de um professor de apoio que saiba
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS para auxilid-lo em todas as disciplinas
(BRASIL, 1996).

Atualmente, ja se tornou uma realidade nas redes publicas de ensino,
alunos com necessidades especiais frequentarem a escola em salas de aula com
inclusdo. Isso € importante para que, “independentemente do tipo de deficiéncia e do
grau de comprometimento, possam se desenvolver social e intelectualmente na
classe regular” (BENITE, PEREIRA, 2011, p. 48).

Outro fato bastante pertinente que vale a pena citar, € que em uma sala
de aula que conforme a Estratégia de Matricula do Estado do Tocantins, uma sala
de aula deve possuir até 40 alunos matriculados. Porém, onde ha de dois a trés
alunos com necessidade educacional, a turma ficardA com um quantitativo de 23
alunos matriculados e se houver comprovacdo de laudo médico de mudltiplas
necessidades, tem direito a um professor auxiliar em sala de aula.

Certamente € um avanco em relagcdo ao passado, quando um jovem
portador de necessidades especiais era excluido da sociedade, sendo mantido
somente dentro de sua casa, além de ndo receber nenhum tipo de educacéo e de
nao participar de contatos ou atividades sociais, muitas vezes sendo até mesmo
maltratado.

Entretanto, para que a inclusdo de fato se concretize, € necessario que 0s
professores estejam preparados para lidar com esse tipo de situacdo. O art. 59,
inciso 1ll da LDB, diz que os sistemas de ensino devem assegurar aos educandos
com necessidades especiais “professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns” (BRASIL 1996, p. 44).

No entanto, ndo é isso que é verificado na realidade. Silva e Retondo
(2008, pag. 28) citam Bueno (1999), que:

De um lado, os professores do ensino regular ndo possuem nenhum
preparo pedagoégico para trabalhar com criancas que apresentem deficiéncias

evidentes e, por outro, grande parte dos professores do ensino especial tem muito
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pouco a contribuir com o trabalho pedagdégico desenvolvido no ensino regular, na
medida em que tém construido sua competéncia nas dificuldades especificas do
alunado que atendem.

No entanto, ainda que a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais seja garantida pela legislacdo brasileira, na escola regular, sua
efetivacdo ainda ndo é uma realidade concreta devido a falta instrucdo que todo
professor deveria ter em sua formacéo. Sendo assim, percebe-se claramente que a
inclusdo de alunos nas escolas transmite claramente que ha a necessidade de
mudangas na linguagem, na postura do professor, na metodologia de ensino, na
forma de avaliar, nas atividades fisicas. Que como cita SILVA e RETONDO (2008) o
aluno precisa ser atendido de forma que possa construir competéncias dentro de
sua especificidade.

Acredito que pensar na incluséo escolar significa levar em consideragao
uma metodologia de ensino e aprendizagem que busque dar as mesmas
oportunidades fisicas e teoricas no decorrer das aulas a todos os alunos de forma

igualitaria como € nitidamente expressa na Legislacdo brasileira.

3.2 Acessibilidade nas escolas

O termo acessibilidade significa dar condicdes e oportunizar a todos,
seguranca, autonomia, garantia de direitos, a fim de que possa viver com respeito
em sociedade. A vista disso, a escola exerce um papel muito relevante na vida do
aluno com deficiéncia fisica, pois possui um valor social bastante significativo em
seu crescimento.

Assim, torna-se essencial, inicialmente, conceituar a acessibilidade,
esclarecendo sua importancia nos dias atuais.

Acessibilidade: condicao para utilizagdo, com seguranca e autonomia total
ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagbes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagao e
informacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(Decreto n° 5.296/2004, Art° 8°. Inciso I).

Desta forma, é na demanda de uma sociedade mais participativa que nos

encontramos com a acessibilidade, um dos fatores importantes do processo
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inclusivo, instituindo um desafio a ser superado, pois sdo muitas as complexidades e
barreiras encontradas nas préaticas pedagdgicas das escolas.

Desse modo penso que principalmente os professores e outros
profissionais vinculados na area da educacdo enfrentam o desafio da inclusdo no
espaco escolar, o que ponderamos que nao deveria ser assim, pois essa etapa de
adequacao a essa nossa realidade ja deveria ter sido superada. Nesse sentido, que
se pondera que as escolas devem estar adaptadas as necessidades de todos os
alunos que precisam dessas adequacOes e apresentam a minoria dentro das
escolas. Destacando ainda aqui, que essas adequacdes devem ser de encontro a
acessibilidade.

Portanto destaco a Lei da Acessibilidade, n® 10.098 de 19 de dezembro
de 2000, que institui normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Assim a
incluséo e a relagdo escolar dos alunos “refere-se ao processo de educar-ensinar,
Nno mesmo grupo, a criancas com e sem necessidades educativas especiais, durante
uma parte ou na totalidade do tempo de permanéncia na escola.” (BRASIL, 1994, p.
18).

Deste modo, em relagdo ao espaco escolar pode-se dizer que em meio a
inUmeros elementos em que a escola necessita para se ajustar e receber os alunos
portadores de necessidades especiais a adequacdo do meio fisico esta entre as
fundamentais, uma vez que ira possibilitar o acesso de todos ao meio educativo.

A diversidade estd presente entre todos os alunos matriculados nas
instituicbes de ensino em todo o pais, desafiando a sociedade de uma forma geral a
um maior empenho com o processo inclusivo.

Assim, considera-se que a diversidade presente nas escolas exige
compromisso, colaboracéo e responsabilidade por parte dos professores, da familia
e de toda a comunidade escolar, contribuindo para um melhor atendimento possivel
aos alunos com necessidades especiais.

Assim, consideramos que a educagédo inclusiva é o caminho para esse
desenvolvimento social, pois através de um trabalho significativo dentro das
instituicbes escolares podemos construir uma sociedade voltada para as questdes

humanas.
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3.3 Alinclusao e a importancia das aulas de educacao fisica para o aluno com

deficiéncia

Nota-se que nos dias de hoje, educar € um ato que também esti
relacionado aos movimentos do corpo, a concentracdo ao uso da criatividade. Uma
realidade nas salas de aula onde, o aluno fica sentado e parado por varias horas
sem movimentar-se utilizando apenas como exercicio o aprendizado realizado pelas
atividades que envolvam o raciocinio.

A Educacdo Fisica deve ser também uma adequacdo de metodologia
diferenciada com materiais pedagogicos adequados a sua clientela de alunos e
técnicas que venham atender as diferencas individuais de cada aluno para que se
possa oportunizar a todos os discentes a participacdo no maior numero de
atividades possiveis. Visando, assim, a melhoria do conhecimento tedrico e prético
melhorando assim o nivel técnico, motor, afetivo, cognitivo, bem como a interacdo e
integracdo com as demais disciplinas do curriculo escolar.

Aviz (1998) ressalta que o esporte e a atividade fisica podem significar
para o portador de deficiéncia, o desenvolvimento da auto estima, a melhoria da sua
autoimagem, auto estima o estimulo a independéncia, a integracdo com outras
pessoas, uma experiéncia enriquecedora com seu proprio corpo, de testar suas
possibilidades, prevenir-se contra deficiéncias secundarias e integrar-se consigo
mesmo e com as outras pessoas.

Portanto, a fim de iniciar com total clareza sobre o assunto a ser abordado
neste capitulo, ha a necessidade de diferenciar o significado de inclusdo e
integracdo. Deste modo, “a inclusao diz respeito a aceitacéo e participagcao de todos
no contexto social e esta voltado principalmente as pessoas com deficiéncias, fisicas
ou mentais. Para que esse principio passe a vigorar na sociedade, a escola deve ser
a primeira a adota-lo” (GILSON BRUM, 1999).

No entanto a Integracéo € um processo no qual a pessoa com deficiéncia
€ capaz de participar da escola do jeito que ela esta organizada. J4 a educacao
inclusiva € uma proposta de tornar a escola acessivel, garantindo a participacdo de
todas as pessoas. Para ilustrar a diferenca, a integracdo seria 0 mesmo que nés
termos, em um ginasio, uma ala reservada para portadores de deficiéncia fisica. Se

o objetivo fosse a incluséo, eles poderiam se sentar em qualquer lugar do ginasio, e
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todas as vias de acesso as arquibancadas seriam adaptadas ao deslocamento
deles” (GILSON BRUM, 1999).

Deste modo, a disciplina do curriculo de Educacdo Fisica possui uma
funcdo respeitavel no desenvolvimento dos alunos, especialmente daqueles com
deficiéncia, tanto no desenvolvimento intelectual, social e afetivo. Ela busca agir nas
acbes do aluno sem que haja desigualdades, tornando a autoestima e a
autoconfianca mais elevada através das possibilidades de inclusdo das atividades.

De acordo com a revista Educadores do Saber (2010), sobre a incluséo e

a sala de aula, a mesma cita que:

Disposicéo, boa vontade e determinagdo para quebrar conceitos antigos
sdo alguns requisitos necessarios para os professores tornarem sua classe
inclusiva. Na disciplina de educacéo fisica, esse principio traz um grande
beneficio para todos os alunos, mesmo para os que nado tém deficiéncias.
Isso porque a grande parte deles se descobre capaz de praticar atos
solidarios e cooperativos, aumentando sua toler&ncia e compreensdo em
relacdo aos outros, o que € muito importante, ainda mais na nossa
sociedade, altamente competitiva. Deve haver preocupagdo também com
alunos que tenham uma deficiéncia orgénica e técnica. O nimero de
criancas obesas, exemplificando, é enorme e a segrega¢do nas aulas de
educacéo fisica se torna evidente se as atividades tiverem um objetivo
competitivo, se vencer for mais importante que tudo. E preciso criar nos
alunos o gosto pelo trabalho solidario e cooperativo, realizando atividades
em que possam demonstrar o conhecimento aprendido em outras aulas ou
em outras situagBes fora da escola e auxiliar seus colegas com ou sem
deficiéncia.

Assim sendo, € muito importante que a escola e o professor de Educacéo
Fisica também estejam preparados para receber estes alunos especiais e que esteja
atento para que esse educando possa desenvolver a sua autoestima de forma que
possa obter conhecimentos satisfatorios em sala de aula, que participe das
atividades propostos, nao se sinta discriminado, se sinta fazendo parte da sala de

aula, bem como, que tenha o dominio de habilidades necessérias para a sua vida

estudantil.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo que iremos desenvolver tem como finalidade enfatizar
possiveis mudancas necessarias que devem ocorrer na estrutura fisica e nos
recursos pedagogicos de uma escola estadual do interior do Estado do Tocantins
que atende alunos com deficiéncia fisica destacando a acessibilidade do espaco
escolar como facilitador ao acesso de um aluno cadeirante com multiplas
dificuldades de ensino e aprendizagem.

Ressalta-se que dentro da legalidade, existe a Lei n® 10.098/00 (BRASIL,
2000), enfatizando que todas as escolas devem promover espaco acessivel,
adequando os espacos que atendam a diversidade humana e eliminando as
barreiras arquitetdnicas. Igualmente foi promulgado o Decreto n°® 5.296/04 que
institui normas gerais e critérios basicos para o acesso da acessibilidade das
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras providéncias.

Neste sentido, acredita-se que a Unidade Escolar em estudo tem
procurado contribuir para que o aluno em estudo possua o total acesso a todos o0s
departamentos escolares contribuindo desta forma com o ensino e aprendizagem
desse aluno.

Figura 1. Entrada da Escola
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Fonte: Pesquisa de campo (Marcos Aurélio/2017)
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Para que possa acontecer de fato uma inclusdo de qualidade, é
necessario um ambiente adequado para o aluno com deficiéncia. Segundo Schirmer

e Machado,

Acessibilidade espacial significa poder chegar a algum lugar com conforto e
independéncia, entender a organizacdo e as relacfes espaciais que este
lugar estabelece, e participar das atividades que ali ocorrem fazendo uso
dos equipamentos disponiveis. Para um aluno ir até sua escola, situada no
centro da cidade, é possivel chegar através de automével, de énibus ou a
pé. No caso de um cadeirante, o percurso deve ser acessivel (com rampas
nos passeios e na entrada do edificio, dimensdes adequadas, travessias
seguras, etc.). (SCHIRMER; MACHADO, 2007, p. 106).

Figura 2. Acesso a sala de aula

Fonte: Pesquisa de campo (Marcos Aurélio/2017)
Em continuidade esse mesmo autor contribui destacando aspectos
relativos a acessibilidade no interior da escola, da seguinte forma:

Ao entrar na escola deve ser possivel identificar o caminho a seguir de
acordo com a atividade desejada através da configuracéo espacial e/ou da
informacao adicional (por exemplo, utilizando a rampa para ir a biblioteca no
segundo andar). Um aluno com deficiéncia visual deveria poder obter
informacao através de mapas tateis e em braile para encontrar sua rota com
independéncia. Finalmente ao chegar na biblioteca deve ser possivel a
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todos os alunos alcancar seus livros e poder ler e estudar em condi¢fes de
conforto e seguranca. Enfim, prover acessibilidade espacial é, sobretudo,
oferecer alternativas de acesso e uso a todas as pessoas, garantindo seu
direito de ir e vir, sua condicdo de cidadania. (SCHIRMER; MACHADO,
2007, p. 106).

Figura 3 - Acesso a Biblioteca Escolar: Sala Multifuncional; Sala de Video e Labin.
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Fonte: Pesquisa de campo (Marcos Aurélio/2017)

Figura 4 — Acesso a quadra esportiva e banheiros.
S : ‘

Fonte: Pesquisa de campo (Marcos Aurélio/2017)
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De acordo com as imagens, nota-se claramente que a Unidade Escolar
tem procurado facilitar o espaco escolar Ra que o aluno com deficiéncia fisica possa
se locomover com facilidade dentro do ambiente escolar e assim, contribuir para que
0 mesmo tenha acesso a todos os ambientes de ensino e aprendizagem.

A acessibilidade institui um fator muito significativo para o exercicio da
cidadania dos deficientes fisicos, contribui de fato para a sua inclusdo dentro do
espaco escolar.

Houve a possibilidade de perceber que muitas adaptacdes foram
realizadas, mas que é preciso também que 0s recursos e servicos adaptados a eles
estdo garantidos por Lei e as dificuldades deparadas no ambiente escolar nao
devem ser motivo de excluséo desses alunos.

Destaca-se ainda aqui que durante a realizacdo do projeto de pesquisa
dessa monografia, além de observar os espacos fisicos dessa Unidade Escolar,
houve a possibilidade de observar um determinado aluno do Ensino Médio que
participa das atividades escolares normalmente e que em didlogo com os servidores
dessa escola percebeu-se que a adequacdo do espaco escolar foi realizada em
funcdo do atendimento a este aluno no espago escolar. Percebeu-se ainda, que o
determinado aluno possui uma professora auxiliar em sala de aula, além do
professor regente da area do curriculo.

O aluno em questédo, possui paralisia cerebral, destacando que a mesma
afetou o fisico e o intelectual, bem como dificuldades na fala. Mas que de acordo
com os professores das areas do curriculo escolar, 0 mesmo participa das atividades
escolar normalmente e principalmente, das atividades de Educacéo Fisica, as quais
auxiliam o aluno a movimentar-se de acordo com as suas possibilidades.

De acordo com Cosmo (2008, pag. 10), o grau de gravidade da paralisia
cerebral que classificamos como severas ou leves, alcanca areas do cérebro
responsaveis pelo desenvolvimento motor, caracterizando-se em perda total dos

movimentos ou dificuldades na fala.
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Figura 5 — Aluno com deficiéncia fisica inserido na sala do ensino regular.

Fonte: Pesquisa de campo (Marcos Aurélio/2017)

Figura 6 — Aluno com deficiéncia fisica tendo acesso a sala Multifuncional
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Fonte: Pesquisa de campo (Marcos Aurélio/2017
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Falando ainda sobre escolas inclusivas, Paula e Costa (2007), apontam
que como fundamentais caracteristicas o respeitar, 0 aceitar e o acreditar na
potencialidade de cada aluno com deficiéncia, ndo apenas os alunos com deficiéncia
fisica, mas sim para todos, possibilitando assim uma educacédo de qualidade e sem

preconceitos. Onde o aluno é inserido no contexto escolar de forma significativa.
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5 CONCLUSAO

Certamente, ja melhoramos muito no que diz respeito a educacao
inclusiva e a acessibilidade e seus objetivos nos dias atuais. Se formos considerar a
trajetoria do passado com a atualidade, podemos observar que certo tempo atras o
aluno portador de deficiéncia fisica era afastado da sociedade, o mesmo néo recebia
um ensino adequado e tdo pouco participava de eventos escolares ou outros.
Contudo, nos dias de hoje, o aluno possui um tratamento igualitario tanto nas
instituicbes de ensino quanto na vida social. Pois os seus direitos s&o garantidos
tanto na LDB quanto na Declaragcdo Universal de Direitos Humanos, Direitos da
Crianca, Declaracdo de Salamanca dentre outros.

No decorrer dos capitulos escritos com pesquisas realizadas, estagios em
escola publica, leituras de artigos, livros e revistas sobre o tema desenvolvido houve
a possibilidade de perceber que a fungcédo do professor na escola é atender todas as
diferencas existentes na escola estando eles preparados ou ndo. Mas que a
participacdo do aluno com deficiéncia nas aulas € muito importante para que ele
desenvolva suas capacidades perceptivas, afetivas, de integracdo e de inclusao
social favorecendo a sua autonomia e sua independéncia.

Acredito que pensar a inclusdo do deficiente fisico signifique considerar
um processo de ensino e aprendizagem que busque dar as mesmas oportunidades
de vivéncia, de experiéncia a todos os alunos, colocando-os hum mesmo padréo de
ensino e aprendizagem.

Portanto, é indispensavel que haja uma inclusdo de verdade, onde a
escola esteja organizada tanto fisicamente quanto em recursos pedagogicos e que
aperfeicoe cidadaos sem preconceitos, tendo ciéncia que todos possuem direitos e
deveres iguais, e sao dignos de respeito.

Desta forma, conclui-se que o processo de inclusdo ainda necessita de
maiores conhecimentos e adequacfes, pois a caréncia de conhecimento pratico
para os educadores da area € grande. Inclusdo escolar de alunos deficientes ainda
continua em processo de transformacédo e aceitacdo pela sociedade, precisando

ainda melhorar muito para garantir a qualidade de ensino e aprendizagem.
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