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RESUMO

Este Trabalho de Conclusédo de Curso tem o intuito de entender como Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) esta estruturada. Diante das inquietacfes presentes nas
reflexdes durante as disciplinas do curso foi construida a problematica de estudo
dessa monografia: Qual a necessidade da implementacdo de uma Base Nacional
Comum Curricular? Como o documento esta organizado? Qual sua dindmica de
funcionamento? O que se espera dos professores e da escola? No primeiro capitulo
buscou-se entender o processo de criacdo da base e seus impasses e como esti
organizado o documento. A Base € um documento de carater normativo e que busca
estabelecer quais contetudos deverdo ser estudados em todas as regides do Brasil,
estando esses conteudos divididos entre a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. No segundo capitulo buscou-se entender a organizacdo da area da
Linguagem e o entendimento acerca do processo de alfabetizacdo e letramento.
Percebe-se que a BNCC pretende a uniformizacdo do ensino num pais que se
caracteriza por sua diversidade (linguistica, cultural, econbmica e social) e néo
promove um dialogo entre os agentes da educacédo e as entidades do governo. A
base foi criada para ser cumprida e ndo discutida e reelaborada.

Palavras-chave: Propostas. Contribuicfes. Implementacéo. Ensino.



ABSTRACT

This Course Condusion Paper is intended to understand how the Common National
Curriculum Base (BNCC) is structured. In view of the concerns present in the
reflections during the course subjects, the study problem of this monograph was
constructed: What is the need for the implementation of a Common National
Curricular Base? How is the document organized? What is your operating dynamics?
What is expected of the teachers and the school? In the first chapter we tried to
understand the process of creating the base and its impasses and how the document
IS organized. The Base is a normative document that seeks to establish which
contents should be studied. in all regions of Brazil, and these contents are divided
between early childhood education, elementary school and high school. In the
second chapter we sought to understand the organization of the area of language
and the understanding of the process of literacy and literacy. It is clear that BNCC
intends to standardize education in a country that is characterized by its diversity
(linguistic, cultural, economic and social) and does not promote a dialogue between
education agents and government entities. The foundation was created to be fulfilled
and not discussed and reworked.

Keywords: Proposals. Contributions. Implementation. Teaching.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Concluséo de Curso tem o intuito de entender como Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) esta estruturada. O interesse pelo tema se deu
ao longo da participacdo das disciplinas que se relacionavam com a area dos
curriculos, normativas e leis. A proximidade com a realidade do dia-a-dia escolar ao
realizar a disciplina de Estagio Supervisionado, possibilitou o surgimento de
perguntas e questionamentos sobre como as propostas da base poderiam ser
implementadas.

Diante das inquietagbes presentes nas reflexdes durante as disciplinas do
curso foi construida a problematica de estudo dessa monografia: Qual a
necessidade da implementacdo de uma Base Nacional Comum Curricular? Como o
documento estd organizado? Qual sua dindmica de funcionamento? O que se
espera dos professores e da escola?

Para dar conta de tamanha complexidade que é avaliar um documento téo
novo e cheio de polémicas, me detive em verificar como foi criada a base, seu
objetivo e como estéd organizada. Buscou-se entender melhor como se estrutura a
Area da linguagem e quais as propostas para a alfabetizac&o e o letramento.

No primeiro capitulo buscou-se entender o processo de criacdo da base e
seus impasses. Entendeu-se que a criagcdo de uma base ja havia sido apontada no
PNE. As discussdes em torno do documento comecaram durante o Governo Dilma
Rousseff e somente no final de 2017, ap6s duas versfes anteriores, o documento
final foi homologado durante o governo de Michel Temer. E a versdo vigente que
tomamos como documento a ser estudado neste trabalho.

As duas primeiras versdes da BNCC sao estruturadas a partir do
entendimento sobre os Direitos de Aprendizagem e diferentemente, o documento
final desenvolvem-se sobre a ideia de competéncia. Estudos apontam que a
concepcao de curriculo na BNCC apresenta uma visdo estreita e tecnicista trazendo
0os conhecimentos fragmentados sob a aparéncia de uma suposta neutralidade,
dentro de uma perspectiva neoliberal em que tudo se transforma em lucro e
mercadoria.

Buscou-se entender também como estd organizado o documento. Este
estrutura-se em areas de conhecimento e suas competéncias especificas e 0s

componentes curriculares de cada area com seus conhecimentos especificos. De
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acordo com a BNCC, a definicdo dessas competéncias é definida como a
mobilizagcdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho.

No segundo capitulo buscou-se entender a organizacdo da é&rea da
Linguagem. Esta € composta pelos componentes curriculares da Lingua Portuguesa,
da Educacdo Fisica, Artes e Inglés. Percebe-se que a base aponta para a
necessidade de integracdo entre os conteudos, mas nao aponta encaminhamentos e
nem competéncias que apontem para a interdisciplinaridade.

Outra questao relevante foi o entendimento sobre o processo de alfabetizacao
e letramento. Percebe-se que a base aponta caminhos interessantes, no entanto
enfatizam a preocupacdo coma (de)codificacdo dos termos linguisticos. A
fonetizacdo da alfabetizagdo pode acabar ofuscando os processos de letramentos
gue devem caminhar juntos na educacéo de criangas, jovens e adultos.

A pesquisa compreendeu dois procedimentos metodoldgicos: pesquisa
bibliografica e analise documental. Para Fonseca (2002) A pesquisa bibliogréafica é
feita a partir do levantamento de referéncias teéricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites. A
analise documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento
analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos
oficiais, cartas, filmes, fotografias, relatorios de empresas, etc.

A pesquisa foi fundamentada teoricamente com ajuda alguns autores como:
Fonseca (2002), Delors (2003), Ferreira (2006), Garcia (2001), Gadotti (2001)
Libaneo (2004), Sacristan (1999), Silva (1996) e outros.



11

2 A BASE NACIONAL CURRICULAR E SEUS CAMINHOS

2.1 A criagdo da BNCC

Mortatti (2015) aponta que a BNCC em andlise integra a “agenda obrigatoria
para o pais” e decorre de um conjunto de iniciativas governamentais visando a
“estruturacao do Sistema Nacional de Educagao, uma das principais iniciativas para
organizacdo do federalismo cooperativo”. Dentre elas, e mais diretamente, o
documento visa a atender ao disposto no Plano Nacional de Educacao (PNE) (Lei n.
13.005/2014), que

[...] traz metas e estratégias sobre as diversas questdes que envolvem a
necessidade de unir esforgcos federativos para a institucionalizagéo efetiva
do Sistema Nacional de Educacdo (SNE) que expresse nosso projeto de
nacao; isto &, além de pensarmos a educacao escolar, temos que também
pensar na construcdo de nosso desenvolvimento como pais e como
gueremos construir nosso futuro. (MORTATTI, 2015 apud ANPAE, 2015).

A autora ressalta que o PNE contém a proposta de elaboracdo de uma base

nacional comum curricular, que esteja fundamentada

[...] em ideias e expectativas de curriculo, avaliacédo, direitos de apren-
dizagem do estudante e de trabalho do professor, debatidos com ampla
participacdo da sociedade e com ateng¢do as mdultiplas metas do PNE, em
especial aquelas que se referem ao estabelecimento do plano de carreira do
magistério e a intensa melhoria das escolas para garantir aos seus
estudantes o acesso efetivo a uma educacédo de qualidade. (MORTATTI,
2015 apud ANPED; ABDC, 2015).

As metas estabelecidas no PNE, por sua vez, contemplam ja antigos
dispositivos legais e demandas da sociedade brasileira, que foram incorporados a
Constituicdo Federal de 1988 e a documentos educacionais oficiais elaborados
desde entdo, com destaque para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao superior e para a
educagéao basica. (MORTATTI, 2015, p. 196).

Conforme esses dispositivos legais, a BNCC tem como objetivo “[...] sinalizar
percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da
Educacédo Basica, compreendida pela Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, anos

iniciais e finais, e Ensino Médio, capazes de garantir, aos sujeitos da educacao
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bésica, como parte de seu direito a educacéo [...]” (MORTATTI, 2015, p.196 apud
BRASIL, 2015a, p. 7)

Freitas, Silva e Leite (2018) relembram o percurso de elaboracdo da Base
Nacional Curricular que comecou a ser elaborada durante o Governo Dilma
Rousseff. Nesse governo foram produzidas duas versdes do documento: a primeira
foi divulgada em setembro de 2015 e a segunda em maio de 2016. Uma terceira
versao, proposta com ares de prévia final, foi divulgada em abril de 2017, no
entanto, a versao definitiva s6 foi homologado no governo de Michel Temer em
dezembro do mesmo ano.

E a versdo vigente que tomamos como documento a ser estudado neste
trabalho. Nesse processo, sempre pairou a interrogacado sobre a necessidade de
uma base comum para todo o pais. Freitas, Silva e Leite (2018), apontam que
associacfes e sociedades cientificas posicionaram-se contrarias a formulacdo de
uma base nacional, tendo o protagonismo da elaboracéao sido exercido pelo terceiro
setor, principalmente, aquelas vinculadas ao capital, tais como Fundacédo Lemann,
Instituto Ayrton Senna, Fundacdo Roberto Marinho e outros. Estes grupos
articularam-se através do movimento “Todos pela Base”, o qual procurou proferir e
promulgar a necessidade de uma BNCC. Os autores ressaltam o aligeiramento de
sua producéo, a escassa discussdo e a demanda governamental por celeridade,
principalmente apds a substituicdo do governo de esquerda por uma tendéncia mais
alinhada ao capital.

A terceira versao da BNCC trouxe um texto que nao trata especificamente de
principios politicos, éticos e estéticos, e ao invés de tratar dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, trata da determinacdo de conteddos para o

desenvolvimento das competéncias estabelecidas pela base.

2.2 Um curriculo neoliberal

Além das disputas em torno das discussfes -curriculares, houve uma
alteracéo politica substancial com a saida da Presidenta eleita e a ascenséo do vice-
presidente ao comando do Executivo. Esta guinada ao governo de direita trouxe
mudancgas significativas na versao final da BNCC. Um ponto de destaque que
aparece no documento é a troca dos chamados “Direitos de Aprendizagem” pelo

retorno a ideia de “competéncia”.
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As proposi¢Oes curriculares brasileiras no final da primeira década dos anos
2000, em especial as Diretrizes Curriculares Nacional do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2010), referiam-se nos curriculos a "Expectativas de Aprendizagem", isto
€, aquilo que se almejaria que os estudantes aprendessem. A partir do documento
orientador do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, as expectativas de
aprendizagem foram substituidas pelos "Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento” e tem-se ai uma das primeiras concretizacdes para um curriculo
nacional comum (ALFERES; MAINARDES, 2014).

As duas primeiras versbes da BNCC sdo estruturadas a partir do
entendimento sobre os Direitos de Aprendizagem e diferentemente, a terceira versao
e o documento final desenvolvem-se sobre a ideia de competéncia. O proprio
documento da BNCC define competéncia como: “a mobilizagcdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo de trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).

A esséncia deste referente de desempenho estd na capacidade individual de
cada sujeito em ter éxito em suas a¢bes. Temos, entdo, mais do que uma mudanca
de termos e nomenclaturas, mas uma alteracdo de rumo e foco a seguir. A ideia de
competéncia alinha-se com as prerrogativas dos processos produtivos, que se
materializam através da aquisicdo das chamadas habilidades. A ideia de
competéncia trata o sujeito a partir de um principio de igualdade, o que pode
parecer, superficialmente, interessante. O entendimento de que “todos os sujeitos
sao intrinsecamente competentes parte das ideias de igualdade e universalidade
sem considerar diferencas que possam ter/ser/existir dentre os sujeitos. (FREITAS,
SILVA, LEITE, 2018).

A BNCC apresenta o conhecimento cientifico como o grande referente de
suas escolhas. Trata-se de uma linguagem técnica na qual as competéncias e
habilidades que preenchem o documento sdo compostas, ordenadas e enumeradas
de acordo com as progressdes das aprendizagens e do fluxo cognitivo. Produzir um
curriculo de alto nivel hierarquico com um viés cientifico pode parecer muito sedutor,
todavia, este alto nivel cientifico pode produzir diversas demandas que se tornam
invidveis frente aos processos de recontextualizagdo realizados pelos professores

ou, simplesmente, ndo representar as necessidades escolares.



14

A versao final da BNCC é avaliada por Bortolanza, Goulart e Cabral (2018)
como praticas ja observadas em instituicbes privadas e agora levadas para a esfera
publica, buscando o aumento no desempenho das escolas e uma maior
padronizacdo na elaboracdo dos curriculos e preparacdo dos alunos, para que
estejam aptos a competir nos testes padronizados em igualdade de condicoes,
independentemente de sua origem social e escolar.

Um dos principais pontos trazidos pela BNCC nesse sentido sdo as
orientacdes para a educacéo infantil, com a definicdo de direitos de aprendizagem
especificos para a etapa, ancorados nas competéncias gerais que regem todo o
documento, além da antecipacdo da alfabetizacdo para o final do 2° ano de
escolaridade do Ensino Fundamental. Parece que o documento que institui a Base
estd mais comprometido com determinada logica da sociedade capitalista do que
com a formacédo humana e integral, que deve ser o objetivo maior da Educacgao
nacional. (BORTOLANZA, GOULART; CABRAL, 2018).

Os autores corroboram com as ideias de Geraldi (2015) quando esse afirma
que a partir da década de 1990, o sistema educacional brasileiro sofre as
consequéncias do modelo neoliberal adotado pelas politicas publicas educacionais
por meio dos “inumeros documentos oficiais que pretendem implantar novas
perspectivas para essas praticas, independentemente das possibilidades reais que
as escolas e os professores tém para concretizar tais mudangas” (BORTOLANZA,
GOULART; CABRAL, 2018 apud GERALDI, 2015).

Nesse cenario neoliberal, em que tudo se transforma em lucro e mercadoria,
a concepcdo de curriculo na BNCC apresenta uma visdo estreita e tecnicista
trazendo os conhecimentos fragmentados sob a aparéncia de uma suposta
neutralidade. O documento traz uma visao restrita de curriculo. A descri¢ao de listas
de objetivos € uma retomada do modelo curricular chamado de “tecnicista” e que o
Brasil experimentou nos anos 70. Uma listagem supostamente neutra de
conhecimentos e tecnicamente organizada. O curriculo escolar nada tem de neutro,
ja que ele € uma selecéo a partir de um conjunto de possibilidades. A decisdo sobre
0 que e como ensinar que orienta essa selecdo é também uma decisdo sobre que
tipo de pessoa se pretende formar, sendo mais do que uma deciséo técnica, uma
decisdo de natureza politica que a suposta neutralidade esconde. Por essa razéo o
modelo tecnicista foi amplamente criticado. (BORTOLANZA; GOULART; CABRAL,
2018).
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Freitas, Silva e Leite (2019), problematizaram aquilo que no discurso
pedagdgico oficial desta Base Curricular ndo é falado ou ignorado. Para os autores,
a primeira diretriz invisivel da BNCC ¢é ela ndo diz como fazer aquilo que ela quer
que se faca. O curriculo é centrado na ideia de habilidade, diferente do discurso do
professor, que é centrado na tarefa diaria e do que, no contexto de sua pratica
pedagdgica, precisa fazer. Ndo ha mencdo ou suporte ao como estas habilidades
devem ser trabalhadas em nome de uma pluralidade metodoldgica e da autonomia

dos docentes e das redes de ensino. A BNCC aponta que:

as habilidades ndo descrevem ag¢Bes ou condutas esperadas do professor,
nem induzem a op¢ao por abordagens ou metodologias. Essas escolhas
estdo no ambito dos curriculos e dos projetos pedagdgicos, que, como j&
mencionado, devem ser adequados a realidade de cada sistema ou rede de
ensino e a cada instituicdo escolar, considerando o contexto e as
caracteristicas dos seus alunos (BRASIL, 2017, p. 28).

Para os autores, o poder publico determina, via BNCC, o que fazer sem
preocupar-se com condicbes de possibilidade ou problemas reais da escola.
Transfere se um encargo para os profissionais sem que estes possuam recursos
materiais e decisérios para executa-los. Assim, produz-se um cenario no qual a
educacdo publica é fadada ao fracasso e cuja intencdo parece ser eximir 0s
governos e as politicas publicas educacionais dos resultados negativos.

Uma outra diretriz invisivel do curriculo apontada por Freitas, Silva e Leite
(2019) é a auséncia de identidade histérico-cultural. Ha recorrentes e marcantes
mencdes a necessidade de introducdo de situacdes cotidianas ou elementos de
contextualizacdo nas habilidades previstas. Mas que situacbes e contextos sao
estes? O documento ndo alude a um sujeito histérico e socialmente localizado. A
BNCC fala de um individuo desprovido de cultura e histéria. O planejamento
educativo é voltado para um individuo genérico e que nao apresenta subjetividade,
particularidades ou identidade. O documento ndo enfrenta a diversidade de
subjetividades e de alteridades no ambito escolar. Em especial, o texto da BNCC
nao aborda sobre como lidar com as diferencas culturais daqueles que chegam na
escola ou na etapa de ensino descrita. (FREITAS; SILVA; LEITE, 2019).

Um outro discurso invisivel da BNCC é o conceito de interdisciplinaridade. Ha
varias recomendacfes para que os professores trabalhem de forma interdisciplinar,

como o proprio documento anuncia “a BNCC propde a superacao da fragmentagao
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radicalmente disciplinar do conhecimento” (BRASIL, 2017, p. 15). Entretanto,
recomenda-se esta forma de trabalho pedagdgico sem dizer como fazé-lo frente a
uma concepcao de curriculo fortemente classificado. Ora, se ha uma recomendacao
junto a um discurso invisivel em direcdo contraria, somando-se a auséncia de
indicativos ou parédmetros de procedimento, novamente ha uma transferéncia de
responsabilidades para o professor. A classificacdo do curriculo é forte, o que
prejudica sua integracdo e aumenta 0 controle sobre o0s microprocessos
pedagogicos. (FREITAS; SILVA; LEITE, 2019).

Os autores entendem que a BNCC é boa e bem-feita para si mesma. Ela
pensa a escola sem falar com a escola ou com as demandas da escola. Aquilo que
€ valorado na BNCC é o discurso cientifico enquanto os professores esperam que
um curriculo valore seus cotidianos e enfrente seus problemas diarios de sala de
aula. Para estas questbes, a BNCC nao tem, nem quer ter, resposta. Reportando-se
a Apple (1995), observa-se a énfase dada pelo autor de que o curriculo vai além de
um conjunto neutro de saberes emergidos espontaneamente nas salas de aula. Ele
€ parte de uma tradicdo de selecdo, onde sao envolvidas escolhas e privilégios
daqueles que possuem a oportunidade de fazé-lo. Assim, o curriculo é campo
politico que envolve tensdes, negociacdes e acordos culturais e econémicos, o que
acaba por legitimar determinados saberes e dar respaldo a certos grupos. Aqueles
gue ganham visibilidade acabam por produzir um discurso de dominacdo que ofusca
0S outros saberes e os atribui um caréter ilegitimo ou de menor valia.

Para Silva,

E no curriculo que se condensam as relagbes de poder que sdo cruciais
para o processo de formacéo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo,
poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo
corporifica relagbes sociais. (SILVA, 1996, p. 23).

7

Nesse sentido a Base Nacional Comum Curricular € um espaco de tensao
politica e sua versao final desconsiderou discussdes que foram travadas em ambito
Nacional para adotar um curriculo com viés produtivista e elitista, mascarando as

relaces de classe e de poder vigente na sociedade.
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2.3 Funcéo e organizacao

A base nacional comum curricular (BNCC) tem carater normativo que define
as “aprendizagens essenciais” para o desenvolvimento dos alunos que estdo na
educacao basica (Educacao infantil, Ensino Fundamental, e Ensino Médio), ou seja,
define os conhecimentos que o aluno tem direito a aprender. A base também conta

com dez competéncias gerais, sendo elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular
e resolver problemas e criar solugbes com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decis6es comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagéo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2017, p. 9).
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De acordo com a BNCC, a definicdo dessas competéncias é definida como a
mobilizagcdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho. Essas competéncias gerais da BNCC se relacionam a toda proposta
didatica estabelecida para as trés etapas da Educacédo Basica.

A BNCC tem como plano definir os contetudos que serdo ensinados em sala
de aula, garantindo que minimamente todos os alunos em qualquer lugar do pais
recebam acesso aos mesmos conteudos tanto em escolas publicas como
particulares. Os demais contetdos que irdo compor o curriculo escolar de verédo ser
planejados pelos gestores de cada estado, levando em consideracdo a
regionalidade de cada local. Dessa forma, os componentes curriculares das escolas

devem ser reestruturados:

Com a homologacdo da BNCC, as redes de ensino e escolas particulares
terdo diante de si a tarefa de construir curriculos, com base nas
aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, passando, assim, do
plano normativo propositivo para o plano da agéo e da gestéo curricular que
envolve todo o conjunto de decisbes e acdes definidoras do curriculo e de
sua dindmica. (BRASIL, 2017, p. 20).

A Base Nacional Curricular é um,

documento normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educa¢do Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE).
Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagéo escolar, tal
como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)1, e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN). (BRASIL, p.
07, 2018).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, este documento é:

Referéncia nacional para a formulagcdo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagodgicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educacao Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras
politicas e agcBes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formagdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteudos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educac¢éo.(BRASIL, 2018, p. 8).
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Percebe-se assim que BNCC busca orientar os conteddos que serdo
trabalhados na escola. De acordo com a CNTE (Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacéo), os “conteudos também nao destacam a realidade da
sociedade capitalista, que impde limites e obstaculos a atuacdo da escola, e sao
vagos nas questdes relativas a inclusdo das diferengas” (p. 416). Por isso, uma das
maiores dificuldades da base serapromover a igualdade nos processos
educacionais de escolas brasileiras sendo elas publicas ou privadas.

Dentre os principais objetivos da base temos o direcionamento dos contetdos
gue devem ser trabalhados em sala, com isso, segundo o documento, espera-se
sanar as discrepancias do que é ensinado nas diferentes regides do Brasil, visando
diminuir as desigualdades entre os alunos, independente do lugar onde estudem.
Como ja falado anteriormente, um documento que pretende homogeneizar
competéncias, descarta a pluralidade cultural e as diferencas sociais das criangas e
dos jovens.

A BNCC esta organizada em areas do conhecimento considerando as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica. A Educacéao
infantil € a base de todo o processo de formacdo escolar, € 0 momento em que a
crianca se integra a comunidade escolar, e comega a socializar com outras pessoas
além de seus familiares.

Na Educacao Infantil a uma divisdo em trés campos, que visam assegurar 0
processo de aprendizagem, e alcancar a realizacdo das dez competéncias

estabelecidas pela base.

Tabela 1: Competéncias gerais para Educacéo Infantil.

Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

Campos de experiéncias

Criancas bem pequenas Criancas pequenas
(la7m-3al1llm) (4a-5a11m)

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Bebés (0-1a 6m)

Fonte: BNCC (2019).

De acordo com a base a primeira etapa sao os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que s&o: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e

conhecer-se. Esses direitos pretendem assegurar que as criangcas aprendam com as
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diversas situacdes vivenciadas no ambiente escolar, nas brincadeiras em grupo e
nas diversas oportunidades da crianca estabelecer meios de comunicacdo e

convivéncia.

Figura 1 - Codigo EI02TSO01 - Primeiro objetivo de aprendizagem e desenvolvimento
proposto no campo de experiéncias Tragos, sons, cores e formas para as criangas

de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses.

s O dltimo par de nime-
O primeiro par de le- : G
o ros indica a posicao da
tras indica a etapa de w0 .
. habilidade na numera-
Educacdo Infantil. :
cdo sequencial do cam-
po de experiéncia para
cada grupo/faixa etria.
O primeiro par de nimeros indica O segundo par de letras indica o
o grupo de faixa etdria: campo de experiéncias:
01 = zero a 1 ano e 6 meses EO = O eu, o outro e 0 nds
02 = 1 ano e 7 meses a 3 anos CG = Corpo, gestos e movimentos
e 11 meses TS = Tracos, sons, cores e formas
03 = 4 anos a5 anos e 11 meses OE = Oralidade e escrita
ET =Espacos, tempos,quantidades,
relagdes e transformagdes

Fonte: https://www.construirnoticias.com.br/guia-pratico-da-bncc/

A forma de apresentacdo adotada na BNCC tem por objetivo assegurar a
clareza, a precisao e a explicitacdo do que se espera que todos os alunos aprendam
na fornecendo orientacbes para a elaboracdo de curriculos adequados aos
diferentes contextos (BRASIL, 2018, p. 31).

De acordo com a BNCC as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e
os conhecimentos das criancas no ambiente da familia da comunidade, e articula-los
em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar as experiéncias,
conhecimentos e habilidades das criancas, diversificando e consolidando
aprendizagens, assim buscando complementar a educacdo familiar como a
socializagéo, a autonomia e a comunicagao.

Assim compreendo que a partir do que o aluno ja sabe, possam ser
elaboradas novas atividades que complementem ainda mais seus saberes e néo o
deixa estacionado no nivel de conhecimento em que se encontrava quando chegou

a escola, trabalhando de maneira em que use “o saber como um processo € nao
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como um produto” (FREIRE, 2001, p. 155). Levando a crianga a pensar seu mundo
de formas diferentes e transformando sua realidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolucdo
CNE/CEB n° 5/2009)27, em seu Artigo 4°, definem a crianca como

sujeito histérico e de direitos, que, nas interagGes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009).

Sendo assim a crianca ndo chega a escola sem nenhum conhecimento, pois
ele tras conhecimentos que podem ser compartilhados e aprendidos por seus
colegas de classe, por isso a grande importancia da socializacdo do conhecimento
na Educacéo Infantil.

Tendo em vista o0s eixos estruturantes das praticas pedagdgicas e as
competéncias gerais da Educacdo Bésica propostas pela BNCC, seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento visam assegurar, na Educacdo Infantil, as
condicbes para que as criancas aprendam em situacdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e
a sentirem-se provocadas a resolvé-los. (BRASIL, 2018, p. 31).

A segunda etapa séo os cinco campos de experiéncias, onde sao definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Esses campos estédo organizados de
acordo com as disposicdes de saberes e conhecimentos da DCNEI. O primeiro
campo de experiéncia € “O eu, o outro e o nés” que compreende a relacdo com o
outro, reconhecer as diferentes identidades e respeitar as diferencas sociais e

culturais. Para Ferreira,

a escola é um espaco por exceléncia de socializacdo, é a escola que
compete a formacgdo de um cidadao que, por estar bem inserido no seu
meio, pode sem perda de identidade abrir-se a outros meios, ao didlogo que
essa abertura comporta e ao respeito das identidades e das outras formas
de estar no mundo. (FERREIRA, 2006, p. 57).

Segundo o documento, os campos de experiéncia trazem maior enfoque para
a rotina e a pratica pedagodgica em sala de aula, assim 0s eixos estruturais sao
extremamente importantes para que a criangca consolide sua aprendizagem. O

documento aponta a interagéo social e as brincadeiras como momento propicio para
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o desenvolvimento de habilidades e competéncias e percebem os campos de
experiéncia como um arranjo curricular que acolhe as situacdes e experiéncias
concretas da vida cotidiana das criancas.

Seguindo a linha de pensamento de Ferreira (2006) entende-se que a escola
se torna palco das relagOes interpessoais e a essas relacbes contribuem para a
construgdo de uma autonomia pessoal, e a formacdo de carater das criancas. O
segundo campo de experiéncia € o “Corpo, gestos e movimentos” onde a crianga
possa explorar seus movimentos gestos, usando 0 seu corpo para aprender diversas

linguagens. Para Garcia, a educacao infantil deve,

Contribuir para que as criangas vivenciem as diferentes linguagens
utilizadas na sociedade, aprendendo a ler essas linguagens e a usa-las para
expressar — a linguagem corporal, a linguagem musical, a linguagem
plastica, a linguagem televisiva, a linguagem cinematografica, a linguagem
fotogréfica, a linguagem de video, a linguagem da mimica, a linguagem
teatral (GARCIA, 2001, p. 19).

O movimento do corpo n&o deve ser visto somente como bagunga, mais sim
descoberta de novas expressdes corporais, expressdes essas que podem ser
aprendidas através da danca, do teatro, da musica, da brincadeira e de diversas
outras maneiras.

O terceiro campo de experiéncia € “Tracos, sons, cores e formas” que traz a
ideia que na Educacdo Infantii € necessario que as criangas “apropriem e
reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao
ampliar repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas” (BRASIL,
2017, p. 40).

O quarto campo de experiéncia € “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”
onde é importante que seja promovido a participacdo das criancas em atividades, as
discussbes orais sobre as brincadeiras, 0 momento de contar, ouvir e criar historias

e assim estimular sua criatividade e imaginag&o.

A imaginacdo, como base de toda atividade criadora, se manifesta por igual
em todos os aspectos da vida cultural, possibilitando a criacdo artistica,
cientifica e técnica. Neste sentido, absolutamente tudo que nos rodeia e
tenha sido criado pela m&o do homem, todo o mundo e a natureza, tudo é
produto da imaginacdo e da criagdo humana, baseado na imaginagéo.
(VIGOTSKY, 1982, p. 8).
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De acordo com a perspectiva de Vigotsky (1982) entende-se que as criangas
recordam experiéncias ja vividas e as recriam de novas formas, assim criando a
capacidade de experimentar novas sensacfes e viverem novas experiéncias.

O quinto e ultimo campo de experiéncia € “Espacgos, tempos, quantidades,
relagbes e transformagdes” ele trata do desenvolvimento das criangas a partir da
manipulacdo de objetos, levantamento de hipdteses, oportunidades de pesquisa, e
ampliacdo de seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento levam em consideracédo as
especificidades de cada faixa etéaria (bebés 0-1a 6m, criangas bem pequenas la 7m
- 3a 11m, criancas pequenas 4a — 5a 11m) e tem como eixo estruturante as
interacdes e as brincadeiras, desenvolvendo os diversos campos de experiéncias. A
BNCC propde que no Ensino Fundamental o conhecimento ocorra por meio da
consolidagédo do que foi estudado nos anos anteriores e na aplicacdo de novas

praticas embasadas em experiéncias passadas.

Tabela 2: Competéncias para o Ensino Fundamental

Areas do conhecimento

Competéncias especificas de area

Componentes curriculares

Competéncias especificas de componente

Anos Iniciais - Anos Finais

_ _ Objetos de .
Unidades teméticas ) Habilidades
conhecimento

Fonte: Fonte: BNCC (2019).

As areas do conhecimento estdo distribuidas da seguinte maneira:

Tabela 3: Distribuicdo das areas do conhecimento.

Componentes curriculares

Anos Iniciais Anos Finais

(1° ao 5° ano (6° ao 9° ano)

Lingua Portuguesa

Linguagens Arte

Educacao Fisica
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Lingua Inglesa

Matematica Matematica
Ciéncias da Natureza Ciéncias
A Geografia
Ciéncias Humanas S
Historia

Ensino Religioso

Ensino Religioso

Fonte: Fonte: BNCC (2019).

Cada area do conhecimento busca promover o desenvolvimento dos

composicado é a seguinte:

conhecimentos pré-estabelecidos para cada uma delas, de acordo com a BNCC
esse desenvolvimento deve ocorrer no periodo de nove anos. Assim como nha

educacédo infantil cada habilidade é identificada por um codigo alfanumérico cuja

Figura 2 - Caodigo EF67EF01, por exemplo, refere-se a primeira habilidade proposta

em Educacéo Fisica no bloco relativo ao 6° e 7° anos.

O primeiro par
de letras indica a
etapa de Ensino

EF67EFO1

O daltimo par de na-
meros indica a posi-
¢do da habilidade na

Fundamental. numeracao sequen-
cial do ano ou do
bloco de anos.

O primeiro par de nimeros in- O segundo par de letras indica o
dica o ano (01 a 09) a que se re- componente curricular:

fere a habilidade ou, no caso de

Arte e Educacao Fisica, o bloco AR = Arte

de anos, como sequel

Arte
15 = 1° 30 5% ano
69 = 6° 30 9° ano

Educacao Fisica

12 = 1%¢ 2° anos
35 = 3°a30 5% ano
67 = 6%°e 7° anos
89 = 8%°e 9° anos

Cl = Ciénaias

EF = Educacao Fisica
GE = Geografia

HI = Historia

Ll = Lingua Inglesa

LP = Lingua Portuguesa
MA = Matemadtica

Fonte: https://www.construirnoticias.com.br/guia-pratico-da-bncc/
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A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacdes
ludicas de aprendizagem, aponta para a necesséria articulagdo com as experiéncias
vivenciadas na Educacédo Infantil. Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva
sistematizacdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de
novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular
hipéteses sobre os fenbmenos, de testa-las, de refuté-las, de elaborar conclusdes,
em uma atitude ativa na construcéo de conhecimentos. (BRASIL, p. 55-56).

Segundo a BNCC, as areas de conhecimento buscam favorecer a
interdisciplinaridade mediante aos conhecimentos e saberes de cada componente
curricular, mesmo estando separados, os contetudos das disciplinas acabam por si

mesmo se relacionando. De acordo com Fazenda (2008):

A superacgdo da fragmentacdo da pratica da escola sé se tornara possivel
se ela se tornar o lugar de um projeto educacional entendido como o
conjunto articulado de propostas e planos de ag¢do com finalidades
baseadas em valores previamente explicitados e assumidos, ou seja, de
propostas e planos fundados numa intencionalidade. Por intencionalidade
esta se entendendo a forga norteadora da organizagdo e do funcionamento
da escola provindo dos objetivos preestabelecidos. (FAZENDA, 2008, p.
39).

Apesar da indicacdo de atividade interdisciplinar, ja foi abordado no tépico
anterior que a base ndo aponta encaminhamentos para que essa acao seja
efetivada na préatica. Caberdo aos estados e instituicdbes de ensino pensar nessa
integracdo. Da mesma forma, no intuito de continuidade com a educagéao Infantil, a
base aponta necessarias articulacdes entre essas etapas do ensino, no entanto, nao
indica como essa articulagéo devera ser feita.

A falta de integracdo aparece também na area das linguagens que é
composta pelas matérias: Lingua portuguesa, artes, educacdo fisica e lingua

inglesa. Essa area tem como finalidade.

Possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifestagfes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias
vividas na Educacéo Infantil. (BRASIL, 2017 p. 61).
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Essa organizagao pretendeu facilitar a ligagdo do aluno com os diversos
meios de linguagens ensinadas na escola, no entanto os conteudos de cada

disciplina ndo apontam para essa integracdo de conhecimento e saberes.
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3 AREA DA LINGUAGEM

A BNCC divide o ensino fundamental em &areas de conhecimento e em
componentes curriculares. Abordaremos especificamente neste capitulo como esti
organizada a area da linguagem e qual a proposta do documento para a
alfabetizacdo e o letramento. A area da linguagem é composta pelos componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Artes e Inglés. A linguagem é
estipulada pela BNCC como possibilidade de:

0 estudante participar de praticas de linguagem diversificadas, que lhes
permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestacfes
artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre
essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na Educacgdo
Infantil. (...) O importante, assim, é que os estudantes se apropriem das
especificidades de cada linguagem, sem perder a visdo do todo no qual elas
estdo inseridas. (BRASIL, 2018, p. 65).

No texto direcionado & area de linguagens, observa-se, logo nos primeiros

paragrafos, a perspectiva de linguagem assumida pelo documento:

Se a linguagem é comunicacao, pressupfe interacdo entre as pessoas que
participam do ato comunicativo com e pela linguagem. Cada ato de
linguagem ndo é uma criacdo em si, mas esta inscrito em um sistema
semiético de sentidos mdltiplos e, a0 mesmo tempo, em um processo
discursivo (BRASIL, 2018, p. 59).

A Base ainda aponta para a necessidade de integracdo entre os componentes
curriculares da linguagem. “O importante, assim, é que 0s estudantes se apropriem
das especificidades de cada linguagem, sem perder a visdo do todo no qual elas
estdo inseridas. (BRASIL, 2018, p. 65). No entanto, ndo existe nenhum contetdo ou
habilidade de portugués que aponte qualquer integracdo com as disciplinas de
Educacéo Fisica, Artes ou Inglés. Aponta somente como possibilidade de integracéo
“a diversificagdao dos contextos” que permitira “o aprofundamento de préticas de
linguagem artisticas, corporais e linguisticas que se constituem e constituem a vida
social.” (BRASIL, 2018, p. 65).
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3.1 Lingua Portuguesa como um dos campos da linguagem

Para conseguir alcancar as competéncias na area da linguagem, a base
propde quatro eixos de integracdo para Lingua Portuguesa: o eixo da leitura, o eixo
da producédo de textos, o eixo da oralidade e o eixo da analise linguistica/semibtica.
Cabem a eles:

no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo oralidade, aprofundam- se o
conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de interacfes
discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercambios orais; no eixo
Andlise  Linguistica/Semiética,  sistematiza-se a  alfabetizagéo,
particularmente nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo
dos trés anos seguintes, a observacé@o das regularidades e a analise do
funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos
discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da
progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em textos de nivel
de complexidade crescente, assim como no eixo Produgdo de Textos,
pela progressiva incorporagcdo de estratégias de producdo de textos de
diferentes géneros textuais. (BRASIL, 2018, p. 87).

No eixo da leitura se pressupde que o aluno seja leitor, ouvinte e espectador
de textos ndo so6 escritos como orais: O tratamento das préticas leitoras compreende
dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo, tais como as

apresentadas a seguir.

Reconstrucdo e reflexdo sobre as condi¢cbes de producdo e recepgdo dos
textos pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas diferentes
midias e esferas/campos de atividade humana; Dialogia e relacdo entre
textos; Reconstrucdo da textualidade, recuperacao e andlise da organizacéo
textual, da progressdo temética e estabelecimento de relagdes entre as
partes do texto; Reflexdo critica sobre as tematicas tratadas e validade das
informacdes; Compreensdo dos efeitos de sentido provocados pelos usos
de recursos linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a
géneros diversos; Estratégias e procedimentos de leitura; Adesdo as
praticas de leitura (BRASIL, 2018, p. 76).

O eixo da producao de textos esta relacionado a producao e autoria de textos
escritos, orais e multissemioticos, com diferentes finalidades. O tratamento das
praticas de producdo de textos compreende dimensdes inter-relacionadas as

praticas de uso e reflexdo, tais como:

Consideracao e reflexdo sobre as condicbes de producdo dos textos que
regem a circulacdo de diferentes géneros nas diferentes midias e campos
de atividade humana; Dialogia e relacdo entre textos; Alimentagéo temética;
Construgdo da textualidade; Aspectos notacionais e gramaticais e
Estratégias de producéo (BRASIL, 2018, p. 78).
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O Eixo da Oralidade decorre dos momentos em que é utilizada a prética oral
como em aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha,
seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamacdo de poemas, peca
teatral e outras. “Envolve também a oralizacdo de textos em situagdes socialmente
significativas e interagbes e discussfes envolvendo teméticas e outras dimensdes
linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagao” (BRASIL, 2018, p. 77).

E por dltimo o eixo da analise linguistica/semi6ticase relacionam com o0s
“conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfoldgicos, sintaticos, textuais,
discursivos, sociolinguisticos e semidticos que operam nas analises linguisticas e
semidticas necessarias a compreensao e a producao de linguagens” (BRASIL, 2018,
p. 83)

Geraldi (2015), ao analisar a primeira versdo da base, aponta que a
perspectiva de linguagem segue a mesma orientadora do PCN: a linguagem como
interacdo que tem como principal expoente o filésofo russo Mikhail Bakhtin que
entende a lingua como uma realidade viva que ndo pode ser desassociada de seu
conteudo ideologico. O autor ressalta que tal fundamento € o principal orientador dos
livros didéticos, dos documentos oficiais e do ensino de lingua materna no Brasil ha
alguns anos.

Os eixos apontam para préaticas de linguagem relacionadas a interacdo e a
autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiotico, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos. A BNCC elenca varias possibilidades de
producéo textual, desde os modelos tradicionais até a construcao de playlists, game
plays etc, géneros atuais que ja fazem parte do dia a dia dos estudantes e precisam
ser "cooptados" pela escola atual. Compreende também préticas de linguagem que
ocorrem em situacao oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
web conferéncia, mensagem gravada, jingle, seminario, debate, programa, entre
outros. Existe uma grande preocupagdo com 0S novos suportes de escrita como

definido abaixo:

As préticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edi¢cdo de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer um a producéo e disponibilizacdo de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. (BRASIL,
2018, p. 70).
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Dificil imaginar que esses eixos atendam adequadamente a demanda da
escola brasileira. Talvez se adequem mais a realidade da classe favorecida e das
escolas particulares. Nao significa que ndo deva ser oportunizado essas praticas nas
escolas publica, no entanto, ao propor uma base que se diz regulatoria, precisamos
de uma politica publica que garanta sua efetivagdo em escolas de diversas
realidades sociais. E em um periodo de cortes de investimento na educacéao, dificil
imaginar que essa base consiga se concretizar em escolas sem condi¢cdes de
trabalho e sem investimento.

Outra questdo observada é que o excesso de conteudo de Portugués no
Ensino Fundamental, exigido ano a ano na proposta da BNCC, dificulta aos
professores a elaboracdo de projetos ou que se aprofundem em alguns géneros
textuais. Os projetos que demandam tempo de preparacdo e execucao podem ficar
sufocados pela necessidade de abordar os inimeros géneros e dar conta do
curriculo previsto pela BNCC. Talvez esses conteudos acabem sendo abordados de

forma aligeirada e por isso, se tornem superficiais.

3.2 O processo de alfabetizagao e o letramento

A BNCC entende a alfabetizagdo como o foco principal dos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental e orienta que “ no Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
“aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente:
amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes,
por sua insercdo na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social.” (BRASIL, 2018, p. 65). Por sua vez, no Ensino
Fundamental — Anos Finais, ‘as aprendizagens, nos componentes curriculares dessa
area, ampliam as préaticas de linguagem conquistadas no Ensino Fundamental —
Anos Iniciais” (Brasil, 2018, p.65)

A alfabetizagcdo € por sua natureza e constituicdo historica um tema bastante
complexo e polémico do ponto de vista das politicas publicas, das praticas
pedagogicas, da formacdo de professores e dos processos de ensino e
aprendizagem. A BNCC, ao tratar do processo de alfabetizacéo, afirma que:

[...] é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecénica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado,
ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em
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material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de
uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua
organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos
(letras imprensa e cursiva, mailsculas e mindsculas), além do
estabelecimento de relagbes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializacdo da lingua. (BRASIL, 2018, p. 87-88).

Letramento e alfabetizacdo aparece no documento ora juntos, ora separados
e revelam um conflituoso entendimento acerca de suas concepc¢fes. Em relacdo a
alfabetizacdo, a proposta apresentada pela BNCC gera perplexidade entre o0s
pesquisadores da é&rea. Segundo Zen (2018), em sua ultima ultima versdo, a
concepcao de alfabetizacdo se reduz a transcodificacdo linguistica. Dito de outro
modo, de acordo com o documento, conhecer a ‘mecanica’ ou o funcionamento da
escrita alfabética para ler e escrever significa, principalmente, perceber as relacdes
bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras
da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia fonologica da linguagem: perceber
Seus sons, como se separam e se juntam em novas palavras etc. (BRASIL, 2017, p.
88).

Ainda aparece também como habilidade da BNCC para o 1° e 2° Anos dos

campos da vida publica” e “campus da vida cotidiana” como:

“identificar e reproduzir, em bilhetes, recados, avisos, cartas, e-mails,
receitas (modo de fazer), relatos (digitais ou impressos), a formatagéo e
diagramacéo especifica de cada um desses géneros.

Identificar e reproduzir, em relatos de experiéncias pessoais, a sequéncia
dos fatos, utilizando expressfes que marquem a passagem do tempo
(“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”, “amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “ha
muito tempo” etc.), e o nivel de informatividade necessario.

Ler e compreender, em colaboracdo com o0s colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, album
de fotos digital noticioso e noticias curtas para publico infantil, dentre outros
géneros do campo jornalistico, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.”

Planejar e produzir, em colaboracdo com o0s colegas e com a ajuda do
professor, noticias curtas para publico infantil, para compor jornal falado que
possa ser repassado oralmente ou em meio digital, em audio ou video,
dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.” (BRASIL, 2018, p. 108).

Percebe-se que ao privilegiar escritos da vida cotidiana e publica, a Base
deixa para as outras etapas do Ensino Fundamental a imersdo em textos de outra

ordem.
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0S géneros propostos para leitura/escuta e producdo oral, escrita e
multissemidtica, nos primeiros anos iniciais, serdo mais simples, tais como
listas (de chamada, de ingredientes, de compras), bilhetes, convites,
fotolegenda, manchetes e lides, listas de regras da turma etc., pois
favorecem um foco maior na grafia, complexificando-se conforme se avanca
nos anos iniciais. Nesse sentido, ganha destaque o campo da vida
cotidiana, em que circulam géneros mais familiares aos alunos, como as
cantigas de roda, as receitas, as regras de jogo etc. (BRASIL, 2018, p. 95).

O documento define os campos da vida cotidiana e da vida publica como sendo:

“CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuagdo relativo a participagédo
em situacdes de leitura, préprias de atividades vivenciadas cotidianamente
por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e
familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste
campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas,
cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuag&o relativo a participagido em
situacbes de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas
jornalistica, publicitéria, politica, juridica e reivindicatéria, contemplando
temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros
textuais deste campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas
do leitor (revista infantil); comentarios em sites para crianca; textos de
campanhas de conscientizacdo; Estatuto da Crianca e do Adolescente;
abaixo-assinados; cartas de reclamacéo, regras e regulamentos.” (BRASIL,
2018, p. 95).

Apesar de aparecer nos primeiros anos do ensino Fundamental as
habilidades de “formagéo do leitor” “compreensao em leitura” e a inser¢cdo em varios
géneros textuais, se destacam no documento as habilidades referentes a
“construcao do sistema alfabético e da ortografia” e “conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil’. Sua fragmentacdo talvez proporcione a valorizacdo dos
processos de (de)codificagdo em detrimento do letramento.

Dessa forma, a BNCC assume uma perspectiva que privilegia as
propriedades fonoldgicas, em detrimento dos aspectos morfolégicos. O texto do
documento descola a reflexao do sistema de escrita das praticas sociais de leitura e
escrita, reduzindo a alfabetizacdo a capacidade de identificar a estrutura sonora das
palavras para compreender a mecanica da escrita alfabética para que as criancas
tenham éxito em praticas de letramento. A BNCC vislumbra essa integracdo quando
aponta que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para
gue os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e

ao seu envolvimento em préticas diversificadas de letramentos. (BRASIL,
2018, p. 57)
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A grande preocupagdo é se a alfabetizacdo e o letramento caminharéo
realmente juntos, de forma que as praticas de alfabetizacdo ocorram dentro de
praticas de letramento. Diante de tanta énfase no processo fonoldgico, a inquietacao
€ gue as préaticas sociais se percam durante o processo de alfabetizacao.

O termo letramento vem sendo discutido e analisado por diversos
pesquisadores da educacdo. Soares (2009) afirma que a palavra letramento é uma
traducéo do termo inglés literacy, que, por sua vez, tem origem do latinlittera, que se
refere a letra. Kleiman (2005, p. 11), nos diz que o letramento ndo € alfabetizacédo,
mas a inclui. Em outras palavras, letramento e alfabetizacéo estdo associados.

Assim o termo nasceu para descrever aquele que sabe fazer uso da leitura e
escrita, e que consegue corresponder as exigéncias que a sociedade requer nas
praticas de leitura e de escrita do cotidiano. Ou seja, letramento é a forma que se
usa a leitura e escrita na sociedade. Logo letrar € bem mais do que alfabetizar, é
ensinar a usar a leitura e escrita dentro de um contexto social. O letramento n&o
trata somente da leitura e escrita realizada na escola, mais também da realizada em
seu mundo social. O letramento € complexo, envolvendo muito mais do que uma
habilidade (ou conjunto de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que Ié.
(KLEIMAN, 2005, p. 18).

Segundo Soares (2010), a palavra “letramento” nasceu para caracterizar
aguele que sabe fazer uso do ler e do escrever, que responde as exigéncias que a
sociedade requer nas praticas de leitura e de escrita do cotidiano. Letrar € mais do
que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a
leitura tenham sentido e fagcam parte da vida do aluno, nesse processo nédo basta
apenas juntar letras para formar palavras e reunir palavras para compor frases,
deve-se compreender o que se I, assimilar diferentes tipos de textos e estabelecer
relacbes entre eles.

Atualmente, a questdo do letramento tem sido colocada em evidéncia, pois,
as demandas sociais de leitura e de escrita estdo mudando rapidamente, o que se
observa é que cada dia aparece mais exigéncias com relacdo ao nivel de
conhecimento e de elaboracdo desse conhecimento. A BNCC propde que o
letramento seja ampliado e o0 entende que esse processo ocorrera com “a
participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais” e “cabe aos
componentes da Lingua Portuguesa proporcionar aos estudantes experiéncias que

contribuam para a ampliagdo dos letramentos.” (BRASIL, 2018, p.68). Dessa forma,
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a BNCC propde “contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia.”. (BRASIL, 2018, p. 72).

Como foi falado anteriormente, a BNCC corre o grande risco de ndo atender a
realidade das escolas que atendem a populacdo desfavorecida e dessa forma, a
escola podera ndo cumprir com as exigéncias do documento.

Para Vigotski (2009) o dominio da linguagem escrita significa para a crianca
dominar um sistema de signos simbolicos extremamente complexo. Para ele o
dominio deste sistema complexo ndo pode realizar-se por uma via exclusivamente
mecanica, desde fora, por meio de uma simples pronunciacdo, de uma
aprendizagem atrtificial. O dominio da linguagem escrita €, na realidade, o resultado
de um largo desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores do comportamento
infantil. (VIGOTSKI, 2009, p.184). Dessa forma, o autor opde-se ao ensino da
escrita que se reduz ao tracado de letras e, silabas, palavras esvaziadas de
significados, apontando o carater mecanicista desse comportamento externo tantas
vezes repetido que se torna um habito psicofisico. Aprende-se apenas a mecanica
do sistema de escrita alfabética, mas ndo se penetra no espirito da lingua que se
manifesta por meio da linguagem em enunciados que dialogam entre si. (VIGOTSKI,
2009).

Segundo o autor a aprendizagem deve organizar-se de forma que a leitura e a
escrita sejam de algum modo, necessarias para a crianca. Ele aponta o significado e
0 sentido do texto como eixo condutor da aprendizagem da escrita.

Segundo Ferreiro (1999) “O desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre, sem
davida, em um ambiente social. Mas as praticas sociais assim como as informacdes
sociais, ndo sao recebidas passivamente pelas criangas.” Entende — se que ha
muitas criangas que sentem imensas dificuldades em se acostumar com esse novo
ambiente e demoram um pouco mais para se adaptar. A autora ainda afirma que “a
alfabetizacdo ndo € um estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio € na
maioria dos casos anterior a escola e que nao termina ao finalizar a escola primaria”.
Ela compreende que as criangas chegam a escola com um nivel de “conhecimento
de mundo” e de escrita e vao agregando ha eles as coisas novas que aprendem.

Freire e Macedo (2006) entendem que a alfabetizacdo e a educagédo sao
expressoes culturais. Nao se pode desenvolver um trabalho de alfabetizacdo fora do

mundo da cultura, porque a educacgédo € por si mesma, uma dimenséo da cultura”
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(FREIRE; MACEDO, 2006, p. 33). Assim ensinar ler e escrever se torna inseparavel
da compreenséao cultural do aluno.

Dessa forma, espera-se que as escolas consigam imergir na cultura do aluno
durante a elaboracéo e execucédo do Projeto Pedagdgico. Cabe a ela contextualizar
0S componentes curriculares e pensar em praticas de alfabetizacdo
contextualizadas. Ao elaborar seu curriculo escolar, o documento aponta que a

escola deve levar em consideracédo algumas decisoes:

* contextualizar os conteddos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los
e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos
quais as aprendizagens estéao situadas;

» decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

» selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteddos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacao etc.;

» conceber e pbr em pratica situagdes e procedimentos para motivar e
engajar os alunos nas aprendizagens;

« construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou
de resultado que levem em conta os contextos e as condi¢cdes de
aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos;

* selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos
para apoiar 0 processo de ensinar e aprender;

* criar e disponibilizar materiais de orientagdo para os professores, bem
como manter processos permanentes de formacéo docente que possibilitem
continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem;

* manter processos continuos de aprendizagem sobre gestao pedagdgica e
curricular para os demais educadores, no ambito das escolas e sistemas de
ensino. (BRASIL, 2018, p. 16 — 17).

O documento orienta para a adequacdo dos professores as novas
metodologias, conteldos e materiais didaticos. Sabe se que as escolas brasileiras
em sua grande maioria enfrentam diversos problemas como infraestrutura, recursos
eletrbnicos, materiais didaticos, desigualdade social, analfabetismo, entre outros.
Cabe a escola fornecer condigbes adequadas para o trabalho dos professores,
fornecer recurso didatico e tecnoldgicos e promover a formacéo continuada da

equipe pedagogica. A BNCC aponta também as responsabilidades da Uniéo:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da
formagdo inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A
acao nacional sera crucial nessa iniciativa, jaA que se trata da esfera que
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responde pela regulagdo do ensino superior, nivel no qual se prepara
grande parte desses profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia
dos professores e demais membros da equipe escolar para o sucesso dos
alunos, essa é uma acado fundamental para a implementacédo eficaz da
BNCC. Compete ainda a Unido, como anteriormente anunciado, promover e
coordenar acbes e politicas em ambito federal, estadual e municipal,
referentes a avaliacdo, a elaboracdo de materiais pedagdgicos e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacéo. (BRASIL, 2018, p. 21).

A oferta dos cursos sera realizada através de Plataforma de Formacao

Continuada, encontrada no site http://educacaoconectada.mec.gov.br. Na plataforma

serdo ofertados cursos a distancia e orientacdo aos professores e a Instituicdes de

ensino.

Formacéo Inicial: MEC articulou com instituicbes de ensino superior para
incorporar componentes tecnoldgicos educacionais nos curriculos de
graduacdo e licenciaturas;

Formacdo continuada: Ministério criou trilhas on line, com materiais

existentes e com novos conteldos alinhados a Base Nacional Comum
Cirricular

Formacdo para articulagdo: capacitar profissionais das redes para que
compreendam o potencial da tecnologia na educacdo e estejam aptos a
liderar o processo de construcdo e implementacdo de planos locias de
inovacgao e tecnologia na educacéo. (MEC, 2017).

O site do MEC diz que s&o parceiros dessa formacao: CIEB (Centro de
Inovagao para a Educacgao Brasileira) que de acordo com seu site “visa impulsionar
a cultura de inovacdo na educacao basica, promovendo o uso de tecnologia para
gerar qualidade, equidade e contemporaneidade”, Fundacdo Lemann que segundo
seu site é “uma organizacdo familiar, sem fins lucrativos, e atuamos sempre em
parceria com Governos e outras entidades da sociedade civil’, Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovacdo e Comunicacdo, Banco Nacional de Desenvolvimento
Econémico e Social, Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo, Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). Percebe-se que as
Universidades ndo aparecem com papel expressivo nessa reformulacdo. Cabera a
Unido e parceiros previamente escolhidos desenvolverem a adequacdo as
exigéncias da BMCC. N&o parece haver espaco para debates e reformulagces e sim

para avaliagdo do cumprimento do que precisa ser desenvolvido.


http://educacaoconectada.mec.gov.br/
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A Base Nacional Comum Curricular passou por diversas discussdes e passou
a ser implementada em 2018. A construcdo de uma Base ja era prevista desde a
Constituicao Federal de 88, e na LDB de 96 foi apontada a ado¢do de uma Base.
Em 2014 a BNCC é contemplada no Plano Nacional de Educacéo.

A terceira versao da base foi elaborada em 2017, e por fim a implementacao
em todas as escolas ocorrera de 2018 a 2020, realizando diversas etapas como:
elaboragdo dos curriculos, revisdo de materiais didaticos e formacgao continuada de
professores.

A BNCC tem como meta a implementacéo de seus objetivos em dez anos, no
entanto ndo esta claro como a padronizacao escolar deve ser realizada. A estrutura
da base separa as areas do conhecimento, e em cada &rea tem definidas as
disciplinas ou componentes curriculares, com orientagfes para os varios niveis do
ensino. Assim os niveis escolares ficam fragmentados e ndo ha a interacdo dos
aprendizados dos alunos.

Na BNCC séo previstas dez competéncias e a definicdo dessas competéncias
€ definida como a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. Essas competéncias gerais da BNCC se
relacionam a toda proposta didatica estabelecida para as trés etapas da Educacéo
Bésica.

A razdo de ser da BNCC ¢é a uniformizacdo do ensino num pais que se
caracteriza por sua diversidade (linguistica, cultural, econdmica e social). A
uniformizacédo do ensino, ainda que justificada, atende as necessidades do projeto
neoliberal de educacdo que orienta todos os seus horizontes pelas avaliacbes de
larga escala. A base ndo promove um didlogo entre os agentes da educacao e as
entidades do governo. A base foi criada para ser cumprida e ndao amis discutida e

reelaborada.
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