Antdnia Mdrcia Duarte Queiroz
Alberto Pereira Lopes
Vanessa Lessio Diniz

(ORGANIZADORES)

FORMACAO DE PROFESSORES
EM GEOGRAFIA:

VIVENCIAS TEORICO/PRATICAS
NONORTE DO TOCANTINS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS







Antonia Marcia Duarte Queiroz

Vanessa Lessio Diniz
OOOOOOOOOOOOOOO

FORMAGAO DE PROFESSORES
EM GEOGRAFIA:
VIVENCIAS TEORICO/PRATICAS

NONORTE DO TOCANTINS

LZEDUFT

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn



Universidade Federal do Tocantins

Reitor
Luis Eduardo Bovolato

Vice-reitora
Ana Lucia de Medeiros

Pré-Reitor de Administracio e Financas (PROAD)
Jaasiel Nascimento Lima

Pré-Reitor de Assuntos Estudantis (PROEST)
Kherlley Caxias Batista Barbosa

Pro-Reitora de Extensao, Cultura e Assuntos
Comunitarios (PROEX)
Maria Santana Ferreira Milhomem

Pro-Reitora de Gestao e Desenvolvimento de Pessoas
(PROGEDEP)
Vania Maria de Araujo Passos

Pro-Reitor de Graduacido (PROGRAD)
Eduardo José Cezari

Pro-Reitor de Pesquisa e Pos-Graduaciao (PROPESQ)
Raphael Sanzio Pimenta

Conselho Editorial
EDUFT

Presidente
Francisco Gilson Rebougas Porto Junior

Diagramagio e capa: Grafica Movimento
Arte de capa: Grafica Movimento

Membros por area:
Liliam Deisy Ghizoni
Eder Ahmad Charaf Eddine

(Ciéncias Biologicas e da Saude)

Jodo Nunes da Silva
Ana Roseli Paes dos Santos
Lidianne Salvatierra
Wilson Rogério dos Santos

(Interdisciplinar)

Alexandre Tadeu Rossini da Silva
Maxwell Didgenes Bandeira de Melo

(Engenharias, Ciéncias Exatas e da Terra)

Francisco Gilson Rebougas Porto Junior
Thays Assuncdo Reis
Vinicius Pinheiro Marques

(Ciéncias Sociais Aplicadas)

Marcos Alexandre de Melo Santiago
Tiago Groh de Mello Cesar
William Douglas Guilherme

Gustavo Cunha Aratijo

(Ciéncias Humanas, Letras e Artes)

O padrio ortografico e o sistema de citagdes e referéncias bibliograficas sdo prerrogativas de cada autor.
Da mesma forma, o conteudo de cada capitulo ¢é de inteira e exclusiva responsabilidade de seu respectivo autor.

ABEC

BRASIL

Associagdo Brasileira de Editores Cientificos

http://www.abecbrasil.org.br



Dados Internacionais de Cataloga¢ao na Publicagcdo — CIP

Q676f

Queiroz, Antdnia Marcia Duarte . (Org).

Formacgao de professores em geografia: vivéncias teorico/praticas
no norte do Tocantins. / Organizadores: Anténia Marcia Duarte
Queiroz; Alberto Pereira Lopes; Vanessa Lessio Diniz — Palmas, TO:
EDUFT, 2020.

98 p. il. ; 21 x 29,7 cm.

ISBN 978-65-89119-08-1
Inclui minicurriculo dos autores ao final.

1. Formacao, professor. 2. Educacao. 3. Formagao, docente. 4.
Licenciatura, geografia. 5. Licenciatura, cartografia. 6. Educagéo
escolar, indigena. . Titulo. Il. Subtitulo.

CDD - 370.7




FORMAGAO DE PROFESSORES EM GEOGRAFIA

SUMARIO

APRESENTAGAD. ..ttt ttttttttteeeeeeeteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeennannnn 7
Antdnia Mdrcia Duarte Queiroz, Alberto Pereira Lopes e Vanessa Lessio Diniz

EXPERIENCIAS CARTOGRAFICAS NO PIBID DE GEOGRAFIA
EM ARAGUAINA-TO. ..ottt ettt et e et e et ettt st taaaaaan 11

Paloma Pereira da Silva e Kénia Gongalves Costa

QUILOMBO NA TRAJETO,RIA SOCIO ESPACIAL DO PIBID
DE GEOGRAFIA ARAGUAINA /TO .ttt ittt ittt tteeenatenceneannns 19

Izarete da Silva de Oliveira, Kénia Gongalves Costa e Paloma Pereira da Silva

O PIBID/GEOGRAFIA E A FORMAGCAO DE PROFESSORES:
OLHARES SOBRE O ENSINO DE CARTOGRAFIA . ... ..ottt 30

Roberto Antero da Silva, Louislane Araujo Pinto e Mauricio Ferreira Mendes

EXPERIENCIAS DO PROJETO RESIDENCIA PEDAGOGICA EM
GEOGRAFIA NO COLEGIO JARDIM PAULISTA, EM ARAGUAINA-TO.............. 43

Anténia Mdrcia Duarte Queiroz e Amadeus Vieira Soares

DII?ATICA PARA ASSIMI’LACAO DE CONTEUDO NO CENTRO DE ENSINO
MEDIO BENJAMIM JOSE DE ALMEIDA, NA CIDADE DE ARAGUAINA-TO ......... 54

Milena Alves dos Santos Vulcéo e Antbnia Mdrcia Duarte Queiroz

O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENAKRAHO. ... ..ottt it iiiii e, 60

Alisson Almeida dos Santos e Alberto Pereira Lopes

NARRATIVAS NA FORMA(;AO~ INICIAL DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA:
PERCURSOS PARA A REFLEXAO DA IDENTIDADE DOCENTE.................... 71

Vanessa Lessio Diniz

O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS SERIE’S INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
NA ESCOLA MUNICIPAL TEREZA HILARIO RIBEIRO EM ARAGUAINA-TO......... 82

Ruth Martins Pereira e Roberto Antero da Silva

SOBREOS AUTORES . ...ttt ittt it titttiietteeeneenacencencennnns 97



FORMAGAO DE PROFESSORES EM GEOGRAFIA

APRESENTACAO

Antonia Mdarcia Duarte Queiroz
Alberto Pereira Lopes

Vanessa Lessio Diniz

Produzir conhecimento proporciona a investigagdo cientifica da realidade social. E algo
bastante complexo e requer leituras, trabalho empirico e a soliddo de quem o faz, assim nao ¢
facil para quem busca seguir o caminho do conhecimento cientifico. Ciente disso, nasce este
primeiro trabalho, de professores e de estudantes egressos da Geografia da Universidade Federal
do Tocantins, a fim de mostrar o papel do curso na formagado e contribuicao dos trabalhos publi-
cados nesta coletanea para a comunidade académica e sociedade em geral.

A formagdo de professores de Geografia ndo representa uma tarefa facil ou simples, pois
exige o desenvolvimento de um constante olhar critico-reflexivo para as rapidas transformagoes
do mundo e também para sua propria pratica docente. Esta precisa ser capaz de prover meios
producentes de um pensamento autdnomo, além de permitir a articulagdo entre o campo tedrico
e a pratica de ensino.

A complexidade em formar professores de Geografia engloba uma série de situagdes,
momentos e espagos constituintes da identidade do professor em formacdo, que perpassam
desde sua historia de vida como estudante de graduacao, estendendo-se durante toda sua atuagao
profissional, sendo (re)construida e (re)significada diariamente em sala de aula. Tal processo
envolve as dinamicas do espaco escolar e universitario, as multiplas relagdes sociais vivenciadas
pelo professor de Geografia, além das politicas educacionais e das discussdes politicas pertinen-
tes a profissao.

Nesse contexto, este trabalho busca valorizar a formagdo de professores na perspecti-
va académico-regional e mostra-lo para além da estrutura curricular vigente, o que permite
a academia estabelecer conexao entre as experiéncias e vivéncias dos egressos do curso de
Geografia, aproximando-se dos saberes (populares) construidos, como forma de aprimorar as
reflexdes sobre as distintas realidades sociais e culturais locais.

Para tanto, ¢ necessario compreender o processo de formacgdo da docéncia nas licencia-
turas, por intermédio do curso de Geografia na Universidade Federal do Tocantins, Campus/
Araguaina.

Araguaina ¢ uma cidade situada na area de transicdo Cerrado/Floresta Amazodnica do
Norte do Tocantins. Tem uma economia voltada para a agropecuaria e servigos como educacao,
comércio, bancos, saude, em seu raio de influéncia como cidade polo dos municipios adjacen-
tes e de municipios do Sudeste do Para, Sul do Maranhdo e Piaui, que buscam, sobretudo, a
prestacao de servicos de educacao superior, conforme destaca Garcia (2013).

A luz de uma abordagem territorial, utilizando da metodologia da Organizagio para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE, 1994) e os parametros propostos por Veiga
(2001; 2002) a realidade brasileira, a partir da populagdo e densidade demografica, o Tocantins
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foi um estado diferenciado em termos rurais. Apresentou uma popula¢do dos municipios essen-
cialmente rurais com mais de 60% em relacdo aquela residente nos municipios essencialmente
urbanos. O estado possui 139 municipios, sendo 136 destes classificados como essencialmente
rurais, 01 como relativamente rural e 02 como essencialmente urbanos.

Tal fato resultou em uma concentragao de 67,07% dos moradores em municipios essencial-
mente rurais e a urbana representou 27,38% do total. Dessa forma, comparado com os demais
estados do Brasil, o Tocantins ¢ eminentemente rural. Sua populagdo esta distribuida, principal-
mente, nos municipios essencialmente rurais.

Segundo dados do IBGE (2018), Araguaina apresenta dindmicas diferenciadas das demais
cidades da regido, fazendo com que se configure como cidade polo de uma grande regido e,
também, apresenta-se como uma cidade média no contexto regional, ¢ a segunda maior cidade
do estado.

Essa cidade se localiza na Regido Geografica Intermediaria de Araguaina. A proposito,
esta ¢ uma das trés regides intermediarias do estado do Tocantins e uma das 134 regides inter-
mediarias do Brasil, criadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2017.
E composta por 65 municipios, distribuidos em cinco regides geograficas imediatas. Araguaina
¢ o municipio mais populoso da regido intermediaria, com 177. 517 habitantes.

A cidade em questdo possui uma localizagdo estratégica, porque possui limites fronteirigos
com os estados do Maranhdo e do Pard. Muitas pessoas se encontram distantes das principais
prestagdes de servicos das respectivas capitais desses estados e mais proximas dos servigos do
estado do Tocantins. Diante disso, a maioria delas busca servigos de saude ¢ educac¢ao na cidade
de Araguaina.

Por possuir uma grande atratividade, a cidade se destaca em oferta de educagdo bésica
e superior publico e privado com grande area de influéncia regional no Norte do Tocantins,
recebendo muitos estudantes, tanto para a educag@o basica quanto para o ensino superior.

A Universidade Federal do Tocantins, no Campus da cidade de Araguaina, tem muitos
estudantes de outros estados, principalmente do Para e Maranhao. A UFT oferta cursos de licen-
ciatura, e, entre eles, estd o de Geografia.

O curso de Geografia foi autorizado pelo Decreto Presidencial n® 91.507, de 5 de agosto de
1985 (DOU, 1985), e pela Resolugao n°® 030, de 21 de fevereiro de 1985, do Conselho Estadual
de Goias. Em 1992, o Curso de Geografia foi reconhecido pela Portaria n® 1.366, de 16/9/1992,
do Conselho Federal de Educagao (PPC, 2009).

De acordo com a Proposta Pedagdgica do Curso de Geografia (2009), o contexto espacial
em que o curso de Geografia esta inserido, no caso, a regido de Araguaina, ¢ composto por mais
de 20 (vinte) municipios do Norte do Tocantins. Nessa regido, varios processos espaciais vém
acontecendo, quais sejam: grandes projetos de transportes, hidroagricolas, hidrelétricos, cresci-
mento urbano, desmatamento, entre outros.

Esse conjunto de fatores impde aos(as) profissionais da Geografia uma postura de compe-
téncia académica no sentido de propor e viabilizar o processo de equacionamento das questdes
pertinentes ao espago, mormente porque a regiao faz parte da fronteira Amazonica capitalista, a
qual exige uma compreensao dos problemas globais da atualidade.
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O curso de Geografia atenta para a problematica regional ao garantir a articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensao, percebendo o ensino como docéncia, a pesquisa voltada para o
ensino de Geografia e sua pratica pedagdgica e a extensdo como ac¢ao e intervencao na realidade.

Este curso interessa-se e luta pela transformacao efetiva na qualificacdo para o trabalho
docente. Isso somente se torna possivel por meio de atividades que visualizem toda a comuni-
dade, porém priorizando as suas especificidades. Na verdade, o conhecimento como mecanismo
de mudancas qualitativas no cotidiano diminui a distincia entre a intelectualidade e os saberes
tradicionais dentro das comunidades.

Dessa maneira, os artigos contidos neste livro, tem o proposito de versar sobre as vivéncias
tedricas e praticas de professores e alunos sob a perspectiva do trabalho académico nos pilares
do conhecimento no curso de Geografia em Araguaina no campus Cimba/UFT.

Assim, esta publicacdo pretende mostrar a importancia da formagdo de professores, inserida
no contexto regional do Norte do Tocantins, a partir da mediagcdo académica e a realidade dos
egressos do curso de Geografia, aproximando teorias inovadoras a realidade socioecondmica e
cultural.

Este livro est4 dividido em oito capitulos. Os cinco primeiros tratam das experiéncias do
Curso de Geografia, mediante a Politica Nacional de Formacdo de Professores, na perspecti-
va de ampliagdo da qualidade e do acesso a formagdo inicial e continuada de professores da
educagdo basica. Esses programas fazem parte da formacao do estudante do curso de licencia-
tura e pretende intervir qualitativamente no estagio supervisionado e na formagao integral para
a docéncia.

O curso de Geografia participou ativamente nesses programas, desenvolvendo atividades,
por intermédio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e Programa
de Residéncia Pedagogica. Essas vivéncias foram realizadas ao longo do curso dos estudan-
tes, em escolas de educagdo basica da rede publica de ensino, em parceria com a Diretoria de
Educacao de Araguaina- DREA. As agdes seguiram no sentido de buscar novos caminhos meto-
dolégicos, voltados a inclusdo social e consciéncia cidada, que contemple o contetido geografico
e a realidade do estudante, instigando para novos conhecimentos.

O sexto capitulo intitulado, “O Ensino de Geografia no Contexto da Educa¢do Escolar
Indigena Kraho”, faz uma andlise historica do ensino indigena no Brasil com énfase ao
povo kraho, com os avangos a partir da constituicao de 1988 que assegura a lingua materna
e da mesma maneira o Conselho Nacional de Educacdo que estabelece a criagdo das escolas
indigenas de educacgdo basica em sua resolucao 03/99. Portanto, essa pesquisa faz uma reflexao
do povo Krahd com seus saberes tradicionais, enfatizando o ensino de Geografia por meio de
suas vivéncias como o conhecimento territorial das florestas, além de sua relacdo com a natureza
para a sua sobrevivéncia. O sétimo capitulo “Narrativas na Formagdo inicial de professores
de Geografia: Percursos para a reflexdo da identidade docente” discorre sobre o Estagio su-
pervisionado na Geografia enquanto espagotempo de formagdo e de significacdo da identidade
profissional docente, uma vez que, os estudantes sdo estimulados a vivenciar o cotidiano escolar
do seu futuro contexto de trabalho, sendo um componente curricular organizado para a cons-
trucdo de experiéncias e saberes associadas ao “ser professor”. A partir de um relato de expe-
riéncia envolvendo estudantes do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal
do Tocantins (UFT) — campus Araguaina, matriculados na disciplina de Estagio Investigativo
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I, a autora socializa que o exercicio da escrita de narrativa enquanto proposta metodologica se
tornou um momento de sistematizacao e reflexdo dos registros do estagio, o que favoreceu nao
sO a descri¢ao/explicagdo dos acontecimentos vivenciados no ambiente escolar, mas a reflexao
do vivido, instigando um movimento de questionar a formagao docente a partir das experiéncias
compartilhadas.

Por fim, no oitavo e ultimo capitulo, com o titulo “O Ensino de Geografia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental na escola municipal Tereza Hilario Ribeiro em Araguaina-
-TO”, os autores mostram resultados de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) que inves-
tigou o ensino de Geografia nas séries iniciais do ensino fundamental, buscando compreender o
processo de ensino-aprendizagem a partir do relato dos professores e da observagdo da realidade
do ambiente escolar. O ensino de Geografia nas séries iniciais, deve proporcionar a construgao
de uma identidade espacial, analisada a partir do contexto vivenciado pela crianca e adolescen-
te, necessitando do professor, o papel de despertar a perspectiva da linguagem geografica. Vale
ressaltar, a importancia dos TCCs nos cursos de licenciatura que priorizaram pesquisas investi-
gando a pratica docente em Geografia e o cotidiano escolar, uma vez, que esta forma de inves-
tigacdo estd diretamente relacionada a formagao e atuacdo profissional dos futuros professores
de Geografia.

Portanto, pudemos contribuir na produ¢do de novos conhecimentos a luz das possibilida-
des produzidas, a partir de variados didlogos estabelecidos entre a academia e as comunidades
regionais quilombolas, indigenas que expressam sentimentos de pertencimento social e cultural,
projetando a melhoria da qualidade de vida sob a égide da sociedade de modo geral, ou seja, uma
formacao profissional qualificada efetivamente inclusiva.

Nesse sentido, a Formagao de professores em Geografia se esfor¢a para contribuir com
o sistema publico educacional, valorizando as especificidades socioecondmicas e culturais do
contexto regional que se fazem presentes no Norte do Tocantins.
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EXPERIENCIAS CARTOGRAFICAS
NO PIBID DE GEOGRAFIA EM
ARAGUAINA-TO

Paloma Pereira da Silva

Kénia Gongalves Costa

INTRODUCAO

A estratégia didatica para o ensino de coordenadas geograficas e localizagdo na educagao
basica foi desenvolvida no subprojeto de Geografia do PIBID da UFT, Campus Araguaina. Os
didlogos com os docentes de Geografia da rede estadual possibilitaram identificar que enfrentam
uma maior dificuldade no ensino de Cartografia, assim o subprojeto com o proposito de con-
tribuir na pratica de ensino, por meio de producao e aplicacdo de materiais didaticos na sala de
aula, desenvolveu e aperfeicoou esta oficina. Visando alfabetizacdo cartografica, utiliza como
objeto de localizacdo o proprio corpo e pode ser aplicada tanto no Ensino Fundamental II,
quanto no Ensino Médio.

Metodologicamente para a realizagdo ¢ usual o piso do patio ou quadra € transcrito os
meridianos e paralelos com barbantes de diferentes cores, assim passe a ser como uma represen-
tacdo plana do globo (plano cartesiano matematico). Os(as) estudantes sdo instigados a enten-
derem o sistema de coordenadas, orientacao por meio do seu corpo e da Rosa dos Ventos ¢ a se
localizarem, sendo eles mesmos o ponto a ser encontrado.

A acdo tem se mostrado como uma estratégia eficaz, de forma que os resultados sdo visiveis
na pratica de ensino-aprendizagem de Geografia; apontando uma possivel agdo que contribui
para minimizar o déficit de aprendizagem de conteudos que estdo sempre presentes nas avalia-
¢oes externas, como a Cartografia. Esperamos que esse recurso expresse apenas uma perspectiva
da participagao autoral do(a) professor(a), dentro de cada realidade e experiéncia, contribuindo
para o aperfeicoamento que deve ser sempre permanente.

11
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CAMINHOS E LOCALIZACOES

Orientar-se sempre foi necessario para o homem. Dessa forma, a Cartografia sempre foi
um grande recurso utilizado ao longo do tempo, a comegar pelos nossos ancestrais na pré-his-
toria, onde os primeiros registros foram encontrados nas cavernas, denominados de pinturas
rupestres. Tais registros sdo considerados como meio de demarcar um territério ou um ponto
de localizagdo, datando assim as primeiras formas de Cartografia. Considerando sua importan-
cia, compreendemos que os objetivos sao para além de mera sistematizagdo, ¢ para aprender a
encontrar um caminho, um enderego, um trajeto, ou seja, para a propria localizacdo no espaco
geografico, necessarios para a vida humana acontecer na Terra.

Percebemos assim a necessidade do homem de se localizar no espago geogréfico, surgindo
a Cartografia como principal recurso com esse objetivo, auxiliando na localizag¢do sobre a su-
perficie terrestre. Com o passar do tempo, o homem foi aperfeicoando suas técnicas e hoje
contamos com varios artefatos, desde sofisticados mapas até o Sensoriamento Remoto como o
Google Earth, SIG (Sistema de Informagdes Geograficas), GPS, entre outros, que estao a dispo-
sicdo e sao utilizados no cotidiano.

Diante de todo esse nivel de informatizacao, se faz necessario entender como tais tecno-
logias estdao presentes na vida do(a) estudante da Educagao Basica e como este(a) utiliza de tais
informacodes para entender o espaco e se localizar. Afinal, se faz necessario que o(a) discente
além de reconhecer e aplicar o uso das escalas cartograficas e geograficas, como formas de or-
ganizagao do espaco, localizagdo, distribuicdo e frequéncia dos fendmenos naturais e humanos,
este(a) precisa saber utilizar a linguagem cartografica como instrumento essencial para explicar
os fatos e a organizacao do espaco geografico.

E notério que o conhecimento cartografico ¢, por muitas vezes negligenciado no Ensino
Basico, isso se deve, sobretudo, ao déficit da formagdo continuada do educador, o que reflete
nos ciclos posteriores tanto na vida académica do aluno quanto na atuagdo deste profissional
na docéncia. Portanto, a tempos surgem estudos visando potencializar pesquisas que pudessem
suprir esta caréncia no tocante a alfabetizacao cartografica (PASSINI, 2012) no desenvolvimen-
to de atividades que proporcionem alternativas pedagogicas para auxiliar o processo ensino-
-aprendizagem da Cartografia.

Levantando questdes pertinentes ao ensino da disciplina de Geografia e nas suas metodo-
logias, no que tange a Cartografia, o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia) Subprojeto de Geografia, em parceria com o LEPG (Laboratorio de Ensino e Praticas
em Geografia)da Universidade Federal do Tocantins (UFT), campus Araguaina, considerando
a importancia desta tematica ¢ a caréncia da mesma na rede de educagao basica, desenvolveu a
oficina: Caminhos Cartograficos. Visando uma alfabetizacao cartografica, os(as) alunos(as) sao
instigados(as) a obterem conhecimentos sobre orientacdo, coordenadas e localizagdo espacial de
forma critico-reflexiva. Primeiramente abordando aspectos teoéricos e logo apds partindo para a
praxis cartografica.

As oficinas foram e continuam sendo aplicadas desde o ano de 2016 pela equipe do
LEPG (bolsistas e voluntarios) em escolas estaduais do municipio de Araguaina-TO. Devido a
demanda, ja foram aplicadas em escolas dos municipios de Wanderlandia e Tocantinopolis-TO,
na UFT campus Araguaina (com a vinda dos estudantes da escola basica) e na DREA (Diretoria

12
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Regional de Ensino de Araguaina), durante uma Formagao Continuada de Professores(as) de
Geografia.

Esta acao tem como objetivos: a) proporcionar uma estratégia metodologica acessivel para
o ensino de Cartografia na Educa¢do Bésica; b) contribuir na producao e aplicagdo de material
no ensino na disciplina de Geografia e ¢) auxiliar no processo ensino-aprendizagem de profes-
sores(as) e alunos(as) sobre localizacdo, orientacdo espacial e coordenadas geograficas.

A dinamica realizada ¢ denominada: “Caminhos Cartograficos” e foi inspirada no livro
“Um globo em suas maos: praticas para a sala de aula” de Neiva Otero Schaffer (2005). O
objetivo principal da dindmica ¢ a compreensao dos conceitos de orientagdo, coordenadas geo-
graficas e localiza¢do espacial. Para tanto, antes da pratica, os(as) alunos(as) devem ter um
conhecimento minimo de tais conceitos. A atividade pode ser realizada em uma sala de aula, no
patio, quadra da escola, ou qualquer ambiente amplo e/ou aberto. O material didatico desenvol-
vido pode ser aplicado tanto no ensino basico fundamental II (6° ao 9° ano) quanto no ensino
médio (1* a 3% séries), com cuidado em realizar uma didatica que traga maior facilidade para
entendimento do(a) aluno(a) nas diferencas etapas de ensino.

Inicialmente, o(a) bolsista/voluntario/professor(a) comeca a explicar sobre o conceito de
Orientacgdo utilizando o Sol como referéncia orientando-se a partir de seu corpo (Figura 01).
Com a ajuda da Rosa dos Ventos, o(a) estudante ¢ instigado(a) a observar em que dire¢do o sol
nasce ¢ se poe e pode, assim, identificar os pontos cardeais como o Leste ¢ Oeste e com base
nesse, o Sul e Norte, uma das maneiras mais faceis ¢ acessiveis de orientagdo. Nesse momento,
um(uma) aluno(a) é convidado(a) a se orientar usando plaquinhas em que esta escrito os hemis-
férios. Assim, os outros também podem acompanhar e se orientar em conjunto. A orientacao,
tanto espacial como social, requer atividade que associe teoria a pratica em que o(a) aluno(a)
seja participante ativo, além de ser mais atrativo e efetivo no processo de ensino aprendizagem.

Figura 01: Estudante se orienta a partir do Sol, usa plaquinhas dos hemisférios (Oficina
realizada na Escola Girassol de Tempo Integral XV de Novembro, Tocantinopolis-TO).

Fonte: Foto: OLIVEIRA, Dhulia, 2018.
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No segundo momento, para entendimento da importancia das coordenadas geograficas
sao utilizados uma bola de isopor, um pedago de barbante e um alfinete. A bola de isopor aqui
representa o globo terrestre, o barbante a Linha do Equador ou Meridiano de Greenwich e o
alfinete o ponto que se deseja localizar. O(A) professor(a) posiciona o globo/bola de isopor a sua
frente e estimula os alunos a imaginarem que seja o planeta Terra antes da institucionaliza¢do
das coordenadas geograficas, logo depois adiciona o alfinete e pergunta aos alunos: “Localizem
o alfinete sobre a bola/globo sem utilizar como referéncia nada ao redor, afinal a Terra esta
pairando no espago” (Figura 02).

Figura 02: Utilizacao da bola de isopor representando o globo terrestre (Oficina realizada
na Escola Est. Girassol de Tempo Integral Dep. José Alves de Assis, Araguaina-TO).

Fonte: Foto: Arquivo do PIBID, 2017.

Esse exercicio termina quando os alunos percebem que seria impossivel fazer tal loca-
lizacdo, j& que a bola como redonda, ndo possui lados (esquerdo e direito) e nog¢ao espacial
(embaixo e em cima). A Terra, por ter um formato esférico, ndo tem comeco e nem fim. Por isso,
se torna muito dificil localizar um ponto no mapa, para que fosse possivel tal localizacao, foram
criadas linhas imaginarias. Essas linhas cortam o globo nos sentidos norte-sul e leste-oeste, que
formam quadriculas e estabelece, assim, um sistema de referéncia com uma origem.

Logo depois, o(a) professor(a) circula o barbante sob a bola/globo e faz a mesma pergunta,
utilizando desta vez a linha do barbante (representando Meridiano de Greenwich ou Paralelo do
Equador) como referéncia. Imediatamente, os(as) alunos(as) conseguem dizer que o alfinete/
ponto estd abaixo e/ou acima da linha, a esquerda ou a direita da linha, compreendendo o sentido
de Norte ou a Sul do Equador, Leste ou Oeste de Greenwich, afirmando assim, a importancia
das coordenadas geograficas na localizagcdo de qualquer ponto sob a superficie terrestre. Nessa
atividade, os(as) estudantes também assimilam que a Terra ¢ dividida em quatro hemisférios.
Entendendo assim que coordenadas geograficas servem para descrevermos a localizagdo de
qualquer ponto sobre a superficie da Terra. Enquanto um sistema de localizacdo que se estrutura
através de linhas imaginarias, tragadas entre si nos sentidos norte-sul e leste-oeste, medidas em
graus, elas cobrem todo globo.Com a combinacdo dessas linhas criam-se enderecos especificos
para cada ponto do mundo, permitindo a sua identificagdo precisa.
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Para a atividade pratica, ¢ usual o piso da sala (patio ou quadra) em que ¢ afastado as
carteiras do centro e ¢ transcrito com barbantes de diferentes cores o tragado do Equador e
Meridiano de Greenwich, dividindo assim, a sala em quatro partes.Os materiais necessarios sao:
barbantes coloridos, fita adesiva, pincel ou giz, papel, bola de isopor ¢ alfinete. E assinalado com
pincel ou giz os sentidos: Norte, Sul, Leste e Oeste, além das latitudes e longitudes com inter-
valos de 15° graus (Figura 03). Assim, a sala passa a ser como um globo estendido, com varias
quadriculas ou semelhante ao jogo Batalha Naval ou a um Plano Cartesiano Matematico, em que
o objetivo ¢ localizar algo a partir do encontro de duas linhas: vertical e horizontal. Evidencia-
mos que a construcao do plano também pode ser feita com os(as) estudantes.

Figura 03: Plano estendido das coordenadas geograficas, semelhante ao jogo da Batalha Naval
ou a um Plano Cartesiano, é possivel se localizar com o encontro de um meridiano e um
paralelo (Oficina realizada no Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes, Araguaina-TO).

Fonte: Foto: Acervo do PIBID, 2016.

A seguir cada aluno recebe um papel com uma coordenada geografica e com base nela
deve se posicionar na sala, no ponto de cruzamento entre um paralelo ¢ um meridiano. Afinal,
“Sem o endereco completo a gente ndo se encontra” (SCHAFFER, et al, 2011, p.93) (Figura 04).

Figura. 04:Representaciao do Material didatico numa maquete. Utitlizacdo para explicaciao das
coordenadas, antes da atividade pratica de localizacdo (Oficina realizada para Escola Estadual
Francisco Maximo de Sousa, UFT, Araguaina-TO).

Fonte: Foto: GOMES, Débora, 2019.
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Logo depois que ele(ela) consegue se localizar no plano, com esta mesma coordenada,
procura o ponto, agora no globo ou mapa-mundi, localizando uma cidade, pais ou oceano (Figura
05). Assim, o(a) estudante vai se encontrar em algum lugar no mundo, gracas as coordenadas
geograficas.

Figura 05:. Professores(as) se localizam no plano, logo depois encontram o mesmo ponto no globo
(Oficina aplicada na Formacao Continuada de Professores de Geografia na DREA-AraguainaTO).

Fonte: Foto: Acervo do PIBID, 2017

Assim, a proposta da utilizagdo da Oficina Caminhos Cartograficos ¢ esquematizar um
sistema de referéncias com linhas horizontais e verticais representando o sistema de coordena-
das geograficas. A pratica exercita a cognicdo e senso de orientacdo, além de possibilitar o uso
do globo terrestre e 0 mapa como forma de localizagdao, uma vez que sao pouco utilizados como
recurso no ensino de Geografia. A atividade termina quando todos conseguem se localizar.

ORIENTAR E CONHECER

A Geografia pensada como ensino ¢ entendida como a ciéncia dos lugares e como tal nos
auxilia a nos orientar no espago. De acordo com Schaffer et al (2011, p. 69) “Orientar-se ¢ ir
de um lugar para o outro sempre sabendo de sua posicdo. E reconhecer, na superficie da Terra,
os pontos cardeais”. E, dessa forma, ¢ fundamental promover atividades que incentivem o(a)
estudante a se orientar e, assim, perceber também que tem um lugar/lugares no mundo.

Observando as demandas que sdo evidenciadas na realidade do ensino e aprendizagem na
disciplina de Geografia, a partir da proposta curricular da rede de ensino do Estado do Tocantins,
os indices de aprendizagem obtidas nas séries em estudo, propde-se acdes que venham minimizar
os déficits nos conteudos inerentes aos conhecimentos cartograficos. Assim, surgiu a Oficina
Caminhos Cartograficos. Diante desse recurso e preocupados em levar para os(as) estudantes
algo que fosse usado de maneira pratica e simples em sala de aula proporcionando também
um contato direto com a teoria e pratica. Pimenta e Lima (2005/2006, p. 16) observam que na
docéncia, teoria e pratica sao indissocidveis:
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[...] considera inseparaveis teoria e pratica no plano da subjetividade do
sujeito (professor), pois sempre ha um didlogo do conhecimento pessoal com
a acdo. Este conhecimento ndo é formado apenas na experi€ncia concreta do
sujeito em particular, podendo ser nutrido pela ‘cultura objetiva, ou seja, as
teorias da educacdo, de modo a possibilitar aos professores trazé-los para as
situagdes concretas, configurando seu acervo de experiéncia ‘tedrico-pratico’
em constante processo de re-elaboragao.

Partindo do pressuposto de que teoria e pratica devem estar sempre juntas, pois, como
vimos, sdo inerentes, este trabalho se propos tal desafio com o propdsito de alcangar seu objetivo
de maneira espontanea, uma vez que o(a) discente se mostra como atuante no processo ensino-
-aprendizagem.

Partindo do pressuposto de que a Cartografia ainda ¢ um dos contetdos mais negligen-
ciados na disciplina de Geografia, evidenciamos a importancia do conhecimento cartografico
na formagdo cognitiva quanto ao dominio do espaco geografico, ¢ a necessidade de adquirir a
consciéncia de uma visdo critica sobre a leitura dos mapas. De acordo com Neiva Schaffer et al
(2005, p.73) “A orientacao espacial estd associada a construgao das relagdes espaciais. Para esse
entendimento ¢ indispensavel uma série de atividades, inicialmente ludicas e voltadas para a
compreensao da espacialidade corporal”.Assim, entendemos que para se localizar, ou mesmo ter
nogoes basicas de orientacdo ¢ importante ter atividades ludicas que proporcionem uma maior
facilidade do(a) estudante se entender enquanto parte constituinte do espaco, em como nogoes
de escala, a partir do seu corpo, do mapa e do globo.

Sendo assim, entender Cartografia ¢ também ser um mapeador consciente, ja que quando
esse estudante consegue ler um mapa, ou mesmo se localizar, ele(a) esta se tornando consciente
da sua visdo de mundo, em escala global e consequentemente escala local. A partir disto enten-
de-se que ¢ essencial a compreensdo das informagdes contidas nos mapas, assim como outros
instrumentos cartograficos utilizados no ambito escolar.

Portanto, devemos pensar nessa didatica e na sua importancia pedagogica para o ensino
de Geografia, ja que se localizar no espago geografico ¢ uma das suas tarefas principais. Esse
material ¢ um demonstrativo inovador no ensino, com a intengdo de converter o déficit encontra-
dos nas escolas diante do contetdo de Cartografia. Além disso, ter a capacidade de se localizar
espacialmente ¢ um conhecimento de suma importancia para a formagado de sujeito pensantes e
criticos em relagao ao espacgo geografico.

ALGUMAS CONSIDERACOES AO CAMINHAR

A atividade realizada, desde a produgao do material didatico até a sua aplicagao se mostrou
muito eficiente, uma vez que os alunos e/ou professores contemplados se mostraram bastante
interessados e o aprendizado € visivel, seja através da participagao do(a) aluno(a), como também
dos resultados diante do que € exposto ou colocados durante as oficinas.

A eficiéncia se mostra através do aprendizado do(a) estudante em relagdo aos objetivos
propostos, nos contetidos de Geografia, referentes a Cartografia. Castrogiovanni (2014, p. 7)
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acredita que “[...] ¢ fundamental proporcionar situagdes de aprendizagem que valorizem as ex-
periéncias dos(as) alunos(as) quanto ao espago vivido”. Sobre isso também afirma:

Fazer entenderem que uma cadeira [...], ndo é apenas um objeto para sentarmos.
[...], pode ser vegetacdo (a madeira) e pode ser também hidrografia, ja que o
rio foi domado para transformar-se em energia que alimenta as maquinas que
modelaram aquela cadeira. Mostrar que a cadeira pode revelar formas de estra-
tificagdo social”. (KAERCHER, 2014, p. 129).

Diante disso, analisamos essa pratica de localizagdo geografica como uma possibilidade
de se trabalhar tais conceitos da Cartografia dentro da disciplina de Geografia de forma mais
prazerosa para os(as) alunos(as), além de se mostrar como uma nova metodologia alternativa
de ensino. Assim, entendemos que devemos pensar a Geografia ndo somente como andlise e
confeccao de mapas, mas antes de tudo que forma e transforma cidadao capaz de localizar ndo
somente espacialmente, como também socialmente, exercitando assim uma posi¢do de leitura
critica dos mapas e consequentemente do mundo ao seu redor.

Concluimos que a Oficina “Caminhos Cartografico” ¢ indispensavel para entender o
espacgo geografico e suas categorias, bem como se localizar e se orientar espacialmente, sendo
pautado ndo somente na teoria da ciéncia, mas também na pratica e na valorizagdo do saber
do(a) aluno(a). Evidenciar o conhecimento do(a) aluno(a) ¢ deixar que eles/elas participem,
além de deixar o convivio mais estimulante o(a) educando(a) tera uma melhor compreensdo do
assunto e assim descobrira novas possibilidades.
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QUILOMBO NA TRAJETORIA
SOCIO ESPACIAL DO PIBID DE
GEOGRAFIA ARAGUAINA /TO’

Izarete da Silva de Oliveira
Kénia Gongalves Costa

Paloma Pereira da Silva

INTRODUCAO

Este trabalho ¢ fruto das praticas educativas na Educacdo Basica a partir da inser¢do do
PIBID do curso de Geografia da UFT. As primeiras acoes foram desenvolvidas em 2014, com
participagdo no Projeto Ax¢é na Caixa. No ano de 2016 no Colégio Estadual Adolfo Bezerra de
Menezes realizamos agdes na semana da Consciéncia Negra com oficinas e visita a comunidade
quilombola Dona Juscelina — Muricilandia - TO.

No desenvolvimento das atividades pedagodgicas o principal instrumento que norteia as
acOes na unidade de ensino ¢ o Projeto Politico Pedagdgico — PPP, partindo do pressuposto
como este ¢ nomeado na Lei de Diretrizes de Base — LDB vigente, como sendo uma proposta ou
mesmo um projeto que tem como funcdo efetivar a democracia nos espacos escolares. Dentre
tantas funcdes do PPP ¢ desenvolver a autonomia no fazer pedagogico.

Deste modo, estritamente interligada a identidade que a Escola possui e pode ser visua-
lizado no projeto pedagdgico que ¢ instituido, um instrumento conciliador das diferengas que
estdo imbricadas nas vivéncias no ambito escolar. Neste contexto, quando se elabora um projeto
politico pedagdgico que contempla a Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2013), instrumento que efetiva
uma educacgdo que se aproxima da educagdo ideal, aquela que almeja atender a todos os estudan-
tes na sua diversidade. Como assevera Brasil (2013),

[...] cabe a escola, considerada a sua identidade e a de seus sujeitos, articular a
formulagao do projeto politico-pedagdgico com os planos da educacao nacional,
estadual e municipal, o plano de gestdo, o contexto em que a escola se situa e as
necessidades locais e as de seus estudantes. (BRASIL, 2013. p.48).
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Compreende-se que a educagdo planejada a partir do projeto politico pedagdgico elaborado
conjuntamente entre escola e comunidade em geral, deve estar em consonancia com a educagao
ofertada nas trés esferas, e principalmente ter uma identidade condizente com as dos estudantes
atendidos por esta, cumprindo a fung¢ao social que lhes cabe.

Integrado ao projeto politico pedagdgico estd uma gama de conhecimentos propostos por
um curriculo que tenha uma concepg¢ao que valorize as questdes que se relacionam com os fatos
sociais, culturais e historicos onde estd inserida. Entendendo curriculo como ¢ abordado por
Sancristan (2000),

[...] o curriculo relaciona-se com a instrumentalizacdo concreta que faz da
escola um determinado sistema social, pois ¢, através dele que lhe dota de
contetido, missdo que se expressa por meio de usos quase universais em todos
os sistemas educativos, embora por condicionamentos historicos e pela peculia-
ridade de cada contexto, se expresse em ritos, mecanismos, etc., que adquirem
certa especificidade em cada sistema educativo. (SANCRISTAN, 2000. p. 15)

Desta maneira, o curriculo inserido no PPP ¢ efetivado na praxis escolar como um modelo
de fazer pedagogico educativo em coeréncia com as necessidades do publico que faz uso deste,
respeitando as peculiaridades da comunidade e seus valores. Nesta reflexao, notadamente se faz
urgente uma abordagem sobre a importancia da aplicabilidade da Lei 10.639/2003 no cotidiano
escolar brasileiro. Reflexdes possiveis por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia - PIBID do curso de Geografia da Universidade Federal do Tocantins - UFT — Campus
CIMBA /Araguaina - TO, e oportunizaram o envolvimento da comunidade escolar na efetivacao
das propostas contidas no PPP.

Deste modo consta no PPP desta unidade de ensino a necessidade de efetivacdo de agoes
de cunho étnico-raciais devido a pluralidade cultural: “[...] dada a diversidade étnica e cultural
da sociedade brasileira a escola devera combater o preconceito e a discriminagdo através do
dialogo e vivéncias de sua cultura e do respeito as outras formas cultural [...]” (ARAGUAINA,
2016. p.42).

Assim, o PIBID de Geografia em parceria com a Unidade Escolar realizou agdes com o
objetivo de contemplar a aplicabilidade da Lei 10.639 (BRASIL, 2013) e do Projeto Politico
Pedagodgico. Proporcionando didlogos necessarios entre a Escola e a Universidade sobre as
questdes étnico-raciais inerentes a sociedade brasileira, reafirmando positivamente a pluralidade
e contribuindo no combate ao racismo ¢ a discriminag¢ao racial no ambiente escolar.

INTERLOCUCOES ETNICO-RACIAIS NAS ACOES DO
PIBID DE GEOGRAFIA E PPP DAS ESCOLAS

Dentre as acdes realizadas ressalta-se a realiza¢do do Projeto Axé na Caixa (2014), Oficinas
em Comemoragao a Semana da Consciéncia Negra e a Visita a Comunidade Quilombola Dona
Juscelina em Muricilandia - TO, sucedidas a partir de novembro a dezembro de 2016.

As agdes tinham como objetivos principais fomentar assuntos referentes ao combate ao
racismo e discriminacao racial na escola; valorizagdao da cultura negra e contribuicdo do povo
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negro para a construcdo do Brasil; resgate da memoria coletiva e histéria do povo negro; positi-
vacao da identidade negra (corporeidade negra e textura do cabelo). Constituindo, assim debates
importantes na constru¢do de uma consciéncia para o respeito a diversidade e para o entendi-
mento da importancia da historia/cultura negra.

Assim, aconteceram as agdes em duas etapas: primeiro no Ano de 2014 no Centro de
Ensino Médio Dr. José Aluisio da Silva Luz com o Projeto Ax¢é na Caixa. Este objetivou a rea-
lizacao de pesquisas contemplando os contetidos de segundas séries na disciplina de Geografia,
no que refere a Lei 10.639/2003 inserida na estrutura curricular estadual. Observando as habi-
lidades e as competéncias que deveriam ser efetivadas pelos estudantes. Deste modo, o que ¢
preconizado na lei citada acima, garante a obrigatoriedade de estudar os conhecimentos sobre a
cultura afro-brasileira.

Neste contexto, pesquisamos sobre as comunidades quilombolas existentes no estado do
Tocantins e ao obter tais informagdes produziu-se um quadro citando as 32 comunidades qui-
lombolas ja certificadas e reconhecidas pela Fundagdo Cultural Palmares — FCP. Nos didlogos
entre os estudantes, bolsistas e supervisora do PIBID, sobre as informacdes obtidas, notou-se a
existéncia de duas comunidades quilombolas urbanas: a Comunidade Quilombola Urbana Mata
Grande em Monte do Carmo e a Comunidade Quilombola Urbana Dona Juscelina em Murici-
landia — TO. Ressaltamos, que foram abordados sobre a cultura e os saberes destes quilombolas,
elementos como: a danca, a culindria, o artesanato, a religiosidade, dentre outras questdes como
o modo de viver e ser.

Desta pratica de ensino-aprendizagem resultaram as inquietagdes que impulsionou a su-
pervisora do PIBID, professora Izarete da Silva de Oliveira, algar outros conhecimentos no
espago académico o que oportunizou a realizar uma pesquisa de mestrado sobre a comunida-
de quilombola Dona Juscelina com titulo: “Territorio e Territorialidade nos limites do rural e
urbano, na Comunidade Quilombola Dona Juscelina em Muricilandia-TO” defendida em 13 de
maio de 2018 na prépria comunidade.

Enquanto na segunda etapa, ocorreu no ano de 2016 no Colégio Estadual Adolfo Bezerra
de Menezes com realizacao de oficinas que contemplaram estudantes do ensino fundamental
e médio culminando com a Semana da Diversidade Cultural comemorada na Unidade escolar
anualmente. A dindmica “Didlogos sobre preconceito e racismo entre alunos (as)” que foi
realizada nas dependéncias da escola campo com turmas do ensino fundamental e médio, res-
pectivamente, em dois dias. Assim, foram programadas com didaticas diferentes de acordo com
as fases de ensino.

Deste modo, a oficina do Ensino Fundamental foi realizada no dia 22/11/2016, no periodo
vespertino, foram escolhidas 03 (trés) turmas do ensino fundamental: 6°, 7° e 8° anos. Esta
aconteceu em dois momentos: a) em salas distintas para exibi¢des de videos/documentarios; e
b) coletivamente na quadra para explanagdes e debates a cerca dos temas propostos. Primeira-
mente, foram expostos trés videos: “Vista a minha pele”, “Xadrez das cores” e o documentario
sobre estética e cabelo afro “Espelho, espelho meu!”.

O video “Vista minha pele” tem duragdo de 24 minutos, com dire¢do de Joel Zito Araujo;
coordenagao geral de Hédio Silva J. O roteiro trata de uma parddia da sociedade atual, mostrando
de forma atraente e com atores e atrizes na faixa etaria do publico alvo, assuntos como o racismo
e discriminacao racial no Brasil. O principal diferencial do filme ¢ que ¢ uma historia invertida,
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em que nesse caso, a classe dominante sdo os (as) negros (as) e os (as) brancos (as) sdo os que
foram escravizados (as). Os paises pobres, por exemplo, sdo Alemanha e Inglaterra, e os ricos
sdo Africa do Sul e Mogambique.

Nessa historia a protagonista ¢ uma menina branca - Maria, que estuda num colégio parti-
cular e ¢ bolsista, pois sua condi¢do financeira nao permite. Maria sofre hostilidade e discrimi-
nacdo por parte dos(as) seus(suas) colegas da escola, por causa de sua cor. Maria quer ser Miss
Festa Junina da escola, mas para isso necessita vencer muitos obstaculos como: a) supremacia
racial negra, em que a midia s6 mostra os(as) negros(as) como sindnimo de beleza; b) a discri-
minagdo racial de seus colegas; c) a resisténcia de seus pais para que nao participe do concurso.
No entanto, ela sonha com o dia em que se sentira representada na sociedade, quer assistir a TV
e ver artistas brancos como ela, sentir que a sua beleza também ¢ reconhecida, estudar na escola
sobre a historia de luta de seu povo. Assim, Maria com a ajuda de Luana se envolve em algumas
aventuras para vencer o racismo e alcancar seus objetivos. Percebemos, no decorrer dos aconte-
cimentos, que vencer ou ndo o concurso nao ¢ o principal foco da histéria, mas sim o esforgo e
dedicacdo de Maria em enfrentar tudo. Além da problematiza¢do do que € ser negro (a) no Brasil
e na escola, de uma forma didatica e chamativa para o telespectador.

O curta metragem “Xadrez das cores: o preconceito e o desafio da acolhida da diver-
sidade” com duragdo de 21 minutos e dirigido por Marco Schiavon conta a historia de uma
mulher negra que vai trabalhar para Maria, uma senhora de 80 anos, branca, sem filhos, viuva
e muito racista. A tematica do video € que a historia se d4 como se fosse um jogo de xadrez,
relacionando as pegas pretas ao negro, neste caso representado pela Cida e as pegas brancas ao
branco, representada pela Maria. Como num jogo de xadrez, assim, também constitui a vida de
Cida e Maria nessa historia. Ao final, deparamos com um desfecho surpreendente. Esse filme
serviu como material para discussao com os(as) alunos(as), focando uma das coisas que mais
chama a aten¢do no filme: a vontade de persistir, de mudar e vencer de Cida, o racismo escanca-
rado de Maria e como a historia termina.

O documentério sobre estética e cabelos afro “Espelho, espelho meu!” foi produzido por
Elton Martins e possui 17 minutos de duragio. E constituido por vérios depoimentos a respeito
da corporeidade negra, aceitacdo e identidade, principalmente do cabelo afro. O documentario
apresenta a fala de varias pessoas: como criangas, adolescentes ¢ adultos sobre a questao da
identidade e estética negra. Todos falam sobre suas experiéncias e concepgdes a respeito, da
valorizacdo da beleza negra, identidade, importancia de grupo nas redes sociais que valorizem
a beleza negra. Além disso, também tem a fala de um historiador durante todo o filme que
fala respeito da importancia da aceitacdo do cabelo crespo e como a familia pode ajudar nesse
processo. O video ¢ um convite as discussodes a respeito do cabelo crespo e a forma com ele é
visto atualmente na escola.

Depois da exposicao dos videos, as turmas foram encaminhadas para a quadra de esportes
onde houve uma socializa¢do de assuntos referentes aos videos. Os (As) estudantes foram convi-
dados ao debate, apresentaram suas ideias e argumentos a respeito: de que videos/documentarios
mais gostaram e por que; o que lhes chamou mais atencao; que sentimentos lhes causaram; suas
opinides.

Em seguida os estudantes deram depoimentos, relacionando com situag¢des de discrimina-
¢do racial que ja vivenciaram. Alguns se posicionaram demonstrando orgulho pela sua identida-
de afrodescendente, podemos destacar a expressividade de um aluno que cantou um rap (estilo
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musical) com uma letra que contemplava o orgulho negro. Foi muito significativo esse didlogo,
porque sabemos que conversar sobre tais assuntos ¢ o melhor caminho para a eliminagao do
racismo no ambiente escolar.

Os objetivos desta pratica pedagdgica foram: a) valorizar a diversidade cultural consi-
derando situagdes cotidianas; b) compreender como o racismo interfere na vida cotidiana; c)
sentir-se no lugar do outro percebendo como ¢ ser vitima de discriminacdo e, d) compartilhar e
ouvir experiéncias pessoais, refletindo sobre o que escutam.

Enquanto a oficina realizada no Ensino Médio por meio de uma dinamica aplicada nas
turmas de 1°, 2° e 3° anos. Com o objetivo principal de discutir o conceito de discriminagdo, os
estudantes deveriam entender que existem diversos tipos de preconceito e discriminacdo e que
estes podem estar presentes no seu cotidiano. Ainda nas salas os (as) alunos (as) receberam fitas
de identificacdo coloridas com o intuito de formar grupos.

Os grupos foram formados e divididos por cores, respectivamente, cada grupo discutiria
a cerca de um tipo de discrimina¢do, mediado cada um por uma bolsista do PIBID. No segundo
momento, ja com os grupos formados, os (as) discentes foram encaminhados para a quadra de
esportes. Nesta etapa teriam que discutir por mediacdo da bolsista o conceito do seu grupo,
aplicabilidades no cotidiano e formas de combater. Além de compartilhar experiéncias, ouvir e
refletir a respeito de tais questdes tdo inerentes a nossa sociedade.

Os objetivos dessa atividade foram: a) compreender que a sociedade brasileira ¢ formada
por pertencentes a grupos com culturas distintas; b) fortalecer a identidade étnico-racial e, c)
ampliar informagdes sobre a diversidade e entender que a discriminagdo ou preconceito também
existem quando julgamos pessoas pela sua classe social, sua cultura (crengas, costumes, habitos)
e/ou critérios relacionados a aparéncia, nao somente pelo viés racial.

Portanto, podemos destacar aqui que os grupos conversaram sobre seu tema, deram de-
poimentos e socializaram situacdes vistas ou vividas, prepararam cartazes, musicas, desenhos,
criaram pecas teatrais etc. Em seguida foi socializada uma apresentacao de cada grupo. De
forma que usaram como fonte eles mesmos, ou seja, suas experiéncias, seus conhecimentos e
vivéncias.

Por ultimo, uma bolsista fez uma comunicagdo oral, fixando e afirmando a importancia
do respeito a diversidade e o fortalecimento de identidade. Pensamos nessa atividade com o
objetivo maior de socializar e comunicar entre os (as) alunos (as) a respeito das relagdes raciais
entre eles, focando sempre no discurso aberto, livre, oportunizando ao (a) aluno (a) expor suas
opinides e ouvir o outro.

[...] mais que pensar a reorganizagdo das disciplinas ha que se pensar como o
cotidiano escolar — em seus tempos, espagos ¢ relacdes — pode ser visto como
um espaco coletivo de aprender a conhecer, respeitar e valorizar as diferen-
cas, o que ¢ fundamental para a construcdo da identidade dos envolvidos no
processo educacional (SOUZA, 2006, p. 18).

Essa atividade teve um grande significado, pois refletimos sobre o papel da escola e de
todos os agentes, além do (a) estudante se ver como atuante nesse processo. Ver a escola, além
de um espago de troca, nao s6 de conhecimento, como de comunicagdo e convivéncia com as
diferencas.
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CULMINANCIA DAS ACOES DA SEMANA DA
CONSCIENCIA NEGRA: TRAJETO E NARRATIVAS
ANCESTRAIS DA COMUNIDADE QUILOMBOLA DONA
JUCESLINA

Vale ressaltar que antes da aula campo a comunidade quilombola Dona Juscelina, a Super-
visora do PIBID, realizou um pré-campo com os estudantes e abordou a respeito de conceitos
como: o que ¢ uma comunidade remanescente de quilombolas, como € a organiza¢do da comuni-
dade a ser visitada, como esta distribuida as comunidades quilombolas no Estado do Tocantins,
assim como se portar durante a visita na comunidade.

Realizamos uma aula campo (Figura 01) em 03 de dezembro de 2016 na Comunidade
Quilombola Dona Juscelina (Figura 02), composta por estudantes secundaristas, coordenadores
e professores do Colégio Adolfo Bezerra de Menezes e, professores da Universidade Federal
do Tocantins - UFT, académicos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia - PIBID.

Deste modo durante as atividades de interlocucdo entre a matriarca Dona Juscelina com
todos os presentes, nos permitiu ouvir € conhecer suas narrativas ancestrais, a matriarca ¢ pro-
tagonista na maioria das narrativas que fizeram e fazem parte das suas vivéncias. Esta aula
campo teve como objetivo a concretiza¢io da agdo 06 do Projeto Politico Pedagdgico, na Area
de Humanas. A¢do que contempla a efetivacdo da Lei 10.639/2003, garantindo a obrigatorieda-
de da aplicacao de estudos relacionados a cultura afro-brasileira, além de fazer parte das acoes
relacionadas a comemoragdes do Dia da Consciéncia Negra.

Assim, a visita @ comunidade propiciou aos estudantes conhecimentos sobre a realidade
que ¢ vivenciada pelo povo quilombola. Percebemos as dificuldades e a diversidade que compde
a sociedade tocantinense, que ¢ resultado da hibridiza¢do cultural. Os estudantes e académicos
bolsistas e nao bolsistas, puderam observar que a paisagem urbana ¢ um espaco onde € consti-
tuida a territorialidade dos quilombolas, a exemplo, onde ocorrem as manifestacdes religiosas
como o festejo da padroeira da cidade, Nossa Senhora das Gragas (Figura 03), lugar de confra-
ternizagdo e congregacao de Fé entre quilombolas e ndo quilombolas. Esta localizada no mesmo
lugar desde a formacao da comunidade: as margens do Rio Muricizal.
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Mapa 01: localizacdo Geografica da Comunidade Quilombola Dona Juscelina.
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Figura 01: Participantes da aula campo, realizada durante a visita a comunidade quilombola D.
Juscelina em 03 de dezembro de 2016.

Fonte: OLIVEIRA, 2016. (Acervo do PIBID de Geografia).
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Na oportunidade foi refletido sobre a conceituagao de quilombo, partindo da defini¢do dada
por Ratts (2006, p.59) “[...] quilombo ¢ uma histéria. Essa palavra tem uma historia. Também
tem uma tipologia de acordo com a regido e de acordo com a época, o tempo. Sua relagdo com o
territorio [...]”. Discorreu-se sobre a comunidade quilombola Dona Juscelina que nao difere das
outras comunidades quilombolas no Brasil e Tocantins. Esta comunidade se organiza com resis-
téncia por meio de suas agdes politicas configurando-se como um local de tensdes e conflitos.

Figura 02: Praca da Igreja Nossa Senhora das Gracas.

Fonte: OLIVEIRA, 2016. (Acervo do PIBID de Geografia)

Nesta experiéncia, os estudantes tiveram o privilégio de conhecer a matriarca, uma viuva
de 86 anos que luta para deixar seu legado, através da oralidade, o que pode ser notado na cons-
tituicdo do Coletivo de Grids (Figura 04), todos vivem na comunidade quilombola.

Figura 03: Roda de conversa entre os estudantes e o Coletivo de Grids: espaco de interlocucio e
narrativas sobre a migracao da Matriarca Dona Juscelina.
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Fonte: OLIVEIRA, 2016. (Acervo do PIBID de Geografia)
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Os Grios tém um importante papel que ¢ contar histérias que fazem parte da historiografia
da comunidade. A matriarca relatou de onde vieram, descrevendo o trajeto da cidade de Nova
Iorque - MA até a cidade que vive hoje.

[...] Viemos num grupo de dezesseis pessoas, tudinho da minha familia, papai,
irmas, sobrinhos, netos, tios, irmaos... saimos da cidade de Nova lorque no
Maranhao, em meados do ano de mil novecentos e cinquenta e seis, caminha-
mos durante dois meses, a pé até chegar na cidade de Cristalandia... nunca
estrupiemos [...] Permanecendo 1a por um tempo, cidade muito boa... depois
passando por Araguaina [...] viemos pra cidade de Muricilandia, chegando no
ano de mil novecentos e sessenta e dois. (entrevista cedida pela matriarca Dona
Juscelina em 09/01/2016).

As narrativas contam os trajetos de Dona Juscelina e seus familiares, ressaltou ainda que,
sdo as historias que fazem parte da construcao da identidade da comunidade, e que ndo devem
ser esquecidas. A matriarca relatou também sobre as festividades (Figura 05) que fazem parte da
agenda cultural da cidade, dentre estas, a principal ¢ a comemoragdo do Dia 13 de Maio, dia da
abolicao da escravidao.

Figura 04: Espaco de narrativas da Matriarca Dona Juscelina para estudantes secundaristas da
rede basica de ensino ptblico

Fonte: OLIVEIRA, 2016. (Acervo do PIBID de Geografia)

Principalmente ndo se deve esquecer as garantias contidas na Constitui¢do Federal, como
assevera Brasil (2013) no “[...] art. 68: aos remanescentes das comunidades dos quilombos que
estejam ocupando suas terras ¢ reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-
-lhes os titulos respectivos™. (BRASIL, 2013. p. 78).

Neste contexto, durante as falas na roda de conversa uma lideranga quilombola, informou
que foi preciso criar um decreto que viesse dar garantia na efetivacdo do territorio quilombola,
ou seja, o decreto 4887 de 2003, ou seja, o Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias -
ADCT que, “[...] regulamenta o procedimento para identifica¢do, reconhecimento, delimitagao,
demarcagao e titulagdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos
de que trata o art. 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias”. (BRASIL, 2003. p. 01)
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Deste modo, fomos informados que a comunidade vem passando pelo processo de ela-
boracdo do Relatorio Técnico de Identificacdo e Delimitagdo - RTID para ser delimitada a area
do territorio a ser entregue aos quilombolas, uma luta politica para garantir a principal politica
publica. No final das falas, foi servido um almoco a todos e todas que faziam parte equipe da
visita e retornou-se ao meio dia para Araguaina, na certeza que as politicas publicas sdo meios
que viabilizam a qualificagdo da educagdo e concomitantemente, a aprendizagem. Certamente, a
aprendizagem alcancada que contempla a questao étnico racial, com esta experiéncia se amplia
na vida escolar destes estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento das atividades realizadas, tanto na escola, como na Comunidade Qui-
lombola possibilitou espagos de discussdo, didlogo e troca sobre as relagdes étnico-raciais, tanto
para a escola, como para a Universidade por meio do PIBID. Diante das agdes entendemos o
quanto ¢ importante a atuagdo do(da) discente nesse processo de discussdo, ja que na educagao
brasileira em geral normalmente percebemos a auséncia de debates que promovam as relagdes
raciais.

O PIBID de Geografia, por meio de sua promogdo e participacao nas atividades, obteve
experiéncias sobre como lidar/promover atividades sobre as questdes étnico-raciais, sendo
assim um momento também de formagao, enquanto iniciagao a docéncia, diante da necessidade
urgente de trabalhar com a diversidade e diferenca.

Assim, consideramos que as propostas sao estratégias de aproximagao entre a escola e
a comunidade, uma vez que o(a) estudante compreende que o Quilombo nao esta tdo longe e
que por vezes, tais narrativas também fazem parte do seu cotidiano. Entendendo a formacao do
povo brasileiro, por meio da sua histéria, o(a) discente se identifica e cria em si sentimento de
pertencimento, além de refletir sobre a contribuicao através da histéria de um povo que teve um
grande papel na constru¢do do Brasil e constitui raizes de grande parte da populacdo atual do
pais. Além de analisar como tais estao inseridos na sociedade, seus processos politicos e de luta
pelos direitos, questdes importantes e pertinentes hoje no nosso pais.

Para a Comunidade Quilombola Dona Juscelina, notamos que ¢ importante estabelecer um
dialogo com a escola, uma vez que estabelecer didlogo com os jovens € compartilhar saberes, ¢
resgatar sua histéria por meio da oralidade.

Desta forma, as agdes realizadas indicam caminhos a seguir para elimina¢ao do racismo
e discriminagdo no ambiente escolar, na contribuicao na constru¢do da identidade negra dos
(das) estudantes, além de resgatar a contribui¢do do povo negro nas diversas areas pertinentes
a historia do Brasil. Estabelecendo uma importante relagao entre a disciplina de Geografia e as
questdes étnico-raciais, destacando a relevancia e obrigatoriedade desses conceitos dentro do
curriculo escolar.
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INTRODUCAO

Este artigo objetiva apresentar contribuigdes para a formacdo inicial de professores em
Geografia, bem como os desafios a pratica docente, por meio de experiéncias vivenciadas no
ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universida-
de Federal do Tocantins (UFT), campus de Araguaina, referente ao periodo de 2018 a 2019,
pautando a educagdo cartografica e estabelecendo novas estratégias de ensino.

O PIBID permite a inser¢do do académico no ambiente escolar e amplia possibilida-
des de reflexdes de debates juntamente com professores e alunos da escola, contribuindo para
geracdo de conhecimentos e aprendizagens, evidenciando assim os desafios a pratica docente.
[...] “Ao conceber a escola como ambiente de formacgao durante o cursar da Licenciatura, fo-
mentasse a profissdo docente articulada ao efetivo contexto das escolas de Educagdo Bésica”
(WOITOWICZ; SCHLOSSER, 2018, p. 30).

Sendo assim, ao tomar conhecimento do espago escolar, o aluno tem um ambiente propicio
ao desenvolvimento de diversas praticas de investigacao, tornando a escola um laboratorio vivo
para a pratica docente e o crescimento profissional, além de despertar o interesse do aluno pela
profissao professor.

Para tanto, utilizou-se técnicas de estudo de caso no Colégio Estadual Adolfo Bezerra de
Menezes, localizado no municipio de Araguaina/TO (Figura 1) como laboratério de aprendi-

30



FORMAGAO DE PROFESSORES EM GEOGRAFIA

zagens e também espaco de formacao docente, por meio da participagdo de 5 (cinco) bolsistas
de iniciacdo a docéncia, que integraram o projeto. Utilizou-se a pesquisa qualitativa, onde o
pesquisador “trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos”
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 32).

Mapa 1. Localizag¢do do Colégio Estadual Adolfo Bezerra de
Menezes na mancha urbana de Araguaina (TO).
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No ambito educacional existem varios obstaculos a serem superados, visando sempre uma
educagao melhor e de qualidade a todos os cidaddos. O Colégio Adolfo Bezerra de Menezes ¢
uma escola de grande porte, oferece Educacdo Basica a 1780 (Mil setecentos e oitenta) alunos,
o colégio passa por dificuldades no sistema de ensino-aprendizagem, tendo alunos indiscipli-
nados e com falta de atencdo e concentracdo nas aulas, e também dificuldades financeiras, nao
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tendo recursos para compra de materiais didaticos e/ou realiza¢do de aula-campo, somente para
exemplificar.

Soma-se a isso, o ataque do atual governo a educagdo brasileira, principalmente com corte
de recursos financeiros para fins de sucateamento e posteriormente privatiza¢ao da Institui¢des
de Ensino Superior (IES). Esses cortes orcamentéarios de maneira geral, ndo sao percebidos pela
populagdo, mas sim pelos gestores, professores e principalmente pelos alunos que ndo tem mais
certeza se conseguirdo terminar o curso em uma universidade publica e de qualidade.

Foi observado na escola a falta de interesse pelos conteudos de Geografia e em especial
dificuldade dos alunos com a cartografia, tendo assim a oportunidade dos pibidianos da UFT
atuarem com a realizacdo de atividades praticas para o entendimento do conteudo, além de
outras atividades que contribuiram para o processo ensino-aprendizagem dos alunos, tendo o
projeto PIBID de Geografia como um espago de construcdo de conhecimentos no dia-a-dia e
coletivamente.

A partir dessa constatagdo, foi realizada oficinas de cartografia e jogos didaticos no
Colégio Adolfo Bezerra de Menezes, com o intuito de ampliar a educacao cartografica, eviden-
ciando nogdes, conceitos e a utilizacdo de praticas dos mapas, tanto dentro como fora da escola.
Também os alunos da escola foram até a UFT, para conhecer o Laboratorio de Cartografia e
Estudos do Territorio (LCET).

O texto apresenta, além dessa introdugao, das consideragdes finais e das referéncias biblio-
graficas, uma discussao sobre a importancia da cartografia para o ensino de Geografia, destacan-
do as contribui¢des do PIBID de Geografia neste processo e por fim enfoca a relagdo da teoria
e pratica na formagdo docente por meio das oficinas de cartografia e jogos didaticos realizado
pelos alunos pibidianos, professores da escola e da UFT.

AIMPORTANCIA DA CARTOGRAFIA PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA

A cartografia € a ciéncia responsavel pela representacao grafica da superficie fisica, desde
a sua concepcao, conceitos, producdo e disponibilizacdo de mapas. A cartografia faz parte do
ensino das Escolas de Educagdo Basica de todo o pais, e ¢ fundamental para entendimento e
compreensao do espacgo geografico brasileiro e mundial (BAGGIO e CAMPOS, 2017).

Ela [a cartografia] possibilita a compreensdo de diversos contetidos chaves re-
lacionados a Geografia (espago, regido, lugar, territorio, paisagem, sociedade);
propicia reflexdes ambientais e multiculturais; possibilita que o aluno visualize
e reconheca o mundo ao qual pertence, de modo que possa locomover-se nele
e como representa-lo. Paira socialmente a ideia de que cabe a escola ensinar a
ler, escrever e fazer contas, dando a entender que apenas isso ¢ importante para
o aprendizado do aluno. Porém, ¢ preciso que ele seja preparado pela escola
para o dominio espacial, com materiais didaticos adequados, que proporcionem
aulas de qualidade (BAGGIO e CAMPOS, 2017, p. 2).
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E importante destacar que a cartografia é representada desde a pré-histéria, no qual os
seus conhecimentos sobre o uso da caga e pesca eram representados, e, para isso, fizeram uso
dos recursos de que dispunham, como a argila, o papiro, as peles de animais ou as inscrigdes
rupestres. “Estes sdo exemplos da importancia da representacdo dos espagos de vivéncia para
a propria sobrevivéncia dos grupos humanos [...], para as quais o desenho dos itinerarios e dos
pontos de interesse a eles associados eram vital” (CARVALHO e ARAUJO, 2008, p. 3-4)).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) também dao énfase ao ensino de carto-
grafia, destacando o papel do professor para que desperte a imaginagdo dos alunos, passando
a utilizar recursos didaticos. “A cartografia torna-se recurso fundamental para o ensino ¢ a
pesquisa. Ela possibilita ter em maos representacdes dos diferentes recortes desse espago e na
escala que interessa para o ensino e pesquisa” (BRASIL, 1997, p.76).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p. 362) tem como uma das unidades
tematicas do componente curricular geografia as “formas de representagdo e pensamento
espacial”. O documento curricular também destaca a necessidade de ““alfabetizacao cartografi-
ca” nos cinco primeiros anos do ensino fundamental.

Porém, Castellar (2014) destaca que a BNCC ¢ meramente conteudista e que ndo permite
o aprofundamento de temas importantes da educagdo basica. A autora acredita que € necessario
buscar “formas de ampliagdo do espago educativo que rompam os limites fisicos dos muros
escolares, incorporando as praticas docentes metodologias que mudem a cultura escolar em
relagdo ao processo de ensino e de aprendizagem” (FERRACINI, 2014, p.30).

Portanto, a cartografia e a Geografia devem caminhar juntas, na busca pelo saber. E muito
importante que a cartografia esteja sempre presente no ensino de Geografia, nas aulas e na
pratica da disciplina, apesar de ndo ser algo simples para os alunos compreenderem, pois muitos
ja veem que a cartografia é apenas a interpretagdo de mapas, ndo dando assim um olhar de
problematizacdo a mesma, e por parte dos professores, ndo abordando de maneira dindmica e
contextualizando com o conhecimento dos alunos (SANTOS, et al., 2011).

Podemos perceber que o ensino da cartografia atualmente vem sendo modificada, ou seja,
foram inseridas novos métodos de aprendizagem, sobretudo com os avangos da internet, como
inser¢do das geotecnologias, esses recursos fizeram grandes mudangas no ensino da cartografia
na escola e principalmente nas universidades, visto que permite ao aluno conhecer o mundo sem
sair do lugar (ALMEIDA e ALMEIDA, 2014).

Portanto, para que o aluno tenha um melhor entendimento do espago geografico, cabe
a escola oferecer oportunidades de conhecimentos e aprendizagens, fazendo uso de matérias
didaticos, mapas, jogos didaticos para que o aluno possa pensar e refletir sobre a organizagao
espacial, como vem acontecendo no Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes. Segundo
Francischett (2001, p. 38) “[...] linguagem cartografica ¢ um aspecto de relevante importancia,
principalmente quando se trata de pensar na educagio do individuo habilitado [...]”. E preciso
que seja apresentado a cartografia aos alunos, contextualizando as explicagdes dos simbolos, da
linguagem cartografica, apresentando-lhes a importancia da leitura dos mapas para o exercicio
do pensamento critico e exercicio da cidadania. Nesse contexto, Souza e Katuta (2001) afirma:

Os conhecimentos cartograficos t€ém uma estreita relacdo com a critica do pen-
samento geografico. E preciso, portanto, encarar a cartografia além de seus
aspectos visuais e artisticos, propondo alternativas para sua utilizacdo e obje-
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tivando a compreensao da realidade que o individuo vive e que pode ser trans-
formada (SOUSA ¢ KATUNA, 2001, p. 12).

Nas oficinas de cartografia e jogos didaticos realizado no Colégio Adolfo Bezerra de
Menezes ¢ exatamente isso que ocorre, os professores da escola juntamente com os alunos do
PIBID trabalham com a interpretacao de mapas, localizagao no espaco com o intuito de desen-
volver o pensamento critico e reflexivo, abrindo caminho para o aluno se aproprie do conheci-
mento, tenha autonomia e se interesse pela cartografia e Geografia.

Porém, sabemos que existem muitos problemas nas escolas como falta de materiais
didaticos, mapas, globos terrestres, computadores, ndo tendo recursos financeiros para adquiri-
-los. Outro fator limitante, ¢ que algumas escolas ndo possuem laboratorio de informatica, que
¢ uma ferramenta importante e atual para o ensino da cartografia.

Além disso, ndo basta as escolas adotarem novas tecnologias, comprar equipamentos so-
fisticados e melhorar a estrutura fisica, se ndo forem realizados capacitacdes e formagdo de
professores para atuarem com esses novos instrumentos (MARCEDO, 1999).

Segundo Freire (2011), apesar de muitos obstaculos vivenciados na educac¢do brasileira,
como desvalorizacdo do professor, falta de recursos financeiros, inexisténcia de politicas de
formacdo continuada, devemos resistir, lutar e a educagdo e a formagdo de pensamentos criticos
podem contribuir para uma sociedade melhor.

Por isso, a importancia e a manutencdo do PIBID/Geografia nas escolas de Araguaina,
uma vez que a parceria universidade x escola podem trazer resultados positivos, propiciando a
utilizacdo de recursos metodoldgicos que estabelecam as relagdes entre os fendmenos, demons-
trando na pratica suas espacialidades, tornando assim as aulas mais atraente para os alunos.
Portanto, o PIBID permite experimentar todas essas especificidades da educacdo na formagao
inicial, como veremos proximos topicos.

O PIBID/GEOGRAFIA DA UFT E AS CONTRIBUICOES
PARA A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E A
CARTOGRAFIA

O PIBID ¢ uma agdo da Politica Nacional de Formag¢ao de Professores do Ministério da
Educacao (MEC), dando a oportunidade aos estudantes de licenciaturas a terem uma vivencia
cotidiana nas escolas publicas de Educacdo Basica. “O programa concede bolsas a alunos de
licenciatura participantes de projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos por Institui¢cdes de
Educagao Superior (IES) em parceria com as redes de ensino” (CAPES, 2019, p.1).

Assim, como para a Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), no ambito da UFT, o PIBID tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contri-
buindo para o aperfeigoamento da formagdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da
qualidade da Educacao Bésica publica brasileira.

A UFT, por meio da Pro-Reitoria de Graduagdo (Prograd) vem atuando junto ao PIBID
desde o edital da Capes de 2007. A proposta do PIDID/UFT para execucao de 2014 a 2018 foi
composto por 22 (vinte e dois) subprojetos, incluindo os cursos de Geografia, Fisica, Quimica,
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Biologia, Historia, Pedagogia, Filosofia, Letras e Matematica, sendo executado em parcerias
com escolas publicas de Educagdo Basica, por meio de parceria com as Diretorias Regionais de
Ensino (DREA’s) do estado do Tocantins.

A execucdo do PIBID na UFT, tem se fundado nos seguintes objetivos, o incentivo a
formacgao de professores em nivel superior para a Educagdo Basica; a contribui¢cdo da formagao
inicial de professores, por meio da integragdo entre Educagdo Bésica e Superior; e a insercao
de alunos no cotidiano de escolas da rede publica, dando oportunidades para aprendizados,
vivencias e trocas de saberes juntamente com os professores das escolas, contribuindo direta-
mente para articulagdo teoria e pratica.

No caso especifico da Geografia da UFT/Araguaina, o subprojeto do curso compreende
um total de 5 (cinco) bolsas, com atuacdo no Colégio Adolfo Bezerra de Menezes, nivel ensino
fundamental, séries finais, na modalidade de ensino regular. Os alunos atuam na pratica em seu
futuro ambiente de trabalho, desenvolvendo metodologias ativas, principalmente na area de car-
tografia, para contribuir no processo ensino/aprendizagem.

No planejamento das atividades das atividades dos alunos de Geografia da UFT para os
anos de 2018 e 2019 foram elencadas 5 (cinco) resultados (impactos): 1) reconhecimento do
espaco escolar; 2) Desenvolvimento de atividades formativas e didatico-pedagdgicas; 3) imple-
mentacao de novas estratégias de ensino; 4) sistematizacdo de erros e acertos e; 5) socializa¢ao
dos resultados. Para cada impacto foi determinado os indicadores de impacto, bem como as ati-
vidades para atingir esses resultados, e elencado os alunos e professores responsaveis por cada
atividade, além de prazos estabelecidos.

Os alunos do programa sao sempre acompanhados por professores supervisores do colégio
e da UFT, que sdo responsaveis pelo planejamento e andamento das atividades desenvolvidas de
ensino. Neste contexto, Freitas (2016, p. 27) aponta:

Os bolsistas, ao levarem para a escola o conhecimento adquirido durante a
graduacao, muitas vezes percebem que a teoria aprendida ¢ insuficiente diante
das demandas da pratica escolar. Durante o processo de construgdo do projeto
de pesquisa, retornam ao grupo imersos em inquietagcdes e perplexos com o
cotidiano escolar. Ao confrontarem o senso comum, o conhecimento geografico
e o conhecimento pedagogico, sentem a necessidade de expor as suas davidas e
angustias (FREITAS, 2016, p. 27).

E fundamental destacar que o PIBID/UFT possibilita ao estudante de licenciatura em
Geografia a oportunidade de ter um convivio préximo com o professor da escola e consequen-
temente ocorrer a geracdo de troca de conhecimentos e oportunidades de novos aprendizados,
além do que permite que o aluno analise o funcionamento da escola como um todo, observando
o andamento das aulas e a aplicagdo de metodologias em seu futuro local de trabalho.

Também participa no planejamento de aulas, contribuindo no desenvolvimento de formas
mais interativas e inovadoras de trabalhar os conteudos em sala de aula, para melhor resulta-
dos no processo ensino/aprendizagem. Como também, tendo suas primeiras frustragdes, pois o
trabalho profissional dos professores na grande maioria das vezes, nao sdo reconhecidos pelos
governos, pelos pais e pela sociedade de maneira geral.
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Os alunos do PIBID/UFT analisam o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, com
intuito de conhecer como funciona o planejamento e a proposta educacional da escola. E através
do PPP que sdo apresentados as metas e objetivos e quais sdo as estratégias para alcanga-las.
Assim, foi importante também conhecer o espago escolar, o funcionamento dos laboratdrios de
informatica e ciéncias, sala de professores, sala de planejamento, quadra de esporte e outras
dependéncias, além de outros espagos de convivéncia.

Destarte, Nunes (2000) chama a atengao para formagao continua do professor que se esta-
belecem entre as varias dimensdes, seja ela formagdo académica com participagdo em projetos
como o PIBID, pratica pedagodgica cotidiana, pesquisa em educagao, articulando teoria e pratica,
no intuito de compreendé-las como elementos centrais na formagao de professores.

A formagdo do professor, como visto, ¢ bastante complexa, existem varios obstaculos a
serem enfrentados. O PIBID/UFT do curso de Geografia ¢ uma oportunidade para muitos alunos
conhecerem os obstaculos a serem enfrentados e também como ¢ significante contribuir para
o ensino/aprendizagem, seja por um auxilio na resolu¢do de um simples exercicio, seja pela
construcdo coletiva de conhecimentos, possibilitando uma rica experiéncia na formagao inicial.

Os alunos pibidianos da UFT aprendem desde o inicio que os conhecimentos devem ser
compartilhados, bem como o incentivo a continuidade dos estudos para que possam no futuro
influenciar em uma sociedade mais justa e humana para todos.

OFICINAS DE CARTOGRAFIA E JOGOS DIDATICOS
REALIZADOS PELOS ALUNOS DO PIBID/UFT

Muitas vezes o ensino e a aprendizagem de cartografia ndo ¢ tarefa fécil, visto que temos
enormes desafios na educagdo, como inexisténcia de laboratorios e falta de professores com
formacao especifica. No estado de Tocantins, muitas vezes, professores de outras dreas, ministram
a disciplina de Geografia, principalmente em municipios mais afastados, contribuindo direta-
mente para a falta de interesse dos alunos pela cartografia e pela propria Ciéncia Geografica.

No colégio Adolfo Bezerra de Menezes, todos os professores sdo formados em Geografia,
porém os proprios professores da escola observam dificuldades no ensino de cartografia, seja
pela indisciplina do aluno, seja por acreditar que se trata de conteudo dificil e que ndo traz
interesse pelo aluno, tornando grandes obstaculos para o professor em sala de aula.

Segundo Pimenta e Carvalho (2008, p. 24) no ensino e aprendizagem, além do dominio
especifico dos contetdos ¢ necessario “também o dominio dos elementos que caracterizam
uma pratica educativa consistente e critica”. Para isso, ¢ fundamental refletir sobre o ensino de
Geografia e propor avangos, como a implementacdo de metodologias ativas, uma vez que essas
estratégias podem gerar resultados positivos € mudar a realidade da escola.

Refletir dobre o ensino da Geografia escolar ¢ a formagdo de seus profissio-
nais requer considerar a importancia do conhecimento geografico e o papel
da disciplina frente a complexidade do mundo atual. Para esse entendimento,
sdo destacadas questdes fundamentais como: porque ensinar Geografia? Qual a
contribuicdo da disciplina na formacéo basica? (OLIVEIRA, 2012, p. 2).
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Sendo assim, a ciéncia Geografica ¢ imprescindivel para o exercicio da cidadania e para
compreensdo do mundo. “E preciso que haja concepcdes tedrico metodologicas capazes de
permitir o reconhecimento do saber do outro, a capacidade de ler o mundo da vida e reconhecer
a sua dinamicidade [...]” (CALLAI, 2005, p. 231).

Pimenta e Carvalho (2008, p. 3) afirmam que o ser humano € um projeto inacabado, visto
que estamos em constante mudanga. “Estamos em constante mudanga em funcdo das necessi-
dades que historicamente nos tem sido postas, como ex.: afetivas, ludicas, cognitivas, estéticas,
éticas, espirituais, culturais, econdmicas, sociais e politicas”.

Portanto, o professor precisa perceber essas mudancas e estabelecer diferentes métodos de
aprendizagens, visto que os alunos sdo diferentes € um inico método ndo consegue abarcar toda
a coletividade. Sendo assim, a oficina de cartografia e jogos didaticos contribuiu diretamente
para insercao de um método inovador de aprendizagem na escola, tornando a atividade atraente
para os alunos.

Para que atividade traga resultados, ¢ fundamental que o professor selecione os contetidos,
objetivos, metodologias, relacionando com os conhecimentos e as praticas dos alunos. A partir
desses passos iniciais, os pibidianos em conjunto com os professores da escola e da UFT, elabo-
raram uma oficina de cartografia, tendo o jogo didatico como o principal recurso.

A oficina de cartografia fez com que os alunos tivessem outra visdo da compreensio do
espaco e da realidade local, além de ser um jogo cartogréafico, ¢ também uma atividade que
permite compreender os conceitos de espago, territdrio, paisagem, politica, ensinado o estudante
a tomar decisdo.

A Geografia ¢ a ciéncia que proporciona ao aluno entender os conceitos de territorio,
paisagem, espacgo ¢ politica, além disso permite ao aluno perceber o espago geografico como
resultado da interligacdo entre sociedade e natureza, destacando as contradigdes e marginaliza-
¢do de varios grupos sociais existentes no mundo. “A abordagem direta dos conceitos, associa-
dos aos conteudos estudados na Geografia, torna-os instrumentos para a efetiva aprendizagem e
permite compreender mais efetivamente a sociedade” (LISBOA, 2007, p. 23).

Lisboa (2007) afirma que os conceitos geograficos tem a finalidade de servir como uma
‘ferramenta” nas analises que devem ser compreendidas e processadas pelos alunos, ndo podendo
pensar nos conceitos como algo pronto e inacabado e sim construido coletivamente, uma vez
que eles estdo em constante transformacao.

Breda (2013) destaca a contribui¢ao do jogo didatico no ensino/aprendizagem da Educacao
Basica:

O jogo didatico por ser um facilitador do conhecimento, pode ser aplicado na
educagdo ndo como unico meio de aprendizagem, mas como um suporte, que
pode desenvolver na crianga a vontade de aprender. Pode levar, inclusive, a
questionamentos que desenvolvam seu raciocinio critico, contribuindo para
agregar conhecimento. A aquisicdo de conhecimento, feita de forma natural,
sem que a crianga perceba essa assimilagdo, ¢ que torna o aprendizado prazeroso
(BREDA, 2013, p. 7).
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A oficina de cartografia implementada no Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes
foi uma grande oportunidade a todos os pibidianos vivenciarem, visto a oportunidade de elabo-
racdo, apresentacdo, ensinamento, aprendizagem e avaliagdo com os alunos, evidenciando que
diferentes linguagens e/ou metodologias podem trazer resultados positivos.

O educador, comprometido com a transformacdo social, precisa buscar, nas
dificuldades dos seus educandos, uma didatica que surja dessa acdo, e que, na
pratica educativa, o didlogo gerado entre educando e educador possa mostrar
caminhos para a construcdo de uma pedagogia critica comprometida com a
parcela da populacdo marginalizada pelo sistema capitalista de produgdo
(MOURA; ALVES, 2002, p. 317).

A oficina de cartografia e jogo didatico foi elaborado em conjunto com professores da
escola e da UFT, tendo como publico alvo os alunos do 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
Para tanto utilizou-se mapas, botdes coloridos representando os exércitos, cartas geograficas,
fotografias, além de computadores.

Um dos primeiros passos foi uma reunido de planejamento no Colégio Estadual Adolfo
Bezerra de Menezes para definir contetidos, metas e objetivos (Figura 2) e o segundo passo foi
trabalhar na orientacdo dos alunos em sala de aula (Figura 3) para o entendimento de conceitos
geograficos.

Figura 2. Reunifo de planejamento no Colégio Figura 3. Orientacio dos alunos em sala de
Estadual Adolfo Menezes. aula.

Fonte: A autora (2018). Fonte: A autora (2018).

O terceiro passo foi explicar o jogo para os alunos em sala de aula, tendo como base
a oficina de cartografia (Figuras 4ab). No inicio foram desenvolvidas atividades referente ao
espaco geografico mundial (América do Sul, América Central, América do Norte, Africa, Europa
Ocidental, Europa Oriental, Asia e Oceania) sendo essas regides divididas em diversas cores.

Cada aluno recebia uma carta com uma missao (objetivo) em relagdo a um continente,
que deveria ser cumprido. Mas o aluno s6 podia partir para sua tarefa assim que defendesse seu
territdrio (continente) com dados histdricos, sobre o relevo, clima, hidrografia, vegetacdo, entre
outros que os alunos quisessem pontuar.
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Figura 4. Oficina de cartografia e jogos didaticos Figura 5. Oficina de cartografia e jogos didati-
no Colégio Estadual Adolfo Menezes.

cos no Colégio Estadual Adolfo Menezes.
v ]

Vi

Fonte: A autora (2018). Fonte: A autora (2018).

Os alunos poderiam iniciar a oficina de cartografia e jogo didatico optando em cumprir a
missdo ou defendendo seu territério, sendo que este dependia do dado sorteado, sendo o branco
para defender o territorio e o vermelho para avancar (atacar).

O jogo s6 terminava quando um dos competidores concluia sua missao, atingindo seu
objetivo. O jogador que tivesse um raciocinio rapido teria uma melhor analise do jogo, podendo
assim, sair na frente, além de ter sorte no sorteio dos dados. Os pibidianos sempre estiveram
presentes em cada etapa da oficina, acompanhando e orientando os alunos, tirando davidas, pois
0 jogo estimula os alunos a adotarem as estratégias certas, sempre alinhando os conhecimentos
geograficos, caracterizacdo socioeconOmica dos continentes e como eles estdo representados
nos mapas.

Nas etapas finais da oficina de cartografia, percebiam-se como o animo de cada aluno que
participava do jogo se transformava, seja porque respondeu corretamente as perguntas, seja
porque foram ajudados pelos colegas. Portanto, o jogo foi primordial para motiva-los, desta-
cando a importancia de ado¢do de novas metodologias para o ensino de cartografia nas escolas.

A quarta e ultima etapa da oficina foi a elaboragdo de mapas pelos alunos da escola, rela-
cionando teria e pratica. Os mapas foram feitos em papel pardo orientado pelos professores e pi-
bidianos e posteriormente apresentados para toda a turma, cada grupo apresentou dados fisicos
e socioecondmicos de uma regido brasileira (Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul).

Em toda as etapas da oficina foram observadas que os alunos interagiram com os contetidos
sobre o espago geografico brasileiro e mundial, possibilitando o alcance dos objetivos, podendo
esta ser replicada em outras escolas de Araguaina.

Destarte, foi muito bem aceito o jogo pelos alunos, pois com as atividades, eles puderam
compreender sobre o conceito de territdrio, paisagem, espaco e politica, temas que sdo abordados
na Geografia, sendo a cartografia ndo s6 importante para estudos geograficos, mas também para
outras areas, como historia, biologia, sociologia, entre outras. Para Breda (2013), os jogos estdo
presentes na natureza dos seres humanos, desde a sua infancia perpassando a sua fase adulta,
visto que, abrange diversos significados, temas e imaginario das pessoas.

Infelizmente atividades dessa natureza e programas como o PIBID estao ameacgados, a
educagdo brasileira vem sendo atacada por politicas de reducao de recursos financeiros, corte de
bolsas, nao cumprimento do piso salarial em varios municipios brasileiros, além da reducao de

39



FORMAGAO DE PROFESSORES EM GEOGRAFIA

politicas de formacao de formagdo de professores. Soma-se as salas de aulas de cheias, deixando
os professores sobrecarregados, portanto, a educagado esta sendo destratada e sucateada no atual
governo.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes apresentadas, podemos perceber a importancia do PIBID no Colégio
Estadual Adolfo Bezerra de Menezes, no municipio de Araguaina/TO, visto que o programa
fornece elementos chaves no desenvolvimento e aplicagdo de novas metodologias, sempre de
forma indissociavel entre teoria e pratica e acompanhamento e orientacdo dos professores da
escola e da UFT.

Cabe salientar importancia de trabalhar as oficinas de cartografia e jogo didatico no colégio
Adolfo, para compreensao dos alunos em relacao a conceitos de territério, paisagem, espago €
politica, visto que a compreensao destes conceitos sdo fundamentais para o entendimento dos
conteudos de Geografia e da cartografia, possibilitando o exercicio da cidadania de forma plena.

As contribui¢cdes do PIBID para a formacao inicial de professores de Geografia foi de-
monstrado por meio de conhecimentos compartilhados e gerados, troca de saberes na pratica
docente e confeccao de materiais didaticos, bem como fortalece a interagao entre universidade e
escola. Além de possibilitar a insercdo de alunos no espago escolar desde o inicio da graduagao
com reunides e encontros frequentes.

Por meio do PIBID, os alunos se aproximam da escola, seu futuro local de trabalho, es-
tabelecem calenddrios de atividades, articulando diversas instru¢des ao ensino/aprendizagem,
além de relacionar a teoria adquirida na universidade com a pratica aplicada na escola, aspecto
proporcionado pelo programa. Foi verificado, por meio do subprojeto de Geografia, que os
alunos do PIBID/UFT cumpriram todas as suas atividades, metas e atividades propostas no pla-
nejamento do programa, adquirindo acimulo e experiéncia nos processos educacionais.

Outro aspecto a ser destacado ¢ o fator permanéncia, visto que com o PIBID os alunos
se tornam mais motivados as atividades do curso, vivenciando a universidade como um todo
e ainda contribuindo diretamente para uma formacao critica e reflexiva. Os alunos pibidianos
geralmente desenvolvem seus trabalhos de conclusao de curso alguma tematica do PIBID, con-
tribuindo para a divulgagao e sistematiza¢do do programa.

Portanto, o PIBID precisa ser fortalecido como politica publica de fortalecimento de
formacao inicial de professores, com recursos financeiros garantidos, para que a sociedade se
aproprie dos conhecimentos gerados tanto no ambito da universidades, como escolas e que o
programa possa servir de alicerce para a uma educagao de qualidade.

Por fim, ¢ importante destacar que os projetos PIBID estdo sendo pressionados pelo corte
de bolsas e alocacdo de recursos da educagdo para outras areas. Nao podemos retroceder e
afirmamos que os investimentos na Educac¢do Bésica e no Ensino Superior devem ser publicos e
primando pela qualidade, conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988.
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EXPERIENCIAS DO PROJETO
RESIDENCIA PEDAGOGICA
EM GEOGRAFIA NO COLEGIO
JARDIM PAULISTA, EM
ARAGUAINA-TO

Antonia Mdarcia Duarte Queiroz

Amadeus Vieira Soares

INTRODUCAO

O objetivo do presente artigo ¢ refletir sobre a experiéncia dos autores na conducdo do
Projeto Residéncia Pedagogica — RP —na formagao inicial de professores de Geografia na cidade
de Araguaina -TO. Essa reflexdo parte da vivéncia do professor preceptor no espago escolar,
e da coordenadora do nucleo de Geografia na Universidade Federal do Tocantins — Campus
Araguaina. A problematica gira em torno dos desafios enfrentados durante as agdes realizadas
no projeto e da necessidade de transformacao nas praticas docentes.

O desenvolvimento deste trabalho, com oito estudantes de Graduagdo em Licenciatura
Plena em Geografia- UFT, os residentes do projeto no Colégio Jardim Paulista em Araguaina,
permitiu constatar que, para a formacao e orientacdo desses académicos, havia a necessidade
de uma coordenacdo sistematica e presente no espago escolar e na universidade, socializando o
planejamento e introduzindo proposta de trabalho especifico ao publico escolar e a comunidade
local. Por isso, ¢ imprescindivel o didlogo, a clareza de objetivos, assim como a promog¢ao do
envolvimento coletivo de todos dentro do grupo.

Os impasses giram em torno da dificuldade docente e discente do trabalho interdiscipli-
nar na compreensao ¢ interpretagao das normas pré-estabelecidas para o desenvolvimento do
projeto. Apesar disso, podemos afirmar que a integragdo dos residentes na unidade escolar foi
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de fundamental importancia para o desenvolvimento académico dos estudantes e a profissiona-
lizacao para o magistério.

Os estudantes puderam de fato acompanhar o dia a dia escolar e, assim, refletir para a
busca de estratégias voltadas a promogao da qualidade da educagdo, por meio de agdes comple-
mentares, direcionadas aos saberes coletivos, impulsionando a criagao de novos mecanismos de
ensino e aprendizagem.

A primeira abordagem do trabalho apresenta nossa formacao para a docéncia, a qual se
tornou importante na troca de experiéncias e elaboracdo das estratégias e metodologias para o
desenvolvimento do projeto na escola e na universidade.

A segunda parte apresenta as agdes realizadas no Colégio Jardim Paulista pelo projeto
Residéncia Pedagdgica do ntcleo de Geografia, na cidade de Araguaina-To.

Aultima abordagem reflete sobre os resultados e também as perspectivas para o ensino ¢ a
aprendizagem a partir dos produtos idealizados pelo projeto RP do nucleo de Geografia.

SOCIALIZANDO CONTEXTOS NA LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA

As nossas experiéncias na docéncia, por parte do autor, como professor na Unidade escolar
da educacdo bésica e sala de aula desde o ano de 2015, por intermédio da participacdo como
bolsista do Sub-projeto PIBID, durante a graduacdo na Universidade Federal do Tocantins/
Campus Araguaina, instigou uma familiarizagdo com a escola e a sala de aula e, consequente-
mente, possibilitou a formag¢ao docente.

Nao raras vezes, encontrou obstaculos na unidade escolar, devido a falta de recursos como
mapas, globos, entre outros materiais necessarios ao desenvolvimento de um bom trabalho em
sala de aula. Planeja com outros professores aulas que estimulem a curiosidade dos alunos, visto
que a curiosidade ¢ um elemento fundamental no processo de ensino e aprendizagem. Em sala,
ministra aulas motivadoras, visando estimular os discentes para a busca dos conhecimentos e
para a propria formacao académica.

O debate da experiéncia como ex-bolsista do PIBID centraliza-se no campo da formacgao
profissional, cuja constru¢do do conhecimento se produz na interagao social e se desenvolve na
pratica educativa que possibilitou a busca de aprendizagens para minha formag¢do académica.
E importante salientar que a minha permanéncia no subprojeto PIBID de Geografia provocou
um mundo de surpresas e oportunidades, além da construcdo do conhecimento. Ou melhor,
abriu portas que nos permitem descobrir a importancia da relagdo entre a teoria e a pratica na
formagao docente.

O subprojeto PIBID de Geografia da Universidade Federal do Tocantins/Campus Araguaina
ocorreu em parceria com o Centro de Ensino Médio Paulo Freire, localizado na cidade de Ara-
guaina-TO. Esse subprojeto foi realizado a partir de um trabalho coletivo entre coordenadores
de area, bolsistas de supervisao e bolsistas de iniciagdo a docéncia. Para nds, ¢ de suma relevan-
cia relatar as vivéncias na escola, o contexto da educacao basica e suas finalidades, a construgao
e a formacao de professores criticos com qualidade educacional para intervir no espago escolar.
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As experiéncias da autora na graduagdo foram, sem duvida, muito intensas e largas, pois,
desde o inicio, focou na extensao e pesquisa. Nesse sentido, tivemos a oportunidade de parti-
cipar do Programa de Extensdo Universidade Soliddria, que serviu para agugar, ainda mais, o
interesse pela docéncia. No programa, foram realizadas varias agdes interdisciplinares, diversas
acoes relacionadas ao meio ambiente, com énfase nas caracteristicas naturais e regionais do
local.

A experiéncia profissional no ensino teve inicio na educacdo basica estadual, passou pela
vivéncia como professora no Departamento de Geociéncias da Universidade Estadual de Montes
Claros, bem como tutora e professora formadora na modalidade a distdncia, na graduacao e
na pos-graduacdo. Atualmente, é professora adjunta na Universidade Federal do Tocantins, no
colegiado de Geografia.

A a experiéncia e a formag¢ao docente em Geografia sdo propulsoras das reflexdes teorico-
-préticas no decorrer deste texto, reflexdes essas que fizeram parte das inquietacdes e duvidas
que acumulamos durante a formagao e apds nosso ingresso na docéncia.

Conforme Pontuschka (2009, p. 113), a disciplina escolar Geografia mantém vinculos com
arespectiva ciéncia por meio dos conceitos, dos métodos e das teorias geograficas. Os conteudos
disciplinares sdo organizados com vistas a atender a concepgdes hegemonicas da propria ciéncia
e correspondem a um tempo e espaco especificos, articulados as concepgdes pedagdgicas de
organizac¢do do curriculo e do ensino.

Nesse proposito, coadunamos com a ideia de que a licenciatura em Geografia deve ser
voltada para a ciéncia geografica, tanto para seu objeto, como para os seus objetivos. Com isso,
sentimos a necessidade de uma formacao docente atualizada com a realidade local, que possa se
inserir cada vez mais nos movimentos de transformacao da sociedade.

As dificuldades encontradas serviram de inspiragdo para imaginarmos uma forma de con-
tribuir objetivamente para a formagao dos futuros professores de Geografia. Sendo assim, desen-
volvemos reflexdes com base em nossa trajetéria da graduacao e profissional e buscamos apli-
ca-las nas agdes do projeto de maneira mais abrangente, com o intuito de atingir a universidade
e 0 espago escolar em torno das transformagdes da comunidade local.

Entendemos que a abordagem direcionada ao desenvolvimento do projeto Residéncia Pe-
dagogica remete ao ensino, a pesquisa € a extensdo. Ao ensino, na medida em que se enquadra
na formagao de professores de Geografia; a pesquisa, porque realiza andlise tedrica atrelada a
BNCC e ao diagnostico das escolas-campo; e a extensao, pois emerge ativamente por intermé-
dio das agdes e da insercdo académica junto as unidades escolares e a comunidade de modo
geral. No concernente ao ensino, de acordo com Cavalcanti (2010):

No Brasil e no mundo, a atual politica educacional, traduzida nas normativas,
nas referéncias oficiais de contetudos escolares e nas reformas de sistemas,
encaminha a questdo da formacdo do professor e de sua pratica com base na
concepcao de profissional reflexivo de formagdo continua de formacdo na
escola, de valorizacdo dos saberes praticos do professor (CAVALCANTI, 2010,

p. 2).
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Segundo Cavalcanti (2010), as pesquisas na linha do ensino de Geografia no Brasil tém sido
produzidas com o proposito de compreender a dinamica desse processo e de indicar caminhos
e abordagens que melhorem os resultados produzidos, ou podem reproduzir, na aprendizagem e
na formac¢ao do cidadao.

Seguindo nessa linha de raciocinio, a extensdo serve de suporte ao objetivo de integrar o
académico no espaco escolar, favorecendo sua maior vivéncia na comunidade escolar, para além
das atuais experiéncias realizadas durante a graduacao no periodo do estdgio supervisionado.

Consoante Saviani (1991), a extensdo significaria essa articulacdo da universidade com a
sociedade, de tal modo que aquilo que ela produz em termos de novos conhecimentos e aquilo
que ela difunde, por meio do ensino, ndo ficassem restritos aqueles que conseguem ser aprovados
no vestibular e que integram determinado curso. Desse modo, conseguird formar um profissio-
nal com pensamento critico, inteligéncia emocional e que trabalhe em grupo.

Com efeito, a extensdo permite adequar ensino e interagdo ao saber que a comunidade ja
possui, concorrendo para melhorar o nivel de vida das pessoas em geral e instigar novas inicia-
tivas das universidades na transformagao social. De mais a mais, ir além das fronteiras fisicas
da universidade, trabalhar em fun¢do de regides menos favorecidas significam um avanco na
organizacao da populagdo em torno de seus interesses.

A inten¢do foi aprimorar nossas praticas metodologicas, buscando o contexto maior de
inclusdo social de todos os estudantes e comunidade, levando em conta a formagao do professor
de Geografia, tornando-o conscio das novas necessidades de se pensar o ensino de Geografia
para o futuro. Pensamos que a formacao do professor de Geografia deve ser direcionada para as
inovagoes que se apresentam em movimento continuo na sociedade. Isso porque, diferentemente
das ciéncias cartesianas mais objetivas, a Geografia possui, como objeto de analise, as relagdes
dos sujeitos nos diversos espagos.

APONTAMENTOS SOBRE O PROJETO RP DO NUCLEO
DE GEOGRAFIA NO COLEGIO ESTADUAL JARDIM
PAULISTA, EM ARAGUAINA-TO

O Colégio Estadual Jardim Paulista esta localizado na Avenida dos Engenheiros, n°® 377,
Jardim Paulista, CEP: 77808-320, na cidade de Araguaina — TO. O estado ¢ a entidade mante-
nedora da unidade escolar, que conta com uma quantidade de 850 alunos nos turnos matutinos e
vespertinos de ensino fundamental e médio no periodo das 7h as 11h25min. e 13h as 17h25min.
O diretor ¢ Leonardo Auto Barros, com mandato vigente no periodo. Por estar localizado em
area periférica da cidade, o Colégio Estadual Jardim Paulista atende a uma clientela com niveis
socioecondmicos considerados baixos. E amparado pelo Programa Ensino Médio Inovador
(PROEMI), Nova Mais Educagdo - ambos para complemento da jornada escolar - e pelo
programa Esporte na Escola, para praticas esportivas no contraturno escolar. A instituicdo em
tela conta com uma Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para atender alunos
com algum tipo de caréncia intelectual, uma sala multifuncional e duas professoras cuidadoras,
sendo uma delas especializada em libras, ja que o colégio conta com alunos com deficiéncia
auditiva e surdez, deficiéncia intelectual e baixa visdo. Estes convivem com os demais alunos
em um ambiente de perfeita harmonia e aprendizagem significativa.
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Segundo o Projeto Politico Pedagogico - PPP (TOCANTINS, 2017) - o Colégio Estadual
Jardim Paulista foi fundado no ano de 2002, sob a Lei de Criagao n°® 1.124 e o Decreto n® 1.681,
de 1°/02/03, com publica¢do no Didrio Oficial n® 1.358, de 16/01/03, e recebeu esse nome em
razao de localizar-se no bairro que possui tal denominagdo. A partir dessa data, a UE passou a
desenvolver suas atividades nos turnos matutino ¢ noturno, com Ensino Fundamental, Ensino
Médio e EJA 3° segmento, atendendo as comunidades circunvizinhas como as dos Setores
Eldorado, Tiuba, Carajas e Jardim das Palmeiras.

O Colégio, desde seu inicio de funcionamento, ocupa apenas parte de um prédio que era
destinado a oferecer apenas o Ensino Médio. Porém, pela sua grande estrutura, parte do prédio
foi ocupada pela Delegacia Regional de Ensino e ainda por uma Escola Técnica de Enfermagem.

Nos primeiros anos, houve grande dificuldade, a saber: local isolado, falta de transpor-
te coletivo, dificuldade para locomocdo dos alunos, principalmente em periodos chuvosos, ¢
problemas internos, por exemplo a falta de material didatico, como uma simples folha de papel
A4.

Em 2012, a escola aderiu ao Programa Mais Educacdo. Desenvolve diferentes projetos:
Pioneiros Mirins; Projeto Dia das Maes; Resgatando Valores, Projeto Sarau; No Ritmo da
Poesia; Educagdo Para o Transito; Diversidade é Riqueza, entre outros. A proposta pedagbgica
¢ bastante versatil, haja vista que sempre precisa ser revista e, portanto, reescrita durante o ano
letivo para se adaptar a realidade cotidiana da escola.

O IDEB 2017 nao atingiu a meta desejada e ndo alcangou o indicador recomendado (6,0).
Tem o desafio de garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo escolar adequado. O item
Aprendizado ficou em 4,78, o fluxo, 0,83; a escola, 4,0, sendo que a meta para a escola era de 4,9.

A ambientagdo dos residentes na escola (vide Figura 1) e na sala de aula se deu mediante
diagnoéstico da escola-campo, realizagao de diagnostico, observagao e identificagao das neces-
sidades de aprendizagem, grupo de estudos, planejamento de atividades em conjunto, leitura e
conhecimento do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola e sua realidade local.

47



FORMAGAO DE PROFESSORES EM GEOGRAFIA

Figura 1: Primeiro contato da equipe no Colégio Jardim Paulista.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (QUEIROZ, A.M.D. 2018)

Durante esse periodo na escola, foi observado o comportamento dos alunos, desde sua
organizacao na fila da entrada a como se comportam em sala de aula, no lanche, no recreio e na
saida da escola. Isso foi bastante importante para os residentes, para verificar a diversidade dos
alunos e comportamento diferentes, uma visualizagdo discreta e bastante construtiva para todos
os residentes. O cotidiano da escola apresenta sérios desafios no concernente a pratica docente
na sala de aula. Segundo os residentes, esses desafios giram em torno da falta de estimulo para
ministrar as aulas, com alunos desinteressados e indispostos a participar.

A profissao requer muita dedicacao, renovagdo, criatividade e estudo. Desse modo, ¢
necessaria a constante atualizacdo por intermédio de pesquisas e leituras. Na rede publica de
ensino, ha muitos fatores que obstaculizam o trabalho dos professores, como o grande nimero
de alunos para uma sala pequena, a falta de material didatico, a auséncia de recursos tecnologi-
cos capazes de ajudar a dinamizar as aulas. Tais reflexdes possibilitam compreender a concepgao
de educacdo ¢ formagao docente.

Cumpre afirmar que os residentes participaram de oficinas, com a tematica do Sistema
de Gerenciamento Escolar (SGE), a fim de elaborar contetdos a serem ministrados na semana,
analisar a frequéncia e considerar os hordrios. Assim, conheceram o sistema de controle da
gestdo escolar para professores, coordenadores, diretor e para a Diretoria Regional de Ensino
de Araguaina. A participacdo em feira de ciéncias permitiu também a visualizacdo de como os
alunos se disponibilizam para organizar o evento, na produ¢do de maquetes e projetos expostos
a comunidade escolar.

O debate tedrico se fez presente na escola por meio da andlise de artigo sobre tema envol-
vendo a escola como principal agente em formar um cidadao, ou seja, ndo s6 ministrar contetudos,
mas também auxiliar na formacao integral do aprendiz. Por fim, foram iniciadas pelos precepto-
res e residentes as discussoes acerca dos possiveis projetos de intervencao pedagdgica a serem
realizadas no primeiro semestre de 2019.
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As dificuldades significativas dessa etapa se concentram na dificuldade docente e discente
do trabalho interdisciplinar entre Geografia, na compreensao e interpretacao do edital de selegao
e das normas pré-estabelecidas para o desenvolvimento do projeto. Além disso, foi um obstaculo
a falta de adesdo efetiva das escolas na disponibilizagdo dos preceptores para participarem de
todos os momentos do desenvolvimento do projeto, que aconteceram na UFT e na escola, tais
como participacao em semindrios e oficinas e o acompanhamento integral ao residente, tanto nas
atividades realizadas na UFT quanto nas escolas-campo.

E salutar dizer que a integragio dos residentes na unidade escolar foi de fundamental im-
portancia para a formagao profissional e académica dos estudantes durante a formagao inicial
nas licenciaturas, uma vez que tém a oportunidade de acompanhar o dia a dia escolar. Assim,
podem refletir para a busca de estratégias em torno da qualidade da educagdo, servindo-se de
acdes complementares, direcionadas aos saberes coletivos, capazes de impulsionar a criagdo de
novos mecanismos de aprendizagem.

No primeiro semestre de 2019, na segunda etapa de atividades do projeto, a metodologia
aconteceu por meio de planejamento didatico-pedagogico de atividades e do projeto educativo
de ensino, chegando a efetiva execucao de regéncia.

As tematicas foram, antes, discutidas em reunides na UFT, de maneira interdisciplinar. Uti-
lizamos as habilidades e competéncias descritas na BNCC (2018) dos anos finais do ensino fun-
damental e das areas tematicas das ciéncias humanas, articulando-as as tematicas da Geografia.

Dessa forma, valemo-nos das competéncias da BNCC (2018, p. 359) um e dois relativas
a Geografia, descritas nas dreas humanas e sociais aplicadas. Elas propdem utilizar os conhe-
cimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/natureza e exercitar o interesse € o
espirito de investigacdo e de resolugdo de problemas. Ademais, estabelecem conexdes entre
diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos
para a compreensdo das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao
longo da historia.

Os projetos educativos de ensino atendem individualmente as necessidades das escolas,
buscando contemplar as orientagdes previstas no PPP.

Concordamos com Freire (1993) quando esclarece que professores tém a dificil tarefa de
apropriar do saber sistematizado, da sua utilizagdo como instrumento de intervengdo social e,
também, de estabelecer uma relagdao horizontal com seus alunos, mormente porque professores
e alunos sdo, hoje, vulneraveis a uma “sociedade autoritaria e castradora” da liberdade de se
expor. Por isso, professores e alunos devem ser postos numa situagao de igualdade nas relacoes
pedagdgicas, trocando saberes e experiéncias.

Conforme Freire (1993), a mediacdo da linguagem e o uso de instrumentos pedagogicos
fazem com que o professor, através de um bom ensino, desafie o nivel em que o sujeito aluno
esta, respeitando seus conhecimentos e experiéncias de vida com uma visdo para o futuro, focan-
do-se no desenvolvimento das capacidades sociais, culturais e acionando as “zonas de desenvol-
vimento proximal” do sujeito.

O Projeto “caminhos para a universidade” nasceu do objetivo de apresentar as diversas
formas de acesso ao ensino superior publico a estudantes do ensino médio da rede basica de
ensino. A metodologia consistiu em palestra sobre educacdo superior e o seu funcionamento,
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visita técnica as dependéncias da Universidade Federal do Tocantins e esclarecimentos acerca
dos cursos oferecidos na universidade em questdo. O intuito € que o estudante desperte para as
possibilidades de continuidade de seus estudos apds a conclusdo da educacdo basica, minimi-
zando as deficiéncias educacionais presentes no contexto regional.

Figura 2 e 3: Projeto de intervenciao pedagégica- Caminhos para a Universidade.
Trabalho de campo na UFT.
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Fonte: Arquivo pessoal (QUEIROZ, A.M.D. 2019).

O projeto “Horta no espago escolar: Alimentacdo saudavel e conservacao ambiental”
desponta do escopo de despertar nos estudantes o interesse de revitalizar a horta da escola, no
sentido de conservacao ambiental e alimentacdo saudavel. A intengdo ¢ o aproveitamento dos
alimentos de producdo orgéanica sem a utilizagdo de agrotdxicos, utilizar fertilizante natural de

substancias e fazer o controle de pragas e adubacgao.

Figura 4 e 5: Projeto de intervencao pedagdgica- Horta no espaco escolar:
Alimentacio saudavel e conservacio ambiental.

Fonte: Arquivo pessoal (QUEIROZ, A.M.D. 2019).

A horta sustentavel tem a finalidade de sensibilizar os estudantes para a plantacdo e habitos
saudaveis de consumo de alimentos e melhorar a arborizagao no espago escolar. A metodologia
consiste no replantio de arvores frutiferas e sementes na horta, bem como palestras com estu-
dantes, na escola Jardim Paulista, sobre alimentacdo saudavel, aproveitamento de alimentos
tipicos da regido e compostagem de restos de alimentos da merenda escolar para produgdo de
adubo organico. Além disso, o projeto supracitado tenta promover arborizagao no espago escolar
e incentivar os estudantes a colher e levar para casa os excedentes de producao da horta escolar.
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Essas a¢des permitiram reflexdes que culminaram na efetiva participag¢do de todos os in-
tegrantes, com exposicao oral de trabalhos, banners, em evento na Universidade, na VII semana
de Geografia “Reformas Educacionais e os desafios do Ensino de Geografia”, em outubro de
2018.

A fase de regéncia em sala de aula, foi precedida de planejamento prévio baseado nas
orientacdes da BNCC. Houve a participacdo efetiva em semindrios com apresentagdo de re-
sultados, socializacdo e avaliacdo geral sobre as acdes do projeto. Ademais, a etapa envolve
diferentes eventos: “VIII SIEPE — Seminario de extensao, Cultura e Assuntos Comunitarios da
Universidade Federal do Tocantins”; oportunidade na qual todos apresentamos trabalho cienti-
fico, por meio de resumo expandido; “Semana Académica de Geografia: Geografia e suas pers-
pectivas do norte do Tocantins e II Seminario — Residéncia Pedagdgica e PIBID: Experiéncias
iniciais e Perspectivas geograficas na formagao de professores para educagdo basica na cidade
de Araguaina — TO”. Foi realizado pelo nucleo de Geografia e permitiu a apresentagdo de relatos
de experiéncias e exposicao de trabalhos desenvolvidos na escola —campo, tais como material
didatico-pedagodgico: maquetes e mapas regionais. Encerramos a etapa com o “II Seminario —
Institucional Descentralizagdo da Residéncia Pedagogica”, momento importante de troca de
experiéncia, socializag¢do e avaliagao entre todos os envolvidos no projeto na UFT do campus de
Araguaina. A conclusdo dos trabalhamos se deu em janeiro de 2020, de maneira individual, com
a elaboragao dos relatorios finais.

A atuacao profissional do autor no Programa de Residéncia Pedagdgica de Geografia de
2018 a 2020, em parceria com o Colégio Estadual Jardim Paulista, como professor preceptor,
viabilizou o desdobramento de atividades, acdes e projetos como caminhos para universida-
de, que contemplou alunos do Ensino médio e o Projeto da Horta, o qual foi direcionado para
discentes do ensino fundamental, conforme figura 3 e 4. Portanto, ¢ possivel afirmar que o
Programa Residéncia Pedagogica abriu varios caminhos para o ensino e possibilitou uma grande
oportunidade de aprendizagem, seja para os alunos da escola, seja para os académicos, seja para
os docentes.

Nesse contexto, o Programa Residéncia Pedagogica de Geografia buscou oferecer o de-
senvolvimento do licenciando (a) por meio do exercicio da pratica docente na escola-campo,
valendo-se de observagao de campo, producdo de projetos, além de inimeras praticas realizadas
dentro da unidade escolar.

Se ndo bastasse, ajudou a acompanhar e investigar a formagao de professores em Geografia
nas diferentes acdes que desempenham no magistério, bem como as principais dificuldades e ne-
cessidades de aprendizagem dos alunos das escolas, possibilitando que o professor em formagao
adquira competéncias e saberes proprios de sua profissao, contextos de formacao profissional,
se constitua de forma autdbnoma e assuma compromisso com a educag¢do brasileira e o ensino de
Geografia, em meio as mudancas politicas, econdmicas e sociais.

O projeto em Geografia oportunizou uma visdo mais complexa do cendrio atual da
educagdo, marcado por inimeros problemas, mas também cercado de acdes e programas com-
prometidos com a construgdo e efetivacdo de uma educagdo de qualidade. A proposito, nem
sempre os professores estdo preparados para novos horizontes, dai a importancia de programas
como PIBID e Residéncia Pedagogica, que proporcionam novos olhares e estratégias a docentes
e académicos, tornando-os capazes de promover um ensino no qual os alunos tenham potencia-
lizadas suas multiplas inteligéncias.
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Na perspectiva da autora, a principio, o subprojeto do Nucleo de Geografia da UFT
Araguaina se apresenta desafiador quanto a interdisciplinaridade, contudo, ao longo das ativida-
des, percebemos as possibilidades de a¢des planejadas na UFT, partindo de pesquisas, reflexdes
e praticas durante a formagdo e na fase inicial na carreira docente. Em conjunto, pudemos re-
lacionar temas afins embasados no contetdo especifico da disciplina e desenvolver teméticas
como da seguranca alimentar envolvendo a revitalizacdo do espago da horta escolar, a compo-
sicdo e importancia dos nutrientes dos alimentos consumidos na merenda escolar e no cotidiano
dos estudantes.

Além disso, foi possivel entender a dimensao social da localizacao da cidade de Araguaina,
na area de transicdo amazoOnica, na qual o bioma cerrado ¢ predominante, onde podem ser en-
contrados frutos essenciais para a nutri¢ao alimentar saudavel. Portanto, sao temas de grande
relevancia e objeto de estudos da Geografia e da Biologia, assim possibilitam o trabalho de
forma interdisciplinar.

Em suma, admitimos que a formacado dos licenciados se reveste de grande importancia
para a promogao da qualidade da educacao publica e o fortalecimento dos mecanismos de trans-
formacao dos futuros profissionais no mercado de trabalho. Por fim, o investimento institucional
em projetos de inser¢do do académico no contexto escolar contribui, de fato, para o processo de
constru¢do e formacao de agentes sociais, com leitura critica do mundo, imbuidos de capacidade
de intervencao ¢ modificagdo da realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Como autores deste trabalho, tragamos nossas trajetorias e concluimos que, tanto na fungao
de professor preceptor, como coordenadora do projeto, foram encontradas inimeras dificuldades
na nossa pratica docente. Por exemplo, ficamos angustiados, impacientes e desestimulados para
ministrar as aulas, ja que encontramos os alunos desinteressados e indispostos a participar.

Concordamos que foi mais um desafio, para além da dificil tarefa de lecionar na rede
publica de ensino, pois ha um grande numero de estudantes para salas pequenas e falta material
didatico e recursos tecnologicos que ajudam a dinamizar as aulas.

Muitos de nos, tanto na educagdo basica, quanto no ensino superior, apenas dispomos do
quadro branco como recurso. Além disso, a realizacdo das atividades da residéncia pedagogica
na escola e na universidade encontra uma grande barreira, a falta de espago adequado.

O projeto trouxe novo enfrentamento ao nosso cotidiano profissional, porquanto requer
muita dedicacdo, renovacao, criatividade ¢ estudo. Além disso, demanda cuidado com as relagoes
que estavam sendo criadas entre os residentes participantes da residéncia pedagogica e os es-
tudantes da rede basica, principalmente porque, no inicio, todos nos ficamos assustados, ndo
sabiamos o que esperar do projeto. Pudemos avaliar que as reflexdes possibilitaram a expansao
do conceito de treinamento ou capacitacdo para uma concep¢do mais ampla de educagdo e
formacao no trabalho, abrangendo o desenvolvimento humano e profissional.
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Portanto, as politicas publicas para formac¢ao docente necessitam visualizar os problemas
locais e as desigualdades, no sentido de fomentar, cada vez mais, recursos para a educacao de
qualidade de forma mais equitativa, em consonancia com as especificidades regionais brasilei-
ras.
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DIDATICA PARA ASSIMILACAO
DE CONTEUDO NO CENTRO DE
ENSINO MEDIO BENJAMIM JOSE

DE ALMEIDA, NA CIDADE DE
ARAGUAINA-TO3

Milena Alves dos Santos Vulcdo

Antonia Mdarcia Duarte Queiroz

INTRODUCAO

As inovagdes metodologicas nas formas de aplicagdo de conteudos em sala de aula vém
sendo discutidas e trabalhadas em busca de formas mais eficazes de ensino, em sua vasta
amplitude, gerando resultados significativos para aprendizagem e assimilacao de contetido. Este
trabalho ¢ resultante do projeto Residéncia pedagogica do Nucleo de Geografia, na escola-cam-
po- Centro de Ensino Médio CEM Benjamim Jos¢ de Almeida na cidade de Araguaina-TO. E,
traz um relato de experiéncia das ag¢Oes realizadas de maneira interdisciplinar com a Biologia
nas turmas de primeiro ano do ensino médio.

Tendo em vista que a alimentacdo deve ser nutricionalmente equilibrada, contendo
alimentos saudaveis e procurando evitar ao maximo o uso de alimentos industrializados em
sua composi¢do, com o intuito de obter um percentual agradavel na prevencao de problemas de
saude decorrentes de uma alimentagao inadequada, e analisando ainda a maneira como estes sao
oferecidos as criancas tanto no ambito escolar como em seus lares, € que pensamos este projeto.
Pois a partir do mesmo, os alunos poderdo obter-se de um pensamento critico mais concreto
acerca da alimentacdo consumida, podendo ainda, perpassa-lo, influenciando essa melhoria para
as pessoas do seu circulo social.

Nainfancia, a boanutri¢do ¢ indispensavel para o crescimento e desenvolvimento adequado,
tanto fisico quanto psicoldgico. Neste periodo, devem ser introduzidos os bons héabitos alimen-
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tares, que permanecerdo durante a adolescéncia e na vida adulta. Nesse sentido ¢ fundamental
que agdes coerentes quanto a alimentacao, sejam realizadas nas escolas com intuito de promover
conhecimento e estimular praticas alimentares saudaveis nas criangas conscientizando-as de que
a ingestao de determinados tipos de alimentos tem influéncia ndo somente na aparéncia € no
bem-estar geral, mas também na qualidade e expectativa de vida.

E imprescindivel estimular praticas alimentares sauddveis nas criancas, por meio de
conceitos e exposicoes metodoldgicas em sala, buscando influenciar em seus habitos alimen-
tares, lembrando que uma alimentagdo correta, ou seja, aquela que supre de maneira eficiente
todas as necessidades diarias serve como base para a satde fisica e mental, podendo auxiliar de
forma direta no bom rendimento intelectual dos discentes.

O objetivo € contribuir para a mudanca de habitos alimentares dos alunos, promovendo
uma reeducacao alimentar na busca de uma melhor qualidade de vida através de aulas concei-
tuais e expositivas. Desenvolvemos as atividades por meio da metodologia ativa, a qual permite
com que o estudante seja o agente principal e o maior responsavel pelo processo de aprendizado.
Os estudantes conduziram as agdes por meio de palestras sobre o tema e a selegdo de um dia
especifico para as demonstragdes de determinados alimentos (frutas e legumes) e suas composi-
¢oes nutricionais como troca de saberes e revitalizacdo da Horta no espago escolar.

O Projeto foi desenvolvido por meio da metodologia ativa, onde os estudantes das turmas
de 1* ano com aproximadamente 39 alunos cada, se envolveram efetivamente em todas as etapas
do projeto. A acdo segue o modelo de sala de aula invertida, o qual consiste na inversao do papel
do professor tornando um mediador no processo de ensino. Os estudantes sdo protagonistas do
processo de busca do conhecimento. Com o contetido prévio que foi repassado pelo professor, o
estudante se utiliza da autonomia de pesquisa e da tentativa de resolver exercicios e identificar
suas duvidas.

A metodologia ativa parte do principio de que os estudantes tenham o primeiro contato
com o conteudo antes de chegarem na escola e s6 apds esse contato poderdo ser auxiliados
pelo professor, ou seja a partir das duvidas que surgiram mediante a resolucdo dos exercicios.
A principio com a coleta de dados referentes aos alimentos encontrados no cardapio escolar e
sobre os habitos alimentares de todos os envolvidos no projeto.

Posteriormente, com uma sequéncia de aulas tedricas com apresentacdes de videos edu-
cativos demonstrando o quanto ¢ importante e prazeroso ter uma alimentagdo que contemple
cereais, vegetais, frutas, carne e leite em suas quantidades/por¢des corretas, como forma de
incentivo ao consumo de uma alimentagdo sauddvel. Em outra etapa foram desenvolvidas
praticas experimentais para o conhecimento dos nutrientes contidos nestes alimentos.

Realizamos conjuntamente um momento, o qual denominamos de “satide a mesa”, onde
nos dividimos em pequenos grupos, cada um destes segmentados conforme os nutrientes: car-
boidratos, lipidios, proteinas e vitaminas. Ficando assim, responsaveis por trazer alimentos
conforme o nutriente especificado para o grupo, afim de que fossem expostos na sala de aula.

E, a criacdo de uma composteira foi realizada por todos nds, juntamente com os professo-
res e estudantes das turmas supracitadas.
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ABORDAGEM TEORICA PARA COMPREENSAO
DIDATICO-PEDAGOGICA

Segundo Azenha (2006), o construtivismo de Jean Piaget ¢ uma teoria constituida pela
for¢a da acdo de interacao do individuo com o meio fisico e social, partindo da ideia de que o
conhecimento ndo ¢ dado como algo terminado, mas sim como resultado da for¢a das relagdes
sociais. Piaget descreve o processo de aprendizagem com um enfoque diferente do qual se
atribui normalmente esta palavra, para o mesmo, aprendizagem se refere a aquisi¢do de uma
resposta particular, aprendida de uma experiéncia, obtida de forma sistematica ou nao.

Para Moreira (2012) a metodologia ¢ dita significativa quando uma nova informacao
adquire significados para o aprendiz como uma forma de ancoragem destes aspectos relevantes
com a estrutura cognitiva preexistente no individuo. Neste tipo de aprendizagem significati-
va 0 novo conhecimento interage com um conhecimento prévio. O processo ¢ completamente
dinamico, o conhecimento vai se construindo ao longo dele. Utilizando da metodologia ativa, o
docente pode organizar o processo, de modo a permitir e incentivar a cooperagao dos discentes
no ambiente pedagodgico, entre os mais e menos avancados, entre os que t€ém maior afinidade
com certas disciplinas e os que tém para outros conhecimentos.

De acordo com Koivisto & Rozin apud Ramos & Stein (2008) o comportamento alimentar
quando se refere aos alunos ¢ definido em primeiro momento pela familia, da qual pertence e
dependente e, em segundo momento, pelas outras interacdes psicossociais e culturais da crianca.

Segundo Oliveira (1998) Nesta fase da infancia, ter uma boa nutri¢do ¢ sem duvidas in-
dispensavel para o crescimento e desenvolvimento, tanto na parte fisica da crianga quanto na
psicologica, sobretudo no que diz respeito ao bom rendimento escolar. E ¢ justamente nesse
periodo que devem ser introduzidos os bons habitos alimentares, que permanecerdo durante a
adolescéncia e na vida adulta.

Euclides (2000) afirma que além dos aspectos que proporcionam prazer, a alimentagao
saudavel favorece ao nosso organismo energia e outros nutrientes que o corpo precisa para
crescer, desenvolver ¢ manter a satde, sendo a variagao desses alimentos indispensaveis para
que seja possivel que nosso organismo receba todos os tipos de nutrientes.

Ramos ( 2000) concorda que a ma alimentacdo, em contrapartida, pode ser considerada
um dos fatores motivadores para o surgimento de doencgas cronico-degenerativas no ser humano,
principal causa de mortalidade no adulto.

Gongalves adverte que o tema de promogao de saude na escola torna-se um eixo importan-
te em nivel nacional, deixando clara a visao de que a escola ¢ um espaco de ensino aprendiza-
gem, convivéncia e crescimento importante, no qual se adquirem valores fundamentais. A escola
¢ o lugar ideal para se desenvolverem programas da Promocao ¢ Educacdo em Satude de amplo
alcance e repercussao, ja que exerce grande influéncia sobre seus alunos nas etapas formativas
e mais importantes de suas vidas.

De acordo com Guimaraes (2015), tendo em vista a Teoria do conhecimento e a Ontologia
do ser social, busca-se a relacdo entre as principais categorias espaciais e a abordagem geografi-
ca da saude. A rede de servigos de saude agrega e sintetiza multiplas escalas. Ela contribui para
a producdo da escala do urbano e também estd envolvida na producao da escala do corpo, da
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nacdo, do espaco mundial, dentre outras que tornam a politica publica cada vez mais disputada
por diversos agentes sociais

Morgano (2006) corrobora os autores supracitados ao acrescentar que a producdo desses
¢ possivel compostos manter e nutrir as plantas em uma horta escolar, que possibilita varias
experiéncias, desde a produgao de alimentos dentro de uma pratica contextualizada por meio do
trabalho conjunto.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES PRATICAS NO
ESPACO ESCOLAR

E cognoscivel o manifesto da eficicia em aulas, quando trazemos aos alunos um diferen-
cial nessa pratica com aulas didaticas metodoldgicas. Aos alunos do Centro de Ensino Médio
Benjamim José de Almeida, em especifico as turmas que tiveram acesso a esta aula, um rendi-
mento positivo quando se trata do alcance de notas foi algo concreto, visto isso no quadro geral
dos resultados das provas e atividades sobre tais tematicas.

Os alimentos trazidos pelos grupos, ja expostos e identificados com uma pequena
“plaquinha” ficaram sobre a mesa, ja que era o melhor angulo para que todos pudessem analisar
cautelosamente. Cada grupo ficou responsavel por apresentar um tipo de nutriente. Ao final,
concluimos refor¢ando os conceitos que tinhamos trabalhado durante a realizagdao de todas as
atividades, junto com a perspectiva de fixagdo desses conteudos e a producdo de uma compos-
teira* no espaco escolar.

A composteira possui importancia pois, além de produzir fertilizante natural, que serao
diluidos em agua e borrifados em todas as plantas, fornecer matéria organica para recuperagao
e desenvolvimento da horta escolar e crescimento dos vegetais cultivados, pode auxiliar na
nutricdo dos estudantes.

Ao verificarmos o entorno da unidade escolar, nota-se um grande acumulo de matéria
vegetal espalhada na area verde da escola, comum em espacgos que possuem arvores de médio
e grande portes. Diante disso, aproveitar a matéria organica, como a folhagem dispersa no solo,
seria uma alternativa positiva para auxiliar o trabalho de limpeza do patio da escola e revitalizar
a horta que estava desativada, onde poderia ser aproveitada toda a matéria organica (folhagem e
resto de alimentos) produzida na unidade escolar, como adubo e, assim desenvolver uma com-
posteira a partir do residuo organico.
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Figura 1 e 2 Revitalizacao do Horta e produ¢ao da composteira no espaco escolar

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2019)

Como feedback, os estudantes responderam algumas questdes abertas sobre o tema
abordado, partindo do seu conhecimento prévio, bem como o porqué de alimentar-se, o porqué
de sentir fome, o que significa para eles ter uma alimentacao saudavel.

Posteriormente houve a realizagcdo das atividades num grande grupo, foram expostos os
cartazes, valorizando seus conhecimentos ¢ visando uma evolugdo do assunto nas atividades
futuras.

Apenas o uso de aulas tedricas, nao ¢ suficiente. Os discentes precisam além das técnicas
de escrever e leitura de conteudo, o contato com o material em estudo. Sentem a necessidade
do sentir, apalpar, cheirar, “ver de perto”, o que leva o aluno além da mera imaginagao, que por
vezes, torna-se algo distante. Tal juncdo dar-se como consequéncia a concretizagao de conteudo,
tornando o abstrato, em algo corporeo e evidente. Podemos concluir que essa percepgao foi
notdria com a conclusdo dessa sequéncia de acdes sobre os nutrientes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final de todas as atividades desenvolvidas durante este semestre e feito uma auto analise
sobre tais, nota-se que foram tuteis no desenvolvimento dos estudantes. Os mesmos mostraram-
-se mais participativos, conseguimos romper barreiras e criar um contato direito, um vinculo.
Houve melhora no rendimento escolar na disciplina de biologia, onde ¢ a nossa area de atuacgao
como residentes no Colégio Benjamim.

O reaproveitamento de matéria organica, por meio da fermentacdo de bactérias gera
compostos importantes que podem ser utilizados como fonte de nutrientes para o crescimento
e desenvolvimento das plantas em geral. A técnica de compostagem ¢ um meio alternativo na
produgao de adubo, fornecendo elementos necessarios para a manuten¢ao de plantas ornamen-
tais e hortalicas, que compdem o ambiente escolar.

Através da criacdo de uma composteira na escola, visamos proporcionar uma melhoria
significativa na qualidade dos alimentos, que serdo produzidos e utilizados na merenda dos es-
tudantes apds a revitalizacdo da horta escolar.
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Portando, compreende-se assim, a importancia das praticas desenvolvidas, por meio da
aplicacao do projeto de intervencao. Assim, vai se tornando mais concreto, situagdes € expe-
riéncias que traziam davidas hoje sanam-se, em sua maioria resultantes da nossa pratica. Ja ¢
possivel visualizar resultados positivos, trazer-nos base para um aprimoramento no que ainda
ha por vir.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA NO
CONTEXTO DA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA KRAHO

Alisson Almeida dos Santos

Alberto Pereira Lopes

INTRODUCAO

Quando falamos de educacdo, a todo momento ¢ importante lembrar que ela se trata de
um processo amplo, continuo, que acontece ao longo da vida de cada individuo e nao se limita
as experiéncias tidas dentro de uma sala de aula. E fato que os ambientes escolares adquiriram
grande relevancia na era moderna, especialmente nas sociedades ocidentais, e nelas a Escola se
consagrou como espago central de socializacdo da pessoa, bem como de aquisi¢do de conheci-
mentos e de insercao da pessoa no mundo social. No Brasil, as primeiras iniciativas escolares
sugiram no periodo colonial, caracterizadas pela catequizagao dos nativos que aqui viviam. Essa
“escola para os indios” atendia, sobretudo, a uma légica colonizadora.

O percurso histérico da educagdo escolar indigena brasileira, que tem pouco mais de cinco
centenas de anos, pode ser dividido em dois periodos distintos, se levarmos em consideragao os
objetivos institucionais e politicos da “escola para o indio”. Hoje, de acordo com o Ministério da
Educagdo (2019), a partir do Censo Escolar da Educa¢do Basica mais recente, de 2018, existem
no Brasil 3.345 escolas indigenas, nas quais estao registradas 255.888 matriculas de estudantes,
contam com 22.590 professores e professoras.

Muitas sdo as questdes das quais devemos falar quando se tem a educagdo escolar indigena
em debate, como por exemplo: concep¢ao de mundo e realidade de cada povo, formacgao de pro-
fessores, estrutura dos espagos escolares, curriculos, materiais didaticos, e outros. Dentro desse
contexto, este trabalho visa refletir sobre o ensino de Geografia no contexto da Educacdo Escolar
Indigena Kraho, a luz dos elementos historico e paramentos legais e curriculares, a partir de um
esforco intelectual para entender esse universo e propor novas reflexdes.
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AEDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

A historia da Educacdo Escolar Indigena no Brasil se reporta a um passado tdo distante
quanto o proprio contato entre povos originarios e colonizadores. Segundo Baniwa (2013), esse
percurso de pouco mais de cinco centenas de anos pode ser dividido em dois periodos ligeira-
mente distintos, isto €, se levarmos em consideracao os objetivos institucionais da “escola para
indio”.

No primeiro periodo, a educacgdo escolar indigena, sob cuidados dos jesuitas das missdes,
tinha a fungio de catequizar e “civilizar”. E fato que esse primeiro modelo de educagio insti-
tucionalizada, aqui instalado, lograva de um proposito muito definido, que era o de forgar os
indigenas a se integrarem ao “novo pais” e assimilarem a cultura dos europeus. Mediante a tal
processo de aculturagdo por vias educacionais, as linguas, as culturas e os saberes tradicionais
dos povos indigenas foram aos poucos desaparecendo.

As primeiras escolas para indigenas eram centradas na catequese € ignoraram as insti-
tuicdes educativas indigenas, por considera-las primitivas, barbaras e sem futuro. Tratava-se,
portanto, de um modelo educacional que atendia a colonizacao. Esse quadro pouco mudou ao
longo dos séculos que se seguiam, uma vez que até as primeiras décadas do século XX, a assi-
milacao cultural dos indigenas a sociedade envolvente fazia parte da agenda educacional.

[...] Os modelos de educagido escolar impostos aos povos indigenas visavam de-
sarticular as comunidades e desagregar as formas tradicionais de reciprocidade
e de fortalecimento das identidades indigenas. A oferta de educagdo escolar aos
povos indigenas nas primeiras décadas do século XX estava em sintonia com
um projeto de integracdo gradativa destas populagdes e dissolugdo das diferen-
cas culturais. [...] (BONIN, 2015, p. 3)

Ja no segundo, que teve a Constituicdo Federal de 1988 como marco transitorio entre os
dois periodos, a escola indigena passa a ter a funcao de contribuir com a manutengao (e em certa
medida de revitaliza¢cdo) dos aspectos étnicos, linguisticos e culturais das sociedades indigenas:

A partir da Constitui¢do Federal de 1988 a escola indigena passa ter a missao
inversa da antiga “escola para indio”, a de contribuir para a continuidade
histérica dos povos indigenas, étnica, cultural e fisicamente. O cumprimento
dessa nova atribuigdo passa a ser o maior desafio da escola indigena contempo-
ranea. [...] (BANIWA, 2013, p. 01)

Portanto, as ultimas décadas foram marcadas por importantes avancos no ambito da
Educagao Escolar Indigena. Esse progresso pode ser classificado em trés categorias: legal,
politico e pedagdgico:

No campo juridico e politico as conquistas avangaram em trés diregdes: no esta-
belecimento de um arcabougo juridico € normativo que reconhece e garante
as autonomias pedagogicas e de gestdo dos processos educativos dos povos
indigenas, superando a velha visdo e pratica politica colonial de educagdo inte-
gracionista e tutelar; o reconhecimento politico e juridico da educagdo escolar
especifica e diferenciada como direito coletivo que orientou a expansao do
atendimento da oferta escolar no ambito do sistema nacional de ensino,
superando a visdo assistencialista e paternalista do indigenismo colonial e; o
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reconhecimento da importancia do protagonismo indigena em todo o processo
educativo das comunidades indigenas com o surgimento de professores e
técnicos indigenas no magistério ¢ gestdo de suas escolas. (BANIWA, 2013,

p-2)

A pesar da aculturacdo e do ostensivo etnocidio, resultados da colonizagdo e do contato
dos povos originarios com a sociedade envolvente, muitas popula¢des indigenas mantiveram
suas caracteristicas culturais, sociais e econdmicas, por causa da educagio indigena. (MELIA,
1999).

Cabe destacar que ha uma diferenca entre “educacdo escolar indigena” e “educacgdo
indigena”. Apesar disso, ambas podem ser consideradas formas bésicas de transmissdo e
aquisicdo de conhecimento. A primeira se constitui em ambiente institucionalizado e formal, e
com fins bem estabelecidos. A segunda, por sua vez, ocorre informal e cotidianamente por ¢ a
partir de experiéncias didrias, trocas simbolicas, conversas e vivéncias. Logo, ndo hd um local
especifico. A educagdo indigena tanto pode se manifestar no patio da aldeia como no ribeirao,
na floresta, na ro¢a ou em qualquer outro lugar.

Os avancos no campo da educacdo escolar indigena resultaram principalmente do reco-
nhecimento legal e juridico endossados na Constituigdo de 1988, e em outros dispositivos cons-
titucionais especificos, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996, o Plano
Nacional de Educacao de 2001. Conforme Cohn (2005), esse modelo de educacao se convencio-
nou chamar de “educac¢ao diferenciada”.

O inciso 2 do artigo 210 da Constitui¢do Federal de 1988 prevé que: “O ensino fundamen-
tal regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”. (BRASIL, 1988,
art. 210). Nesse mesmo sentido, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), por meio do Parecer
14/99, que diz respeito a competéncia e responsabilidade pelo ordenamento, gerenciamento e
oferta da educacao escolar aos povos indigenas:

Estabelecer, no ambito da Educacdo Basica, a estrutura ¢ o funcionamento das
escolas indigenas, reconhecendo-lhes a condi¢ao de escolas com normas e orde-
namento juridico proprio e fixando as diretrizes curriculares do ensino intercul-
tural e bilingiie, visando a valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas e
a afirmag¢@o e manutencdo de sua diversidade étnica (CNE, Resolugao 03/1999,
Artigo 1°)

Cabe salientar que as escolas indigenas atualmente encontram-se com suas diretrizes re-
gulamentadas através da Resolugao n°3/99. Tais diretrizes reconhecem e garantem o respeito a
diversidade cultural indigena, de acordo com tecido textual abaixo:

Art. 3° - Na organizagdo de escola indigena devera ser considerada a partici-
pacdo da comunidade, na defini¢do do modelo de organizagdo e gestdo, bem
como:

I — suas estruturas sociais;

II — suas praticas socioculturais e religiosas;
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III - suas formas de producao de conhecimento, processos proprios e métodos
de ensino aprendizagem;

IV — suas atividades econdmicas;

V — a necessidade de edificagao de escolas que atendam aos interesses das co-
munidades indigenas;

VI — o uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o
contexto sociocultural de cada povo indigena. (CNE, Resolugdo n® 03/1999)

Os principios conditos em todos esses dispositivos legais sugerem que a educacao escolar
indigena deva ser especifica, diferenciada, bilingue e intercultural. Assim, a escola indigena
afei¢oa-se a clientela que, neste caso, sdo as criancgas indigenas. Destaca-se a necessidade de
haver a participacdo da comunidade no processo. (MELIA, 1999). Portanto, esse modelo de
educacdo precisa contemplar e atender os interesses de cada povo, para contribuir com a ma-
nuten¢do dos aspectos étnicos, culturais e sociais das populagdes indigenas. Além disso, hé de
se considerar que as acoes pedagogicas se constituem como pilar fundamental no sentido de se
alcangar os melhores resultados.

O POVO KRAHO

O povo Kraho vive na Terra Indigena Kraolandia, que est4 localizada a nordeste do Estado
do Tocantins, conforme pode ser observado no mapa de localizagdao a seguir, entre os munici-
pios de Goiatins e Itacaja e os rios Manoel Alves Grande e Manoel Alves Pequeno, afluentes
da margem direita do rio Tocantins. O povo chama a si mesmo de Mehi e aos ndo-indigenas de
Cupé. Conforme Rodrigues (1986), a lingua Krahd pertence ao Tronco Linguistico Macro-Jé e
a familia Jé, a qual ¢ falada por aproximadamente 3.289° indigenas, que estdo distribuidos em
29 aldeias.
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| MAPA DE LOCALIZAGAO - TERRITORIO KRAHO |
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Segundo Melatti (2009, p. 8) toda a historia dos indios Kraho, a partir do momento em
que entraram em contato “pacifico” com os civilizados, decorre dentro de uma area cortada pela
fronteira Maranhao — Goias (hoje Tocantins), limitada aproximadamente pelos rios Tocantins,
Farinha, alto Itapecuru, Parnaiba, Perdida e Sono. No inicio do século XIX, convergiam na
direcdo dessa regido duas frentes de povoamento caracterizadas por diferentes tipos de explo-
racdo econdmica. Essas frentes eram a maranhense-paraense, de tipo agricola, e a baiana, de
tipo pastoril. Tanto a frente agricola como a frente pastoril consideravam os indigenas como um
obstaculo a sua expansdo, pois eles eram os possuidores dos territorios de que elas necessitavam.

De acordo com Melatti (2009, p. 19), os primeiros choques com os criadores de gado
fizeram com que os Kraho se descolassem na direcao do ocidente, de modo que chegassem até as
margens do rio Tocantins. Paradoxalmente, ap6s meio século onde os indigenas mantiveram-se
numa espécie de serviddao aos sertanistas e aos criadores de gado, “[...] os Krah6 viram-se na
situagdo de descartados, ndo serviam mais para cacar indios bravos, pois os Unicos indios que
ainda existiam ali eram eles mesmos. [...]” (LIRA, 2014, p. 228). Desse modo, a permanéncia
dos indigenas naquela regido colocava em risco a economia regional. Em 1848, o Frei Rafael
de Taggia, a perdido dos criadores de gado e sobretudo com objetivos missionarios, transferiu
os Kraho para o aldeamento que ele mesmo criou, em Pedro Afonso, a nordeste do Estado do
Tocantins.

Ao mesmo tempo em que se procurava trazer os indios para a religido Catolica, satisfa-
ziam-se os interesses da frente pastoril. O segundo propdsito, de maneira objetiva, o proprio
Frei Rafael o indica: “Habitam pacificamente as suas terras entre os confins desta provincia com

a do Maranhao, e tendo dado aos fazendeiros motivos para queixas, foram removidos, e agora
compdem a aldeia de Pedro Afonso. [...]” (grifos dos autores, TAGGIA, 1898, apud MELATTI,
2009, p. 25).
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Todavia, os Krahd ndo permaneceram no lugar onde os havia estabelecido Frei Rafael,
proximo a Pedro Afonso — TO, mas foram se deslocando para o norte, vindo a ocupar o seu ter-
ritorio atual (entre os municipios de Goiatins e Itacaja). Contudo, ndo dispomos de informagdes
precisas para afirmar que este deslocamento aconteceu por etapas, paulatinamente, ou se de uma
sO vez, de um salto. Lira (2012, p. 49) acredita na segunda hipdtese, pois “recorrendo as colecdes
de fotografias aéreas da regido do entorno de Pedro Afonso (um raio de aproximadamente vinte
quilometros), ndo nos foi possivel encontrar com precisdo” resquicios de antigas aldeias.

Tanto Lira (2012) como Melatti (2009) falam que, em 1940, duas aldeias Kraho foram
cruelmente atacadas no mesmo dia por dois fazendeiros da regido. Um deles, maranhense, tinha
por sogro um juiz de Pedro Afonso; o outro, goiano, pertencia a familia que até entdo tinha
mantido o mais forte lago de amizade com os indios. Esse massacre foi sintomatico, pois pode
ser considerado o apogeu da situacdo de tensdo (conflito) entre os indios e os criadores de gado
— e, sobretudo, a ambicao dos segundos sobre as terras dos primeiros. Além disso, atestou a
auséncia do Estado naqueles rincdes “sem lei”.

Ha controvérsias quanto ao nimero exato de indigenas mortos naquele fatidico episodio.
Enquanto Melatti (2009, p. 27) fala que foram exatamente vinte e trés mortes, Lira (2012, p. 61)
discorda, apoiando-se na carta que o missionario batista, Francisco Colares, escreveu fazendo
denuncia do ataque as autoridades federais:

[...] assassinaram mais de oitenta pessoas entre elas muitos velhos e criancas.
A carta de Colares ndo ¢ importante so pelos detalhes dramaticos de seu relato,
mas por ter sido ele a pessoa que estava na area indigena Krahd no dia do
ataque. Ele assistiu os feridos, ajudou a reunir os debandamos e além de tudo
isso foi através de suas denuncias [...] que as autoridades federais tomaram
ciéncia dos fatos[...] (LIRA, 2012, p. 61)

Por outro lado, o massacre de 1940 despertou a atengao das autoridades nacionais e fez
com que o territorio indigena fosse demarcado. Finalmente, pelo Decreto-lei n° 102, de 5 de
agosto de 1944, Pedro Ludovico Teixeira, entdo interventor Federal em Goids, cedia uma area
de terra aos indios Krahd, com aproximadamente 320 mil hectares.

O ENSINO DE GEOGRAFIA E A EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA KRAHO

Toda sociedade, a sua maneira, se apropria do espago geografico e da a ele funcionalidades
e significados. Por isso, pressupde-se que cada coletividade tem seu modo de vida particular,
com maneiras proprias de compreender a si, aos outros € ao mundo. Nesse sentido, podemos
dizer que conhecimento geografico estd presente em meio aos saberes tradicionais do povo
Kraho. Santos e Albuquerque (2014, p. 15) falam que, entre povos indigenas, podemos observar
o uso de conhecimento geografico, no¢des de espaco e localizagdo, entretanto, empirico e sem
nenhuma pretensao cientifica, restringindo-se predominantemente a aspectos funcionais.

Outro ponto a ser colocado com relag@o ao conhecimento geografico/espacial dos indigenas
¢ o fato de que, na colonizagdo, houve uma dificil sujeicdo dos nativos ao trabalho escravo. Dado
o conhecimento territorial, da floresta, assim, das rotas de fugas, naquele momento da historia,
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o indio era propicio a fuga continuamente. Em regra geral, os povos indigenas tiram da natureza
seu sustento; cagando, coletando, pescando e plantando seus alimentos, isto €, atividades que
possibilitam uma estreita e reciproca relacdo com a natureza. Essa relacdo sociedade/natureza
produz cultura, identidade, significados e raizes.

A nocgédo de espaco envolve ndo s6 as a¢des de uso e modificagdo do lugar e
suas paisagens, mas a relacao afetiva, o imaginario, a vis2o de mundo. Para os
povos indigenas e alguns outros povos do mundo, o espaco geografico ¢ um
espago sagrado, construido em intima relagao sociedade/natureza. O elemento
definidor dessa construcdo ¢ a cultura, o trabalho, a forma de apropriagdo do
espaco. (RCNEI, 1998, p. 226)

Portanto, o conhecimento geografico se manifesta nas mais diversas formas. E nas socie-
dades indigenas de maneira peculiar, a julgar pelas relagdes de apropriacao e trabalho desempe-
nhadas por essas sociedades nos espacos geograficos. Pouca ou nenhuma acumulagdo de capital
e as atividades que causam a natureza irrisorios danos sdo caracteristicas dos povos indigenas.
Ensinar Geografia para o povo Kraho requer conteudos e ferramentas didaticos eficazes e, acima
de tudo, compativeis com a realidade do aluno. No caso dos alunos indigenas, ¢ necessario,
pois, que a educacdo seja compreendida de maneira diferente, subjetivando-a de acordo com, as
crencgas, os mitos, enfim, os modos de vida dos povos indigenas:

Da vida de cada povo nasce uma geografia. Os alunos e alunas indigenas, como
todos os outros, trazem para a escola seus conhecimentos geograficos. Esse co-
nhecimento deve ser o ponto de partida e de chegada da geografia na escola. No
caminho, hé o dialogo entre o conhecimento geografico do aluno e a geografia
escolar ndo-indigena. (RCNEI, 1998, p. 229)

Para Albuquerque; Santos (2014, p.16): “Os principios contidos na lei de Diretrizes de
Bases da Educacao Nacional deixam claro que a educagdo escolar indigena devera ter tratamen-
to diferenciado das demais escolas do sistema de ensino. [...]”. Um dos grandes problemas da
educagdo escolar indigena ¢ o uso de livros didéticos construidos pela sociedade ndo indigena,
nos quais contém contetdos evasivos a realidade das comunidades indigenas.

Isso ndo quer dizer que os conteudos colocados nos livros da rede estadual ndo
sejam importantes e ndo possam ser trabalhados nas escolas indigenas, muito
pelo contrario, é necessario que haja essa interculturacao dos contetudos, deste
que seja, primordialmente, levado em conta as particularidades, realidades,
cultura e modos vidas do povo Krah6. (SANTOS; ALBUQUERQUE, 2014, p.15)

Sobre as praticas de ensino em Geografia na educacdo escolar indigena Albuquerque;
Santos (2014, p.16) afirma que: “O ensino de geografia permite trabalhar com tematicas atuais,
permitindo o desenvolvimento de comparagdes entre as diferentes realidades brasileiras. [...]”.
A Geografia faz com que o aluno indigena Kraho possa compreender a si, os outros povos
indigenas, a sociedade envolvente e as situacdes em escala local correlacionando-as com escalas
globais. O ensino em geografia requer ferramentas pedagdgicas, como os livros € os mapas,
para, assim, facilitar o processo de ensino e aprendizagem do aluno Krahd.

Quando falamos de ferramentas pedagdgicas, destaca-se a educacdo escolar krahd, em
especial na aldeia Manoel Alves, pelo fato dos materiais didaticos e pedagogicos, como livros,
mapas e desenhos, serem produzidos pelos proprios professores indigenas com a participacao
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efetiva da comunidade. Com base nessa premissa, afirmamos que o Projeto de Apoio Peda-
gbgico a Educagao Escolar Krah6 e o Projeto do OBEDUC/CAPES/UFT tem como objetivo
capacitar os professores em suas praticas pedagdgicas e na producao de materiais didaticos para
serem usados nas escolas desse povo.

Para ilustrar melhor nossa afirmagao, citamos como exemplo, o livro de Geografia Kraho
produzido pelo préprio povo Krahd que, sem sombra de duvidas, se configura como uma grande
conquista e um passo importante no sentido do avanco no ensino de geografia das escolas kraho.
Podemos afirmar também que o grande entrave da Educacdo Escolar Krahd, seja a falta de pro-
fessores indigenas especializados em Geografia. Na escola da Aldeia Manoel Alves Pequeno,
a disciplina de Geografia ¢ ministrada por uma professora ndo indigena. Assim, a formacao
do professor indigena ¢ fato altamente relevante para o processo de educacdo escolar indigena
Krahd.

CONTEUDOS DE GEOGRAFIA

Dentro de sala de aula Kraho, hd inimeros conteudos que podem ser trabalhados com éxito,
mas devemos comecgar por aquilo que ¢ relevante para os Kraho, da sua realidade. Portanto,
podem ser trabalhados; os rios, a floresta, os animais, o0 meio ambiente, queimadas, chuvas,
bem como outros povos, os ndo indigenas, ou seja, conteudos que os alunos indigenas tenham
afinidade.

Em toda e qualquer sociedade, os homens, as mulheres, as criancas e velhos tém suas
fungdes especificas. Nao ¢ diferente na sociedade Krahd, nela, os homens preparam a terra e
vao a floresta cacar; ja as mulheres ficam encarregadas do plantio e colheita da mandioca para
o fabrico da farinha. Além disso, “[...] os Kraho praticam um ritual quando termina o tempo do
verdo e comeca o do inverno; nesse ritual, a administracdo da aldeia passa de uma metade ceri-
monial para a outra: a metade Verao e a metade Inverno”. (RCNEI, 1998, p.234).

Nesse sentido, a escola pode usar como conteudo da disciplina de Geografia, o trabalho
desempenhado, as fung¢des que cada individuo ou metade exerce dentro da aldeia, por exemplo,
qual partido ¢ responsavel pela preparagao da terra, do plantio e da colheita. A preservagao do
meio ambiente, também, € um contetido que desperta interesse dos alunos Kraho, tendo em vista
seus modos de vida, e sua reciproca relacdo com a natureza. Nesse sentido, pode ser discutido
em sala de aula, por exemplo, as queimadas, usadas para a agricultura, a tinguizada e, entre
outras atividades de seu povo que causam impactos ambientais.

A educacdo escolar indigena Krahd deve ter como ponto de partida a realidade em que
vivem aqueles/as alunos/as, o que ndo deixa de ser orientagdes dos documentos normativos
acerca do tema. Assim, falar sobre a Geografia Agraria da regido onde vivem ¢ fundamental para
que eles possam entender a si e 0s problemas que os afligem. Santos (2018) relata algumas adver-
sidades causadas pelo “cercamento territorial” da sua reserva pela monocultura da soja, dentre
as quais podemos citar: a diminui¢do da biodiversidade presente na “Kraolandia”, reduzindo a
quantidade de caca e pesca disponiveis.
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Como toda atividade ¢ fruto da relacio homem/natureza, pode ser discutido sobre o
viés geografico, dentro de sala de aula, na disciplina de geografia. Entretanto, ha uma extensa
variedade de contetidos contidos no ensino de geografia os quais o professor dispde. O RCNEI
(1998) afirma que ¢ importante que as ferramentas pedagdgicas sejam produzidas para e pelo
povo, tais como, mapas da reserva indigena localizando os rios as florestas e onde se encontra
determinados tipos de plantas e animais. Ja os livros servem, antes de tudo, para materializar
a cultura do povo: [...] E assim estd sendo produzida uma variedade de materiais importantes
ligados a cartografia (como mapas diversos), a reflexdo sobre o meio ambiente (com pesquisas
de espécies da fauna flora) as narrativas historicas e miticas, as musicas e outras partes de sua
tradigao oral etc.[...] (RCNEI, 1998, p. 69).

Preservar a natureza ¢ preservar a vida, que também consiste na preservacao da lingua
e da cultura indigena. Os Krahd possuem a cultura e a lingua bem preservadas e mantidas,
comparados a varios outros povos indigenas distribuidos por todo territorio brasileiro. Embora
haja uma notoria resisténcia por parte dos Kraho com relacio aos conflitos de varias de ordens
(econdmica, religiosa, lingiiistica e cultural) causados pelo contato com a sociedade envolvente,
eles vém perdendo alguns de seus mitos, dangas, cantigas e aspectos da tradi¢cdo cultural. Mas
com a producao dos livros didaticos, esses aspectos estao sendo registrados de forma escrita,
como modo de garantir suas praticas culturais, por meio da escola.

Nesse contexto, € inevitdvel pensarmos no processo de ensino e aprendizagem das criangas
indigenas, sem as ferramentas de auxilio pedagogico, com as quais professor e aluno podem
dispor, como; quadro, mapas, além do mais importante, que ¢ o livro didatico. A Educagao
Escolar Indigena Kraho vem conquistando seu espago nos ultimos anos e, nesse sentido, gracas
ao Projeto de Apoio Pedagogico a Educacao Escolar Indigena Kraho e do Programa do Observa-
torio da Educagao Escolar/CAPES/INEP/UFT, vem organizando e publicando material didatico
especifico, bilingue, intercultural e diferenciado, com a participacdo efetiva dos professores
indigenas e nao indigenas, alunos indigenas e a comunidade em geral. Estes livros abrangem as
seguintes disciplinas: Geografia Krahd, Historia, Matematica, Ciéncias, Gramatica, Livros de
Alfabetizagao e Portugués Krahd.

Para atender aos anseios ¢ as reivindicagdes da propria comunidade Kraho, o Programa do
Observatorio vem publicando os livros didaticos que contemplam os aspectos socioculturais e
lingiiisticos, os modos de vida, mitos, dancgas, cantigas, cultura desse povo, consequentemente,
essas questoes estdo intimamente relacionadas ao meio ambiente, colocando e educacdo escolar
indigena Kraho como referéncia para os demais povos indigenas do Estado do Tocantins. Assim,
o Projeto de Apoio Pedagdgico a Educagdo Escolar Indigena Krah6 tem como um dos objetivos
e metas capacitar e orientar os professores indigenas e ndo-indigenas, que atuam na Escola 19
de Abril, na Manoel Alves, na organizacao e producao dos livros didaticos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nas ultimas décadas, educacao escolar indigena tem ganhado espago nao s6 no ambito
das politicas publicas educacionais, mas também dentro da academia a partir de pesquisadores
(as) engajados (as) com o tema. A historia da educacdo escolar indigena brasileira ¢ também
a propria historia do Brasil. Como foi dito, podemos observar dois momentos distintos desse
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percurso, que foram e sdo caracterizados pelos propositos da “escola para o indio”. A Cons-
tituicdo Federal de 1988 marca uma nova era, pois reconhece o direito dos povos indigenas a
uma educagdo escolar propria - especifica e diferenciada, intercultural e bilingiie, que respeite
0s processos proprios de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, a Educagao Escolar Indigena Kraho vem conquistando ar de referéncia
nos ultimos anos, pois, gracas ao Projeto de Apoio Pedagdgico a Educacdo Escolar Indigena
Krahd e do Programa do Observatorio da Educagdo Escolar/CAPES/INEP/UFT, vem organizan-
do e publicando material didatico especifico, bilingue, intercultural e diferenciado, com a parti-
cipagdo efetiva dos professores indigenas e ndo indigenas, alunos indigenas e a comunidade em
geral. Estes livros abrangem as seguintes disciplinas: Geografia Krahd, Historia, Matematica,
Ciéncias, Gramatica, Livros de Alfabetizacao e Portugués Kraho.

Para atender aos anseios e as reivindicagdes da propria comunidade Kraho, o Programa do
Observatorio vem publicando os livros didaticos que contemplam os aspectos socioculturais e
lingiiisticos, os modos de vida, mitos, dangas, cantigas, cultura desse povo, consequentemente,
essas questdes estdo intimamente relacionadas ao meio ambiente, colocando e educagdo escolar
indigena Krah6 como referéncia para os demais povos indigenas do Estado do Tocantins. Assim,
o Projeto de Apoio Pedagogico a Educagdo Escolar Indigena Krah6 tem como um dos objetivos
e metas capacitar e orientar os professores indigenas e ndo-indigenas na organizacao e produgao
dos livros didaticos.

Quando falamos em educacdo escolar indigena, muitas sdo as questdes que devem ser
levadas em considera¢do, como por exemplo: concep¢do de mundo e realidade de cada povo,
formacgao de professores, estrutura dos espagos escolares, curriculos, materiais didaticos, etc.
Nesse sentido, o ensino de Geografia pode contribuir para que os alunos Krah6 entendam nao s6
a sua realidade, mas também a que os cercam.
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NARRATIVAS NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA: PERCURSOS PARA
A REFLEXAO DA IDENTIDADE
DOCENTE

Vanessa Lessio Diniz

INTRODUCAO

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia, que tem como objetivo socializar uma
pratica educativa envolvendo a escrita de narrativas realizadas por estudantes do curso de Licen-
ciatura em Geografia da Universidade Federal do Tocantins (UFT) — campus Araguaina, matri-
culados na disciplina de Estadgio Investigativo I. Defendo que os diferentes fluxos, movimentos
e redes que compodem a vida cotidiana® no encontro entre as praticas curriculares nas escolas
e nas universidades entrelagam experiéncias que podem ser acionadas pelas memorias, sendo
expressadas e compartilhadas através das narrativas.

As produgdes bibliograficas referentes as narrativas, apresentam uma perspectiva que
legitima a experiéncia como produgdo de conhecimento, uma vez que, as narragdes nos ajudam
a construir significados tanto de ndés mesmo como de outros (DEWEY, 1971; BONDIA, 2002;
RABELO, 2011). Segundo Dewey (1971), a experiéncia € tomada como centro da aprendiza-
gem, num processo continuo para a formac¢do da vida adulta, estando diretamente atrelada as
trocas sociais de um coletivo ou contexto, ndo se limitando a um individuo. Assim, por expe-
riéncia, pode-se entender que ¢ tudo aquilo que nos transforma, tudo que nos faz refletir, nos faz
ouvir, nos faz sentir.

Através de narrativas as experiéncias individuais sdo compartilhadas, nos transformando
como sujeitos, pois acontecem através de relagdes sociais que nos penetram e (re)constroem
coletivamente nossos sentidos sobre nossas vivéncias.Segundo Carvalho (2003), o autorrelato
pode ser tomado como um Jocus privilegiado do encontro entre a vida intima do individuo e sua
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inscrigdo numa historia social e cultural, assim, a biografia, ao tornar-se discurso narrado pelo
sujeito autor e protagonista, instaura sempre um campo de renegociagado e reinvencao identitaria.

Ademais, Neves (2010), nos atenta para o uso da escrita de narrativa autobiogréfica,
enquanto um recurso metodologico na formacdo docente. A autora nos apresenta a ideia de
que o passado existe apenas enquanto discurso do presente, pois o presente contém o passado,
J& que nossos comportamentos, principios e valores tém sustentagdo em nossas historias de
vida e constituem poderosos dispositivos que impulsionam ou influenciam nossas agdes, mesmo
quando ndo nos damos conta disso. Desta forma, a “experiéncia ¢ formadora, ¢ possibilitadora
de conhecimentos, e ¢ exclusiva de cada pessoa” (NEVES, 2010, p.128).

Neste sentido, para auxiliar os estudantes na compreensao dos processos de significagcdo’
da identidade docente do professor de Geografia, partindo do resgate das memorias da vida
escolar desses estudantes (educacao basica e graduacdo) e da experiéncia vivenciada no Estagio,
a escrita de narrativas foi inserida como proposta metodoldgica na busca da pratica reflexiva
sobre o processo de formagdo que estdo vivenciando, proporcionando assim, um espago para o
estudante (re)significar suas vivéncias e emergir momentos que “evidenciam elementos de sua
cultura e formacao” (GASTAL; AVANZI, 2015, p. 153).

Portanto, este trabalho parte da seguinte questdo: como a escrita de narrativas na dis-
ciplina de Estagio Investigativo I contribui para a reflexdo da vivéncia no cotidiano escolar
podendo atuar no processo de significagdo da identidade docente dos estudantes em formacao?
Para respondé-la, discuto inicialmente a concepgdo de estagio que orientou a pratica educativa,
apresentando a importancia dessa disciplina para a reflexao sobre a identidade docente. Poste-
riormente, apresento os caminhos metodologicos desta pratica educativa, destacando a estrutura
do programa da disciplina de Estadgio Investigativo I e como as narrativas foram utilizadas
como um recurso metodoldgico no processo didatico. Por fim, compartilho trechos de narrativas
escritas pelos estudantes, enfocando nas contribuicdes desta atividade na formagdo inicial de
futuros professores de Geografia, procurando apontar as potencialidades em relacdo a significa-
¢ao da identidade docente.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA SIGNIFICACAO DA
IDENTIDADE DOCENTE

O Estéagio Supervisionado foi visto durante muito tempo como um espago isolado dentro
dos cursos de formacao inicial de professores, caracterizado como uma tarefa burocratica a ser
cumprida, sendo entendido muitas vezes, como a parte pratica em contraposi¢ao a teoria das
demais disciplinas cursadas, no qual, pouco ou nada contribuia para que o estudante relacionas-
se os conhecimentos tedricos apreendidos no ambito da universidade e a pratica vivenciada na
realidade escolar.

No Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formagao de Professores
da Educacao Basica, em Nivel Superior, a partir das Resolugcdes CNE/CP N° 1/2002 e CNE/CP
N°2/2002, e posteriormente daResolugao CNE/CP N° 2/2015, trouxeram novos elementos para

7 Com base em Laclau (2011), Burity (2014) e Giacaglia (2014), significagdo refere-se a equivaléncia em
relacdo a articulagdo de um significante e um significado, ou seja, ¢ o sentido social de um determinado
fendmeno.
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o debate sobre a formacao inicial dos professores, ao determinarem os principios, fundamentos
e procedimentos que devem orientar e regular as agdes empreendidas nesse campo. Essas re-
solugdes tiveram como principio o rompimento com a formacdo de professores no modelo de
curso 3+1, ou seja, trés anos de disciplinas especificas e um ano de disciplinas pedagogicas, e
passaram a pensar a pratica na formagao docente desde a entrada dos estudantes nos cursos de
licenciatura através dos estagios e das horas de pratica como componente curricular.

O Estagio Supervisionado, passou de 300 horas para 400 horas, sendo essas distribui-
das a partir da segunda metade do curso. Essas horas tiveram como objetivo que os estagios
deixassem de ser apenas o espagotempo de observagdo e de pratica instrumentalizada, passando
a ser espagotempo de reflexdo e pesquisa (PIMENTA, 2001). Ou seja, o estudante dentro desse
novo formato de estagio, passa a compreender a escola/sala de aula enquanto um lugar da acao
pedagdgica (préaxis) do intelectual critico e reflexivo, isto €, o estagiario pode compreender que
como o futuro professor pode ser um investigador de sua propria condic¢ao pratica e fazer dessa
investigacdo objeto de reflexdo de sua acdo politica e cotidiana (SCHON, 1997).

Nesse sentido, ¢ no estagio que a identidade profissional do estudante ¢ gerada, (re)cons-
truida e significada através do desenvolvimento de uma agdo reflexiva e critica vivenciada no
ambiente escolar.Vivenciar a realidade da escola in loco ¢é valorizar esse momento enquanto pri-
mordial na formagao inicial de profissionais professores que, por sua vez, deveria ser concebida
tendo a criticidade e a autonomia como principios direcionadores para a pratica docente dos
futuros professores.E durante o estagio que o estudante compreende o espago escolar, as relagdes
que sdo construidas, as nuances dos processos de ensino e aprendizagem.

Entretanto, Cavalcanti (2013, p. 21), nos atenta para o fato de que ¢ necessario reconhecer
que a constru¢do dessa identidade é um processo socio-historico, que tem uma existéncia mais
longa que a propria formacao inicial e a carreira do magistério,

Nela, tem papel acentuado as representagoes sociais, as crencas dos professores
sobre sua profissdo, que vem das proprias representagdes ao longo da vida. Mas
a identidade vem também da experiéncia que o professor adquire em sua pratica
escolar cotidiana e na cultura escolar. Por ser um processo social que define
papéis sociais de diferentes sujeitos, que sao, por sua vez, situados historica e
socialmente, é importante entende-lo sempre em construcio, nao fechado
e unidimensional. Portanto, ha elementos relevantes, que se constituem como
referentes para a construcdo da identidade da docéncia: a histéria de vida, a
formacao e a pratica pedagégica (grifo meu).

Tendo como base as observagoes de Canclini (2007) e Hall (1997), ¢ importante encarar
que a forma de ser professor ¢ uma das muitas formas de insercao do sujeito contemporaneo no
contexto das identidades multiplas, no qual o proprio processo de identificagdao se tornou mais
provisoério, descontinuo e varidvel. Segundo Giacaglia (2014, p. 106), “nenhuma identidade
constitui-se de maneira fechada, mas contrariamente, as identidades sao permanentemente sub-
vertidas por outras que constituem seu exterior ¢ se definem também a partir da sobre determi-
nagdo que supdem os processos identificatorios inconscientes”. O que significa dizer que para
a autora existiria, portanto, um hibrido de identidades, visto que ¢ a sua capacidade de nao se
manter fechadas que mantém a sua constante (re)existéncia e (re)significacao.

Além disso, € nos estagios que os estudantes podem praticar o contato como ambiente
escolar e suas primeiras intervengdes em sala de aula na educacdo bésica. Segundo Pimenta
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e Lima (2009), o estagio supervisionado tem por objetivo atuar no processo de subjetivacao
da identidade docente a partir de praticas em que os estudantes sdo estimulados a vivenciar o
cotidiano escolar do seu futuro contexto de trabalho, sendo um componente curricular organiza-
do para a construc¢ao de experiéncias e saberes associadas ao “ser professor”.

Desse modo, segundo Souza (2013, p. 108), o estagio “¢ o momento em que sdo criadas
as condicdes que possibilitam ao estagidrio o contato com as praticas profissionais docentes
em locais onde estejam estruturadas as condi¢des para o exercicio da profissao”. Por isso, o
estagio trata-se de um momento do curso em que o ambiente escolar torna-se condigdo necessa-
ria para a significagcdo da identidade docente. Assumindo a escola como espago privilegiado para
a formacao docente, as praticas curriculares nos cursos de licenciatura devem integrar de forma
indivisivel os saberes e praticas escolares com os académicos.

Neste contexto dos estagios, os estudos e as pesquisas sobre a identidade docente t€ém
recebido a atengdo e o interesse de muitos educadores na busca da compreensdo das posturas
assumidas pelos professores. A identidade do professor ¢ construida ao longo de sua trajetoria
como profissional do magistério. No entanto, ¢ no processo de sua formagdo que sdo consoli-
dadas as opgdes e intengdes da profiss@o que o curso se propde a legitimar. A presenca de uma
identidade propria para a docéncia aponta a responsabilidade do professor para a sua funcdo
social, emergindo dai a autonomia e o comprometimento com aquilo que faz (PIMENTA; LIMA,
2009).

E importante salientar, que o professor adquire estes quesitos por meio da formagio
escolar, formacao inicial, experiéncias diversas, processos de formagao continuada, influéncias
sociais, entre outros. De fato,esse processo ¢ permanente ¢ esta fortemente entrelacado a cultura
e as demandas que se apresentam socialmente. Pode-se dizer que “ser-professor” ¢ uma cons-
trucdo conquistada no decorrer de um longo processo, pois € preciso tempo para entender nossa
profissdo, para aprender como agir, para tomar decisdes e principalmente para se reconhecer
como um formador.

Apoiada em Giroux (1997, p.145), acredito ser fundamental na formacdo de professo-
res, na busca pela reflexdo sobre a identidade docente, a presenga de atividades que valorizem
“[...] as historias, os sonhos, as linguagens e as experiéncias dos diferentes grupos culturais,
para compreender as diferentes leituras, respostas e comportamentos que os alunos exibem, por
exemplo, ao analisar um texto apresentado em aula”. Assim, visando uma proposta de estagio
que contemple a articulagdo de diferentes espacostempos na formagdo do futuro docente,en-
contrei na escrita de narrativas a possibilidade de ampliar o didlogo e a socializagdo das expe-
riéncias vivenciadas no cotidiano escolar, assim como, compreender o processo formativo dos
estudantes que reverbera na identidade docente que estd sendo construida.
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CAMINHOS METODOLOGICOS DA PRATICA EDUCATIVA

Para muitos estudantes, ¢ na disciplina de Estagio que ocorre o primeiro retorno ao
ambiente escolar desde o fim do seu Ensino Médio — um quadro muito comum aos cursos de
licenciatura, com excec¢des dos estudantes que participam do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagao a Docéncia(PIBID), do Residéncia Pedagogica e de projetos de extensdo vinculados
ao ambiente escolar.

Os Estéagios Supervisionados para os estudantes de Licenciatura em Geografia na Uni-
versidade Federal do Tocantins (UFT)® — campus Araguaina, sdo distribuidos a partir do 5°
periodo do curso, divididos em quatro disciplinas: Estagio Investigativo I, Estagio Investigativo
I, Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado no Ensino Médio.
Estas tém como objetivos fomentar atividades que contribuam no processo de desenvolvimento
da identidade docente de nossos estudantes a partir da vivéncia no/com o cotidiano escolar em
escolas de Ensino Fundamental e Médio numa perspectiva colaborativa com o professor super-
visor de estagio, proporcionando um momento de reflexdo e (re)significagdo do conhecimento
cientifico em conhecimento escolar.

Objetiva-se que a disciplina de Estagio Investigativo I proporcione ao estudante conhecer
a acdo pedagodgica e as praticas educativas na educacdo basica, exclusivamente por meio da
observacao dos processos educativos inseridos no cotidiano escolar. Acredita-se que com essa
vivéncia, o estudante possa imergir na complexidade e nos desafios que envolvem o cotidiano
escolar e suas praticas curriculares. A imersdao no ambiente escolar durante a disciplina de Estagio
Investigativo I tem como objetivo tornar a observacdo uma pratica metodologica de aproxi-
macao e reconhecimento desse cotidiano. Dessa forma, no Estagio Investigativo I o estudante
nao realiza nenhum tipo de regéncia na disciplina de Geografia, focando principalmente em
conhecer a estrutura organizacional da escola nas dimensdes pedagdgica, administrativa e fi-
nanceira; em mapear os diferentes espacos fisicos da escola; e em conhecer e analisar o Projeto
Politico Pedagogico da escola.

Esta disciplina conta com uma carga horaria total de 90 horas, sendo dividida em 60 horas
de carga tedrica e 30 horas de pratica (vivéncia no estagio). Dessa forma, sua carga horaria
teorica, através do Programa da Disciplina, foi estruturada em trés modulos, divididos em
tematicas, como apresento no quadro 1:
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Quadro 1. Estrutura do programa da disciplina Estagio Investigativo I

Médulo I - Observacao, Narrativa e Cotidiano escolar
Aproximagdo com o ambiente escolar: memoria, leitura e escrita
Cotidiano escolar e curriculo praticado

Médulo Il - Estagio Supervisionado: Desafios e Possibilidades da pratica
Estagio Supervisionado: contextos, mudangas e permanéncias
Estagio Supervisionado: espa¢otempo de formagdo e pesquisa

Médulo Il - Formacao de Professores de Geografia
Formacdo de Professores de Geografia: (re)construindo a identidade docente
Formacdo de Professores de Geografia: desafios e possibilidades no contexto atual.

Com isso, tendo como objetivo que os estudantes socializassem suas vivéncias do estagio,
refletindo como sua identidade docente ¢ significada, gerada e reinventada; durante o semestre,
foram pedidas trés narrativas, cada uma entregue ao fim de cada modulo da disciplina. Apesar
da tematica da narrativa ser livre, sempre foi orientada a importancia de narrarem suas experién-
cias a partir do entrelagamento das suas memorias como estudante, da relacdo com a discussao
teorica da disciplina vivenciada nas aulas de Estagio e do dia a dia no ambiente escolar. Dessa
forma, cada narrativa entregue foi escrita envolta das discussdes dos moédulos, tendo como
pano de fundo os temas: Memoria e cotidiano escolar; Ambiente escolar como espagotempo de
formacgao; (Re)Construcdo da identidade do docente de Geografia.

A proposta metodologica da escrita de narrativas esteve centrada no exercicio da reflexdao
do processo formativo dos estudantes, a fim da sala de aula tornar-se um espaco de interagdo e
de livre expressao. Pois, como afirma Freire (1996), uma pratica docente voltada para a cons-
trucdo do pensamento critico, envolve o pensamento dialético entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. Logo, na formagdo inicial do professor de Geografia, o momento mais relevante ¢ o da
reflexdo critica, compreendendo os processos que contribuem e agem na identidade docente em
constru¢do. Organizo assim, as discussdes a seguir partindo das reflexdes trazidas pelos estu-
dantes através das narrativas sobre a vivéncia no estagio, dialogando e questionando sobre tais
construgoes. Por se tratar de lembrancas e experiéncias pessoais dos estudantes, os trechos das
narrativas socializadas neste trabalho, nao terao os autores identificados.

EXPERIENCIAS NA ESCRITA DE NARRATIVAS:
MEMORIAS E COTIDIANO ESCOLAR COMO
ESPACOTEMPO DE FORMACAO E IDENTIDADE
DOCENTE

A escrita de narrativas autobiograficas como proposta metodologica na disciplina de
Estagio Investigativo I, permitiu o encontro de multiplas possibilidades de reflexao e socializa-
¢do, pois através das experiéncias narradas, o eu pessoal passou a dialogar com o eu social. Por
se tratar de uma metodologia nova para os estudantes, distanciando de outras formas de escrita
académica (como artigos cientificos, relatorios técnicos, entre outros), foi sugerido que os estu-
dantes entregassem uma narrativa no final de cada moédulo da disciplina, somando um total de
apenas trés narrativas por aluno ao longo do semestre. Estavam matriculados na disciplina 18
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alunos, mas tive a participacdo efetiva de apenas 12 alunos na atividade, os quais escreveram
as trés narrativas propostas. As narrativas foram entregues digitalizadas ou manuscritas, lidas,
comentadas, e devolvidas em seguida. Na sequéncia, apresento alguns trechos dessas narrativas
produzidas pelos estudantes:

1. Memoria e cotidiano escolar:

“Conclui em 2013 o ensino médio, voltei para escola em 2018, ndo mais como aluna,
mas como uma futura professora de Geografia. Me fez relembrar como o ensino que tive de
Geografia foi ruim, as didaticas dos professores era sempre a mesma, a aula era cansativa,
ndo me estimulava a saber mais sobre a geografia. Tinha os resumos, as 20 questoes a serem
elaboradas e os mapas para desenhar. A realidade nas escolas hoje mudou, a tecnologia ja se
encontra na didatica, ha novos métodos de ensino, no meu tempo o computador da minha escola
ndo funcionava, a internet funcionava dia sim outro nao” (Aluna D.).

“Ao visitar o colégio que farei meu primeiro estagio, o Estagio Investigativo I, tive ali
naquele ambiente uma tempestade de lembrancas boas e ruins, lembro de como era o colégio
em que estudei, nao muito longe da minha casa, ia todos os dias a pé’, todas as manhas com
meus amigos, lembro do porteiro que nos recepcionava, dos corredores longos até chegar na
sala de aula e das carteiras, algumas boas e outras ja bem defasadas, lembro ainda do lugar
certinho onde cada um sentava todos os dias. Dentre dos melhores momentos estd a hora do
recreio. A hora do recreio era o0 momento de ver a rapaziada, dar uma olhada naquela menina
que era a paixdo de infancia, colocar os assuntos em dias, sentado em baixo de um chapéu de
palha onde os minutos passam como segundos. Ali tenho minhas melhores recordagoes, e voltar
a esse lugar agora no estagio é como se fosse uma viagem no tempo” (Aluno J.).

2. Ambiente escolar como espa¢otempo de formagao:

“A minha experiéncia inicial no Estagio Investigativo I foi acompanhada de novidades e
descobertas. Por meio dessa experiéncia, eu pude notar o quanto o dia a dia escolar é corri-
queiro. Nas oportunidades em que realizei a leitura do Projeto Politico Pedagogico da escola,
no local onde estou realizando o estagio, eu testemunhei o quanto na realidade, a gestdo escolar
e a atuag¢do docente sdo partes contraditorias frente as agoes e as delimita¢oes que estdo es-
tabelecidas neste projeto, pois muitas dessas agoes ndo sdo postas em pratica no dia a dia da
escola” (Aluna T.).

“Na escola que estudei a auséncia de politicas publicas era visivel, e mesmo estando na
zona urbana ainda viviamos completamente desassistidos e em total abandono. As condi¢oes
da escola eram precarias, que faltavam desde de giz para escrever no quadro, até a merenda
escolar. Sua infraestrutura era basicamente as salas de aula e que eram superlotadas. Os
professores ficavam meses sem receber seus salarios, e era raro eles terem gradua¢do. Nao
estou afirmando que o colégio que estou estagiando tem condigoes satisfatorias, é claro que la
também existem mazelas. Digo isso, porque conclui o Ensino Médio la, e sei de sua realidade,
as salas ainda ndo sdo climatizadas, o colégio ndo dispoe de uma quadra de esporte e o espaco
¢ bastante reduzido. O ponto alto do colégio esta em seu corpo docente, profissionais bem qua-
lificados e comprometidos em compartilhar seus conhecimentos” (Aluno A.).
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3. (Re)Construcao da identidade do docente de Geografia.

“Fiz os trés anos do Ensino Médio nessa escola e foi la precisamente no terceiro ano (ou
serie) do Ensino Médio que minha paixdo pela Geografia ficou maior, pois eu ja a tinha, e foi
la também que a vontade de virar professor comegou a aparecer como uma alternativa. Tudo
isso, gragas a uma professora que eu considero uma pessoa excelente no que faz. Se um dia eu

conseguir me tornar o que ela é hoje, eu ja estou grato em minha futura carreira de professor
de geografia”(Aluno M.).

“As muitas lembran¢as da minha infdncia, vindo a tona tempos depois, servira de suporte
para minha carreira académica, como fonte de inspira¢do. A postura dos professores, a forma
como cada um se comportava, as vezes pacientes as vezes alterados, hoje entendo cada um
deles. Entendo sua falta de paciéncia tendo que lidar com o excesso de crianca, a sobrecarga
de trabalho, a falta de estrutura escolar. Todos sao fatores que podem contribuir com o surgi-
mento de certos comportamentos dos professores em sala, hoje antes de julgar quero entender
a realidade das escolas e das criangas. Se possivel, tentar contribuir de alguma forma para o
melhoramento do convivio entre aluno e professor” (Aluna S.).

A experiéncia da escrita de narrativas na disciplina de Estdgio Investigativo I, mostrou
o envolvimento de lembrancas, de historia pessoal, de conhecimento e de formagao, no olhar
para o caminho percorrido pelos estudantes imersos no processo formativo de “ser professor”,
contribuindo para a reflex@o da significacdo da identidade docente, pois:

Talvez [...] ndo sejamos outra coisa que ndo um modo particular de contarmos o
que somos. E, para isso, para contarmos o que somos talvez ndo tenhamos outra
possibilidade sendo percorrermos de novo as ruinas de nossa biblioteca, para
ai tentar recolher as palavras que falem por nds. [...] Que podemos cada um de
nos fazer sem transformar nossa inquietude numa historia? [...] ndo sera talvez
a forma sempre provisoria e a ponto de desmoronar que damos ao trabalho
infinito de distrair, de consolar ou de acalmar com historias pessoais aquilo que
nos inquieta? (BONDIA, 1999, p.7).

A escrita de narrativas em contextos de formacgdo de professores, ¢ uma proposta meto-
doldgica de formacao, capaz de produzir (auto) conhecimento em Educacdo (PRADO, 2013;
PASSEGGI, 2016). Pode-se observar que os trechos das narrativas escrita pelos estudantes apre-
sentam histdrias de vida pessoal, inquietagdes sobre seu lugar no estagio, encantamentos e desen-
cantamentos, concepgoes didatico-pedagogicas, angustias, anseios e expectativas do se “tornar”
professor. Outra questdo que se colocou foi que, embora estas sejam experiéncias pessoais, elas
estdo “conectadas” a contextos que envolvem situagcdes marcantes, temporalidades, lugares e,
sobretudo, pessoas que influenciaram significativamente no modo de viver e de trabalhar na educagao.

Entdo até que ponto esta memoria ¢ apenas individual ou dialoga também com o social?
Nesse sentido, o exercicio da escrita de narrativa enquanto proposta metodoldgica se tornou
um momento de sistematizagdo e reflexdo dos registros do estagio, o que favoreceu nio sé a
descricao/explicagao dos acontecimentos vivenciados no ambiente escolar, mas a reflexdo do
vivido, instigando um movimento de questionar a formac¢ao docente a partir das experiéncias
compartilhadas. E neste enquadramento que se explica e se compreende as linhas reflexivas nas
quais os processos pessoais de implicagdo, envolvimento e desenvolvimento pessoal e profissio-
nal se manifestam num processo que, ¢ constituinte da propria identidade profissional docente
que estd em significagdo.
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BREVES CONSIDERACOES

No que diz respeito as narrativas escritas pelos alunos, pode-se dizer que estas foram sendo
paulatinamente incorporadas e aceitas pelos alunos tanto no sentido de produgao de registros
textuais quanto no de género textual. Percebi que as primeiras narrativas ainda carregavam uma
certa timidez e controle ao expressar sentimentos. Com o passar dos meses da disciplina, pude
perceber transformacgdes na forma de escrever/narrar dos estudantes , tornando o texto menos
engessado na descricdo e mais literalizados.

O processo de significagdo da identidade docente carrega marcas das trajetorias escolares,
familiares; incertezas na escolha do curso superior; positivacao da profissdo docente descoberta
no desenvolvimento do curso e nas disciplinas pedagodgicas e de estagio. Ao narrar as experién-
cias do estagio, os estudantes puderam se colocar em dialogo, tornado os registros um importan-
te meio de ressignificar os diferentes conhecimentos profissionais,constitutivos da acao docente.
Com isso, a narrativa se torna ndo s6 um exercicio de pratica deformacao, mas produtora de
(auto)conhecimento.

Os estudantes vao contando suas lembrangas, experiéncias e expectativas €, a0 mesmo
tempo, vao anunciando novas possibilidades, intengdes e projetos no processo de formagao
docente. Experiéncia e narrativa se imbricam e se tornam parte da expressao de vida desse
sujeito em formacao, por isso, posso afirmar que a escrita sobre o cotidiano escolar pode afetar/
transformar a vivéncia no estagio e nas discussoes na aula desta disciplina, uma vez, que permite
o estudante a partir do fato narrado, vivenciar um momento reflexivo que evidencia de um lado
a subjetividades do estudante em formacao, e do outro, as nuances do cotidiano da escola.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL NA ESCOLA
MUNICIPAL TEREZA HILARIO
RIBEIRO EM ARAGUAINA-TO

Ruth Martins Pereira
Roberto Antero da Silva

INTRODUCAO

Este artigo ¢ originado do trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), e a escolha do tema
também prende-se ao fato de que uma autora da pesquisa esta inserida nesta area de atuacao, o
que ira contribuir para o enriquecimento do seu desempenho profissional.

A proposta da pesquisa considera experiéncias de ensino-aprendizagem relatadas pelos
professores, a observagao da realidade do ambiente escolar, para conhecer melhor o que contribui
e o que interfere para o processo de ensino em Geografia. Através das pesquisas realizadas no
referencial teorico, identificar sugestoes de atividades e utilizagdo de recursos didaticos para
uma aula de qualidade.

O ensino de Geografia nas séries iniciais do ensino fundamental deve proporcionar a cons-
trucao de uma identidade espacial, analisada a partir do contexto vivenciado pela crianga, neces-
sitando do professor, o papel de despertar a perspectiva da linguagem geografica.

Este ¢ um tema bastante discutido por educadores, surgindo questionamentos sobre que
aspectos contribuem para a deficiéncia do ensino aprendizagem nessa area de estudo, a e sobre
a formagao de professores. Nas séries iniciais,os profissionais sao na maioria formados em
Pedagogia, tendo acesso a conhecimentos geograficos de modo abreviado, pois também sao
responsaveis pelo ensino de historia, ciéncias,matematica, Lingua Portuguesa e Arte.
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Essa pesquisa tem como objetivo geral compreender o processo de ensino aprendizagem
de Geografia nas séries iniciais (1° ao 5° ano) do ensino fundamental, selecionando como area
de estudo a Escola Municipal Tereza Hilario Ribeiro em Araguaina no estado do Tocantins, con-
siderando o ano de 2017.

Como objetivos especificos,propomos investigar as praticas pedagogicas dos professores,
verificar os fatores que interferem na pratica pedagogica e causas que contribuem para a eficacia
do processo ensino de ensino e aprendizagem em Geografia.

Como metodologia operacional foi realizada o uso de revisao de literatura especializada e
pesquisa de campo na escola selecionada para o estudo de caso, tendo como referencia o ano de
2017. A seguinte pesquisa foi abordada de forma qualitativa, considerando fontes diversas, como
questionarios, entrevistas, observacoes, registros fotograficos. Depois as informagdes foram ca-
talogadas, analisada e classificadas em argumentagdes, compondo os resultados do trabalho.

Buscando compreender sobre o ensino de Geografia, ¢ especificamente nas séries iniciais,
faz se necessario fazer uma revisdo bibliografica de autores que ja pesquisaram sobre o tema,
realizando um debate e relacionando suas ideias sobre os questionamentos apresentados nessa
pesquisa. Posteriormente foirealizada uma pesquisa em campo, por meio de observagdo da area
de estudo e coletade dados e informagdes, com objetivo de melhor entender e explicar,sobre o
ensino de Geografia nas séries iniciais do ensino fundamental, privilegiando-se a pratica docente
na sala de aula.

Como procedimentos metodolégicos da etapa, foram utilizados questiondrios estrutura-
dos, aplicados a dez professores atuantes nas series iniciais do ensino fundamental, levantan-
do informagdes sobre formacao académica, experiéncia profissional, metodologias de ensino,
relagdo com o conhecimento geogréfico, utilizacdo do livro didatico, e sobre as dificuldades
encontradas com relagdo aos contetidos e sua aplicagdo em sala de aula.

Realizamos observacao do espago fisico da escola e sua funcionalidade, bem como registro
fotografico para a incorporagdo da pesquisa; e por fim dialogos com coordenadores e gestores,
como apoio a reflexdo sobre a realidade do ensino em Geografia na Escola Municipal Tereza
Hilario Ribeiro.

SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA

O espago geografico ¢ o objeto de estudo da Geografia onde se propde o estabelecimento
de relacdes entre o espago, o trabalho a natureza e a sociedade. O professor Milton Santos(1997)
j& destacava que a Geografia ¢ a ciéncia que contribui para pensar o espago como uma totalida-
de na qual se passam todas as relacdes cotidianas. Compreender e avaliar os elementos desse
espaco, a forma como se relacionam e como se expressam as relagdes sociais ¢ de fundamental
importancia.

Propiciar o acesso ao saber ¢ funcdo da escola. O conhecimento trabalhado na escola
precisa auxiliar o aluno a ampliar, entender e assimilar os conceitos basicos da disciplina em
estudo, sendo necessario aproximar os conteudos ensinados para a realidade do aluno, tornando
os contextualizados e interessantes.
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Castrogiovanni (2014, p.7) afirma que o objetivo principal de estudo em Geografia continua
sendo o espago geografico, entendido como um produto historico, como um conjunto de objetos
e acoes que revela praticas sociais dos diferentes grupos que vivem em um determinado lugar,
interagem, sonham , produzem,lutam e o reconstroem.

A Geografia escolar, para dar conta desse objeto de estudo, deve lidar com representa-
coes da vida dos alunos sendo necessario sobrepor o conhecimento do cotidiano aos contetidos
escolares, sem distanciar — se em demasia, do formalismo teodrico da ciéncia.

Em outras palavras, ¢ fundamental proporcionar situagdes de aprendizagem que valorizem
as referéncias dos alunos quanto ao espago vivido. Estas referéncias emergem das suas experién-
cias e textualizacdes cotidianas (CASTROGIOVANNI,2014, p.7).

O conceito de espago sempre deve partir do cotidiano dos alunos e valorizando o conhe-
cimento que eles trazem de seu dia a dia. Por isso as atividades devem estar relacionadas com a
realidade local e buscando resgatar seus conhecimentos prévios ao mesmo tempo em que desen-
volvem conceitos, atitudes e procedimentos que permitem compreender e atuar sobre o espaco
geografico.

A paisagem local, o espago vivido pelos alunos, deve ser o objeto de estudo ao longo dos
dois primeiros ciclos. A compreensao de como a realidade local relaciona-se com o contexto
global ¢ um trabalho que deve ser desenvolvido durante toda a escolaridade de modo cada vez
mais abrangente. Conhecer e entender o espago geografico sdo indispenséaveis na formagao de
integrantes da vida social.

Pereira (1995) alerta sobre a necessidade de se pensarem os objetivos da Geografia para
além do ensino dos conteudos.

Creio que € possivel afirmar que a missao quase sagrada da Geografia escolar
no ensino ¢ de alfabetizar o aluno na leitura do espago geografico em suas
diversas escalas e configuragdes [...] E preciso ainda, propiciar aos alunos o
desenvolvimento do modo de pensar dialético, que € um pensar em movimento
e por contradicdo (PEREIRA, 1995 p. 74).

O processo de alfabetizacdo da leitura do espago geografico ¢ importante para permitir
a formacao de um cidaddo capaz de interpretar os acontecimentos e perceber o espaco geografi-
co na sua totalidade e transformacoes.

Quanto ao processo ensino aprendizagem (Cavalcanti, 2010 p.138) comenta que o objetivo
maior do ensino ¢ a construcdo do conhecimento mediante ao processo de aprendizagem do
aluno.

Nao se trata, entdo, nem de simplesmente o professor transmitir conhecimento
para os alunos nem de apenas mobiliza-los atender suas necessidades imediatas.
Ou seja, nesse processo nem € passivo o aluno, nem o professor. O aluno € ativo
porque ele € o sujeito do processo e, por isso, sua atividade mental ou fisica ¢
fundamental para a relagdo ativa dos objetos de conhecimento; o professor é
ativo porque ¢ ele quem faz a mediagdo do aluno com aqueles objetos. Portanto,
ambos atuam, ou devem atuar conjuntamente antes os objetos de conhecimento.
(CAVALCANTI, 2010, p. 138).
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Para que o processo de ensino aprendizagem acontega ¢ necessario o auxilio de materiais
didaticos, ou seja, todo material que ¢ usado de maneira sisteméatica e metoddica no processo de
ensino aprendizagem.

O ensino de geografia, ao garantir a aprendizagem de capacidades proprias dessa area de
conhecimento permite ao estudante compreender o mundo em que vive, cada vez mais ativo, e
transforma informagdes em conhecimentos, permitindo atuar na sociedade como cidadao cons-
ciente de seus direitos e deveres.

O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Segundo Castrogiovanni (2014) nos anos iniciais, a geografia esta inserida nos chamados
estudos sociais, que éformada por outras ciéncias, pela historia e a sociologia, incluindo-se ai a
valorizag¢ao do tempo e do espago vivenciados.

Conforme Almeida e Passini (2006) a categoria lugar ¢ a primeira referéncia para o ensino
de Geografia nas séries iniciais. O lugar vivenciado pelas criangas ¢ cheio de significados, nesse
sentido, ¢ preciso trabalhar a compreensao dos diferentes lugares identificados por elas, na sala
de aula, na escola, em casa e nos espagos de lazer.

O conceito lugar trabalhado pela Geografia ultrapassa a simples idéia de localizagdo
espacial. Dentro dos estudos tedricos € metodoldgicos sobre esse conceito, definimos lugar
como o espaco vivido pelos alunos, ou seja, o espago que por eles ¢ experiéncia em seu dia a
dia. O espago vivido ¢ aprendido pela crianca através de brincadeiras ou de outras formas ao
percorré-lo, delimita-lo, ou organiza-lo segundo seus interesses.

No que se refere aos conteudos e a abordagem, nos anos iniciais do ensino fundamental os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo basilares, demonstrando que se deve proporcio-
nar a compreensao das diferentes relagdes que individuos, grupos sociais e sociedades estabele-
cem no dia a dia com a natureza.

O documento de Geografia propde um trabalho pedagogico que visa a ampliagdo
das capacidades dos alunos, do ensino fundamental, de observar, conhecer,
explicar, comparar e representar as caracteristicas do lugar em que vivem e de
diferentes paisagens e espacos geograficos. (BRASIL, 1998. p. 67)

Nas séries iniciais, os PCNs propdem temas relacionados com a natureza, € sua conserva-
¢do e transformacao e como isso repercute na origem de diferentes paisagens, além de tratar das
relacdes dos alunos com o lugar aonde vive. Conforme Brasil (1998, p.89)sao objetivos para o
alcance do ensino de Geografia nas séries iniciais:

*  Reconhecer algumas das manifestacdes da relagao entre sociedade e natureza presentes
na sua vida cotidiana e na paisagem local.

* Reconhecer e localizar as caracteristicas da paisagem local e comparar com as de
outras paisagens.

* Ler e interpretar e representar o espaco por meio de mapas simples.
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*  Reconhecer e comparar os elementos sociais e naturais que compdem as paisagens
urbanas e rurais brasileiras, explicando alguns dos processos de interacao existente entre elas.

*  Reconhecer semelhancas e diferencgas entre os modos de vida das cidades e do campo.

*  Reconhecer o papel das tecnologias da informagdo, da informag¢ao da comunidade
e dos transportes na configuragdo de paisagens urbanas e rurais e na estruturacdo da vida em
sociedade.

»  Estabelecer algumas relagdes entre as acdes da sociedade e suas conseqiiéncias para
o ambiente.

*  Representar e interpretar informagdes sobre diferentes paisagens utilizando procedi-
mentos convencionais da linguagem cartografica.

*  Observar, descrever, explicar, comparar e representar paisagens urbanas e rurais.

Os objetivos classificado pelos PCNs para o ensino de Geografia desde os primeiros anos
do ensino fundamental propdem a formagao de cidadaos que tem consciéncia em fazer parte da
relagdo sociedade e natureza, onde ele deve participar se comprometendo com sua historia e seu
valores humanisticos, tornando o conhecedor dos seus direitos e deveres .

Os PCN’s sdo orientadores para os profissionais da area de educagdo das escolas na hora
de organizar a forma que devem ser trabalhados os conteudos curriculares, dando condigdes a
disciplina de Geografia entre outras o trabalho na escola permitindo aos alunos ter acesso ao um
conjunto de conhecimentos socialmente elaborado e reconhecido como necessario ao exercicio
da cidadania.

Os conteudos propostos nas séries iniciais nesse documento estao voltados ao relaciona-
mento da sociedade com a natureza e do local de cotidiano dos alunos, também levar o aluno
a representar esse espaco através de mapas simples, identificar o ambiente rural e urbano e
as demais paisagens existentes em seu cotidiano e entender as consequéncias da relagdo da
sociedade com a natureza para o meio ambiente.

Nessa fase de ensino € necessario atentarmos que os alunos estdo em processo de alfabeti-
zacdo e que a disciplina de Geografia assim como as outras tem uma grande contribui¢do nesse
processo através de anotacdes e discussodes acerca dessa matéria.

O mesmo conteudo da Geografia ¢ abordado em diferentes anos escolares sendo que cada
vez de forma mais aprofundada pelo professor conforme a idade dos alunos.

Os Parametros afirmam que adquirir conhecimentos basicos de Geografia ¢ de extrema
importancia para a vida em sociedade, para o desenvolvimento de cada cidaddo que ao conhecer
as caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar onde vive, e de outros lugares, pode
compreender, explicar, comparar e especializaras multiplasrelagdes que diferentes sociedades
em épocas variadas estabeleceram e estabelecem com a natureza na constru¢ao de seu espago
geografico.
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PRINCIPAIS RECURSOS DIDATICOS NAS AULAS DE
GEOGRAFIA

Com as grandes mudancas da ciéncia e tecnologia, hoje existe varios recursos disponiveis
para auxiliar o professor em suas aulas, mas o livro didatico ainda ¢ um dos recursos mais utili-
zados em sala de aula das escolas brasileiras. Outros recursos nao se encontram disponiveis em
muitas escolas e assim o livro didatico transforma-se em plano de ensino.

O ensino nao pode se restringir a tal recurso, pois ele deve ser utilizado como apoio,
ndo a principal fonte do conhecimento, deve advir da formagdo do professor e outras fontes
de pesquisa. O aluno ndo pode aprender somente pelo livro didatico e sim por um conjunto de
metodologias que o professor vai selecionar para que aquele conhecimento seja atendido. Nesse
sentido, temos que:

Ao invés de aceitar a “ditadura” do livro didatico, o bom professor deve ver nele
(assim como em textos alternativos, em slides, ou filmes, em obras paradidati-
cas etc.) tdo somente um apoio ou complemento para a relacdo ensino e apren-
dizagem que visa a integrar criticamente o educando ao mundo (VESENTINI,
1989, p. 167).

Nao existe livro didatico perfeito,pois ele ndo foi escrito para uma regido especifica, escola
ou turma, sabemos que existem realidades diferentes, por exemplo, existem alunos da area rural
e outros da area urbana que vivem contextos socioculturais e politicos diferentes, sendo neces-
sario que o professor faga as adaptacdes para que os alunos consigam assimilar determinados
conteudos trazendo conforme sua realidade.

Os livros apresentam sua linguagem e simbologia de cada area de conhecimento. Nas
séries iniciais ele precisa ser atrativo, trazer linguagem que facilite o entendimento da crianca e
prenda sua atencao e o mais relevante, que o livro contemple a realidade e o cotidiano do aluno.

O mapa ¢ uma representacao codificada de um determinado espago real, sendo um recurso
basilar para ensino aprendizagem em Geografia. A informacao ¢ transmitida por meio de uma
linguagem cartografica que se utiliza de trés elementos: sistema de signos(legenda), reducao
(escala) e projecao(representagao da superficie esférica da Terra em plano , ou seja em mapas).

Ler mapas, portanto, significa dominar esse sistema semiotico, essa cartografia,
E preparar o aluno para essa leitura deve passar por preocupacdes metodologi-
cas tdo sérias quanto a de ensinar a ler e escrever, contar e fazer calculos mate-
maticos (ALMEIDA,PASSINI; 2006p.15).

A leitura de mapas nas séries iniciais pode ser utilizada a partir da sua localizagdo espacial,
ou seja, do local ao qual o aluno reside, para que ele tenha a capacidade de entender seu espago
e agir sobre ele de maneira consciente.

Devem ser utilizados diversos mapas da sua cidade, do seu estado, do Brasil. A principio
deve ser abordado o local onde o aluno mora representar sua casa,rua,bairro através de desenhos
e o caminho de sua casa para a escola, observar o mapa e localizar sua cidade no mapa do estado
e posteriormente no Brasil ¢ no mundo.
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O aluno vai perceber as diferencas quanto & proporcionalidade, ou seja, o tamanho do
mapa é proporcional a escola. E de extrema importancia a compreenséo por parte dos alunos da
escala grafica ou numérica para o entendimento das distancias aproximadas de um local para
outro, nunca esquecer uma leitura do mapa comeca pelo titulo e compreensao dos simbolos e
escalas.

Quando iniciamos com os alunos uma tarefa de mapear estamos mostrando a eles meios
para que se torne um leitor consciente da linguagem cartografica. Quando o aluno produz seu
proprio mapa ele consegue construir conceitos e edificar os conhecimentos, tornando o um bom
leitor, ou seja, os mapas devem ser entendidos como uma carta € como tal precisam ser lidos.
Ler e interpretar um mapa implica na decodificag¢do, na representacdo mental da mensagem que
0 mapa transmite por meio de simbolos.

O trabalho com mapas deve ser claro tanto para o professor como para os alunos: o que
representa a legenda, o que significa os sinais, as cores, os simbolos, o titulo e a escala, ou seja,
qual a proporg¢ao da representagdo. No caso de municipio e de bairros, além de trabalhar com os
mapas e plantas ja prontos, ¢ possivel construi-los, e ao observarmos um mapa construido por
uma crianga podemos perceber o entendimento de espago e localizagdo dessa crianga.

Almeida (2006) apresenta algumas propostas de atividades que auxiliardo na constru-
cdo dos conceitos espaciais. Estas atividades podem ser inseridas dentro de qualquer contexto
espacial — sala de aula, casa, prédio da escola, bairro, dentre outros. Recursos didaticos que
podem ser encontrados na escola ¢ importante para aperfeicoar o processo de ensino aprendi-
zagem. O uso desses recursos na Geografia serve como suporte para as praticas pedagogicas,
contribuindo para que as experiéncias do cotidiano dos alunos tenham significado, ajudando os
a entenderem melhor os contetidos dessa ciéncia. Sobre isto:

E importante, assim, que o professor desse ciclo de ensino trabalhe com diferen-
tes tipos de mapas, atlas, globo terrestre, plantas e maquetes de boa qualidade e
atualizados, mediante situagdes nas quais os alunos possam interagir com eles e
fazer o uso cada vez mais preciso e adequado deles (BRASIL,1998 p.87).

O globo terrestre ¢ importante no ensino de Geografia para entender a forma da Terra,
orientacdo e localizacdo geografica, movimentos de rotacdo, translacdo e as estagdes do ano.
Inimeras sao as vantagens de usar o globo em virtude a sua forma semelhante a da Terra, o
globo permite uma visdo de todo o planeta.

Segundo Castrogiovanni (2014) as maquetes, mapas, cartas e plantas sdo representa-
¢oes sociais de um determinado espago real e representam uma organizagao dos elementos que
compdem o espaco. Com a ajuda do educador o aluno pode percebé-los como recursos que lhe
proporcionam a concepg¢ao do seu cotidiano e do espago.

O uso de fotografia e ilustracdes no trabalho de Geografia pode ser utilizado tanto no
estudo do espaco local possivel de ser observado concretamente como na representagdo € no
estudo do espago maior e mais distante do aluno.

3

E necessario observar que as fotografias sdo representacdes da realidade, do espaco
concreto em um determinado momento. Quando o aluno explora as fotos e ilustragdes, ele
consegue distinguir os aspectos essenciais e os meros detalhes de um determinado local e pode
fazer comparagdes com outras formas de representagdes.
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A construcdo de maquetes ¢ uma atividade que pode ser desenvolvida para a exploragdo
de diversos temas, sala de aula, espago urbano, espacgo rural, industrializagao, circulacao, co-
mercializagdo, transporte, localiza¢do, fluxo de mercadorias e matérias primas, populacdo e
vizinhanga, meio ambiente, economia local e outros.

As atividades com trajetos, o desenho da sala de aula, da escola, do quarteirdo, de sua
propria casa, das vizinhancas, os jogos e brincadeiras permitem ao aluno vivenciar determinadas
situacoes de aprendizagem que o fagam exercitar a habilidade de localizagdo. Essas atividades
de orientagdo podem ser realizadas tanto ao ar livre com em sala de aula.

No processo de ensino-aprendizagem as novas tecnologias aparecem como uma ferra-
menta muito importante para o desenvolvimento auxiliando o professor pedagogicamente. Na
area de Geografia j& existe uma diversidade de recursos tecnologicos, filmes, videos, imagens,
slides, musicas, blogs, chats, programas como Google Maps, GoogleEart onde em tempo real
visualizamos por meio de satélite e outras formas de mapas a escola, residéncia de cada aluno
como também o percurso que ele faz de casa para a escola.

As imagens sdo importantes recursos metodologicos para que os alunos principalmente
nas séries iniciais do ensino fundamental consigam atribuir sentido ao aprendizado do conteudo
de Geografia.

Castrogiovanni (2014) aborda questdes referentes a estratégias de como ensinar Geografia
em cada faze do desenvolvimento da crianga, com exemplos praticos de serem usados em sala de
aula , ajudando o professor com metodologias que facilitem a aprendizagem do aluno.Ele sugere
um trabalho de mapeamento a partir do proprio corpo da crianga, onde pode ser desenvolvidas
nog¢des de lateralidade que futuramente pode ser utilizado para compreender melhor o espago.

Almeida e Passini (2006) também ressaltam a importancia da construgdo e leitura de
mapas na formacao do conhecimento geografico e o quanto o trabalho escolar ¢ essencial para
atingir esse objetivo. Com isso apresenta sugestoes para auxiliar os educadores nesse processo.

Podemos observar que os autores destacam as praticas pedagogicas de um ensino de Geo-
grafia,e a importancia da alfabetizagao geografica através da construcdo de representagdo por
meio de mapas de lugares conhecido pelos alunos.

Apbs a leitura e reflexdo sobre o ensino de Geografia, nos fez compreender melhor a im-
portancia dessa disciplina, que nos conduzem a conhecer o espago geografico, com suas modi-
ficagdes que acontecem constantemente devido a acdo do homem e sua relagdo com a natureza
e a sociedade.

Podemos também entender a necessidade da alfabetizagdo geografica desde as séries
iniciais e que deve ser iniciada a partir do espaco vivenciado pela crianca para que tenha signifi-
cado para elas, sempre valorizando seus conhecimentos j& adquiridos. E a importancia do papel
do professor para direciona-las, estimula-las para que percebam os diferentes espagos no qual
estamos inseridos, fazendo a relagdo com o meio em que vivem.

Quanto aos requisitos legais para a docéncia em séries iniciais do ensino fundamental
inserido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (9.399/1996) ndo faz distingdo entre profes-
sores formados em ensino médio(magistério) e nivel superior (pedagogia).O Art.62 da Lei de
LDB preconiza que formagao de docentes para atuar nos primeiros anos do ensino fundamental,
¢ aquela a oferecida em nivel médio em modalidade normal e superior (Pedagogia).
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Cavalcanti (2010) argumenta quanto a formagao de professores e a conquista de conheci-
mento. A experiéncia de professores, suas representagdes sobre a Geografia, sobre conhecimen-
tos geograficos, sobre sua propria profissao, sdo assim elementos importantes para compreender
as necessidades e as possibilidades de alteragdes de sua pratica profissional.

ENSINO DE GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS DA
ESCOLA MUNICIPAL TEREZA HILARIO RIBEIRO

A Escola Tereza Hilario Ribeiro foi fundada em1989, sendo localizado na area urbana do
municipio de Araguaina estado do Tocantins, situada na Rua Sao Francisco s/n no Setor Raizal.

A escola no inicio possuia trés salas de aula, uma cantina, uma secretaria, trés banheiros,
um deposito e um patio coberto. A escola comportava 120 alunos funcionando em dois turnos
matutino e vespertino atendendo alunos do 1* a 5° ano do Ensino Fundamental.

Hoje ela se encontra com 07 salas de aula, 01 coordenagdo,07 banheiros , 01 cantina, 01
secretaria, 01 sala de professores e 01 patio coberto. As dependéncias da escola estdo adaptadas
para as pessoas com necessidades educacionais especiais (rampas, sanitarios adaptados e portas
alargadas).Os espagos sdo organizados com trés construcdes, uma que comporta 05 salas de
aula, banheiros e corredor .outra estdo localizadas a secretaria, sala dos professores , 02 salas
de aula ,cantina com patio coberto e bebedouro. A outra construgdo ¢ a quadra de esporte.A
unidade escolar ainda possui bastante espago nao construido.

Figura 01 — Area interna da escola.

Fonte: a autora (2017)

Funciona em trés turnos, matutino, vespertino e noturno com intervalo de 15 minutos para
descanso de professores e alunos nos dois primeiros turnos. No turno matutino sdo 07 turmas
do 1° ao 5° ano que ao todo sao 155 alunos, no turno vespertino sao 07 turmas do 1° ao 5° com
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164 alunos matriculados, e no periodo noturno sdo 03 turmas do (EJA) Educagdo de Jovens e
Adultos, contando ao todo com 55 alunos matriculados.

O quadro de pessoal pedagogico, administrativo e apoio, conta com 23 professores, 01
secretaria,02 auxiliar de secretaria, 03 coordenadoras pedagdgicas, 04 vigias, 08 merendeiras,
06 servigos gerais.

A escola desenvolve ao longo do ano projetos e programas de aprendizagem como o
Programa Mais Educag¢do,Projeto Datas Comemorativas,Projeto Reforco Escolar , Recreio
Dirigido, Projeto Acolher Para Crescer,Comunidade Inclusiva,Noite Cultural, Gincana Interati-
va,Rainha Da Primavera.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola a comunidade em que esta inserida
¢ de baixa renda, em que maioria dos pais ndo concluiu o ensino fundamental, a renda familiar
ndo permite o acesso a cultura, como livros diversificados e revistas, apresentando um vocabu-
lario restrito que caminha do coloquial para o formal.

Ainda conforme o PPP a institui¢do de ensino atende com familias diversificadas: filhos de
pais separados criados pelos avos, alguns sdo funcionarios publicos, autdnomos que necessitam
migrar periodicamente em busca de trabalho, gerando um indice de ausencias. Os professores
trabalham para que esta instituicao se torne um espacgo de aprendizagem que respeitem a diver-
sidade cultural, a pluralidade de etnias e formem cidaddos critico conscientes dos seus direitos
e cumpridores dos seus deveres. (PPP, 2017)

Através do trabalho de todos os envolvidos a Escola Municipal Tereza Hilario Ribeiro
conseguiu reduzir os indices de evasdo e melhorou a aprendizagem verificada pelo IDEB Al-
cancando conforme a avaliagdo: 5,9 onde foi constatada a melhoria da aprendizagem do Ensino
Fundamental que antes era de 4,1.

Com o intuito de realizar a pesquisa de campo dentro da instituicdo de ensino e analisar os
procedimentos dos docentes na atuagao em sala de aula, foi providenciada junto a universidade
uma carta de apresentacdo para ser entregue a diretora da instituicdo, na qual a pesquisa foi
conduzida para a realizagao da pesquisa.

Foi formulado um questionario com 12 questdes direcionadas aos professores do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental, com o objetivo de entender como ¢ trabalhado o ensino de Geografia
nas séries iniciais e seus desafios.

O primeiro contato com a escola foi com a secretaria representante da diretora que estava
de liceng¢a na ocasido, que apos receber o oficio feito pela universidade,fomos direcionados as
coordenadoras,que nos conduziram a todas as salas e fomos apresentados a cada professora,
nesse momento convidamos a participarem da pesquisa através do questionario. E todas se pron-
tificaram a participar.

A segunda visita a escola foi para a entrega dos questionarios no dia marcado com os pro-
fessores, que no total eram 10 educadores atuantes nas séries iniciais do ensino fundamental ou
ensino fundamental I e foi combinada nova data para o recolhimento dos mesmos respondidos.
Na mesma ocasido tivemos acesso ao PPP da escola para melhor conhecer o processo historico
e pedagdgico da mesma.

91



FORMAGAO DE PROFESSORES EM GEOGRAFIA

De dez professoras que receberam o questionario somente sete devolveram o respondido.
Uma dessas sete educadoras se prontificou a responder imediato, o que contribuiu de forma
significativa para o melhor entendimento de ambas as partes sobre as questdes propostas. O
questionario apresenta perguntas relacionadas a formagao académica, perfil profissional, meto-
dologia de ensino e a relagdo com o conhecimento geografico desses profissionais.

Quanto a formacdo académica, duas professoras sdo licenciadas em Geografia, duas em
Letras,e trés em Pedagogia. A formacgdo esta diversificada em trés areas, sendo maioria em
Pedagogia, que ¢ exigéncia legal para ministrar aulas neste ciclo de ensino. Ainda em relacdo a
formacgao académica, ha apenas um com mestrado, outra mestrando e duas professoras cursaram
especializagao.

Em relacdo ao tempo de docéncia a maioria (cinco) possui entre 10 a 24 anos de experién-
cia docente, tempo dedicada exclusivamente aos ensino fundamental I. Outras duas possuem
tempo inferior a 10 anos de docéncia. Demonstra-se que o quadro professoras possui experién-
cia. Quando questionado se na formac¢do académica teve conhecimentos tedricos sobre a ciéncia
geografica quatro docentes afirmaram que sim, citando conhecimentos sobre:climatologia, car-
tografia, geografia humana, como aspectos naturais, regides e populagdao do Brasil e outras ati-
vidades complementares, e seminarios tematicos. As demais afirmaram que nao tiveram acesso
a conhecimentos geograficos.

Hé de considerar que ha duas docentes com formacao em Geografia, no qual a especifico a
formagdo. Outra questdo a considerar ¢ a de que o acesso ao conhecimento geografico no curso
de graduacao, o ensino foi realizado por profissional com formagao em Geografia. Quando foi
questionado se elas sentem- se apta para ensinar conteudos geograficos somente uma professora
respondeu que sim, totalmente e justificou pelo fato de ter formagao na disciplina, outra profes-
sora afirmou que se sente apta de maneira satisfatoria, e justificou que apesar de ser formada em
letras esta sempre buscando conhecimentos em todas as areas.

As demais educadoras responderam que sabem de maneira regular, e comentaram que tem
que estudar muito para ministrar as aulas com eficiéncia, por nao ser formada na area, € por ne-
cessitar ministrar as demais disciplinas, ndo dispde de tempo suficiente para o aprofundamento
do estudo, limitando suas experiéncias docente.

As professoras que tem formagdo em Geografia sentem —se seguras ao ministrar suas
aulas, tornando -as mais significativas pelo fato de possuir um conhecimento aprofundado dos
conteudos propostos nessa area de ensino. As demais professoras que tiveram conhecimen-
tos geograficos sentem necessidade de aperfeigoamento para oferecer um ensino com maior
qualidade, o requer mais tempo de estudo para conhecer melhor as relagdes do espaco,sociedade
€ natureza e apresentar uma aula com maior seguranca em relacao aos conceitos geograficos.

Também perguntamos as educadoras, sobre os principais desafios de ensinar a Geografia,
obtendo respostas, sobre auséncia de materiais pedagogico se equipamentos de multimidias para
a aplicagdo de contetidos.

Foi relatado a falta de conhecimento amplo dos conteudos, principalmente a perca de
tempo em funcao da indisciplina dos alunos, dificuldade de aprendizagem, problemas psicologi-
cos e comportamentais, Conhecer e interpretar o mapa Mundi em todos os aspectos: limitagdes,
areas, politica, relevo, hidrografia.
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Uma professora comenta que percebe que ainda prevalece uma pratica tradicional, e que o
grande desafio ¢ mudar a partir da construcdo de maquetes, leitura, graficos e mapas baseada na
observagao dos locais onde a crianga vive.

O bom desenvolvimento do trabalho do professor pode ser impedido pelas dificuldades
encontradas nesse processo de ensino. Esse processo exige que o professor adquira cada vez
mais conhecimentos através de uma formagdo permanente, tenha acesso aos recursos didaticos
que ¢ de essencial importancia para esse ciclo de ensino e usar sua criatividade para ministrar
aulas cada vez mais dindmicas e significativas para o aluno e sua realidade.

Os desafios citados sdo encontrados, principalmente por docentes que ndo tem formagao
na disciplina de Geografia e ndo dispde de tempo para esse aperfeicoamento, pois precisam
ministrar as demais matérias, o que leva muitos a dar uma aula pautada no livro didatico, as
vezes sem muito significado para a crianca, pois ndo condiz com sua realidade, tornando o
ensino tradicional,

Nesse sentido, Castrogiovanni (2014) “Afirma que a grande dificuldade que os professores
enfrentam ao ensinar geografia ¢ pelo fato de ndo serem alfabetizados geograficamente”, onde
professor ¢ desafiado a procurar meios de se aperfeicoar utilizando de todos os recursos dispo-
niveis para que o ensino de Geografia contribua para a formagao de cidadaos.

Questionamos as docentes se gostam de ministrar as aulas de Geografia, duas responde-
ram que gostam muito, uma por ser formada nessa area, e trabalhar a geografia ¢ uma forma de
exercer a sua formagao, e a outra afirma que ¢ muito bom conhecer e ensinar sobre a ciéncia que
estuda a Terra e suas composi¢des. As outras gostam razoavelmente.

Outro questionamento feito foi a opinido das mesmas quanto a importancia da Geografia
para o aluno do ensino fundamental e todas responderam com palavras diferentes que ¢ muito
importante porque a Geografia melhor possibilita o aluno a entender o lugar onde vive , as
paisagens, as pessoas € como se relacionam com o espago € com as outras pessoas.

Perguntamos ainda no questiondrio, como o livro didatico de Geografia esta sendo utilizado
e qual a sua opinido a respeito desse recurso. A maioria respondeu que o livro didatico esta sendo
utilizado como fonte principal. Uma afirma que nele tem tudo que se precisa aprender e ainda
comenta que muitos livros deixam a desejar fazendo com o que o professor recorra a outros
meios o tempo todo mas esse ndo.As demais professoras responderam que na maioria das vezes,
o conteudo exigido no referencial pedagdgico ndo consta no livro didatico, com isso procuram
conteudos na internet.

No que se refere ao livro didatico conforme a revisdo de literatura proposta nesse trabalho,
o livro didatico ndo deve ser a principal fonte nesse processo de ensino e aprendizagem, pois ele
deve servir como complemento relacionando com outros recursos. Em geral o livro é pensando
e elaborado em outras regides do pais, assim, cabe ao professor o papel de adaptar os conteudos
para a realidade dos alunos, para que os mesmos consigam assimilar os temas propostos.

Outra investigacdo feita as docentes foi dentre os materiais didaticos utilizados pelo
professor dentro da sala de aula para abordar a disciplina referente a Geografia, quais sdo utili-
zados nas suas aulas.Obtivemos como resposta :mapas ,planetério, globo terrestre,livro didatico
do professor, livros complementares,cartazes,gravuras € jogos.
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Para o melhor desenvolvimento desse processo de ensino aprendizagem, além do professor
estar sempre se atualizando 4s mudancas que acontecem com relagdao asociedade e a natureza
e utilizar os materiais didaticos, deveusarsua criatividade para desenvolver metodologias que
pode fazer uma grande diferenca em sala de aula, deixando as aulas mais significativas einte-
ressantes.

Outra questdo abordada no questionario estd relacionada a quaisfacilidades e dificuldades
encontradas na sala de aula a respeito do contetido geografico. No que se refere a facilidade sao
a familiarizagdocom os contetdos, bons relacionamentos com os discente, um bom planeja-
mento das aulas,melhoras com a era digital,quanto as dificuldades as respostas foram, caréncia
de recursos didaticos pedagogicos,faltade conhecimento dos temas relacionados a Geografia
e indisciplina.Uma professora afirmou que os materiais sdo satisfatorios edificuldades ndo ha,
pois em todos as aulas, tenta explicar de forma lidica, os conteudosabordados para facilitar o
aprendizado.

Posteriormente solicitamos que indicassem a quantidade aproximada de eventos (
encontros, palestras, semindrios,forma¢do continuada. etc) de que participaram entre 2010 e
2017 e quantos foram abordados temas relacionados a disciplina de Geografia. Uma professora
relatou que participou de quinze eventos; dentre eles formacao continuada palestras onde foram
abordados temas sobre Geografia em 5 eventos, outra participou de 4 encontros de formagao
continuada que abordava temas geograficos. As demais afirmaram que nunca participaram de
nenhum dos eventos citados e complementaram que nesses eventos sao mais trabalhados temas
relacionados as disciplinas de Lingua Portuguesa e matematica.

O mundo em que vivemos estd em constante transformacao,e para o professor ¢ de extrema
importancia participar de eventos que lhe permite estar sempre inovando através da troca ex-
periéncias com outros educadores e se atualizando quanto as mudangas que ocorrem no espago
geografico em consequéncia da relagdo da sociedade e natureza

Por ultimo perguntamos se os alunos demonstram interesse nos conteudos e atividades das
aulas de Geografia, e trés disseram que todos tém interesse, duas informaram que a maioria se
interessam, e duas responderam que somente alguns tém.

Conforme os autores estudados para a fundamentagao desse trabalho de pesquisa, o ensino
de Geografia nas séries iniciais tem um papel fundamental, pois tem a fun¢do de preparar o
aluno em relagdo as habilidades bésicas para a constru¢cdo dos conceitos geograficos , para que
nos seguintes anos essas desenvolturas sejam aumentadas.

Como resultado da nossa pesquisa realizada na Escola Municipal Tereza Hilario Ribeiro
com o objetivo de conhecer como ¢ trabalhado nesta unidade o ensino de Geografia nas séries
iniciais (1° ao 5°) do ensino fundamental, podemos observar que a maioria dos docentes nao
possuem especializacdo na area da Geografia e por isso alegam o fato de encontrar dificuldades
ao ministrar suas aulas e que nao dispde de tempo para o aprofundamento desse estudo por ter
que ministrar as demais matérias inseridas neste ciclo.

Outro fator importante mencionado pelos docentes foi a perca de tempo devido a falta de
disciplina dos alunos em sala de aula que diminui o rendimento no processo de ensino aprendi-
zagem.
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Podemos observar que os professores buscam desenvolver o seu papel para desen-
volver a formacao geografica dos seus alunos utilizando dos materiais disponiveis na unidade
escolar. O livro didatico ¢ bastante utilizado pelas docentes, a maioria usa como material de
apoio, e outras utilizam como fonte principal para ministrar os conteudos.

Esses depoimentos nos levou a concluir que alguns professores desta unidade escolar
mantém um ensino relacionado a Geografia tradicional, ou seja, o professor aborda o conteudo
programatico, enfatizando apenas teorias citadas pelo livro didético.

H4 professores também que procuram superar os desafios para vencer o tradicionalismo
que ainda permanece, ndo so6 na Escola Municipal Tereza Hildrio Ribeiro, mas em muitas outras
escolas e em todos os ciclos de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desse estudo possibilitou uma analise de como esta sendo desenvolvi-
do o ensino de Geografia nas séries iniciais do ensino fundamental, considerando como objeto
de estudo a Escola Municipal Tereza Hilario Ribeiro, permitindo reflexdes sobre a o que pode
contribuir para a eficacia do ensino de Geografia e os desafios encontrados pelos professores
nesse processo de ensino aprendizagem.

O resultado desse trabalho de pesquisa vem de encontro ao que foi estudado na revisao
bibliografica, no que se refere ao ensino de geografia e aos grandes desafios que os educadores
enfrentam nas séries iniciais, permitindo encontrar realidades dispares, mas com caracteristicas
similares em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem.

Através das repostas ao questionario proposto, notamos as dificuldades enfrentadas no
processo de ensino aprendizagem na disciplina de Geografia, e o aspecto principal relatado pela
maioria ¢ que ndo foram alfabetizados geograficamente e devido a esse fator sentem dificuldade
ao ministrar alguns contetidos propostos.

Amplia-se a problematica quando as docentes relatam a falta de alguns recursos didaticos
que ndo sdo oferecidos pela escola, principalmente equipamentos tecnoldgico; e que ainda
precisam lidar com a indisciplina e desinteresse dos alunos, dificultando ainda mais esse
processo.Complementarmente ndo hé disponibilidade de processo e de tempo para se aperfei-
¢oamento quanto a tematica.

Apesar disso héa aspectos apresentados que auxiliam na eficacia do ensino, como possi-
bilidade de familiarizagdo com os conteudos, bons relacionamentos com os discentes, um bom
planejamento das aulas e melhorias com a era digital.

Diante dessas informacgdes podemos perceber que o ensino de Geografia na escola pesqui-
sada, ainda utiliza- se o ensino tradicional, ou seja, voltada ao uso dos livros didaticos e suas
teorias com o auxilio limitado de materiais pedagdgicos e ndo possui recursos tecnoldgicos
para trabalhar com os alunos. A maioria dos professores possui entre dez e vinte quatro anos de
regéncia nas series iniciais, € comentam que nos programas de formag¢ao continuada, ndo focam
muito os temas relacionados a Geografia, deixando — as desatualizadas mediante as mudangas
ocorridas nesse processo de ensino aprendizagem.
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Para um bom desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem na unidade escolar
¢ de extrema importancia, os professores participarem de formagao continuada com relagao as
mudangas ocorridas nessa area de ensino, com suas recentes tecnologias, Ter disponivel para a
utilizagdo em suas aulas os materiais didaticos necessarios, destacando os mapas como recurso
essencial, ter acesso a recursos tecnologicos, pois possibilita a aproximacao maior dos alunos
diante a era digital em que vivemos. Outro fator importante ¢ a criatividade do educador que as
vezes com poucos recursos pode ministrar uma aula,com bastante significado para os alunos.

Sabemos que o ensino de Geografia apenas pautado no livro didatico de forma tedrica,u-
tilizacdo do quadro e pincel, tém se mostrado precario frente a realidade tecnoldgica na qual
a educacdo se insere na atualidade. Entendemos ser um momento adequado para os professo-
res repensarem praticas educativas, inovar, investir tempo na sua formacao frente a essa nova
situacdo do uso de modernas tecnologias no sistema educacional, com irrestrito apoio do do
sistema educacional publico.
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