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O poeta

Poeta € aquele gque se expressa
Através de versos e estrofes

E vai até o fundo do seu coragao.

O poeta, através de belas palavras,
Encanta o leitor.
Ele toca o seu coragao

Com apenas um verso.

Poeta faz rir,
Poeta faz chorar,
Pois a melhor coisa que ele faz

E nos emocionar.

Efraim Lopes,
aluno do 9° ano, da Escola Est. Vila Nova, em 2013



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as praticas de letramento literario, no ensino
fundamental em uma escola pablica de Araguaina, que possibilita diferentes trabalhos de leitura e
de producdo de texto poético. Metodologicamente aplicamos questionarios e realizamos
entrevistas com professores e alunos da Escola Estadual Vila Nova, bem como a realizacao de
oficinas voltadas as estratégias metodoldgicas do ensino de poesia, como forma de contribuicdo
ao processo de formacdo continuada dos docentes. A metodologia empregada foi pesquisa-acéo
de cunho qualitativo. Quanto a andlise dos dados gerados, se deu pelo viés da sociocritica e
interpretacdo hermenéutica. Como fundamentacéo tedrica sobre formacéo do leitor literario pela
perspectiva do letramento literario, utilizamos como principais autores: (i) Cosson (2014a,
2014b); (ii) Soares (2012), (iii) Freire (2003), (iv) Colomer (2007), (v) Kleiman (2002 e 2008),
(vi) Compagnon (2012), (vii) Candido (2017) entre outros. Quanto aos aspectos teoricos da
poesia, acionamos 0s seguintes autores: (i) Sorrenti (2009); (ii) Gebara (2012), (iii) Goldstein
(1998 e 2001), (iv) Siqueira (2012) e (v) Micheletti (2006), (vi) Aristoteles (1981), Paz (2012) e
(vii), (viii) Pinheiro (2018) e Franco; Testa (2017). Na tentativa de verificar e analisar como a
poesia esta inserida no curriculo escolar, utilizamos os seguintes documentos oficiais: Parametros
Curriculares Nacionais, terceiro e quarto ciclo, de lingua portuguesa (1998), BNCC (2018),
Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino do Estado do Tocantins (2009) e Documento
Curricular do Tocantins (2018). Além disso, a partir das analises de dados trazemos reflexdes
sobre as percep¢des didatico-metodoldgicas sobre letramento literdrio, assumidas pelos
professores de lingua portuguesa da escola pesquisada, as percep¢des dos alunos de 9° ano sobre
poesia, e ainda empreendemos a analise do “Projeto Poetas na Escola”, desenvolvido na escola-
campo de pesquisa, e também de diversas poesias de alunos publicadas em diferentes edi¢des do
livro homGnimo ao projeto em questdo. Os resultados obtidos evidenciam que na rede estadual de
ensino do Estado do Tocantins, a escola tem um projeto piloto de letramento literario por meio de
leitura e de escrita de poesias pelos alunos, considerando a edi¢do e a publicacdo de nove (09)
edi¢des do livro “Poetas na Escola”, ao longo de aproximadamente dezoito (18) anos. Por outro
lado, a partir das percepc¢des didatico-metodoldgicas dos professores, percebemos a necessidade
da realizacdo de formacdo continuada dos professores, por meio de estudos teoricos e de
realizacdo de oficinas pedagogicas, principalmente, no sentido de oportunizar aos docentes, uma
diversidade de metodologias e de atividades relativas a leitura e escrita de poesias, para garantir
melhores resultados no processo de letramento literario dos alunos.

Palavras-Chave: Letramento literario. Ensino Fundamental. Poesia. Projeto Poetas na Escola.
Formacdo de Professores.



ABSTRACT

The objective of this research was to investigate the practices of literary literacy in elementary
education in a public school in Araguaina, which allows different reading and production of
poetic text. Methodologically we applied questionnaires and conducted interviews with teachers
and students of the state school Vila Nova, as well as workshops focused on the methodological
strategies of teaching poetry, as a form of contribution to the process of continuing training of
teachers. The methodology used was qualitative action research. As for the analysis of the data
generated, it was given by the sociocritic bias and hermeneutic interpretation. As a theoretical
basis on the training of the literary reader from the perspective of literary literacy, we used as
main authors: (i) Cosson (2014a, 2014b); (ii) Soares (2012), (iii) Freire (2003), (iv) Colomer
(2007), (v) Kleiman (2002 and 2008), (vi) Compagnon (2012), (vii) Candido (2017) among
others. As for the theoretical aspects of poetry, we triggered the following authors: (i) Sorrenti
(2009); (ii) Gebara (2012), (iii) Goldstein (1998 and 2001), (iv) Siqueira (2012) and (v)
Micheletti (2006), (vi) Aristotle (1981), Paz (2012) and (vii), (viii) Pinheiro (2018) and Franco;
Testa (2017). In an attempt to verify and analyze how poetry is inserted in the school curriculum,
we use the following official documents: National curricular parameters, third and fourth cycle,
of Portuguese language (1998), BNCC (2018), Curricular referential of State of Tocantins (2009)
and Tocantins Curricular document (2018). Moreover, from the data analysis we bring reflections
on the didactic-methodological perceptions about literary literacy, assumed by the Portuguese
teachers of the school researched, the perceptions of students of 9th year about poetry, and still
we undertake the analysis of the “Poets at School”, developed in the school-field of research, and
also of several poetry of students published in different editions of the book namesake to the
project in question. The results obtained show that in the state teaching network of the State of
Tocantins, the school has a pilot project of literary literacy through reading and writing of poetry
by students, considering the edition and the publication of nine (09) editions of the book “Poets at
School”, over the course of approximately eighteen (18) years. On the other hand, based on the
didactic-methodological perceptions of teachers, we perceive the need for the accomplishment of
continuing training of teachers, through theoretical studies and the realization of pedagogical
workshops, mainly in the sense of giving opportunity for teachers, a diversity of methodologies
and of activities related to reading and writing poetry, to ensure better results in the process of
literary literacy of students.

Key words: Literary Literacy. Elementary School. Poetry. Project Poets at School. Teacher
Training.
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1 INTRODUCAO

A literatura, pensada como uma das principais formas artisticas de expressdo humana,
constitui-se como objeto cultural de grande importancia em diferentes sociedades, mesmo diante
do advento da tecnologia através da popularizacdo do acesso & internet. Sendo a literatura
elemento da constituicdo do homem como sujeito em constante interacdo com 0 meio em que
vive e com seus semelhantes, ha que se refletir sobre seu papel e os usos que se tem feito dela no
atual cenario em que vivemos; sobretudo analisar os modos que o0 objeto literatura tem sido

abordado no ambiente escolar junto as criangas, jovens e adolescentes.

Muito se tem discutido acerca do ensino de literatura no @mbito educacional brasileiro, de
modo que a maioria das discussdes giram em torno da constatacdo de que a escola ndo tem
conseguido formar com eficiéncia sujeitos leitores. O ensino de literatura, na perspectiva do
letramento literario, tem sido o grande anseio e também motivo de preocupacdo dos professores

de literatura no cenario da escola brasileira atual.

Para Tzvetan Todorov (2014) “A literatura ndo nasce no vazio, mas no centro de um
conjunto de discursos vivos, compartilhando com eles numerosas caracteristicas”. Sendo assim, é
pressuposto que o ensino de literatura se dissemine a partir de multiplos dialogos que sejam
marcados pela interacdo entre escola e alunos, tendo o professor de literatura como o principal
mediador deste diadlogo, que deve ter como finalidade maior o letramento literario da crianca e
adolescente; que na maioria das situacdes ndo tém o habito da leitura fomentado pela familia,
pois como afirma Neusa Sorrenti (2009) “Do mesmo modo que a narrativa, a poesia para a
crianga se viu e se V€ ligada a escola. Destina-se, geralmente, a escola a tarefa de criar no aluno o

gosto pela poesia. ”

Desse modo, a partir do Projeto “Poetas na escola”, desenvolvido deste o ano de 2001 até
os dias atuais, numa escola publica da cidade de Araguaina, e sob a perspectiva do letramento
literdrio, tendo como objeto de investigacdo o ensino de poesia, no ensino fundamental,
propomos analisar 0s pressupostos metodoldgicos adotados pela escola e pelos professores,

verificando as suas contribui¢bes para a efetivacdo do letramento literario, bem como refletir
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criticamente sobre o papel do professor enquanto mediador desse processo de formacdo leitora do
aluno.

Partindo da concepc¢éo de letramento literario defendida por Rildo Cosson (2014a, p. 16)
como pratica social da literatura, perpassando 0s processos de leitura e de escrita literaria,
buscamos por meio deste trabalho responder em especial seis questdes que estdo relacionadas

abaixo:
1- Como o professor pensa a poesia?
2- Como o professor trabalha a poesia com os alunos?
3- O que o professor da escola pesquisada acha que o projeto “Poetas na Escola” fomenta?
4- O que é a poesia para o aluno?
5- Como 0 aluno tem acesso a poesia?

6- O que a leitura ou a producdo escrita de poesia pode trazer para a vida do aluno?

Este estudo teve como objetivo verificar como o ensino de poesias pode contribuir para o
letramento literario em turmas do ensino fundamental, considerando as multiplas possibilidades
de leitura e de escrita propiciadas pela linguagem poética. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o Documento Curricular do Tocantins, assim como nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa tratam da especificidade do texto literario e do tratamento que a
escola deve dar a este como forma de proporcionar ao educando diferentes possibilidades de uso

da linguagem oral e escrita a partir do ensino de diversos géneros textuais, dentre eles a poesia.

No intuito de ampliar a discussdo e analise acerca do letramento literario por meio do
ensino de poesias, utilizamos como fundamentacéo teorica os estudos de Compagnon (2009),
Cosson (2014), Todorov (2014), Siqueira (2012), Jouve (2012), Sorrenti (2009), Jolibert (1994),
De Nicola (1995) e ainda os documentos didaticos- pedagogicos que versam sobre as orientagdes
metodoldgicas do ensino de leitura e escrita, tais como os PCN de Lingua Portuguesa (1998),

Referencial Curricular do ensino fundamental do Tocantins (2009), BNCC, Documento
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Curricular do Tocantins (2018), bem como o livro didatico adotado pela escola-campo desta

pesquisa.

Metodologicamente este trabalho se desenvolveu a partir de pesquisa-acdo, com
abordagem qualitativa, em que foram realizadas observagdes na escola pesquisada, entrevistas a
alunos e professores, realizagcdo de oficinas de metodologia de ensino de poesias junto aos
professores de lingua portuguesa envolvidos na pesquisa, analise de poesias de diferentes edi¢bes
do livro “Poetas na Escola”, bem como revisdo bibliografica para dar sustentacdo as discussdes

empreendidas neste estudo.

Quanto ao critério de escolha da escola campo de pesquisa, se deu pela relevancia social
do “Projeto Poetas na Escola”, que ¢ realizado na Escola Estadual Vila Nova, na periferia da
cidade de Araguaina, em que muitos alunos vivem em situaces de vulnerabilidade social, tais
como: auséncia da figura paterna e/ou materna, exposicdo ao trafico de drogas, moradias
insalubres, ao ponto de tematizarem suas vivéncias nas poesias que escrevem. A escolha dessa
escola para a pesquisa se justifica ainda pelo fato de atuarmos nela como professor de lingua
portuguesa, 0 que nos deu a percepcdo da necessidade de realizacdo da pesquisa com vistas a
contribuir com a formagao continuada dos professores participantes.

O trabalho esta estruturado em seis se¢fes ou capitulos a partir da introducdo, as quais
apresentam o tema da pesquisa, 0s objetivos, a metodologia e os resultados. No capitulo seguinte
apresentamos consideracOes tedricas e abordagens metodoldgicas sobre o ensino de literatura na
escola, a partir dos documentos oficiais que servem para orientar as praticas pedagogicas dos
professores. No terceiro capitulo, é apresentada a metodologia da pesquisa, bem como o tipo de
andlise e a caracterizacdo dos participantes e da escola-campo. Ja no quarto capitulo
apresentamos as analises dos dados gerados a partir das entrevistas com os alunos. Analisamos 0s
prefacios de duas diferentes edi¢des do livro “Poetas na Escola”, enfatizando as andlises de
diferentes poesias produzidas pelos alunos e no quinto capitulo apresentamos as percepcdes
didatico-metodoldgicas de letramento literario por meio dos relatos dos professores participantes

da pesquisa.

Os resultados evidenciam que por meio do “Projeto Poetas na Escola”, a equipe de

professores participantes da pesquisa desenvolve um consistente projeto de letramento literario,
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considerando os poemas produzidos pelos alunos e reunidos sistematicamente em nove edigdes
do livro “Poetas na Escola”, publicadas com apoio da Secretaria Estadual de Educacdo Esporte e
Cultura (SEDUC). Esse projeto além de favorecer o desenvolvimento de habilidades linguisticas
dos alunos participantes cumpre seu papel de insercao social, especialmente, quando pensamos
no direito a literatura que com tanta propriedade e énfase defendeu Antonio Candido ([1988]
2017), e mais do que nunca, as ideias defendidas pelo autor se fazem atuais dadas as condigdes
que se encontra a educacao no Brasil, tendo em vista que temos uma grande parcela da populacéo

a margem da literatura.

Mesmo diante do desenvolvimento desse projeto concretizado a partir da mediacdo dos
professores que atuam na escola, percebemos a necessidade que estes professores tém quanto a
participacdo em momentos de formacao continuada que lhes auxilie na adogéo e diversificacdo de

estratégias metodoldgicas voltadas ao ensino de poesia e a formacdao de leitores literarios.
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2 O ENSINO DE LITERATURA: ALGUMAS PERSPECTIVAS E DIRETRIZES PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

2.1 O ensino de literatura: quanto ao papel do professor e da escola

A escolarizacdo da literatura € uma grande demanda educacional no contexto das escolas
brasileiras, tendo em vista 0 modo descontinuo e aleatoério como é ensinada na maioria das
escolas de educacdo basica, desde os primeiros anos do ensino fundamental. Todorov (2014)
denuncia que “Na escola, ndo aprendemos acerca do que falam as obras, mas sim do que falam os
criticos”. Isso evidencia a necessidade de a escola atentar-se para as metodologias com que tem
direcionado o ensino de literatura aos alunos, pois conforme defende Antoine Compagnon
(2012): “A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio [...] de preservar
e transmitir a experiéncia dos outros”. Ainda na defesa da escolarizacdo da literatura, Leyla
Perrone- Moisés (2016) enfatiza que “[...] a leitura de boas obras literarias comeca nas familias
em que ha leitores [...]. E continua na escola, onde os professores tém por funcdo mostrar que a
literatura ¢ um prazer, e ndo uma obrigacdo”. Embora a autora enfatize a “leitura de boas obras
literarias” pela familia como forma de motivar as criangas a lerem, pensamos que essa
classificacdo ndo deva ser o enfoque e/ou critério para que se disponha livros para as criangas
lerem, até porque o que um leitor considera como “boa literatura” pode ndo ter a mesma

apreciacdo por outros leitores, tendo em vista a subjetividade de cada pessoa.

Em contextos sociais das periferias urbanas constituidas por familias, em que a maioria
dos adultos ndo tem o habito da leitura e da escrita, ou mesmo nao sdo alfabetizados, a questao do
letramento literario da crianca recai totalmente sobre a escola, por ser esta 0 Unico ambiente em
que a crianca tem contato com textos da esfera literaria, como alerta Ebe Maria de Lima Siqueira

(2012) a respeito da caréncia de literatura entre o publico infantil das camadas populares:

Com o advento da imprensa, a reproducdo e, consequentemente, a circulagdo do livro em
formato de cddex aumentou consideravelmente, mas o livro ainda continuou por longo
tempo sendo considerado artigo de luxo, distante do universo das criangas,
principalmente se oriundas de classes populares. (SIQUEIRA, 2012, p.48)
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Como podemos observar o0 que aponta a autora, o livro ainda ¢ um “artigo de luxo”, um
objeto caro, por vezes, nem sendo um desejo ou necessidade premente da grande massa, pois se
pensarmos que ha situacGes em que algumas familias ndo tém como fornecer nem 0s requisitos
basicos necessarios a sobrevivéncia, entdo a literatura estaria muito distante de se configurar
como um bem essencial. Portanto, ndo é nada nova a discussdo sobre a responsabilidade ou

“influéncia” que o adulto exerce na formacao da crianca leitora.

Dentro dos contextos familiares, a relacdo entre pessoas leitoras e as criangas pode
contribuir para que as criancas se sintam motivadas a ler. A respeito disso Fernanda Leopoldina
Viana (2012) defende que “[a] motivacdo para aprender a ler sera diretamente proporcional ao
estatuto social e afetivo que a leitura tiver para a familia e para o aprendiz de leitor. Quando ha
habitos de leitura na familia, desenvolver um sentimento de pertenca a esta familia passara por
ser leitor. (VIANA, 2012, p. 14). Assim, percebemos o quanto é importante a presenca da familia
no percurso de leitura dos individuos. Por isso, acreditamos que essa seja uma questdo bastante
pertinente de se abordar ao discutirmos letramento literrio em comunidades periféricas, como

propomos analisar nesta pesquisa, no capitulo 4, no item 4.1.2.

Dessa maneira, parece que a falta de reconhecimento da importancia da literatura, em
grande parte das classes populares, que tém poucas praticas de leitura e de escrita literaria gera
uma desvantagem muito grande em relacdo aquelas em que a familia sabe da importancia da
leitura literaria. Desde cedo, esta crianga que ndo tem contato com a literatura sera
impossibilitada e privada de toda a riqueza estética e 0 encantamento que se encontram nos
conteddos literarios.

Nessa circunstancia a escola coloca-se como mediadora entre a crianca e a literatura. Por
isso é necessario um olhar atento aos modos como a escola faz (ou deixa de fazer) esta mediacdo
entre a crianca e a literatura, visto que o papel da escola na figura do professor é de suma

importancia para a formacéo do leitor literario, como ressalta Siqueira (2012):

A mediacdo de leitura baseada em pressupostos e estratégias que priorizem a fruicdo
estética, possivel apenas com o texto literario, pode levar alunos e professores a verem
na leitura literaria um caminho para a humanizacdo do homem, que deixara de ser
dividido em faixas etarias de idade, ou por classes sociais, porque a literatura como, de
resto, toda a arte, deve ser direito de todos. (SIQUEIRA, 2012, p. 54)



20

Pensando nessa questdo da literatura como via para a humanizagdo do homem, como nos
diz a autora acima, e lembrando das defesas de Candido ([1988] 2017), que diz que a literatura
“[...] nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza.” (CANDIDO, [1988] 2017,
p.188), podemos entender que a literatura nem sempre ira assumir uma funcao pratica na vida dos
leitores, mesmo assim devemos considerar as possibilidades que o texto literario tem de
sensibilizar o ser humano na compreensdo das relacbes que se tecem na sociedade entre os
sujeitos, rumo a convivéncias mais significativas. Porém, é importante destacar que ndo estamos
falando de uma humanizacéo ingénua, em que todos seremos modelos exemplares de humanos,
mas sim, pensarmos que essa “humanizacdo”, defendida por Candido ([1988] 2017), € para nos
habilitar a nos aprofundarmos em nossas dimensdes humanas, com todas as mazelas que elas

implicam.

Se a arte € humanizadora e a literatura é arte, significa dizer que, aléem de ela proporcionar
a fruicdo estética, a literatura deve sempre estar presente nas praticas de ensino, para 0 nosso
desenvolvimento psiquico e cognitivo. Porém, ressaltamos que as atividades com a literatura
(com a linguagem), ndo devem ser pretextos para analises gramaticais e/ou para 0 ensino de
lingua portuguesa. A literatura deve ser vista como possibilidades de levar a crianca a
experienciar situacGes e sensacfes que estdo presentes ou além do seu contexto social,
proporcionando-lhes o encantamento e descobertas diversas. Mas, no contexto escolar isso sO é
possivel a partir do direcionamento do professor, ainda que ele ndo seja a Unica peca fundamental

neste processo de escolarizacdo da literatura e do letramento literario da crianca.

Pensando o ensino de literatura as criancas e adolescentes cujas familias nunca
dispuseram de condi¢des materiais ou mesmo formacao literaria suficiente para Ihes dar acesso a
literatura, a atuacdo do professor no ensino de literatura é determinante para a formacao do leitor
literario; como ressalta Sorrenti (2009), “Néo basta selecionar bons textos e “despeja-los” sobre
as criangas e deixar tudo por conta da magia das palavras. O professor e/ou mediador torna-se o

dinamizador imprescindivel para a criacdo de uma legitima oficina poética”

A ideia do professor como mediador de leitura nos faz pensar na dimensdo dialégica que
este assume no processo de letramento literario do aluno, pois enquanto mediador o professor
devera democratizar o acesso a literatura. Desse modo, ele jamais agird como aquele que controla

e determina 0 que a crianca vai ler, mas conduzira o processo apontando e sugerindo uma



21

diversidade de obras literarias que sejam capazes de despertar no leitor em formacao o gosto pela

leitura e a busca incessante por novas obras literarias, ampliando o repertorio de leituras do aluno.

Esse processo que coloca o professor como mediador no percurso de letramento literario
do aluno ndo € algo que se desdobra isoladamente no interior da sala de aula. Este processo
demanda a existéncia de politicas publicas® voltadas para o livro e para a biblioteca escolar,
porque mesmo diante de todos os avangos que houve nas Ultimas décadas, ainda necessitamos de
acOes mais pontuais e continuas (rodas de leituras, conversas com escritores regionais, exposicao
de livros lidos, feira de trocas de livros usados, entre outras) , que ampliem e assegurem a
permanéncia de acervos literarios nas escolas, favorecendo o acesso da crianca a literatura.

Conforme ressaltou Sorrenti (2009), anteriormente, somente a providéncia de bons textos
ndo € o suficiente para a efetivacdo do letramento literario da crianga ou do adolescente/jovem.
H4, portanto, que se definir direcionamentos para o ensino de literatura, pois como afirma Cosson
(2014):

falta a uns e a outros uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo da reproducéo ou
da permissividade, permita que a leitura literdria seja exercida sem o abandono do
prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige (COSSON,
2014a, p. 23)

Neste sentido, o comprometimento do professor com a leitura literaria é grande, pois ele
deve contrapor a ideia de uma leitura mecanica (apenas de reproducdo e ndo de construcdo critica

do sujeito), ou a leitura que a tudo é permitido sem critérios de avaliacdo e/ou de maturidade.

Na perspectiva de Cosson (2014), é necessario que o professor utilize metodologias que
sejam favoraveis ao ensino prazeroso da literatura na escola, de modo que seja despertado no
aluno o gosto pela leitura literaria, tornando-o sujeito ativo nas praticas de letramento literario.
Quando o autor fala em circulo da reproducdo ou da permissividade, nos reportamos as praticas
tradicionais de abordagem da literatura, em que, muitas vezes, essa é trabalhada no ambiente
escolar de modo superficial, geralmente atrelada aos conteldos gramaticais ou de producdes

textuais mal orientadas, incapazes de motivar o aluno a gostar de literatura.

1 Embora o governo federal tenha implementado politicas plblicas de fomento & leitura, a exemplo da Politica
Plblica do Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL, (Decreto N° 7.559 de 1° de setembro de 2011), que deu
origem ao Projeto Vamos Ler! (2012), no &mbito da Secretaria Estadual de Educacdo do Tocantins, observamos que
tais politicas ainda ndo garantiram a atualizagdo dos acervos das bibliotecas escolares, apenas definiram acfes de
promocao da leitura, mas que ndo se realizam sem o objeto livro.
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Nesse sentido, o professor Hélder Pinheiro (2018), defende que a leitura de poemas em
sala de aula, pelo professor, é uma atividade inicial que tem eficdcia educativa insubstituivel, pois
¢ a partir desse primeiro contato do aluno com a poesia, promovido pelo professor, que ele ira

desenvolver gestos de procura de outras leituras.

Ainda quanto ao ensino de literatura, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) nos

orientam que:

O tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de reconhecimento de
singularidades e propriedades que matizam um tipo particular de uso da linguagem. E
possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na escola em
relagdo aos textos literdrios, ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de
questbes outras (valores morais, topicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem
para a formacéo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os
sentidos, a extensdo e a profundidade das construgdes literéarias. (BRASIL, 1998, p.27)

Considerando a extrema relevancia dos PCN como documento orientador das préaticas de
ensino, é importante refletir nos modos como a escola procede quanto ao ensino de literatura, que
comumente é de modo descontextualizado e relacionado a andlise linguistica. Desse modo, o
professor pode assumir o papel de ressignificar o ensino de literatura para que a partir dai haja a

formagdo do leitor literario.

O ensino de literatura na perspectiva do letramento literario esta intimamente relacionado
a praxis do professor, sendo este o principal mediador nas atividades de letramento em que o
aluno deve ser levado a descobrir no texto literario multiplas possibilidades de descobertas de
mundos diversos e compreensdo de sua propria realidade dentro da sociedade em que esta

inserido. Para Cosson (2014),

[a]s préticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letramento literario e ndo
apenas a mera leitura das obras. A literatura é uma pratica e um discurso, cujo
funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo aluno. Cabe ao professor
fortalecer essa disposicao critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples consumo
de textos literarios. (COSSON, 2014, p.47)

Ainda que o acesso a literatura tenha sido facilitado por meio da popularizagdo do uso de
aparelhos celulares com acesso a internet, nem todos os alunos tém facilidade de contato com a
literatura no formato de livros impressos e muitas vezes nem por meio da internet, visto que nem

todos dispGem desse recurso em suas residéncias e, as vezes na escola, esse acesso € negado ou
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também se mostra limitado. Assim sendo, cabe ao professor e a escola articular meios possiveis

que favoregcam o acesso da crianca a literatura.

Uma das possibilidades € explorar o acervo literério da biblioteca escolar, mesmo que este
seja pequeno. Lembremos que a biblioteca escolar € um ambiente muito rico (profuso e proficuo)
que pode e deve ser usado com fins de efetivar o letramento literario. Assim, a seguir,
discutiremos “como” a biblioteca pode funcionar como mais um elemento dessa rede complexa,

que é o letramento literéario.

2.1.2 A biblioteca escolar como espaco de letramento literario

Na perspectiva de formacdo de leitores, os Parametros Curriculares Nacionais consideram

a existéncia da biblioteca escolar como condicédo favoravel ao letramento do aluno:

A escola deve dispor de uma biblioteca em que sejam colocados a disposi¢éo dos alunos,
inclusive para empréstimo, textos de géneros variados, materiais de consulta nas diversas
areas do conhecimento, almanaques, revistas, entre outros. (BRASIL, 1998, p.71)

A biblioteca é um ambiente escolar ndo somente onde se guarda os livros literarios e de
pesquisa existentes na escola, mas sobretudo é um espaco bastante propicio as atividades de
leitura, na concepgdo do letramento literario. Assim, é condigdo fundamental a existéncia de uma
diversidade de livros (e uma guantidade adequada também de exemplares) na biblioteca escolar,
de modo que estes livros estejam disponiveis e acessiveis ao aluno. Nesse sentido, Bernadete
Campello (2010, p.13) por meio do Grupo de Estudos em Biblioteca Escolar (GEBE) recomenda
que em nivel bésico a biblioteca deve ter em seu acervo um titulo por aluno e em nivel exemplar
a partir de quatro titulos por alunos, além de outras fontes de leitura e pesquisa, tais como:

enciclopédias, mapas, dicionarios, almanaques, revistas, gibis etc.

Quanto ao papel da biblioteca escolar, Luiz Percival Lemes Brito (2015, p. 61), ressalta
que “[n]o que tange a biblioteca, sua fungéo precipua & a promocao de leitura, entendida como a
oferta qualificada de livros [...]. Este pesquisador nos aponta significativamente qual é o papel da

biblioteca escolar, ou seja, o de promover e/ou possibilitar a formacdo de leitores literarios.
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Entretanto, devemos considerar que o espaco fisico da biblioteca ndo opera por si so, dai a
necessidade e a importancia do bibliotecario e do professor como mediadores de leitura no

processo de formacéo de leitores.

Do ponto de vista funcional, percebemos que a realidade das bibliotecas escolares da

Rede Estadual de Ensino do Estado do Tocantins nos apresenta um cenario preocupante, a saber:

e Geralmente as escolas ndo possuem servidores com formagdo académica no curso de

biblioteconomia.

Esse fator é um agravante no processo de formacdo do leitor literario, visto que o
bibliotecario por formacdo é o profissional que tem condicBes técnicas para organizar o

funcionamento da biblioteca, colaborando com o trabalho do professor como mediador de leitura.

e Professores com formacGes académicas diversas, remanejados da funcdo de docéncia,

atuam como técnicos ou coordenadores de bibliotecas.

No que concerne a lotacdo dos técnicos ou coordenadores de bibliotecas, o Diario Oficial
do Estado do Tocantins, N° 4.387, de 12 de janeiro de 2017, estabelece “II- lotacdo de
professores efetivos para as fungdes do setor pedagdgico; ”, que é corroborado adiante no mesmo
documento: “§2°- Os professores que se encontrarem em Remanejamento de Fungéo,
devidamente autorizados pela Junta Médica Oficial do Estado, deverdo ser lotados, conforme
perfil, nas fungdes dos itens I e I1.

Como podemos observar essa determinacdo expressa no Diario Oficial do Estado do
Tocantins, nao especifica maiores detalhes referentes a formacéo e atuacdo dos coordenadores e
técnicos de bibliotecas. Nada é definido ou orientado quanto a capacidade técnica e o papel desse
professor enquanto técnico e coordenador de biblioteca. Desse modo, ndo ha expectativas quanto

a colaboracdo deste profissional como mediador no processo de letramento literario dos alunos.

Entretanto, o Regimento Escolar do Estado do Tocantins, contém as seguintes
determinac6es quanto as funcbes do Coordenador de Apoio Pedagdgico (incluindo ai os técnicos
ou coordenadores de bibliotecas):
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Art. 19 Cumpre ao coordenador de apoio pedagégico auxiliar o professor, apoiar o
coordenador pedagégico nas atividades desenvolvidas na sala de video, laboratérios e
biblioteca.[...] 1l- quanto a biblioteca: a) organizar o acervo da UE e divulga-lo
periodicamente; b) monitorar o estudo individual, ou em grupo, dos alunos na biblioteca;
c) controlar a entrada, saida e devolucdo do acervo da biblioteca, bem como a
distribuicdo, o remanejamento e o recolhimento do livro didatico, zelando pela sua
conservacdo; [...] (TOCANTINS, p.19)

As especificacOes das atribuigdes do técnico ou coordenador de biblioteca, contidas nos
itens a), b) e ¢) do Regimento Escolar, a principio parecem contribuir com a expectativa de
letramento literario do aluno. Mas quando confrontadas com as especificacdes do Diario Oficial,
referentes a lotacdo destes servidores, podemos observar e questionar se estes professores
remanejados da docéncia (geralmente por problemas de saude) tém condigdes e disposicdo para
gerenciar as atividades previstas para serem desenvolvidas pela biblioteca; sobretudo o

atendimento aos alunos e professores no acesso aos livros.

e Muitas bibliotecas escolares funcionam em espacos fisicos inadequados, como saletas
apertadas, sem refrigeracdo adequada, as vezes sem ao menos ter mesas e cadeiras

apropriadas para leitura.

A limitacdo quanto ao espaco fisico para funcionamento da biblioteca escolar € um fator
que pode dificultar bastante o contato dos alunos e dos professores com os livros, dando a
biblioteca o status de depdsito de livros, e ndo local de promocéo da leitura. Além disso, essa nao
adequacdo do espacgo fisico também pode acarretar o impedimento de desenvolvimento de
projetos e/ou ac¢Bes oriundos de outras instituicoes (seja de IES ou néo).

A inadequacdo do espaco fisico da biblioteca escolar interfere na formacdo de leitores,
pois a leitura € um processo que requer preparacdo, sobretudo boa acomodacdo para o leitor e
siléncio como forma de concentragdo. Em bibliotecas que ndo oferecem estes requisitos, a leitura

pode n&do ocorrer ou ocorrer de modo fragmentado ou com déficit.

Em escolas em que a biblioteca escolar é instalada em espacos fisicos inadequados, o que
resta ao professor mediador de leitura é orientar aos alunos que leiam dentro da sala de aula. E
nem sempre essa leitura fragmentada (lembrando também que a maioria dos textos literarios

contidos nos livros didaticos sdo fragmentos) e com poucas condi¢Ges de concentracéo é capaz de
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levar o aluno a adquirir a significagdo adequada para a construgdo consistente de sua formagao
leitora, pois como defende Cosson (2014, p. 47) “As praticas de sala de aula precisam contemplar

0 processo de letramento literario e ndo apenas a mera leitura das obras. ”
e Acervo bibliogréfico desatualizado e em alguns casos, em mal estado de conservagéao.

A desatualizacdo e mesmo limitacdo do acervo bibliografico das bibliotecas escolares
dificulta a formacdo de leitores, visto que para que o aluno leia é necessario que haja um acervo
com titulos variados, de modo que este aluno em processo de letramento literario possa ter acesso
as diversas obras que proporcionem a ele o habito da leitura.

e Por fim, ha escolas que nem possuem bibliotecas em funcionamento, dada a falta de
espaco fisico e falta de servidor para atuar na funcdo de técnico e coordenador de

biblioteca.

A inexisténcia de biblioteca na escola é um fator que compromete significativamente a
escolarizacdo da literatura e do letramento literario. Em comunidades periféricas em que as
familias ndo tém condicGes financeiras e pouca formacdo letrada para aquisicdo de livros, a
biblioteca escolar é uma importante via de acesso do aluno a leitura literaria, ficando assim,

impossibilitada onde ndo existe a biblioteca escolar.

Figura 1: Interior da Biblioteca Escolar Anaides Brito Miranda

Fonte: arquivo do pesquisador
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Quanto as condigdes fisico-estruturais e mobilidrias da biblioteca da escola-campo desta
pesquisa, observamos os seguintes aspectos: funciona em uma pequena sala, com infiltragdes no
telhado, com apenas 01(um) ventilador de parede, com poucas mesas e cadeiras 0 que acarreta
uma impossibilidade de os visitantes poderem sentar para realizar com calma uma leitura (ou
leituras). O acervo bibliogréfico literario aparenta desgaste como: livros com capas rasgadas,
livros descolados e até faltando paginas e alguns com aspecto de mofo devido a acéo de goteiras
existentes no teto. No periodo em que visitamos a biblioteca em pesquisa, constatamos que sO
haviam 11 (onze) titulos de livros de poesias, sendo eles: “Livro de Sonetos” (Vinicius de
Moraes), “Nova Antologia Poética” (Mario Quintana), “Poesias Completas” (Cruz e Sousa), “O
negro em versos” (org. Luiz Carlos dos Santos, Maria Galas e Ulisses Tavares), “Poesia
marginal” (org. Fabio Weintraub), “Os escravos” (Castro Alves), “Nova antologia poética”
(Vinicius de Moraes), “Poemas que contam a historia” (colecdo Literatura em minha casa),
“Palavras de encantamento” (colegdo Literatura em minha casa) e dois exemplares do livro

“Desafios de cordel”, de César Obeid, como mostra a figura abaixo:

Figura 2: Livros de poesias do acervo da biblioteca escolar
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Fonte: arqivo do pesquisador

Como podemos constatar, prevalece entre os titulos, obras de autores canénicos como

Vinicius de Moraes, Méario Quintana, Castro Alves e Cruz e Sousa, 0 que ndo deve ser encarado
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como um aspecto desfavoravel, mas sim, como uma possibilidade de colocar os alunos em
contato com autores e obras com reconhecido valor estético, tematico e de grande expressividade
poética. Também é oportuno destacar as obras “Poesia marginal” (coletanea organizada por Fabio
Weintraub) e “Desafios de cordel”, de César Obeid. Tanto a poesia “dita” marginal, como o
cordel, sdo manifestacfes que vém das camadas populares (ou, no caso do cordel, que configura
uma cultura popular) e, comumente, ndo sdo exploradas no ambiente escolar, ainda que digam
respeito as vivéncias de classes “tidas” como menos favorecidas (a exemplo, da poesia

“marginal”) ou que representam a vida do povo nordestino.

Nesse contexto, somos levados a crer que a biblioteca, enquanto um dos elementos
facilitadores do trabalho do professor e do mediador, no processo de letramento literario do
aluno, nem sempre vai cumprir seu papel significativo que implica a construcdo de uma
comunidade de leitores?, nem tampouco, servir de espaco de promogao de leitura de forma a *[...]
permitir percursos formativos amplos e densos.” (BRITO, 2016, p. 43). Neste sentido,
precisamos entender como é complexo a questdo da biblioteca para que possa ser um elemento de

efetivacdo do letramento literério.

2.2. A poesia como recurso metodologico das estratégias de letramento literario

Considerando os diversos aspectos que envolvem os sentidos da poesia, bem como as
problematicas e/ ou as potencialidades de seu uso como objeto de ensino, passamos a analisar de
que modos o ensino de poesia é previsto ou proposto nos documentos oficiais, tais como
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN), Referenciais Curriculares da
Rede Estadual de Ensino do Tocantins, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no DCT e
ainda numa colecdo de livros didaticos de Portugués adotada pela escola onde desenvolvemos

esta pesquisa.

2 De acordo com Cosson (2017, p. 36), “Por meio da leitura, tenho acesso e passo a fazer parte de uma comunidade,
ou melhor, das varias comunidades de leitores, porque na leitura nunca estou sozinho, antes acompanhado de outros
tantos leitores que junto comigo determinam o que vale a pena ser lido, como deve ser lido e, no seu limite, em que
consiste o prdprio ato de ler. A leitura é, assim, um processo de compartilhamento, uma competéncia social.
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Quando Siqueira (2012) define “[...] letramento como dominio de uma prética social de
leitura, que implica o aspecto cognitivo, mas também aciona o emocional, o fisico e o social
[...]”, somos levados a refletir sobre o despertar de todos estes sentidos na crianca € no
adolescente por meio da poesia, que pode ser utilizada como estratégia metodologica no processo
de letramento literdrio do aluno no contexto escolar, em virtude de suas potencialidades de

linguagem e de experiéncia estética.

A poesia deve ser amplamente trabalhada na escola pelo fato de ser predominantemente
constituida por figuras de linguagem, ritmos e sonoridade, podendo assumir variados formatos na
pagina, agregando diferentes sentidos que poderdo ser acionados pelo escritor/ leitor nos
processos de leitura, de recepgdo e de producdo escrita, e que acabam por desenvolver a
sensibilidade, o senso estético e critico. Nessa perspectiva, a escola na condi¢do de principal
instituicdo responsavel pelo letramento do aluno, hd que promover estratégias metodologicas que
sejam capazes de despertar neste aluno (preferencialmente na infancia e na adolescéncia), o gosto
pela leitura e escrita de poesias, pois ndo oportunizar ao aluno esse género textual pode ser uma
irresponsabilidade e omissdo pedagodgica por parte dos professores e/ou das escolas.

A poesia esta contemplada no curriculo escolar por meio dos documentos oficiais como a
BNCC, que prevé a formacdo de um leitor-fruidor por meio de textos narrativos e textos poéticos
a partir da exploracdo dos efeitos de sentidos que residem na poesia. (BRASIL, 2018, p.138). No
entanto, 0 que ainda percebemos € que muitas vezes ela é abordada de modo superficial,
constituindo objeto de andlise linguistica e/ ou leituras fragmentadas, 0 que ndo contribui para
uma vivéncia/experiéncia poética. Fatos estes que constituem um grande problema metodoldgico
a ser repensado no processo de letramento literario do aluno ingresso na educacdo basica. Desse

modo, a pesquisadora francesa Jossete Jolibert (1994) adverte que:

[qluando a escola ndo exerce seu papel de mediadora, 0 campo da poesia pode
permanecer totalmente estranho para muitas criancas, em particular as que pertencem a
um meio familiar onde pouco ou nada se 1é e onde as urgéncias funcionais mascaram as
necessidades do imaginario (JOLIBERT, 1994, p. 195)

O papel da escola como agéncia de letramento literario € mais uma vez enfatizado pela
autora que considera a importancia da escola, sobretudo, quando os alunos sdo provenientes de
familias carentes sem préticas de letramento literario ou condi¢fes financeiras para aquisi¢do de

livro, como ja discutimos anteriormente, no trabalho. Nesse sentido o professor como mediador
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desse processo de letramento da crianca e do adolescente, tem um duplo desafio, que é o de
familiarizar o aluno com a poesia, e, a0 mesmo tempo, utiliza-la como estratégia de ensino de
modo que o aluno seja motivado a ler e a escrever poesias, percebendo e explorando ao maximo

suas possibilidades ritmicas, e de expressividade do real e do imaginario.

Nessa perspectiva, é importante que o professor tenha o cuidado de ndo utilizar os textos
poéticos como pretexto para ensinar gramatica, como faz grande parte dos livros didaticos, em
suas propostas didéticas. E fundamentalmente necessario que o professor explore na poesia suas
diversas possibilidades de expressao, pois como afirmam Guaraciaba Micheletti, Leticia Paula de
Freitas Peres ¢ Ana Elvira Luciana Gebara (2006) “O texto poético oferece ao leitor
possibilidades para pensar a lingua e sua carga expressiva” (MICHELETTI, PERES, GEBARA,
2006, p.22). Pensar essa carga expressiva da lingua, é pensar no tipo de “comunica¢do” que o
texto literario implica, ele apresenta, como afirma Vincent Jouve (2002, p. 23) uma comunicacao
“diferida”, isto ¢, aquela que tem suas particularidades linguisticas e seus discursos ficcionais
evidentes, que podem ser marcados no ato da leitura. Sendo assim, é papel da escola na figura do
professor potencializar o aluno para que este seja capaz de explorar essa expressividade do texto
poético, essa comunicagdo “diferida”, concomitantemente, para que ele possa perceber os modos

como o poeta trabalha a/com linguagem na tessitura do poema.

Quanto a inclusdo da poesia como conteldo e estratégia de letramento literario na escola,
devemos considerar as determinacfes legais e orientacdes metodoldgicas que nos fornecem

alguns documentos oficiais que norteiam as préaticas de ensino da lingua portuguesa.

2.2.1 O que dizem os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN) sobre o
ensino de poesia?

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram implantados pelo Ministério da
Educagdo (MEC) em 1996 como forma de direcionar a educagdo basica rumo a um curriculo
nacional unificado e na tentativa de rompimento da polémica fragmentacdo e diversidade de
conteudos ensinados em cada rede de ensino. Assim, embora sua discussdo e implementagédo

tenha ocorrido ha mais de uma década no ambito da escola, voltamos a analisa-lo pelo fato de o
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“Projeto Poetas na Escola” ter sido elaborado conforme os preceitos dos PCN, principalmente, no

que se refere aos objetivos de leitura e de escrita.

Em relacdo ao texto literario e a poesia, os PCN (1998), orienta que:

0 texto literdrio esta livre para romper os limites fonoldgicos, lexicais, sintaticos e
semanticos tracados pela lingua: esta se torna matéria-prima (mais que instrumento de
comunicacdo e expressdo) de outro plano semiédtico na exploracdo da sonoridade e do
ritmo, na criacdo e recomposicdo das palavras, na reinvencao e descoberta de estruturas
sintaticas singulares, na abertura intencional a multiplas leituras pela ambiguidade, pela
indeterminacdo e pelo jogo de imagens e figuras. Tudo pode tornar-se fonte virtual de
sentidos, mesmo o espacgo grafico e signos ndo-verbais, como em algumas manifestagbes
da poesia contemporénea. (BRASIL, 1998, p.27)

Nesse sentido, o professor-mediador do processo de letramento literario do aluno precisa
estar atento a essa multiplicidade de ritmos e de sentidos que a poesia tem, para poder mobilizar
praticas que possibilitem esta multiplicidade expressiva e comunicativa, pois 0 aprendiz, muitas
vezes, precisa ser motivado a explorar esses “limites fonologicos, lexicais, sintaticos e
semanticos” de que nos falam os PCN. Assim sendo, a crianca ou o adolescente pode perceber
que estes limites linguisticos nem sempre sdo respeitados na/pela poesia, visto que a poesia pode
nos dar a possibilidade de brincar com as palavras (com a lingua) em um jogo linguistico, que
envolve também o0s aspectos semanticos, lexicais, sintaticos e, sobretudo, o fonoldgico, levando

em consideracao as rimas.

Entretanto, o papel do professor como mediador nesse processo pode ser o de alertar para
que o aluno compreenda até que ponto pode haver essa transgressao dos limites fonoldgicos,
semanticos, lexicais e sintatico nas praticas de leitura e de producédo de textos, pois nem todos 0s
géneros textuais ddo essa liberdade quanto ao rompimento dos limites linguisticos; como
salientam 0os PCN “A possibilidade de se divertir com alguns dos textos [...], de se comover com
eles, de frui-los esteticamente é limitada. ” (BRASIL, 1998, p.25). Desse modo, enquanto
trabalha a poesia, é oportuno o professor mostrar aos alunos as diferencas entre a coloquialidade
da lingua e a norma padrdo, que nem sempre prevalece no poema tendo em vista o fato de o poeta

explorar a sonoridade como um recurso poético.
Vemos ainda as seguintes consideracdes nos PCN sobre a poesia:

e Compreensdo dos géneros do oral previstos para os ciclos articulando elementos

linguisticos a outros de natureza ndo- verbal. (BRASIL, 1998, p.55)
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e Selecdo, adequada ao género, de recursos discursivos, semanticos e gramaticais,
prosodicos e gestuais. (BRASIL, 1998, p.58)

e Preparacdo prévia de leitura expressiva de textos dramaticos ou poéticos. (BRASIL,
1998, p.75)

e Memorizagdo de textos dramaticos ou poéticos a serem apresentados publicamente sem
apoio escrito. (BRASIL, 1998, p.75)

Ao refletirmos acerca das consideracfes expressas nos Parametros Curriculares Nacionais, a
escola precisa estar atenta a inclusdo da poesia como conteudo e estratégia potencializadora do
letramento literdrio do aluno, tendo em vista a amplitude de possibilidades de abordagens

expressivo-linguisticas que a poesia pode dar ao aluno no percurso de ensino e de aprendizagem.

2.2.2 Perspectivas de leitura e ensino de poesia no referencial curricular da rede estadual de
ensino do Tocantins

O Referencial Curricular do Ensino Fundamental das escolas publicas do Estado do
Tocantins foi langado e implantado em 2009. Este documento traz os desdobramentos legais,
didaticos-metodoldgicos das concepcdes ja existentes na LDB 9.994/ 96 e nos PCN, sendo,
portanto, material imprescindivel para o planejamento pedagogico dos professores nas escolas
estaduais do Tocantins. No Referencial Curricular estdo contempladas questdes relativas a funcao
social da escola, avaliagdo da aprendizagem, alfabetizacdo na perspectiva do letramento e
também apresenta as competéncias, habilidades e conteidos minimos a serem trabalhados em

cada ano de escolaridade, do 1° ao 9° ano.

Nesse sentido, € importante a observancia das orientaces sobre as praticas de leitura e de

escrita de textos e, sobretudo sobre o ensino de poesia contemplados neste documento.

a escola deve adotar uma politica de formacdo de leitores, envolvendo toda a
comunidade escolar, mobilizando-a tanto para a aquisicdo e preservacdo do acervo,
quanto para um projeto coerente de todo o trabalho escolar em torno da leitura [...]
(TOCANTINS, 2009, p. 244)
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O Referencial Curricular é categorico ao explicitar o papel da escola e seus agentes na
politica de formacéo de leitores: pressupde a existéncia de um projeto coletivo com agdes efetivas
de promocéo da leitura. Nesse sentido, o Referencial Curricular prevé a aquisicao e a preservacao

de livros, de modo que sejam utilizados com vistas a efetivacao do letramento literario.

Quanto a especificidade do tratamento didatico-metodologico a poesia, o Referencial
Curricular orienta “Criar um ambiente de estimulo a produgdo de rimas, quadrinhas, poemas
proporcionando a turma acesso a diferentes materiais do género, estabelecendo momentos para
estas atividades [...]” e “Organizar varal de poesias produzidas pelos alunos [...]” (TOCANTINS,
2009, p. 246)

Ao sugerir a construcdo de um ambiente propicio para que os alunos desenvolvam a
escrita de poesias e a exposicdo destas em varal, o Referencial Curricular fornece ao professor-
mediador do letramento literario, estratégias metodoldgicas basicas para o efetivo trabalho com a

poesia enquanto elemento propicio ao letramento literario.

No que concerne a explicitagdo da poesia nos anos finais do ensino fundamental, na parte
dos conteddos minimos a serem desenvolvidos por ano de escolaridade, temos o seguinte

panorama:
e A poesia® esta contemplada no quadro de contetidos de 6° ao 9° ano.

e Para o 6° define como habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos “identificar

informagdes relevantes para identificacdo do género [...]” (TOCANTINS, 2009, p.210),

8 Octavio Paz (2012) discute as relagdes existentes entre poesia e poema. Para ele, “poesia € conhecimento, salvagio,
poder, abandono [...]. Arte de falar de uma forma superior. ” (PAZ, 2012, p.21). Em sua concepgao “...poema ¢ uma
obra [...] 0 poema é criacéo, poesia erguida... O poema ndo é uma forma literdria, mas o ponto de encontro entre a
poesia e 0 homem. Poema é um organismo verbal que contém, suscita ou emite poesia. Forma e substancia sdo a
mesma coisa. ” (PAZ, 2012, p. 22). Embora Paz se refira a poesia e ao poema como unidades distintas, ele ressalta a
presenca da poesia como elemento que constitui 0 poema e outras formas de manifestacfes linguisticas e artisticas do
homem. Nesse sentido, compartilhamos das ideias do autor de que o poema “suscita ou emite poesia” e que “Forma e
substancia sao a mesma coisa”. Décio Pignatari (2005) afirma que “poesia € um corpo estranho nas artes da palavra.
” (PIGNATARI, 2005, p. 10), enquanto que “[o] poema € um ser de linguagem. O poeta faz linguagem, fazendo
poema. Esta sempre criando e recriando a linguagem. ” (PIGNATARI, 2005, p. 11). Nessa concepgéo utilizaremos o
termo poesia, neste trabalho, para referir-se ao fazer poético dos alunos participantes do “Projeto Poetas na Escola”,
e adotaremos o termo poema para referir-se as produgdes textuais destes alunos, que constituem corpus de analise
nesse trabalho.
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2

“Identificar o tema e a ideia central”, e “Ler em voz alta com entonacdao adequada.

(TOCANTINS, 2009, p.210-212).

e Para 0 7° ano apresenta as seguintes habilidades:

Produzir textos considerando o destinatario, sua finalidade, as caracteristicas dos géneros
[...]7, “Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo a partir do contexto. ”, “Estabelecer
a relaglo de causa e consequéncia entre partes e elementos de um texto” e “Identificar
informagdes relevantes para a compreensdo do género [...] (TOCANTINS, 2009, p.219-
223).

o Para o0 8° ano estabelece:

Identificar os efeitos produzidos por recursos linguisticos e/ou graficos na caracterizacdo
do texto analisado. Identificar informagfes relevantes para a compreensdo [...];
Reconhecer a relagdo entre imagem e texto verbal na atribuicdo de sentido do texto;
Identificar os efeitos produzidos por recursos linguisticos e gréficos na caracterizacéo do
texto analisado. (TOCANTINS, 2009, p.226-231)

e Quanto ao 9° ano apresenta como habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos:

Identificar os efeitos produzidos por recursos linguisticos e/ou graficos na caracterizacéo
do texto analisado. Compreender o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao. [...]. ldentificar os efeitos produzidos por recursos
linguisticos e graficos na caracterizacdo do texto analisado. [...]. Produzir considerando o
destinatério, a finalidade e as caracteristicas [...]. Identificar informacfes que sejam
relevantes para a compreenséo [...] (TOCANTINS, 2009, p. 235-241)

Ao definir claramente as habilidades linguisticas que o aluno devera desenvolver a partir
do letramento literario por meio da poesia, 0 Referencial Curricular apresenta um avanco no que
diz respeito a inclusdo da poesia como conteldo propicio as estratégias de ensino e de

aprendizagem da lingua materna.

Apesar da inser¢do da poesia nas turmas de 6° ao 9° ano, observamos que as habilidades
referentes a préatica de escrita de textos poéticos ndo estdo contempladas em todas as turmas dos
anos finais do ensino fundamental. Sendo assim, para 0 6° e 8° ano o Referencial Curricular s6
apresenta habilidades relacionadas as praticas de leitura e interpretacdo de poesias. Ndo prevé a
producdo escrita. Nesse sentido, consideramos que se o professor trabalhar a poesia
rigorosamente na proposi¢éo de desenvolver somente as habilidades apresentadas no Referencial
Curricular nas turmas de 6° e 8° ano, este deixara de oportunizar ao aluno a possibilidade da
criagdo poética, que leva a crianca a se expressar trazendo a tona sua observagédo da realidade e

sua subjetividade.
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Observamos ainda que ha habilidades que se repetem em mais de um ano de escolaridade,
0 que se justificaria pela necessidade de um trabalho continuo com estas habilidades de modo a
solidificar a aprendizagem do aluno. Quanto as habilidades apresentadas para o 7° e 9° ano,
preveem paralelamente que o aluno desenvolva a leitura e a escrita de poesias, de modo a efetivar

o letramento literario.

2.2.3 Orientacdes didatico-metodoldgicas de ensino de poesia na colecdo de livros didaticos de
portugués, adotada pela escola pesquisada

Em muitas escolas publicas brasileiras, o livro didatico se constitui como o Unico material
pedagogico do qual o professor dispde para desenvolver a leitura e a escrita com os alunos e
questdes de analise linguistica, simultaneamente. Realidade que dificulta e/ou mesmo tempo
torna inviavel a efetiva préatica do letramento literario, sobretudo, se consideramos que em muitas
escolas também ndo existem bibliotecas ou ndo funcionam adequadamente de modo a favorecer o

acesso do aluno aos livros e a leitura.

O professor Marcio Aradjo de Melo e a professora Luiza Helena de Oliveira da Silva
consideram que em uma aula de literatura, cujo objetivo principal é a formacdo de leitores
literarios ¢ imprescindivel a presenga do texto literario, seja “no livro didatico, em uma copia
xerocada, na tela de um smartphone, na lousa ou em um livro literario. Pode ainda ser um
fragmento ou o texto completo” (MELO; SILVA, 2018, p. 71).

Nesse sentido, pensando a escolarizagdo da literatura no contexto escolar e a existéncia do
livro didatico nesse processo, € conveniente considerar a importancia que o LD assume no
processo de letramento literario do aluno, principalmente nas comunidades escolares compostas
por estudantes oriundos de familias com baixo poder aquisitivo. Assim, destacamos algumas
observacdes didatico-metodoldgicas para o ensino de poesia, apresentadas na colecao de livros

didaticos adotados pela escola-campo desta pesquisa.

A colecao de livros adotada pela escola pesquisada tem como titulo “Para viver juntos:
portugués anos finais: ensino fundamental”, da editora Edigbes SM, com validade de uso do ano
2016 ao ano 2019. Ainda que os livros se apresentem em uma mesma cole¢do, notamos que sdo

de autorias diferentes: desse modo os do 6°, 7° e 9° anos é de autoria de Cibele Lopresti Costa e
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Greta Marchetti e o livro do 8° ano é de autoria de Ana Elisa de Arruda Penteado e Eliane

Gouvéa Lousada.

Os livros de 6°, 7° e 8° anos apresentam um capitulo com poesia como contetdo, sendo
abordadas de duas a trés poesias em cada um, conforme mostram as figuras 3, 4 e 5. Desse modo,
no livro de 6° ano temos “O menino que carregava agua na peneira” (Manuel de Barros) e
“Ritmo” (Mério Quintana); no 7° ano, “Convite” (Jodo Paulo Paes), “Lagoa” (Drummond) e o
cordel “O boi zebu e as formigas” (Patativa do Assaré); e no 8° ano, “A rosa de Hiroxima”
(Vinicius de Moraes), “Desastre no poema” (Anibal Machado). Curiosamente o livro de 9° ano

ndo apresenta nenhuma poesia em seus capitulos.

Figura 3- Sumario do livro Para Viver Juntos, 6° ano

Poema 188

Leitura 1 “O menino que carregava agua na peneira’,

de Manoel de Barros 190 =
Estudo do texto 193 ;
Producao de texto: Poema 198 i
Reflexao linguistica: 2
Pronomes pessoais e de tratamento 200 %
Lingua viva: E
Pronomes de tratamento e seus usos 205
Leitura 2 “Ritmo”, de Mario Quintana 206
Estudo do texto 207
Producao de texto: Poema = 210
Reflex3ao linguistica:
Pronomes demonstrativos 212
Lingua viva:
O pronome na coesao do texto 215
Questoes da escrita:
Acentuacgao de hiatos e ditongos 216

Fonte: arquivo do pesquisador
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Figura 4- Sumario do livro Para Viver Juntos, 7° ano

Fonte: arquivo do pesquisador

De modo geral os volumes do 6° 7° e 8° ano, iniciam o capitulo propondo a leitura
seguida de atividades de interpretacédo acerca das ideias e temas das poesias apresentadas. Logo,
enfatizam as caracteristicas gerais da poesia, tais como versos e estrofes, figuras de linguagem,
rima, ritmo; tendo como exemplificagdo o texto apresentado no capitulo. Ainda a partir da poesia
que é estudada em cada volume, também sdo discutidas questdes relacionadas a analise
linguisticas, a saber: no 6° ano: pronomes pessoais, de tratamento e demonstrativos, acentuacdo
de hiatos e ditongos. No volume do 7° ano: tipos de sujeito, emprego de c, ¢, e ss; e no volume do

8° ano: aposto e vocativo, virgula entre termos da orag&o.

Figura 5- Sumario do livro Para Viver Juntos, 8° ano
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»
Alemanha

Leitural “A rosa de Hiroxima", : :
de Vinicius de Moraes 176 <§
Estudo do texto 177 :; ::_
Producao de texto: £ &
Poema < 182 _i ;
Reflex3o linguistica: . 25
Aposto 184 =
Lingua viva: é
Efeitos de sentido com o uso do aposto 187 s
Leitura 2 “Desastre no Poema*, s
de Anibal Machado 188
Estudo do texto 189
Producao de texto:
Poema 192
Reflexao linguistica:
Vocativo 194
Lingua viva:
Efeitos de sentido com o uso do vocativo 196
Questdes da escrita: .
Virgula entre os termos da oragao . 197

Fonte: arquivo do pesquisador

Destacamos a relevancia da presenca do cordel “O boi zebu e as formigas” (Patativa do
Assaré) no volume do 7° ano, considerando a riqueza ritmica e historica desse tipo de poesia
popular e ainda a pouca presenca do cordel no ambiente escolar, mesmo sendo uma proposta de
leitura e de producdo escrita propicia ao desenvolvimento da oralidade e criatividade dos alunos.
Pois, como afirma Proenca (1977): “Mas a literatura popular ndo é apenas imaginagdo. E também
a observacgdo, o comentario, a critica da vida cotidiana”. (PROENCA, 1977, p.43)

Também é conveniente salientarmos o cuidado que o professor deve ter ao trabalhar a
poesia a partir da organizagdo dos capitulos da cole¢do “Para viver juntos: portugués anos finais:
ensino fundamental”, pois corre o risco de enfatizar mais os conteudos estruturais da poesia (0S
aspectos formais) e os aspectos de analise linguistica propostos na colecdo em detrimento da
leitura e da discussé@o das poesias apresentadas. Lembremos da importancia de se tratar a poesia
em seus contextos de producéo e de construcdo de sentidos.

Quanto ao livro do 9° ano da colecdo em analise, ressaltamos mais uma vez a auséncia da
poesia tanto organizada em capitulo especifico, quanto em forma de leitura e interpretacdo de
texto em outros capitulos ao longo do volume. Assim, consideramos esse fato como um aspecto

gue ndo deve motivar a exclusdo da poesia no processo de letramento literario dos alunos
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ingressos no 9° ano, tendo em vista que, conforme j& descrevemos neste trabalho, o Referencial
Curricular do Ensino Fundamental das escolas publicas do Estado do Tocantins prevé a

abordagem da leitura e da producéo escrita de poesia como efetivacdo do letramento literario.

O manual do professor, que € apresentado ao final de cada volume da cole¢éo “Para viver
juntos: portugués anos finais: ensino fundamental” (2015), geralmente traz as seguintes
orientacGes metodoldgicas para que o professor possa pdr em prética direcionamentos que vao ao
encontro daquilo que se acredita potencializar habilidades de leitura e de producdo de poesia com
os alunos: (i) énfase a leitura oral e producdo de poemas, estimulando a criatividade do aluno; (ii)
orienta que o professor explore com os alunos, os titulos dos poemas antes da leitura inicial,
assim como os assuntos destes poemas e (iii) produgdes de textos a partir da exploracdo dos
sentidos das palavras e da exploragdo de imagens e fotografias.

Quanto a leitura, inicialmente, sugere-se ao professor dialogar com os alunos afim de que
esses possam falar das impress6es do titulo da poesia a ser lida, bem como da disposicéo grafica
do texto na pagina. Depois, propde-se uma leitura silenciosa do poema, e, em seguida, a
realizacdo de uma leitura em voz alta feita pelo professor, de modo que os alunos fagcam
observacdes, por escrito, sobre as impressdes que tiveram a partir da leitura feita pelo professor.
Além disso, o manual didatico orienta a leitura com observacédo as rimas presentes e a escolha das

palavras e, ainda, propde antecipacdes de leitura a partir dos titulos das poesias.

Quanto a producdo escrita de poesias, 0 manual sugere que o professor explique aos
alunos a proposta que o livro traz, como forma de “aquecimento”. O professor é orientado a levar
o aluno a escolha de palavras e/ou de imagens para livre associacdo de ideias, organizando seu
texto a partir dessas palavras e imagens pré-selecionadas. ApGs a escrita, 0s alunos deverao trocar
suas poesias entre si, fazendo comentarios por escrito. Por fim, sugere que o0s textos escritos pelos
alunos sejam apresentados em sala de aula e ndo ha orientac6es ao professor quanto as atividades

de correcdo e reescrita desses textos.

Conforme Cosson (2014a), “A sequéncia basica do letramento na escola [...] é constituida
por quatro passos: motivacdo, introducdo, leitura e interpretagdo”. Percebemos que essa
sequéncia basica proposta pelo autor ndo é totalmente direcionada ao trabalho com textos

poéticos, mas sim com textos narrativos. No entanto, consideramos possivel e pertinente que seja
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trabalhada também com poesias, sobretudo, na abordagem de livros e coletaneas completas de
determinado autor ou autores. I1sso néo significa que as propostas de Cosson (2014) sejam as
unicas possibilidades de o professor trabalhar em suas praticas cotidianas, mas € um caminho que

pode ser adaptado ou expandido conforme a realidade de cada contexto escolar e de sala de aula.

Ao analisarmos as orientagdes do manual do professor da colegdo “Para viver juntos:
portugués anos finais: ensino fundamental” (2015), podemos tecer algumas consideracdes acerca

do tratamento que € dado as atividades de leitura de poemas.

Vejamos, a seguir, como aparecem as orientacOes de leitura no manual do professor no

livro de 6° ano:

Antes de ler:

. Pergunte aos alunos o que o titulo do poema sugere a eles. Evidenciando o carater
figurado da expressao (sem necessariamente utilizar a nomenclatura metéfora), peca-lhes
que facam um exercicio de imaginagdo e que sugiram expressdes equivalentes.

. Ainda antes da leitura, questione também a respeito da disposicdo gréfica do
texto. Leve-os a comparar “O menino que carregava agua na peneira” com outros textos
lidos até 0 momento, para que percebam a organizacao do poema em versos.

Durante a leitura (pagina 191)

. Peca aos alunos que, inicialmente fagam uma leitura silenciosa do texto.

. Ainda sem se aprofundar no jogo sonoro, faga uma leitura expressiva do texto em
voz alta para os alunos. Pega-lhes que anotem o que observam a respeito do modo como
0 menino é apresentado. Essa atividade ja antecipa o trabalho com o encadeamento
sintatico-sonoro do poema.

Depois de ler (pagina 192)

. Com base no que os alunos anotaram, pergunte que tipo de aprendizagem ocorreu
na infancia deles, procurando evidenciar a descoberta da poesia por meio de suas
vivéncias cotidianas.

. Recupere as observagdes dos alunos a respeito da disposicdo grafica do texto.
Peca a eles que tentem explicar que diferengas ha entre o poema e os textos lidos em
outros capitulos. (COSTA, 2015, p.381-382)

As orientacOes didaticas referem-se ao poema “O menino que carregava agua na peneira”,
de Manoel de Barros. Observamos que as orienta¢fes dividem a abordagem do poema em trés
momentos distintos, sendo eles: 1. Antes de ler; 2. Durante a leitura e 3. Depois da leitura. O
manual sugere ao professor a motivagdo do aluno para a leitura na etapa: “1. Antes de ler”, que é
sugerida por meio de um “bate papo” (entre professor e aluno) a respeito do poema a ser lido.
Verificamos que ha possibilidade de o professor explorar o imaginario do aluno e, ainda, o
conduzir & percepcao da disposi¢do grafica do poema. Destacamos, que na etapa: “2. Durante a

leitura” vemos a importancia da leitura silenciosa, conforme as orienta¢des, uma vez que, é nesse
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momento que o leitor faz o reconhecimento geral do texto, buscando perceber alguns aspectos

que possam ser familiares a ele (ou ndo) e que sdo essenciais a fruicao da leitura.

A etapa “3. Depois da leitura”, ha um direcionamento bastante relevante que orienta o

professor para valorizar as vivéncias dos alunos, e, a partir da associagdo da leitura do poema,

segue chamando a atencdo do aluno leitor, para que esse perceba o modo de organizacdo da

estrutura do poema, visto que € comum no momento da escrita 0 estudante escrever seus textos

organizados em paragrafos ao invés de versos e estrofes.

assim:

No manual do professor do livro do 7° ano as orientacdes didaticas sdo apresentadas

Antes de ler:

. Questione o titulo de cada um dos poemas. O convite é feito para quem e por
qué? Lembre os alunos de que se trata de um poema. Assim, pergunte que tipo de
convite um poeta poderia fazer aos leitores.

) Detenha-se, em seguida, no texto de Drummond. Lembre-os de que Drummond é
natural de Minas, um estado onde ndo ha mar. Sobre o que, entdo, falaria o poeta nesse
texto? Suscite ideias entre alunos, deixe a imaginag&o fluir.

. Com as discussdes iniciais, construa com os alunos objetivos de leitura para cada
um dos poemas.
. Sugira que seja realizada uma leitura silenciosa dos poemas, para que os alunos

entrem em contato com a linguagem poética. Em seguida, estimule-os a ler em voz alta
ou a declamar o poema escolhido.

Durante a leitura:

. Leve os alunos a observar, enquanto a observar, enquanto leem, se 0s poemas em
estudo apresentam rimas e se ha uso inusitado das palavras. Solicite a eles que registrem
no caderno algum verso, de um dos textos, que lhes tenha chamado a atengéo.

. Como o poema de José Paulo Paes indica, quanto mais brincamos como as
palavras, mais novas elas ficam. Peca aos alunos que releiam mais algumas vezes cada
poema para fazerem novas descobertas.

. Chame a atengdo para a escolha das palavras nos textos, especialmente os
adjetivos e 0s versos no poema de Drummond. Ainda sem se aprofundar muito, ja que 0s
textos serdo objetivo de estudo, leve os alunos a analisar que visao o eu lirico tem de seu
contexto, considerando 0 uso dessas classes de palavras.

Depois de ler:

. Retome com os alunos os objetivos de leitura previamente estabelecidos e
pergunte se eles foram totalmente contemplados.

. Solicite a alguns alunos que leiam para a classe o que registraram. Esta é a

ocasido oportuna para efetuarem trocas, sem nenhuma preocupagdo em corrigir ou
redirecionar consideracdes, enquanto ampliam suas ideias a respeito dos textos.
(COSTA, 2015, p.357)
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As orientacOes referem-se aos poemas “Convite”, de José Paulo Paes e “Lagoa”, de
Carlos Drummond de Andrade. Desse modo, consideramos que o professor pode se sentir
confuso em saber a qual dos poemas cada parte das orientacfes se refere. Da mesma forma,
consideramos que o professor pode encontrar dificuldades em orientar os alunos a ler dois
poemas tdo distintos, simultaneamente. Assim, o ideal seria que cada poema fosse trabalhado em
momentos distintos para que os alunos sejam capazes de apreender melhor os sentidos existentes
em cada um deles. Isso ndo significa que o professor deva restringir o namero de poemas lidos e
discutidos com alunos. O que ressaltamos é a necessidade de um trabalho com etapas mais
definidas e consistentes com cada um dos poemas para que os alunos apreendam melhor a

expressividade e os sentidos de cada um deles.

Ademais, quanto a discussdo do poema de Drummond sugere-se que o professor explore a
naturalidade do escritor, dado este que ndo se apresenta no livro, visto que as atividades presentes
nos livros ndo trazem dados sobre a biografia do autor ou a obra da qual o poema em estudo foi
retirado. Desse modo, seria propicio que os alunos fossem orientados a realizar uma pesquisa em

outras fontes, tais como: biblioteca escolar ou paginas da internet.

No manual do professor no livro de 8° ano, as orientagdes aparecem do seguinte modo:

Antes de ler:

. Retome as caracteristicas do género poema, jé estudadas no 6° ano (sonoridade,
rima, repeticdes, onomatopeias) e no 7° ano (0 verso).

) Proponha antecipages de leitura a partir do titulo. Qual o sentido da palavra
rosa? Que outro sentido essa palavra poderia ter nesse poema? O que 0s alunos sabem
sobre Hiroshima?

Depois de ler

. Pergunte aos alunos se as expectativas de leitura se confirmaram. Que sentido a
palavra rosa efetivamente assume neste texto?

. Contextualize o poema, com dados sobre a cidade de Hiroshima. Em 1945,
durante a Segunda Guerra Mundial, os Estados Unidos langcaram uma bomba atémica na
cidade japonesa de Hiroshima, causando a morte de mais de 250 mil pessoas e deixando
sequelas irreversiveis naqueles que tiveram contato com a radia¢do. (PENTEADO, 2015,
p.365)

As orientacOes didaticas do manual do professor no livro de 8° ano pressupdem que 0s
alunos ja tenham um panorama geral das caracteristicas do género poema, para poder prosseguir
com a leitura de “Rosa de Hiroshima”, de Vinicius de Moraes. Como este poema foi musicado

pelo grupo “Secos e Molhados” ndo se observa que o professor ¢ orientado a trabalhar esse dado
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com os alunos e nem mesmo apresentar a versdo musicada do poema, o que poderia ser algo
bastante interessante.

Por outro lado, consideramos bastante pertinente as orientacGes que levam o professor a
contextualizacdo do poema com dados sobre a Segunda Guerra Mundial e a bomba atémica que
devastou as cidades japonesas, de Hiroshima e Nagasaki. Seria muito oportuno um trabalho
interdisciplinar com o professor da disciplina de historia e também de artes, de modo que as
diferentes areas se integrariam oportunizando uma maior aprendizagem dos alunos a respeito das

ideias apresentadas no poema.

Nesse contexto, o professor enquanto mediador do letramento literario do aluno nao deve
restringir o trabalho com poesia apenas aos poucos textos poéticos que sdo apresentadas no livro
didatico, as vezes até mesmo de forma fragmentada. E necessario que o professor mediador
oportunize aos alunos o contato mais amplo com uma diversidade maior de poesias e autores,
tendo como suporte a biblioteca escolar, além de sites e blogs que possibilitam o acesso a

diferentes textos poéticos.

2.2.4 A poesia como habilidade de leitura e de producéo de textos na BNCC (2018)

No ambito da educacdo béasica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) é um
documento estruturado (2018), que se fundamenta nas diretrizes curriculares nacionais e propde a
alteracdo no curriculo, com a finalidade de reordenacdo da educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio. Desse modo, a BNCC (2018) expressa a perspectiva de uma
educacdo formadora de cidaddos capazes de interagir socialmente a partir da aquisicdo de

diversos saberes que compdem o curriculo escolar.

Diante da importancia da BNCC (2018) para a educacdo bésica e para o trabalho
pedagdgico dos professores, analisamos o tratamento que é dado ao letramento literario e também

ao ensino da poesia, especificamente nos anos finais do ensino fundamental.

Quanto aos letramentos a BNCC (2018) preceitua que:

[alJo componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacao dos letramentos, de forma a possibilitar a
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participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas
pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (BRASIL, 2018, p.67-68)

O ensino e as préticas de linguagem pressupdem que a escola insira os alunos em
diferentes processos de letramentos como forma de desenvolvimento de sua criticidade, para que
sejam capazes de interagir em diversos contextos comunicativos. Nessa perspectiva, a BNCC
(2018) apresenta as dimensdes de uso da linguagem organizadas em cinco campos distintos,
sendo eles: (i) campo da vida cotidiana, (ii) campo artistico-literério, (iii) campo das préticas de

estudo e pesquisa, (iv) campo jornalistico-midiatico, e (v) campo de atuacdo na vida publica.

Esses campos de atuacdo enfatizam “a importancia da contextualizagdo do conhecimento
escolar, para a ideia de que essas préaticas derivam de situacdes da vida social e, a0 mesmo tempo,
precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes. ” (BRASIL, 2018, p. 84).
Assim, 0s campos de atuacdo ordenam os géneros discursivos e textuais de modo que o professor
tem a possibilidade de oportunizar aos alunos o contato com os diversos géneros existentes nos
contextos da comunicacgdo, visto que em todos os campos sdo identificados 0s objetos de
conhecimento e as habilidades que os estudantes devem desenvolver, assim como a previsao das

praticas de leitura e de producao de textos que favorecem o letramento literario.

Nesse sentido, a literatura € apresentada no campo artistico-literario. Vejamos, a seguir,
uma orientacdo da BNCC (2018):
CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — O que esta em jogo neste campo é possibilitar as
criancas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com
as manifestacOes artisticas e producgdes culturais em geral, e com a arte literaria em
especial, e oferecer as condi¢Bes para que eles possam compreendé-las e frui-las de
maneira significativa e, gradativamente, critica. Trata-se, assim, de ampliar e diversificar
as praticas relativas a leitura, a compreensdo, a fruicdo e ao compartilhamento das

manifestacBes artistico-literarias, representativas da diversidade cultural, linguistica e
semiotica. (BRASIL, 2018, p.156)

A formacdo de leitores literarios, contemplada na BNCC (2018), direciona para o ensino
de literatura na perspectiva do letramento literario, como processo didatico-metodolédgico que
possibilita o desenvolvimento de leitores, por meio de contatos mais expressivos com diferentes
textos literarios, favorecendo a interlocucdo entre os sujeitos, a expressividade e a percepcéo
critica dos contextos socioculturais do mundo a sua volta.

O campo artistico-literario preceitua que:
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[p]ara que a fungdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar & sua
dimenséo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e, portanto,
garantir a formacéo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se
implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de
responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura. (BRASIL, 2018, p. 138)

A literatura é concebida na BNCC (2018) em conformidade com a perspectiva de Candido
(2017), que defende sua fungdo humanizadora. Desse modo, a BNCC (2018) realca a capacidade
de transformacdo e mobilizacdo que a literatura tem a partir da formacéo do leitor-fruidor, capaz
de modificar seus processos de interacdes sociais e mesmo autorreflexdo por meio da leitura
literéria, sobretudo da poesia. Nesse sentido, a poesia € inserida na BNCC (2018), conforme

Vemos a seguir:

No caso da poesia, destacam-se, inicialmente, os efeitos de sentido produzidos por
recursos de diferentes naturezas, para depois se alcancar a dimensdo imagética,
constituida de processos metaféricos e metonimicos muito presentes na linguagem
poética. (BRASIL, 2018, p.138)

Observamos que a BNCC (2018) prescreve o ensino de poesia a partir da abordagem de
seus elementos ritmicos que possibilitam a manutencdo dos efeitos sonoros e de sentido,
ampliando-se também para a dimensdo da imagem (em termos Ezra Pound (2007, p. 11), seria a
modalidade da fanopeia), em que o aluno terd condicbes de perceber a expressividade poética e

com a mediacdo do professor podera haver um aprofundamento do letramento literario.

No que se refere as habilidades previstas no campo artistico-literario, a poesia aparece nos
objetos de conhecimento “Producao de textos orais oralizacdo” (BRASIL, 2018. p.160) e nas

habilidades previstas para as turmas de 6° ao 9° ano:

[...] ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como
quadras, sonetos, liras, haicais etc.), empregando o0s recursos linguisticos,
paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo
e a entonacdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem
como eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético
e & situaclo de compartilhamento em questdo. (BRASIL, 2018, p. 161)

A habilidade descrita acima € bastante ampla, uma vez que prevé que o aluno leia e
declame diferentes tipos de poemas e de diferentes niveis de complexidade. Por isso, essa
habilidade é prevista para ser desenvolvida no decorrer de todos 0s quatro anos que compdem 0s
anos finais do ensino fundamental. Contudo, ressaltamos que a progressédo do desenvolvimento

dessas habilidades néo é facil de se realizar, uma vez que, demanda um trabalho com o corpo e
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com a voz (questdes de vocalizagdes) que nem o professor com a carga excessiva de trabalho vai

conseguir corresponder ao que orienta a BNCC (2018).

No que se refere a producgdo de textos, a BNCC (2018) apresenta a seguinte habilidade

para o 6°e 7° ano:

Criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como quadras e sonetos),
utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, tais como cadéncias, ritmos e rimas, e
poemas visuais e video-poemas, explorando as relacdes entre imagem e texto verbal, a
distribuicdo da mancha grafica (poema visual) e outros recursos visuais e Sonoros.
(BRASIL, 2018, p. 170)

Essa habilidade especifica os tipos de poemas (quadras e sonetos) que os alunos deverédo
produzir nessas etapas do ensino fundamental e também sugere o0s recursos que os professores
poderdo utilizar para orientar os alunos no momento da producao escrita, o que pode ser um fator
favoravel a mediacdo do professor. Entretanto, mesmo com todas estas orientacdes nédo significa

que ndo sera um desafio o professor conseguir pér em praticas essas habilidades.

Para o0 8° e 9° ano temos a seguinte habilidade:

Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos em versos (como poemas
concretos, ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-lambes e outros tipos de
poemas), explorando o uso de recursos sonoros e semanticos (como figuras de
linguagem e jogos de palavras) e visuais (como relacdes entre imagem e texto verbal e
distribuicdo da mancha gréfica), de forma a propiciar diferentes efeitos de sentido.
(BRASIL, 2018, p. 187)

O desenvolvimento dessa habilidade direciona para o multiletramento* dos alunos, o que
demanda melhor planejamento do trabalho pedagdgico, visto que ha a necessidade de o professor
orientar seus alunos a respeito de diferentes géneros textuais, simultaneamente. Desse modo, para
os alunos fazerem parddias é necessario que eles ja tenham lido e conhecam poemas de autores
diversos. Percebemos assim, que ha um nivel de complexidade maior nessa habilidade visto que
pressupde a capacidade dos alunos de estabelecerem diferentes efeitos de sentidos em seus
poemas/parddias. Mesmo sendo complexa, a efetividade dessa habilidade é possivel desde que o
professor oportunize aos alunos o contato (e uma vivéncia com o texto) com poesias de autores

variados.

4 Roxane Rojo e Jacqueline P. Barbosa (2015) apresentam o0 conceito de géneros intercalados como “géneros
integrados para compor enunciados em outros géneros” (ROJO; BARBOSA, 2015, p.31), a partir dos estudos de
Bakhtin (1988[1934-1935/1975) e propdem o multiletramento como meio de a escola propiciar o contato do aluno
com essa multiplicidade de géneros, favorecendo as préaticas sociais de leitura e de escrita de textos.
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Analisamos a seguir como o Documento Curricular do Tocantins (DCT, 2018) orienta o

letramento literario por meio do ensino de poesia.

2.2.5 O Documento Curricular do Tocantins (DCT, 2018) e as orientagdes para o letramento

literario

No ambito da rede estadual de ensino do Tocantins o Conselho Estadual de Educacéo
aprovou em 30 de novembro de 2018, o Documento Curricular do Tocantins (DCT, 2018), que
foi elaborado por professores e técnicos de educacdo da SEDUC-TO e de diversas secretarias
municipais de educacdo, tendo como referéncia as diretrizes curriculares da BNCC (2018).
Portanto, o0 DCT (2018) contém as orientaces curriculares que norteiam a educacdo basica da
rede estadual de ensino, em substituicdo ao Referencial Curricular que estava em vigor desde

2009, o qual ja apresentamos anteriormente a analise da parte referente a poesia.

Uma vez que o DCT (2018) tem como referéncia a BNCC (2018), as orientagdes
curriculares estaduais obedecem ao mesmo critério de organizacdo da Base, ou seja, também
apresenta os quatro eixos de integracdo como elementos organizadores do documento: (i) Eixo da
Leitura, (ii) Eixo da Producdo de Textos, (iii) Eixo da Oralidade e (iv) Eixo da Anélise
Linguistica, e ainda os cinco campos de atuacgdo relacionados ao desenvolvimento das habilidades
comunicativas: (i) campo da vida cotidiana, (ii) campo artistico-literario, (iii) campo das praticas
de estudo e pesquisa, (iv) campo jornalistico-midiatico, e (v) campo de atuacdo na vida publica.
Assim, as habilidades previstas para a efetivacdo do letramento literario estdo contempladas no
Eixo da Leitura, Eixo da producdo de Textos e no Eixo da Oralidade, inseridas no campo

artistico-literario.

O DCT (2018) especifica o campo de atuacdo, as habilidades, os objetos de
conhecimentos e as sugestdes metodologicas a serem desenvolvidas bimestralmente, conforme

exemplificamos abaixo por meio da apresentacdo de uma habilidade prevista para o 6° ano:
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LINGUA PORTUGUESA - 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - 3° BIMESTRE

CAMPO DE EIXO HABILIDADE OBJETO DE SUGESTOES

ATUACAO CONHECIMENTO PEDAGOGICAS
ARTISTICO- | Leitura | (EF69LP49) Mostrar-se | Leitura de obras | Espera-se 0 compromisso
LITERARIO interessado e envolvido pela leitura | literarias. do estudante com sua

de livros de literatura e por outras
producbes culturais do campo e
receptivo a textos que rompam
com seu universo de expectativas,
que representem um desafio em
relagdo as suas possibilidades
atuais e suas  experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se
nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre 0s géneros e a
tematica e nas orienta¢cBes dadas
pelo professor.

formacdo como leitor
literario, pronto  para
vivenciar experiéncias de
leitura mais desafiadoras.
O professor pode articular
o trabalho em sala de aula
com a sala de
leitura/biblioteca, em que
se possa contar com
leituras  compartilhadas
planejadas (feitas pelo
professor ou mediador de
leitura,
preferencialmente), assim
como apresentar obras
mais  complexas com
sugestdes de escolhas de
leitura, articuladas com
conversas posteriores
sobre as obras lidas.

Fonte: adaptado com base no Documento Curricular do Tocantins. (TOCANTINS, 2018, p.190)

O Organizador Curricular apresentado no DCT (2018) visa nortear o planejamento

pedagdgico do professor de modo que as habilidades e objetos de conhecimentos sejam

desenvolvidos pelos estudantes ao longo de sua escolaridade, sob a orientacdo do professor e

também com a participacdo de mediador de leitura. Assim, é importante que o professor se atente

aos codigos alfanuméricos que identificam as habilidades previstas. Sendo assim, o codigo

(EF69LP49) apresentado no exemplo acima significa:

EF: O primeiro par de letras indica a etapa de Ensino Fundamental, 69: [o] primeiro par
de nimeros indica 0 ano (06 a 09) a que se refere a habilidade, LP: O segundo par de
letras indica o componente curricular, no caso, Lingua Portuguesa. 49: O Gltimo par de
numeros indica a posicéo da habilidade na numeragdo sequencial do ano ou do bloco de

anos. (BRASIL, 2018, p.30)

Como evidenciamos, a habilidade de leitura apresentada no exemplo que estad no quadro

esta prevista para ser desenvolvida ao longo de todas as etapas do 6° ao 9° ano, o que demonstra a

necessidade de a escola proporcionar aos estudantes o desenvolvimento do letramento literario,

tendo como foco a formagdo do leitor literario. Além disso, a habilidade em questdo também
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considera as experiéncias de leituras anteriores dos alunos, o que pressupde que o letramento e a

formacao do leitor literario € um processo continuo.

Ainda quanto ao Organizador Curricular, é importante ressaltar o item: “Sugestdes
Pedagogicas”, que direciona a préatica pedagdgica do professor, apontando possibilidades de
como desenvolver suas aulas a partir da necessidade de capacitar os alunos a atingirem a
habilidade em questdo. Vale também ressaltar que o docente ndo deve direcionar sua pratica
pedagogica apenas a partir das “Sugestdes Pedagogicas”, do Organizador Curricular visto que séo
apenas sugestdes que para ele pdr em pratica precisa levar em consideracdo a realidade estrutural
de sua escola, sobretudo no que se refere a existéncia da biblioteca escolar, e ainda os contextos
de aprendizagem dos estudantes. Embora, seja uma iniciativa louvavel, acreditamos que esse
campo de sugestdes podera limitar o trabalho do professor e deixa-lo numa posicdo comoda, de

reprodutor de um documento e apagar a marca de autoria de suas aulas.

Quanto ao letramento literario, hd a previsdo ou expectativa de seu desenvolvimento a

partir da habilidade 53, presente no conjunto de habilidades das turmas de 6° ao 9° ano:

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos— como contos de amor, de humor,
de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais
capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensdo, como
romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura infanto-juvenil,
histdrias tanto da tradicéo oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de
amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradi¢do literaria escrita,
expressando a compreensdo e interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou fala
expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitagdes, a entonacao indicados
tanto pela pontuacdo quanto por outros recursos grafico editoriais, como negritos,
italicos, caixa-alta, ilustragBes etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para
andlise posterior, seja para producdo de audiobooks de textos literarios diversos ou de
podcasts de leituras draméaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar
poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras,
sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e
cinésicos necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonacao,
0 emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como
eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético
e a situacdo de compartilhamento em questdo [grifo nosso]. (TOCANTINS, 2018,
p.180)

A habilidade 53, transcrita integralmente acima, engloba a leitura de uma grande
diversidade de géneros textuais da esfera literaria, o que direciona o professor para a ampla
dimensdo do letramento literdrio. Além disso, essa habilidade enfatiza a leitura e a declamacao de

poemas prevendo que esse género seja presente entre 0s conteldos de ensino em todas as turmas
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de 6° ao 9° ano. Nesse sentido, o “Projeto Poetas na Escola” € uma tentativa de desenvolvimento
dessa habilidade, visto que é realizado com estudantes de 6° ao 9° ano e também do ensino médio

na modalidade EJA, com atividades de leitura, producéo escrita e declamacao de poemas.

Quanto as habilidades que se referem a poesia, aparecem no DCT (2018), nos seguintes

eixos:

e FEixo da Leitura:

(EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e compreender— selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas
dos géneros e suportes-, romances infanto-juvenis, contos populares, contos de terror,
lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma,
mitos, cronicas autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre
e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros [grifo
nosso], expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores. (TOCANTINS, 2018, p. 223)

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos
sonoros (estrofacdo, rimas, aliteracBes etc), semanticos (figuras de linguagem, por
exemplo), gréaficoespacial (distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e sua
relacdo com o texto verbal. (TOCANTINS, 2018, p. 236)

e Producéo de Textos:

(EF89LP36) Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos em versos (como
poemas concretos, ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-lambes e outros
tipos de poemas), explorando 0 uso de recursos sonoros e semanticos (como figuras de
linguagem e jogos de palavras) e visuais (como relagdes entre imagem e texto verbal e
distribuicdo da mancha gréfica), de forma a propiciar diferentes efeitos de sentido.
(TOCANTINS, 2018, p. 259)

Além das habilidades relacionadas acima, ha ainda: “ (EF89LP37) Analisar os efeitos de
sentido do uso de figuras de linguagem como ironia, eufemismo, antitese, aliteracdo, assonancia,
dentre outras. (TOCANTINS, 2018, p. 259) ”. Nesse sentido, percebemos que as habilidades
descritas no DCT (2018) correspondem as mesmas que constam na BNCC (2018), o que reforca
a necessidade de cumprimento das diretrizes curriculares da educagdo béasica que constituem a
BNCC. O que notamos de diferencial entre o DCT (2018) e a BNCC (2018) é que no DCT
(2018) as habilidades estdo descritas por bimestre e hd& um campo destinado as sugestfes
metodologicas que visam auxiliar os professores na selecdo e adocao de estratégias com vistas ao

letramento literario por meio do ensino da poesia.
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E pertinente ressaltar que o efetivo letramento literario, expresso na BNCC (2018) e
também no DCT (2018), ndo se realizara somente pela definicdo das diretrizes em ambos 0s
documentos. Portanto, o letramento literario demanda o comprometimento do professor no que se
refere a escolha e adocao de estratégias metodoldgicas que possam despertar no aluno o interesse
pela leitura literaria. Assim, é necessario que o professor se aproprie dos pressupostos teoricos e
metodoldgicos e das diretrizes curriculares que constam na BNCC (2018) e no DCT (2018) para
que possa ter melhores condi¢cBes de desenvolver o letramento literario por meio da poesia,
fazendo uso do acervo literario existente na biblioteca escolar, que deve ser um ambiente em que

o0s alunos tenham acesso permanente no processo de formacao de leitores-fruidores.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 Procedimentos de geragdo de dados no contexto escolar

A geracdo de dados forneceu, para o pesquisador, materiais que foram analisados. Além
disso, destacamos que como adotamos uma postura (e um metodo) de pesquisa mais
fenomenoldgica, fomos a campo. Assim, como professor dessa escola e sujeito-pesquisador
envolvido ativamente nesse processo tivemos contato direto com os envolvidos na pesquisa (com
alunos e professores). Outrossim, procedemos a realizacdo de entrevista com o objetivo de “[...]
revelar as fontes dos vieses, fundamentais para a compreenséo social, mais do que pretender que
elas possam ser aniquiladas [...]” (THOMPSON, 1992, p. 258). Nesse sentido, a pesquisa de
campo foi desenvolvida a partir de visitas in loco, na Escola Estadual Vila Nova, com aplicacéo
de questionarios diagndsticos aplicados aos alunos e aos professores, e realizacdo de entrevistas,
também com alunos e professores, bem como ministramos oficinas como estratégias
metodoldgicas de ensino de poesias, mas, também, como propostas de subsidiar os docentes em

suas praticas de letramento literario.

Ademais, foram analisadas quinze (15) poesias presentes em diferentes volumes das
coletaneas “Poetas na Escola”, resultantes do projeto que recebe o mesmo nome, sendo esse
desenvolvido por professores e alunos da escola pesquisada. Tal analise se fez necessaria como
uma das evidéncias e investigacdo da efetivacdo do letramento literario proposto pela equipe
escolar, bem como a discussao acerca dos efeitos de sentidos estabelecidos pelos alunos em seus
textos, em que quase sempre parecem expressar suas visdes sobre seus contextos socioculturais e

exteriorizacdo de seus desejos e sentimentos.

No que se refere as andlises dos dados gerados, foram feitas através de abordagem
qualitativa, visto que “[a] pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relacbes
sociais devido a pluralizacdo das esferas sociais. ” (FLICK, 2009, p.20). Desse modo, Silva e
Menezes (2005), enfatizam que a:

[plesquisa qualitativa [grifo nosso]: considera que ha uma relacdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito, isto &, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a

subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. A interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa.
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Néo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta
para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado
sdo os focos principais de abordagem. (SILVA e MENEZES, 2005, p.20)

Neste sentido, a pesquisa buscou verificar e analisar como se desenvolve o letramento
poético na Escola Estadual Vila Nova, e de que modos ocorre a mediacdo do professor neste
processo de ensino e de aprendizagem dos alunos. Para tanto, a inser¢do do professor-pesquisador
no ambiente escolar foi imprescindivel como forma de vivenciar e de apontar aspectos que,
talvez, somente inserido no processo surjam dos meandros fenomenoldgicos de observacdes-
afetacdes e de reflexdes sensiveis-intelectuais. Ademais, acreditamos que se faz necessario para
conseguirmos compreender todas as etapas do desenvolvimento do “Projeto Poetas na Escola”,
sobretudo, no que se refere ao contato dos alunos com a poesia, tanto enquanto pratica de leitura,

como processo de escrita e de atribuicdo de sentidos as suas vivéncias.

3.2 A pesquisa-acdo como metodologia cientifica para anélise de dados

Quanto ao tipo da pesquisa, do ponto de vista dos procedimentos técnicos, optamos pela
pesquisa-acao “definida como toda tentativa continuada, sistematica e empiricamente
fundamentada de aprimorar a pratica” (TRIPP, 2005, p. 443), visto que a realizagdo da pesquisa
pressupde subsidiar os professores da escola pesquisada, no uso de estratégias metodoldgicas
relacionadas ao letramento literario; como forma de propiciar a estes professores melhores
condicdes de mediacdo das préaticas de leitura e de escrita de poesias dos alunos.

[Plesquisa-acdo [grifo nosso]: quando concebida e realizada em estreita associagdo
com uma agdo ou com a resolugcdo de um problema coletivo. Os pesquisadores e

participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo. (SILVA e MENEZES, 2005, p.20)

Assim sendo, a presente pesquisa buscou ndo apenas evidenciar e analisar se ocorre ou
como ocorre o letramento literario junto aos alunos participantes do “Projeto Poetas na Escola”,
mas também teve como objetivo a realizacdo de oficinas de metodologia de ensino de poesia,
visando auxiliar e contribuir com a pratica docente dos professores envolvidos no

desenvolvimento do referido projeto; pois como explicita David Tripp (2005), a seguir:
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A pesquisa-agdo educacional é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos [...] E importante
que se reconhecga a pesquisa-acdo como um dos inimeros tipos de investigacdo-acéo,
que é um termo genérico para qualquer processo que siga um ciclo no qual se aprimora a
pratica pela oscilacdo sistematica entre agir no campo da préatica e investigar a respeito
dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhora de
sua pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto da

propria investigagdo. (TRIPP, 2005, p. 445-446)

Considerando que a formacdo continuada de professores esta prevista no Art. 62-A, da
L.D.B 9.394/ de 20 de dezembro de 1996, a proposicdo da realizacdo de oficinas de metodologias
de ensino de poesias para 0s docentes, se constitui um momento de interacdo entre o pesquisador
e 0s professores mediadores do “Projeto Poetas na Escola”, como forma de subsidiar a estes no

processo de letramento literario dos alunos.

Quanto a realizagdo de oficinas com sugestdes de atividades de leitura e de escrita de
poesias, aos professores, Sorrenti (2009, p. 103), faz a seguinte assertiva: “[...] acredito que
fornecer um instrumento minimo, como sugestdo de trabalho possivel de ser realizado, nédo
significa subestimar a criatividade do professor. Pelo contrario: pode ser um ponto de partida.
Nesse sentido, consideramos que as oficinas sejam capazes de suprir uma caréncia muito latente
no que se refere a formacgdo continuada dos professores de lingua portuguesa, a saber: a
necessidade de se pensar e discutir diferentes estratégias metodoldgicas para as atividades de

leitura e de escrita de poesias.

3.3 Do recorte e do modo de andlise

Quanto a metodologia de analise dos dados dessa pesquisa, optamos pela perspectiva da
Sociocritica, havendo, portanto, a discussdo analitica de situa¢fes educacionais reais, no contexto
da Escola Estadual Vila Nova, a partir da interpretacdo textual de poesias escritas pelos alunos,
como forma de desenvolvimento do “Projeto Poetas na Escola”. Tambem foram analisados 0s

posicionamentos dos professores envolvidos neste projeto, quanto as estratégias metodologicas
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que usam no processo de letramento poético dos alunos. Por isso, atentemo-nos ao que afirma

Pierre Barbeéris (2006), quanto a andlise pelo viés da Sociocritica:
Sociocritica designara, pois, a leitura do historico, do social, do ideoldgico, do cultural,
nessa configuracdo estranha que é o texto: ele ndo existiria sem a realidade [...] E no
nivel da interpretagdo, como no da escrita e da criagdo, que se constitui continuamente
uma nova sintese entre infra- estruturas/ superestruturas, consciéncia/ ndo-consciéncia,
pessoal/ universal, texto/ referente, coisas e acontecimentos/ expressao, formas antigas e
herdadas/ formas novas e inventadas. (BARBERIS, 2006, p. 146-147)

Nesse sentido, e considerando ainda a recorréncia de situagdes socioculturais que
possivelmente permeiam as poesias escritas pelos alunos (visto que eles produzem seus textos a
partir de suas vivéncias; ora marcadas por sonhos e esperan¢as de mudancas sociais futuras, ora
marcados por fatos corriqueiros e mesmo marcantes de suas vidas, no contexto da escola e de
suas comunidades), é imprescindivel que analisemos de que modos as percepcles que estas
criancas e adolescentes tém de seu contexto social, sdo acionadas na escrita de suas poesias,
enquanto pratica de letramento literério.

Além disso, vejamos, também, na sequéncia o que nos diz Barbéris (2006), quanto a

andlise textual por meio da Sociocritica:

a sociocritica é o engajamento na busca das confluéncias e das contradi¢fes. Por isso
nunca delineia um traco final que faria do texto um produto acabado, embora concluséo,
ele é também ponto de partida e algo que ndo existia antes: todo texto, sempre
determinado, também é sempre um novo determinante. (BARBERIS, 2006, p. 147-148)

Nessa concepcdo, defendida como meio de analise pela sociocritica, o texto pode ser
entendido como passivel de multiplos sentidos, que podem e devem ser resgatados na
interpretacdo; visto que segundo Barbéris (2006), o texto se renova adquirindo novos sentidos.
Essa ideia é corroborada pelo critico de literatura Rogel Samuel, quando ele destaca que:

[0] texto é, como a etimologia da palavra proclama, uma coisa tecida (do latim tecer); é
um tecido de textos anteriores, ecos dos quais evoca continuamente (filiacBes), tecido de
referéncias histéricas e préaticas, jogos de palavras. Um texto ndo é, e ndo pode ser,
Unico, mas um processo de compromissos. (SAMUEL, 2002, p. 93)

Assim, sendo, a poesia enquanto texto potencializador da expressdo das experiéncias de
vida e/ ou de percepcdo do homem acerca de seu mundo e suas relagbes sociais, deve ser

analisada considerando sua multiplicidade de sentidos, pois o texto literario e poético assume, por
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exceléncia, diferentes sentidos, a depender de fatores linguisticos e extra-linguisticos, acionados
tanto pelo poeta como pelo leitor.

Segundo o pesquisador Antonio Carlos Gil, “Pode-se definir método cientifico como o
conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir 0 conhecimento. ”
(GIL, 1999, p.08). Desse modo, é imprescindivel a definicdo de método investigativo, no sentido
de se responder as hipoteses que norteiam a realizacdo dessa pesquisa, respondendo, desse modo

aos objetivos propostos.

A fim de trazer aspectos importantes do processo de letramento literario, por via do
“Projeto Poetas na Escola”, no qual os professores de lingua portuguesa também estdo inseridos
como agentes-mediadores, destacamos que escolhemos a Hermenéutica como um recurso de
interpretacdo das “falas” sobre as estratégias metodoldgicas empreendidas pelos professores da
Escola Vila Nova. Outrossim, serd essa teoria que também nos dara uma sustentacdo para a
andlise das poesias produzidas pelos alunos. Tudo isso, na tentativa de se compreender de que
forma esses alunos (que estdo em situaces de produtores de textos poéticos) significam o mundo
e sua propria condicdo de sujeito “escrevente”. Sobre a hermenéutica Samuel (2002) destaca que:

De acordo com Ricoeur e Gadamer, a hermenéutica vé os textos como expressao da vida
social fixadas na escrita, através de fatos psiquicos, de encadeamentos historicos. Sua

interpretacdo consiste, entdo, em decifrar o sentido oculto no aparente e desdobrar os
diversos graus de interpretacdo ali implicados. (SAMUEL, 2002, p. 86)

Nesse sentido, partindo da analise das poesias escritas pelos alunos, pensamos o método
hermenéutico como possibilidade de interpretacdo dos modos como o0s alunos expressam suas
vivéncias e interlocucGes com a sociedade (com a cultura que também os alimenta) por meio de
seus escritos poéticos. Nessa perspectiva, 0 que pretendemos € explicitar os niveis de letramento
literario em que os alunos estdo, a partir do desenvolvimento das estratégias metodoldgicas
adotadas pelos professores, no “Projeto Poetas na Escola”; pois como afirma Candido (2006) [...]
a criacdo literaria corresponde a certas necessidades de representacdo do mundo, as vezes como

preambulo a uma praxis socialmente condicionadas.”. (CANDIDO, 2006, p.65)

Pela histdria e pela periodicidade de realizagdo do “Projeto Poetas na Escola”, (visto que
esse acontece, desde o0 ano de 2001 até o presente momento, e ja se somam nove edi¢Oes de

publicacdes de livros impressos), analisd-lo pela perspectiva metodolégica da sociocritica e da
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hermenéutica parece ser imprescindivel no sentido de se evidenciar e se discutir a importancia
sociocultural que este projeto assume na vida das pessoas envolvidas, na comunidade do entorno
(que é “considerada” mais periférica, e na qual a violéncia pode aparecer “menos velada”™),
principalmente, na vida dos alunos que escrevem essas poesias, no sentido desse
“empoderamento” que a propria escrita traz, além de toda a sua carga expressiva com seus

diferentes discurso, subjetividades/vivéncias e compreensdo do mundo.

3.4 Realizacdo de oficinas de metodologia de ensino de poesias como momento de formacéao
continuada dos professores participantes da pesquisa

Conforme constatamos por meio da praxis, enquanto professor de lingua portuguesa,
integrante do quadro efetivo da rede estadual de ensino do Estado do Tocantins, geralmente as
formagdes continuadas propostas e realizadas pela SEDUC-TO, ndo contemplam a poesia como
recurso literario potencializador da expressividade das vivéncias e sonhos dos alunos. Sendo
assim, a poesia s é abordada com mais énfase nas formacges continuadas dos professores de 5° e
6° ano, nos anos em que ocorre a Olimpiada de Lingua Portuguesa. Portanto, somente 0s
professores destas turmas, séo instruidos e/ou “capacitados” a trabalhar a poesia com seus alunos,
como forma de “prepara-los” para escrever textos poéticos para participarem efetivamente do
evento, que é promovido pela Fundacdo Ital Social, sob coordenacéo técnica do Cenpec-Centro

de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria.

Refletindo sobre a necessidade e importancia da formagéo continuada dos professores em
servico, enquanto mediadores do processo de letramento literario dos alunos, a pesquisadora

Angela B. Kleiman (2008), salienta que:

[u] m dos aspectos necessarios do processo, envolve, entdo, a acdo de um docente que
busca desenvolver, cotidianamente, estratégias que lhe permitam a necessaria autonomia
para transitar de uma pratica a outra, com seguranga, ndo pelo fato de conhecer todos o0s
potenciais géneros com que ira se deparar numa situacdo comunicativa qualquer, mas
porque pode mobilizar as capacidades, recursos, tecnologias que conhece de outras
situacBes para essa nova situacdo e, assim, continuar seu processo de letramento ao
longo da vida. (KLEIMAN, 2008, p.512)

Nesse contexto, as oficinas de metodologia de ensino de poesias tiveram como objetivos:

(i) subsidiar os professores da escola pesquisada com estratégias metodoldgicas para o letramento
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literario dos alunos; (ii) analisar a receptividade dos professores e alunos quanto as atividades de
leitura e de produgdo de poesias sugeridas na primeira oficina, e (iii) avaliar os elementos de
textualidade, assim como o0s elementos poéticos, utilizados pelos alunos na escrita de suas

poesias.

Com vista a concretizagdo destes objetivos, foram realizadas duas oficinas das seguintes
maneiras: a primeira oficina ocorreu na manha do dia 22 de maio de 2018, no laboratério de
informatica da Escola Estadual Vila Nova, tendo como participantes os cinco (05) professores de
lingua portuguesa da escola. Na ocasido, apresentamos aos professores, por meio de slides, as
seguintes atividades de leitura e de producio de poesias®: (i) jogral de poesias, (ii) envelope
surpresa, (iii) manchetes de revistas, (iv) imagens e palavras, (v) versos sorteados, e (Vi)

producdo escrita de poesias a partir de escuta de musicas.

Apds a apresentacdo das referidas atividades e execucdo das mesmas pelos professores
participantes, estes foram orientados a escolher, cada um, espontaneamente, uma das atividades
para realizar em sala de aula com seus alunos. A orientacdo para desenvolvimento das atividades
com os alunos, teve o propdsito de analisar como as mesmas poderiam ser propicias ou ndo a
efetivacdo do letramento literario dos discentes, tendo em vista que a partir destas atividades eles

seriam instigados a ler e a escrever poesias.

Desse modo, apos cada professor definir qual a atividade realizaria em sala de aula com
seus alunos, ficou acordada a data do dia 19 de junho de 2018, para realizagcdo da segunda
oficina, cujos objetivos foram: (i) analisar a receptividade dos professores e dos alunos quanto as
atividades de leitura e de producdo de poesias, sugeridas na primeira oficina, e (ii) avaliar o0s
elementos de textualidade, assim como os elementos poéticos, acionados pelos alunos na escrita

de suas poesias.

Conforme ficou acordado, no dia 19 de junho de 2018, os professores compareceram
mais uma vez ao laboratorio de informatica da escola e relataram, cada um, como se deu a

realizacéo das atividades de leitura e de escrita de poesias, em suas respectivas salas de aula.

S As atividades citadas encontram-se detalhadas no anexo desse trabalho e integram as obras de COSSON (2014) e
SORRENTI (2009). Ha ainda, duas atividades que foram pensadas a partir da experiéncia docente do pesquisador.
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As impressoes dos professores quanto ao desenvolvimento das atividades com os alunos,
bem como a anélise de algumas producdes escritas destes alunos, serdo objeto de analise no

quinto capitulo dessa dissertacao.

3.5 Caracterizacao socioespacial da escola campo de pesquisa

A Escola Estadual Vila Nova foi escolhida como campo de pesquisa para O
desenvolvimento dessa pesquisa, sobretudo por realizar ha mais de uma década, o “Projeto Poetas
na Escola”, que se fundamenta na adocdo de estratégias metodoldgicas de ensino de poesias.
Nesse sentido, a cada dois anos, a equipe escolar publica uma coletanea (também intitulada

“Poetas na Escola”) de poesias escritas pelos alunos.

Geograficamente, a Escola Estadual Vila Nova se localiza a Rua Vianopolis, n°® 225, na
Vila Norte- um bairro afastado da regido central da cidade de Araguaina e, portanto, considerado
um bairro periférico. Embora esteja localizada na Vila Norte, a Escola Estadual Vila Nova atende
alunos residentes em outros bairros circunvizinhos, tais como: Setor Maracand, Setor Bela Vista |
e Il, Vila Goiés, Setor Barros, Setor Universitario, além de alunos que moram em chécaras e

sitios.

Quanto a estrutura fisica, a Escola Estadual Vila Nova possui (07) salas de aulas, um (01)
patio coberto, uma quadra coberta, uma biblioteca, dois (02) banheiros destinados aos alunos e
um (01) destinado aos funcionarios, uma sala de coordenacdo pedagogica, uma secretaria, uma
sala do diretor, uma sala da auxiliar financeira, um (01) laboratoério de informatica, uma cozinha e

um (01) deposito de materiais pedagdgicos e de limpeza.

No que se refere as modalidades de ensino, a Escola Estadual Vila Nova oferta o ensino
fundamental de 6° ao 9° ano, no periodo diurno e EJA 3° Segmento, no periodo noturno. No ano

de 2018, a escola tinha matriculados 502 alunos, distribuidos no periodo diurno e noturno.

Considerando a localizacdo periférica da Escola Estadual Vila Nova, assim como a
localizagdo dos bairros em que residem os alunos matriculados nessa escola, analisamos e

verificamos que esta localizagdo tem relacdo com o0 acesso dos alunos a materiais de leitura e
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com o nivel de letramento deles; tendo em vista que o fato de residirem nestes bairros periféricos

pode estar intrinsicamente relacionado as condicdes financeiras de suas familias.

Para desenvolvimento dessa pesquisa adotamos como recorte, as duas turmas de 9° ano
que estavam em curso no ano letivo de 2018, bem como a anélise de textos de apresentacdo de
duas diferentes coleténeas do livro “Poetas na Escola” e ainda a anélise de quinze poemas de
diferentes coletdneas do projeto. Esse recorte para a realizagdo da pesquisa se justifica,
principalmente, pelo fato de o 9° ano ser a ultima série/ ano do ensino fundamental, e assim,
acreditamos que possivelmente nos forneceriam mais elementos para analisar de que modos o
letramento literario, pelo viés do “Projeto Poetas na Escola”, se efetivou com os alunos destas

turmas.

3.6 Perfil dos participantes da pesquisa

Embora a presente pesquisa tenha adotado como recorte as duas turmas de 9° ano da
Escola Estadual Vila Nova, algumas etapas foram realizadas com todos os professores de lingua
portuguesa dessa unidade escolar, a exemplo das oficinas de metodologia de ensino de poesias,
visto que o “Projeto Poetas na Escola” ¢ desenvolvido em todas as turmas da escola. Desse modo,
tivemos como participantes da pesquisa um total de cinco (05) professores, trés (03) do sexo
masculino e duas do sexo feminino, sendo uma delas regente das duas turmas de 9° ano. Quanto
aos alunos, uma turma era composta de vinte e trés (23) alunos e a outra de vinte e seis (26),
totalizando quarenta e nove (49) alunos na faixa etéaria de treze (13) a dezoito (18) anos, sendo
vinte e seis (26) masculinos e vinte e trés (23) femininas. A maioria destes alunos sdo moradores
de bairros vizinhos ao que se localiza a escola, tais como Setor Maracand, Setor Bela Vista e
Setor Universitario, e muitos sdo filhos de familias com baixo poder aquisitivo, havendo muitos

casos de alunos que moram com 0s avOs ou somente com a mae.

3.7 Caracterizacgao dos professores colaboradores da pesquisa

No 1° semestre de 2018, quando realizamos as atividades de pesquisa in loco, junto aos

professores de lingua portuguesa e aos alunos das duas turmas de 9° ano, o quadro de professores
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regentes em lingua portuguesa era composto por cinco (05) professores, sendo trés (03) do sexo

masculino e duas do sexo feminino; sendo uma delas regente das duas turmas de 9° ano. Por

questdes éticas omitimos os verdadeiros nomes dos docentes e os identificamos por nomes

ficticios. Vejamos o perfil profissional de cada professor (a):

Quadro 2. Perfil Profissional dos Professores Colaboradores, de Lingua Portuguesa

Professor | Formacéo académica e Carga Ano de Vinculo N
(a) disciplinas que ministra horaria entrada na empregaticio
aulas semanal escola/ tempo
de atuagdo no
Projeto
Poetas na
Escola
01 | Ana Letras: licenciatura em |40 h 2011/ atua em | Efetivo/concursada
lingua portuguesa e lingua sala de aulas
inglesa e respectivas ha cinco (05)
literaturas.  Ministra  as anos
disciplinas de  Lingua consecutivos
Portuguesa, Artes e Ensino
Religioso
02 | Célio Letras: licenciatura em | 40h 2015/ atua em | Efetivo/concursado
lingua portuguesa e lingua sala de aulas
inglesa e respectivas ha quatro (04)
literaturas. Ministra aulas na anos
disciplina de Lingua consecutivos
Portuguesa e Redacao.
03 | Flavio Letras:  licenciatura em |40 h 2015/ atua em | Contrato
lingua portuguesa e lingua sala de aulas | temporario
inglesa e respectivas ha& quatro (04)
literaturas. Ministra aulas na anos
disciplina  de Lingua consecutivos
Portuguesa e Redacao.
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04 | Bete Letras:  licenciatura em |40 h 2015/ atua em | Contrato
lingua portuguesa e lingua sala de aulas | temporério
inglesa e respectivas ha quatro (04)
literaturas. Ministra aulas de anos
Lingua Portuguesa e Lingua consecutivos
Inglesa.

05 | Jonas Letras: licenciatura em |40 h 2017/ atua em | Contrato
lingua portuguesa e sala de aulas | temporario
respectivas literaturas. ha dois (02)
Ministra aulas de Lingua consecutivos
Portuguesa e Lingua
Inglesa.

Fonte: Documento de Modulag&o dos servidores da Escola Estadual Vila Nova, ano 2018

Conforme descrito acima no quadro, 2. Perfil Profissional dos Professores Colaboradores,
de Lingua Portuguesa, a professora regente da turma pesquisada e outro professor sdo efetivos e
0s outros trés (03) sdo contratos temporarios. Todos possuem licenciatura em Letras, com
habilitacdo em lingua portuguesa, lingua inglesa e respectivas literaturas; o que os habilita a

lecionar lingua portuguesa e redacdo nas turmas em que Sao regentes.

A referéncia ao fato de haver dois (02) professores com vinculos efetivos e trés (03) na
situacdo de contratos temporarios, é importante para o desenvolvimento e continuidade do
“Projeto Poetas na Escola”, assim como para os demais projetos pedagdgicos existentes na
escola, pois a rotatividade de professores (causada sobretudo pela instabilidade da lotacdo dos
professores em situacdo de contratos temporarios) € um dos fatores que pode desfavorecer a
realizacéo das acGes dos projetos existentes e sua continuidade; pois enquanto o professor atua na
situacdo de contrato temporario, as possibilidades de ele ser removido para outra escola sdo
maiores do que um professor efetivo. E quando h& remocdo de professor, geralmente ha
dificuldades e demora para que o professor substituto que chega na escola, se adapte ao

desenvolvimento dos projetos ja existentes € em curso, como ¢ o caso do “Projeto Poetas na
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Escola”. Portanto, a hipdtese que defendemos é que os professores que tém maior tempo de
atuacdo na escola e no “Projeto Poetas na Escola”, possivelmente t€ém melhores condi¢des de
diversificar suas estratégias metodoldgicas quanto ao ensino de poesias, promovendo o

letramento literario dos alunos.

Desse modo, e considerando que o “Projeto Poetas na Escola”, desenvolvido na Escola
Estadual Vila Nova, perpassa por todas as turmas existentes nessa unidade escolar, realizamos
algumas etapas da pesquisa com todos os cinco (05) professores de lingua portuguesa que
trabalham na escola, afim de perceber de forma mais ampla como as praticas de letramento
literrio ocorrem na perspectiva de cada um dos professores. Entretanto, enfatizamos que as
andlises de todas as etapas da pesquisa serdo mais aprofundadas nas estratégias metodolégicas de
ensino de poesias adotadas pela professora das turmas de 9° anos, na tentativa de
compreendermos melhor o nivel de letramento literario dos alunos dessas turmas, que estdo

concluindo o ensino fundamental.

Salientamos ainda, que todos os cinco (05) professores lecionam exclusivamente na
Escola Estadual Vila Nova, com carga horaria semanal de 40 h. Além de ministrar aulas de
Lingua Portuguesa, também ministram aulas de Redacdo, Artes, Lingua Inglesa e Ensino

Religioso.

3.8 Caracterizacgao dos alunos colaboradores da pesquisa

Quanto aos alunos colaboradores dessa pesquisa, esses estavam matriculados no 9° ano do
ensino fundamental no ano letivo de 2018. As duas turmas de 9° ano em curso no ano letivo de
2018, na Escola Estadual Vila Nova, eram compostas da seguinte forma: a turma 92.01, com
vinte e oito (28) alunos, sendo treze (13) masculinos e quinze (15) femininas. Ja a turma 92.02,
era composta por vinte e sete (27) alunos, sendo dezesseis (16) masculinos e onze (11) femininas.
Desse modo, o total de alunos das duas turmas era de cinquenta e cinco (55) alunos na faixa

etaria de treze (13) a dezoito (18) anos.
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Considerando que em 2009 o MEC estabeleceu a idade de 11 a 14 anos para o aluno
concluir os anos finais do ensino fundamental, observamos que a maioria desses alunos se
encontram na situacdo de distorcdo idade-série, o que equivale dizer que pela idade, estdo

atrasados cursando o 9° ano.

Entretanto, ressaltamos que somente quarenta e nove (49) alunos participaram ativamente
da pesquisa respondendo ao questionario com questdes acerca da leitura e da escrita de poesias.

Os demais alunos ndo estavam presentes na escola nos dias da aplicacdo do referido questionario.

Os alunos matriculados nas duas turmas de 9° ano residem na Vila Norte, Setor
Universitario e a maioria no Setor Maracana. Assinalar os bairros de residéncia destes alunos é
importante para que possamos discutir e compreender se eles tém acesso a poesia, enquanto
possibilidades de leitura e de escrita; ou seja, efetivacdo do letramento literario. Vejamos a seguir
0 que aponta Emilia Ferreiro (1999):

A influéncia do fator social esta em relacdo direta com o contato com o objeto cultural
“escrita”. E evidente que a presenca de livros, escritores e leitores ¢ maior na classe
média do que na classe baixa. Também é claro que quase todas as criancas de classe
média frequentam jardins de infancia, enquanto que as provenientes de classes sociais

mais desfavorecidas possuem menos oportunidades de se questionar e pensar sobre o
escrito. (FERREIRO, 1999, p. 105)

Em conformidade com a afirmacdo da pesquisadora Emilia Ferreiro (1999), uma das
hipdteses que sustentamos € a de que estes alunos, por serem oriundos de familias com baixo
poder aquisitivo e residentes em bairros considerados periféricos, s6 tém acesso a poesia ou a
quaisquer outros textos literarios, somente ou prioritariamente no ambiente escolar. A partir das
respostas dadas por estes alunos ao questionario aplicado com eles, discutiremos adiante como
eles tém acesso a leitura e a poesia, bem como apresentaremos seus pontos de vistas a respeito da
aplicabilidade do texto poético em suas vidas. Sera que estes textos fazem sentido na vida desses
alunos? Essa discussdo serd empreendida pela perspectiva analitica dos fatores socioculturais

destes alunos e suas familias.

3.9 Apresentacgdo do “Projeto Poetas na Escola”

O “Projeto Poetas na Escola” foi idealizado por uma professora de lingua portuguesa,

apoiada pela direcdo da Escola Estadual Vila Nova, ainda no ano de 2001, como uma alternativa
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de melhoria do nivel de leitura e de producdo escrita de textos dos alunos. Nesse primeiro
momento, na Escola ndo havia biblioteca escolar, consequentemente, também nédo havia livros
literarios disponiveis. Como também nesta época, 0 acesso a internet ainda ndo era facil como
nos dias atuais, entdo os materiais de leitura se restringiam aos livros didaticos, copias de textos a
partir do quadro de giz, textos mimeografados ou datilografados; e, raramente, revistas de
noticias. Nesse contexto pedagogico totalmente adverso, o “Projeto Poetas na Escola” comegou a
ser desenvolvido a partir da leitura, da declamacéo e da escrita de poesias nas aulas de lingua
portuguesa.
A caracteristica basica de um projeto é que ele tem um objetivo compartilhado por todos
os envolvidos, que se expressa num produto final em fungéo do qual todos trabalham e
que terd, necessariamente, destinagdo, divulgacdo e circulagdo social internamente na
escola ou fora dela. Além disso, os projetos permitem dispor do tempo de forma flexivel,
pois 0 tempo tem o tamanho necessario para conquistar o objetivo: pode ser de alguns
dias ou de alguns meses. Quando sdo de longa duracdo, tém a vantagem adicional de
permitir que os alunos se envolvam no planejamento das atividades, aprendendo a

controlar o tempo, dividir e redimensionar as tarefas, avaliar os resultados em fun¢éo do
plano inicial. (BRASIL, 1998, p.87)

Nessa perspectiva, desde o inicio o “Projeto Poetas na Escola” ¢ desenvolvido em
diferentes e distintas etapas, a saber: (i) leitura em sala de aula, (ii) explanacdo dos elementos
constitutivos da poesia, (iii) producdo escrita de poesias, (iv) correcdo e reescrita das poesias
escritas pelos alunos, (v) realizacdo de concurso de poesias, (vi) edi¢do e publicacdo do livro
“Poetas na Escola”, contendo as poesias escritas pelos alunos e selecionados por um jdri

composto por pessoas com conhecimentos literarios.

Desde sua idealizagdao, em 2001, até os dias atuais, as atividades do “Projeto Poetas na
Escola” tiveram continuidade e ampliagdo, mesmo sendo marcante a rotatividade do quadro de
professores e de diretores da unidade escolar. Sendo assim, ja foram publicadas nove (09)

edicoes do livro “Poetas na Escola”, com as poesias escritas pelos alunos.

Quanto aos objetivos, o projeto preceitua:

Desenvolver no educando o habito da leitura e a préatica da escrita de textos.

Promover a leitura de livros literarios, entre os alunos, de modo que estes compreendam
a sequéncia narrativa e os elementos presentes no texto poético.

Dinamizar a socializacdo dos livros lidos pelos alunos, despertando entre todos, o
interesse pela leitura das obras socializadas.
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Capacitar o aluno a escrever e declamar poesias de modo a evidenciar sua compreensdo
acerca do fazer poético.

Realizar anualmente um concurso de poesias tendo como publico-alvo os alunos
matriculados na Unidade Escolar.

Publicar bienalmente uma edicdo do livro Poetas na Escola, como forma de valorizagédo
e divulgacdo da producdo textual dos alunos.

Incentivar o0 educando a ler espontaneamente os livros da Biblioteca Escolar.
(TOCANTINS, 2001, p. 02)

Conforme os objetivos do “Projeto Poetas na Escola”, descritos acima, prioritariamente ha
uma perspectiva de énfase e valorizagdo das praticas de leitura e de escrita de poesias, como
propositura ao letramento literario. Desse modo, em “Promover a leitura de livros literarios,
entre os alunos, de modo que estes compreendam a sequéncia narrativa e os elementos presentes
no texto poético. ” e “Dinamizar a socializagdo dos livros lidos pelos alunos, despertando entre
todos, o interesse pela leitura das obras socializadas. ”, ha a predominancia de expectativas
relacionadas a promocdo da leitura, bem como da socializacdo desta no ambiente escolar e do

desenvolvimento do habito da leitura literaria.

Embora estes dois objetivos iniciais do Projeto estejam enunciados a partir das formas
verbais “Promover” e “Dinamizar’, ndo ha maiores referéncias ou direcionamentos de como essa
promocdo e dinamizacdo da leitura serdo desencadeadas nas estratégias metodoldgicas utilizadas
pelos professores. Do mesmo modo, 0s objetivos referentes a escrita de poesias, marcados pelas
expressoes “Capacitar o aluno a escrever...” e “Realizar anualmente um concurso de poesias...”,
também ndo apontam direcionamentos quanto as estratégias metodoldgicas a serem usadas pelos

professores enquanto mediadores do letramento literario dos alunos.

Inicialmente ficou evidente que cada professor desenvolve, a sua maneira, as atividades
de leitura e de escrita de poesias contempladas no “Projeto Poetas na Escola”, configurando uma
diversidade de estratégias metodoldgicas com fins a promocéo do letramento literario dos alunos.
Embora no Projeto Politico Pedagogico (P.P.P) dessa unidade escolar, e na realizacdo desse
projeto, ndo tenha estabelecida uma estratégia metodologica predominante presente na préatica
docente de todos os professores, 0 que pudemos perceber é que 0 “Projeto Poetas na Escola” se

desenvolve, necessariamente, por meio de trés (03) etapas basicas, a saber:

1- Leitura de poesias
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Quanto a promocdo da leitura, enquanto pratica de letramento literario, a pesquisadora
argentina Teresa Colomer (2007, p.11), orienta que “[e]stimular a leitura e planejar o
desenvolvimento das competéncias infantis sdo os dois eixos da tarefa escolar no acesso a
literatura”. (COLOMER, 2007, p. 11). Desse modo, a realizacdo de atividades de leitura
pressupde o planejamento pelo professor, visto que é ele o principal agente mediador desse
processo de formacdo de leitores, sobretudo, em comunidades em que os alunos séo provenientes
de familias que ndo tém uma cultura letrada, como é o caso da maioria dos adolescentes

matriculados nas duas turmas de 9° ano, que constituem os sujeitos desta pesquisa.

Diante desta realidade, e conforme relatos dos alunos expressos em questionario aplicado
com vistas a compreender de que forma eles tém acesso a poesia, constatamos que
prioritariamente 0 acesso a poesia e a sua leitura e também escrita, ocorre em atividades
orientadas pelos professores de lingua portuguesa no ambiente escolar, tendo como suportes o
livro didatico, textos impressos e livros literarios da biblioteca escolar. Por outro lado, uma
pequena parcela dos alunos pesquisados informou que também tém acesso a leitura de poesias
por meio da internet, via aparelhos celulares e, esporadicamente, através de livros literarios e/ ou

didaticos que possuem em suas residéncias.

Em visitas in loco na escola pesquisada, e conforme relato dos professores e alunos
entrevistados, evidenciamos que as praticas de leituras sdo desencadeadas, quase sempre, através
da mediacdo do professor, que utiliza o acervo literario existente na biblioteca da escola. Assim,
geralmente os professores escolhem antecipadamente os livros de literatura na biblioteca,
armazena-0s em uma caixa-organizadora e levam para a sala de aula, onde os alunos escolhem o
livro a ser lido. Apos a escolha dos livros pelos alunos, a leitura é feita em sala de aula, quase

sempre de forma silenciosa e por vezes os alunos levam os livros para ler em suas casas.

Quanto ao procedimento de escolha dos livros na biblioteca, pelo professor, entendemos
que ndo seja a maneira ideal, visto que limita o acesso do aluno a todo o acervo que existe na
biblioteca, apesar de ndo ser tdo extenso e diversificado. E isso pode limitar as possibilidades de
incentivo ao habito de leitura. Quanto a esse método de escolha dos livros pelos professores, estes
ressaltaram que a biblioteca funciona em uma sala muito pequena que ndo favorece o pleno
acesso dos alunos para que possam manusear 0 acervo literario e escolher os titulos que mais

despertem sua atengé&o.
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Cosson (2014) faz referéncia a alguns critérios que sdo utilizados pelos leitores no
momento de selecdo de livros para leitura, tais como: visitas a biblioteca, consultas a resenhas de
obras literarias, entre outros. No que concerne a leitura na escola, o pesquisador lembra que o
principal fator de escolha de livros para leitura:

“[...] estd relacionado as condigdes oferecidas para a leitura literaria na escola.
Infelizmente, na maioria das escolas brasileiras, a biblioteca, quando existe, é sinbnimo
de sala do livro didatico, ndo tem funcionarios preparados para incentivar a leitura e

apresenta colecdes tdo reduzidas e antigas que um leitor desavisado poderia pensar que
se trata de obras raras. (COSSON, 2014a, p. 32)

Conforme ja mencionados no primeiro capitulo desta dissertacdo, estes problemas de
ordem fisico-estrutural e operacional, constituem elementos dificultadores do processo de
letramento literario dos alunos na escola pesquisada; assim como em outras unidades escolares da
rede estadual de ensino do Estado do Tocantins. Tendo em vista a fragilidade da legislacéo
educacional estadual, que ndo estabelece critérios claros e especificos para a lotagdo de

profissionais habilitados para atuarem nas bibliotecas escolares.

Ademais, além da limitacdo do acesso dos alunos a biblioteca escolar, outro fator
limitador da promocdo do letramento literdrio naquela unidade escolar, ficou evidente: a
existéncia de apenas onze (11) livros literarios de poesias de poetas reconhecidos pelo canone, na
biblioteca, no decorrer do ano letivo de 2018. Com exce¢do deste quantitativo de livros de
poesias existentes na biblioteca, ha uma quantidade consideravel de exemplares de edi¢des
variadas do livro “Poetas na Escola”, que ¢ a coletanea de poesias escritas pelos alunos a partir

das acdes do projeto de mesmo nome do livro.

Considerando o fato de que os alunos, em sua grande maioria, nao tém acesso a poesia em
suas casas, mas somente na escola e a partir das agdes ou das orientagdes promovidas pelos
professores de lingua portuguesa, e ainda a precariedade do acervo literario existente na
biblioteca escolar, é evidente que o processo de letramento literario pode ter sua efetividade e
qualidade comprometidas.

a leitura de poemas desestabiliza a leitura esponténea, fere a ordem logico- referencial de
nossos habitos de compreensdo e representacdo do mundo e torna visivel o processo de
construcdo do sentido. A elipse, a concentragdo, o potencial alusivo e a semantizacéo de

todos os niveis do texto prdprios da poesia requerem um esforco interpretativo maior do
que o habitual em outras leituras. (COLOMER, 2007, p.177)



69

Mesmo diante das limitagBes de ordem fisico- estrutural evidenciadas na biblioteca da
escola pesquisada, a equipe pedagogica, sobretudo, a representada pelos professores, parece se
mobilizar na articulacdo de estratégias metodoldgicas, no sentido de promover o letramento
literdrio dos alunos. Sendo assim, presenciamos o comunicado dos professores ao diretor da
escola, no qual ele foi informado da necessidade de aquisicdo de mais titulos e exemplares de
livros de poesias para renovagédo do acervo da biblioteca escolar.

2- Da producdo escrita e reescrita de textos poéticos

A escrita de textos em sala de aula ainda parece constituir uma grande dificuldade
enfrentada pelos professores e alunos, na educagéo bésica. Nesse sentido, as dificuldades tendem
a se acentuar quando se trata da escrita de poesias, considerando as especificidades da linguagem
poética. Desse modo, embora os PCN’s e 0 Referencial Curricular do Ensino Fundamental, da
SEDUC-TO, BNCC e DCT orientem as praticas de producdo escrita de textos, mesmo assim

essas praticas nem sempre resultam em produces textuais com bons niveis de expressividade.

Inicialmente, levar os alunos a escrever poesias ndo é uma atividade simples, sobretudo
pelo fato de a maioria dos participantes-alunos envolvidos no “Projeto Poetas na Escola”
constituirem uma comunidade de criangas e de adolescentes que chegam ao ambiente escolar
com pouca ou nenhuma familiaridade com a leitura de poesia. Por isso, com o intuito de facilitar
0 contato dos alunos com a escrita, os professores buscam sensibiliza-los no decorrer de todas as
etapas da producdo, levando-os a perceberem que a poesia ndo se resume apenas a um texto
organizado em versos e estrofes; mas se configura como um texto multiplo de sentidos marcados
pela linguagem escolhida pelo autor, no caso o aluno escritor. Sobre a criacdo de textos Beatriz
Citelli (2008), destaca o seguinte:

Penso que o processo de criagdo de textos deve ser assentado em passos muito bem
definidos pelo professor. [...] o trabalho com redacéo tem de levar em conta a existéncia
de fases integradas que possuam objetivos a serem alcangados e formas de avaliagdo que
permitam verificar a realizacdo ou ndo dos objetivos em causa. (CITELLI, 2008, p.19)

Desse modo, vemos como o professor é importante nesse processo de dar condi¢Bes para
gue os alunos escrevam seus textos poéticos. O professor vai desenvolvendo passos e etapas.

Contudo, esses passos (ou etapas) devem estar integrados, o professor tem que ter em mente que
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esse trabalho € processual e continuo. Sdo as acles integradas que podem gerar resultados
satisfatorios.

Ressaltamos ainda que as ag¢bes do “Projeto Poectas na Escola” visam alcangar os
seguintes objetivos, sendo eles:
Capacitar o aluno a escrever e declamar poesias de modo a evidenciar sua compreensdo
acerca do fazer poético.
Realizar anualmente um concurso de poesias tendo como publico-alvo os alunos
matriculados na Unidade Escolar.

Publicar bienalmente uma edicdo do livro Poetas na Escola, como forma de valorizagédo
e divulgacdo da produgéo textual dos alunos. (TOCANTINS, 2001, p. 02)

Mesmo que cada um dos professores envolvidos no “Projeto Poetas na Escola” adote e
desenvolvam suas préprias estratégias metodoldgicas de leitura de poesias, para que 0s alunos
escrevam suas poesias, evidenciamos que todos tentam orientar os alunos a criarem seus textos a
partir destes objetivos citados acima.

Para Citelli (2008),

[n]Jéo existe, portanto, um esquema mecénico em que a leitura se sobrepde & escrita,
funcionando como espécie de parametro de mao Unica para fazer alguém escrever
melhor. A producgdo do texto cria um movimento em que ler passa a representar,
também, uma questdo de escrever. Como faces de uma mesma moeda que une escrita
leitura, o texto construido resulta de uma vivéncia ativa com a linguagem, posta, agora,
em seu leito de fendmeno socializador das rela¢ées humanas. (CITELLI, 2008, p. 43)

Conforme as ponderacfes de Beatriz Citelli (2008), as praticas de letramento literario se
efetivam a partir da realizacdo da leitura e da escrita pelo aluno, numa dinamica em que ambas
passam a expressar as vivéncias desse aluno, ao mesmo tempo que possibilitam a ele melhores
condi¢Bes de interagir com seus semelhantes e com o meio social do qual faz parte, numa

perspectiva de atuar como cidadé&o.

Nesse contexto, as producgdes escritas de poesias, a partir das estratégias metodoldgicas
adotadas pelos professores no “Projeto Poetas na Escola”, devem levar o aluno a expressar
aspectos relacionados as suas vivéncias, de modo que suas percepgdes e criticidade acerca do

mundo estejam contempladas.

De acordo com o que notamos nos relatos dos alunos e nas entrevistas realizadas com os

professores, o trabalho com producédo de poesias, passa por trés (03) momentos distintos, a saber:
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(i) escrita inicial; (ii) correcdo pelo professor; e o (iii) momento da reescrita orientada pelo
professor.

A escrita inicial de poesias, € 0 momento que comumente o aluno apresenta 0 maior grau
de dificuldades e de resisténcia ao ato da reescrita. 1sso porque esse momento se apresenta para
ele como um desafio, dada a sua pouca familiaridade com a escrita poética e suas
particularidades. Portanto, cabe ao professor, como mediador, promover meios de romper com a
resisténcia do aluno e motiva-lo a escrever. Nesse sentido, percebemos que cada professor utiliza
estratégias metodoldgicas especifica no processo de letramento literario do aluno, como iremos
apresentar e discutir no item 5. PercepcOes didatico- metodoldgicas de letramento literario a
partir da praxis pedagogica dos professores.

3- Realizacdo do Concurso Anual de Poesias edigdo ¢ publicagdo do livro “Poetas na

Escola”

O concurso anual de poesias € realizado na tentativa de promover o letramento literario
dos alunos, e € promovido pela equipe pedagdgica da Escola Estadual Vila Nova, sob a mediacéo
dos professores de lingua portuguesa e redacdo. O concurso de poesias tem como participantes 0s

alunos matriculados na unidade escolar.

Sobre esse processo de leitura e de escrita mais uma vez nos reportamos a Colomer
(2007) que afirma o seguinte:

A leitura e a escrita de poesia na escola resulta representativa, pois da evolugdo do

ensino literario a favor do acesso dessacralizado ao texto e da participagdo ativa do

aluno. E constitui, também, um claro exemplo de relacdo entre o aprendizado literéario e

o linguistico, entre o ir e o vir da leitura & escrita e da escrita & oral, entre o aprendizado

em outras esferas do conhecimento e esse poema que sempre vem a propdsito ou essa

antologia que junta sobre os temas tratados (os passaros, 0S mitos, as paisagens
geogréficas, as atitudes sociais ou qualquer outro). (COLOMER, 2007, p.177)

Pensando no que a estudiosa coloca, essa proximidade do aluno com a poesia vai fazer
com que muitas de suas crengas caiam por terra, em especial, uma que adota uma proposicao ou
premissa de que textos poéticos sdo dificeis, herméticos ou “sagrados” demais para pessoas
“comuns” (Lembremos que muitos alunos falam que poesia é coisa para intelectuais ou

estudiosos de letras). Esta aproximacdo do aluno com a poesia vai conseguir ampliar suas
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dimensdes intelectuais e sensiveis. Outrossim, com a proximidade ele vai percebendo que a

poesia faz sentido para a sua vida e para a comunidade a qual ele pertence.

Além disso, ainda sobre o Concurso Anual de Poesias é fundamentando no P.P.P da
Escola, o qual apresenta dentre seus objetivos o de: “Capacitar o aluno a escrever e declamar
poesias de modo a evidenciar sua compreensao acerca do fazer poético. ” (Esse objetivo pretende
alcancar as habilidades de escrita e de expressdo oral do aluno) e o de “Realizar anualmente um
concurso de poesias tendo como publico-alvo os alunos matriculados na Unidade Escolar. .
(Esse destina-se mais ao incentivo a participacdo dos alunos nas atividades de praticas de leitura e
de escrita de poesias, ao mesmo tempo, que também tem intencGes de valorizar as criacdes

poéticas desses alunos).

Conforme relatos dos professores e dos alunos, as poesias sdo produzidas geralmente em
sala de aula, a partir das orientacfes dadas pelos professores. Sendo assim, gquase sempre 0S
alunos optam por tematicas variadas, sem que haja uma uniformidade quanto aos temas, no

momento da escrita.

De acordo com as analises que apresentaremos no proximo capitulo, observamos que 0s
textos produzidos pelos alunos sdo corrigidos e, as vezes, reescritos pelos alunos, como forma de
excluir as inadequacdes presentes na linguagem adotada e também para evidenciar o maximo
possivel os elementos constituintes da poesia. Assim, somente ap6s 0s momentos das correcoes e
de reescritas, € que os textos sdo submetidos a um grupo de jurados composto por escritores,
professores de outras unidades escolares e assessores de curriculo da Diretoria Regional de
Ensino (DREA- Araguaina), para posteriormente serem inseridos na coletdnea “Poetas na

Escola”.

A etapa final do concurso de poesia € 0 momento da declamacédo das poesias selecionadas,
com a e premiagao de seus autores. Esse momento exige todo “um preparo do aluno por parte do
professor”, como defende a Sorrenti (2009, p. 72). Sendo assim, o professor orienta que os alunos
memorizem suas poesias com antecedéncia, para a apresentacdo no momento do sarau. Essa
preparacdo para a oralizacdo ou diccdo da poesia, é de extrema importancia para que os alunos

percebam o ritmo e a musicalidade presente no texto.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS DA PESQUISA

O objetivo desse capitulo € analisar e interpretar os dados gerados no decorrer da pesquisa
realizada e apresentada nesse trabalho, e que teve como principais instrumentos: visita in loco na
escola campo de pesquisa, realizagdo de entrevista, aplicacdo de questionario, realizacdo de
oficinas com professores, anélise de capitulos de livros didaticos e anélise de poesias de alunos,

publicadas em diferentes edi¢des do livro “Poetas na Escola”.

Para empreender a analise e a interpretacdo dos dados gerados na pesquisa, mobilizamos
0s pressupostos tedricos referenciados nessa pesquisa. Desse modo, as analises e as
interpretacdes dos dados sdo apresentadas nas seguintes secdes: 4.1-Analise de questionarios
respondidos pelos alunos: atravessamentos poéticos, 4.2- Descricdo e analise dos textos de
“apresentacdo” de duas diferentes edigdes do livro “Poetas na Escola”, 4.3- Descricdo e analise
de poesias de diferentes edi¢fes do livro “poetas na escola”, ¢ ainda: 5-Percepg¢des didatico-
metodoldgicas de letramento literério a partir da praxis pedagdgico dos professores.

4.1 Andlise de questiondrios respondidos pelos alunos: atravessamentos poéticos

Com o objetivo de verificar e de discutir o contato dos alunos com a literatura, e mais
especificamente com a poesia, elaboramos um questionario e aplicamos em duas turmas de 9°
ano, no periodo letivo de 2018, totalizando quarenta e nove alunos (49), do sexo masculino e
feminino, na faixa etaria entre doze (12) e dezenove (19) anos. O questionario diagndstico foi
composto de cinco (05) questbes abertas, em que 0s participantes tiveram a possibilidade de
emitir suas proprias respostas as questdes apresentadas, como aponta Antonio Carlos Gil (2008,
p. 122):

a) garante o0 anonimato das respostas;
d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais conveniente;

e) ndo expbde os pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado. (GIL, 2008, p. 122):

Assim, a seguir, apresentamos as questdes elaboradas:
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1- Na sua casa ha livros de literatura? Comente.

2- Na sua familia, ha pessoas leitoras? Comente.

3- O que é poesia para Vocé?

4- Como Vvocé tem acesso a poesia?

5- O que a leitura ou a producéo escrita de poesia pode trazer para a sua vida?

Ressaltamos que esse questionario diagnostico foi aplicado em um Unico dia e envolveu
conjuntamente as duas turmas selecionadas. Inicialmente, nos apresentamos como professor-
pesquisador e explicamos para 0s alunos a natureza da atividade. Ademais, mostramo-nos
dispostos a sanar quaisquer duvidas deles. Em seguido, distribuimos o questionario aos alunos e
passamos a uma leitura comentada, visando, principalmente, prender a atencdo dos alunos e de
envolvé-los mais na pesquisa. Esclarecemos, ainda, que por questdes éticas e como ressalta Gil
(2008, p. 122), nas andlises, preservamos 0 anonimato dos nomes verdadeiros dos alunos e 0s

nomeamos por nomes de personagens e escritores diversos da literatura brasileira e estrangeira.

Vejamos, a seguir, as respostas fornecidas pelos alunos das duas turmas. Trataremos as
questdes na mesma sequéncia que elas foram descritas anteriormente. Assim, reiteramos a

primeira questdo no Item 4.1.1, que também serve de subtitulo desse Capitulo.

4.1.1- Na sua casa ha livros de literatura? Comente.

Quanto a essa pergunta, obtivemos o seguinte resultado: vinte e sete alunos (27)
responderam afirmativamente que h& livros de literatura em suas casas, e vinte e dois (22)
responderam que ndo. Quanto a solicitacdo “Comente”, contida ao final da pergunta, dezoito (18)
dos alunos que afirmaram haver livros de literatura em suas casas comentaram e dez (10) dos que

responderam negativamente também comentaram suas respostas iniciais.
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Desse modo, destacamos 0s seguintes comentarios dos alunos que possuem livros de

literatura em suas residéncias:

Fabiano: “Sim. Mas eu ndo tenho tempo para “senta” ¢ ler. ” (Aluno de 17 anos, 9° B)
Iracema: “Sim. Mais quase ndo leio” (Aluna de 14 anos, 9° B)

Clara dos Anjos: “Sim, da minha irmd e em vez enquanto eu leio. ” (Aluna B, de 14
anos)

Emma: “Sim, ndo sdo muitos, mas sdo 6timos. (Aluna de 14 anos, 9° A)

Luciola: “Sim. Livros da escola literarios que todo més a professora de Port. passa para
lermos.” (Aluna de 13 anos, 9° A)

Nos comentarios do aluno “Fabiano” e da aluna “Iracema”, sobressaem as justificativas
para o fato de ndo terem o habito da leitura e, consequentemente, ndo lerem os livros que existem
em suas casas. Assim, enquanto o aluno “Fabiano” alega falta de tempo para se dedicar ao ato de
ler, a aluna “Iracema” real¢a que “quase” nao 1€. Dessa forma, as justificativas desses dois alunos
mostram muito do que alegam as pessoas quando se trata da falta de leitura literaria: falta de

tempo que acarreta na falta de habito.

Nesse sentido, devemos refletir no que afirma a pesquisadora Ana Elvira Luciana Gebara
(2012):

Para nos ja inseridos no processo de letramento, o ato de ler aprendido em sala de aula,

por vezes, pode parecer um passo para a leitura de tudo, dentro e fora desse meio. Mas o

que se vé depois da euforia de um primeiro momento, em que as criancas tentam ler

tudo, rigorosamente tudo o que surge a sua frente, é a leitura limitar-se a uma atividade
predominantemente escolar. (GEBARA, 2012, p. 23)

A partir das respostas do aluno “Fabiano”, da aluna “lracema” e também da aluna “Clara
dos Anjos” (“[...] em vez enquanto eu leio. ), podemos inferir que eles ainda ndo sdo totalmente
participantes no processo de letramento literario/ poético proposto pelo “Projeto Poetas na
Escola”, visto que ainda ndo desenvolveram satisfatoriamente a autonomia no que se refere a
pratica de leitura literaria embora, ja tenham ao seu alcance livros literarios. Assim, naquele

momento talvez a escola devesse planejar estratégias de leitura extras-classes, de formas
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dindmicas, que instigassem esses alunos a ler fora do ambiente escolar, dando utilidade ao

“acervo” de livros de literatura que possuem em suas casas e tornando-os sujeitos leitores.

Por outro lado, a aluna “Emma” e a aluna “Luciola” evidenciaram em suas repostas total
participacdo no processo de letramento literario promovido pela escola. Desse modo, a aluna
“Emma” emite sua opinido sobre os poucos livros que possuem em sua casa, ao classifica-los
como “6timos”. Ja a aluna “Luciola” ressalta a dindmica adotada pela sua professora, que é a de

mandar mensalmente livros para que os alunos leiam em suas casas.

Embora a aluna ndo explique com mais detalhes como ocorre esse empréstimo de livros e
de que forma a leitura acontece, parece que essa a¢do é discutida posteriormente em sala de aula.
Assim, observamos que h4, por parte da professora, uma iniciativa de promocao da leitura
literdria no contexto extraescolar. Podemos dizer que tal iniciativa representa a tentativa de uma
construcdo de sujeitos leitores, para além do ambiente da sala de aula. Conforme demonstram
Antonio Marcelino Fernandes e Ricardo Jorge Antunes (2012), referindo-se a estudos ja
realizados sobre a importancia do papel da familia na formacé&o leitora:

0s pais tém, em casa, um papel preponderante na educa¢do informal, no sentido de
viabilizar as tarefas de aprendizagem entre as quais a da leitura, cabendo a escola, neste
processo, além do ensino formal, um papel importante na sustentacdo e apoio as
familias. Ao aspecto referido, acrescem os beneficios de um relacionamento mais

estreito entre professores e pais, no percurso escolar do aluno e no seu desenvolvimento
intelectual, emocional e social (FERNANDES; ANTUNES, 2012, p. 29)

Ao analisarmos a postura da professora (de propiciar empréstimos de livros), essa
configuraria-se como um modo de estreitamento entre professores e pais, como defende os
referidos autores. De algum modo, 14 no ambiente familiar os pais (mas, pode ser 0s responsaveis
também) irdo “partilhar” dessa atividade, ou, pelo menos, irdo ficar a par do que esta ocorrendo
em relagdo a leitura literdria. Ademais, nesse espago da casa (ou extraescolar) 0s outros
“repertorios” podem vir a tona, como defende Micheletti, Peres e Gebara (2006, p.25) “E
importante que as leituras sejam feitas aproveitando o repertorio, a experiéncia com textos, a
visdo de mundo de cada um”. Acreditamos, que os diferentes ambientes também interfiram nessa

construcdo de repertdrios dos alunos.
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Quanto aos alunos que ndo possuem livros de literatura em casa, destacamos 0s

comentarios que seguem:

Julieta: “Nao, mas a professora sempre passa para estarmos lendo em casa. ” (Aluna
de 14 anos, 9° A)

Diva: “Nao h4 livros a ndo ser os livros didaticos. ” (Aluna de 16 anos, 9° B)

Rosa: “Néo, mais eu pego na Escola. ” (Aluna de 14 anos, 9° A)

s

Na resposta da aluna “Julieta” é reiterada a acdo que a professora promove no sentido de
incentivar a leitura dos alunos no ambiente extraescolar. Assim, na fala da aluna “Julieta”, ela é
enfatica ao empregar o advérbio “sempre” para intensificar a frequéncia com que a professora

orienta os alunos a levar livros para ler em casa.

Ao referir-se ao tratamento dado a leitura, enquanto pratica social promovida
essencialmente pela escola, Ana Elvira Luciano Gebara (2012, p.12) é enféatica ao afirmar que o
professor “[...] interfere diretamente no di&logo autor-leitor, estabelecendo-se como um
mediador. ” Entdo, a funcdo do professor como mediador de leitura nos processos de letramentos
das criancas e dos adolescentes é extremamente relevante, visto que o professor é o agente
responsavel pela adogdo de estratégias metodoldgicas que sejam adequadas a formacdo dessas

criancas e desses adolescentes como leitor.

Diante disso, na resposta elaborada pela aluna “Rosa”, que afirma que pega livros
literarios na escola, percebemos ai a possivel intervencdo da professora no que se refere a
promover o acesso dos alunos aos livros, seja na biblioteca, seja na sala de aula. Desse modo, o
fato de ndo haver livros literarios na residéncia da aluna “Julieta” e da aluna “Rosa”, ndo é
empecilho para que elas ndo leiam fora do ambiente escolar, visto que ha iniciativas da

professora no sentido de oportunizar a elas e aos demais alunos, o contato com o objeto literatura.

Todavia, na resposta fornecida pela aluna “Diva”, ela apenas cita que em sua casa s ha
livros didaticos, sem fazer nenhuma referéncia ao possivel contato com livros emprestados da

escola. A aluna também ndo menciona nada quanto ao fato de ser ou ndo uma leitora literéria.
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A propésito do uso do livro didatico enquanto possibilidade de material de leitura
literaria, mais especificamente a leitura de poesias, Micheletti, Peres e Gebara (2006, p.23-24),
orientam que deve ser aproveitado, tendo o professor o cuidado de analisar previamente os textos,
observando se 0s mesmos sdo apresentados integralmente ou se ha apenas fragmentos, também se

deve observar se ha dados referentes a fonte original etc.

Ainda sobre a presenca dos textos literarios nos livros didaticos de portugués (LDP),
Magda Soares (2006) comenta que:

no que refere & selecdo de autores e obras, é a muito frequente auséncia, nos livros

didaticos, de referéncia bibliogréafica e de informagfes sobre o autor do texto: o texto

torna-se independente da obra a que pertence, desapropria-se o0 autor de seu texto mais

uma forma de escolarizacdo inadequada da literatura; uma escolarizacdo adequada

desenvolveria no aluno o conceito de autoria, de obra, de fragmento de obra. (SOARES,
2006, p.29)

Essas observagOes devem ser discutidas com os alunos para que eles percebam que apesar
da poesia ser apresentada no livro didatico, na maioria dos casos, ali é apenas um recorte de uma
obra literaria maior, fruto do trabalho do poeta. Portanto, ao explorar dados biograficos dos
autores dos textos, o professor tem a oportunidade de agucar a curiosidade do aluno para a busca
de outras leituras de textos facilitando a habilidade do aluno de fazer intertextualidades.

4.1.2- Na sua familia, ha pessoas leitoras? Comente.

Ao apresentar essa pergunta aos alunos, visando facilitar a elaboracdo de suas respostas,
explicamos a eles que consideramos “pessoas leitoras” todas aquelas que utilizam a leitura em
suas praticas sociais corriqueiras, indo além da ideia de pessoa simplesmente alfabetizada, como
nos esclarece Magda Soares ao afirmar que “[...] ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso
também fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente [...]” (SOARES, 2012, p. 20)

Como respostas a pergunta, os alunos apresentaram as seguintes respostas: vinte e cinco
(25) alunos responderam afirmativamente, dos quais dezesseis (16) apresentaram comentarios.
Vinte e quatro (24) alunos responderam negativamente, sendo que dentre estes, oito (08)

comentaram suas respostas.
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Destacamos a seguir alguns recortes das respostas dos alunos que disseram ter pessoas

leitoras na familia:

Agatha: “Sim, o meu pai, ele ler diversos livros, eu ja nio leio tanto. ” (Aluna de
14 anos)

Margareth: “Minha mie costuma ler a Biblia. Eu ja gosto muito de ler tanto que
jé tenho uma edig@o de livros” (Aluna de 15 anos)

Cora: “Sim minha mae e meu pai” (Aluno de 15 anos)

Felicia: “Sim minha v6 e minha tia” (Aluno de 16 anos)

Nas respostas da aluna “Agatha” e da aluna “Margareth”, além de elas citar quem s&o as
pessoas leitoras existentes em suas familias, elas também se localizam nas situacdes de leitura
nos ambientes familiares. Desse modo, a fala da aluna “Margareth” nos leva a crer que o fato de
ela presenciar sua mae ler a Biblia frequentemente, pode influencia-la a “gostar muito de ler” ao
ponto de ja possuir um livro. Essa influéncia é defendida pela pesquisadora Emilia Ferreiro

(1999, p. 105), que nos apresenta o seguinte ponto de vista:

A influéncia do fator social estd em relagdo direta com o contato com o0 objeto cultural
“escrita”. E evidente que a presenca de livros, escritores e leitores é maior na classe
média do que na classe baixa. Também ¢é claro que quase todas as criancas de classe
média frequentam jardins de infancia, enquanto que as provenientes de classes sociais
mais desfavorecidas possuem menos oportunidades de se questionar e pensar sobre 0
escrito. (FERREIRO, 1999, p. 105)

Como percebemos, para a autora, enquanto mais a crianca estiver inserida em contextos
sociais em que ha a presenca de livros e outros materiais escritos, mais ela tera chance de se
tornar leitora, sendo, portanto, o contato extraescolar com o objeto livro essencial a formacdo da

leitura literaria da crianca e adolescente.

Embora nas respostas da aluna “Cora” e da aluna “Felicia” ndo aparecam referéncias se
elas sejam ou ndo leitoras literarias, elas mencionam quem sdo os leitores em suas familias, a
saber: mae, pai, vO e tia. Desse modo, fica explicito o fato de elas residirem em um ambiente
familiar que tem contatos com livros e pessoas leitoras, o que configuraria um fator bastante
favoravel para que as adolescentes também leiam, conforme a defesa de Ferreiro (1999) exposta

acima.
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Quanto aos alunos que responderam que em suas familias ndo ha pessoas leitoras, seguem

recortes fornecidos por eles:

Rita: “Nao s6 eu mesmo” (Aluna de 14 anos, 9° B)

Ismalia: “Nao por Que eles ndo gosta” (Aluna de 15 anos, 9° B)

Pessoa: “Nao, porque geralmente quando vamos pegar um livro para ler
sempre aparece algo pra fazer. ” (Aluno de 17 anos, 9° B)

A resposta apresentada pela aluna “Rita”, evidencia que ela é uma leitora literaria, ao
contrario de seus familiares. Essa resposta configura um dado bastante importante pelo fato de ela
ja estar inserida no processo de letramento literario e, consequentemente tem consciéncia de sua

condig&o de leitora.

No entanto, nas respostas da aluna “Ismalia” e do aluno “Pessoa”, vemos a negativa e em
seguida a justificativa para o fato de ndo haver sujeitos leitores literarios nas familias dos
referidos alunos. Assim, a aluna “Ismalia” justifica que as demais pessoas de sua familia ndo
gostam de ler literatura, enquanto o aluno Pessoa cita a falta de tempo. Embora as justificativas
apresentadas para a auséncia da préatica de leitura literaria sejam diferentes, o que se evidencia é
que nos dois casos ndo houve o desenvolvimento de processos de letramento literarios entre os

membros das familias dos dois alunos.

E importante salientar também, que o aluno “Pessoa” se incluiu na populagio de nio
leitores de sua familia, quando elaborou o seguinte trecho: “[...] quando vamos pegar um livro
para ler sempre aparece algo pra fazer. ” Desse modo, a forma verbal de 1* pessoa do plural
“vamos”, o coloca como “ndo-leitor literario”, pois ele inclui-se entre 0s membros de sua familia

que ndo praticam a leitura.

Fatores como a falta de gosto (e até mesmo de prazer) pelo manuseio de livros ou outros
materiais impressos, e ainda a justificativa de falta de tempo, sdo grandes entraves que
desfavorecem a formacéo de leitores em diferentes sociedades. Acrescente a isso a realidade de
que em comunidades periféricas, como a que se localiza a Escola pesquisada e os alunos que nela

estudam, é bastante comum o fato de os familiares da maioria dos alunos ndo serem alfabetizados
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e quando sdo, ndo tém familiaridade com a leitura literéria; tendo em vista as justificativas
apresentadas nos recortes analisados. Nesse sentido, o principal papel de formacdo de sujeitos
leitores, para uma formacéo cultural e cientifica, € exclusivamente da instituicdo escolar, como

nos lembra Cosson (2014, p. 32); embora ndo seja a Unica responsavel por essa formacéo.

4.1.3- O que é poesia para vVocé?

A elaboracdo e aplicacdo dessa gquestdo, teve como objetivo conhecer e avaliar que ideia
os alunos tém de poesia, principalmente, buscamos verificar se hé perspectivas que pode ir além
da conceituacgdo do termo. Por isso, nosso intuito maior foi perceber se os estudantes sdo capazes
de emitir reflexdes/ideias sobre a poesia de modo mais proximo a vida deles ou se eles
conseguem relaciona-la ao mundo que os cerca. Mediante isso, quanto as respostas dadas a essa
pergunta, dividimos-as em dois blocos tendo como critério alguns elementos e/ ou conceitos

semelhantes citados pelos alunos. Vejamos as respostas reunidas no primeiro bloco:

Aluno Quincas: “Poesia dar ensinamento como arte, leitura, educagdo etc.” (Aluno de 17
anos, 9° B)

Aluno Pedrinho: “Poesia pra mim é uma arte maravilhosa, onde podemos se “esprega” de
uma forma linda.” (Aluno de 14 anos, 9° A)

Aluna Benta: “A poesia ¢ uma arte, ela ensina “mas” as pessoas incentiva a pessoa ler e
Muitas outras coisas. ” (Aluna de 14 anos, 9° B)

Aluna Liesel: “Uma arte.” (Aluna de 14 anos, 9° A)

Aluna Mafalda: “¢ uma arte que fala sobre sentimento maioria vezes” (Aluna de 17 anos, 9°
B)

A maior parte das respostas apresentadas nesse grupo de alunos afirma que poesia € arte
(somente o aluno “Quincas” enuncia uma “comparagdo” entre poesia e arte, veja o uso do
advérbio “como”). Mas, afinal, que posi¢do cada um assume perante o termo “arte”? Seria uma
posicdo cultural, social, ideoldgica, subjetiva, escolarizada? Acreditamos que sim, poderiamos
dizer que seus pontos de vista assemelham-se em varios aspectos transculturais e interpessoais.
Ainda sobre o termo “arte”, recorremos a Jouve (2012, p. 13) que diz que: “Abordar a literatura

como “arte da linguagem” supde ter antes definido a no¢do de “arte”. No entanto, ndo existe



82

consenso neste ponto. ” Nesse sentido, quanto a expressao “arte’” contida nas respostas dos alunos

essa pode designar realidades bastante complexas.

Além disso, destacamos que para o aluno “Pedrinho” sobressai uma ideia de arte que
parece se reduzir a um artefato “maravilhoso” e “lindo”, ou seja, talvez, ele pense somente
naquilo que deleita de modo desejavel, agradavel e “belo”. Desse modo, o aluno parece excluir o
que expressa as modulagdes de contrarios na arte, por exemplo, o belo-feio, o grotesco, a arte
barroca, a arte gotica, algumas expressdes de arte urbana, etc., como afirma Marisa Lajolo (1993,
p. 7-8), “[...] a atividade artistica que, sob multiformes modulagdes, tem exprimido e continua a

exprimir, de modo inconfundivel, a alegria e a angustia, as certezas ¢ os enigmas do homem”.

Assim, parece que a ideia de poesia sentida, elaborada e assumida por esses alunos esta
relacionada aquilo que produz efeitos de sentido. Por isso, a poesia-arte € para quem entra em
contato com ela. Desse modo, a poesia assume uma funcdo em relacdo a seus receptores, qual
seja: produzir alguma forma de inquietacdo ou de sensacdo. Poderiamos dizer que a poesia seria
expressa mais no sentido de sensibilizar o leitor, de provocar nele uma reflexdo ou

transformacéo.

Na antiguidade grega, os primeiros a teorizarem (a levantarem questfes) sobre literatura e
poesia, segundo afirma Lajolo (1993, p. 23), foram “[...] provavelmente Platdo e Aristoteles,
revezados depois por uma pequena multiddo de cidaddos do mundo igualmente ilustres”. Por
exemplo, Aristoteles, em sua obra intitulada de “Poética” (provavelmente registrada entre os anos
335 a.C e 323 a.C) husca explicar a origem da poesia a partir da no¢do de imitacdo e de
improvisacdes melddicas e ritmicas. Para Aristoteles,

[p]arece, de modo geral, darem origem & poesia duas causas, ambas naturais. Imitar é
natural do homem desde a infancia- e nisso difere dos outros animais, em ser 0 mais
capaz de imitar e de adquirir os primeiros conhecimentos por meio da imitacdo- e todos
tém prazer em imitar. [...] Por serem naturais em nos a tendéncia para a imitacdo, a
melodia e o ritmo- que os metros sdo parte dos ritmos é fato evidente- primitivamente,

0s mais bem dotados para eles, progredindo a pouco e pouco, fizeram nascer de suas
improvisacOes a poesia. (Aristoteles, 1981, p. 21-22)

Nessa concepcao apresentada por Aristoteles, da poesia enquanto imitacao ela seria uma

possibilidade de o homem fazer representagdes da vida por meio dela, assim, Aristdteles centrou-
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se mais nos géneros épicos (narrativos) e tragicos (dramaticos). Mas, essa no¢do de poesia de
Aristételes vigorou somente até metade do século XVIII. E, por que essa nocdo de poesia de
Aristoteles foi abandonada? Para pensarmos nessa evolugdo recorremos a Antoine Compagnon
(2010) que diz o seguinte:
“O poeta”, escrevia Aristoteles, “deve ser poeta de historias mais que de metros, pois
que é em razdo da mimesis que ele é poeta, e 0 que ele representa ou imita (mimeisthai)
sdo agdes” (1451b 27). Em nome dessa defini¢do de poesia através da ficgdo, Aristoteles
excluia da poética ndo apenas a poesia didatica ou satirica, mas também a poesia lirica,

que pbe e cena 0 eu do poeta, e ndo perseverava sendo 0s géneros épico (narrativo) e
tragico (dramatico). (COMPAGNON, 2010, p. 37-38)

Diante do que explicita o autor, embora o conceito de poesia elaborado/formalizado por
Aristoteles seja reconhecidamente importante aos estudos relativos a poesia, devemos ponderar a
evolucdo conceitual que o conceito de poesia sofreu ao longo da historia da literatura. Nesses
termos, em busca de apresentar outras nogdes recorremos a Octavio Paz (2012, p.), que se refere
a ela como a “Arte de falar de uma forma superior [...]” (PAZ, 2012, p.). Essa nogdo assemelha-
se muito ao que a aluna “Mafalda” disse, que a poesia “¢ uma arte que fala sobre sentimento
maioria vezes”. Ambos exprimem que a poesia € uma manifestacdo do homem por meio da

linguagem.

Interessante destacar também que Paz (2012) retorna a Aristételes quando diz que a
poesia ¢ “[...] imitagdo dos antigos, copia do real, copia de uma copia da ideia. ” (PAZ, 2012, p.
21). Com isso, vemos que aqueles que vém primeiro na tradicdo historica (na heranca

cultural/literaria) podem ser revisitados em momentos posteriores, a exemplo do préprio autor.

Além disso, Paz (2012) nos apresenta outras concepgdes do que seria poesia, a exemplo
de “[...] poesia é conhecimento, salvacdo, poder, abandono. Operagdo capaz de mudar o mundo, a
atividade poética € revoluciondria por natureza; exercicio espiritual, € um método de libertacéo
interior. A poesia revela este mundo; cria outro. ” (PAZ, 2012, p. 21). Dessa maneira, pela poesia

justifica-se, na escola e fora dela também, seu ensino.

Ademais, a escola pode, por meio do letramento literario, ajudar a desenvolver
habilidades que representam condi¢des propicias para que os estudantes ampliem suas reflexdes,

emoc0es, concepgdes de vida e de mundo.
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No segundo grupo, selecionamos as seguintes respostas:

Clarice: “E uma maneira da pessoa expressar seus sentimentos, quando passa por algo dificil,
alegre também escreve. Fazem também de maneira engracada “humoristica”. (Aluna de 13
anos, 9° A)

Cecilia: “Poesia ela e uma forma de vocé expressar seus sentimentos de uma maneira bonita
(Aluna de 16 anos, 9° B)

Oswald: “E expressar um sentimento ou uma sensagdo através de palavras e rimas. ” (Aluno
de 15 anos, 9° B)

Augusto: “A poesia para mim ¢ um modo de se expressar, de se abrir e dizer o que nos
pensamos. ” (Aluna de 16 anos, 9° ano B)

Pablo: “Nao sei bem explicar, mas acho que é algo em que podemos aprender muito sobre
sentimentos e sobre outras coisas. ”’ (Aluno de 16 anos, 9° B)

2

Como podemos observar, € bastante recorrente a associacdo que os alunos fazem entre
poesia e sentimentos. Assim, vemos nas respostas da aluna “Clarice”, da aluna “Cecilia”, do
aluno “Oswald” e do aluno “Augusto” 0s seguintes enunciados: “expressar seus sentimentos”,
“expressar um sentimento” ¢ “modo de se expressar”. Podemos verificar nas proposicdes desses
alunos postulados da funcdo da poesia e essa funcéo implica, principalmente, uma possibilidade

de os seres humanos revelarem seus sentimentos ou sentimentos alheios aos seus.

Quanto a resposta apresentada pelo aluno “Pablo”, vemos que ele parece meio confuso e
indeciso sobre a questdo, visto que ele inicia sua resposta com a expressdo “N&o sei bem
explicar...”. No entanto, ele prossegue falando que mesmo que ndo tenha muita certeza (uso do

verbo “achar”) vai associar a poesia a sentimentos que se podem aprender.

No que se refere aos aspectos relacionados ao tipo de linguagem da poesia, Domingos
Carvalho da Silva (1986) salienta que a poesia apresenta estrutura linguistica distinta da comum,

em virtude das seguintes razoes:

a) nela as palavras, em bom nimero, ndo sdo signos referenciais, mas elementos
plurissignificantes de um discurso que, na sua totalidade, é também conotativo, quer
dizer, ndo é significante de uma verdade histérica; b) nela as palavras sao
frequentemente usadas como elementos de expressdo sonora, desligadas parcialmente de
uma significacdo; c) a linguagem poética opde ao sistema cursivo, explicativo e analitico
da prosa a sintese de sua sintaxe e a simetria da exposi¢do do pensamento; d) na poesia
as palavras organizam-se num sistema ritmico, isto €, funcionam ndo apenas como
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signos conceptuais, mas também como elementos de uma estrutura de repeticdes
acusticas regulares, como ocorre na musica.” (SILVA, 1986, p. 46)

Assim, mediante a organizacdo do sistema poeético, a poesia (considerando, ainda, que
forma e contetdo ndo se separam), pode apresentar mdaltiplos sentidos, em virtude,
principalmente, do uso conotativo das palavras, das figuras de linguagem e de sistemas ritmicos.
Em muitos casos, na comunicacdo poética prevalece, em especial, a sonoridade, que é
estabelecida pela escolha vocabular feita pelo poeta no momento da escrita. Depois, essa
sonoridade pode ser realgcada em uma leitura ou numa declamacdo. Esse “tipo” de poesia vai
diferir-se da prosa (que geralmente se apresenta em uma linguagem mais denotativa e descritiva).
Além disso, entre a poesia e a musica ha elementos comuns que sdo responsaveis pela presenca

da musicalidade em ambas.

Pela resposta apresentada pelo aluno “Oswald”: “E expressar um sentimento ou uma
sensacdo através de palavras e rimas”, parece-nos necessario a escola intensificar as suas praticas
de leitura de poemas, como uma tentativa de potencializar todo esse imenso universo de
“palavras e rimas”, essa apropriacao acustica pode tornar a poesia mais viva para o aluno, pois a

musica da poesia pode ser um convite a inimeros encantamentos que a palavra poética tem.

4.1.4- Como vocé tem acesso a poesia?

Essa pergunta foi pensada para compor o questionario diagndstico, tendo em vista o
contexto sociocultural em que esses alunos estdo inseridos, qual seja: sdo moradores de bairros
periféricos na cidade de Araguaina, a maioria vem de familias de baixo (ou baixissimo) poder
aquisitivo, muitos deles, alids, vivem sob a tutela dos avos. Esse fato é importante e pode
significar uma limitacdo do acesso a livros literarios (quais sejam 0s géneros), pois priorizam-se
comumente as necessidades mais basicas. Mas, isso ndo significa que todos que vivem nestas
condi¢cBes ndo terdo acesso a livros. A hipdtese que defendemos, considerando o contexto
sociocultural dos alunos, ¢ que a escola seja o “principal” meio de acesso a poesia e a outras

manifestacdes literarias.



86

Sendo assim, vejamos as respostas dos alunos:

Raquel: “So na escola quando os professores mandam faser” (Aluna de 14 anos, 9° B)

Inés:” Na escola nos ensinam o que ¢é poesia e como fazer” (Aluna de 15 anos, 9° A)
Narizinho: “Na escola e em alguns livros que tenho em casa” (Aluna de 14 anos, 9° B)
Emilia: “Por que eu tenho muito livros de poesia” (Aluna de 15 anos, 9° B)

Gongalves Dias: “Na escola (Biblioteca) e em meu celular (Internet) (Aluno de 14 anos, 9° A)
Castro Alves: “Na escola” (Aluno de 14 anos, 9° B)

Charlles: “Na escola” (Aluno de 15 anos, 9° B)

Bocage: “So tenho acesso a poesia na escola e quando o professor traz. ” (Aluna de 14 anos,

9°B)

Com excecdo da aluna “Narizinho” e aluna “Emilia”, todos os outros mencionam a escola
como unica via de acesso a poesia. Quando a aluna “Emilia” afirma que tem muitos livros de
poesia, ela se destaca dentre os demais alunos, por vivenciar a poesia de modo extraescolar,
questBes favoraveis (sejam financeiras ou ndo) facilitam a sua aquisicdo de livros. Desse modo,
possivelmente a aluna “Emilia” e também a aluna “Narizinho” ja sejam leitoras mais autbnomas,

parecem ler em casa, talvez, até sem que haja indicacdes ou imposicdo da escola.

O fato de a escola ser citada pela maioria dos alunos como Unica via de acesso a poesia,
realca uma deliberada relevancia social da instituicdo escolar, podendo significar um meio real
para se desenvolver o letramento. Nesse sentido, € importante atentarmos para as ponderacGes
apresentadas pelas professoras Isaquia dos Santos Barros Franco e Eliane Cristina Testa, que
ressaltam que “[u]rge que a escola dé a poesia sua real importancia, percebendo-a como auxiliar
no processo de formacdo do aluno, uma vez que esta representa uma forma que servira para
ampliar o dominio da linguagem e capacitard esse aluno para construgdo do conhecimento. ”
(FRANCO; TESTA, 2017, p. 213)

Nesse sentido, acreditamos que o0 aluno pode ter possibilidades de desenvolver sua
criticidade acerca da realidade sociocultural que ele se insere, a0 mesmo tempo que é capaz de
vivenciar uma experiéncia estética, acionando, assim, os diferentes sentidos, agucando a
subjetividade e a intersubjetividade. Talvez, seja por meio desse processo de letramento literario
que a humanizacdo do aluno se potencialize. Portanto, o papel da escola, na figura do professor,

deve ser a de mediacdo entre a poesia e 0 aluno, no sentido de favorecer diferentes meios de
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acesso a poesia, como produto da criagdo humana, expressdo dos diferentes processos e dos

elementos que constituem as relagdes sociais.

Considerando a importancia da escola no que tange a oferta de leitura de poesias para 0s
alunos, é imprescindivel que facamos uma breve retomada sobre o papel da biblioteca escolar,
como o fizemos no primeiro capitulo desse trabalho. Assim, é importante destacar o seguinte
apontamento do pesquisador Luiz Percival Lemes Britto:

[e], quanto mais a biblioteca prover o tipo de leitura que importa a seus usuarios e
organizar-se em funcdo disso, mais apropriada serd. E, quanto mais propositiva for,
antecipando-se ao leitor e ampliando suas possibilidades, mais formativa sera. [...] “A
biblioteca escolar deve funcionar como espaco privilegiado de formagdo — entendida

como “o continuo movimento de apropriacdo das objetivagdes humanas produzidas ao
longo da histéria. (BRITTO, 2015, p. 79/ 80).

Por isso, a biblioteca escolar tem fungéo de extrema relevancia no processo de letramento
liter&rio do aluno e na sua formagdo humanistica. Assim, em escolas em que ndo ha biblioteca ou
a biblioteca apresenta um acervo literario limitado, o processo de formacéo do leitor pode ficar
bastante comprometido, pois essa formacédo s6 se concretiza pelo acesso do aluno a materiais de
leitura. Nesse sentido, a professora Valdivina Telia Rosa de Melian (2016), ressalta que:

[u]lma vez que o aluno necessita do apoio da escola para aprender e desenvolver o gosto,
o0 prazer pela leitura, € imprescindivel que a escola tenha livros, e que estes livros sejam

de facil acesso, que haja um espaco prdprio para a prética da leitura, do contrério a
leitura continuara sendo uma prética elitizada. (MELIAN, 2016, p. 47)

As consideracbes de Melian (2016) apontam para a facilidade de acesso como sendo um
fator decisivo para democratizar a literatura. Dai a necessidade e importancia da escola propiciar
ao aluno a oferta de livros e momentos para que haja atividades de leitura, levando em
consideracdo a adequacdo de espacos para que essa leitura seja significativa para o aluno, pois
sabemos que o ambiente escolar geralmente € um ambiente barulhento que, se o professor ndo
adotar estratégias metodologicas dindmicas, jamais conseguir favorecer momentos adequados as
leituras. Nesse sentido, é oportuno que o professor leve os alunos até a biblioteca colocando-os
em contato direto com os livros ali existentes e também o professor poder levar diferentes livros
para a sala de aula. Como forma de despertar a atengdo do aluno para determinada leitura, nesse
momento € ideal que o professor convide alguem da comunidade escolar ou externa para falar

sobre a leitura de alguma obra ou autor cujos titulos estejam disponiveis na biblioteca escolar.
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Diante disso ressaltamos ainda, que ndo basta que a escola tenha uma biblioteca com
acervo literario disponivel. E necessério, acima de tudo, que os professores assumam seu papel de
mediadores de leituras, adotando estratégias metodologicas que incentivem o aluno a ler, pois
como afirma Cosson (2014), “O professor ¢ o intermediario entre o livro e o aluno, seu leitor

final”. (COSSON, 2014, p. 32)

Ainda na tentativa de compreender melhor o acesso dos alunos & poesia, destacamos, a

seguir, mais respostas em que outros espacos € meios entram em cena. Vejamos as declaracdes:

Manuel: “Eu tenho acesso a poesia pela a internet” (Aluno de 16 anos, 9° A)

Conceicdo: “Nos livros da escola, na internet, dentre outros. ” (Aluna de 16 anos, 9° B)

Barnabé: “Pela internet. ” (Aluno de 16 anos, 9° B)

Otelo: “Na escola e nas sociais. ” (Aluno de 17 anos, 9° B)

Assis: “nos livros na internet” (Aluno de 15 anos, 9° B)

Graciliano : “Eu vejo as vezes em livros ou no you tube ou em musicas. ” (Aluno de 15 anos,
9°B)

Marina: “em escolas em casa em sites e livros” (Aluna de 14 anos, 9° A)

Nesse conjunto de respostas apresentadas acima, observamos que prevalecem os seguintes
espacos ou meios de acesso a poesia, sendo eles: (i) escola, (ii) casa, (iii) internet e em (iv) livros.
Mais uma vez a escola € citada como local que disponibiliza a poesia aos alunos e também a casa
é um dos locais citados pela aluna “Marina”. Possivelmente ao citar a casa, a aluna “Marina” se
refere ao local em que ela realiza leitura, entretanto, essas poesias que ela 1é em casa pode ser em
livros que leva da escola para casa, na forma de empréstimo, sob orientacdo do professor. Esse
procedimento metodoldgico é muito adotado nas escolas, mesmo diante a escassez do acervo

bibliogréafico.

Ao citar a internet como meio de acesso a poesia, a maioria dos alunos demonstra ter
acesso a tecnologia digital (e supostamente ter acesso a leitura digital), certamente por meio de
aparelhos celulares. Entéo, € pertinente fazermos o seguinte questionamento: Se esses alunos, em
sua maioria, sdo filhos e netos de familias com baixo poder aquisitivo, como possuem aparelhos
celulares com acesso a internet, uma vez que ndo dispem de condicGes financeiras que Ihes

permitam comprar livros, por exemplo?
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A hipotese que defendemos para responder a essa questdo € a de que esses alunos e suas
familias d&o prioridade a aquisi¢do daquilo que veem como utilidade préatica e imediata, no caso,
o aparelho celular, e, muitas vezes, longe de uma “postura” de letramento digital. Dessa forma,
parece-nos que livros fisicos ndo sdo uma utilidade premente (ou talvez um desejo deles) que os

faca dar prioridade a esses bens culturais.

Uma vez que os alunos apontam a internet como meio de acesso a poesia, percebemos que
eles utilizam as tecnologias como uma opcao de pratica de leitura, visto que nem todos possuem
livros em suas residéncias. Desse modo, as tecnologias (as tecnologias da informacdo e
comunicacgdo, as TICS) configurariam como uma plataforma aliada ao processo de letramento
literario, sendo um atrativo a mais para que as criangas e adolescentes leiam, pois, esse publico

geralmente apresenta grande aceitacdo ao uso da internet.

Rildo Cosson, em sua obra Circulo de leitura e letramento literario (Contexto, 2014), nos
apresenta o conceito de literatura eletronica. Vejamos:

[...] a chamada literatura eletrdnica compreende obras que se valem dos recursos digitais

para compor textos nos quais a escrita se mistura a imagens e sons numa convergéncia

de midias. Nesse caso, contam tanto a transposi¢do de uma obra conhecida para 0 meio

digital com exploracdo de recursos miditicos quanto os textos que sdo compostos ja

seguindo a ldgica e a multiplicidade de recursos do meio digital. (COSSON, 2014b, p.
18)

Desse modo, esse novo conceito de literatura eletrdnica (ou digital) ndo apresenta-se
como uma ameaca ao livro no formato impresso (como ha pessoas que assim pensam), mas é
uma alternativa a mais favoravel a oferta de leituras literarias, principalmente, no contexto em
que vivemos. Além disso, ja tem disponivel no mercado editorial eletrénico, livros digitais (e-
books, PDF, etc.) que possibilitam a interacdo do leitor com a obra, isso esta aléem dos modos de

leitura comumente ensinados ou praticados na escola.

Por outro lado, consideramos que ha a necessidade de formagdo continuada para 0s
professores, no sentido de capacita-los a adogdo de estratégias didatico-metodologicas com uso
de recursos tecnoldgicos, tais como: smarthphone, laboratério de informatica (na escola em que
exista o laboratério), lousa digital, entre outros, para trabalhar com os alunos, esta literatura

eletronica. Assim, é fundamental que os professores conhegcam conceitos de literatura digital, pois
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vimos nas respostas que grande parte dos alunos tem acesso a poesia via internet. E oportuno que

os professores aproveitem esse acesso do estudante e o expanda a formas de letramento literario.

4.1.5- O que a leitura ou a producdo escrita de poesia pode trazer para a sua vida?

Diante da condicéo inquietadora e também transformadora da literatura, elaboramos e
apresentamos essa pergunta aos alunos na expectativa que eles refletissem sobre o sentido que a

poesia tem em suas vidas. Assim, destacamos algumas respostas formuladas pelos estudantes:

Jorge Amado: “E uma forma de “passa” o tempo” (Aluno de 14 anos, 9° B)

Alvaro: “Pra mim eu acho que é s6 um passa tempo, e eu nao acho que influencia em nada pra minha
vida. ” (Aluno de 15 anos, 9° B)

Florbela: “Quando lemos influencia muito no falar e no conhecer através da leitura que nos
familiarizamos nos ensina a amar a vida faz com que vejamos o mundo “mas” amplo. ” (Aluna de 14
anos)

Helena: “Um beneficio enorme “Através” da Leitura e a produgio ficamos mais sabios; mais criativos
comeg¢amos a olhar o mundo com outros olhos. ” (Aluna de 15 anos)

Malvina: “ela pode mostrar a vida de outra forma mas bela mas calma. ” (Aluna B de 16 anos)

Ana Rosa: “Bom, ela pode trazer alegria, esperanga, com as palavras que lemos, com as que nos
entendemos através dela. ” (Aluna de 16 anos, 9° B)

Hilda: “Experiéncia de vida, para tomar cuidado, se alegrar, faz a gente rir em momentos dificeis.
(Aluna de 13 anos)

Ofélia: “Quando lemos influencia muito no falar e no conhecer através da leitura que nos
familiarizamos nos ensina a amar a vida faz com que vejamos o mundo “mas” amplo. ” (Aluna de 14
anos)

Alisando as respostas do aluno “Jorge Amado” e do aluno “Alvaro” vemos que a poesia,
para ambos ¢ uma forma de entretenimento, de um “passatempo”, como reflete Armindo
Trevisan (1993, p. 9) “Além do aspecto ludico da poesia, relacionado com a defesa da existéncia,
cumpre destacar seu carater de sonho lucido. O sonho é importante para a vida humana, pois ¢ a
atividade do inconsciente”. Se o “sonho lucido” é importante para a existéncia humana, o

“ludico”, que também pode ser compreendido em termos de “entretenimento” pode significar um

“respiro” do peso da existéncia, assim, passa a ser uma instancia necessaria a vida também.
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Além disso, Trevisan (1993) diz que o poema além de ser um artefato produzido pelo
homem “homo faber”, deflagra emogdes e que ndo devemos “Jamais esquecer que o poema é um
utensilio [grifo nosso], como o machado de pedra, o propulsor, o anzol”. (TREVISAN, 1993, p.
26). Apesar de o poema ser um “utensilio”, como afirma Trevisan (1993), o poeta curitibano
Paulo Leminski, em um video intitulado “Paulo Leminski: inutensilio” defende que a poesia ¢ um
“inutensilio, para o poeta hd um “ndo-porqué” de a poesia “ser-existir”’. Além de Leminski outros
poetas trataram desse “sentido ou nao-sentido” de ser a poesia, a exemplo de Manoel de Barros.
Vejamos, a seguir, o poema que estd em seu livro intitulado “Arranjos para o assobio” ([1982]
2002), na parte intitulada “Sabia com trevas IX”:

O poema é antes de tudo um inutensilio/ Hora de iniciar algum/ convém se vestir roupa
de trapo/ H& quem se jogue debaixo de carro/ nos primeiros instantes. / Faz bem uma
janela aberta/ Uma veia aberta/ Pra mim é uma coisa que serve de nada o poema/

Enquanto vida houver/ Ninguém é pai de um poema sem morrer. (BARRQOS, 2002, p.
25)

O que o Barros ([1982] 2002) vai marcar com isso, € uma noc¢do de criacdo poética (ou de
poesia) imbuida e contraria a tudo que € Util/racional/légico, numa tentativa de ampliar a
dimensdo humana investindo no desapego das coisas praticas da vida. Ademais, em termos de
teoria da linguagem vai fazendo inferéncias aos processos metalinguisticos. Com isso, 0 poeta
consegue evidenciar a metalinguagem. Contudo, devemos ressaltar que ha quem possa discordar
dessa ideia de poesia ser “inutensilio”, pois, a quem pense a fun¢do da poesia em primeira
instancia, ha aqueles que vao defender que a poesia sempre terd uma “fungdo”. Mas, esse ja € um

assunto que extrapola as nossas propostas.

Mas, retomemos a fala do aluno “Alvaro”: “Pra mim eu acho que é s6 um passa tempo, e
eu ndo acho que influencia em nada pra minha vida”. Vemos que o aluno usa o termo “acha”,

parece que nem ele tem certeza se a poesia pode significar ou “influenciar” na sua vida.

Sobre essa falta de certeza da “influéncia” da literatura na vida do aluno “Alvaro”, sob a

perspectiva da escola, podemos considerar o que Colomer (2007) argumenta:

[...] o objetivo da educacdo literaria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a
formacao da pessoa, uma formagdo que aparece ligada indissoluvelmente a construgdo
da sociabilidade e realizada através da confrontacdo com textos que explicitam a forma
em que as geracOes anteriores e as contemporaneas abordaram a avaliacdo da atividade
humana através da linguagem. (COLOMER, 2007, p.31)
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Nesse sentido, percebemos que a educacdo literaria contribui em grande medida para a
formagao/construcao das pessoas. Contudo, sabemos que essa “formacgdo” extrapola os objetivos
escolares, pois a linguagem assume um carater sociabilizador que pode potencializar a
compreensdo de si e de seus interlocutores. Assim, os individuos participam das relacdes sociais

e interpessoais, também, por meio das experiéncias de leitura e de escrita literaria.

De um modo ou de outro, nas respostas dos alunos estédo imbricadas fungdes e relevancia
da poesia. Desse modo, nas respostas sobressaem expressdes, tais como: “vejamos o mundo

2 13 2 (13

“mas” amplo”, “comecamos a olhar o mundo com outros olhos”, “ela pode mostrar a vida de

2

outra forma...”, “..ela pode trazer alegria, esperanca...”, “Experiéncia de vida...”, e ainda

“Quando lemos influencia muito no falar e no conhecer através da leitura...”.

O reconhecimento da poesia, enquanto pratica capaz de transformar a visdo do leitor sobre
a vida, porque, provavelmente o faca (re)pensar as dinamicas da sua existéncia, € muito
expressivo. Assim, promover possibilidades de vivéncias com a poesia é fundamental, essas
vivéncias podem ir da atividade de leitura a de escrita, mas, isso também requer a mediacao do

professor.

Reafirmamos o papel da escola no que concerne a efetivacdo dos processos de letramento
literdrio, visando que os alunos se tornem leitores capazes de vivenciar as diferentes
possibilidades que a poesia é capaz de favorecer. E valido ressaltar, ainda, que o leitor nunca
encerra seu processo de formacdo, antes disso, ha um processo continuo de formacdo leitora,
visto que os textos se atualizam e se ressignificam a cada leitura empreendida pelo leitor. Assim,
a poesia representa uma possibilidade de letramento visto que os leitores a leem em diferentes

contextos e situacdes, mesmo sem objetivos pré-estabelecidos, dando a ela novos significados.

Sobre o texto literario Franco e Testa (2017) também destacam que:

0 texto literario tem esta capacidade de levar o leitor ao “estado de frui¢do”, num sentido
do deleite de uma descoberta, a literatura para o leitor aparece muitas vezes como um
mistério a ser desvendado, lhe impondo certos desafios que, no fim, gera prazer e
fruicdo. Nesse ponto, a leitura de poesia desempenha um papel importante, constituindo-
se como um caminho aberto para 0 encontro do sujeito com o mistério, ou seja, com um
mundo que pode ser desvelado a cada leitura, entramos no tecido ficcional como uma
verdade possivel (pelo menos no momento) um presente, aqui e agora. (FRANCO;
TESTA, 2017, p. 212)
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Desse modo, o texto literario além de nos oferecer acesso aos bens culturais, tem condicéo
de propiciar um estado de deleite. Os estudantes em contato com situagdes ficcionais podem ser
capazes de deixar aflorar as suas subjetividades ou encontros. Assim, mediante o que falam

Franco e Testa (2017), o professor podera buscar vias proficuas a formacéo leitora.

Dessa maneira, a escola ndo pode negar aos estudantes o direito a literatura (como ja
citamos anteriormente nas ideias de Candido), sobretudo, o direito & poesia, que certamente
propicia ao leitor experiéncias sensoriais capazes de ativar suas emocdes, como afirma Hélder
Pinheiro “O modo como o poeta diz - € 0 que diz - ou comunica sua experiéncia permite um
encontro intimo entre leitor-obra que agucara as suas emogdes e sua sensibilidade. ” (PINHEIRO,
2018, p. 17-18)

Por fim, percebemos que a maioria das repostas dadas pelos alunos a pergunta “O que a
leitura ou a producdo escrita de poesia pode trazer para a sua vida? ”, sinaliza para o fato de os
alunos vivenciarem um processo de letramento literario pautado, principalmente, pelas atividades
de leitura e de escrita de poesias por via do “Projeto Poetas na Escola”. Projeto esse que ¢é
desenvolvido na perspectiva didatico-metodolégica voltado a resgatar e a ressignificar as
vivéncias dos alunos por meio da criacdo literaria desencadeada, comumente pela leitura de

poesias.

4.2 Descricio e analise dos textos de “apresentacio” de duas diferentes edi¢des do livro
“Poetas na Escola”

Nessa secdo analisamos os textos de “Apresentacdo” (os prefacios) dos livros “Poetas na
Escola” (2001) e do “Poetas na Escola III” (2005), na tentativa de explicitar os objetivos gerais,
as justificativas e a importancia do “Projeto Poetas na Escola”. Ressaltamos que a escolha de
apenas essas duas edi¢des para a analise de seus prefacios se justifica pela tentativa de evidenciar
quais as perspectivas iniciais (2001) e ap6s o periodo de quatro anos (2005) que as educadoras
representantes da equipe pedagdgica da Escola Estadual Vila Nova apresentaram acerca da

realizagdo do “Projeto Poetas na Escola”. Assim, voltamo-nos aos discursos textuais dos autores
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dos “Prefacios” dos dois volumes publicados em épocas distintas, expondo e discutindo suas

expectativas e avaliacfes sobre o projeto literario.

Ressaltamos, ainda que a escolha especifica destas duas edicGes (uma de 2001 e outra de
2005) se justifica sobretudo pelo fato de terem sido escritas e publicadas em momento em que o
“Projeto Poetas na Escola” ndo havia se consolidado como uma proposta de letramento literario,
cumprindo a priori objetivos definidos no P.P.P (2016) da unidade escolar. Todavia, em ambas

as “Apresentacdes” observamos uma expectativa de continuidade do referido projeto.

Na figura abaixo, temos a “Apresentagdo” da primeira edig¢do do livro “Poetas na Escola”,
que foi lancado no ano de 2001. Vejamos o0 texto que foi escrito por uma coordenadora
pedagogica da escola, na época:

Figura 6. Texto de apresentacdo do livro “Poetas na Escola”

Fonte: arquivo do pesquisador, livro Poetas na Escola

De modo geral, o discurso apresentado pela coordenadora pedagogica estd centrado nas
poesias escritas pelos alunos e também no talento destes alunos, na opinido da coordenadora. Por
isso, no trecho que se localiza no segundo paragrafo, temos “Onde reunimos o resultado do
projeto “Concurso de Contos e Poesias” no qual se destacam varios talentos que até entdo

estavam escondidos e hoje podem ser admirados através desta coletanea. ” O que fica explicito
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para o leitor, é a visdo muito positiva da coordenadora em relacdo aos textos apresentados na
coletdnea, visdo essa que nos parece estar carregada de forte emotividade e de orgulho pela

edicdo e publicacéo do livro.

No terceiro e altimo paragrafo, a coordenadora segue apresentando a coletanea dando
énfase a criatividade e talento dos alunos, a pretensdo de dar continuidade ao projeto, ressaltando
o trabalho de producdo de textos dos professores com os alunos e também a participacdo da

comunidade nas atividades escolares.

O texto de “Apresentacao” do livro “Poetas na Escola II1”, de 2005, foi escrito pela

professora idealizadora do projeto. Vejamos as ideias mobilizadas pela professora:

Figura 7. Texto de apresentacdo do livro “Poetas na Escola I11”

Fonte: arquivo do pesquisador, livro Poetas na Escola 111

Na “Apresentacdo”, a professora ressalta as dificuldades em realizar projetos
pedagogicos, faz uma breve retrospectiva entre a primeira edi¢ao do livro “Poetas na Escola”, de
2001 e a edig@o de 2005, enfatizando o quantitativo de “166 trabalhos de alunos editados”, nesse
periodo.

De modo geral, o texto escrito pela professora destaca bastante as préaticas de leitura e de

escrita desenvolvidas na escola, e que deram forma ao livro apresentado. Entdo, no trecho
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“acreditamos que é possivel eternizar a passagem dos nossos alunos por esta escola, com suas
poesias que fazem parte de suas historias de vida e ficardo registradas em livros [...], como a
poesia, 0 nosso trabalho se tornara imortal no coragdo, na mente... [...]” (5° paragrafo); a fala da
professora remete a importancia do “Projeto Poetas na Escola”, bem como também apresenta a
concepcdo que a educadora tem sobre o letramento literario, visto que ela ressalta que as poesias

escritas pelos alunos “fazem parte de suas historias de vida...”.

Percebemos, portanto, que tanto no texto de apresentacdo da coletdnea “Poetas na
Escola”, escrito em 2001, como no de 2005, prevalecem o sentimento de exaltacdo, de orgulho e
de expectativa de continuidade do projeto, por parte das enunciadoras (coordenadora pedagdgica
e professora). Algo que parece se perpetuar a vista da continuidade do projeto que segue até os

dias atuais.

Quanto ao letramento literario pela perspectiva do ensino de poesia é relevante
considerarmos a seguinte assertiva das pesquisadoras Maria Zaira Turchi e Sbnia Maria dos
Santos Menezes (2012):

O texto poético representa bem mais do que a possibilidade de abordar um conteldo:
propicia o0 encontro com a verdadeira capacidade de poder transformar alguma coisa,
alguma situacdo; uma possibilidade de mudanca de vida e do jeito de encara-la. [...]. 1sso
porque a leitura de textos poéticos permite ao aluno um conhecimento mais aprofundado

de si mesmo e do outro, seja esse outro seu colega ou professor. (TURCHI e
MENEZES, 2012, p.148)

Nesse sentido, o “Projeto Poetas na Escola” representa uma proposta de letramento
literario significativo, pois os alunos inseridos nele conseguem expressar as suas percepcdes de
mundo. Sem falar que por meio desse projeto hd um aprofundamento das relacbes sociais em

favor dos contextos artisticos/culturais, mas, principalmente, em favor da cidadania.

Depois de olharmos e analisarmos os textos de “Apresentacdes” (os prefacios)
apresentamos, a seguir, parte da producdo dos alunos, que compdem as nove antologias
selecionadas, publicadas ao longo de quase dezoito anos. Com isso, discutimos tambeém as

estratégias metodologicas utilizadas pelos professores no “Projeto Poetas na Escola”.
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4.3 Descricao e analise de poesias de diferentes edicdes do livro “poetas na escola”

Conforme ja demonstrado no decorrer desse trabalho, o “Projeto Poetas na Escola”, é
desenvolvido com os alunos da Escola Estadual Vila Nova desde o ano 2001, contabilizando
nove (09) edigdes do livro. As poesias que compdem os volumes sdo selecionadas pelos
professores, a partir dos trabalhos realizados, em sala de aula. Os volumes da obra “Poetas na
Escola” apresentam um total de quinhentas e trinta ¢ oito (538) poesias produzidas pelos alunos
(respectivamente, criancas, jovens e adultos), ao longo de aproximadamente dezoito (18) anos de

realizacdo do projeto.

Embora os livros sejam compostos por textos de alunos do 6° ao 9° ano e também alunos
da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), as nossas analises dardo prioridade as producdes de
poesias dos alunos do 9° ano. Reiteramos que essa escolha justifica-se pelo fato desses alunos
estarem concluindo o ensino fundamental, alids, motivo esse que nos faz acreditar ser propicia a

discussao de seus niveis de letramento literario.

Ressaltamos ainda que para facilitar, dinamizar e diversificar o corpus de analise,
selecionamos poesias publicadas em diferentes edigdes da coletanea “Poetas na Escola”, de modo
a diversificar as tematicas abordadas, assim como as faixas etarias e realidades socioculturais dos

alunos autores das poesias.

Para apresentar uma melhor didatizacdo das analises das poesias, optamos organiza-las
em blocos de acordo com as tematicas apresentadas nas poesias escritas pelos alunos. A vista
disso, escolhemos elaborar quatro blocos tematicos compostos com poesias de diferentes edigdes
do livro “Poetas na Escola”. Portanto, os blocos e tematicas sdo: (i) Natureza e Meio Ambiente,
(if) Percepcoes de si e de suas emogdes, (iii) Descobertas na adolescéncia (amor, amizades), e

(iv) Questdes sociais.

Quanto aos aspectos gerais, as analises sdo em torno dos aspectos formais das poesias
(composicdo grafica/ estrutura), abordagem tematica, tipo de linguagem, aspectos ritmicos, nivel
semantico e sintatico. Nessa perspectiva, acreditamos que as analises e interpretacbes poderédo
evidenciar o letramento literario dos alunos ao longo dos anos de realizagdo do “Projeto Poetas na

Escola”.
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4.3.1 Bloco (i): Natureza e Meio Ambiente

No presente bloco, analisamos trés poesias publicadas no livro Poetas na Escola, da
edicdo IV, V e VII, langadas, respectivamente, em 2007, 2009 e 2013. Mesmo que em cada uma
das edicbes prevaleca uma diversidade de tematicas, selecionamos exemplos que tratam de
questdes que envolvem a Natureza e 0 Meio Ambiente. Assim, observamos que esses temas,
assim como os demais analisados nos blocos seguintes, sdo recorrentes em todas as edigdes do

livro “Poetas na Escola”.

Estrategicamente esse fato da ado¢do de uma tematica sobre a Natureza/Meio Ambiente,
implica uma condicdo educacional interdisciplinar. Além disso, esse tema expressa a
preocupacdo e/ou necessidade dos professores educarem para uma consciéncia ambiental, pois
como afirma Maria Candida de Moraes (1997):

O uso de temas ou a integracdo tematica interdisciplinar desenvolvida por meio de
projetos é a forma que os educadores estdo encontrando para ter um modelo de educagéo

0 mais préximo possivel da realidade do aluno, e de um jeito que lhe seja mais
significativo. (MORAES, 1997, p. 186)

Nesse sentido, a integracdo curricular por meio da interdisciplinaridade é um fator
pedagogico extremamente favoravel ao letramento literario dos alunos, uma vez que por meio de
suas criacOes poéticas eles poderdo abordar tematicas variadas apreendidas e aprendidas nas
diferentes disciplinas do curriculo escolar, como vemos nas poesias aqui analisadas e intituladas:
“Irracional”, de autoria do adolescente Gilson Ricardo; “A mao do homem”, do aluno Francisco

Ribeiro, e “Meio Ambiente x Polui¢do”, de Thalita Marinho.

Irracional

As vezes eu penso nos animais
Que moram |4 na floresta

E com o pouco que os resta
Dividem téo bem.

J& o ser humano,

Sempre querendo mais

Visando sempre o lucro

Sem olhar para tréas

N&o se importa se o outro esta bem
E ainda quer o que ele tem.

A méo do homem

O homem inventou muitas coisas,
Diz Ele para 0 mundo melhorar,
Ele ndo prestou atencdo

S6 fez estragar.

Na cidade, a poluicéo,

No campo a destruigéo.
Se isso ndo mudar,

N&o sei onde vamos parar.

Pois, 0 homem mexe em tudo e nao sabe consertar.

O aquecimento global estd aumentando,
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Quem sera que é irracional, As florestas estdo acabando.
O homem ou o animal? Desse jeito ndo vai dar,

Mas nem todos sdo iguais, Temos que preservar o verde
Pois existem pessoas E néo poluir o mar!

Que ajudam os animais.
(Francisco Ribeiro, aluno do 9° ano em 2009, Poetas na

(Gilson Ricardo M. Marques, aluno do 8° ano Escola V, p.32)
em 2006, Poetas na Escola 1V, p.17)

Quanto a forma, as duas primeiras poesias estdo organizadas em trés estrofes. No entanto,
observamos que em “Irracional” e “A mao do homem” ha irregularidade no que se refere a
quantidade de versos em cada estrofe. Assim, nos parece que 0s autores ndo se preocuparam em
seguir um padréo fixo e/ ou definido de versificagdo. Por outro lado, em “Meio Ambiente x
Polui¢do”, a aluna foi capaz de estruturar sua poesia em quadras, que segundo Norma Goldstein,

“¢ o quarteto de sentido completo” (GOLDSTEIN, 1988, p. 21).

Meio ambiente x Polui¢éo Nossa mata que era verde
O meio ambiente esta em crise De cor entdo mudou

Por causa da poluicdo Passou a ser vermelha

Que ataca a natureza Pois as chamas, a queimou.

Sem deixar satisfagao. )
E muito triste o0 que acontece

Os rios estdo desertos Com a nossa natureza
Pois o0s peixes estdo morrendo O homem é o culpado
Cada vez mais e mais Por estragar tanta beleza!

E a poluicéo continua crescendo.
(Thalita Marinho da Silva, aluna do 7° ano em 2013,
Poetas na Escola VI, p.34)

Quanto a métrica® das poesias publicadas em todas as edi¢des do livro “Poetas na Escola”,
constatamos que ndo ha um padrdo fixo e rigido a exemplo de alguns géneros de poesias
classicas, embora seja observada a presenca de rimas. Assim, podemos exemplificar as seguintes
ocorréncias de rimas: “O homem inventou muitas coisas, / Diz Ele para 0 mundo melhorar, / Ele
ndo prestou atencdo/ S6 fez estragar. (1* estrofe, “A mao do homem™), e “Os rios estdo desertos/
Pois os peixes estdo morrendo/ Cada vez mais e mais/ E a polui¢do continua crescendo. ” (2°

estrofe, “Meio Ambiente x Polui¢ao”).

® Segundo D’ONOFRIO (1983, p.9), a métrica, metrificacdo ou escansdo é a técnica da contagem das silabas
poéticas. Diferentemente das silabas gramaticais, a silaba poética ¢ definida pelo “acento quantitativo ou de
intensidade, segundo o qual as silabas podem ser tdnicas (fortes) ou atonas (fracas).
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O que prevalece séo os versos livres, que séo definidos por Norma Goldstein (1988, p.19)
do seguinte modo: “Os versos livres ndo obedecem a nenhuma regra preestabelecida quanto ao
metro, a posicdo das silabas fortes, a presenca ou distribuicdo de rimas. Verso tipico do

Modernismo, vem sendo muito usado desde os anos 20. ”

Quanto as poesias escritas para o “Projeto Poetas na Escola”, observamos pela leitura de
todos os livros publicados que parece ndo haver, por parte dos professores, grande preocupagéo
em ensinar um leque variado de recursos poéticos que poderiam fazer parte dos elementos
constitutivos de seus textos. Mesmo diante desse fato, destacamos alguns recursos poéticos
utilizados pelos alunos, na tentativa de evidenciar e identificar quais habilidades estdo por tras
das suas producbes, a0 mesmo tempo, buscamos perceber se os alunos foram capazes de
desenvolver suas habilidades expressivas e perceptivas, sobre seus contextos, a partir da escrita

de suas poesias.

Tanto no poema “Irracional”, como no “A mao do homem”, os alunos expressam uma
visdo critica do ser humano e das suas a¢des perante a Natureza e 0 Meio Ambiente. Constatamos
gue essa critica anuncia-se ja a partir dos titulos das duas poesias e vai se acentuar no decorrer

dos versos.

A seguir veremos as duas estrofes, uma que compde o poema “Irracional”, outra que

integra o poema “A mao do homem”, sendo elas respectivamente:

Ja o ser humano,

Sempre querendo mais

Visando sempre o lucro

Sem olhar para trés

N&o se importa se 0 outro esta bem
E ainda quer o que ele tem.

e

Na cidade, a poluicdo,

No campo a destruicao.

Se isso ndo mudar,

N&o sei onde vamos parar.

Pois, 0 homem mexe em tudo e ndo sabe consertar.

Explicitamente, os dois alunos adolescentes foram capazes de expressar em Vversos a

concepgdo critico- reflexiva que tém do ser humano, enquanto agente transformador dos recursos
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naturais e ambientais. Assim, por meio da escrita poética, ambos fizeram uma leitura acerca das
acles negativas que o ser humano realiza em desfavor do equilibrio ambiental. Desse modo, 0s
alunos articularam 0s conhecimentos sobre texto poético a conhecimentos adquiridos,
possivelmente nas disciplinas de geografia e de ciéncias, e construiram suas poesias

demonstrando que estdo inseridos no processo de letramento literario.

Em “Meio Ambiente x Polui¢do”, prevalece também a preocupacdo com a a¢do humana
sobre 0 Meio Ambiente. No entanto, a autora dessa poesia apresentou suas ideias de modo
diferente, ou seja, nas trés primeiras estrofes ela descreve como esta 0 meio ambiente sem
expressar, ainda, sua opinido ¢ dando destaque aos rios ¢ as matas: “O meio ambiente estd em
crise...” (1* estrofe); “Os rios estdo desertos...” (2% estrofe), ¢ “Nossa mata que era verde/ De cor

entdo mudou...” (3* estrofe).

Somente na quarta e ultima estrofe € que a aluna expressa o0 que ela sente a respeito do
meio ambiente e, ainda, sobre 0 homem. No poema 0 homem é apresentado como o causador da
“crise” anunciada no verso que abre a poesia:

E muito triste 0 que acontece

Com a nossa natureza

O homem é o culpado
Por estragar tanta beleza!

Ao escrever 0 poema “Meio Ambiente x Poluicao”, estruturada em quatro quartetos, com
rimas externas, do tipo bb, e pobres: “poluicao/ satisfagdo” (12 estrofe: substantivos), “morrendo/
crescendo” (2* estrofe: verbos), “mudou/ queimou” (3* estrofe: verbos), e “natureza/ beleza” (4*
estrofe: substantivos), a aluna adolescente demonstrou criticidade quanto aos contextos sociais,
em especial, denunciando e criticando a destruicdo do meio ambiente pelo homem. Como recurso
poético a aluna vai criando um paralelo entre a natureza, com “tanta beleza”, e a acdo destrutiva

do homem.

Magda Soares (2012), considera que “[...] o individuo letrado, o individuo que vive em
estado de letramento, € ndo sO aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e de escrita. ” (SOARES, 2012, p.40)
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Mediante o que defende Soares (2012), podemos considerar que os alunos adolescentes
autores das poesias comentadas anteriormente, estdo em processo de letramento literario, uma
vez gque demonstraram em seus textos uma visdo critica acerca da realidade que vivenciam.
Independente do lugar em que se vive, hoje, as acOes predatorias e devastadoras do homem
contra 0 meio ambiente/natureza é uma questdo que atinge mundialmente a todos. Portanto,
prevalece nos poemas desses alunos um tom de alerta, mas, também, um modo de chamamento a

consciéncia humana para a preservacao dos recursos naturais.

4.3.2 Bloco (ii): percepc¢oes de si e de suas emocgoes

Analisamos, nesse bloco, poemas que tém como tematica predominante as percepcdes dos
adolescentes sobre si e suas emogdes. Vamos verificar como eles acionam determinados aspectos
relacionados aos conflitos sentimentais, comumente, vivenciados por eles. Para tanto,
selecionamos para analise, os poemas “Solidao e depressao”, de Tailan Batista; “Sentimento”, de

Ruy do Nascimento e “A soliddo de manha”, de Glésio do Nascimento.

No que se refere aos titulos, os trés poemas prenunciam as tematicas contempladas. Além
disso, os alunos apontam conflitos sentimentais usualmente presentes em suas vidas, por
exemplo, a depressdo tem sido uma questdo preocupante na sociedade contemporanea, mas, essa
questdo ndo diz respeito somente ao adolescente, adultos, também, sofrem com isso. Porém,
como o nosso foco sdo os adolescentes, vejamos 0s poemas para tentarmos compreender certas

configuracdes subjetivas:

Solid&o e depressédo Sentimento
Quando eu era novo Quando estou

Eu estava com comeco de depresséo
O meu Unico amigo era a solidao

Mas a depressao é a mesma coisa
Que a solidao

E a Gnica forma que eu via

De encarar a depressdo

Era ter amor no coracéo.

As vezes eu me sentia t&o infeliz
Que a minha vontade
Era sair correndo até Imperatriz

Com saudades

A tristeza me atropela

Porgue quando a saudade vem
A tristeza vem com ela.

Nao é todo momento
Que estou com a tristeza
Porgue busco alegria
Como meio de defesa.

A alegria e a tristeza
N4&o conseguem se encontrar
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Pra ver se eu me sentia um pouco feliz. Eu prefiro a alegria
Para a tristeza se afastar.
(Tailan Batista, aluno do 7° ano em 2017, Poetas na
Escola IX, p.58) (Ruy Aires do Nascimento, aluno do 8° ano em 2006,
Poetas na Escola IV, p.15)

Em “Soliddo e depressdo”, essa “voz” expressa seus sentimentos por meio de verbos,
predominantemente, no pretérito imperfeito do modo indicativo, remetendo a um passado, assim,
esse estado de solidao e de depressdo parecem ter ficado “cristalizados” na sua alma. Também, na
primeira estrofe, essa “voz” revela um tempo longinquo notadamente no verso “Quando eu era
novo”. Embora, no poema, ndo encontremos uma idade precisa, vemos que essa situacdo parece
ocorrer numa fase bem infantil, quando afirma: “era novo”. Por esse motivo, a sua memoria vai
desvelar o seu estado de soliddo e de depressdo. Ndo ha nenhuma passagem, no poema, que
estabeleca o seu estado sentimental no presente, tudo vai sendo “desenhado” subjetivamente pela

sua mem0ria.

O poema “Solidao e depressao” é composto por trés estrofes, essas ndo apresentam a
mesma quantidade de versos, além disso, ndo ha regularidade de rimas e nem de ritmo. De modo
geral, o poema expressa um desabafo que esta relacionado as vivéncias desse adolescente.
Ademais, observamos, na primeira estrofe, que essa “voz” se refere ao seu estado de isolamento
falando da soliddo como sua Unica amiga. Desse modo, podemos dizer que a “soliddo” vem
personificada, recebendo o status de “Gnico amigo”. Na estrofe seguinte, o adolescente afirma

~ %

que a “solidao” e a “depressdo” sdo “a mesma coisa”.

Considerando que o letramento pressupde o uso da leitura e da escrita em contextos de
interacdes sociais, vemos que em “Solidao e depressdo”, o aluno demonstrou certo nivel de
letramento, principalmente, ao acionar subjetividades e vivéncias. O aluno adolescente ao
descrever seu estado de espirito associou a soliddo com a depressdo, esse estado nos parece
bastante conturbado, podendo ficar gravado em sua memaria por um longo tempo. Depois, esse
jovem revela a sua imensa vontade de fugir dessa infelicidade (dessa situagdo) afirmando que:
“As vezes eu me sentia tdo infeliz/ Que a minha vontade/ Era sair correndo até Imperatriz/ Pra
ver se eu me sentia um pouco feliz.” Temos, nessa situa¢do, implicito todo um contexto social e

sentimental.
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Segundo a Organizacdo Mundial de Saide (OMS), os casos de depressdo tém aumentado
consideravelmente e até 2020 serd considerada a doenca mais incapacitante, em todo o mundo.
Além disso, a depressdo tem levado muitos jovens ao suicidio. Diante desses dados, € sempre
necessario que pais e educadores estejam atentos aos sintomas da depressdo, observando o0s

comportamentos dos adolescentes.

Estruturalmente, 0 poema “Sentimento”, € apresentada em trés estrofes, sendo a primeiro
composta de cinco versos (ou seja, um quinteto) e as duas seguintes por quatro versos (quarteto).
Quanto as rimas, prevalece a ocorréncia de rimas pobres, marcadas pelos pares “tristeza/ defesa”
(22 estrofe- substantivos), e “encontrar/ afastar” (3* estrofe- verbos). O aluno inicia fazendo um

paralelo entre saudade e tristeza, de modo que o Gltimo sentimento depende do primeiro.

A tristeza é atribuida acdo caracteristica de automaoveis, no verso “A tristeza me atropela”,
possivelmente como meio de enfatizar a dimensdo da tristeza e o efeito destrutivo que ela

provoca no ser que fala na poesia.

J& na segunda estrofe, o aluno acrescenta um terceiro sentimento: a alegria, que €
apresentada “Como meio de defesa”. Meio de defesa de qué? Ou de quem? Talvez, poderia ser

contra a tristeza.

Na terceira e ultima estrofe, temos uma antitese representada pelos substantivos “alegria”
e “tristeza”, quando o aluno cita a impossibilidade de encontro entre esses dois sentimentos “A

alegria e a tristeza/ Nao conseguem se encontrar. ”’

De modo geral, 0 que sobressai no poema “Sentimento” ¢ a visdo do adolescente acerca
da saudade e da tristeza, mas ele vai trazer, também, a presenca da alegria como um contraponto

entre os dois sentimentos anunciados nas primeiras estrofes da poesia.

Passemos a analise da poesia “A solidao de manha”, do aluno Glésio Nascimento Dias:

A soliddo de manha

A noite chega e vem a soliddo,

De manha cedo, Me sinto tdo sozinho,
Sinto os raios de sol, Que me da uma dor no coragao
Um dia tdo perfeito, E uma vontade de da um tiro na solidao.

Mas quando chega de tardezinha,

(Glésio Nascimento Dias, aluno do 9° ano em 2015,
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Escuto os cantos dos péssaros Poetas na Escola VIIl, p.49)
E o canto do galo.

No poema “A solidao de manha”, o adolescente autor da poesia vai falar sobre a solidao,
principalmente, aquela do periodo vespertino e noturno, apesar de o titulo antecipar ao leitor a
ideia de que a poesia vai trazer o tema soliddo no periodo matutino, ele subverte essa ideia no
desenvolvimento do poema. Notamos que o primeiro verbo “Sinto”, da primeira estrofe liga-se ao
periodo da manha e é posto como anuncio de um dia perfeito, assim, 0s trés primeiros versos:
“De manha cedo, / Sinto os raios de sol, / Um dia tdo perfeito”, expressam uma claridade perfeita
e refletem um locus amoenus impregnado de sensacdes e de simbolizacdes, em que o sol é um
elemento imprescindivel. Portanto, nesses versos os raios do sol (sinédoque de sol), com sua

claridade/luminescéncia simboliza algo bom, ou seja, “Um dia tdo perfeito”.

Por outro lado, a chegada da tarde “Mas quando chega de tardezinha”, esse final de tarde

9% ¢¢

(ocaso) ¢ prenuncio da chegada da soliddo, apesar de ele “escutar” “os cantos dos passaros” e “E
o canto do galo”, o que pode representar um alento para ele antes da chegada da noite, pois ¢
nessa hora que havera “uma dor no coragdo” Ou a uma incompreensao das situacdes da vida.

Contudo, ele ndo mostra-se passivo diante da dor, porque tem “vontade de da um tiro na soliddo”

Ainda nessa segunda estrofe, o jovem em seu estado de “soliddo-dor” apresenta a solidao
personificada, pois manifesta a vontade de dar um “tiro na soliddo”, como se “ela” fosse um ser
animado. Essa ideia contém implicitamente a “violéncia”, pois qual seria a melhor forma de
livrar-se da “coisa” que o atormenta? Para ele, a solugdo seria o “tiro”, consequentemente a

“violéncia”. Ademais, a violéncia é reflexo de uma sociedade também violenta.

A construcdo textual vai revelando como esse aluno constréi as associagdes dos elementos
da natureza com seus préprios sentimentos. Primeiro, vem os sentimentos de perfei¢do (podendo
“simbolizar” uma profusdo ou uma euforia/alegria), segundo, os de soliddo-dor (disforia), assim,
ha em instancias de preponderancias. O autor de “A soliddo de manha” assume sua vida (sua
existéncia) construindo-se em estados contrarios. Desse modo, vemos que o aluno trabalha com

elementos de campos semanticos opostos e constituidos por antiteses, e marcadas pelos
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elementos “manha x noite”, que simbolizam, sentimentalmente, “perfeicdo X solidao-dor”.

Portanto, estamos diante de um poema em que estdo presentes situacdes euforicas e disforicas.

Percebemos, portanto, que as trés poesias analisadas nesse bloco, apresentam elementos
comuns que remetem as percepcdes que os adolescentes tém de si. Eles manifestam suas emocdes
por meio de situagdes de tristeza, de alegria, de soliddo e de depressdo etc. Consideramos que 0s
alunos-autores de “Soliddo e depressao”, “Sentimento” e “A soliddo de manha” expressaram por
meio de seus poemas um engajamento no processo de letramento literario, visto que a partir da
escrita conseguem ampliar seus horizontes e falar tanto dos seus sentimentos como da sociedade
que os constréi. Assim, os alunos utilizando a/da linguagem poética, que ¢ um modo “outro” de
comunicagdo; podendo ser muito mais potente que a linguagem comumente utilitaria/ordinéria,

conseguem revelar sentimentos perturbadores (ou ndo) que comumente 0s acometem.

4.3.3 Bloco (iii): subjetivismo juvenil (amor, amizades)

Nesse bloco (iii), analisamos os poemas: “A adolescéncia”, do aluno Halex Maia;
“Amar”, da aluna Luana Rodrigues; e “Amizade”, da aluna Francidalva Maria, essas criagdes
poéticas integram a coletdnea “Poetas na Escola II1”, de 2005. Quanto as tematicas, verificamos
que os poemas abordam assuntos relacionados a adolescéncia, especialmente, o amor e as
relacfes de amizades. Desse modo, € muito pertinente trazer a luz o seguinte comentario de
Sorrenti (2009):

Quando lemos poemas feitos por adolescentes, precisamos ficar atentos para um tipo de
texto que é o poema confessional. E claro que todos nés, em algum momento de nossas

vidas, ja experimentamos algo que poderiamos chamar de sentimento poético: ficar
emocionado, revoltado, ter vontade de desabafar por escrito. (SORRENTI, 2009, p.33)

Assim, leiamos, a seguir os poemas “A adolescéncia”, de Halex Maia; “Amar”, de Luana

Rodrigues; e “Amizade”, de Francidalva Maria:
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A adolescéncia

Uma coisa incrivel

E passar a ser adolescente,
E dai que comecamos
Uma vida diferente.

A adolescéncia

E cheia de armadilhas,

Como as drogas,

Que é como ficar perdido em uma ilha.

Para quem é adolescente
Vou lhe aconselhar
Saiba aproveitar,

Pois logo, logo,

Ela vai passar.

(Halex Maia Vidal, aluna do 8° ano em 2015, Poetas na
Escola VIII, p. 54)

Amar

Amar nem todos sabem

Mas qualquer um pode aprender,
Amar é querer uma coisa,

Sem nem saber por que.

Amar pode ser dificil

Quando é ilusdo

Mas o verdadeiro amor

E 0 que vem do coragio...

(Luana Rodrigues, aluna do 8° ano em 2009, Poetas na
Escola V, p. 47)

Amizade

Ter amizade

E ter quase tudo

E ter alguém pra falar
De seus problemas.

E ter alguém

Sempre que vocé precisa
Esté 14, junto de vocé.
Sempre a te ouvir

Em todos os momentos
Momentos bons e ruins.

(Francidalva Maria da Conceicdo, aluna do 8° ano em
2005, Poetas na Escola Ill, p. 29)

Destacamos que, a exemplo das poesias que foram analisadas no bloco (ii), nas poesias

“A adolescéncia”, “Amar” ¢ “Amizade” também h& uma predominancia para o tom confessional

e como sabemos as poesias confessionais expressam de maneira singular subjetividades, carga

emotiva significativa e/ou sentimentos do préprio autor. Além disso, conseguimos perceber

nesses poemas concepcdes de amor e de amizade formuladas por meio da linguagem poética. Na

sequéncia, iniciaremos a analise pelo poema “A adolescéncia”; seguido de “Amar”, finalizando

com “Amizade”.

O poema “A adolescéncia”, embora tenha sido escrita por um jovem adolescente, deixa

sobressair uma “voz” poética de quem “supostamente” ja teria passado da fase da adolescéncia.

Essa voz do poema mostra-se experiente ao ponto de “aconselhar” os leitores para aproveitar a
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vida “Para quem ¢ adolescente/ Vou lhe aconselhar/ Saiba aproveitar, / Pois logo, logo, / Ela vai

passar. (3% estrofe do poema “A adolescéncia”).

“A adolescéncia”, ¢ um poema composto por trés estrofes, sendo as duas primeiras
compostas de quatro versos e a Ultima de cinco versos. Na primeira estrofe, o aluno considera
incrivel o inicio da adolescéncia e a mudanca no ritmo da vida. Progredindo na apresentacéo do
tema, na segunda estrofe, ele chama a atencdo para 0S perigosos que Se apresentam na
adolescéncia e exemplifica com as drogas. Por isso, vemos uma comparacdo que associa as
drogas a condicdo de se estar perdido em uma ilha. Essa comparacao realca o risco (talvez, o

medo) de alguns adolescentes ao se “depararem” (mesmo que ndo pessoalmente) com as drogas.

No que se refere ao ritmo, o poema apresenta os seguintes pares de rimas: “adolescente/
diferente” (1* estrofe: substantivo/ adjetivo), “armadilhas/ ilha” (2* estrofe: substantivos), e

“aconselhar/ aproveitar/ passar” (3% estrofe: verbos).

Parece-nos que a concepgao de “adolescéncia” apresentada pelo jovem, evidencia certa
“maturidade” e uma relagdo da arte com a vida, a poesia aqui servindo de meio de “alerta”. Isso
pode ter ocorrido em virtude do processo de letramento literario, em que esse jovem se
encontrava inserido naquele momento. Além disso, talvez, reflita uma relacdo direta com os

problemas sociais ou remete ao prdprio entorno do aluno.

O poema “Amar”, que apresenta como titulo um verbo, contém apenas uma estrofe de
oito versos, portanto, uma oitava. Nele vemos a ocorréncia de rimas, séo elas: “aprender/por que”
(rima rica) (verbo/conjungdo), “ilusdo/cora¢do” (substantivos), que demonstram a capacidade de

construcdo poética da aluna, por meio do repertorio linguistico escolhido.

Verificamos nesse poema que a aluna apresenta breves considerac6es sobre o ato de amar.
Desse modo, nos dois primeiros versos, o “amar” ¢ descrito como um processo passivel de
aprendizagem, visto que o segundo verso afirma: “Amar nem todos sabem”. Desse modo
podemos deduzir que esse estado de amar é algo que pode ser desenvolvido por processos de

identificacdo com o outro, nas interagfes sociais.

Ao contrario do que se nota em poesias confessionais de adolescentes, observamos que no

poema “Amar” parece prevalecer uma no¢do de “amor” mais universal, pois ndo vemos
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indicagdo a uma pessoa real ou idealizada, ndo se trata de uma confissdo amorosa. Dessa
maneira, a concepgdo de “amor” da aluna amplia-se a0 amor universal. 1sso poderia sugerir uma
perspectiva de construcdo e manutencdo de relacbes pautadas no respeito, na solidariedade e na

harmonia.

4.3.4 Bloco (iv): poesias com tematicas relacionadas as questdes sociais.

Nesse bloco, temos poemas com tematicas relacionadas as questdes sociais, alids, essas
questdes sdo muito recorrentes em todas as edigdes do livro “Poetas na Escola”. Em virtude
disso, priorizamos um maior numero de poemas para empreendermos analises. Assim, para
compor esse bloco (iv) selecionamos os seguintes poemas: “Ida sem volta”, do aluno Halex Maia;
“Um mundo melhor”, da aluna Kaira Camila; “Escola Vila Nova”, da aluna Wyslania da Silva;
“Exemplo de Educagdo”, da aluna Liliane Medeiros; “Orgulho Negro”, do aluno Clayton

Ferreira; ¢ “Mulheres do presente”, da aluna Wanderleia Pereira.

Ressaltamos que essas analises buscam evidenciar as diferentes perspectivas em relacéo
as questdes sociais, para delas discutirmos os modos como esses alunos se veem como sujeitos
inseridos nas relagdes sociais. Sem esquecer que essa inser¢do se da por meio da linguagem
poética. O texto é ressignificado para a vida. Por isso, € importante pensar 0 que nos diz Samuel
(2002), a sequir:

O texto € a mediagdo pela qual nos compreendemos a nds mesmos, pois a interpretacao
explora uma posicdo de mundo que se encontra atrds do texto, como uma intencao
oculta, mas na frente dele, como aquilo que o texto desvenda de n6s mesmos.
Compreender é compreender-se diante do texto. (SAMUEL, 2002, p. 87)

Se o texto ¢ “mediacdo” entre o ser que “fala-ouve” e o mundo a partir das nossas
interpretacdes, € porque o texto € um tipo de comunicacdo que tem ideologias e essas ficam
registradas na linguagem. As ideologias ficam implicitas nos discursos como uma “intencao
oculta”. Desvendamos o texto porque desvendamos a ndés mesmos pelas nossas capacidades

interpretativas.
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Além disso, na perspectiva do letramento literario, os textos produzidos pelos alunos no
“Projeto Poetas na Escola”, implicam, também, uma dimensao ideoldgica em que se configuram
as complexas relacdes sociais. E por meio da linguagem (da poesia) que esses alunos e alunas
podem “sair” em busca da compreensdo de si, além de se assumirem como sujeitos atuantes na
sociedade. Por isso, esses jovens estudantes, diante de posturas ou “crencas” assumidas, podem
almejar um modo de modificar a realidade social da qual fazem parte e o fazem pela poesia.
Ademais, acreditamos que as produgdes poéticas que compdem as nove edi¢des do livro “Poetas
na Escola”, demonstram (e revelam) pontos de vista dos contextos sociais que estdo inseridos.
Desse modo, por meio da poesia esses adolescentes conseguem expressar suas inquietacées ou

indignagdes diante de determinadas situagdes ou conflitos da sociedade.

Na cidade de Araguaina, € muito comum os meios de comunicacdo noticiarem casos de
adolescentes, de jovens e de adultos envolvidos em ocorréncias policiais. A violéncia nessa
regido do pais € muito grande, mas, as desigualdades sociais também. Além disso, reiteramos que
essa escola fica numa regido mais “periférica” da cidade e o que temos visto ¢ uma situacao de
maior violéncia ou de pobreza, além do trafico de drogas “parecer” sempre mais intenso nas
periferias das cidades, seja numa cidade pequena (como é o caso de Araguaina) seja nos grandes
centros urbanos. Por causa dessas situagdes de criminalidade, de violéncias ou de desigualdades
sociais, o poema “Ida sem volta”, do aluno Halex Maia revela o que poderia levar os jovens a

essas situacbes. Vejamos o poema:

Ida sem volta Infelizmente nossos jovens

Sem condigBes de vida boa Estdo entrando nessa vida
E sem qualificagio Sem saber que |s§o
Os jovens estdo entrando E um beco sem saida

Numa vida de ilusdo ) .
A0s jovens que ainda

Tém uma vida pura
Nao entrem nessa vida
Nessa sala escura

Eles pensam que um trago
N&o ira fazer diferenca
Mas no final de todos eles

Serdo tristes suas sentencas )
Agora chegou o final

Meu poema t6 encerrando
Mas sobre essa ida sem volta
Meu recado estou deixando!

Sem ter dinheiro todo dia
Pro seu vicio alimentar
Infelizmente o que Ihes resta

E nada mais do que roubar o
(Halex Maia Vidal, aluno do 9° ano em 2016, Poetas

na Escola 1X, p.15)
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O poema “Ida sem volta”, de Vidal compdem-se de seis estrofes. As estrofes estdo
estruturadas em quartetos. Identificamos as seguintes ocorréncias de rimas: “qualifica¢do/ilusao”
(1* estrofe: substantivos), “diferenca/sentengas” (2* estrofe: substantivos), “alimentar/roubar” (3*
estrofe: verbos), “vida/saida” (4" estrofe: substantivo), “pura/escura” (5% estrofe: adjetivos),

“encerrando/deixando” (verbos).

Para Salvatore D’ Onofrio (1983, p. 22-23), “A preferéncia por uma categoria gramatical
em detrimento de outra pode ser elemento de significagdo numa obra literaria [...]”. Desse modo,
assinalar as rimas presentes na poesia, assim como as classes gramaticais que as compdem é
relevante pelo fato de ser um indicador das habilidades linguisticas desenvolvidas pelo aluno.
Observamos que ele foi capaz de diversificar o uso das classes gramaticais na construcdo das
rimas compostas de substantivos, de verbos e de adjetivos. O desenvolvimento dessa habilidade

linguistica demonstra que esse aluno esta inserido no processo de letramento literario.

De modo didético, o aluno discorre sobre uma possivel trajetéria dos jovens em contato
com as drogas. No poema nédo héa palavras que facam referéncias explicitas as drogas. Entretanto,
expressdes como “trago” (remete a ideia de uma droga que se use por meio de “aspiragdo”, tais

(13

como: maconha ou crack) e “vicio” (no caso do poema o vicio leva ao roubo) ligam-se a
criminalidade. Nesse mesmo tom o aluno vai continuar falando de uma situacdo social que o
“preocupa”. Lembremos o que diz Compagnon (2012, p.37): “[a] literatura deleita e instrui”.
Desse modo, esse texto poético pode assumir, também, um estatuto didatico. Contudo, além
desse carater didatico o aluno traz a cena do poema suas subjetividades expressas pelo modo de

se posicionar diante da sociedade.

Também salientamos que o poema “Ida sem volta” foi produzido em sala de aula. Quanto
a escolha do tema, conjecturamos que, possivelmente, o aluno tenha sido motivado a escrever

sobre esse assunto por ser esse (de algum modo) impactante em sua vida.

Diante do poema e de seu contexto de producdo, podemos destacar questdes ideoldgicas
implicitas no texto, por exemplo, o “altruismo”, uma vez que, o poema do aluno Halex Maia

Vidal visa ao bem-estar social, além de revelar uma preocupagdo com o outro (questdo da
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alteridade). Para esse aluno, a poesia serve para ajudar a conscientizar e a alertar outros
jovens/adolescentes (iguais a ele, mas que, as vezes, sdo engolidos pelo sistema capitalista
perverso e excludente). Drogas e criminalidade estdo (de um modo e de outro) presentes na nossa
vida e fazem parte da complexidade cultural, e, ¢ nesse tecido cultural, que o poema “Ida sem
volta” atravessa com relevancia contextos sociais para ir ao encontro a uma sensibilizagdo e

conscientizacdo de adolescentes, de jovens e também de adultos.

Outro poema que analisamos intitula-se “Um mundo melhor”, da aluna Kaira Camila.
Esse poema é composto por trés estrofes, cada estrofe apresenta quatro versos (portanto,
quartetos). Ha rimas em todas as estrofes do tipo bb, como podemos observar: “viver/sofrer” (1*

a

estrofe: verbos), “unido/coracdo” (2* estrofe: substantivos), e “bem/quem” (3* estrofe:

substantivo/pronome). Leiamos o poema:

Um mundo melhor

O mundo |4 fora
Esta muito ruim de se viver
A sociedade j& ndo é a mesma

Por isso, s6 em saber nos leva a sofrer

O mundo em que vivemos
J& ndo tem mais unido
Porque em muitas pessoas

Falta amor no coragéo

No mundo |4 fora
Tem pessoas ainda do bem
Que ajudam outras pessoas

Mesmo sem olhar a quem

(Kaira Camila, aluna do 8° ano em 2017, Poetas
na Escola 1X, p.61)
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O titulo do poema indicia que ha “Um mundo melhor”. Contudo, o mundo “la fora” esta
repleto de contradi¢des e de conflitos, s6 que o mundo “de dentro” (da aluna) parece estar
também. Vejamos os versos: “A sociedade ja ndo é a mesma / Por isso, s6 em saber nos leva a
sofrer / O mundo em que vivemos”, a jovem diz “saber”. Porém, depois afirma “viver” nesse
mundo. Observamos ainda que implicaria esse mundo melhor: “Tem pessoas ainda do bem / Que

ajudam outras pessoas / Mesmo sem olhar a quem”.

Para Paulo Freire “A leitura do mundo precede a leitura da palavra. ” (2003, p.13). Assim,
é a leitura de mundo que se antecipa ao processo da escrita e a sua compreensdo. Esses sdo
modos de integrar a vida a diferentes contextos permeados pela linguagem, isso também €
letramento. Assim, a leitura de mundo implica revelar (ou desvelar) situaces que envolvem toda
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uma comunidade para a constru¢do de um mundo melhor, mesmo que esse “desejo”’ do aluno

seja uma “utopia”.

Observamos, no inicio da primeira estrofe, a expressao “mundo 14 fora”, que ressalta as
situacOes que dificultam a vida e desencadeiam o sofrimento. Ja na ultima estrofe, a adolescente
anuncia a existéncia de pessoas solidarias que se compadecem com o sofrimento do préximo.
Entdo, temos duas situacdes que marcam a visdao de mundo dessa jovem aluna. Por isso, sua
poesia ora ¢ marcada pelo distanciamento, ora pela aproximacdo, em que entra em jogo suas

percepcOes dadas por suas leituras de mundo.

Como ja ressaltamos anteriormente, nesse trabalho, as poesias produzidas para o “Projeto
Poetas na Escola” sdo, predominantemente, escritas em salas de aulas, sob a orienta¢do dos
professores. Comumente os temas sdo de livre escolha dos alunos, apenas, com excecdo do
vigésimo aniversario da Escola Estadual Vila Nova, em que o concurso anual de poesias marcou
como temética o ambiente da escola. Assim, os trinta poemas que compdem a coletanea “Poetas
na Escola VI” (2011) se referem ao ambiente escolar. Por isso, nesse volume podemos verificar
as vivéncias dos alunos a essa época. Ademais, a referida coletanea de 2011 configura-se como

uma homenagem a unidade escolar.

Voltemo-nos as analises de alguns poemas presentes, no livro “Poetas na Escola VI
(2011):
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Escola Vila Nova Exemplo de Educacdo
Escola Vila Nova Na Escola vou estudar,
Um lugar pra aprender Meus colegas respeitar,

A escola é importante Se na prova eu dar cola
Pra mim e pra vocé. Vou aprender a roubar.
Néo s6 a poesia Na Escola Vila Nova

Mas muito aprendi Véo lhe ensinar educacéo
Sem ela eu ndo vivo Com a minha professora
Sem ela ndo posso ser feliz. Vou aprender a ser cidada.

Nas férias sinto falta
De algo pra aprender
A Vila Nova é importante (Liliane Medeiros dos Santos, aluna do 7° ano
Pra mim e pra voce. em 2011, Poetas na Escola VI, p.16)

(Wyslania da Silva Leal, aluna do 7° ano em
2011, Poetas na Escola VI, p.31)

O poema “Escola Vila Nova”, de Wyslania Leal, apresenta trés quartetos, com as
seguintes rimas: “aprender/voce” (1* estrofe: verbo/ pronome), “aprendi/feliz” (2* estrofe: verbo/
adjetivo), e “aprender/voc€” (3" estrofe: verbo pronome). No que se refere a linguagem, prevalece
a linguagem coloquial marcada pelas ocorréncias da forma “pra”, em substituicdo a preposicao

“para”, constatamos essa expressao na primeira e ultima estrofe.

Como o titulo faz referéncia a Escola Vila Nova, vemos que todo o texto se refere a
importancia que a Escola tem para essa aluna, em especial, no que concerne ao processo de
ensino e de aprendizagem, a exemplo dos versos: “Um lugar para aprender” (1* estrofe); “Mas
muito aprendi” (2* estrofe), e “Nas férias sinto falta/ De algo pra aprender” (3 estrofe).
Verificamos, ainda, que a aluna ndo faz nenhuma referéncia a estrutura fisica da Escola, isso
pode ser bastante significativo, pois revela uma primazia da jovem estudante, em que se destaca a

funcdo social/politica que a Escola tem.

Realcando o que aprendeu na Escola Vila Nova, a aluna autora afirma o seguinte: “Nao sé
a poesia/ Mas muito aprendi/ Sem ela eu ndo vivo/ Sem ela nao posso ser feliz.”. Essa estrofe traz
uma referéncia ao “Projeto Poetas na Escola”, caracterizando-se, talvez, como um autoavaliacdo

sobre sua inserc¢ao no processo de letramento literéario.
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Entdo, de modo geral, no poema “Escola Vila Nova” vemos indicios do lugar da “escola”
na vida da aluna, em que o principal ponto é a aquisi¢cdo de conhecimento, consequentemente, a
construcdo de um letramento literario. Por meio do texto poético essa aluna pode externar

subjetividades e sua nocao de educacdo/escola.

Outra poesia intitulada “Exemplo de Educacdo”, da aluna Liliane Medeiros, também
expressa a importancia da Escola, com o foco numa formacéo cidada. O poema é construido com
uma linguagem coloquial e bastante conciso. Quanto a forma constatamos duas estrofes, com
quatro versos cada uma. Quanto as rimas, temos: “estudar/roubar” (1* estrofe: verbos) e
“educacdo/cidadao” (2* estrofe: substantivos), que sdo rimas do tipo “pobre”, segundo Goldstein
(2001, p. 48) “De acordo com o critério gramatical, a rima pobre ocorre entre palavras

pertencentes a mesma categoria gramatical (dois substantivos, dois adjetivos, dois verbos etc).

Contudo, apesar do uso das rimas do tipo “pobre”, a aluna apresenta uma mensagem que
demonstra empatia em relacdo a Escola, com perspectivas de a¢Ges voltadas para o futuro, como
observamos nas formas verbais compostas “Na escola vou estudar” (1* estrofe) e “Na escola Vila
Nova/ Vio lhe ensinar educagdo” (2* estrofe). A partir do poema, podemos inferir que a estudante
adolescente percebe o papel social da escola, assim, a escola, enquanto agente disseminador de

conhecimento e de formacéo cidadd, vai conseguir impactar a vida desses jovens alunos.

Ainda nos poemas “Mulheres do presente”, de Wanderleia Pereira e “Orgulho Negro”, de
Clayton Ferreira, os sentidos podem se constituir e se apresentarem a partir das posi¢cdes sociais
assumidas (ou ocupadas) pelas mulheres e pelos negros na atualidade, considerando que em
ambos poemas predominam tempos verbos no tempo presente do indicativo, como apontam José
De Nicola e Ulisses Infante (1995. p. 42), “Os tempos do modo indicativo indicam os processos
reais, aqueles que positivamente acontecem (o indicativo se opde ao subjuntivo, modo em que se
exprimem as possibilidades, as incertezas verbais). Nesse sentido, parece haver uma proximidade

daqueles que escrevem com o tempo presente ou “real”.

Vejamos, a seguir, 0s dois textos:
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Mulheres do presente

As mulheres do presente

Estdo muito diferentes

Talvez ndo passem fome
Talvez ndo precisam do homem

Sdo muito trabalhadoras

Ligam mais para os seus estudos.
Ja ndo pensam em ter muitos filhos,
Porque pensam no futuro.

Ja conquistaram muitas coisas
Talvez todo o universo.

As mulheres do presente

Ja estdo fazendo sucesso!

(Wanderléia Pereira de Oliveira, aluna do 9°
ano em 2014, Poetas na Escola VIII, p.95)

Orgulho Negro

Negro de cor

Negro de raca
Somos todos negros
De corpo e alma.

Sou negro e tenho orgulho
Sou negro e tenho paz
Sou negro e tenho paixao
Que todos me trazem.

Sou negro e ndo vou me enrolar

Sou negro e ndo vou negar

Sou negro de paixdo

E n6s negros,

Queremos acabar com a discriminacéo.

(Clayton Ferreira de Sousa, aluno do 8° ano em
2013, Poetas na Escola VI, p.29)

O poema “Mulheres do presente”, da aluna de Wanderleia Pereira compdem-se de trés

estrofes, cada estrofe apresenta quatro versos (sdo quartetos), com as seguintes ocorréncias de

rimas, sendo elas: “presente/diferentes, fome/homem” (1* estrofe:

(2*

substantivos/adjetivo,

substantivo/substantivo), “estudos/futuro” estrofe: substantivo/substantivo),
“universo/sucesso” (3* estrofe: substantivo/substantivo), a primeira estrofe apresenta rimas que

obedecem ao esquema ABAB, portanto, rimas externas.

Quanto aos aspectos formais, 0 poema “Orgulho Negro”, de autoria de Clayton Ferreira, é
constituido de trés estrofes, sendo dois quartetos e um quinteto, com a predominancia de versos
livres. Quanto as rimas observamos a que sdo do tipo pobre na ultima estrofe: “enrolar/negar”
(verbos) e “paixdo/discriminagdo” (substantivos). A sonoridade do poema ¢ mantida por
aliteracbes que sdo marcadas pelas consoantes “S” (Sou) e “N” (Negro). Desse modo, a

expressdo “Sou negro” aparece ao longo de todo o poema como autoafirmacgao racial do aluno-

poeta e como meio de manutengdo do ritmo da poesia.

Quanto a escolha do titulo “Mulheres do presente”, esse antecipa ao leitor a tematica

principal do poema: perfis de mulheres. Por isso, constatamos questdes do empoderamento das
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mulheres e questdes da independéncia da mulher em relagdo ao homem, a exemplo dos versos
“Talvez ndo precisam do homem” (1* estrofe), “Ja4 ndo pensam em ter muitos filhos, /Porque

pensam no futuro. ” (2% estrofe), e “Ja conquistaram muitas coisas” (3% estrofe).

Sobre o termo “empoderamento” Djamila Ribeiro (2018, p. 135) diz que: “[t]rata-Se de
empoderar a si e aos outros e colocar as mulheres como sujeitos ativos da mudanga”. Além disso,
Ribeiro (2018) amplia o conceito de empoderamento ao defender que ele serve para:

promover uma mudanca numa sociedade dominada pelos homens e fornecer outras
possibilidades de existéncia e comunidade. E enfrentar a naturalizacdo das relagdes de
poder desiguais entre géneros e lutar por um olhar que vise a igualdade e o confronto
com os privilégios que essas relagbes destinam aos homens. E a busca pelo direito a

autonomia por suas escolhas, por seu corpo, por sua sexualidade. (RIBEIRO, 2018, p.
136)

Nessa perspectiva, ao analisarmos o poema “Mulheres do presente”, algumas das acdes-
descricdes que a aluna coloca véo estar em consonancia com as prerrogativas defendidas por
Ribeiro (2018). Contudo, a aluna, também, enuncia uma auséncia de certeza nos seguintes versos:
“Talvez ndo passem fome” e “Talvez ndo precisam do homem”. Assim, parece-nos que estdo em
jogo “busca e manutengdo” de direitos, alias, direitos esses que implicam em questfes de

trabalho, de formacéo e de decisdes sobre a maternidade (direito ao corpo e a sexualidade), etc.

Entretanto, mesmo diante das davidas (versos 3 e 4, da primeira estrofe) parece que a
tendéncia da jovem aluna ¢ “marcar” sua posicdo de defesa da emancipagdo feminina (ou da
mulher). Entdo, a visdo da adolescente que “usa” da poesia expressa mudangas “mulheres do
presente/ Estdo muito diferentes” (1* estrofe), essas mudangas (ou lutas) estdo presentes dentro da

escola e fora dela também.

Ja, no poema “Orgulho Negro”, o jovem aluno assume-se como negro e sai em defesa de
sua cor, com intuito de combater ao preconceito racial. Quanto a forma o poema apresenta trés
estrofes, contendo as duas primeiras, quatro versos e a ultima cinco versos. Observamos, na
primeira estrofe que o aluno diz o seguinte: “Somos todos negros/ De corpo e alma”,
possivelmente com intencdo de acentuar o reconhecimento do negro, bem como as influéncias
socioculturais da populagdo negra. Depois, na segunda estrofe enuncia que tem orgulho da sua

cor/raga: “Sou negro e tenho orgulho”.
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No desenvolvimento da segunda e terceira estrofes, notamos a repeticdo da frase “Sou
negro”. Essa reiteragdo assume uma condi¢do enfatica no poema, e é importante para marcar sua

posicao de sujeito, além de representar uma autoafirmacao racial.

Esse aluno, por meio da poesia vai conseguir apontar diferentes discussdes sobre raca.
Lembremos, ainda, que a arte também pode se levantar em prol do combate ao racismo. O aluno
além de assumir-se negro “Sou negro e tenho orgulho”, traz com seu texto poético reflexdes

acerca das situacdes de racismo e de preconceito.

Diante do fato de o adolescente autor da poesia “Orgulho Negro” ser negro, sua poesia
evidencia o processo de letramento literario no qual ele esta inserido. Assim, por meio de sua
escrita poética o aluno expressou o reconhecimento de si, manifestando-se pelo fim da
discriminacdo racial. Desse modo, sua poesia tem relevancia social, tendo em vista que expressa
as concepcBes do aluno sobre a importancia da populacdo afro- descendente no processo de
constituicdo sociocultural do Brasil e leva os possiveis leitores a refletir sobre a necessidade da
construcdo de uma sociedade baseada nas relacfes de respeito, sem as praticas racistas e

discriminatorias a que a populacdo negra é submetida.

Por meio dessas andlises de poesias escritas por alunos dentro do “Projeto Poetas na
Escola”, apresentamos algumas consideragdes sobre o processo de letramento literrio a que estes
alunos foram inseridos na condicdo de sujeitos leitores e produtores de textos poéticos. As
analises mostraram diferentes concep¢des destes alunos sobre aspectos diversos de suas
vivéncias, bem como sobre os contextos socioculturais dos quais fazem parte e atuam como
sujeitos em processo de formacdo cidada. Nesse sentido, por meio de suas poesias, 0s alunos
projetaram sentidos as suas realidades, expressando seus pontos de vista sobre temas relevantes
presentes em suas relacdes sociais, pois como afirma Candido (2006, p. 65), a criagdo literéria

também serve a necessidade de representacdo do mundo.
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5 PERCEPCOES DIDATICO-METODOLOGICAS DE LETRAMENTO LITERARIO A
PARTIR DA PRAXIS PEDAGOGICO DOS PROFESSORES

Na expectativa de conhecer e discutir as percepcbes didatico- metodoldgicas de
letramento literario assumidas pelos professores, elaboramos e solicitamos que os professores de

lingua portuguesa da Escola Estadual Vila Nova respondessem as seguintes questdes:
1- Como vocé pensa a poesia?
2- Como vocé trabalha a poesia com os alunos?
3- O que vocé acha que o projeto “Poetas na Escola” fomenta?

Além da proposicao dessas perguntas empreendemos a escuta (e posterior anélise) dos
audios referentes aos relatos dos professores, sobre as oficinas de estratégias metodoldgicas de
ensino de poesias que desenvolvemos com eles, como forma de contribuicdo a formacéo

continuada desses professores.

Nesse sentido, transcrevemos as respostas apresentadas pelos professores a primeira

pergunta:

Fragmento 1

Entendo a Poesia como uma das mais belas formas de expressdo do homem que,
combinando inspiracdo e palavras manifesta- se em forma de versos estruturados e
harmdnicos. (Professor Flavio)

Fragmento 2

Como arte... 0 ser humano encontrou para expressar seus sofrimentos, suas alegrias, a
fim de responder simbolicamente os anseios de cada um. (Professora Ana)

Fragmento 3

Vejo a poesia como uma forma artistica que permeia nao so o género textual poema, mas
também outros géneros, como a musica, a fotografia, o cinema, a cronica etc. (Professor
Célio)

Fragmento 4
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Pensar a poesia é agir de forma consciente e contribuinte com a arte, ou seja, eu uso a
poesia para denunciar, fazer circular o meu “Eu” sobre o mundo, ndo sou muito adepto a
poesias melddicas e romanticas. (Professor Jonas)

Fragmento 5

Penso que é tudo aquilo que possa vir acontecer, mediante todos os pensamentos criticos
ou fantasiados. Falar da poesia é deixar a imaginacdo do autor sujeito falar com o mundo
e consigo mesmo. (Professora Bete)

Nas falas da professora Ana (fragmento 2) e do professor Célio (fragmento 3), 0 modo
como eles veem a poesia esta associado a arte, para ambos a poesia serve como meio do homem
se expressar em diferentes contextos e situacdes. No relato do professor Célio, ele explica ainda
que a poesia se faz presente em outras manifestacdes da linguagem, tais como a mausica,
fotografia e o cinema. Nesse sentido, o professor ndo se refere a poesia como texto escrito ou
oral, mas como um modo de “[...] condensacdo do acaso ou € uma cristalizacdo de poderes e
circunstancias alheias a vontade criadora do poeta...”, como defende Octavio Paz (2012, p. 22).
Seria entdo, uma unidade de significacdo que se presentifica em diferentes manifestacGes

artisticas, para empreender uma sensibilizagdo no homem.

No fragmento 1, o professor Flavio vé a poesia como expressdo da linguagem oral ou
escrita, mas fruto da inspiracdo humana. A questdo da inspiracdo no processo de criacdo da
poesia é bastante complexa, mas, também, muito discutida, as vezes é contundentemente
contestada por alguns tedricos e/ou poetas. Em nossas pesquisas sobre esse tema a defesa de que
a poesia, como manifestacdo literaria, € resultado de um trabalho com/a linguagem, é maior do

que ser ela o fruto de uma inspiracao.

Para o professor Jonas (fragmento 4), a poesia € um meio de se combater algo que o
incomoda, enquanto sujeito ativo nas préaticas sociais. Podemos entender, entdo, que a poesia tem
uma funcdo que ndo é apenas a de levar o leitor a um estado de deleite e encantamento pela
mensagem que o poeta transmite, mas ela pode ser uma poesia mais “engajada” ideologicamente
e/ou politicamente, isso ndo significa que a poesia vai deixar de ter qualidade, que a poeticidade
ficard em segundo plano ou comprometida, a exemplo do poeta russo Vladimir Vladimirovitch
Maiakovski (1893-1930), um revolucionario poeta com uma voz poética de altissima qualidade,

na forma e no contetdo. Contudo, nem todos os poetas conseguem alcancar essa estatura, muitas
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vao ter suas obras comprometidas por ficar mais “planfetarias” e menos criativas ou de menor

quilate.

O professor acrescenta ainda, que ndo gosta de poesias melddicas e romanticas. Dai
podemos deduzir que possivelmente, que essa ndo preferéncia (ou gosto pessoal) por um
determinado tipo de poesia, pode influenciar na sele¢do das poesias, enquanto ele age no papel de

mediador do processo de letramento literario dos alunos.

No relato da professora Bete (fragmento 5), ela associa a poesia a imaginacéo e fantasia
além disso, ela seria uma forma de o homem situar a si e ao outro, no mundo. Na concepcéo dela
sobressai a ideia de poesia como uma possibilidade de o sujeito interagir nas relagoes

socioculturais.

Consideramos que os diferentes modos como os professores veem a poesia, estdo em
consonancia com a proposta de letramento literario empreendido pelo “Projeto Poetas na Escola”.
Como observamos, os professores apresentaram percepcOes diferentes, mas com pontos em
comum que sinalizam para a exploracdo das subjetividades dos alunos, dos seus modos de
expressdes, de imaginacdo e de fantasia e também da compreensdo do “estar no mundo”. Todos
esses elementos sdo possiveis de serem explorados pela leitura e escrita de poesias, como € a

proposta do “Projeto Poetas na Escola”.

Vejamos os relatos dos professores apresentados em resposta a pergunta nimero 2:

“Como vocé trabalha a poesia com os alunos”?

Fragmento 1

Primeiro é necessario sensibilizar os alunos através da leitura de um belo texto poético,
demonstrando toda a nossa emog¢do no ato da leitura. Depois proporcionar a eles a
oportunidade de ler varios outros textos poéticos e ndo poéticos e fazé-los perceber a
diferenca entre estes textos. E preciso atrair o aluno para a leitura e a beleza que esta
explicitada em cada poesia. 1sso somente sera possivel se o professor tiver emogédo
suficiente para envolvé-lo no processo de sua propria leitura. (Professor Flavio)

No fragmento 1, que corresponde ao relado do professor Flavio, observamos que ele se
refere especificamente as atividades de leitura nas quais ele se mobiliza na perspectiva de realizar
uma sequéncia basica, em especial, referente aos passos correspondentes a motivagéo, introducéo

e leitura; conforme propde Rildo Cosson (2014), como ja foi dito anteriormente.
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Ainda nesse relato, o professor ndo especifica maiores detalhes relativos a recepcéo do
aluno para a leitura. E também ndo faz qualquer mencdo a producdo escrita das poesias.
Entretanto, em entrevista realizada em um momento posterior a esse relato, este professor e os
outros relatam com maiores detalhes como ocorrem as praticas de producéo escrita. Trataremos

dessas entrevistas no proximo capitulo dessa dissertacéo.

Fragmento 2

Apbs leitura (explicar o conceito) o contato, leitura, analise de poemas e explicagdo do
conceito e dos elementos desse género, os alunos sdo solicitados a expor suas emocoes e
conhecimento de mundo através de versos, sobre variados temas. A reescrita dos poemas
ocorre em seguida e, por fim, a socializa¢do dos mesmos. (Professor Célio)

O fragmento 2, expresso pela fala do professor Célio, nos parece se aproximar mais de
uma sequéncia expandida, também proposta por Cosson (2014). Assim, de acordo com o relato
do professor, os alunos ndo apenas realizam a leitura, mas também “sao solicitados a expor suas
emogdes e conhecimento de mundo através de versos, sobre variados temas. ” (Professor Célio).
Ao instigar os alunos a expressarem suas emocdes e percepcbes, em relacdo as poesias
trabalhadas por meio de suas vivéncias, ajuda a potencializar o processo de escrita e de reescrita.
Assim, notamos a tentativa e empenho do professor em dar sentido a todo o processo de
letramento literario, concebido, especialmente, como pratica social da leitura e da escrita. A

seguir, vejamos também o que diz a professora Bete, no fragmento 3:

Fragmento 3

-Leitura, escrita e interpretacdo de poemas;
-Producéo textual;

-Apresentacdo de varios poemas;

-Exposicéo dos poemas;

-Socializagdo das criacfes. (Professora Bete)

Nesse fragmento, fornecido pela professora Bete, é apresentada uma sequéncia de etapas
didatico- metodoldgicas, mas ndo vemos detalhes de como essas etapas sao desenvolvidas em
sala de aula com os alunos. De qualquer modo, podemos inferir que a professora orienta as
praticas de leitura e de escrita de poesias a partir de momentos distintos na sala de aula.

Atentemos, agora, para o fragmento 4:

Fragmento 4
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Sempre partindo de um tema gerador de reflexdo, buscando encontrar na poesia uma
forma de enfrentamento e de combate, claro que os alunos sdo primeiro preparados com
a tematica, exemplos de outros poetas etc. Mas sempre usando a poesia para enfrentar a
vida cotidiana. (Professor Jonas)

No relato do professor Jonas, expresso no fragmento 4, ele faz referéncia a poesia como
elemento de expressdo capaz de levar o aluno a reflexdo sobre situagdes vivenciadas em seu
cotidiano. Nesse contexto, o professor parece direcionar seu trabalho com a poesia no sentido de
levar o aluno a percebé-la como um texto com funcgéo social, aproximando, assim, 0 contexto em
que o aluno esta inserido. Como afirma Vincent Jouve (2012), a seguir:

[...] os estudos literarios s6 podem ter legitimidade se resultarem em algo Util para a
sociedade. Portanto, ndo basta “provar” (supondo-se que seja possivel) que esse poema é
belo: é preciso mostrar que ele enriquece nossa compreensdo do mundo [grifo

nosso], esclarecendo-nos o que somos e sobre a realidade em que vivemos. (JOUVE,
2012, p.139)

Nessa perspectiva, quando o professor diz “...sempre usando a poesia para enfrentar a vida

b

cotidiana. 7, podemos inferir sua concepgao de letramento literario, visto que direciona para a
mobilizacdo do aluno para a discussdo e compreensao de questdes praticas que estdo presentes
em suas relagdes sociais. Desse modo, embora o professor ndo explicite detalhadamente como é
trabalhada a leitura e escrita de poesias com os alunos, podemos verificar que ele tem uma clara
concepcao de letramento literario e que, possivelmente essa concepcao se reflete nas praticas de
leitura e de escrita de poesias de seus alunos. E ainda, essas percepc¢des expressas no relato do
professor, estdo em consonancia com a defesa de Jouve (2012), que pensa a literatura e a poesia
como forma de expressao artistica que deve ter utilidade nas intera¢fes sociais empreendidas por

aqueles gue tém acesso a poesia e outras formas de literatura.

No Fragmento 5: (Penso que é tudo aquilo que possa vir acontecer, mediante todos 0s
pensamentos criticos ou fantasiados. Falar da poesia é deixar a imaginacdo do autor sujeito falar
com 0 mundo e consigo mesmo), a professora Ana nos relata de forma sucinta como procede em
seu trabalho com a poesia: “Formas diversas, como: ilustragdes, recortes, colagens, trechos de
masicas, brincadeiras, escrita espontanea, trabalhos em grupo e individual. ” (Professora Ana).
Quando a professora emprega a expressdo “Formas diversas”, e em seguida apresenta uma
sequéncia de atividades e de procedimentos metodoldgicos que usa para orientar seus alunos nas
praticas de producdo de poesias, ela revela muito de sua pratica docente enquanto mediadora do

processo de letramento literario de seus alunos; que possivelmente é permeado por diferentes
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atividades e estratégias metodoldgicas, na perspectiva de capacitar o aluno a leitura e escrita de

poesias.

Conforme os relatos dos cinco (05) professores, a respeito do uso de estratégias
metodoldgicas para motivar os alunos a ter efetiva participacao nas acdes do “Projeto Poetas na
Escola”, podemos observar que cada professor tem concepgdo de letramento literério e a partir
dessa concepcdo direcionam a leitura e a escrita de poesias com os alunos. Portanto, o “Projeto
Poetas na Escola” desenvolve-se através de maltiplos olhares e percepcdes litero- poéticas, em
que cada professor envolvido empreende diferentes atividades de leitura e de escrita de poesias

bem como as metodologias singulares com vistas ao letramento literario dos alunos.

Diante da terceira pergunta: “O que vocé€ acha que o projeto “Poetas na Escola” fomenta?

”, vejamos as respostas elaboradas e apresentadas pelos professores:

Fragmento 1

Para muitos alunos esse Projeto pode significar apenas uma competi¢do, porém devemos
entender que nosso objetivo ndo é torna-los competidores e sim bons leitores e
produtores de textos e capazes de interpretar aquilo que ndo estd explicitamente notado
através do texto. (Professor Flavio)

Fragmento 2

Incentivo a escrita, leitura, desenvolvimento, interpretacdo e também sensibilidade para
producdo e leitura de poemas. (Professora Ana)

Fragmento 3

Além de incentivar o gosto pela leitura e pela escrita, acredito que esse projeto fomenta a
capacidade de imaginar e de criar, de promover e vivenciar sensacOes diferentes.
(Professor Célio)

Fragmento 4

E uma oportunidade de fomentar no aluno um desejo de mostrar-se, de ouvi-lo por meio
da escrita e valorizar seu trabalho como produtor/ escritor de poesias. (Professor Jonas)

Fragmento 5

E um projeto satisfatorio por apresentar artificios de interagio, pensamentos criticos,
estéticos e outros, fazendo com que leitores e escritores criticos tenham a capacidade de
despertar 0 senso da compreensdo de si, do mundo, e até mesmo ac¢des do cotidiano.
(Professora Bete)
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As respostas apresentadas por todos os professores direcionam para uma Otima
receptividade dos objetivos e da realizagao do “Projeto Poetas na Escola”. Destacamos que no
fragmento 1, o professor Flavio demonstra preocupacdo para a possibilidade de muitos alunos
entenderem a proposta do projeto, apenas, como uma competicdo, visto que na realizacdo do

concurso anual de poesias ha uma premiacdo para os autores das poesias que recebem destaque.

Entretanto, o professor ressalta que todos os professores participam do projeto no
sentido de envolver os alunos nas atividades de leitura e de escrita de poesias. Acreditamos que a
premiacdo ¢ um modo de incentivar a inscricdo dos alunos no concurso. De certo modo isso
estimula os estudantes, lembremos que o ser humano gosta de ser desafiado, mas, também, gosta

de competir. SO que acreditamos que “desafio” os mova mais para participar do concurso-projeto.

De acordo com as ideias de Colomer (2007, p. 119) “Os projetos de lingua definem-se
como uma proposta de producdo (oral ou escrita) com uma intencdo comunicativa concreta: por
isso, respondem a parametros explicitos discursivos e contém objetivos especificos de
aprendizagem”. Nesse sentido, os professores parecem envolvidos e conscientes dos objetivos de
aprendizagem do projeto “Poetas na Escola”, com perspectiva de um fazer pedagogico que visa
ampliar as habilidades discursivas dos alunos por meio da poesia e suas expressividades.
Portanto, pelos relatos dos demais professores, percebemos que todos tém dimensdo dos
objetivos de ensino-aprendizagem e da relevancia socioeducacional e sociocultural do projeto.
Além disso, acreditamos que todos os professores possuem condicdes técnico-pedagdgicas para
atuarem como mediadores no processo de letramento literario representado pelo “Projeto Poetas

na Escola”.

5.1 Oficinas de ensino de poesias como proposta didatico-metodoldgica para a praxis dos
professores

Refletir sobre a praxis dos professores no que se refere ao letramento literario pelo viés do
ensino de poesia é de extrema relevancia, visto que o arcabouco de estratégias metodoldgicas

desses professores € algo que deve ser atualizado constantemente no sentido de motivar o aluno a
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efetiva participacdo nos eventos de letramento desencadeados na escola. Nessa perspectiva,
apresentamos as analises das impressdes didatico-metodoldgicas dos professores que
desenvolvem o “Projeto Poetas na Escola” e que participaram como colaboradores dessa pesquisa
nas duas oficinas de estratégias metodoldgicas de ensino de poesias que realizamos com o

objetivo de subsidid-los no percurso de suas formac@es continuadas.

Os discursos transcritos que analisamos aqui, foram proferidos pelos professores
colaboradores na segunda oficina que foi realizada no dia 19 de junho de 2018. Neste momento,
os professores relataram como realizaram as atividades na escola, atividades estas que
apresentamos a eles na primeira oficina, realizada no dia 22 de maio de 2018 quando sugerimos e
orientamos que cada um deles escolhesse uma das atividades apresentadas para desenvolver em
sala de aula com seus alunos. Assim, as atividades apresentadas e propostas na primeira oficina,
foram: (i) jogral de poesias, (ii) envelope surpresa, (iii) manchetes de revistas, (iv) imagens e
palavras, (V) versos sorteados, e (vi) producio escrita de poesias a partir de escuta de musicas.’
Algumas destas propostas foram escolhidas a partir das sugestdes de atividades constantes no
livro “A poesia vai a escola: reflexdes, comentarios ¢ dicas de atividades” (Auténtica Editora,
2009), de Neusa Sorrenti e também a partir de nossa pratica pedagogica como professor de lingua

portuguesa.

Destacamos ainda, que nem todos os professores desenvolveram a atividade escolhida,
conforme era esperado. No entanto, o professor que ndo realizou nenhuma das atividades
propostas resgatou outra atividade ja trabalhada por ele em outro contexto escolar e desenvolveu
com seus alunos, fazendo as devidas adaptacGes a partir das consideracdes teoricas e
metodoldgicas que apresentamos no decorrer das duas oficinas, em que destacamos a necessidade
do docente enfatizar a entonacdo de voz no momento da leitura, realcando os efeitos ritmicos do
poema, bem como a motivacdo e a reescrita na etapa de producdo escrita dos alunos.
Explicitamos também que ndo iremos analisar o relato do professor Jonas, pelo fato de naquele
semestre ele s6 ministrar aulas de lingua portuguesa nas turmas da EJA, modalidade de ensino
que ndo corresponde ao universo de nossa pesquisa. Entretanto, o professor desenvolveu a
atividade “Produgdo escrita de poesias a partir de escuta de musicas”, em uma das turmas da EJA

(Turma 2018, segundo semestre).

7 Todas estas atividades estdo expostas em anexo.
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Pensar o papel do professor como mediador do letramento literario do aluno também por
meio da poesia, implica refletir no que defende a pesquisadora Joseane Maia (2017):
E pertinente lembrar que trabalhar com poesia exige do professor a leitura da obra, antes
da aula, quantas vezes for necessario, até encontrar o tom apropriado: suave, cadenciado,
ritmado, enfim, de acordo com as exigéncias do texto. Uma vez escolhido o poema, cabe

usar a criatividade, permitindo que as criangas participem da leitura, que recitem, que
desenhem ou que apenas escutem. (MAIA, 2007, p. 113)

Continuamos a enfatizar o papel do professor como mediador de leitura, acreditando que
somente a partir da constante reflexdo e atualizacdo de sua préxis pedagdgica é que poderd
colaborar no processo de formacéo de leitores literarios, apesar de sabermos da complexidade de
vocalizagbes de poemas (sabemos gque o nivel de exigéncia para estas habilidades é enorme, de
muito engajamento e comprometimento do professor). Sendo assim, cabe ao professor assumir-se
como sujeito participativo e integrado aos processos de ensino e aprendizagem dos alunos. Nesse
sentido, quanto a atividade desenvolvida na escola com os estudantes, vejamos o relato do
professor Célio:

E o que que eu fiz? (pausa silenciosa) ja que tinha o género textual texto instrucional,
textos instrucionais como a receita, a bula de remédios, o0 manual de instrucéo. E isso me
fez lembrar uns poemas da Roseana Murray, que ela inclusive um livro! Ela tem um
livro... eu lembro que eu fiz isso em Jacilandia, ha uns 4... alids, ha mais de 5 anos atras!

E resgatei essa atividade, essa ideia: 0s textos instrucionais, assim: encaixou tudo! [...]
(Professor Célio)

Ao iniciar o seu relato, o professor Célio ja nos faz saber que ndo utilizou naquele
momento, nenhuma das atividades que sugerimos nas oficinas de estratégias metodoldgicas de
ensino de poesias. Vemos, entdo, que a atividade motivadora para a producdo escrita de poemas
parte de outra tipologia textual (texto instrucional) e dos géneros receita, bulas de remédios e
manual de instrucBes. Desse modo, o professor segue justificando e explicando tal escolha, como

podemos notar na continuidade de seu relato:

Ao trabalhar os textos instrucionais, de quebra ja trabalhei os textos no modo
imperativo: as receitas tém muito disso. Os textos instrucionais utilizam muito os verbos
no modo imperativo... 0s verbos no imperativo ddo uma ideia de qué? D&o ordem, dar
um conselho, fazer um pedido. E assim, tem na receita 0 modo de preparo [...] entdo
juntei tudo isso e levei dois poemas da Roseana Murray, alias, escrevei na louca porque
a impressora no dia estava sem papel ou estragada... dai pesquisei, até tirei um print dos
poemas. Escrevi o poema “Receita de desamarrar nos”, ele é pequenininho e o “Receita
de espantar tristeza”, inclusive teve até um simulado, que eles lembraram (os meninos do
7° ano). (Em seguida o professor leu o poema). (Professor Célio)
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O que observamos enquanto professor de lingua portuguesa da educacdo bésica, é que,
muitas vezes, nos vemos desnorteados com a multiplicidade de géneros textuais que 0os manuais
didaticos (a exemplo do livro didatico, BNCC, DCT e P.P.P) orientam a trabalhar em sala de
aula, considerando o pouco espaco de tempo que temos para desenvolver os trabalhos, podendo
acarretar, assim, no comprometimento da qualidade de nosso trabalho e na aprendizagem dos
educandos. Neste contexto, destacamos a criatividade e habilidade do professor Célio ao abordar
sequencialmente os verbos no modo imperativo, a tipologia texto instrucional e 0s seguintes
géneros textuais: receitas, bulas de remédios, manuais de instrucao, prosseguindo com a leitura
dos poemas-receitas de Roseana Murray e culminando com a producédo textual dos alunos com
textos desse género. Além disso, o professor cita, ainda, em seu relato a dificuldade de levar os
textos integrais (os livros) ao alcance dos alunos e até mesmo a impossibilidade de xerocopiar 0s
textos naquele momento, fatores esses que poderiam impossibilitar a realizacdo da atividade, mas
ndo o fez dada a persisténcia e a criatividade do professor. A esse proposito é pertinente lembrar
a afirmacédo das professoras Kénia Paulino de Queiroz Souza e Maria José de Pinho:

O ser humano tem no seu interior a capacidade encantadora de imaginacéo para realizar
projecBes em seu exterior. Ao se referir & criatividade a partir da subjetividade humana,
direcionada a especificidade do professor, entende-se que é a superagdo da normalidade
de forma aberta, sensivel e reflexiva, ao expressar-se de seu interior ao exterior.
(SOUZA; PINHO, 2016, p.1909-1910)

A criatividade do professor Célio foi um fator determinante para a superacdo das
adversidades/dificuldades citadas por ele e que naquele momento estavam presentes no contexto
educacional da Escola Estadual Vila Nova. A escola brasileira € um ambiente marcado por
problematicas diversas que tendem a dificultar o trabalho docente, sobretudo no que se refere a
atualizacdo dos acervos bibliograficos das bibliotecas escolares, mesmo com as melhorias
advindas dos programas federais e estaduais de promocdo da leitura, como ja referido nessa
pesquisa. Assim, as estratégias metodologicas assumidas pelo professor podem fazer todo o
diferencial na efetivacdo do letramento literario dos estudantes, como podemos observar ainda no
relato do professor Célio:

Entdo ficou facil depois de levar esses poemas, porque eles tiveram nocéo de como fazer
0 que eu queria. E eu solicitei que eles produzissem poemas, de preferéncia comegando
0s versos com algum verbo no modo imperativo. E funcionou! E cada um escolheu uma
receita diferente: receita de como ser feliz, de como conquistar uma garota... [...] (Em

seguida o professor leu a producdo de uma aluna). E isso que é fazer poema, é ser livre,
ser criativo, ser diferente, né? Inclusive, as vezes até subversivo! [...] E antes deles
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produzirem, mais uma vez resgatei as caracteristicas do poema: a questédo dos versos, o
que € verso, das rimas, o ritmo, das estrofes... (Professor Célio)

Constatamos na fala do professor Célio todo o otimismo quanto a receptividade que 0s
alunos tiveram na proposicdo e realizacdo da atividade. A postura apresentada pelo professor
diante dos resultados obtidos demonstra seu engajamento no desenvolvimento do “Projeto Poetas
na Escola”. Acreditamos, portanto, que a formacdo de leitores literarios, bem como a qualidade
da aprendizagem escolar em suas multiplas areas do conhecimento sé € possivel por meio da
mediacdo comprometida dos professores, ainda que muitas vezes tenham que enfrentar e criar

solucdes diante das adversidades e/ou dificuldades que permeiam o ambiente escolar.

Ainda quanto a realizacdo do “Projeto Poetas na Escola”, podemos considerar seu carater
criativo, no que diz respeito as estratégias didatico-metodoldgicas expressas nas praxis de cada
um dos professores participantes; tendo em vista que, embora tenham 0s mesmos objetivos de
promover o letramento literario dos alunos, percorrem caminhos metodoldgicos diferentes,
frequentemente fazendo trocas de experiéncias pedagdgicas entre si. Nesse sentido, € pertinente

chamarmos a atencdo para a observacdo de Souza; Pinho (2016) que enfatizam que:

[n]em todas as criacBes sdo consideradas criativas, pois um ato criativo requer algo que
exprima certa sensibilidade em seu produto final, que tenha uma originalidade para a
superacao de expectativas, de adversidades ou simplesmente seja o fato de exprimir um
sentimento ou um recriar. (SOUZA,; PINHO, 2016, p.1910)

Desse modo, ja explicitamos no relato do professor Célio a superacdo das adversidades
pedagdgicas presentes e muito comuns no ambiente escolar e também sua criatividade como
mediador no processo de letramento de seus alunos. Além disso, realgamos o caréter de
criatividade que permeia a poesia no que se refere a compreensao e intepretacdo do mundo por

meio da leitura e escrita poética.

Discutimos a partir daqui as estratégias didatico-metodologicas empreendidas pela
professora Ana nas aulas de leitura e producdo escrita de poemas nas duas turmas de 9° anos, que

foram objeto de estudo nessa pesquisa.

A professora Ana nos relata que levou para a sala de aula varias atividades de leitura e de

escrita de poemas, dentre elas a atividade “Producdo escrita de poesias a partir de escuta de
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musicas”, que propomos em uma das oficinas de estratégias metodoldgicas de ensino de poesias.

Assim nos relatou a professora:

Eu ndo tenho muita habilidade nem pra essa questdo da analise mesmo em si, nem a
questdo de fazer. Entdo o que eu passei pros alunos foi o seguinte: lemos alguns poemas.
Peguei todos aqueles livros, sem ser os livros “Poetas na Escola”, os outros! Lemos
alguns, expliquei, depois eu passei um trabalho pra eles sobre rimas, estrofes,
sonoridade, as figuras de linguagem, que é usada... todo esse trabalho. Recebi esses
trabalhos. Depois nés colocamos o tema como foi sugerido, la no quadro, fomos
dividindo e eles fizeram os poemas em grupos com a mdsica e com o texto também.
Depois fizeram de trés. Fizeram la e entregaram. Depois novamente, dentro desse
trabalho que eu fiz com toda a estrutura do que é uma poesia, eles cada um produziram
seu poema. [...] E sempre tentando tirar deles essa questdo do “amor”, né? Porque nessa
idade, adolescentes, 0 que remetem € nessa ideia, sé isso! Tém alguns poemas diferentes,
até interessantes... (Professora Ana)

Inicialmente vemos que a professora faz uma autoavaliacdo quanto suas habilidades ou
falta destas para ensinar poesia, 0 que aponta para o seu reconhecimento quanto a necessidade de
atualizar seus conhecimentos sobre o assunto, sendo este um dos objetivos das oficinas que
realizamos com o grupo de professores participantes dessa pesquisa. Logo, a professora passa a
relatar uma sequéncia de atividades que realizou com os alunos no intuito de inseri-los no
processo de letramento literario proposto por meio do “Projeto Poetas na Escola”, em
consonancia com Maia (2007) que defende que:

[aJo aproximar a crianca de alguns modelos de linguagem (poesias, contos de
encantamento e contos de fadas), nés oferecemos a ela a possibilidade de conhecer o uso
real da escrita, pois é ouvindo e tentando fazer leituras de textos com mensagens que

remetem ao universo, as vezes real, as vezes imaginario, que ela descobre a lingua
escrita como um sistema linguistico representativo da realidade. (MAIA, 2007, p.82)

Nesse sentido, percebemos que foram desenvolvidas atividades de leitura de livros
literdrios de poesias e nesse momento a professora excluiu a leitura dos livros da coletanea
“Poetas na Escola”, priorizando a leitura dos poucos exemplares de poesias existentes na
biblioteca da unidade escolar. Consideramos que pelo fato de naguele momento a escola possuir
apenas onze exemplares de livros de poesias, as nove edi¢des do livro “Poetas na Escola”
deveriam ser disponibilizados aos alunos para leitura, configurando também a valorizacdo dos
poemas escritas por eles para que pudessem sentirem-se sujeitos ativos desse processo de

letramento literario.
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A professora relata ainda que houve também trabalho de pesquisa sobre os elementos
estruturais do texto poético e a escrita de poesias de forma individual e coletiva sob a orientagdo
dela, que em certo momento enfatiza a orientagcdo que da quanto a escolha tematica das poesias, 0
que nos parece uma tentativa de apagamento do universo sentimental muito caracteristico dos
adolescentes, como ja evidenciamos nas andlises das poesias de autoria dos estudantes, no
capitulo anterior. A esse respeito, vejamos o que aponta Pinheiro (2018):

A partir dos anos finais do ensino fundamental, o interesse de nossos alunos por textos
que tematizem experiéncias afetivas é muito grande (em tese, esse interesse pode surgir
mais cedo ou mais tarde). Temos ai uma porta aberta pela via tematica que, como ftal,
apresenta também seus riscos. Nem sempre se oferecem textos que possibilitem- além do
mirar-se naquela experiéncia simbdlica- um alargamento de visdo do que estd sendo
vivido, uma descoberta de outras possibilidades de vivéncia afetiva. O risco de moralizar

0 que esta sendo vivido deve ser evitado. Cada leitor, livremente, tira ou ndo li¢cbes das
leituras para sua vida. (PINHEIRO, 2018, p. 15-16)

Embora o objetivo da professora fosse diversificar as tematicas das poesias escritas pelos
estudantes € conveniente considerarmos esse forte traco da escrita adolescente no que se refere a
exteriorizacdo de seus sentimentos por meio da escrita poética, pois a poesia tem essa
peculiaridade de nos possibilitar externar nossas percep¢des e sentimentos acerca de nossas
subjetividades e vivéncias socioculturais sendo, portanto, muito importante desenvolver essas

subjetividades no contexto escolar a partir do ensino da poesia.

A professora Ana segue seu relato referindo-se as atividades posteriores a producdo
escrita, enfatizando a socializacao da leitura dos poemas produzidos pelos alunos e fazendo uma

avaliacdo das atividades realizadas. Assim nos relatou a professora:

E ai, eu coloquei todo mundo pra Ié o seu poema, né? Tem alunos que leem muito bem,
ndo tém o habito da leitura fixo, mas a entonag&o é boa! Parece que ja vem da pessoa! E
muito interessante isso. E teve uns la que os meninos ficaram euféricos, bateram palmas!
Entdo assim, é uma forma de apresentar depois de ter lido o que tinha pronto, né?
Apresentar que eles também fariam, e bem! Eu gostei, gostei mesmo! [...] porque a gente
se surpreende! Igual eu falei “eu ndo tenho muita habilidade”, mas eles tiraram de letra!
E ai a gente trabalhou muita coisa junta nessa questdo do poema... (Professora Ana)

A atividade orientada pela professora na qual os estudantes leram e declamaram seus
proprios poemas esta de acordo com o que orienta a habilidade (EF69LP53) presente na BNCC
(2018) e no DCT (2018), conforme ja apresentamos e discutimos nessa pesquisa. Assim,

ressaltamos a extrema relevancia desse momento de oralidade dos textos dos alunos, visto que
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potencializa a expressividade linguistica, bem como corporal e também d& a esses alunos a
sensacdo de autoria. Além disso, podemos ainda destacar a avaliacdo altamente satisfatria que a
professora faz desse momento de socializacdo dos poemas dos alunos, o que parece refletir seu
empenho na insercdo dos adolescentes no processo de letramento literario que o “Projeto Poetas

na Escola” representa dentro da unidade escolar.

Chamamos a atengdo para a defesa de Melo; Silva (2018) de que “[l]Jemos por razdes
diversas, para puro deleite e entrega ao texto de um autor que ainda desconhecemos ou para
buscar nos textos ja lidos e conhecidos razdes de nossa tese. ” (MELO; SILVA, 2018, p.64).
Sendo assim, é papel do professor como mediador do letramento literdrio dos estudantes,
propiciar praticas de leituras em que os estudantes sejam motivados a ler sem a urgéncia de
demonstrar ao professor o que leu, lendo por simples prazer e descoberta do texto e dos sentidos

que eles proprios estabeleceram na producéo de seus poemas.

Observemos o relato do professor Flavio sobre a atividade realizada com seus alunos de
uma turma de 6° ano, a partir das sugestdes didatico-metodoldgicas que apresentamos nas
oficinas de ensino de poesias:

Eu trabalhei com o 6° (ano). E na sala, eu levei a musica “Trem bala”, e parece que eles
ndo entenderam muito, porque eles sé falaram sobre amor! Ai eu resolvi mudar; eu
peguei imagens, né? Imagens tristes... varios tipos de imagens pra eles tentar produzir,
criar em cima daquilo ali! Porque trazia ideias diferentes pra eles... porque se eu levei a

musica eles s6 falavam sobre amor! Eu levava uma coisa que eles criarem de alguma
maneira. (Professor Flavio)

Ao referir-se as atividades propostas, o professor faz mengdo primeiramente a atividade
“Producdo escrita de poesias a partir de escuta de musicas” e em seguida a atividade “Imagens e
palavras”, conforme sugerimos nas oficinas de ensino de poesias. Vemos, portanto, que 0
professor replanejou a atividade, visto que o resultado esperado com a musica “Trem bala” (Ana
Vilela) parece néo ter sido atingido. Também notamos que de certo modo o professor parecia ja
prever quais tematicas as criangas iriam abordar em seus poemas, fato esse que ndo se efetivou
levando-o a orientar os estudantes a realizar outra atividade centrada na observagao de “imagens

tristes”, conforme seu relato.
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Apo6s a producdo textual motivada pela observacdo de imagens diversas que foram
previamente selecionadas pelo professor e dispostas em recortes de cartolinas, os alunos
passaram a leitura oral de seus poemas, como relata o professor:

Eles gritavam, aplaudiam, ficavam euféricos com cada um que fosse apresentar,
socializar ali na frente, né? [...] A Estela, por exemplo, apresentou uma maravilhosa! [...]
E... ela subiu na cadeira pra poder falar, 1€ a poesia dela pros alunos. E foi muito bacana!
Eu, assim: eu vi um aproveitamento melhor dessa vez, do que das outras que eu trabalhei
com eles. Eu acho que por causa da experiéncia que nds trocamos aqui também, né... Eu
particularmente gostei do que foi produzido... ndo trabalhei ainda a reescrita porque néo

deu tempo, né? E mais demorado, mas a gente vai tentar concluir! Eu trabalhei dessa
maneira. (Professor Flavio)

O professor Flavio realca a participacdo dos estudantes no momento da socializacao oral
dos textos produzidos, dando énfase ao estado de euforia das criangas, assim como a criatividade
na performance da aluna Estela no momento de declamacéo de sua poesia. Quanto a apresentacao
oral realizada pelos alunos, é pertinente a atencdo ao que salienta Pinheiro (2018), que considera
que:

[IJer em voz alta é um modo de acertar a leitura, de adequar a percep¢do a uma
realizagdo objetiva. Portanto, ndo é tarefa ligeira. Carecemos de ler e reler poema, de
valorizar determinadas palavras, de descobrir as pausas adequadas e, 0 que ndo é facil,
de adequar a leitura ao tom do poema. (PINHEIRO, 2018, p. 30)

A leitura oral exige momentos de preparacdo prévia em que o professor deve orientar 0s
estudantes a pronincia adequada de certas palavras e expressdes que normalmente as criangas
tém dificuldades em pronunciar corretamente. Também é o momento em que o professor ira
mostrar para os leitores em formacdo o ritmo e melodia que a poesia possui, levando esses
leitores a perceber toda a expressividade poética dos textos. Assim, o professor Flavio faz ainda
uma avaliacdo de todo o processo de escrita e de leitura realizado pelos alunos, destacando a
mudanca no ritmo de interacdo dos alunos com as atividades propostas, mudanca essa que ele
atribuiu a troca de experiéncias entre eles e os demais professores nos momentos das oficinas de
estratégias metodoldgicas de ensino de poesias que conduzimos com os professores participantes

da pesquisa.

Além disso, o professor menciona que ndo houve tempo suficiente para orientar a

reescrita dos textos dos alunos, visto que esse ponto foi discutido nas oficinas que ministramos
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aos professores participantes da pesquisa. Nesse sentido é pertinente a atencdo a respeito das
consideracdes que Lilian Maria Ghiuro Passarelli (2012) faz sobre a reescrita de textos:
Quanto a intervencdo do professor, note-se que ele ndo sé pode desempenhar papel de
correvisor ao orientar o aluno a reescrever durante a revisdo, mas também intervém no
produto final. Ao mediar a atividade de reescrita, o professor aponta dificuldades de

competéncia linguistica, referentes tanto a coesdo como a coeréncia (PASSARELLI,
2012, p.166)

Considerando que o “Projeto Poetas na Escola” tem como produto final a publicagdo de
coletaneas de poesias a partir dos textos produzidos pelos alunos, o processo de revisao e
reescrita torna-se indispensavel, uma vez que promove a evolucdo nas habilidades de producdo
textual desses adolescentes. Assim, ressaltamos que a fala do professor se refere ao periodo de
tempo entre a primeira e a segunda oficina, aproximadamente vinte e sete dias, que foram
insuficientes para que ele orientasse a reescrita dos poemas. Entretanto, salientamos que esse
processo foi concluido no inicio do segundo semestre de 2018, conforme nos informou

posteriormente o professor Flavio.

Quanto a postura do educador como mediador do letramento literario na escola, Pinheiro
(2018) aponta que “[€é] o professor que devera ser o mediador dessa experiéncia com a poesia, e
ele precisa estar convencido de que o acesso a poesia € um direito. ” (PINHEIRO, 2018, p.113).
Partindo dessa premissa, € embora o ensino de poesia esteja explicitamente definido nos
documentos educacionais oficiais, como a BNCC (2018) e o DCT (2018), é necessario que haja
um engajamento maior por parte do professor no sentido de possibilitar os encontros entre as
criancas, 0s adolescentes e 0s jovens com a poesia, como um bem cultural que é direito de todos,

como defendeu Antonio Candido.

Prosseguimos com o relato da professora Bete quanto a atividade orientada por ela a seus

alunos:

Eu busquei a técnica da imagem: deixar aquela linguagem nao- verbal falar com eles,
né...! E eu achei interessante, é tanto que eu levei Clarice Lispector! Eu adoro essa
poeta! Eu levei o poema “O sonho” e adentrei com a imagem! Queria que eles
sonhassem com aquela imagem, buscassem o sentimento por aquela imagem! Eu deixei
o tema livre. Eles foram na biblioteca para pegar as revistas, né...? Houve toda uma
introducdo... e pra mim foi até favoravel. (Professora Bete)

Notamos que inicialmente a professora leu o poema “O sonho”, de Clarice Lispector, para

os alunos, prosseguindo com a associacdo de imagens a partir de recortes de revistas escolhidas
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pelos alunos na biblioteca da escola. Quanto a escolha de poemas pelo professor para leitura com
os alunos, Pinheiro (2018), afirma que:
[s]ensibilidade se cultiva oferecendo poemas de nivel estético comprovado, indicando
como uma experiéncia humana se algou a condi¢do de simbolo; mostrando estudos que

souberam desentranhar sentidos de poemas pelos quais muitas vezes passamos
despercebidos. (PINHEIRO, 2018, p. 66)

Concordamos entdo que o contato dos alunos com textos que apresentam variados
elementos estéticos, favorece a percepcao das caracteristicas da poesia por parte desses alunos e,
ao mesmo tempo, os auxilia no momento da producéo escrita. Isso nao significa que o professor
deva priorizar somente a leitura de trabalhos de poetas reconhecidos pela critica literaria e pelo
mercado editorial, mas também deve oportunizar o contato dos estudantes com os poetas de sua
regido, assim como a leitura de cordéis e letras de raps, que sdo manifestacGes poéticas marcadas
pela oralidade, mas que apresentam imensa riqueza expressiva e geralmente abordam tematicas
relativas a diferentes problematicas sociais, muito pertinentes a construcdo da criticidade dos

adolescentes e a sua formacdo cidada.

E pertinente ressaltar o fato de a professora envolver as criancas na escolha das imagens
que foram usadas para motivar a producéo escrita dos poemas, pois, assim, acreditamos que esse
envolvimento possa ter facilitado uma maior identificacdo dos estudantes com a proposta
apresentada pela professora, fazendo-os sentirem-se como protagonistas do processo. Ademais,
mesmo a professora iniciando a atividade com a leitura de um poema intimista, ela ressalta que
“[eu] deixei o tema livre.” (Professora Bete), dando mais liberdade para a criacdo poética dos

educandos.

A professora Bete finaliza seu relato fazendo uma breve avaliagdo do desenvolvimento da
atividade em questao:

Eu achei bacana! Mesmo gaguejando leram... mas trouxe alguma coisa dele por meio da
imagem. Buscou... ressuscitou alguma coisa! [...] Eu achei interessante trabalhar com
essa imagem, né... buscar isso neles, no escondido deles, no oculto deles! (Professora
Bete)

A perspectiva sociopedagdgica como a professora Bete, e 0s outros professores também,
relatam os modos como conduziram suas aulas de leitura e de produgdo de poesias no “Projeto

Poetas na Escola” evidencia a relevancia social que esse projeto representa na instituicdo escolar,
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bem como para o desenvolvimento sociolinguistico dos alunos, uma vez que é por meio da poesia
que eles externam suas percepcdes de mundo, relatam seus desejos, apreensdes e vivéncias
permeadas pelos encontros e descobertas que ocorrem nas interacfes sociais que ocorrem na
comunidade e sobretudo no ambiente escolar, que é bastante marcado por lagos afetivos entre

alunos, professores e demais pessoas que atuam dentro deste espago de aprendizagem.

A reflex@o sobre as préaticas dos professores como mediadores da formacdo de leitores
literarios implica na necessidade de discussao sobre a importancia da leitura como pratica social
que é difundida pela escola. Nessa perspectiva, vejamos a afirmativa de Cosson (2014b):

A leitura €, assim, um processo de compartilhamento, uma competéncia social. Dai que
uma das principais fungdes da escola seja justamente constituir-se como um espaco onde
aprendemos a partilhar, a compartilhar, a processar a leitura. E isso é verdadeiro tanto
em relacdo ao conhecimento técnico-cientifico e cultural expresso no curriculo, o que
justifica, entre outras coisas, 0 ensino da literatura enquanto canone, quanto o

conhecimento social que advém de suas praticas, quer sejam formais ou informais.
(COSSON, 2014b, p.36)

O letramento literario permite a crianga e ao adolescente a aquisicdo de diversas
habilidades comunicativas, a partir do contato com a literatura em suas variadas composicdes,
proporcionando ao leitor o compartilhamento de realidades e/ ou fantasias construidas pelas suas
vivéncias e também pelo texto literario. Por isso, a literatura possui uma importante dimensao
social, pois é capaz de levar os sujeitos leitores a compreenderem 0s contextos socioculturais e
processos interativos que vivenciam, dando-lhes a possiblidade de reflexdo e criticidade no

sentido de transformar as situagcdes nas quais estdo inseridos.

Diante das possibilidades de desenvolvimento da linguagem e dos processos de
compreensdo do mundo, possiveis, também, por meio do letramento literario, é que destacamos a
dimensdo socioeducacional do “Projeto Poetas na Escola”, objeto de investigagdo dessa pesquisa.
Sendo assim, o letramento literario pelo viés do ensino de poesia configura o preenchimento de
uma lacuna existente na escola quando pensamos no tratamento que é dado a poesia, como nos
lembra Pinheiro (2018):

Para enfrentar a realidade de auséncia de poesia na escola com propostas efetivas, é
preciso acreditar que a poesia é essencial a vida. Que 0 acesso a ela é um direito de toda
crianga e de todo jovem. Se a crian¢a ou 0 jovem véo depois se tornarem leitores de
poesia, ndo temos como afirmar, mas temos o dever de leva-los a terem contato com
uma poesia em que estejam representados seus desejos, suas fantasias, suas ddvidas,
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seus medos, suas alegrias, toda a sua experiéncia de vida enfim. Mas também
proporcionar-lhes leituras desafiadoras que possam questionar posicOes, preconceitos e
colaborar para que se tornem leitores mais exigentes. (PINHEIRO, 2018, p. 113)

As préaticas de leitura e de escrita de poesias na escola, como vimos ao longo dessa
pesquisa, representam um trabalho pedagogico sistematizado, com etapas definidas com vistas a
promogédo da expressividade dos alunos a partir da leitura e da escrita de seus textos. Sendo
assim, os poemas escritos pelos estudantes dao a eles a capacidade de externar suas percepgoes
sobre si mesmos, sobre o mundo e sobre seus interlocutores, numa dinamica social em que

sobressai a construgdo do pensamento por meio da linguagem poética.

Uma vez que o “Projeto Poetas na Escola” tem um longo histérico de existéncia, bem
como a publicacdo de nove coletaneas de poesias (escritas pelos alunos em aproximadamente
dezoito anos), consideramos que este projeto tem uma grande dimensdo pedagdgica e
socioldgica, visto que € por meio dele que as criangas, adolescentes e jovens da Escola Estadual
Vila Nova déo sentido as inquieta¢cdes que marcam suas vidas em uma comunidade periférica, em
que, comumente, persistem situacdes de vulnerabilidade social e o descaso de algumas politicas
publicas, e podemos constatar isso em muitas tematicas presentes nas poesias escritas pelos
alunos. Desse modo, 0 “Projeto Poetas na Escola” oportuniza 0s estudantes comunicarem seus
sonhos, suas angustias, seus dilemas ou suas esperangas diante da realidade vivida, por meio da
linguagem poética, que acaba estabelecendo outros sentidos as suas existéncias.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de leitura e de escrita de textos ainda é um campo de incertezas e de desafios no
que se refere a qualidade da aprendizagem dos alunos. Assim, quando pensamos essa
aprendizagem no ambito da poesia os desafios parecem ser mais dificeis ainda, sobretudo, pelo
fato de a poesia nem sempre permear as praticas de letramento literario como um modo de
desenvolvimento da expressividade das criancgas, adolescentes ou dos jovens. A poesia favorece a
sensibilidade e a percep¢do do leitor quanto as relagdes sociais/culturais, ampliando as
subjetividades e as intersubjetividades, tdo necesséarias as relacfes humanas. Assim, o letramento
literdrio por meio do ensino de poesia representa grandes possibilidades de os alunos externarem

suas vivéncias e seus anseios por meio da linguagem poética.

A pesquisa-acdo que realizamos e discutimos nessa dissertacdo teve como foco a
investigacao de praticas de leitura e de escrita de poesias pela perspectiva do letramento literario,
nos anos finais do ensino fundamental. Como objeto de analise da pesquisa discutimos o “Projeto
Poetas na Escola”, que ¢ realizado na Escola Estadual Vila Nova, no municipio de Araguaina-
TO. Esse projeto, que ocorre, aproximadamente, hd dezoito anos, se realiza a partir de atividades
de leitura e de producdo de poemas por diferentes estudantes (de niveis diversos), tendo como
resultado a publicagdo de nove edigcdoes do livro “Poetas na Escola”; edicdes estas que

consideramos a consolidacdo de um longo e sistematico projeto de letramento literéario.

Vimos, ao longo dessa pesquisa, que o letramento literario implica o uso da leitura e da
escrita em contextos sociais, de modo bem mais abrangente que a alfabetizacdo. Nesse sentido, o
letramento literario pode favorecer a formacao de leitores literérios, tendo em vista que, pela via
da literatura, os sujeitos poderdo ter modos de contatos mais profundos com géneros variados,

ampliando suas praticas sociais de comunicagdo por meio da leitura e também da escrita.

Embora tenham ocorrido avancos significativos quanto a oferta de livros literarios nas
bibliotecas escolares, nos ultimos anos, notamos que a escassez de obras poéticas ainda
representa um fator que dificulta o letramento literario no contexto da escola pesquisa. Mesmo

assim, evidenciamos 0s movimentos da equipe de professores no sentido de contornar essa
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dificuldade. Desse modo, percebemos que a existéncia de uma biblioteca escolar com acervo
bibliografico diversificado é imprescindivel para a efetivacdo do letramento literario, sobretudo
em comunidades em que a maioria dos alunos tem a escola como local de referéncia para suas

praticas de leitura literaria.

Ao iniciarmos a pesquisa, defendiamos a hipdtese que a maioria dos alunos s6 acessavam
a literatura e a poesia a partir do ambiente escolar. Entretanto, ao aplicarmos questionario com
alunos de duas turmas de 9° ano, evidenciamos que muitos deles liam em suas casas acessando a
internet ou, entdo, em alguns livros de suas préprias residéncias, ou, ainda, através de obras

indicadas pelos professores e adquiridas por meio de empréstimo na biblioteca da escola.

Quanto aos poemas presentes nas diferentes edigdes do livro “Poetas na Escola”,
percebemos que na maioria dos textos os adolescentes abordam tematicas relacionadas as suas
vivéncias, em que versam sobre varias situacdes de vida e/ou dos seus contextos socioculturais.
Por isso, identificamos muitos poemas que tratam de questdes sociais ou da natureza (meio
ambiente), essas producdes refletem percepcdes acerca do mundo, externam suas emocgoes e
revelam muitas das descobertas infanto-juvenis. Assim, nas poesias dos alunos verificamos
grande potencialidade quanto aos modos de significacdo da realidade social, 0 que expressa
muito bem o conceito de letramento literario a propdésito dos objetivos do “Projeto Poetas na

Escola”.

Durante as analises das praticas pedagogicas dos professores participantes da pesquisa, no
que concerne ao desenvolvimento desse projeto de leitura e de escrita de poesias, notamos as
inquietacbes de todos os docentes e suas tentativas de ministrarem suas aulas a partir de
estratégias didatico-metodoldgicas capazes de despertar nos alunos uma efetiva participacdo nas
atividades propostas. Nesse sentido, os professores foram bastantes receptivos quanto as oficinas
de metodologias de ensino de poesias que ministramos para eles, colocando em préatica a maioria
das atividades propostas. Entretanto, ressaltamos, que estas oficinas ndo tiveram o teor de
“receitas prontas” e infaliveis a serem aplicadas em salas de aulas pelos professores. Antes , foi
uma forma que vimos para oportunizar aos docentes uma reflexdo quanto a praxis deles, ao
mesmo tempo em que houve uma ampliacdo da discussao sobre os avancos e as incertezas quanto
ao tratamento didatico-metodoldgico dado ao texto poético, no &mbito do “Projeto Poetas na

Escola”.
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O processo “reflexdo x agao x reflexdo” empreendido pelos professores é uma dinamica
necessaria voltada a diversificar as praticas pedagdgicas que caracterizam o processo de ensino
com foco na aprendizagem do aluno. Com esse procedimento da “reflexdo x agdo x reflexdo” o
professor pode atuar como mediador das préaticas de letramento literario em conjunto com o0s
estudantes, apresentando a leitura literaria em sua diversidade de géneros textuais, como forma de
insercdo social dos leitores aos contextos que vivem. Nessa dinamica, as nove edi¢des do livro
“Poetas na Escola” sintetizam um longo processo de insercdo social dos alunos a partir de
diversas situacOes reais que eles vivem e que tematizam nas producgdes escritas de suas poesias.
Desse modo, a efetividade do letramento literario pelo viés do ensino de poesias € o que
estabelece um diferencial social e pedagdgico desse projeto, que é um meio de os alunos
materializarem, através dos textos, suas inquietacGes, sonhos e vivéncias em uma comunidade

periférica que por vezes é marcada por variadas situacdes de vulnerabilidades sociais.

Por meio desse trabalho que, nessas consideragdes, se finda (sem pretensbes de ter
esgotado a discussao acerca das praticas de leitura e de escrita de poesias), partilhamos a ideia de
que a poesia potencializa a expressdo da linguagem como forma de constituicdo dos sujeitos,
visto que é através da linguagem poética que o ser humano tem a possibilidade de externar suas
subjetividades ou intersubjetividades, ou, ainda, fazer representacdes do mundo de um modo
mais sensivel, usando os mecanismos da linguagem de modo a sensibilizar o leitor e 0
interlocutor. Por isso, 0 “Projeto Poetas na Escola” proporciona o letramento literario dos alunos
envolvidos, sobretudo, pelos modos enunciativos que os estudantes representam suas realidades
nos poemas: ora expressando perspectivas esperancosas de futuro, ora denunciando situacGes
sociais que os incomodam e os colocam em situacdes vulneraveis, como evidenciamos em alguns
dos poemas analisados, nesse trabalho. Desse modo, o letramento literario, que envolve o ensino
de poesia representa importante metodologia implicada de diferentes processos de interacdo no
espaco escolar, em que a crianca e/ou o adolescente podem se desenvolverem mais critica e
conscientemente como cidaddos. Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores envolvidos, nessa pesquisa, sd0 processos educativos imbuidos de estratégias
didatico-metodoldgicas que apontam para o favorecimento do letramento literario dos alunos,
tendo em vista que a mediacdo do professor pressupde sua capacidade de articulagdo sensivel e
intelectual, para a efetivacdo de atividades escolares propicias a formacdo de leitores literarios,

em especial, leitores de poesia.
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APENDICES



Apéndice 1: Questionério direcionado aos alunos

Unidade escolar:

Turma: Idade: Sexo:
Bairro onde mora:

149

1- Na sua casa ha livros de literatura? Comente.
2- Na sua familia, ha pessoas leitoras? Comente.
3- O que é a poesia para vocé?

4- Como vocé tem acesso a poesia?

5- O que a leitura ou a producdo escrita de poesia pode trazer para a sua vida?
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Apéndice 2: Questionario direcionado aos professores

Unidade escolar:
Nome completo:
Formacdo académica: Especializacédo?
Tempo de atuag¢do no magistério:

Series e disciplina em que atua:

1- Como vocé pensa a poesia?

2- Como vocé trabalha a poesia com os alunos?

3- O que vocé acha que o projeto “Poetas na Escola” fomenta?
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Anexo 1: Atividades da Oficina Estratégias metodoldgicas de ensino de poesias
Oficina estratégias metodologicas de ensino de poesias
Jogral

O professor selecionard o trecho ou texto inteiro e montara o jogo de vozes, indicando quando e
quem deve falar. E preciso ndo confundir o jogral com a simples leitura coletiva de um texto. Na
verdade, ele é uma espécie de dramatizacdo. Por isso convém que o trecho seja memorizado e

encenado como se fosse uma peca de teatro. (COSSON, p.132)
Versos sorteados

O professor seleciona um poema de autor conhecido que tenha trabalhado com os alunos
anteriormente, recorta 0 poema em versos e coloca em uma caixinha ou envelope. Providencia
cartelas contendo de 3 a 5 destes versos do poema recortado e distribui entre os alunos de modo
que no bingo tenha no minimo 5 cartelas diferentes. O professor prossegue com o sorteio e ao
final os alunos sdo orientados a produzir suas poesias com 0s versos sorteados em suas cartelas.
Para dinamizar o sorteio, o professor pode premiar o aluno que primeiro conseguir preencher a

cartela.
Producéo de poesias a partir de escuta de musicas

O professor seleciona uma musica suave ou instrumental e coloca para os alunos ouvirem. Apos a
escuta da musica, o professor orienta 0s alunos a escrever as sensacdes que tiveram enquanto

ouviram a musica. Em seguida, os alunos escrevem uma poesia empregando estas palavras.
Envelope surpresa

Recortar de revistas e/ ou jornais, muitas palavras e colar de 10 a 20 em cada envelope,
aleatoriamente. Distribuir um envelope para cada grupo ou dupla e propor a constru¢cdo de um
texto poético. O grupo ou dupla deve escolher quantas vai usar e completar o texto com outras
palavras escritas a mdo. (SORRENTI, 2009, p.133)
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Manchetes de revistas e jornais

Recortar manchetes ou frases significativas de revistas e jornais e propor que os alunos produzam
um texto poeético sobre aquela frase. O texto produzido pelo aluno poderd abordar um assunto
bem diferente do que é sugerido na frase ou manchete. O professor deve orientar o aluno a criar
um titulo diferente para seu texto. (SORRENT], 2009, p.134)

Imagem & palavra

Distribuir aos alunos gravuras ou fotografias e orientd-los a observar bem os elementos
retratados. Em seguida cada aluno deve fazer uma tabela, escrevendo na primeira coluna os
nomes dos seres e objetos observados. Na segunda coluna, devera escrever as caracteristicas
destes seres e objetos. A partir desta tabela, o aluno vai tirar ideias para compor sua poesia,
acrescentando outras palavras e expressfes. Os versos da poesia ndo precisam seguir,

necessariamente, a ordem das palavras descritas na tabela. (SORRENT], 2009, p.137-138)
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Anexo 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para a professora

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos a Sra. Andrea Gongalves Correa para participar da Pesquisa “Projeto Poetas
na Escola”: uma investigacdo acerca das praticas de leitura e de escrita de poesias, sob a
responsabilidade do pesquisador Leomar Alves de Sousa, a qual pretende “Investigar e analisar
as praticas de leitura e escrita de poesias em turmas do ensino fundamental na Escola Estadual
Vila Nova, em Araguaina-Tocantins”. Tendo como justificativa “a necessidade de se investigar
que contribuigdes sociais este projeto de leitura e escrita de poesias tem oferecido a comunidade
escolar, levando em consideracdo o nivel de letramento dos alunos envolvidos e suas
oportunidades de leitura e escritas em vistas de seu contexto sociocultural. Para tanto, faz-se
necessario atentar-se as metodologias utilizadas pelos professores de lingua portuguesa no
desenvolvimento das aulas de leitura e escrita de textos poéticos”.

Sua participacdo € voluntéaria e se dard por meio de 1- Responder um questionario com 3
perguntas sobre suas praticas de ensino de poesias na escola. 2- Participar de 2 oficinas
pedagOgicas com o tema ‘“estratégias metodologicas de ensino de poesias”. Quanto a estas
oficinas, faremos registros sonoros, que serdo usados como materiais de analises da pesquisa.
Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento vocé nao precisa realiza-lo.

Se vocé aceitar participar, estara contribuindo para “subsidiar professores da disciplina de
lingua portuguesa e literatura, no que concerne a elaboracdo e execugdo de estratégias didatico-
metodoldgicas e atividades propicias ao desenvolvimento do letramento literario por meio do
ensino de poesias. ”

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa consistem em exposicdo do
posicionamento pedagdgico expresso no questionario respondido pelos professores participantes
da pesquisa e exposicdo dos audios gravados durante as oficinas pedagogicas. Entretanto,
asseguramos que tais exposicOes estdo descartadas, visto que seus relatos e &udios serdo
analisados com rigor e sigilo ético e sob pseud6énimo, assim, sua identidade ndo sera revelada.
Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta pesquisa,
vocé terd direito a indenizagdo. Os resultados obtidos por meio da pesquisa serdo
disponibilizados para acesso em forma de dissertacdo de mestrado e tera duas codpias
encaminhadas a dire¢cdo Escola Estadual Vila Nova, para divulgacdo entre os professores de
lingua portuguesa e de outras areas que tiverem interesse, ficando as copias disponiveis na
biblioteca escolar.
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Quanto ao acompanhamento e assisténcia, faremos os devidos esclarecimentos das
questBes contidas no questiondrio, caso haja ddvida de sua parte, e nas oficinas de estratégias
metodoldgicas de ensino de poesias, iremos disponibilizar todos os materiais necessarios, tais
como: slides com as atividades propostas, atividades impressas, cartolinas, canetas, tesouras,
pinceis e fitas adesivas.

A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se depois de consentir em sua participacdo a Sra. Andrea
Gongcalves Correa desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados,
independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. A Sra. Andrea ndo ter4 nenhuma
despesa e também ndo receberd nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo
analisados e publicados, mas sua identidade ndo seré divulgada, sendo guardada em sigilo. Para
obtencdo de qualquer tipo de informacdo sobre os seus dados, esclarecimentos, ou criticas, em
qualquer fase do estudo, a Sra. Andrea Gongalves Correa poderd entrar em contato com o
pesquisador responsavel no endereco Rua Viandpolis, n® 225, Vila Norte ou pelo telefone (63)
(3414-8822) e pelo e-mail: ramoel05@gmail.com. Em caso de dlvidas quanto aos aspectos
éticos da pesquisa a Sra. Andrea podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UFT. O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo
de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se estd sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como
vocé imaginou ou gue esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com
0 CEP da Universidade Federal do Tocantins pelo telefone 63 3229 4023, pelo email:
cep_uft@uft.edu.br, ou Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio do Almoxarifado,
CEP-UFT 77001-090 - Palmas/TO. O (A) Sr. (a) pode inclusive fazer a reclamagdo sem se
identificar, se preferir. O horéario de atendimento do CEP é de segunda e terca das 14 as 17 horas
e quarta e quinta das 9 as 12 horas.

Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo sr. (a),
ficando uma via com cada um de nés.

Eu, , fui informado sobre o
que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a

explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que néo receberei nenhum
tipo de compensacéo financeira pela minha participacéo neste estudo e que posso sair quando
quiser.

Araguaina, de 2019.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel



156

Anexo 3: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para pais ou responsaveis
por aluno menor de idade

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE.

Prezados (as),

Pais  ou responsaveis, pedimos  sua  autorizacdo para o0  aluno

do 9° ano participar do projeto de pesquisa intitulado

“Projeto Poetas na Escola”: uma investigagdo acerca das praticas de leitura e de escrita de
poesias, sob a responsabilidade do pesquisador Leomar Alves de Sousa, sendo o pesquisador
responsavel, e aluno do Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura -PPGLL, da Universidade
Federal do Tocantins, sob a orientacdo da Profa. Dra. Eliane Cristina Testa. O objetivo da
pesquisa € analisar as praticas de leitura e escrita de poesias em turmas do ensino fundamental na
Escola Estadual Vila Nova, em Araguaina. Se autorizar a participacdo do aluno, vocé estara
contribuindo para o enriquecimento dos trabalhos com relacdo a leitura e a escrita de poesias na
escola, e para a melhoria da qualidade do trabalho do professor, que a partir deste estudo
compreenderda como o ensino de poesia pode contribuir com a expressividade e socializagdo dos
alunos em sua formacdo de sujeitos leitores. Vocé tem o direito e a liberdade de recusar a
participacdo do menor na realizacdo da pesquisa, bem como de retirar seu consentimento seja
antes ou depois da coleta dos dados independentemente do motivo e sem nenhum prejuizo,
represalias ou exigéncias de qualquer natureza. No desenvolvimento desta pesquisa, 0S riscos aos
participantes, com o uso do questionario, poderdo eventualmente acontecer pelo desgaste
emocional por contrariedade pelo uso de seu tempo e pelas analises das poesias escritas pelos
alunos, podendo revelar os sentidos que eles atribuem a elas. Caso ocorram tais riscos, 0
questionario e as analises das poesias serdo suspensos imediatamente. O Processo de coleta de
dados serd composto, a saber: de um questionario estruturado com 5 perguntas abertas para os
alunos, com duracdo de aplicacdo de no méximo cinquenta minutos (50min), analise de poesias
escritas pelos alunos e publicadas em diferentes exemplares da coletanea “Poetas na Escola” e
analise de questionario respondido pelos participantes. Os participantes poderdo optar em
responder o questionario no seu proprio local de estudo em sala previamente agendada ou ainda

em sua residéncia podendo devolvé-lo no mesmo dia ou no dia seguinte. Os resultados da
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pesquisa serdo divulgados aos participantes, garantindo-lhes o acesso a eles; e podera ocorrer a
possibilidade de publicacdo, mas a sua identidade ndo serd reconhecida, pois todas as
informacdes coletadas neste estudo séo estritamente confidenciais. O pesquisador usara
codinomes para referir-se aos participantes, pois todas as informacdes coletadas neste estudo sdo
estritamente confidenciais. Somente o pesquisador tera conhecimento de sua identidade e se
compromete a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa. Conforme a norma
operacional n°® 001/2013. Esclarecemos que os participantes ndo terdo nenhum tipo de despesa
para participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacdo, sendo a
participacdo a titulo de voluntariado para fins de estudo cientifico. Se houver necessidade, as
despesas para a participacdo serdo assumidas ou ressarcidas pelo pesquisador. E em qualquer
momento, em qualquer fase da pesquisa se o participante sofrer algum dano comprovadamente
decorrente desta pesquisa tera direito a indenizacdo e assisténcia do pesquisador responsavel.
Para obtengédo de qualquer outra informacdo e esclarecimentos, os participantes poderdo entrar
em contato com o pesquisador no endereco: Rua Dois, N° 28, Quadra 11, Lote 11, Vila Norte,
CEP: 77825-802, Vila Norte- Araguaina.TO. Fone (63) 99282-0825, ou pelo e-mail:
ramoel05@gmail.com. O Comité de Etica em Pesquisa - CEP - é composto por um grupo de
pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa seja
realizada. Ele tem a obrigagéo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de
forma ética. Se vocé achar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé imaginou
ou que esta sendo prejudicada de alguma forma, ou para obter informacdes, vocé pode entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa Com Seres Humanos da Universidade federal do
Tocantins (CEP-UFT) — Endereco: Quadra 109 Norte, Avenida NS 15, ALCNO 14, Plano
Diretor Norte, Campus Universitario de Palmas, Prédio do Almoxarifado, CEP: 77.001-090,
Palmas- TO. E-mail: cep uft@uft.edu.br — Fone: (63) 3232 8023 Este documento € emitido em

duas vias que serdo, ambas, assinadas por mim, pela a orientada da pesquisa e pelos participantes

que contribuirdo com esse trabalho, ficando uma via com cada um de nos.

Consentimento Pés-informacao

Eu, , abaixo assinado, autorizo o (a) aluno (a)

a participar do estudo intitulado “Projeto Poetas na
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Escola”: uma investigacdo acerca das praticas de leitura e de escrita de poesias” e destaco que
minha participagdo nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui devidamente informados (a) e
esclarecido (a) pela pesquisadora responsavel, sobre a pesquisa, 0s procedimentos e metodos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da participacdo do menor do
qual sou responsdvel no estudo. Foi-me garantido que posso retirar esse consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo

com a participacdo do aluno no projeto de pesquisa acima descrito.

Estou ciente que receberei uma via desse documento.

Araguaina, de 2019.

Assinatura do pai ou responsavel pelo participante

Leomar Alves de Sousa
Pesquisador
Mestrando do Programa de P6s-graduacdo em Letras:
Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura da
Universidade Federal do Tocantins.

Eliane Cristina Testa
Orientadora do Projeto
Professora do Programa de Pos-graduacdo em Letras:
Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura da
Universidade Federal do Tocantins.



