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RESUMO: O presente trabalho é historiografico e pretende contribuir com o debate das
politicas relacionadas ao livro didatico, sobretudo no campo filoséfico, a medida que faz uma
analise da trajetéria dos manuais escolares para o Ensino de Filosofia no Brasil. Partindo dos
aspectos sociais, econdmicos e das politicas educacionais, foi possivel mapear o caminho que
o manual para a disciplina de Filosofia percorreu, desde a época da educagdo Jesuita até os
atuais programas de avaliacdo dos livros didaticos. Foi discutido a historiografia dos manuais
e compéndios para o Ensino de Filosofia no Brasil de 1500 a 1930, fase em que eles foram os
suportes privilegiados para o ensino. O debate perpassou 0 processo de institucionalizacdo da
escolha dos livros didaticos e as avaliacbes dos manuais escolares, compreendendo o periodo
de criacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) e da Comissdo do Livro Técnico
e do Livro Didatico (COLTED), até chegar ao atual contexto, marcado pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), em que se verifica que o livro didatico passou a ser uma mercadoria,
como mais um produto da industria cultural e como item lucrativo. O livro didatico, desde o
inicio do processo de escolariza¢do no Brasil, sempre fez parte da cultura escolar e a sua forma
e conteldo, no decorrer dos anos, comecgaram a ser controlados via 6rgdos governamentais de
avaliacdo. Atualmente, a disciplina de Filosofia conta com véarios manuais de ensino a
disposicao, e que foram aprimorados ao longo do tempo, devido, principalmente, a insercdo da
disciplina nos curriculos escolares. Como mercadoria, o livro didatico impresso tem sido
distribuido nas escolas para os alunos, muitas vezes, como Unica fonte de leitura a que tém
acesso. Evidenciamos que iniciativas como o Projeto Folhas, desenvolvido pela Secretaria da
Educacédo do Estado do Parana, em que os proprios professores elaboraram os livros didaticos,
de forma colaborativa, tiveram um valor de producdo, por unidade, muito menor do que 0
ofertado pelas editoras. Trata-se de um livro didatico produzido com Recursos Educacionais
Abertos (REA), tornando o livro publico e pronto para ser distribuido gratuitamente em
endereco especifico de web, com autorizacédo para reproducao parcial ou total da obra. Fizemos
um levantamento de precos e comparamos. Do ponto de vista econdmico, a iniciativa se
mostrou um verdadeiro avango, cujo exemplo deveria ser seguido por outros estados da
federacdo. Diante da constatacdo de que os REA sdo uma importante alternativa a atual politica
do livro didatico, como produto dessa dissertacdo, fica a recomendacdo: educacdo ndo €
mercadoria e o livro didatico de Filosofia também ndo deveria ser.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Filosofia. Manuais e Compéndios. Livro Didatico.
Mercadoria.



ABSTRACT: The present work is historiographical and intends to contribute to the debate on
policies related to textbooks, especially in the philosophical field, as it analyzes the trajectory
of school textbooks for the Teaching of Philosophy in Brazil. Based on social, economic and
educational policies, it was possible to map the path that the manual for the discipline of
Philosophy took, from the time of Jesuit education to the current textbook evaluation programs.
The historiography of manuals and textbooks for the Teaching of Philosophy in Brazil from
1500 to 1930 was discussed, a phase in which they were the privileged supports for teaching.
The debate went through the process of institutionalizing the choice of textbooks and the
evaluation of school textbooks, including the period of creation of the National Textbook
Commission (CNLD) and the Technical Book and Textbook Commission (COLTED), until
reaching the current context, marked by the National Textbook Program (PNLD), in which it
appears that school textbooks are now examined as merchandise, as another product of the
cultural industry and as a profitable item. The textbook, since the beginning of the schooling
process in Brazil, has always been part of the school culture and its form and content, over the
years, began to be controlled via governmental assessment bodies. Currently, the Philosophy
discipline has several teaching manuals available, which have been improved over time, mainly
due to the inclusion of the discipline in school curricula. As a commodity, the printed textbook
has been distributed in schools to students, often as the only source of reading to which they
have access. We show that initiatives such as the Folhas Project, developed by the Education
Department of the State of Parana, in which the teachers themselves prepared the textbooks in
a collaborative way, had a production value, per unit, much lower than that offered by the
publishers. It is a textbook produced with Open Educational Resources (OER), making the book
public and ready to be distributed free of charge at a specific web address, with authorization
for partial or total reproduction of the work. We did a price survey and compared. From an
economic point of view, the initiative proved to be a real advance, whose example should be
followed by other states of the federation. Given the realization that OERs are an important
alternative to the current textbook policy, as a product of this dissertation, the recommendation is:
education is not a commodity and the Philosophy textbook should not be either.
KEYWORDS: Philosophy Teaching. Manuals and Compendiums. Textbook. Merchandise.
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INTRODUCAO

A trajetdria do Ensino de Filosofia no Brasil ndo pode ser dissociada do principal
material que se consolidou como suporte para sua realizacdo: o livro didatico. Os manuais
escolares sdo importantes ferramentas para a pesquisa sobre a cultura escolar de determinados
periodos historicos, pois fazem parte do ambiente de ensino e estdo intrinsecamente ligados aos
objetivos inerentes ao processo educativo.

A histéria dos manuais escolares para o Ensino de Filosofia no Brasil é o campo
principal de investigacdo empreendido nessa dissertagdo, de cunho historiografico,
considerando que o livro didatico, historicamente, tem sido um meio privilegiado para analise
da estruturacdo escolar e da consecugéo dos fins da educacdo. Partindo dos aspectos sociais,
econémico e das politicas educacionais, foi possivel mapear o caminho que o manual para
Ensino de Filosofia percorreu, desde a época do ensino jesuita até os atuais programas de
avaliagdo dos livros didaticos.

A pesquisa sobre os manuais, compéndios e livros didaticos ndo pode se desvincular
da conjuntura das normas que regulamentam o processo de producgdo, distribuicéo,
financiamento e utilizacdo dos materiais escolares. A permanéncia do livro didatico como meio
privilegiado para o ensino demostra, por um lado, a sua importancia como fonte de transmissao
dos conhecimentos acumulados pela sociedade, por outro, o poder das relagdes que o cerceiam,
como interesses politicos e comerciais.

Como professor da disciplina de Filosofia na Educacdo Basica, foi possivel observar
a importancia do livro didatico no processo de ensino e aprendizagem, bem como presenciar a
forma como os livros didaticos chegam as escolas e sao distribuidos aos estudantes. O livro
aparece como objeto basilar para execucdo dos conteudos que precisam ser ministrados durante
o0 periodo letivo. Sem ele, o trabalho seria mais complicado e arduo, ja que € no livro didatico
que os professores e estudantes encontram a disposi¢cdo os conteldos a serem estudados,
atividades, indicacdo de leituras complementares, bem como sugestdes de outras fontes de
estudo. Ndo é comum instruir o texto com citacGes logo na introducdo, mas a que se segue
expressa pressupostos que confluem para a compreensdo sobre o tema, exposto ao longo da

dissertacdo, conforme segue:

O livro didatico de Filosofia &, de fato, um elemento que desempenha um lugar central
no debate sobre a identidade do ensino de filosofia. Mais do que simples suporte ao
trabalho docente nos mais diversos contextos e regides do pais, o livro didatico se
torna roteiro de trabalho, material de apoio, interlocutor do docente na sua concepcao
das préticas de ensino de filosofia. Através dele o professor debate com o0s



especialistas a atividade de docéncia em filosofia, sustenta histdrica e teoricamente
sua atuacdo em sala de aula, recebe materiais de apoio e textos, encontra alternativas
de abordagem dos temas e dos roteiros de cursos. (BRASIL, 2011, p. 8-9).

Apos constatar, mediante a experiéncia docente, a centralidade do livro didatico para
a disciplina de Filosofia na Educacgdo Basica, surgiram os questionamentos: (a) Como eram 0s
livros didaticos em outros periodos historicos e como foram utilizados no Ensino de Filosofia?
(b) desde qual periodo os livros didaticos sdo utilizados para o Ensino de Filosofia no Brasil?
(c) quais programas ja foram implementados para a distribuicéo de livros escolares? (d) Quais
contetdos eram ministrados?

Sendo o livro didatico, hoje, um material de ensino distribuido a milhdes de estudantes
brasileiros no Ensino Médio e ap6s os estudos sobre o Ensino de Filosofia no Brasil, durante as
disciplinas do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO), ndcleo da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), surgiu a necessidade de realizar uma analise historica dos livros
didaticos de Filosofia que foram e s&o utilizados para ensinar Filosofia. Para tanto, a pesquisa
que empreendi teve um carater historiografico e o objetivo de contribuir com Ensino de
Filosofia, apresentando um levantamento dos principais titulos historicamente utilizados por
professores para ensinar a disciplina, bem como a sua forma de inser¢do no ensino, até chegar
na atualidade, em que se verifica a possibilidade de ampliagdo do campo de pesquisa sobre o
Ensino de Filosofia, sobretudo com a criacdo do PROF-FILO.

No Brasil, os livros escolares carregam diversas denominagfes devido,
principalmente, as diversas influéncias inseridas no sistema de ensino, como a dos portugueses,
franceses e norte-americanos. Os mais utilizados foram manuais e compéndios, durante o
periodo Colonial até meados do seculo XX, e livro didatico, principalmente, a partir da criacao
dos 6rgédos governamentais para avaliacao dos livros escolares.

Inicialmente, a educacdo instituida no Brasil teve uma funcdo priméria de
escolarizacdo, ensinar a ler e escrever a partir do idioma oficial dos colonizadores/invasores e
ainda propagar a religido Catolica. Segundo Reis Filho (1959), juntamente com a atividade de
ensino primario desenvolvida pelos Padres Jesuitas, iniciou-se a educacdo secundaria (atual
Ensino Médio). Cartolano (1985) mostra que mediante a educacdo de nivel secundario surgiu,
também, o ensino da Filosofia no Brasil. Nessa época 0s jesuitas importavam manuais europeus
para as aulas de Filosofia. Sabe-se que, em principio, eram compéndios e em terras brasileiras
foram elaborados livros-textos criados pelos professores que ministravam a disciplina, mas sem

fugir dos manuais europeus. Ou seja, ndo havia uma politica voltada especificamente para a
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produgdo do material didatico contextualizado com as necessidades do publico alvo, pelo
contrario, havia até a proibicéo de se produzir materiais aqui.

No Periodo Imperial e da Republica Velha, os compéndios se tornaram os principais
materiais didaticos para o ensino da Filosofia no nivel secundario, sendo utilizado nos Colégios
e Liceus das provincias que mantinham a disciplina na sua grade curricular. Mesmo apds a
autorizacao para funcionamento das tipografias no Brasil, os compéndios de origem estrangeira
continuaram sendo os mais utilizados.

Avancando no tempo, a criagdo, em 1938, da Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD) foi um marco inicial da institucionalizagdo da defini¢do dos livros que deveriam ser
utilizados no processo de ensino e aprendizagem, configurando, também, a presenca do Estado
na questdo do livro didatico.

A partir da década de 1960, o livro didatico se consolidou como um instrumento
privilegiado de comunicacéo e formacao, tanto pelo Estado, que passou a financiar a aquisicao
do livro didatico para o sistema publico de ensino, sendo o professor o responsavel por escolher,
dentre os manuais autorizados pelo governo, qual seria o mais adequado para suas aulas, quanto
para o aluno, que teve no livro didatico a sistematizag@o dos contedos curriculares, bem como
0 acesso gratuito ao livro, tendo em vista a dificuldade vivenciada, ainda hoje, pelos estudantes
de comprar livros.

Ja no século XXI, no ano de 2012, foi destinado, pela primeira vez, as escolas de
Ensino Medio, o guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a area de Filosofia.
A importancia da escolha inicial de livros para o Ensino de Filosofia “[...] reside
fundamentalmente na falta de uma tradicao anterior consolidada de livros didaticos da area.”
(BRASIL, 2011, p. 9). Mediante essa politica publica, o Estado brasileiro reconheceu a
centralidade do livro didatico no sistema escolar.

Para muitos estudantes do Ensino Médio que frequentam as aulas de Filosofia, o livro
didatico talvez seja o Unico livro de Filosofia que terdo acesso ao longo da vida. Da mesma
forma, em diversas escolas brasileiras, o livro didatico de Filosofia é o Unico material de ensino
que o professor tem disponivel (CASSIANO, 2007).

Partindo da compreenséo de que o livro didatico de Filosofia atualmente € o principal
suporte para as aulas da disciplina no Ensino Médio, os objetivos dessa pesquisa consistem em
investigar quais os manuais escolares foram e sdo utilizados para o ensino de Filosofia, desde
o periodo Colonial até a atual edicdo do Programa Nacional do Livro Didatico. Com base nesse
objetivo buscou-se também analisar (A) arelagdo entre ensino de Filosofiae material

didatico; (B) o contexto politico, econémico e social que o Ensino de Filosofia esteve inserido;
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(C) as influéncias que o livro didatico de Filosofia recebeu durante os diversos periodos da
Educacdo no Brasil e ainda (D) analisar o livro didatico a partir da sua forma de fabricacéo e
comercializacdo, ou seja, como mercadoria, produto do mundo editorial.

A configuragdo dessa dissertacdo comp0e-se de trés capitulos. No primeiro € discutida
a historiografia dos manuais e compéndios para o Ensino de Filosofia no Brasil de 1500 a 1930,
periodo em que os compéndios foram os suportes privilegiados para o ensino. O foco do
segundo capitulo é o processo de institucionalizagdo da escolha dos livros didaticos e as
avaliacdes dos livros para o Ensino de Filosofia, compreendendo o periodo de criagdo da
Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD) e da Comissdo do Livro Técnico e do Livro
Didatico (COLTED). No terceiro sdo examinados o livro didatico como mercadoria e 0
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Como disposto no Regulamento do Mestrado
Profissional e requisito para a pesquisa, o discente tem que problematizar situagdes envolvidas
no processo de ensino aprendizagem, desta forma, no ultimo tépico do terceiro capitulo foi
apresentado uma analise do livro didatico de Filosofia mais adotado nas escolas brasileiras,
apos a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico: “Filosofando- Introducéo a Filosofia”,
de Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins.

Como mercadoria, o livro didatico impresso tem sido distribuido nas escolas para 0s
alunos, muitas vezes, como unica fonte de leitura a que tém acesso. Evidenciamos que
iniciativas como o Projeto Folhas, desenvolvido pela Secretaria da Educacdo do Estado do
Parana, em que os proprios professores elaboraram os livros didaticos, de forma colaborativa,
tiveram um valor de producédo, por unidade, muito menor do que o ofertado pelas editoras.
Trata-se de um livro didatico produzido com Recursos Educacionais Abertos (REA), tornando
o livro publico e pronto para ser distribuido gratuitamente em endereco especifico de web, com
autorizacao para reproducdo parcial ou total da obra. Fizemos um levantamento de precos e
comparamos. Do ponto de vista econdmico, a iniciativa se mostrou um verdadeiro avanco, cujo
exemplo deveria ser seguido por outros estados da federacdo. Diante da constatacdo de que 0s
REA sdo uma importante alternativa a atual politica do livro didatico, como produto dessa
dissertacdo, fica a recomendacdo: educacdo ndo € mercadoria e o livro didatico de Filosofia
também ndo deveria ser.

A pesquisa sobre os livros didaticos para o Ensino de Filosofia no Brasil pode
contribuir de forma significativa para compreensdo da funcdo do livro didatico no ensino da
disciplina na Educacdo Basica. A posicdo que adotei, nesse texto, é de concordancia com a
distribuicdo do livro didatico de forma gratuita para todo e qualquer estudante, mas sem deixar

escapar o olhar critico sobre a formacao em Filosofia e sobre o processo de mercantilizagédo do



12

livro didatico. O Ensino da Filosofia contribui com o processo civilizatorio e tem sido assim
desde a sua criacdo em estreita relacdo com os debates acerca da propria condicdo humana,
desde a Grécia Antiga aos dias de hoje.

Para 0 Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO), informo que a pesquisa que
fiz apresenta uma analise sobre o Ensino de Filosofia, com fulcro nos livros didaticos utilizados
para o Ensino de Filosofia na Educacdo Basica, desde o periodo colonial até a atual edi¢do do
PNLD para a disciplina. Contetdo de suma importancia para valorizacdo da disciplina de
Filosofia na Educacdo Bésica. Foi possivel mostrar, mediante a pesquisa que, pelo menos desde
0 século 18, os livros didaticos sdo utilizados para o Ensino de Filosofia em terras brasileiras.
Sabemos da descontinuidade da disciplina nos curriculos escolares e das dificuldades inerentes
ao se ensino sem que haja uma construcgdo historica voltada para a formacao.

Por meio do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO) foi possivel aprofundar
os estudos sobre o Ensino de Filosofia na Educacéo Basica e pensar em questdes que tocam na
formacéo em Filosofia e sua importancia para o desenvolvimento da autonomia humana, mas
também para compreender a relevancia da permanéncia da disciplina no Ensino Médio e dos

materiais didaticos para auxiliar nesse longo processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO |

HISTORIOGRAFIA DOS MANUAIS E COMPENDIOS PARA O
ENSINO DE FILOSOFIA NO BRASIL (1500-1930)

1. Ensino de Filosofia no Periodo Colonial

Essa se¢do aborda a temética do Ensino de Filosofia no periodo colonial. Entende-se
como Periodo Colonial os anos entre 1500 e 1822 em que o Brasil foi col6nia de Portugal. No
inicio do século XVI as terras brasileiras, até entdo ocupadas por varias nacdes e populagoes,
que possuiam diversas formas de transmitir sua cultura e conhecimento, foram invadidas por
Portugueses, que em 1534 dividiram as terras em capitanias hereditérias, visando garantir seu
dominio. Com o fracasso da politica de capitanias hereditarias o Rei de Portugal D. Jodo Il
decidiu criar um governo geral para toda a colonia, assim, em 1549, a Coroa Portuguesa
enviou Tomé de Sousa para assumir o cargo de governador geral, trazendo em sua esquadra 0s
primeiros seis missionarios da Companhia de Jesus para iniciar o processo de catequizacao dos
indios e educativo em terras brasileiras.

A Companhia foi fundada em 1534 pelo padre e antigo miliar espanhol Inécio de
Loyola. Desta forma, a Companhia de Jesus, instalada em Salvador (Bahia, sede do governo
geral), iniciou o processo de educacdo formal a partir da metade do século XVI. Segundo Reis
Filho (1959), o governador geral ofereceu em 1550 ao padre Manuel da Noébrega, lider da
Ordem dos Jesuitas no Brasil, um terreno em Aguas de Meninos, localizado na Bahia, para
construir o primeiro colégio.

A missdo da Companhia de Jesus inicialmente era de catequizacdo dos indios e ensinar

a ler escrever. Constata-se que

os catecismos jesuiticos do século XVI se constituiram num instrumento de duplo
significado: de um lado, possibilitavam o aprendizado das primeiras letras tanto no
portugués quanto no tupi, isto €, transformaram-se em ‘cartilhas’ que eram utilizadas
como material didatico do processo pedagogico desenvolvido no ambito das casas de
bé-a-ba, embribes dos futuros colégios da Companhia de Jesus e, do outro, veiculavam
a concepgdo de mundo da chamada ‘civiliza¢do ocidental cristd’ por meio da violéncia
simbdlica contra os elementos estruturais da cultura amerindia. (FERREIRA JR,
2010, p. 21).

Surgiu dessa experiéncia de alfabetizacdo em lingua portuguesa os primeiros materiais
didaticos utilizados em terras brasileiras. As cartilhas foram as principais ferramentas que
auxiliaram na tarefa outorgada a Ordem dos Jesuitas de catequizacdo dos nativos e

escolarizagdo dos filhos dos colonizadores. Para Vieira (2017, p. 27), a “cartilha, vista como
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primeiro livro didatico no processo de escolarizacdo, foi tomada ao longo dos séculos como
imprescindivel para ensinar a ler e escrever, no processo de alfabetizagao”.

No Brasil as cartilhas foram os primeiros materiais didaticos a darem suporte ao
processo de ensino e aprendizagem. Vieira (2017) aponta ainda que a primeira cartilha a ser
utilizada no Brasil foi a “Cartinha com os Preceitos ¢ Mandamentos da Santa Madre Igreja”
escrita por Jodo de Barros, publicada em 1540 e trazida de Portugal pela Companhia de Jesus.

A educacdo inicialmente instituida no Brasil teve uma funcdo priméaria de
escolarizagéo, ensinar a ler e escrever a partir do idioma oficial dos colonizadores/invasores e
ainda propagar a religido Catdlica. Segundo Reis Filho (1959), juntamente com a atividade de
ensino primario desenvolvido no colégio baiano jesuita se iniciou a educacdo secundaria (atual
Ensino Médio). Cartolano (1985) mostra que com o colégio e a educacao de nivel médio surgiu
o ensino de Filosofia no Brasil. Reis Filho (1959, p. 4), afirma que “ndo ha davida alguma, pois,
de que se ensinava filosofia em pleno século XVI em terras da Coldnia [...]”. No mesmo

caminho Nunes (2004, p. 36) afirma que:

0 ensino secundario foi introduzido pelos jesuitas na sociedade colonial brasileira ha
praticamente 500 anos, embora outras ordens religiosas, como os franciscanos,
carmelitas e beneditinos, também estivessem realizando em nossa terra um apostolado
que privilegiava a educacdo. Ao dirigirmos nossa atengdo para o passado, percebemos
uma heranca que criou, mediante as instituicGes pedagdgicas e os livros didaticos, de
um modo silencioso e poderoso, representacdes centradas na Europa. E de 14 que se
definiu uma data, 1500, e um ponto de partida para toda uma trajetéria que tem como
protagonista o colonizador branco europeu na Terra das Palmeiras ou Pindorama e
sua luta contra as sociedades agrafas aqui existentes. Tornamo-nos territorio de
experimentaco das politicas colonizadoras. E nesse contexto que surgem os colégios
de ensino secundario, como produtos da missdo da Companhia de Jesus no Brasil.

Os recursos didaticos utilizados pelos professores jesuitas no ensino secundario eram
em grande parte textos filosoficos e compéndios de Filosofia. Segundo Xavier (2015, p. 22),
“[...] o compéndio de Filosofia consiste em uma sintese geral dos conhecimentos considerados
filosoficos, possibilitando conhecer, sumariamente, autores conceituados e suas principais
ideias”.

A utilizagdes de manuais didaticos para o ensino ndo se consolidou como uma op¢éo
de facil acesso durante todo o periodo Colonial. Serafim Leite (1948) afirma que existiram
livros de Filosofia criados no Brasil, mas eles ndo conseguiam competir com 0s manuais que a
Companhia de Jesus trazia da Europa, sendo o Padre Anténio Viera o primeiro a elaborar um
livro de textos em terras brasileiras, intitulado “Curso de Filosofia”, destinado para suas aulas

no curso de artes.
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Domingues (2017) acrescenta que ndo foram muitos os livros voltados ao ensino e dos
poucos que restaram o registro, varios ndo foram publicados. Ele elenca a hip6tese de que a
existéncia de livros-textos dentro dos padrdes exigidos pela Companhia de Jesus acabava
tornando dispensavel criar novos manuais, devido aos “[...] pesados custos que uma publicacao
ordinaria implicava na Col6nia (censura, viagem dos originais e dos impressos nos dois lados
do Atlantico, custo do papel, pequena escala do mercado), e recomecar do zero”
(DOMINGUES, 2017, p. 175-176).

No fim do século XVI se ensinava Filosofia em outros colégios construidos pela
Companhia de Jesus, a Filosofia era ensinada no Colégio de Olinda em 1580, tinha-se colégios
nas provincias de S&o Paulo, fundado em 1554, Rio de Janeiro em 1568. Até a expulsdo dos
jesuitas foram construidos outros colégios em diversas partes do Brasil.

levando-se em conta as dificuldades, seus objetivos, as dimensbes geogréaficas do
Brasil, as estruturas materiais, fisicas e financeiras disponiveis e sua relativa
autonomia, os nimeros da obra jesuitica impressionam pela grandeza, pois foram
fundadas 36 missdes; escolas de ler e escrever em quase todas as povoagdes e aldeias;
25 residéncias dos jesuitas; 18 estabelecimentos de ensino secundario, entre colégios
e seminarios, nos principais pontos do Brasil, entre eles: Bahia, Vicente, Rio de
Janeiro, Olinda, Espirito Santo, Sdo Luis, Ilhéus, Recife, Santos, Porto Seguro,
Paranagua, Alcantara, Vigia, Para, Col6nia do Sacramento, Floriandpolis e Paraiba.
(NETO; MACIEL, 2008, p. 169).

Em sua maioria, eram colégios de ensino primario e secundario voltados para o
processo de alfabetizacdo e integracdo do plano de estudo dos jesuitas, como instrumento de
colonizacdo e dominacdo. Segundo Saviani (2011, p. 57), as institui¢des jesuitas “[...]
multiplicaram-se rapidamente, chegando a um total de 728 casas de ensino em 1750, nove anos
antes da expulsdo dos jesuitas do Brasil e dos demais dominios portugueses, e vinte e trés anos
antes da supressao da Ordem pelo papa Clemente XIV”. No periodo colonial “funcionavam
diversas institui¢cbes do ensino secundario de tipo classico. Nos colégios jesuitas da Bahia e do
Rio de Janeiro ministrava-se o curso de artes, intermediario entre o de humanidades e 0s
superiores” (PAIM, 1885, p. 20). O curso superior criado no Colégio da Bahia era destinado
apenas para 0s jovens que iriam seguir carreira eclesiastica.

Segundo Cartolano (1985, p. 21), o Ensino de Filosofia que foi ofertado pela
Companhia de Jesus era uma materializacdo das ideias da Contra Reforma Catolica,
caracterizando-se como uma reafirmacéo da Igreja, dos classicos, apego ao dogmatismo e sendo
uma “[...] reac@o contra o espirito critico que nascia na Europa. [...]. O objetivo dessa educacgdo

filosofica era formar homens letrados e eruditos, € acima de tudo, catolicos”.
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Ferreira Jr (2010) mostra que os colégios jesuitas na Coldnia eram diferentes dos
mantidos pela Companhia na Europa, visto que no Brasil se mantinha o ensino primario, agéo
proibida pelo regulamento geral da Companhia de Jesus. Ele ressalta ainda que “o processo de
criacdo dos colégios no Brasil Colonial, mantidos materialmente pelas fazendas de
agropecuéria (gado e cana-de-agUcar), efetivou-se concomitantemente a propria elaboracdo do
método jesuitico de ensino e aprendizagem: o Ratio Studiorum” (FERREIRA JR, 2010, p. 24).

O plano geral de estudos da Companhia de Jesus o Ratio Studiorum (Ratio atque
Institutio Studiorum Societatis Jesu) comecou a ser construido a partir das experiéncias
pedagogicas dos jesuitas e foi finalizado no ano de 1599, normatizando o sistema educacional
em todos os paises que eles estavam presentes. O plano de estudos era um conjunto de regras
(cerca de 467) que estruturava todo o sistema de ensino, passando pela administracdo, curriculo

escolar e métodos de aprendizagens.

O método, por sua vez, estava assentado nos principios pedagodgicos herdados da
universidade medieval e eram os seguintes: 1. Controle disciplinar rigido das normas
pedagégicas  estabelecidas; 2.  Repeticio  (leitura por meio da
memorizagdo/aprendizagem mneménica); 3. Disputas (emulacdo entre 0s grupos de
alunos da mesma turma tendo como contetdo as obras lidas, ou seja, exercicios
coletivos de fixacdo dos conhecimentos por meio de perguntas e respostas); 4.
Composicdo (redacdo de textos tendo como referéncia os temas de estudo); 5.
Interrogagdes (questdes formuladas sobre as obras classicas latinas estudadas); 6. b
Declamacdo (exposi¢do oral dos conhecimentos aprendidos por meio da retérica); 7.
Prética sistematica de exercicios espirituais (FERREIRA JR, 2010, p. 25).

O método de estudo perpassava todas as disciplinas, tanto do ensino secundario quanto
dos estudos superiores. A abordagem dos textos filosoficos comegava com a memorizacao e
elaboracdo de comentarios. O sistema educacional era dividido em nivel inferior (ensino

secundario) e superior,

0 novo Plano comegava com o curso de humanidades, denominado no Ratio de —
estudos inferioresl, correspondentes ao atual curso de nivel médio. Seu curriculo
abrangia cinco classes ou disciplinas: retérica; humanidades; gramatica superior;
gramatica média; e gramética inferior. A formacdo prosseguia com 0s cursos de
filosofia e teologia, chamados de — estudos superioresl. O curriculo filosofico era
previsto para a duracéo de trés anos, com as seguintes classes ou disciplinas: 1° ano:
I6gica e introducéo as ciéncias; 2° ano: cosmologia, psicologia, fisica e matematica;
3° ano: psicologia, metafisica e filosofia moral. (SAVIANI 2011, p. 56).

Os cursos especificos de Filosofia se voltavam para formacéo eclesiastica, entretanto,
mantinha-se presente no ensino secundario, com o estudo da escoldstica, centrado nas obras de
Aristoteles e Sdo Tomas de Aquino. No curso de Filosofia dos estudos superiores (studia
superiora) estudava-se os textos de Aristoteles, “A Logica”, no primeiro ano, De Coleo, De

Generatione e Meteoros no segundo ano, continuava-se com De Genertione, De Anima e
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Metafisica no ultimo ano (CUNHA, 1980). Cabe ressaltar que o ensino superior ocorria nos
colégios, visto que, Portugal proibia a abertura de universidades em terras brasileiras.

No plano de estudos dos jesuitas foram descritas varias regras aos professores
indicando como deviam lecionar, quais livros deveriam ser lidos, regras provinciais, normas
para os reitores e prefeitos de estudo. Na 17° regra destinada ao Reitor observa-se que ele
deveria cuidar para que os bibliotecarios durante a “[...] distribuigdo de livros ndo se afaste das
normas tragadas pelo Prefeito dos estudos” (FRANCA, 1952, p. 7), pois somente poderiam ser
entregues livros permitidos no plano de estudos, devendo impedir acesso aos livros
considerados perniciosos.

Na 30° regra destinada ao prefeito de estudos observa-se os livros que os estudantes
poderiam ter acesso:

30.Livros que se devem dar aos estudantes. — Nas mé&os dos estudantes de teologia e
filosofia, ndo se ponham todos os livros, mas somente alguns, aconselhados pelos
professores com o conhecimento do Reitor: a saber, além da Suma de Santo Tomas
para os tedlogos e de Aristoteles para os filésofos um comentario para consulta
particular. Todos os tedlogos devem ter o Concilio Tridentino e um exemplar da
Biblia, cuja leitura Ihes deve ser familiar. Consulte o Reitor se convém se lhes dé
algum Santo Padre. Além disto, dé a todos os estudantes de teologia e filosofia algum
livro de estudos cléssicos e advirta-lhes que Ihe ndo descuidem a leitura, em hora fixa,
que parecer mais conveniente. (FRANCA, 1952, p. 9).

Normas semelhantes também foram prescritas para os professores das disciplinas dos
estudos inferiores. Na 1° regra para os professores de retorica aparece que “[...] em todas as
fontes, ndo se deve, contudo explicar, na prelecdo quotidiana, sendo nos livros retoricos de
Cicero, na Retorica de Aristoteles, e, se parecer conveniente, também na sua Poética”
(FRANCA, 1952, p. 26). Para os professores de Humanidades prescreve-se que devem ensinar
os textos de Cicero, tdo-somente os seus livros de filosofia moral, textos de Virgilio, Horécio,
de alguns historiadores e de Cipriano Soares. Confirma-se entdo que os materiais de ensino
mais utilizados nas aulas de nivel secundario eram textos filoséficos aceitos pela Companhia
de Jesus e elencados no seu plano de estudos.

A Filosofia era ensinada nos estudos inferiores a partir de diversos textos filosoficos.
Alves (2002) afirma que o ensino de Filosofia durante o periodo colonial teve presenca
garantida, porém, a Filosofia estudada era aquela que correspondia a visdo de mundo da
Companhia de Jesus.

Cartolano (1985, p. 21) salienta que o plano de estudos elaborado pelos jesuitas ndo
se adequava a toda a realidade da Colénia, excluindo indios e negros do sistema escolar, sendo

“[...] dirigido exclusivamente aos filhos dos colonos e aos futuros sacerdotes que serviriam
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como elementos de articulagdo entre os interesses metropolitanos as atividades coloniais”. A
catequese era destinada aos indios, missdo ordenada por Portugal, mas o ensino secundario e 0
superior eram voltados para os filhos de ricos proprietarios de terras. O ensino de Filosofia
ficava subordinado aos preceitos teoldgicos se tornando, “[...] juntamente com a posse da terra
e de escravos, um sinal de classe” (CARTOLANO, 1985, p. 20). Ferreira Jr (2010, p. 26),

sintetiza a empreitada jesuita da seguinte maneira:

podemos dividir a educacao jesuitica colonial em duas fases que se distinguiram entre
si, mas que, a0 mesmo tempo, estavam relacionadas historicamente: a primeira
achava-se ligada a catequese dos indios, e a segunda, aos filhos dos colonos. Dito de
outra forma, na mesma medida em que o processo colonizador luso-jesuitico avangava
por meio da monocultura da cana-de-aglcar, que se utilizava da grande extensdo
territorial (latifandio) e da mdo de obra escrava (negros desafricanizados),
desapareciam as populacGes amerindias, isto é, o proprio objeto da missdo
evangelizadora dos padres jesuitas foi sendo extinto em decorréncia da ocupacao
violenta do territério brasilico. Portanto, ao comecar a segunda metade do século
XVII, a educagdo jesuitica no Brasil Colonial ja era quase exclusivamente uma
educacdo de elite, ou seja, 0s colégios da Companhia de Jesus transformaram-se em
verdadeiros redutos educacionais frequentados apenas pelas elites econdmicas
coloniais.

Temos entdo um sistema educacional voltado para os filhos dos colonizadores para
cerca de cem familias, principalmente das regides da Bahia e de Pernambuco, sendo a Filosofia
para poucos “[...] lunaticos que desviados da rota tradicional da aristocracia: primogénito
herdeiro da casa-grande, o segundo vardo advogado e o terceiro sacerdote, ja que ndo havia
cardeal ou bispo” (DOMINGUES, 2017, p. 177). A educagdo aparece como privilégio e
manutencdo de poder. Os proprios jesuitas se beneficiavam com o processo de escravizagdo de
pessoas. A Coroa portuguesa concedia aos jesuitas o direito de uma vez por ano receber um
navio com pessoas escravizadas vindo da Africa, transporte livre de impostos, que traziam
pessoas escravizadas para trabalhar nas criacdes de gado e plantagdes de cana de agucar
mantidas pelos jesuitas. Desta forma, a ordem dos jesuitas excluiu do processo educacional 0s
indigenas e 0s negros escravizados, visando tanto manter a colonizacao portuguesa quanto 0s
seus interesses politicos e econdmicos.

Constata-se que no primeiro periodo do ensino de Filosofia os livros, textos, manuais
e compéndios que aqui chegaram ou foram elaborados eram um privilégio, restrito aos
missionarios da Companhia de Jesus e aos que tinham acesso ao sistema de ensino. Domingues
(2017, p. 178), afirma que:

dos lotes de livros ibérico aqui chegados havia, [i] constituido a base do edificio, os
manuais padronizados e marcados pela mediania (média das opinides filosoficas sem
poder ousar muito e deles esperar qualquer criatividade ou originalidade), de ampla
consulta e de tanto serem consultados, serem chamadas essas obras- as ‘postilas de
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filosofia’- de ‘sebentas’, [...], [ii] dispostos num nivel acima da escala dos valores e
da hierarquia colonial, os tratados e 0s comentarios de textos, segundo o padréo de
exegese, aparecendo na linha de frente os Cursos conimbricenses consagrados a
Aristoteles, com varios autores, depois de anos de pesquisa histdrica, filoldgica e
filosofica, e considerados a perfeicdo maxima do género [...].

Com a proibicdo da impressdo de livros juntamente com a politica de importar 0s
manuais que deveriam ser utilizados no processo de ensino e aprendizagem ocorre que a
Filosofia no ensino secundério surgiu tutelada tanto pelos interesses da Metrépole quanto pela
formacdo eclesiastica tomista oferecida pela Ordem dos Jesuitas. Sendo assim, se tornou mais

uma ferramenta no processo de manutencédo da colonizacgao/invasdo portuguesa.
2. Ensino de Filosofia e Materiais didaticos a partir da Reforma Pombalina

Em 1750, D. Jose I assumiu o trono de Portugal e realizou reformas no pais e em suas
coldnias, tanto administrativas e econdémicas quanto educacionais, pondo fim a hegemonia da
Companhia de Jesus no campo educacional. O Rei D. José | nomeou como primeiro ministro
Sebastido José de Carvalho e Mello, o Marqués de Pombal, que ficou responsavel por
implementar as reformas necessarias para reestruturacdo do pais.

No inicio do século XVIII, Portugal se encontrava em uma intensa crise econdémica.
De 1640 até 1759, a Companhia de Jesus concentrou um forte poder politico e econémico em
Portugal, se tornando até mais importante que o rei, 0 que gerou uma ruptura na relacdo entre
Estado e Igreja, “[...] no contexto historico do Império portugués, os jesuitas, em alianga com
a nobreza lusitana, possuiam mais poderes para tomar decisfes politicas que o proprio rei, que
detinha a fungéo efetiva de governante absoluto” (FERREIRA JR, 2010, p. 28).

Buscando restaurar a situacdo econémica de Portugal e os poderes da Coroa D. José
I entregou ao Marqués de Pombal a responsabilidade de “[...] introduzir Portugal nos novos
idearios liberais, pois 0 seu Antigo Regime, baseado no absolutismo e no mercantilismo,
encontrava-se em crise diante das revolugdes burguesas. Era necessario reerguer o Pais”
(XAVIER, 2015, p. 26). Os ideais liberais e iluminista em ascensdo em grande parte da
Europa comecou a ser aceito em Portugal, mudando os rumos ideoldgicos das politicas que
foram implementadas pela Coroa.

Com a introducdo das ideias liberais e iluministas em Portugal teve inicio o fim do
periodo de hegemonia da Companhia de Jesus, que no Brasil perdurou por mais de duzentos
anos, foram combatidos tanto os seus poderes econdémicos e politicos quanto o seu sistema de
ensino. “Ainda no reinado de D. Jodo V a congregagdo do Oratdrio ja iniciara esse combate,

substituindo nas suas aulas de filosofia a rigidez da l6gica dos jesuitas por doutrinas e livros
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mais recentes” (CARTOLANO, 1985, p. 24). O sistema de ensino oratoriano, com novas
diretrizes educacionais surgiu a partir do século XVIII, em Portugal, como alternativa a
educacdo jesuita. A educacdo de base oratoriana esteve presente em terras brasileiras,
principalmente na provincia de Pernambuco.

Em 1759, na esteira das reformas o ministro de Portugal, Marqués de Pombal,
expulsou a Companhia de Jesus dos territorios portugueses retirando suas funcdes de instituicdo
responsavel pelo ensino e estatizando suas riquezas, “[...] pois, para ele o atraso lusitano em
relacdo a modernidade gerada pelo mundo burgués era causado pela acdo jesuitica na gestdo
dos negdcios do Estado portugués” (FERREIRA JR, 2010, p. 28). Desta forma, o sistema
educacional passou a ser responsabilidade do governo.

Segundo Favero (2000), a disputa de Pombal contra a Companhia de Jesus foi causada
pelas diferencas entre os interesses do Estado e os da Ordem, que se subordinou mais a Igreja
Catolica do que ao Rei de Portugal. Ainda em 1759, foi publicado um Alvara Régio que
reformulou os estudos inferiores, extinguiu todas as escolas jesuitas, criou o cargo de diretor de
estudos (nomeado pelo rei) e instaurou um novo sistema de ensino, sendo estabelecidas as
“aulas régias”.

As aulas régias foram mantidas diretamente pelo Estado portugués. Os professores
lecionavam as disciplinas dos cursos de humanidades e posteriormente cobravam do governo
0s custos do ensino. Saviani (2011) aponta que com a reforma do ensino foram estipuladas
normas destinadas ao diretor de estudos e aos professores das aulas de gramatica latina, de
grego e retorica, sendo que, ap0s uma segunda reestruturacdo do ensino em 1772, foram
inseridas aulas de Filosofia Racional e Moral e também aulas de l6gica e ética para aqueles que
prosseguiriam para os estudos superiores.

Entre as principais medidas adotadas se destacam: a figura do diretor geral de estudos,
superior aos professores e que a ele estavam subordinados, a proibicdo do uso do livro de
Manuel Alvares ou de seus comentadores, considerado pernicioso ao processo de ensino,
estabelecimento de privilégios aos professores. Com relacdo ao ensino de Filosofia foi indicado
evitar o ensino das obras de Aristoteles. “Substitui-se, assim, uma escola que servia a fé, por
uma que servia ao Estado” (FAVERO, 2000, p. 98).

As aulas régias estabelecidas em substituicdo ao ensino secundario continuaram
organizadas em aulas de ler e escrever, de gramatica portuguesa, de gramatica latina, gramatica
grega, de retdrica e aulas de Filosofia. Em relacdo as disciplinas, 0 modelo pombalino néo se
tornou muito diferente do sistema jesuita. Ferreira Jr (2010) salienta que as aulas régias

comecaram a funcionar em terras brasileiras no ano de 1772, apds Portugal criar o subsidio
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literdrio, um imposto que serviria para o financiamento da educacdo e pagamento dos
professores. Antes da instauracdo do imposto a educagdo na colbnia sofreu com faltas de
recursos e professores.

As aulas régias de Filosofia foram concentradas no Rio de Janeiro, Bahia e
Pernambuco, somente as aulas de Ler e Escrever estiveram presentes em todas as regides
anteriormente com colégios da Companhia de Jesus. Segundo Paim (2007, p. 36, grifo nosso)
“nas aulas régias, era obrigatoria a adogdo do “Compéndio de Genovesi” e do que se introduziu
a partir de 1784, de autoria de Eduardo Job (1730/1821), dedicado a moral [...]”. O compéndio
de Antonio Genovesi era 0 “Instituicbes de Logica e Metafisica” e 0 manual de Eduardo Job
dedicado a ética era o “Institui¢des de Filosofia Pratica ou principios de ética Universal e
Particular e Direito Natural™.

Teixeira (2015) afirma que por determinacdes do Marqués de Pombal o compéndio de
Filosofia escrito por Antonio Genovesi foi o primeiro a ser utilizado para o ensino de Filosofia
no Brasil, tendo sido empregado nas aulas régias, a partir de 1773, e durante o periodo Imperial
até 1856. Segundo Cardoso (2014), o compéndio de Eduardo Job, escrito em latim, foi
oficialmente adotado nas aulas régias em Portugal e tambem nas aulas régias no Brasil.

Cartolano (1985, p. 25) aponta que na pratica a situacdo do ensino escolar no Brasil

ndo mudou pois os professores:

[...] eram filhos de proprietéarios rurais formados pelos colégios jesuitas, portanto,
continuadores daquela a¢do pedagdgica. Embora parcelado, fragmentario e de baixo
nivel, o ensino orientou-se ainda para 0s mesmaos objetivos religiosos e livrescos dos
jesuitas; realizou-se através dos mesmos métodos pedagdgicos, com apelo a
autoridade e a disciplina estreitas, [...]. Quanto ao ensino da filosofia, continuou
também no mesmo estilo livreco e escolastico.

Com a expulsdo dos jesuitas também foram expulsos os professores mantidos pela
Ordem, restando apenas os antigos alunos das escolas jesuitas e professores de outras ordens
religiosas que mantiveram centros de ensino no territorio brasileiro.

Devido a esses acontecimentos, o sistema de ensino demorou cerca de treze anos (de
1759 até 1772) para se concretizar nas regides antes pertencentes aos jesuitas e somente apos a
instauracdo de um meio de financiamento pode-se chegar a mesma quantidade de disciplinas

disponiveis no antigo - estudos inferiores. Xavier (2015, p. 29), mostra que:

[...] é razodvel imaginar que, de um modo geral, nas aulas régias de filosofia racional
e moral, devido a falta de estrutura e de organizacao e pelo fato de o corpo docente
ser constituido de antigos alunos que estudaram segundo o método pedagdgico
jesuitico, mesmo apds a  intervencdo de Pombal buscando eliminar a influéncia
religiosa do ensino, os textos de filosofia disponiveis eram 0s mesmos da época dos
colégios jesuitas, bem como 0s compéndios. Quanto aos objetivos a que serviam esses
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textos, permaneciam também eles subordinados a religido, ainda distantes daquilo que
se poderia denominar de formagdo critica.

Constata-se que as reformas pombalinas ndo obtiveram éxito em substituir o sistema
de ensino jesuita, 0 método de ensino das aulas régias continuaram o mesmo do periodo
anterior, os professores apesar de ndo serem da Companhia de Jesus foram em sua maioria
formados por ela, mantendo as mesmas praticas rigidas de ensino, devido principalmente a falta
de uma politica de formacdo de professores, 0s materiais de ensino também continuaram os

mesmos, pois lutava-se contra a escassez de recursos e com a proibicéo da tipografia.

em resumo, as reformas pombalinas se constituiram em descontinuidade sem ruptura
no ambito da historia da educacdo colonial. Descontinuidade porque pds fim ao
‘sistema de ensino’ montado pela Companhia de Jesus desde a segunda metade do
século XVI; sem ruptura porque ndo mudou em nada a esséncia da educacdo que era
ministrada no interior dos colégios jesuiticos. Em outras palavras, as reformas
empreendidas pelo marqués de Pombal extinguiram os colégios jesuiticos e colocaram
no seu lugar as aulas régias, mas os conteidos continuaram os mesmos: as disciplinas
das artes liberais (humanidades), descuradas das ciéncias da natureza em pleno século
XVIII, ou seja, o século da ascensdo da burguesia ao poder do Estado. (FERREIRA
JR, 2010, p. 32).

A educacdo escolar continuou um privilégio para poucos e desligada do mundo do
trabalho, destinada para os filhos dos ricos proprietarios de terras, excluindo indigenas, negros
e brancos pobres do sistema de ensino.

Para Alves (2002, p. 15), 0 que ocorreu na pratica com a reforma pombalina “[...] foi
o desmonte do que havia de estrutura pedagogica montada pelos jesuitas: escolas, professores,
materiais didaticos, livros etc., sem colocar no lugar algo equivalente, no nivel estrutural”.
Todavia, o sistema de ensino pombalino ndo constituiu como um retrocesso em toda sua
totalidade, um importante experimento educacional de ensino secundario, com bases liberais e
com modernos livros para o ensino de Filosofia foi desenvolvido a partir de 1800 no Seminario
de Olinda.

Em 1575, foi fundado em Olinda um colégio jesuita, mantido pelo governo portugués.
O colégio de nivel secundario era destinado para a escolarizacdo dos filhos dos colonizadores
em Pernambuco. Foi fechado em 1630 devido as invasfes holandesas e somente em 1655 foi
reconstruido pelos jesuitas, sendo fechado novamente ap6s a expulsdo da Companhia de Jesus.

No inicio do século XIX, foi criado o Seminario de Olinda pelo Bispo José Joaquim
da Cunha de Azeredo Coutinho no local onde funcionou o colégio jesuita. O Seminéario foi
criado a partir das reformas pombalinas e dentro do espirito iluminista da época (SAVIANI,
2011).
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Azeredo Coutinho nasceu no Rio de Janeiro, membro de familia abastada foi estudar
letras, filosofia e direito candnico na Universidade de Coimbra, onde teve contato com ideias
liberais e iluministas. Foi Bispo de Olinda entre 1794 e 1802, chegou & Pernambuco em 1779
e acumulou os cargos de Bispo-Governador e Diretor Geral de Estudos. Em 1798 redigiu o
Estatuto que guiou os estudos implementados no Seminario de Olinda, “Estatutos do Seminario
Episcopal de N. Senhora da Graga da Cidade de Olinda de Pernambuco”.

Para Saviani (2011), o Seminario de Olinda se consolidou como uma das melhores
instituicOes de ensino secundario no inicio do século XI1X. O Estatuto do Seminério definiu a

diviséo do curso de Filosofia em trés partes

filosofia racional, filosofia moral e a filosofia natural. A filosofia racional
compreendia: a logica, que dirige as operagdes do entendimento; a ontologia, que
prepara 0s principios de todas as ciéncias; e a pneumatologia, que compreende a
ciéncia dos Espiritos. Esta tltima se dividia em teologia natural e psicologia, que
concorreriam para a formacédo da metafisica. A filosofia moral corresponderia a ética,
tratando sobre 0s costumes e a moderacdo das paixdes, e sobre a felicidade. E, por
fim, a filosofia natural que envolvia tudo o que correspondesse a contemplagdo da
Natureza. (XAVIER, 2015, p. 30).

O Ensino de Filosofia no Seminario recebeu um importante espago, poréem pautado na
perspectiva burguesa da época de que a filosofia deveria ser compreendida como ciéncia da
natureza, tendo utilidade para exploragdo das riquezas naturais, sobressaindo o ensino da
Filosofia Natural sobre os demais. Segundo Costa e Paiva (2016), as disciplinas adotadas no
Seminario eram divididas em humanisticas e cientificas, que correspondiam a 80% do curriculo,
e ensino religioso, eclesiasticas facultativas. O ensino cientifico se iniciava com aulas de
Gramatica, e depois continuava com aulas de retorica, que também elencava Historia Universal
e Geografia. As aulas de retorica tinham a duracéo de um ano e logo depois se iniciava o estudo
da Filosofia. Com énfase na Filosofia Natural eram estudados contetdos de Fisica, Quimica e

Histdria Natural. Estudava-se por ultimo a disciplina de Geometria.

QUADRO 1: Ensino de Filosofia no Seminario de Olinda

FILOSOFIA RACIONAL
Légica
Ontologia
Pneumatologia: Teologia Natural, Psicologia
Metafisica

FILOSOFIA MORAL
1. Etica

FILOSOFIA NATURAL

el NS
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1. Fisica
2. Quimica
3. Historia Natural
Fonte: Elaboragéo prépria com base no trabalho de Costa e Paiva, 2016

No Ensino de Filosofia desenvolvido no Seminério de Olinda foram inseridos novos
materiais de ensino. No Estatuto do Seminario sdo elencadas normas aos professores de
Filosofia que ao ensinarem os contetidos de Logica, Metafisica e Etica deveriam partir sempre
da utilizacdo de “algum compéndio moderno” (ESTATUTOS, 1798, p. 60).

Xavier (2015, p. 31) mostra que no Estatuto do Seminéario ndo consta a utilizacéo de
nenhuma outra obra para o ensino de Filosofia a ndo ser os compéndios modernos, definidos
como “[...] um conjunto sumario de um determinado saber para fins pedagdgicos, supde-se que,
de maneira geral, sdo textos segundos, ou seja, textos elaborados — em alguns casos pelos
proprios professores - a partir das obras e ideias dos principais filosofos da época”.

Os compéndios se tornaram a base para o processo de ensino, foram textos que
auxiliaram os professores nas diferentes disciplinas ofertadas. No Estatuto estava descrito que
0s compéndios deveriam ser escolhidos por um grupo de professores juntamente com o Diretor
de Estudos reunidos em um conselho intitulado de Congregacéo Literaria e em hipdtese alguma
podiam utilizar textos que ndo tinham sidos aprovados pelo conselho.

No estatuto consta que os compéndios deveriam ser: elementares, bem ordenados na
divisdo das matérias e bem escritos. Orienta ainda que caso faltasse nos compéndios alguns dos
Tratados que deviam ser estudados nas aulas os professores poderiam recorrer a outros
compéndios ou elaborarem os textos e submeterem a Congregacdo Literaria antes de
distribuirem aos alunos (ESTATUTQOS, 1798).

Observa-se a centralidade do texto filoséfico como material didatico para o processo
de ensino, organizados na forma de compéndios, compostos por fragmentos e comentarios. O
Estatuto elaborado por Azeredo Coutinho perdurou até 1836, depois foram implantados outros
estatutos centrados na formacao eclesiastica.

Ocorreu nesse primeiro periodo da Educacdo Brasileira a insercdo da Filosofia para
formacdo eclesiastica. Posteriormente, ela assumiu um importante espaco para formacdo de
uma elite intelectual fundamentada em preceitos liberais e iluministas vindos da metrépole
portuguesa. A instrucdo de jovens mediante ideias iluministas acarretou na formacao de alguns
lideres politicos que tentaram a independéncia do territorio brasileiro, tais como:

Joaquim da Silva Rabelo, que posteriormente ficou conhecido como Frei Caneca,

importante lider dos movimentos separatistas desencadeados em Pernambuco em
1817 e 1824, denominados Revolugdo Pernambucana e Confederacdo do Equador,
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respectivamente. E [...] Miguel Joaquim d’ Almeida Castro — 0 Padre Miguelinho —,
lider e martir da Revolucdo Pernambucana de 1817. (COSTA; PAIVA, 2016, p. 13).

Os matérias didaticos presentes no primeiro periodo se constituiram principalmente de
livros-textos e compéndios filoséficos que auxiliaram no processo de ensino e aprendizagem,

tanto na perspectiva eclesiastica quanto na liberal iluminista.

QUADRO 2: Livros para o Ensino de Filosofia durante o Periodo Colonial.

Titulo Autor
Curso de Filosofia (livro-texto) Pe. Antonio Vieira
Instituicbes de Logica e Metafisica Antonio Genovesi

Instituicdes de Filosofia Pratica ou principios | Eduardo Job
de Etica Universal e Particular e Direito
Natural

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos trabalhos de Serafim Leite (1948), Paim (2007), Cardoso (2014) e
Teixeira (2015).

3. Compéndios e Ensino de Filosofia no seculo X1X

A sociedade brasileira do seculo XIX era predominantemente agraria e alicercada
sobre uma relacdo escravocrata, onde os antigos colonizadores se tonaram proprietarios de
terras e desenvolveram as relagcdes de producdo mediante a escravizacdo de negros e indios,
que tratados como ferramentas, continuaram excluidos do processo educacional.

No fim do periodo Colonial, a estruturacdo social se manteve dividida entre
proprietarios de terras e trabalhadores escravizados, acrescida de uma cama social intermediaria
composta por comerciantes, imigrantes, pequenos proprietarios de terras e funcionarios do
Estado, surgidos principalmente a partir do desenvolvimento da mineracao. Segundo Cartolano
(1985), essa classe intermediaria se tornou a nova clientela do sistema educacional.

Santos (2013, p. 73) mostra que os compéndios de ensino que chegaram ao Brasil no
século XIX atenderam um conjunto especifico de interesses educacionais e ainda “na condi¢ao
de objetos culturais, os manuais e compéndios circularam no Brasil em bibliotecas publicas,
particulares, gabinetes de leitura e escolas”. Os compéndios se tornaram 0s principais matérias
didaticos durante o Periodo Imperial.

Conhecido como periodo joanino, 0s anos entre 1808-1822 foi marcado por iniciativas
tomadas por D. Jodo VI visando a manutencdo das terras brasileiras. Foram tomadas medidas
tanto econémicas quanto educacionais buscando formar novos quadros politicos e
administrativos para coldnia. Uma das primeiras iniciativas tomadas no campo educacional foi

a abertura de cursos de Medicina, modificando o0 ensino superior que se centrava na formagéo
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religiosa. Surgiram cursos de Medicina e Cirurgia na Bahia e no Rio de Janeiro. Foram criadas
academias militares visando a formacdo de médicos e engenheiros, mantidas aulas régias e

estabelecidos cursos técnicos de Agricultura, Quimica e Geologia. Segundo Cruz (2006, p. 28):

com o projeto de ensino instituido por D. Jodo VI, altera-se de maneira substancial o
sistema educacional do pais, através da ruptura com o programa escolastico do
periodo colonial e o controle total da Igreja. As disciplinas de ciéncias naturais como
a Fisica, a Quimica, a Biologia, a Mineralogia e a Matematica foram deslocadas do
curso de Filosofia para outros cursos da academia militar, para os cursos médicos, e
posteriormente para as escolas politécnicas surgidas a partir de 1874. Esses cursos
eram ministrados com livros-textos referentes a essas ciéncias, provindos
principalmente da Franga, de 14 vinham também muitos compéndios para o ensino
secundario no Brasil. E indiscutivel que essas reformas, assim como o aparecimento
dos cursos de formacdo técnica-cientifica e a influéncia francesa no Brasil, trouxeram
ideias e concepcdes que estavam em efervescéncia na Europa - em especial o
pensamento positivista - que, mais adiante, no império e nos inicios da Republica,
integraram a formacéao e o pensamento nacional.

Para o Ensino de Filosofia foram abertas novas aulas nas provincias de Pernambuco e
Minas Gerais. O portugués Silvestre Pinheiro Ferreira, que ocupou a cadeira de professor de
Filosofia Racional e Moral do Colégio de Artes na Universidade de Coimbra, veio para o Brasil
em 1810 e trabalhou como professor de Filosofia na cidade do Rio de Janeiro. Em 1813,
publicou suas aulas no livro intitulado “Prelec¢des Filosoficas”, livro que foi bastante utilizado
no periodo.

Em 1821, D. Jodo autorizou o funcionamento da Impressa Régia e a abertura de novas
tipografias, medida que possibilitou a impressdo de outros livros didaticos e textos para a
matéria de Filosofia. A partir de 1822, o Brasil se tornou independente de Portugal, dando

iniciou ao periodo Imperial. Segundo Ferreira Jr (2010, p. 36):

O ano de 1822 constituiu-se hum momento histérico de descontinuidade sem ruptura
com as estruturas herdadas do periodo colonial, isto é, a separa¢do administrativa do
Brasil em relacdo a Portugal ndo significou uma ruptura com o modo de producéo
escravista e o sistema politico baseado no Padroado que vigoravam no passado
colonial. Em sintese: o Brasil permaneceu como uma economia agraria mantida pelo
trabalho escravo e, por conseguinte, com uma estrutura social rigidamente constituida:
a massa de escravos desafricanizados, de um lado, e as elites agrarias regionalizadas,
do outro. Assim, o Brasil continuou sendo um pais periférico, economicamente
dependente em relacdo aos centros metropolitanos europeus, cujo capitalismo
avancava rapidamente para a plena era industrial.

Desta forma, mesmo com a independéncia, as estruturas socias brasileiras continuaram
as mesmas. No sistema educacional foram feitas mudancas passando a contar com 0 ensino
particular. O ensino secundario nesse periodo manteve o carater propedéutico, perdendo espaco

para exames e preparatérios para o0 ensino superior, com maior importancia, pois, com a
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estruturacdo de uma nova classe intermediaria 0 ensino se transformou em meio de ascensao
social.

Visando formar novos administradores do Estado, foram abertos em 1827 nas
provincias de S&o Paulo e Recife os primeiros cursos de Direito no Brasil. Segundo Cartolano
(1985, p. 27):

[...] o titulo de doutor valia tanto quanto o de proprietario de terras, pois era garantia
para a conquista do poder politico e do prestigio social. A classe emergente incorpora
e assimila as ideias da classe dominante da metrépole e nada a aproxima das classes
dominadas que fornecem a forga de trabalho; alias, o trabalho fisico, manual, dos
negros, indios e imigrantes que cultivavam a terra, era tido como inferior e degradante.

Toda essa estruturacdo social foi mantida durante o século XIX, principalmente apds
a publicacdo da primeira constituicdo brasileira em 1824, que ndo modificou as relagdes
politicas, econdémicas e educacionais vigentes, determinou a instru¢do primaria como direito de
todos os cidaddos. Os negros ndo foram reconhecidos como cidadédos pela Constituicdo do
Império, desta forma, continuaram excluidos da educagdo publica, pois ainda constituiam a
principal forca de trabalho.

Segundo Caio Prado Jr (1979, p. 48), a independéncia do Brasil foi um arranjo politico
articulado entre a elite agraria brasileira e a manutencdo dos interesses da Inglaterra, sendo feita
mediante “[...] uma simples transferéncia pacifica de poderes da metropole para 0 novo governo
brasileiro. Na falta de movimentos populares, na falta de participacao direta das massas nesse
processo, 0 poder é todo absorvido pelas classes superiores da ex-colonia”. A emancipagdo
ocorreu a revelia do povo, assim sendo, eles também ficaram fora das politicas econdmicas e
educacionais implementadas.

Em 1834 foi aprovada a Lei n°. 16, que transferiu a responsabilidade de manutencéo,
financiamento e organizacdo do ensino primario e secundario para as provincias, ficando o
Império encarregado pelo ensino superior. Entretanto, poucas provincias conseguiram manter
as escolas. A descentralizacdo da responsabilidade pelo ensino basico significou uma maior
precarizacdo do sistema educacional, relegando as provincias a educacdo do povo e ao Império
a formacdo de novos dirigentes. Os Liceus provincianos, centros de ensino secundario, foram
criados a partir do Ato Adicional de 1834 com a finalidade de reunir em um U{nico
estabelecimento as aulas avulsas que eram administradas em diversas regiées. Segundo Cruz

(20086, p. 73), 0 ensino secundario nesse periodo era:

fracionado e dual, ndo possuia um curriculo propriamente dito, devido & escolha
aleatdria das disciplinas ou a inexisténcia de qualquer exigéncia em se completar um
curso para poder iniciar outro. A principio, o ensino secundario era ministrado por
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professores particulares, em aulas avulsas, lembrando que esse tipo de aula existia
desde o periodo colonial, e que, neste momento, passou a estar subordinado ao Estado
que deveria se incumbir de organizar o ensino a ser ministrado; no entanto, o Estado
estava isento de qualquer responsabilidade no ensino particular privado.

Visando acabar com as aulas avulsas no Distrito Federal (Rio de Janeiro) a Corte
portuguesa criou um colégio voltado para educagdo dos filhos da aristocracia e da camada
intermediaria da sociedade. O Seminario de S&o Joaquim foi convertido pelo decreto n°. 2 de
dezembro de 1837 em Imperial Colégio de Pedro 1l, onde foram lecionadas as disciplinas de
lingua latina, grega, francesa, inglesa, retorica e os principios elementares de geografia, historia,
Filosofia, zoologia, mineralogia, algebra, geometria e astronomia. O Colégio Pedro Il se
consolidou como modelo para as demais escolas provincianas e era o Unico a conferir o diploma
de bacharel, requisito necessario para ingressar nos cursos superiores. Segundo Teixeira (2015,
p. 116), o Colégio Pedro II foi o primeiro de nivel secundario “[...] pensado sob a forma de um
sistema curricular com elenco de matérias e de manuais escolares”.

Ferreira Jr (2010) demonstra que com a descentralizacdo do ensino o que ocorreu na
pratica foi que as provincias passaram a copiar para 0 ensino primario e secundario as politicas
educacionais adotadas pela Corte, que acabou mantendo controle sobre os conteidos e praticas
de ensino.

Paim (1983, p. 7) mostra que “com a efetiva organizacdo dos cursos juridicos, a
consolidacdo das escolas de medicina e a estruturacdo dos liceus estaduais, criam-se as
premissas para 0 debate em torno a escolha de novos compéndios de filosofia”, visto que, foi
facilitada a impressdo de livros no Brasil, tanto didaticos quantos literarios.

Santos (2013. p. 74) afirma que a partir da segunda metade do seculo XIX editoras
nacionais se voltaram para o processo de publicacdo e importacdo de compéndios escolares, e
que essas livrarias eram responsaveis pela circulacdo dos manuais e compéndios, nelas
circulavam livros de diversos paises, principalmente da Franca e Portugal, entre as livrarias se
destacaram “[...] a Garnier, Laemmert, Leuzinger e Lambaerts, dentre outras”.

Reis Filho (1959, p. 8, grifo nosso) mostra que apesar de ndo terem sido criados cursos
de nivel superior em Filosofia, a disciplina se manteve no curriculo dos liceus e colégios em
todas as provincias, pois era cobrada nos exames do Colégio Pedro I, desta forma se tornou
necessaria para ingresso no ensino superior. O ensino de Filosofia estava presente nas
provincias de “[...] Sdo Paulo e Ceara em 1831; 1836, na Bahia; 1837, em Pernambuco e Minas
Gerais; 1838, no Maranhdo; 1847, no Rio Grande do Norte e 1851 no Rio Grande do Sul. [...]

O compéndio seguido era o cléssico e sebento Genuense, aristotélico-tomista”.
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Em 1847, foi criado o primeiro Liceu, escola de ensino secundario, na provincia de
Goyas (atuais estados de Goiés e Tocantins), constituido a partir da Lei n°. 9, de 20 de junho de
1846. No curriculo do Liceu foram implementadas as disciplinas de Filosofia, Retérica e
Poética, Metafisica, Etica, Logica, Aritmética e Geometria, Geografia, Historia, Francés e
Latim. De sua fundacéo até o ano de 1896 cerca de 54 alunos frequentaram o curso de Filosofia.

Somente em 1872 foi aberta outra instituicdo de ensino secundario na provincia de
Goyas (VIEIRA, 2007). Segundo Maciel (2012), provavelmente, as disciplinas de Filosofia,
Gramaética Latina, Geometria e Francés contavam com compéndios escolares. Nao foram
encontrados registros de quais compéndios eram utilizados na provincia de Goyas, mas
provavelmente foram os mesmos empregados no Colégio Pedro Il, pois os livros didaticos
encomendados para o Liceu de Goyaz eram comprados nas provincias do Rio de Janeiro e Sdo
Paulo.

Os compéndios se tornaram os principais materiais didaticos para o ensino de Filosofia
no nivel secundario, se sobressaindo até mesmos sobre os livros-textos, pois tais compéndios
mantinham um aspecto enciclopédico visando abarcar os contetdos cobrados nos exames de
acesso ao ensino superior. Silvestre Ferreira, buscando implementar um novo compendio de
Filosofia, que substituisse o livro Genuense, publicou, em 1836, o compéndio “Nogdes
elementares de ontologia” ¢, em 1839, o compéndio “Noc¢6es elementares de filosofia geral e
aplicada as ciéncias morais ¢ politica” (PAIM, 1983).

Em 1845 Salustiano José Pedroza, professor no liceu de Cachoeira, na provincia da
Bahia, publicou 0 manual Esbogo de Histdria da Filosofia e em 1846 o Compéndio de Filosofia
Elementar para serem utilizados em suas aulas (PAIM, 1983).

Segundo Paim (1983), no Colégio Pedro Il foram utilizados compéndios com
inspiracdo na corrente de pensamento eclétical, tendo adotado o compéndio “Curso de
Filosofia”, em francés, de Phelisbert Damirone. Como o colégio era referéncia, os cursos
preparatorios e varias outras escolas provincianas acabaram adotando os textos. Os demais
Liceus, Colégios provincianos e institui¢des particulares eram incentivados a “[...] adotar o0s
mesmos livros didaticos utilizados no Colégio de Pedro Il, principalmente a partir de 1854,
guando os exames preparatdrios passaram a ser realizados em conformidade com os programas
daquela institui¢ao” (LORENZ; VECHIA , 2004, p. 55).

1 O ecletismo de Victor Cousin consistiu “[...] na primeira corrente filosofica rigorosamente estruturada no pais,
tendo logrado ganhar a adesdo da maioria da intelectualidade e manter uma situacdo de dominio absoluto da década
de quarenta a de oitenta”. (PAIM, 1986, p. 40)
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Em fevereiro de 1854, foi aprovado um regulamento para reforma do ensino primario
e secundario, publico e privado, no municipio da Corte (Decreto n°. 1331/1854). A reforma
tentou melhorar a estruturagdo do ensino primario e secundario nas escolas mantidas pela Corte,
organizar o ensino particular e instituir um sistema de inspe¢do nos estabelecimentos publicos
e particulares de ensino.

O decreto 1331, também conhecido como Reforma Couto Ferraz, no artigo 54,
instituiu que nas escolas publicas s6 poderiam ser adotados livros autorizados pelas autoridades
competentes, e ainda garantia prémios aos “professores ou quaisquer pessoas que compuserem
compéndios ou livros para uso das escolas, e aos que melhor traduzirem os publicados em
lingua estrangeira, depois de serem adotados pelo governo”.

O decretou se tornou o primeiro a regulamentar os livros que deveriam ser destinados
ao ensino no periodo Imperial. Segundo Lorenz e Vechia (2004, p. 57), o decreto “[...]
estipulou, também, que os Exames Gerais de Preparatorios deveriam ser realizados com base
nos referidos compéndios e programas de ensino, desta forma, tracando as diretrizes para o
ensino em todo o pais”.

O decreto reformulou o ensino secundario e estabeleceu outra estruturacao das etapas
escolares no Colégio Pedro Il. O ensino secundario foi dividido em dois cursos: (a) de primeira
classe, sendo estudos cientificos com duracdo de quatro anos, e (b) segunda classe, de carater
humanistico e literario, com duracdo de trés anos compreendendo o quinto, 0 sexto e 0 sétimo
ano, voltado para conduzir ao bacharelado, requisito para ingresso no ensino superior. O ensino
de Filosofia estava inserido nos trés anos do curso de segunda classe, nas disciplinas de
Filosofia Racional e Moral no quinto ano, estudos de Metafisica, Teologia Natural e Moral no
sexto ano, Historia da Filosofia no sétimo ano (CRUZ, 2006). O contetdo programatico das

disciplinas foi estruturado da seguinte forma:

QUADRO 3: Programa Ensino de Filosofia Colégio Pedro Il
QUINTO ANO
Obijeto e divisdo da filosofia, suas relacdes com as ciéncias. 2. Da consciéncia; certeza da
observacao interna. 3. Das faculdades da alma: sensibilidade, entendimento, vontade. 4. De
nossas ideias em geral; suas diversas espécies. 5. Das primeiras fontes de nossos
conhecimentos: intuicdo dos sentidos, senso intimo, razdo. 6. Opera¢des do entendimento:
atencdo, comparacdo. 7. Abstracdo, formacao das ideias gerais. 8. Do juizo e do raciocinio.
9. Da memoria, da associacdo de ideias, da imaginacdo. 10. Dos signaes em geral, dos
vocabulos em particular. 11. Da influéncia dos signaes sobre a formacéo das ideias. 12. Do
método; andlise e sintese. 13. Das proposi¢oes, suas espécies. 14. Da equipoléncia, conversao
e oposicéo das proposicoes. 15. Regras da definicdo e divisdo. 16. Das classificacdes naturais
e artificiais. 17. Da evidencia e da certeza, suas espécies. 18. Regras da observagdo externa e
da experiencia. 19. Da analogia e da inducédo. 20. Das hipdteses, dos grdos de probabilidade.
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21. Dos axiomas e das demonstragdes. 22. Do silogismo simples, suas regras e figuras. 23.
Do silogismo complexo; do condicional, do copulativo e do disjuntivo. 24. Dos discursos,
dilemas, sortes e mais argumentos. 25. Regras da discussao cientifica. 26. Do testemunho
humano. 27. Regras da critica historica. 28. Regras da interpretacdo. 29. Dos sofismas; meios
de resolvé-los. 30. Dos erros, suas causas e remedios.

LIVRO: Barbe: Cours élémentaire de Philosophie

SEXTO ANO

1. Questdo da origem das ideias. 2. Das nog¢des fundamentais: Substancia, unidade, causa,
tempo, espaco, &c. 3. De sensibilidade: sensacOes, sentimentos 4. Da atividade espontanea:
instintos, desejos, paix@es. 5. Da atividade voluntaria: atos ilicitos e imperados. 6.
Demonstragdes da liberdade: influéncia dos motivos sobre a vontade. 7. Da unidade e
identidade pessoal. 8. Espiritualidade da alma. 9. Unido da alma com o corpo: sistema do
influxo fisico. 10. Dos sistemas das causas ocasionais. 11. Dos sistemas da harmonia
preestabelecida.

TEOLOGIA NATURAL

12. Provas metafisicas da existéncia de Deus. 13. Provas fisicas da existéncia de Deus. 14.
Provas Moraes da existéncia de Deus. 15. Dos atributos de Deus. 16. Da criacdo e
conservacdo do mundo: da providencia. 17. Da origem do mal: do Optimismo. 18. Refutagéo
do Panteismo.

MORAL

19. Dos motivos dos atos humanos. 20. Criticas das principais opinides dos Filosofos sobre
a natureza do dever. 21. Demonstracdo da lei natural: lei positiva. 22. Consciéncia moral:
imputacdo. 23. Do mérito de demérito: pena e prémio. 24. Moral individual: dos deveres
relativos ao espirito. 25. Dos deveres relativos ao corpo e aos bens extrinsecos. 26. Moral
social dos deveres de beneficéncia. 27. Nocao do direito: deveres gerais da justica. 28. Dos
deveres gerais na sociedade domeéstica e civil. 29. Moral religiosa: culto interno e externo.
30. Destino do Homem: imortalidade da alma.

SETIMO ANO

HISTORIA DA FILOSOFIA

1. Do método que se deve seguir no estudo da Histéria da Filosofia. 2. Divisdo da Historia
da filosofia: generalidade sobre os sistemas. 3. Vista rapida sobre a filosofia oriental. 4. Da
filosofia entre os Gregos. Seita Jonia. 5. Da seita Italica. 6. Seita metafisica de Eléa. 8. dos
sofistas. 9. De Sdcrates, e da revolucdo que ele obrou na ciéncia. 10. Das seitas Cinica,
Cirenaica, Megarica e Eretriaca. 11. Da seita Platonica. 12. Da seita Peripatética. 13. Da seita
de Epicuro. 14. Da seita Estoica. 15. Nas seitas Sépticas. 16. Da filosofia entre os romanos.
17. Da Filosofia eclética de Alexandria. 18. Filosofia dos Padres da Igreja. 19. Filosofia
escolastica: 1° época do 9° ao 12° século. 20. Filosofia escolastica: 2° época do 13° ao 14°
século. 21. Decadéncia e desaparecimento da filosofia escolastica. 22. Estado da filosofia na
época do renascimento das letras. 23. Bacon: analise do Novum Organon. 24. Descartes:
andlise do Discurso sobre o método. 25. Dos mais distintos filosofos da escola Cartesiana no
17° século. 26. Escola de Leibniz e de Wolf. 27. Escola sensibiliza do 18° século. 28. Escola
Escocesa, seus mais distintos representantes. 29. Escola Aleméa: Kant, Fiche, Hegel. 30. Da
utilidade que se pode colher da Historia da filosofia.

LIVRO: Barbe: Cours élémentaire de Philosophie

Fonte: Elaboragdo propria com base no trabalho de Vechia e Lorenz apud Cruz (2006, p. 84-86)
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Todas as disciplinas de Filosofia foram realizadas a partir do compéndio francés Cours
Elementaire de Philosophie, de Eustache Barbe, publicado originalmente em 1846, sendo o
primeiro manual oficialmente escolhido pelo Colégio Pedro Il para a disciplina de Filosofia a
partir do ano de 1856. Segundo Teixeira (2015, p. 127), “[...] a obra de Barbe divide-se em
Introducéo, Divisdo do curso de filosofia, Psicologia, Logica, Teodiceia, Moral (acrescida de
um apéndice sobre a revelagdo divina) e uma parte especial contendo a Histdria da Filosofia”.
Segundo Cornelli et al (2019), o compéndio de Barbe “[...] seguia a risca o curriculo
estabelecido por Cousin para o ensino de Filosofia francés”.

Varios outros compéndios foram publicados durante o periodo Imperial, dentre eles se
destacam o “Compéndio de Filosofia” publicado em dois volumes por Manuel de Morais do
Vale, em 1851, o Compendio de Filosofia (1852) de D. José de Morais Torres, o0 Compendio
de Filosofia (1859) do Frei Francisco Mont’Alverne, “Compendio de Filosofia ordenado
segundo os principios e 0 método do Doutor Angélico S. Tomas de Aquino” (1867) e “Ligdes
de Filosofia Elementar Racional ¢ Moral” (1871), de José Soriano de Sousa (REIS FILHO,
1959).

José Soriano de Souza foi professor de Filosofia no Ginasio Provincial de Pernambuco
e um dos primeiros brasileiros a publicar um compéndio de Filosofia na area de Filosofia
Racional e Moral. Publicou, em 1867, o “Compéndio de Filosofia” e em 1871 as “Licdes de
Filosofia Elementar Racional e Moral” (1871), livro que teve os direitos de reproducédo
reservados a editora francesa Livraria de Vva J.P. Aillaud, Guillard e Cia.

Foram utilizados durante o século XIX e inicio do século XX juntamente com os livros
de Soriano de Souza e faziam parte da Biblioteca do Estudante de Filosofia em Pernambuco os
compéndios: Ethicae seu philosophia e moralis elementa (1808); Manuel de Logique (1855);
Curso de Filosofia elemental (1858) de Jaimes Balmes; La Philosophie de saint Thomas
d’Aquin, (1858) de C. Jourdain; Théorie de la connaissance intellectuelle (1863) e Institutiones
philosophicae (1864) de Mathaei Liberatore; Institutiones philosophicae ad mentem divi
Thomae tironum usui, (1865); Elementos de Filosofia especulativa, segun las doctrinas de los
escolasticos y singularmente de Santo Tomas de Aquino (1866), de José Prisco; e Ceuvres
philosophiques de Bossuet (1867) (SANTOS, 2013).

Na provincia da Bahia, foram utilizados nos Colégios e Liceus os compéndios:
InstituicOes de Logica e Metafisica de Antonio Genovesi; “Compéndio de Filosofia Elementar”
(1852) de Antonio da Virgem Maria Itaparica (Frei Itaparica); “Instituicdes de Filosofia Pratica
ou principios de Etica Universal e Particular e Direito Natural”, de Eduardo Job; Cours

Elementaire de Philosophie (1846), de Eustache Barbe.
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Teixeira (2015) diz que o manual Questbes de Philosophia, de Antoine Charma foi
utilizado por algumas escolas particulares e Santos (2013) mostra que o livro também foi
utilizado para o ensino de Filosofia em Sergipe durante o século XIX.

O decreto n°. 6.130, de 1876, ou Reforma José Bento da Cunha Figueiredo alterou os
regulamentos do Imperial Colégio de Pedro Il. Devido a restruturacdo do ensino foram extintas
as aulas avulsas e as disciplinas de Filosofia foram transferidas para o quarto ano, porém com
aumento no nameros de contetdo a serem estudados e com a substituicdo do compéndio de
Barbe pelo Précis d’un cours complet de Philosophia élémentaire (Compéndio de um curso
completo de Filosofia elementar) de Antonin Pellissier, as matérias implementadas no quarto
ano foram:

QUADRO 4: Programa Ensino de Filosofia Colégio Pedro Il 1877

QUARTO ANO
Noc0es de psicologia, logica, moral, Teodiceia, rapido esboco da historia da filosofia, defesa
de proposicOes, mensalmente, pelos alunos que a sorte designar. 1. Objeto da Filosofia, suas
relagdes com as mais ciéncias. Psicologia. 2. Faculdades da alma. Sensibilidade. Inteligéncia.
Vontade. 3. Da sensibilidade: sensacéo, sentimentos. 4. Operacdes da inteligéncia; ideias em
geral, seus caracteres e especies. 5. Operacdes pelas quais o espirito adquire as ideias.
Percepc¢do. Senso intimo. Atencdo. Comparacao. 6. Da Razéo: nogdes e verdades primeiras.
7. Operacg0es pelas quais o espirito une ideias. Juizo. Raciocinio. 8. Operacdes pelas quais 0
espirito conserva ideias. Memoria. Associacao de ideias. 9. OperacOes pelas quais 0 espirito
modifica as ideias. Abstracdo. Generalizacdo, Imaginagdo. 10. Linguagem, sua origem e
utilidade; influéncia dos signaes sobre a formacéo as ideias. 11. Da vontade: Demonstracéo
da liberdade. Personalidade. 12. Espiritualidade da alma: distin¢do da alma e do corpo; suas
relacdes.
LOGICA
13. Método em geral. Analise e sintese. 14. Método experimental. Observacao. Classificacao.
Analogia. Inducdo. 15. Método demonstrativo. Axiomas. Defini¢cbes. Demonstracdo. 16.
Silogismos, suas figuras e regras: uso e abuso. 17. Autoridade do testemunho humano: regras
da critica historica. 18. Certeza. Evidencia. Probabilidade. 19. Erros, suas causas e remédios.
MORAL ESPECULATIVA
20. Diversos motivos de nossas a¢fes. Consciéncia moral. Distin¢do do bem e do mal. Dever.
Virtude. 21. Lei moral e suas diversas san¢oes.
TEODICEIA
22. Demonstracdo da existéncia de Deus. 23. Dos atributos e da providencia de Deus. 24. Do
destino do homem e da imortalidade da alma.
MORAL PRATICA
25. Classificacdo dos deveres. Moral individual ou deveres do homem para consigo. 26.
Moral social ou deveres do homem para com seus semelhantes: a humanidade, a familia, o
Estado. 27. Moral religiosa ou deveres do homem para com Deus.
HISTORIA DA FILOSOFIA
28. Principais seitas da Filosofia Grega. 29. Ideia geral da Filosofia Escoléstica. 30. Filosofia
moderna, principais reformadores.
COMPENDIO: A. PELLISSIER. - Précis d’un cours complet de Philosophia élémentaire

Fonte: Elaboracdo propria com base no trabalho de Vechia e Lorenz apud Cruz (2006, p. 93-94)
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Teixeira (2015, p.131), mostra que o Compéndio de Pellissier tinha a seguinte divis&o:

Objeto da Filosofia, Psicologia, Légica, Moral Teodicéia e Histéria da Filosofia. [...]
os estudos acerca da Historia da Filosofia, dividida em filosofia greco-romana (Tales,
Pitagoras, Sdcrates, Platdo, Aristoteles, Zendo, Cicero e Séneca), escolastica (Santo
Anselmo, Sdo Tomas e Ramus) e moderna (Bacon, Descartes, Port-Royal, Bossuet,
Fénélon, Locke, Kant e Reid).

O decreto n°. 7.247, Reforma de Ledncio de Carvalho, de 1879, empreendeu outra
grande reforma no ensino. A lei reformou e liberou o ensino primario e secundario no municipio
da Corte e o superior em todo o Império, manteve o ensino de Filosofia no Colégio Pedro I,
inserida nos dois Gltimos anos do ensino secundario, com as disciplinas de Psicologia, Logica
e Teodiceia no sexto ano, Moral e Historia da Filosofia no sétimo ano. No curriculo foi definido
que em todas as disciplinas de Filosofia seria utilizado o Compendio didatico de A. Pellissier.

O decreto n°. 8.227 ou Reforma Homem de Melo de 1881, foi a Gltima alteragdo no
sistema de ensino do Colégio Pedro Il durante o periodo Imperial. Com relacéo ao ensino de
Filosofia, a disciplina de Teodiceia foi transferida para o curriculo do setimo ano e 0 compéndio
de Pellissier foi substituido pelos de Paul Janet Traité élémentaire de philosophie a l'usage des
classes (Tratado Elementar de Filosofia) e da quinta parte do livro Cours de philosophie (Curso
de Filosofia) do Padre L.P. Jaffre. No sexto ano foram inseridos os conteudos de Introducéo a
Filosofia, Ontologia Elementar e Psicologia, no sétimo ano Teodiceia, Moral e Historia da

Filosofia. O programa de ensino ficou da seguinte forma:
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QUADRO 5: Programa Ensino de Filosofia Colégio Pedro 11, 1882

SEXTO ANO

Introducdo: Definigdes, objeto, divisdo, importancia da filosofia; suas relagbes com as
outras ciéncias. 2. Ontologia elementar: Do ser. Da esséncia. 3. Do infinito e do finito, do
absoluto e do relativo, da substancia, do atributo e do modo. 4. Da causa em geral: causa
eficiente, ocasional, material, instrumental e final. 5. Do verdadeiro, do bem e do belo.
Nocoes de estética. 6. Do espaco, do tempo. 7. Psicologia: O composto humano, passagem
da fisiologia a psicologia. Dos factos psicolégicos. Faculdades da alma. 8. Da sensibilidade
em geral. Da sensibilidade fisica. Das sensagdes. 9. Da sensibilidade intelectual e moral.
Sentimentos e afeigdes. 10. Da inteligéncia em geral. Da consciéncia e afei¢do intima. 11. Da
percepcao externa. Elementos da percepcdo. Os sentidos e seus erros. 12. Das ideias em geral:
DefinicGes, diferencas, caracteristicas, origem e formacdo. 13. Da atencdo. Da reflexdo. Da
comparacdo. 14. Da razdo pura. No¢des e verdades primarias. 15. Do juizo. Do raciocinio.
16. Da memoria. Da associacdo das ideias. 17. Da abstracdo. Da generalizacdo. Da
imaginacdo. 18. Da linguagem: Definicdo. Diferengas, classificagdo, origem e utilidade. 19.
Da vontade: do instinto e do habito. Da atividade livre. 20. Da liberdade e suas provas.
Dificuldades e teorias. 21. Da unidade, identidade e espiritualidade d’alma. Argumentos ¢
objec¢des. Unido da alma com o corpo. 22. Logica: Objeto da logica. Método em geral.
Analise e sintese. 23. Métodos particulares. Classificacdo das ciéncias. 24. Do método
indutivo; observacdo experimentacdo e classificacdo. 25. Da analogia, inducgéo e hipotese.
26. Do método demonstrativo; axiomas; defini¢es; demonstracdo. 27. Do silogismo; matéria
e forma, termos e proposigdes, figuras e regras. 28. Gréos de assentimento. Probabilidade,
evidencia e certeza. 29. Autoridade do testemunho humano. Regras de critica historica. 30.
Dos erros causas e remédios.

Livros: Paul JANET e L. P. JAFFRE.

SETIMO ANO

1. Teodiceia: Nocdes preliminares. Da ideia de um ente supremo. Argumentos fisicos da
existéncia de Deus. 2. Argumentos Moraes e metafisicos da existéncia de Deus. Critica de
todos os argumentos. 3. Principais atributos de Deus. 4. Da providencia e seus atos.
Argumentos a priori, a posteriori e indiretamente. 5. Erros acerca de Deus: ateismo, dualismo,
politeismo, panteismo. 6. Moral: Principios das acbes humanas. O prazer e 0 bem. O Util e 0
honesto. Sistema de Stuart Mill. 7. Da consciéncia moral. Distingdo do bem e do mal. 8. Da
lei moral e suas partes componentes. 9. Destino do homem e imortalidade da alma.
Argumentos principais e complementares. 10. Moral pratica: deveres do homem para consigo
mesmo. 11. A moral perante a humanidade, a familia e o Estado. 12. Moral religiosa ou
deveres do homem para com Deus. 13. Histéria da Filosofia: Objeto, utilidade, métodos.
14. Filosofia antiga. Origens orientais. Filosofia Grega antes de Socrates. 15. Filosofia
Socrética: Platdo e a Academia. 16. Filosofia depois de Sdcrates. Aristoteles, Pirro, Epicuro
e Zeno. 17. Filosofia Romana. Escola de Alexandria. Os padres da Igreja. 18. Filosofia
Medieval. Fases da escolastica. 19. Filosofia moderna. Bacon e Descartes. 20. Filosofia do
século XVII. Sectarios de Bacon e Descartes. 21. Filosofia do século XVIII em Franca. 22.
Filosofia inglesa no século XVIII. 23. Filosofia do século XVIII na Alemanha. 24. Filosofia
do século XIX na Inglaterra, em Franca, na Italia, na Alemanha e na Bélgica. 25. Resumo
de todos os sistemas de filosofia contemporanea e sua influéncia no Brasil.

Livros: Paul Janet e L.P. Jaffre.

Fonte: Elaboragdo propria com base no trabalho de Vechia e Lorenz apud Cruz (2006, p. 99-100)

A partir da analise dos programas da disciplina de Filosofia no Colégio Pedro Il

constata-se que o0 ensino manteve um carater enciclopédico durante todo o periodo Imperial.
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A educacdo no final do periodo Imperial foi um campo de disputa no processo de
ruptura com a monarquia, instauracdo do sistema republicano e modernizacdo da sociedade,
que passou a contar com um aumento da imigracdo, desde 1870, com o processo de
industrializagdo e modificagéo das relagdes de trabalho a partir do fim oficial da escraviddo. A
educacdo secundaria, em uma sociedade marcada pela desigualdade, se tornou uma instancia
propedéutica e preparatoria ao ensino Superior.

O ensino primario e o secundario continuaram sendo negados aos negros até apds a
abolicdo da escravatura em 1888, manteve o carater restrito da educacdo formal e do ensino de
Filosofia, que ao final do século XIX atendia uma pequena parcela do povo brasileiro. Os
compéndios mais utilizados para matéria de Filosofia eram estrangeiros, principalmente

franceses, mesmo apo6s a autorizacdo para funcionamento das tipografias.

QUADRO 6: Principais Compéndios para o Ensino de Filosofia durante o Periodo Imperial

Titulo Autor
Institui¢des de Logica e Metafisica Antonio Genovesi

Instituicdes de Filosofia Préatica ou principios | Eduardo Job
de Etica Universal e Particular e Direito
Natural

Noc0Oes elementares de ontologia Silvestre Pinheiro Ferreira

NocOes elementares de filosofia geral e | Silvestre Pinheiro Ferreira
aplicada as ciéncias morais e politica

Esboco de Histdria da Filosofia Salustiano Jose Pedroza

Compéndio de Filosofia Elementar Salustiano Jose Pedroza

Curso de Filosofia Phelisbert Damirone

Curso de Historia da Filosofia Victor Cousin

Compéndio de Filosofia Elementar Antonio da Virgem Maria ltaparica (Frei
Itaparica)

Cours Elementaire de Philosophie Eustache Barbe

Compéndio de Filosofia Manuel de Morais do Vale

Compendio de Filosofia D. Jose de Morais Torres

Compendio de Filosofia Francisco Mont’ Alverne

Compendio de Filosofia ordenado segundo | José Soriano de Sousa
0s principios e 0 método do Doutor Angélico
S. Tomaés de Aquino

LicGes de Filosofia Elementar Racional e | José Soriano de Sousa
Moral
Questdes de Philosophia Antoine Charma
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Précis d’un cours complet de Philosophia | Antonin Pellissier
élémentaire

Cours de philosophie L.P. Jaffre

Traité élémentaire de philosophie a l'usage | Paul Janet
des classes

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos trabalhos de Reis Filho (1959), Paim, (1983), Santos (2013) e Teixeira,
(2015)

4. Curriculo e Ensino de Filosofia, de 1889 a 1930

A transicdo do periodo Imperial para o Republicano foi condicionada principalmente
por interesses econdmicos surgidos a partir das novas relagdes de producdo iniciadas com o fim
da escravidao, base sobre a qual se mantiveram os periodos Monarquico e Imperial. Segundo
Ferreira Jr (2010) com o gradual processo de passagem do trabalho escravo para o trabalho
livre iniciado em 1845 e mediante a Lei da Terra de 1850, que instituiu a obrigatoriedade das
terras publicas somente serem adquiridas a partir do processo de compra e venda, a aristocracia
agraria conseguiu manter seus poderes politicos e econdmicos mesmo com a mudanca para um

novo regime. Segundo Cartolano (1985, p. 33):

setores descontentes da camada média da sociedade, sob a lideranca dos elementos
militares e com o apoio significativo da camada dominante dos cafeicultores, e a
aparente omissdo da maioria da classe trabalhadora, compuseram suas forcas na luta
pela Republica. Com a queda da monarquia e da centralizacéo, 0 novo regime permitiu
a participacdo da classe média no poder, embora transitoriamente [...].

Foram implementadas novas politicas econdmicas e educacionais, fundamentadas nos
idearios positivistas que buscavam desvincular os interesses da Monarquia e da Igreja Catdlica
das acdes do governo.

Com a promulgacdo da primeira Constituicdo da Republica em 1891 foram instituidos
0 Federalismo, uma das primeiras medidas adotadas visando a descentralizacdo do poder,
transformando as provincias em Estados autbnomos, o presidencialismo, laicidade do ensino
ministrados nas escolas publicas, que diminuiu o poder dos colégios catdlicos, a igualdade
juridica dos cidadaos. Ferreira Jr (2010), discutindo os impactos que a transi¢cdo do Império
para a Republica gerou no ambito do sistema de ensino, mostra que a politica educacional foi
influenciada a partir de aspectos socioecondmicos e ideoldgicos.

Cruz (2016, p. 110) afirma que as camadas médias da nova sociedade, militares e
intelectuais progressistas, apesar de terem participado do processo de substituicdo do regime
imperial, foram afastados do poder politico, pois ndo eram proprietarios dos meios de producéo,

esses fatores impediram uma mudanca de orientacdo econémica, defendida por um grupo de
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politicos e intelectuais “[...] que tinham como projeto a diversificagdo das atividades e incentivo
a industrializacdo; com relacéo a educacao insistiam na necessidade de implementar a educagéo
do povo através da escola elementar, que seria 0 caminho fundamental para a resolucdo dos
problemas existentes”.

Cartolano (1985, p. 46) mostra que a Constituicdo de 1891 também implementou a
descentralizacdo da educagdo, ficando a Unido responsavel pela criacdo e controle das
instituicdes de ensino superior, dos Ensino Secundario académico nos Estados e pela instrucéo
primaria na capital federal; os Estados ficaram responsaveis por criar e legislar o ensino
primario e profissional, com abertura da escola normal (curso de formacéo de professores) para
as mulheres e cursos técnicos para homens, criando, desta forma, uma educagdo dual,
reforcando “[...] a separacdo entre educacdo para a classe dominante- escolas secundarias
académicas e escolas superiores- e educacao para 0 povo- escolas primarias e profissionais”. A
camada média da sociedade reivindicava acesso ao ensino superior, porém, ele continuou
restrito a aristocracia.

A educacdo ganhou espaco como ferramenta de implementacdo da ideologia
republicana, vista como meio para solucionar os problemas socias e formar individuos para a
administracdo do Estado. Sendo assim, foi criado o Ministério da Instrucdo Publica, dos
Correios e Telégrafos, definido como ministro Benjamim Constant Botelho de Magalhaes,
defensor do positivismo. Benjamim Constant foi o responsavel por instituir a primeira mudanca
no ensino na era republicana, reformando o Ensino Primario e Secundéario no Distrito Federal
a partir do Decreto n°. 981, de 8 de novembro de 1890, que transformou o Instituto Nacional
de Instrucdo Secundaria, antigo Colégio Pedro 11, em Ginéasio Nacional, definido como modelo
para as demais escolas secundarias. A reforma também apresentou mudangas para 0 ensino
técnico e superior de todo o pais, sendo que “os programas de todos os cursos das escolas de
um ou outro grau, a designacdo ou composicdo dos livros escolares, bem como a escolha de
todo o material das escolas, tudo era formulado e indicado por um conselho diretor, com a
aprovacao do governo” (CARTOLANO, 1985, p. 34).

Com a proposta de descentralizacdo da organizacdo e manutencdo do sistema
educacional e autonomias dos Estados, a partir da Constituicdo de 1891, ocorreu que nos
primeiros anos da Republica o governo central ndo manteve a tarefa de implementar politicas
educacionais de abrangéncia nacional, assim sendo, o ensino de Filosofia foi estruturado
mediante diversas reformas ocorridas no Distrito Federal e nos demais Estados.

O curriculo do ensino secundario no Ginédsio Nacional, com duracdo de 7 anos,

praticado em 1892 a partir do artigo 26 da Reforma Benjamim Constant implementou as
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disciplinas de “Portugués, Latim, Grego, Francés, Inglés, Alem&o, Matemaética, Astronomia
Fisica, Quimica, Historia Natural, Biologia, Sociologia e Moral, Geografia, Histdria Universal,
Historia do Brasil, Literatura Nacional, Desenho, Ginastica, Evolugdes militares, esgrima e
Musica”. A partir de 1892, as matérias de Historia Literaria, Italiano, Retorica e Filosofia foram
retiradas do curriculo escolar do ensino secundario no Distrito Federal e também dos exames
necessarios para ingressar no ensino superior.

A retirada do ensino de Filosofia do curriculo do Ginasio Nacional ocorreu buscando
implementar as ideias positivistas nos centros de ensino, e para tal concepc¢do, 0s estudos
humanisticos deveriam ser preteridos aos das ciéncias naturais, vistas como mais uteis para a
manutencdo e desenvolvimento da Republica. Todavia, os Estados tinham autonomia para
realizar reformas nos seus respectivos sistemas de ensino, desta forma, a reforma educacional
implementada no Distrito Federal (Rio de Janeiro), ndo foi seguida por todos os entes
federativos, exemplo disto foi a reforma de 1892 no Estado de Séo Paulo.

A Reforma da Instrucao Publica no Estado de Séo Paulo, instituida pela Lei n°. 88, de
setembro de 1892, reorganizou o sistema de ensino e o dividiu em: primario, secundario e
superior. O ensino secundario, com duracéo de 6 anos, ficou dividido em Literario e Cientifico.
Os primeiros 4 anos do ensino secundario eram obrigatdrios para todos os alunos e os 2 ultimos
divididos entre literario e cientifico. O curriculo do curso literério incluia as disciplinas de
Filosofia, Grego, Latim, Literatura Portuguesa, Francesa, Inglesa ou Alemd, Historia da
Civilizacdo. Desta forma, o ensino de Filosofia teve continuidade durante a primeira republica,

dependendo das reformas educacionais estabelecidas nos diversos Estados.

se, por uma lado, a reforma de Benjamim Constant, de inspiracdo positivista,
enfatizou as disciplinas cientificas, por outro, 0 Regulamento do Ginasio Nacional
(Decreto n° 3.94 de 20-1-1901) que determinou o curriculo proposto Codigo Epitacio
Pessoa, introduziu a légica, no sexto ano do ensino secundario, com trés aulas
semanais, e retirou biologia, a sociologia e a moral, acentuando, desse modo, a parte
literaria. Mesmo integrando o curriculo, como era o caso da légica, nem ela nem a
filosofia eram exigidas nos ‘exames parcelados’, que davam ingresso as escolas
superiores. O ensino secundario j& nessa época tinha como fungdo principal a
preparacdo para 0 ensino superior [..]. A equiparacdo dos exames dos
estabelecimentos oficiais e particulares aos exames realizados no Colégio Pedro Il
visava 0 acesso a0 3° grau, e portanto, o entendimento das classes médias que, a
exemplo das oligarquias dominantes, aspiravam & matricula no ensino Superior.
(CARTOLANO, 1985, p. 47).

O Cadigo Epitacio Pessoa abriu a possibilidade de equiparacdo oficial das escolas
secundarias mantidas pelos estados, municipios e particulares com o Ginasio Nacional. Nem
todos os estados aderiram ao processo de equiparacdo dos Liceus ao Ginasio Nacional, mas

alguns, como o Liceu de Goyaz, buscaram a equiparagdo. Segundo Vieira (2007), nos anos de
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1904 e 1905, o principal objetivo na area da educagdo do Estado de Goyaz foi conseguir a
equiparacdo do estabelecimento de ensino. Em 1905, foi instituido um outro regulamento para
o Liceu de Goyas, que inseriu 0 ensino seriado e a duracao total de seis anos. Ao final do ensino

secundario os alunos do Liceu receberiam o titulo de Bacharel em Letras.

QUADRO 7: Curriculo Liceu de Goyaz a partir de 1905

Primeiro Ano Quarto Ano
Portugués Latim; Trigonometria
Francés Geometria; Desenho
Geografia Algebra; Inglés

Segundo Ano Quinto Ano
Portugués Latim
Francés Geometria
Geografia: Cosmografia e Aritmética Algebra

Historia Universal

Terceiro Ano Sexto Ano
Portugués Historia Universal
Aritmética Ciéncias Fisicas e Naturais
Escrituracdo Mercantil Constituicdo politica da Republica e Constituicao
Inglés politica do estado de Goiés.
Latim

Fonte: Elaboracéo propria com base no trabalho de Vieira (2007, p.154).

Observa-se a auséncia da matéria de Filosofia no curriculo do Liceu de Goyaz, apesar
da disciplina de Logica ter voltado ao programa do Ginasio Nacional. O Ensino de Filosofia,
como afirmado anteriormente, durante o primeiro periodo de 1889-1930 dependeu das reformas
educacionais implementadas nos diferentes Estados e no Distrito Federal.

No ano de 1922, foi criado no norte do Estado do Goias (atual Estado do Tocantins) a
primeira instituicdo escolar que ofereceu aos moradores da regido o ensino secundario.
Instituicdo ligada a Igreja Catolica, O Seminario de Sdo José /Externato Sdo Thomaz de Aquino
ofereceu o ensino primario, complementar e também o secundario. Conforme Barros (2010, p.
144), o fiscal de governo junto ao Seminario Sdo José atestou em 1929 que o curso secundario
“[...] seguia o programa do Liceu de Goias e, mais ou menos, o do Colégio Pedro II, do Rio de
Janeiro”, e ainda que o Reitor da institui¢do, Frei Antonio Sela, era o responsavel por ministrar
as disciplinas de Filosofia e Musica. Nao foram encontrados registros dos materiais didaticos
utilizados no ensino de Filosofia.

Dez anos ap6s a reforma de Epitacio Pessoa, o ministro da Justica e Negdcios

Interiores, Rivadavia da Cunha Correia, buscou implementar uma reforma educacional que
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eliminasse a caracteristica propedéutica do ensino secundario. Segundo Cruz (2006, p. 120), 0
ministro “Rivadéavia Correia, em 1910, fazia criticas a situagdo do ensino no pais, que havia se
tornado um caos. Nao se fazia mais questdo de ensinar ou aprender; 0s pais preocupavam-se
somente com que seus filhos completassem o secundario no menor prazo possivel [...]”, e
também que os estabelecimentos privados estavam centrados nos ganhos econdmicos em
detrimento do ensino. Desta forma, ele promulgou o decreto nimero 8.659, em abril de 1911,
Lei Orgéanica do Ensino Superior e do Ensino Fundamental na Republica, que estabeleceu a
liberdade de ensino nos estabelecimentos mantidos pela Unido. A partir do decreto o Ginasio
Nacional voltou a ter o nome do Colégio Pedro Il e manteve o ensino seriado. O decreto criou
0 exame de admissd@o ao ensino superior, acessivel a qualquer pessoa com no minimo 16 anos,
substituindo os exames preparatorios.

Com a reforma de Rivadavia Correia, que buscava uma organizacdo mais pratica do
ensino, fundamentado nos ideais positivistas, 0 programa de ensino do Colégio Pedro 11 de 1912
ndo contemplou o ensino de Filosofia e Logica. A disciplina de Filosofia s6 retornou como
ensino obrigatdrio nos estabelecimentos educacionais mantidos pela Unido apos a Reforma
Jodo Luiz Alves (decreto n°. 16. 782-A de 1925, ou Reforma Rocha Vaz). Nagle (1976, p. 144),

afirma que:

De 1890 a 1920, importa dizer ainda, o Poder Publico se interessa apenas pela
manutencdo de estabelecimentos-padrao que sirvam de modelo para as demais escolas
secundarias do Pais. [...] Limita-se a conservar, na Capital da Republica, O Ginasio
Nacional, isto é, O Colégio Pedro Il, com seu Internato e Externato. Também os
Estados, assim mesmo nem todos, mantém em regra, apenas um ginasio modelo nas
suas capitais. A estatisticas comprovam, entdo, ser a iniciativa particular que
praticamente assume a responsabilidade de ministrar, no Pais, o ensino secundario.

A partir da reforma Rocha Vaz, foi criado o Departamento Nacional de Ensino e o
Conselho de Ensino Secundario e Superior. O ensino secundario, no Colégio Pedro Il e nos
liceus equiparados mantiveram o sistema seriado com duracdo de seis anos. A disciplina de
Filosofia foi inserida no 5° e 6 ° ano, devendo ser geral e sumario.

A reforma Rocha Vaz, apesar de ndo ter conseguido alcancar os objetivos propostos,
foi implementada em um contexto de importantes mudancas econémicas, politicas e sociais.
Na area econémica ocorria a ascensdo do sistema urbano-industrial, na area social organizava-
se as bases da sociedade de classes, com o0s estratos da burguesia urbana e do proletariado
ganhando forcas politicas e aumentando a pressdo por acesso ao sistema de ensino. A crescente
demanda por acesso ao Ensino Secundario esbarrou na pequena quantidade de estabelecimentos

publicos existentes no periodo.
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Apesar dos esforgos empreendidos pelas politicas de cunho positivista, a Igreja voltou
a ganhar forgas durante o periodo 1889-1930, “[...] nas escolas secundarias, as doutrinas
evolucionistas, o darwinismo e o lamarckismo eram proibidos, e, em seu lugar, adotados os
velhos compéndios jesuitas da famosa série F.T.D” (CARTOLANO, 1985, p. 50).

Em 1918, o Padre Leonel Edgar da Silveira Franca publicou pela Livraria Drummond
a primeira edicdo do manual NogBes de Historia de Filosofia, livro didatico que foi bastante
utilizado no ensino secundario durante a primeira metade do século XX nos Colégios, Liceus e
Seminarios catélicos. Segundo Japiassu e Marcondes (2006, p. 112), o livro do Padre Leonel
Franca “[...] durante muito tempo foi um dos principais manuais de ensino da Filosofia”,
principalmente porque a partir da 2° edi¢do (1921) o manual se tornou o primeiro a contar com
um capitulo sobre a Filosofia no Brasil. Silva (2015, p. 48-49), mostra que 0 manual estava

configurado da seguinte forma:

composto na capa apenas pelas informac6es nome do autor/parte superior, titulo da
obra/centralizado, editora/parte inferior; formato brochura, capa dura; contém 311
paginas; dimensdo de 23,5 cm x 16,5 cm x 2,7 cm; fonte Times New Roman; tamanho
entre 11 e 12; com caracteres em mailsculo e negrito; apresenta apenas um esquema
gréfico na pg. 148; ndo constam imagens, exercicios, espaco para escrever ou
instrucdo de uso; contém epigrafe; apresenta o prefacio da primeira e segunda edicao;
nas notas de rodapé, consta a bibliografia do capitulo correspondente, como
expressdes em outros idiomas (latim, grego, francés e alemao); no final do manual
consta em ordem os temas Apéndice, indice Onomastico, Indice Analitico (Sumario)
e Errata.

Observa-se que o manual foi estruturado de forma simples privilegiando o contetdo
escrito, textos, comentarios e excertos. O manual se encaixava no padrdo dos demais livros
didaticos publicados no periodo.

Segundo Nagle (1976, p. 196 ), entre os anos de 1920 e 1929, as instituicdes publicas
de ensino sofreram varias mudancas que geraram uma ampliacdo e melhoramento da rede
escolar e foram criados 6rgédos técnicos para a organizacdo do sistema de ensino, havendo a
introducdo de um novo modelo para estruturacdo das instituicGes e praticas escolares. As
reorientacGes implementadas a partir dos movimentos reformistas geraram “[...] a primeira e
mais profunda mudanca que sofre a educacao brasileira em sua historia: a substituicdo de um
‘modelo politico’ por um ‘modelo pedagédgico’. Desta forma, os conhecimentos técnicos
pedagdgicos foram se sobressaindo sobre as solucdes politicas e 0s 6rgdos de carater técnico
passaram a elaborar e executar as alteracdes no sistema de ensino, tanto nos Estados quanto no
Distrito Federal.

O programa de curricular de Filosofia adotado no Colégio Pedro Il a partir da Reforma

Rocha Vaz ficou delimitado da seguinte forma:
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QUADRO 8: Programa curricular de Filosofia Colégio Pedro Il 1926

QUINTO ANO
1. Filosofia - conceito - divisdo. 2. Psicologia - objeto — evolucdo - método. 3. O facto
psicoldgico - condigdes. 4. Consciéncia - graos - funcbes gerais. 6. Memoria 7. Associacdo
de ideias. 8. Atencdo. 9. Sensibilidade - estudo analitico das sensacBes. 10. Factos
representativos. Percep¢do. Mundo exterior, Personalidade. 11. Imaginagdo, ldeagdo. 12.
Juizo, Raciocinio. Principios do conhecimento. 13. Linguagem. 14. Factos afetivos, Prazer e
Dor. 15. Emog0es. Paixdes, Sentimentos, tendéncias e inclinagdes. 16. Factos de atividade,
Reflexo, Instinto. 17. Vontade, Habito. 18. Caractere. 19. O fisico e o moral. RelacBes
normais e anormais.
Légica: objeto e divisdo 21. Termo. Proposicdo. Oposicdo e conversdo. 22. Silogismo.
Formas redutiveis. Nova analitica. 23. Categorias. Divisao e Definicdo. 24. Método. Deducéo
e Inducdo. Analise e Sintese. 25. Classificacdo das Ciéncias. 26. Logica da matematica.
Axiomas e Postulados. Demonstracfes. 27. Logica das ciéncias fisicas. Observacdo e
experimentagdo. 28. Hipotese, Analogia, Probabilidade. 29. Logica das ciéncias naturais.
Comparacdo e classificagdo. 30. Logica das ciéncias sociais. Método histérico e critico. 31.
Criteriologia - Verdade - Erro - Sofismas.
Estética. Objeto. Principais conceitos, Escolas.
Etica. Objeto. Método, Divisdo. 33. Moral tedrica. Dever. San¢do. Fundamentos propostos.
Direito moral. Direitos fundamentais. 35. Moral pratica - Individual - Domestica - Social.
Teorias metafisicas. Os grandes problemas. Principais correntes. 37. Conhecimento - Cousa
em si - Empirismo e Racionalismo. Relativismo. 38. Matéria e Alma. Exposic¢éo e critica. 39.
Liberdade e Determinismo. 40. Existéncia de Deus. Exposicéo e critica. Ciéncia, Filosofia.
Moral e Religi&o.

SEXTO ANO
Histdria da Filosofia: 1. Utilidade. - Método - Divis&o. 2. Filosofia oriental. 3. Filosofia grega
pré-socratica. 4. Socrates. 5. Platdo. 6. Aristoteles. 7. Epicurismo e Estoicismo. 8. Filosofia
Latina - Escolas de Alexandria. 9. Filosofia Escolastica. 10. Filosofia do Renascimento -
Bacon - Hobbes. 11. Descartes - Cartesianismo. 12. Spinoza e Leibniz. 13. Locke - Berkeley
- Hume - Escola Escocesa. - Empirismo. 14. Condillac - Enciclopedistas. 15. Kant -
Criticismo. 16. Augusto Comte -positivismo. 17. Filosofia alema no século XIX. 18.
Filosofia francesa e inglesa no seculo XIX. 19. Principais correntes da filosofia
contemporanea - Neotaoismo - Neo-criticismo - Pragmatismo - Intuicionismo. 20. Filosofia
no Brasil.
Fonte: Elaboragdo propria com base no trabalho de Vechia e Lorenz apud Cruz, (2006, p. 136-137).

Independentemente das reformas estabelecidas no sistema escolar de nivel secundario,
tanto pela Unido ou pelos Estados, o ensino de Filosofia continuou ocorrendo
predominantemente a partir dos compéndios escolares, em sua maioria, de origem estrangeira.
Posto que a Igreja voltou a ter influéncia no sistema de ensino, os compéndios catolicos
retornaram & sala de aula. E importante ressaltar que nos primeiros anos do século XX os livros
didaticos correspondiam a dois tercos de todos os livros publicados (CHOPPIN, 2004).

A educacdo escolar nos trés primeiros decénios do século XX continuou tendo um

carater dualista e elitista. As diversas reformas do ensino ndo lograram éxito na tentativa de
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uma ampla generalizacdo do Ensino Secundario a outras camadas populares e em torna-lo meio
de formacéo ao invés de intermediério ao ensino superior, sendo um ensino destinado para

menos de 90% dos adolescentes na época. Segundo Silva (20015, p. 44-45):

nesse periodo, existiam publicagdes de materiais para o ensino de Filosofia, porém, a
legislacdo vigente ndo regulamentava as normas aos mercados editoriais, deixando ao
encargo dos professores e diretores das instituicbes a escolha de tais manuais
escolares. Contudo, essa situacéo foi reestruturada apds 1938, ano em que a legislacao
educacional brasileira instituiu regulamentagdes que disciplina os livros didaticos,
estabelecendo as regras desse processo, como avaliacdo pela CNLD e, posteriormente,
a publicacdo das listas dos livros didaticos aprovados no Diario Oficial da Unido
(DOU).

A criacdo, em 1938, da Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD) marcou o inicio
da institucionalizacdo da definicdo dos livros que deveriam ser utilizados no processo de ensino
e aprendizagem. As implicacOes da criagdo da CNLD serdo analisadas no proximo capitulo da

dissertacdo.
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CAPITULO II

A INSTITUCIONALIZAGAO DA ESCOLHA DOS LIVROS DIDATICOS
E AS AVALIACOES DOS MANUAIS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA
(1930-1984)

1. Revolucgéo Burguesa e Educacgéo

A Escola formal, principalmente a partir da Revolucdo de 19307 passou a
institucionalizar a transmissdo dos valores politicos, econdmicos, sociais e ideoldgicos
escolhidos para legitimar a visdo de mundo do Estado brasileiro de acordo com os interesses
dos grupos e classes sociais dominantes. O modo de funcionamento da Escola, seus processos
de ensino, seus conteidos e objetivos encontraram-se entdo no centro do campo de disputa entre
os diferentes grupos sociais buscando a delimitacdo do que deveria ser ensinado aos que
conseguiam ingressar no sistema de ensino.

Com a Revolugdo de 1930, houve a ascensdo da classe media brasileira e
principalmente da burguesia industrial. Desta forma, o Estado brasileiro, antes voltado para
atender os interesses dos latifundiarios, passou por uma reestruturacdo visando abarcar os
interesses dos setores da classe média. Ferreira Junior (2010, p. 61) aponta que a revolugéo
burguesa de 1930 “[...] se caracterizou por ser tardia e autoritaria. Foi essa combinagdo que
possibilitou a sobrevivéncia de elementos da estrutura agraria secular na nova ordem urbano-
industrial”.

Em 1930, foi instalado o governo provisério chefiado por Getulio Vargas, com apoio
tanto da classe burguesa quanto das forgcas armadas, iniciando mais tarde o periodo conhecido
como Estado Novo, um golpe politico que favoreceu a promogéo da indudstria no Brasil.

Segundo Cartolano (1985, p. 55), com as mudanc¢as ocorridas na infraestrutura
econdmica a partir da década de 1930, o sistema de ensino ganhou novas tarefas, sendo 0 meio
para qualificacdo e treinamento dos trabalhadores necessario para a ampliacdo do setor
industrial. Com a ascensdo da industrializacdo houve uma maior pressdo pela expansdo do
sistema de ensino, assim sendo, as elites que tinham poder sobre o Estado buscaram manter o

controle sobre a educacdo, desta forma “a luta pela escola pdde entdo assumir o carater de uma

2 0 que se convencionou chamar de Revolugéo de 1930 foi o ponto alto de uma série de revolugdes e movimentos
armados que, durante o periodo compreendido entre 1920 e 1964, se empenharam em promover Varios
rompimentos politicos e econdmicos com a velha ordem social oligarquica. Foram esses movimentos que, em seu
conjunto e pelos objetivos afins que possuiam, iriam caracterizar a Revolugdo Brasileira, cuja meta maior tem sido
a implantacéo definitiva do capitalismo no Brasil (ROMANELLI, 1986, p. 47).
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‘luta de classes’ a medida que as camadas mais baixas da populacao passaram a forgar a entrada
na escola de modo a conseguir, através dela, a ascensdo a posi¢cGes de maior destaque na
sociedade”.

Romanelli (1986) mostra que as mudancas ocorridas no sistema de ensino visando
atender os interesses no setor Industrial foram de forma quantitativa, pois os integrantes da
camada emergente da sociedade brasileira buscaram o modelo educacional destinado aos filhos
dos latifundiarios, ocasionando a busca pelo ensino propedéutico e elitista.

Durante o governo provisorio foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica
(Decreto n°. 19.402 de 14 de novembro de 1930), comandado inicialmente por Francisco

Campos, intelectual vinculado as oligarquias mineiras e ao movimento Escola Nova.

O idedrio escolanovista, em debate durante os anos de 1920 e consolidado em 1932,
com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, mostrava-se progressista no
tocante ao desenvolvimento social, constituindo-se em representacéo politica contra
a estrutura arcaica das oligarquias rurais. Porém, defendia que o campo educacional
deveria ser neutro e despolitizado, conforme prescrevia as tendéncias positivista,
cientificista e liberal, em voga no mundo. (SOARES, 2016, p. 12-13).

Fundamentado nos ideais da Escola Nova o Ministro da Educacdo e Saude Publica
implementou vérias reformas de ambito nacional, decretou o fim da laicidade no sistema de
ensino, criou o Conselho Nacional de Educacdo (Decreto n°. 19.850/1931), reorganizou o
Ensino Secundario em regime seriado, presenca obrigatdria e meio exclusivo para acesso ao
ensino superior nos cursos de Direito, Medicina e Engenharia (Decretos n°. 19.890/1931 e
21.241/1932), visando garantir a intervencdo do governo para transformar as acoes
educacionais em politica de ambito nacional.

O ensino secundario foi dividido em dois cursos seriados: (a) fundamental, com 5
séries e duracdo de cincos anos, comum para todos os alunos, ndo constando no curriculo as
disciplinas de Filosofia e Sociologia, todavia, os estabelecimentos poderiam inserir disciplinas
de carater facultativo que ndo tivessem prescritas no Decreto n°. 21.241, de 1932; (b)
complementar, com 2 séries e duracdo de 2 anos, sendo obrigatorio para pleitear uma das vagas

em determinados institutos de ensino superior, contando com as disciplinas de:

QUADRO 9: Disciplinas do Ciclo complementar

Alemao ou Inglés Latim

Literatura Geografia

Geofisica e Cosmografia Historia da Civilizacao
Matematica Fisica

Quimica Historia Natural
Biologia Geral Higiene
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Psicologia Légica

Sociologia Histdria da Filosofia
NocoOes de Economia Estatistica

Desenho Cosmografia

Fonte: Elaboracéo propria com base no Decreto n°. 21.241, de 1932.

A matéria de Ldgica era obrigatdria no primeiro ano para todos os alunos e a disciplina
de Historia da Filosofia obrigatoria na segunda série apenas para 0s alunos que buscavam vagas
nos cursos juridicos. Ndo houve mudancas significativas no curriculo da disciplina de Historia

da Filosofia, continuou hasicamente os mesmos temas desde 1915.

QUADRO 10: Programa Ensino de Filosofia Reforma Francisco Campos

1. Utilidade. - Método - Divisdo. 2. Filosofia oriental. 3. Filosofia grega pré-socrética. 4.
Socrates. 5. Platdo. 6. Aristoteles. 7. Epicurismo e Estoicismo. 8. Filosofia Latina - Escolas de
Alexandria. 9. Filosofia Escoléastica. 10. Filosofia do Renascimento - Bacon - Hobbes. 11.
Descartes - Cartesianismo. 12. Spinoza e Leibniz. 13. Locke - Berkeley - Hume - Escola
Escocesa. - Empirismo. 14. Condillac - Enciclopedistas. 15. Kant - Criticismo. 16. Augusto
Comte -positivismo. 17. Filosofia alema no século XI1X. 18. Filosofia francesa e inglesa no
século X1X. 19. Principais correntes da filosofia contemporanea - Neotaoismo - Neo-criticismo
- Pragmatismo - Intuicionismo. 20. Filosofia no Brasil.

Fonte: Elaboracéo propria com base no trabalho de Vechia e Lorenz apud Cruz (2006, p. 136-137).

Ferreira Junior (2010) afirma que a reforma educacional implementada por Francisco
Campos ao dividir o ensino secundario em dois ciclos acabou determinado que esse nivel
escolar fosse ainda mais elitista e excludente, pois continuou tendo trés caracteristicas, sendo
enciclopédico, formacao propedéutica ao ensino superior e tornando-se inacessivel para os
filhos das classes mais pobres.

Segundo os dados Estatisticos da Educacdo Nacional, publicados pelos Ministério da
Educacdo em 1933, o Ensino Secundario em todo o territério brasileiro contava com cerca de
477 estabelecimentos de ensino (sendo 5 no Estado de Goias) e com um total de 145. 644
estudantes matriculados (ESTATISTICAS DA EDUCACAO NACIONAL,1933).

Segundo Ferreira (2008, p. 24), em 1939, das escolas de Ensino Secundario cerca de
99 eram mantidas pelo poder publico e 530 pela iniciativa privada. Em 1940 o total de alunos
matriculados no Ensino Secundério passou para cerca de 260.202 alunos. E importante ressaltar
que existiam cerca de 697 estabelecimentos de Ensino Secundario que ofereciam o Ciclo
Fundamental com a disciplina de Ldgica e apenas 60 escolas disponibilizavam o ciclo
complementar podendo oferecer o ensino de Histdria da Filosofia para os postulantes aos cursos
de Direito (ESTATISTICAS DA EDUCACAO NACIONAL,1940).
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Romanelli (1986, p. 78) aponta que nas décadas seguintes a revolugdo burguesa
houve um exponencial aumento no nimero de matriculas na educacéo secundaria, na década
de 1970 ““[...] para uma populagdo escolarizavel da faixa etaria de 11 a 19 anos, no montante de
21.869.216 habitantes, tinhamos [...] frequentando a escola média 4.007, 475 [...]. A escola
média atingia, nessa faixa etaria, 18,49% de pessoas”.

Desta forma, de 1930 até a década de 70, devido tanto ao processo de Industrializagéo-
Urbanizacéo e das lutas para ingresso no sistema de ensino, ocorreu um grande aumento na taxa
de escolarizacdo da populacdo brasileira, motivo pelo qual o Estado buscou mediante varios
mecanismos institucionais centralizar e controlar as decisdes sobre o setor educacional, tanto
mediante a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) quanto por meio de Constituicoes,
Decretos, Leis e ainda os Conselhos e Comissdes Nacionais, dentre elas a Comissédo Nacional
do Livro didatico (CNLD), 6rgdo responsavel por padronizar os livros escolares e as
metodologias de ensino com a Ideologia do Estado.

2. Comisséo Nacional do Livro Didatico (CNLD)

A Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), criada ao apagar das luzes de 1938,
ou melhor, em 30 de dezembro do referido ano, por meio do Decreto-lei 1.006, foi 0 primeiro
Orgdo de abrangéncia nacional estabelecido pelo governo brasileiro visando o controle do
conteudo pedagdgico e também ideologico dos livros didaticos.

Gustavo Capanema (1900-1985), Ministro da Educacédo e Saude durante os anos de
1934 até 1945, foi o responsavel pelo projeto de criacdo da Comissdo Nacional do Livro
Didatico. O Decreto-lei n°. 1.006 foi elaborado durante o periodo de um ano, confluindo os
interesses dos grupos militares, das editoras e dos catélicos, interessados em controlar, por meio
das normas para producao, importacdo e utilizacdo dos livros didaticos voltados para o ensino
primario e secundario, os conteidos para o processo de aprendizagem e principalmente para
adequacdo do ensino a ideologia do Estado. Durante o periodo conhecido como Estado Novo
(1937-1945) o campo da Educacdo formal e institucionalizada se tornou um dos principais
meios para o processo de fortalecimento do Estado e construcdo de uma identidade Nacional.

Segundo Choppin (2002, p. 14), os manuais escolares buscam “[...] transmitir as jovens
geragOes os saberes, as habilidades (mesmo o ‘saber-ser’) os quais, em uma dada area e a um
dado momento, sdo julgados indispensdveis a sociedade para perpetuar-se”. Capanema
considerava a avaliacdo dos livros didaticos um dos problemas educacionais que mais

rapidamente precisavam ser solucionados. Choppin (2002, p. 14) afirma ainda que os livros
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didaticos veiculam “[...] um sistema de valores morais, religiosos, politicos, uma ideologia que
conduz ao grupo social de que ele é a emanacdo: participa, assim, estreitamente do processo de
socializacdo, de aculturacdo (até mesmo de doutrinamento) da juventude”.

Em um documento intitulado “Livros Escolares : projeto de exposi¢do de motivos”
enviado juntamente com o decreto para criagdo da CNLD Gustavo Capanema afirmou ao
Presidente Getulio Vargas que os livros didaticos sdo os instrumentos educacionais de maior
alcance, pois os alunos levam para suas casas e ainda ao propor as licdes e temas a serem
estudados ajudam a regular o trabalho docente (FERREIRA, 2008).

Presente em quase todas as salas de aula, os compéndios escolares passam a ter uma
ligagdo direta com os alunos e seus familiares, com os professores, as editoras e todos
envolvidos nos processos educacionais, sendo assim, o controle da producgéo e veiculacdo dos
manuais escolares se tornou durante o Estado Novo uma fonte de controle ideoldgico e
pedagdgico.

O 2° artigo da Lei n°. 1.006, de 30 de dezembro de 1938, definiu que “sdo considerados
livros didaticos os compéndios e os livros de leitura de classe”, sendo que os compéndios “sao
os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria das disciplinas constantes dos
programas escolares”. O primeiro artigo estabeleceu que a produgdo ¢ importacdo dos livros
didaticos era livre em todo o territorio nacional. Vale também ressaltar que o quinto artigo
instituiu que “o poder publico ndo poderia determinar a obrigatoriedade de adogdo de um sé
livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo de ensino, nem estabelecer
preferéncias entre os livros didaticos de uso autorizado [...]”.

Os diretores e professores da educagdo béasica eram livres para escolher os livros que
tivessem sidos aprovados e publicados a autorizacdo pelo Ministério da Educacdo e Salde no
Diario Oficial. Os livros aprovados recebiam um nimero de registro ¢ o selo “livro de uso
autorizado pelo Ministério da Educacdo. A partir de janeiro de 1940 somente poderiam ser
utilizados os livros aprovados pelos governos e em janeiro de cada ano subsequente o Ministério
da Educacdo publicaria no Diario Oficial os livros que mantinham ou conseguiam autorizacao.

Foi decretado também que a partir de 1 de janeiro de 1940 era proibido utilizar “livros
didaticos de autoria do professor, na sua classe, do diretor, na sua escola, e de qualquer outra
autoridade escolar de carater técnico ou administrativo, na circunscricdo sobre que se exercer a
sua jurisdigdo, salvo se esse livro for editado pelos poderes ptblicos”, desta forma, impedindo
que os professores e diretores escolares utilizassem livros de suas autorias, pratica comum nos

periodos anteriores a primeira avaliagdo dos manuais escolares.
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No Capitulo IV, artigo 1.006, foram delimitadas as causas que impediam a autorizacdo
do livro didético, sendo elas:

Art. 20. Nao podera ser autorizado o uso do livro didatico: a) que atente, de qualquer
forma, contra a unidade, a independéncia ou a honra nacional; b) que contenha, de
modo explicito ou implicito, pregacéo ideoldgica ou indicacdo da violéncia contra o
regime politico adotado pela Nagdo: c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da
Nacdo, ou as autoridades constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais
instituicBes nacionais; d) que despreze ou escureca as tradicdes nacionais, ou tente
deslustrar as figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria; €) que encerre
qualquer armacao ou sugestao, que induza o pessimismo quanto ao poder e ao destino
da raca brasileira; f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do
homem de uma regido do pais com relacdo ao das demais regiGes; g) que incite 6dio
contra as ragas e as na¢Oes estrangeiras; h) que desperte ou alimente a oposicéo e a
luta entre as classes sociais; i) que procure negar ou destruir o sentimento religioso ou
envolva combate a qualquer confissdo religiosa; j) que atente contra a familia, ou
pregue ou insinue contra a indissolubilidade dos vinculos conjugais; k) que inspire o
desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou desnecessidade do esforco
individual, ou combata as legitimas prerrogativas da personalidade humana.

Nesse artigo, sobre as causas que impediam a autorizagao de um livro didatico, foram
implementados mecanismos para proibir criticas ao regime adotado durante o Estado Novo e
aos chefes da nacgéo, que inspirasse a oposi¢do ou luta de classe, ou contra a ordem religiosa,
mostrando a preocupacdo em preservar as politicas ideoldgicas do governo. Somente nos
artigos seguintes foram instituidas regras sobre questdes técnicas, erros gramaticas e conteidos

programaticos.

Art. 21. Sera ainda negada autorizacdo de uso ao livro didatico; a) que esteja escrito
em linguagem defeituosa, quer pela incorrecéo gramatical quer pelo inconveniente ou
abusivo emprego de termo ou expressdes regionais ou da giria, quer pela obscuridade
do estilo; b) que apresente 0 assunto com erros de natureza cientifica ou técnica; c)
que esteja redigido de maneira inadequada, pela viola¢do dos preceitos fundamentais
da pedagogia ou pela inobservancia das normas didaticas oficialmente adotadas, ou
que esteja impresso em desacordo com os preceitos essenciais da higiene da visdo; d)
que ndo traga por extenso 0 nome do autor ou dos autores; €) que nao contenha a
declaragéo do preco de venda, o qual ndo poderd ser excessivo em face do seu custo.
Art. 22. Néo se concederd autorizagdo, para uso no ensino primario, de livros didaticos
gue nado estejam escritos na lingua nacional. Art. 23. N&o sera autorizado o uso do
livro didatico que, escrito em lingua nacional, ndo adote a ortografia estabelecida pela
lei. Art. 24. N&o podera ser negada autorizagdo para uso de qualquer livro didatico,
por motivo de sua orientagdo religiosa.

Assim, fica claro o objetivo da Comissdo Nacional do Livro Didatico de mediante o
controle da producdo e utilizacdo de livros didaticos atender os interesses dos diferentes grupos
sociais que mantinham o regime politico do Estado Novo - politicos, militares, Igreja Catdlica
e empresarios - impondo que somente 0s manuais de ensino que apresentassem a ldeologia

vigente poderiam ser adotados nos estabelecimentos de ensino.
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Segundo Filgueiras (2011), com o aumento no nimero de matriculas na educacao
primaria e secundaria e com a politica do livro didatico, durante os anos de 1930 e 1940 o
nameros de editoras no Brasil aumentou em cerca de 50%, sendo que nesse periodo as que mais
se destacavam na producéo dos livros didaticos eram a Francisco Alves, criada ainda no século
X1X, a F.T.D (criada em 1902), a Livraria Académica (criada em 1914, atual Saraiva), a
Companhia Melhoramentos (compradas por Weizflog Irmdo & Cia na década de 1920), A
Companhia Editora Nacional (1925) e a Editora Brasil (1943). Os autores e editoras que
buscavam autorizar um livro didatico deveriam enviar trés exemplares dos livros impressos
para serem avaliados e ainda uma peticdo ao Ministro da Educacdo requerendo a autorizagéo.

Os primeiros membros da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) eram ligados
aos grupos politicos de Gustavo Capanema, membros da Igreja Catélica e das forcas armadas.
Segundo Filgueiras (2011, p. 34-35):

A CNLD foi constituida, dessa forma, por pessoas de diversos grupos que discutiam
a educacdo desde os anos 1920. Vinculados a Igreja estavam o padre Leonel Franca e
Maria Junqueira Schmidt. Jonathas Serrano era cat6lico, mas também participava das
discussdes do movimento da Escola Nova. Os membros das Forcas Armadas ndo
foram escolhidos somente por suas patentes, eram pessoas envolvidas com a
educacao, professores das escolas da Marinha e do Exército. O Comandante Armando
Pinna participou das discuss@es educacionais dos anos 1930, como foi possivel
verificar no seu trabalho apresentado na IV Semana de Educacdo da ABE e, o
Comandante Adalberto Menezes de Oliveira era membro da ABE e da ABC. Carneiro
Ledo, Carlos Delgado de Carvalho, Euclides Roxo e o préprio Jonathas Serrano eram
educadores que discutiam desde a década anterior projetos de renovacdo pedagogica,
na ABE e no Colégio Pedro Il. Um outro grupo, constituido por Mello Leitdo,
Adalberto Menezes de Oliveira e Pecegueiro do Amaral, buscavam consolidar o
conhecimento cientifico na &rea das Ciéncias.

Além de membros da Comisséo Nacional do Livro Didatico, esses intelectuais também
estavam inseridos em outras esferas do sistema educacional, como professores do ensino
primario, secundario, superior, formacdo de professores, diretores, participaram da
implementacao de reformas escolares em diferentes Estados da federacdo, eram membros de
associacdes que discutiam os rumos da educacdo nacional, ligados principalmente ao
Movimentos Escola Nova e produziram livros didaticos para as diferentes etapas escolares.
Filgueiras (2011, p. 37) mostra que o Ministro Gustavo Capanema partiu dos critérios de
especialidade, qualidade moral e de compreensdao do problema educativo para escolher os
membros da CNLD e ainda “[...] enfatizava a liberdade de producao dos manuais escolares
pelas empresas privadas, mas reforcava os dois principais objetivos da avaliacdo dos livros
didaticos: o controle politico-ideoldgico e o técnico-cientifico”.

A portaria ministerial n°. 253, de 24 de dezembro de 1940, definiu 0 modo de

estruturacdo e funcionamento da CNLD. Foram implementadas 9 se¢Bes, compostas por trés a
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cincos membros, sendo que cada se¢do juntamente com a de Redagdo era responséavel por
avaliar os livros didaticos de sua area. Foram entédo criadas as se¢des: (A) Linguas e Literaturas;
(B) Matematica e Desenho; (C) Ciéncias Fisicas e Naturais; (D) Geografia; (E) Histéria; (F)
Filosofia, Sociologia e Pedagogia; (G) Metodologia das Técnicas; (H) Matérias de Ensino
Primério; (1) Redacéo.

O Padre Leonel Franca (educador jesuita, primeiro Reitor da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro/PUC-Ri0), Antdnio Carneio Ledo (Bacharel em Ciéncias Juridicas
e Sociais, antigo professor de Filosofia da Universidade do Recife e vinculado ao Movimento
Escola Nova) e Jonathas Serrano (Bacharel em Direito, Professor de Histdria Universal do
Colégio Pedro II, membro da ABE, ligado ao Movimento Escola Nova e Militante cat6lico)
foram os escolhidos para a se¢ao (F) Filosofia, Sociologia e Pedagogia, responsaveis por avaliar

os livros dessas areas.
3. Compéndios Oficiais para o Ensino de Filosofia

Até o final de 1941, foram enviados para avaliagdo na Comissé@o Nacional do Livro
Didatico um total de vinte compéndios de Filosofia, destes, apenas um tinha sido aprovado, 6
ndo foram autorizados, cinco ainda dependiam da avaliacdo da se¢do de Redacéo, um dependia
de votacdo podendo ser aprovado ou reprovado, e sete ndo tinham sido avaliados.

O unico compéndio de Filosofia aprovado até 1941 foi o intitulado “Filosofia: sumario
¢ dicionario” do autor Monsenhor Pedro José Castro Nery, publicado pela Editora Companhia
Nacional, sendo a 3° edicéo (1934) aprovada pela CNLD e publicada a autorizacdo no Diario
da Unido em 4 de julho de 1942. Castro Nery (1901-1972) estava ligado aos setores da Igreja
Catolica (SILVA, 2015).

Todos os livros didaticos de Filosofia aprovados pela CNLD somente foram utilizados
apos a Reforma Educacional de Gustavo Capanema, que pelo Decreto-Lei n°. 4.244, de 9 de
Abril de 1942, implementou a primeira Lei Orgéanica do Ensino Secundario, reestruturando o
ensino secundario em Curso Ginasial, com duracdo de quatro anos, e Cursos Classicos e
Cientificos (Colegial), cada um com duracdo de trés anos. Sendo a disciplina de Filosofia
inserida no ultimo ano dos cursos Cléssicos e Cientificos.

Durante o seu periodo de funcionamento a CNLD chegou a autorizar a utilizacdo de
oito livros didaticos de Filosofia. A Comissdo Nacional do Livro Didatico foi extinta no ano de

1969, todavia, as publica¢fes com autorizacdes de livros ocorreram apenas até 1961.
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QUADRO 11: Livros didaticos de Filosofia autorizados pela CNLD (1938-1961)

TITULO AUTOR

Filosofia: sumario e | Monsenhor Pedro José Castro Nery
dicionario, 3°  Edicdo,
autorizada em 1942

Historia da Filosofia, 1° | Jonathas Arcanjo da Silveira Serrano
Edicéo, autorizado em 1946

NogBes de Histéria da | Padre Leonel Edgar da Silveira Franca
Filosofia, 8° e 10° edicdes,
autorizadas em 1947

Pontos de Filosofia, 1° | Isidoro Dumont
Edicéo, autorizado em 1947

Introducdo a Filosofia da | Leonardo VVan Acher
Légica, 1° edicdo, aut. Em
1947

Manual de Filosofia, 5° | Ludgero Jasper O.S.P
edicdo, autorizado em 1947

Compéndio de Filosofia, 1° | José Bonifacio R. e Jose Silva
Edicéo, autorizado em 1947

Compéndio de Filosofia, 2° | Henrique Greenen
edicdo, autorizado em 1947

Fonte: Elaboracdo propria com base no trabalho de Silva (2015).

Segundo Ferreira (2008), a demora na publicacdo dos primeiros livros didaticos
autorizados pela CNLD acabou privilegiando os autores de manuais escolares que eram
membros da comissdo, pois os livros deles permaneceram como referéncia nacional. O Padre
Leonel Edgar da Silveira Franca e Jonathas Arcanjo da Silveira Serrano eram membros da
CNLD e tiveram seus livros didaticos de Filosofia autorizados pelo MEC. Conforme Ferreira
(2008) e Filgueiras (2011), um dos motivos para o fechamento da Comissdo Nacional do Livro
didatico foi os livros dos membros da comissao terem sidos aprovados em detrimentos de outros
gue buscavam autorizacao.

O Pe. Leonel Franca e Jonathas Serranos além de membros da Comissao Nacional do
Livros Didatico também estavam vinculados ao Conselho Nacional de Educacdo e ao
Movimento Agdo Catolica®. Silva (2015, p. 70), ao analisar os livros “Nog¢des de Histdria da

Filosofia”, do Padre Leonel Franca, “Filosofia: sumario e dicionario”, do Monsenhor Pedro

¥ O Movimento Acdo Catolica, articulado sob diregéo do intelectual Alceu Amoroso Lima, com apoio de Dom
Sebastido Leme e Pe. Leonel Franca, tinha como estratégia a organizagdo de militncia mais ampla, por meio de
movimentos especializados, destinados a aglutinar a juventude na Ac¢éo Catdlica, na defesa dos valores e principios
cristdos por parte dos leigos catélicos no campo de atuagdo politica. Assim, no campo pedagdgico e cultural, a
Acdo Catdlica, além das lutas que travou e das iniciativas que tomou em defesa da primazia da Igreja no exercicio
da funcdo educativa, deu especial atencéo ao problema da formacdo de lideres intelectuais impregnado do espirito
catdlico. (SAVIANI, 2011, p. 256).
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José Castro Nery e “Histdria da Filosofia”, de Jonathas Arcanjo da Silveira Serrano, concluiu
que eles ndo continham atividades, lista de exercicios, sendo que tinham “[...] as mesmas
dimensfes, mantém as expressdes em latim e grego, entre outros aspectos, e estdo inseridos em
diferentes momentos da educagé@o nacional, perpetuando as edi¢Ges de Franca entre 1918 e
1990, de Nery entre 1931 €1934, e de Serrano apenas em 1944”.

Tanto as edicOes dos livros didaticos do Padre Leonel Franca quanto do Monsenhor
Pedro de Castro Nery foram publicadas pela Companhia Editora Nacional, a principal gréafica
que se beneficiou com a criacdo da CNLD, visto que foi a editora que mais teve livros
aprovados. Hallewell (1985, p. 254), mostra que entre 1921 até a década de 1970 a Companhia
Editora Nacional “[...] ocupou o primeiro lugar entre as firmas brasileiras dedicadas
exclusivamente a edicdo de livros [...]. Na Sdo Paulo de 1920 era a Unica firma dedicada
unicamente a edic¢ao de livros [...]".

Os compéndios didaticos produzidos por autores brasileiros e publicados por editoras
brasileiras foram uma consequéncia direta da Revolugdo de 1930. Somente a partir de 1930 os
livros produzidos no Brasil se tornaram mais baratos que os importados, devido principalmente
a crise econémica de 1929 (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1989).

Apesar das inten¢bes de aumentar o controle sobre os contetdos e metodologias do
ensino secundario e dos desvios do processos de avaliagdo dos compéndios escolares a criacao
da Comissdo Nacional do Livro Didatico representou o inicio do processo de valorizacéo e
divulgacdo do conhecimento cientifico, da politica do livro didatico, aumentando
gradativamente a inser¢do do material escolar no sistema de ensino pablico e privado.

Os oito compéndios escolares aprovados pela CNLD para area de Filosofia
legitimaram a influéncia da Igreja Catolica no processo de ensino e aprendizagem, os livros em
sua maioria eram de autores ligados tanto ao movimento catélico quanto ao da Escola Nova,
como exemplo, as varias edi¢des do compéndio “Nocdes de Histdria da Filosofia”, do Padre
Leonel Franca, que perdurou por varias décadas no sistema escolar brasileiro, até meados de
1990, gerando a manutencdo do ideario jesuita no Ensino de Filosofia. A partir da década de
1960, foram assinados diversos acordos visando a expansao da politica nacional do livro

didatico e o governo brasileiro passou a financiar a distribui¢do dos livros.
4. A Comissédo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED)

Durante o regime militar no Brasil (1964-1985) e da existéncia da Comissdo Nacional
do Livro Didatico (1938-1969), o Ministério da Educacdo (MEC), em 06 de janeiro de 1967,
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assinou um acordo (MEC/USAID) juntamente com a Agéncia Norte Americana para o
Desenvolvimento Nacional (USAID) e o Sindicato Nacional de Editores de Livros (SNEL) para
aquisicdo de 51 milhdes de livros para serem distribuidos de forma gratuita aos estudantes da
rede publica de ensino.

Anteriormente, em 04 de outubro de 1966, foi instituida pelo Ministério da Educacgéo
por meio do Decreto n°. 59.355 a Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED),
orgdo responsavel por “[...] incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do
Ministério da Educacdo e Cultura relacionados com a producdo, a edi¢gdo o aprimoramento € a
distribuicao de livros técnicos e de livros didaticos” (BRASIL, 1966). A Comissao foi criada

para atender os seguintes objetivos:

Facilitar a distribuicdo e utilizacdo de livros pela criacdo de bibliotecas escolares e
pelo suprimento as ja existentes, de um nimero adequado de livros selecionados pela
COLTED. Promover, por contrato comercial com as editoras, em decorréncia da
maior e imediata demanda desses livros, e tendo em vista os termos do Decreto N° 59
355, substancial aumento no nimero de livros disponiveis nos niveis de ensino
primario, médio e superior e sua distribuicdo oportuna e econdmica, através da rede
comercial. Promover a edicdo de livros didaticos nas matérias em que ndo haja
publicacfes em Portugués, ou quando as disponiveis ndo atenderem aos requisitos de
qualidade exigidos pelo ensino. Aperfeicoar as técnicas da industria editorial e grafica
e 0s sistemas usuais de distribuicdo de livros. Estimular os autores e ilustradores
brasileiros de livros técnicos e didaticos. Difundir entre os trés niveis de ensino os
meios de aperfeicoar técnicas didaticas, pelo melhor uso dos livros e dos materiais
didaticos e cientificos. (BRASIL, 1967).

Professores e criticos da educagéo do periodo denunciaram que o acordo MEC/USAID
era na realidade um meio para o0 governo americano controlar o mercado de livro didatico no
Brasil e por conseguinte o controle ideologico do que era ensinado nas escolas (FREITAG;
MOTTA,; COSTA, 1989).

Romanelli (1986) aponta que mediante o acordo o Ministério da Educacdo e o
Sindicato Nacional de Editores de Livros ficaram responsaveis apenas pela execucdo do
programa, cabendo a USAID as questdes técnicas de fabricacdo dos livros, elaboracéo,
editoracdo, distribuicdo e orientacdo no processo de compra por parte das editoras brasileiras
dos direitos autoras de livros estrangeiros, em sua maioria, livros norte-americanos. Em 1965
também foi assinado um acordo, MEC-CONTAP (Conselho de Cooperacao Técnica da Alianca
para o Progresso) — USAID, onde o 6rgdo americano ficou responsavel por fornecer assessorias
técnicas para o planejamento do ensino secundario.

Segundo Hallewell (1985), o setor editorial foi um dos principais beneficiarios do
acordo MEC-USAID pois fortaleceu o comércio de livros didaticos, beneficiando desde os

livreiros varejistas até mesmo os que fabricavam tinta para impressao.
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A COLTED comecou a funcionar em Mar¢o de 1967, tendo como objetivo a criagdo
de Bibliotecas basicas em lingua portuguesa nas escolas de nivel priméario, médio (criado pela
Lei n°. 4.024, de 1961, primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, englobando
0 ensino secundario, cursos técnicos e de formacédo de professores) e ainda no Ensino Superior.
No total, durante a vigéncia do acordo, foram criadas cerca de 23.024 bibliotecas.

Foi nesse periodo, juntamente com os livros didaticos, também passaram a ser
entregues manuais didaticos para os professores. Ainda foram implementados cursos e
treinamento para os professores mostrando como utilizar os livros. No primeiro ano de
funcionamento da COLTED foram entregues cerca de 2.563.175 livros para as Bibliotecas
escolares. As duas primeiras etapas do programa da COLTED foram voltadas para a entrega de
livros de leituras e livros didaticos.

O Programa da COLTED compreendeu na sua primeira etapa prioritariamente a
distribuicdo de trés categorias de livros: de leitura ou consulta basica, os livros de
leitura complementar e suplementar e os livros de referéncia. Nesta primeira fase a
COLTED utilizou a bibliografia existente em circulacdo no pais. Na segunda etapa o
Programa ja se encontrava mais solidificado a partir dos anos de 1968 e 1969, e o foco
passou a ser o setor do livro didatico. Tal setor responsabilizava-se por verificar as
necessidades para edicdo dos livros em colaboracdo com entidades oficiais e
consultores especializados para o planejamento da aquisicdo de livros e atualizacdo

dos cadastros e catalogos referentes as editoras e aos autores nacionais. (KRAFZIK,
2006, p. 69).

Na segunda etapa do Programa da COLTED foi instituido o processo de avaliagdo dos
novos livros didaticos que deveriam ser enviados as escolas. Na terceira etapa do programa
constou a selecdo dos livros e a fase de distribuicéo para os alunos e professores da rede publica
de ensino, sendo que o processo de selecdo e avaliagdo ocorreu no final do primeiro semestre
de 1968, “[...] a edigdo dos livros em grandes tiragens aconteceu durante praticamente todo o
segundo semestre do mesmo ano. A distribuicdo dos livros para o uso dos alunos e o ultimo
livro entregue ao destinatario estendeu-se até o ano de 1969” (KRAFZIK, 2006, p. 70).

A COLTED foi extinta em junho de 1971, tendo distribuido para o nivel médio,
durante a primeira e segunda etapa do seu plano de acéo, cerca de 765.500 livros para o Ginasial
e 226.000 para o Colegial. Cerca de 107.539 foram entregues no Estado de Goias (atuais Goias
e Tocantins). A COLTED desempenhou durante o periodo da ditadura militar no Brasil as
mesmas funcdes que a CNLD teve no periodo do Estado Novo (KRAFZIK, 2006).

Com a promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em
1961, a disciplina de Filosofia perdeu o status de obrigatoria na grade curricular da Unido,
passando a se tornar no sistema Federal de Ensino uma disciplina complementar. O Conselho

Federal de Educacdo definiu que somente as disciplinas de Portugués, Matematica, Geografia,
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Historia e Ciéncias seriam obrigatdrias no ensino secundario, cabendo aos Conselhos Estaduais
de Educacdo escolher as disciplinas optativas e complementares que deveriam constar na
grande curricular de suas escolas.

Cartolano (1985) analisando o periodo da retirada da disciplina de Filosofia dos
curriculos das escolas mantidas pela Unido e pelos Estados mostra que isso ocorreu visando

atender os diversos interesses dos grupos dominantes que controlavam o poder Estatal.

A expansdo econdmica impulsionada pela penetracdo do capital estrangeiro e sua
protecdo pelo governo militar, a seguranga nacional como principio norteador da
politica interna e externa do pais, e a ajuda externa ao desenvolvimento econémico,
por meio de investimentos na educacdo, todos esses fatores contribuiram para a
extingdo, paulatina, da filosofia (dentre as humanidades) do curriculo da escola
secundaria. Os acordos MEC-USAID, com a inten¢do manifesta de ‘ajudar’ a
expansdo do ensino, a fim de atender ao aumento da demanda social da educacéo, de
melhorar a ‘qualidade do ensino’ denunciada pela crise que se instaurou logo apds
1964, na realidade, o que pretendiam era a imposicdo dos valores culturais norte-
americanos, personificados num modelo ‘ideal’ de educagdo para o Brasil.
(CARTOLANO, 1985, p. 71).

A disciplina de Filosofia passou entdo a ser vista como uma questdo de seguranga
nacional, pois ao nao se enquadrar nos mecanismo do governo militar para o controle politico-
ideologico do sistema educacional e no modelo tecnicista que as escolas deveriam seguir, foi
sendo retirada do curriculo das escolas publicas por meio de regulamentagdes institucionais,
como Leis, decretos e pareceres dos conselhos Federais e Estaduais de Educagéo.

Cartolano (1985, p. 74) diz que apesar da disciplina de Filosofia ter sido tratada durante
0 periodo da Ditadura Militar como uma ameaca ao poder da época, pois poderia formar
individuos que refletissem sobre os reais problemas da sociedade, contribuindo para um
pensamento critico e transformador, era na realidade “[...] um ensino da filosofia que em geral
tivemos no transcorrer de toda nossa historia da educagdo: um ensino centrado em conteudos
académicos e enciclopédicos que primavam por cindir a teoria da pratica social”.

A partir de 1961, a disciplina de Filosofia passou a figurar hora como complementar
nos curriculos escolares e mais tarde, pela lei n°. 7.044 de 1982, se tornou optativa, sendo assim,
ficou a cargo dos Estados definirem a sua implementacéo no Ensino Médio, o que impactou na
producdo de livros didaticos para area de Filosofia, uma vez que ndo havia uma demanda para
producdo dos manuais, compéndios ou livros de Filosofia.

Apenas na primeira década do século XXI, por meio do decreto Lei n°. 11.684 de
junho de 2008, a disciplina de Filosofia voltou a ser obrigatéria em todas as escolas de nivel

médio. Mesmo com a politica educacional mantida apds 1961 restringindo a presenca da
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disciplina de Filosofia, ainda foram publicados alguns manuais e livros didaticos para area entre

0s anos de 1961 até 2000, sendo eles:

QUADRO 12: Manuais e Livros didaticos para area de Filosofia publicados de 1961 a 2000

TITULO ANO/EDITORA AUTOR CATEGORIA
Introdugéo ao estudo de | 1967/ Atica Teles, Antonio | Manual. Colegial
Filosofia Xavier
Obras béasicas: | 1969/ Grafica | Downs, Robert B. Manual.
fundamentos do | Editora Livro Secundario/Livro
pensamento moderno distribuido  pela
COLTED.
Filosofia: curso anglo | 1971/Anglo Anglo Curso vestibular
latino Vestibulares
Historia da Filosofia 1972/melhoramentos | Padovani, Umberto; | Manual. Colegial
Castanhola, Luiz.
Trabalho dirigido de | 1977/Saraiva Parisi, Mario; | Manual. 11° grau
filosofia: 2° grau Cotrim, Gilberto
A Filosofia e sua| 1979/: Dag Grafica | Lobo, R. Haddock Manual. Colegial
evolucéo: pequena
historia do pensamento
humano
Primeira filosofia: licdes | 1984/Ed. Brasiliense | Chaui, Marilena e | Manual. Colegial
introdutorias: sugestdes outros
para 0 ensino basico de
filosofia
Filosofia Basica 1986/ Editora Atual | Neto, Henrique N. Manual. Colegial
Curso de filosofia: para | 1986/: Jorge Zahar; | Rezende, Antonio Manual. 11° Grau
professores e alunos dos | Editora Brasil-
cursos de segundo grau | America (EBAL)
e de graduacéo
Filosofando: introducdo | 1986/ Moderna; | Aranha, Maria Lucia | Manual. 11° Grau
a filosofia Hamburg de Arruda; Martins,
Maria Helena Pires
Filosofia: iniciacdo a | 1992/Atual Cunha, José Auri Manual. Colegial
investigacao filosofica
Filosofia: manual do | 1993/ Colégio Pedro Il Manual. 11° Grau
aluno
Filosofia 1994/ Cortez Severino,  Antbnio | Manual. 11° Grau
Joaquim
Elementos de filosofia I: | 1994/AGIR Maritain, Jacques Manual. 11° Grau
introducdo  geral a
filosofia
Convite a filosofia 1994/ Atica; W. Roth | Chaui, Marilena. Manual. 11° Grau
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Fundamentos da | 1995/Saraiva Cotrim, Gilberto Manual. 11° Grau

filosofia: ser, saber e

fazer

Para filosofar 1995/ Scipione; Prol | Cordi, Cassiano Livro do
Editora Grafica Professor. I°

Grau

Um outro olhar: | 1995/FTD Souza, Sonia Maria | Manual. 11° Grau

Filosofia Ribeiro

Filosofia para jovens: | 1996/VOZES Teles, Maria Luiza | Manual, e

uma iniciacdo a filosofia Silveira GRAU

Temas de filosofia

1996/ Moderna; Lis
Gréfica e Editora

Aranha, Maria LUcia
de Arruda; Martins,
Maria Helena Pires

Manual. 11° Grau

Vivendo
filosofia antiga

a filosofia:

1998/ Minden

Chalita, Gabriel

Manual. 11° Grau

Curso de Filosofia

1998/Agir

Jolivet, Régis

Manual. 11° Grau

Fonte: Elaboracéo propria com base no Banco de Dados de Livros Escolares Brasileiros — LIVRES e no trabalho
de Grisotto (2012).

A disciplina de Filosofia passou a figurar como complementar ou optativo nos ultimos
40 anos do século XX, os livros aqui listados foram utilizados apenas em algumas escolas que
continuaram ofertando a disciplina em sua grade curricular. Esses manuais escolares foram
mais utilizados em cursos preparatérios para as Faculdades de Direito e Filosofia.

Mediante o processo de expansao das escolas visando atender a demanda pelo Ensino,
da necessidade de formacdo técnica para 0 aumento da producdo industrial-capitalista, do
processo de institucionalizacdo da escolha dos livros didatico e de escolha dos conhecimentos
validos para escolarizacao, o livro didatico no Brasil passou a ser a mercadoria mais lucrativa
para o setor grafico e editorial, integrando o livro didatico a l6gica do mercado.

Desta forma, além de ser um objeto com valores culturais e educacionais, o livro
didatico se tornou uma ferramenta que possibilitou atender os interesses de controle politico-

ideoldgico dos diferentes grupos que influenciavam as politicas educacionais.

O papel do livro didético na vida escolar pode ser de instrumento de reproducéo de
ideologias e do saber oficial imposto por determinados setores do poder e pelo Estado.
E necessario enfatizar que o livro didatico possui varios sujeitos em seu processo de
elaboracéo e passa pela intervencdo de professores e alunos que realizam praticas
diferentes de leitura e de trabalho escolar. Os usos que os professores e alunos fazem
do livro didatico sdo variados e podem transformar esse veiculo ideoldgico e fonte de
lucro das editoras em instrumento de trabalho mais eficiente e adequado as
necessidades de um ensino autdnomo [...]. Assim, mesmo considerando que o livro
escolar se caracteriza pelo texto impositivo e diretivo acompanhado de exercicios
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prescritivos, existem e existiram formas diversas de uso nas quais a atuacdo do
professor é fundamental. (BITTENCOURT, 1998, p. 73-74).

O livro didatico no Brasil, a partir da década de 1960, consolidou-se como um
instrumento privilegiado de comunicagéo e formagcao, tanto pelo Estado, que passou a financiar
a aquisicdo do livro didatico, do professor do sistema publico de ensino que se tornou o
responsavel por escolher qual o melhor livro para o processo de escolariza¢do, quanto para o
aluno que teve no livro didatico a sistematizacdo dos conteudos curriculares. Desta forma, o
livro didatico se consolidou como um instrumento multifacetado buscando atender os interesses

dos diversos personagens envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO I

O LIVRO DIDATICO COMO MERCADORIA E O PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD)

1. Industria Cultural e producéo de livros didaticos para area de Filosofia

O objetivo desse capitulo é analisar o livro didatico a partir de elementos como a
fabricacédo e a comercializacdo, ou seja, como mercadoria. Vale ressaltar que o conceito de livro
escolar é recente na Histdria da Educacdo e que tal objeto é apresentado por uma variedade de
denominagdes em diferentes paises.

Existe uma série de termos, o mais frequentemente retirado da minuta dos titulos, que
remete & matéria em que a obra é conhecida. Alguns fazem referéncia a sua
organizacdo interna, especialmente quando se referem a um conjunto de textos
(portugués antologia; italiano florilegio; frances recueil, jardin; etc.); outros
designam sua funcéo sintética (espanhol compendio; portugués compéndio; francés
précis, abrégé, tableau; feroien samandrattur - de saman, conjunto; italiano ristretto;
etc.) ou seu papel diretivo (espanhol guia; lituaneo vadovelis -de vadov, guia; alemao
Hilfsbuch; francés mentor; etc.); outros ainda evocam o método de aprendizagem que
trabalham (inglés method; francés cours; etc.), 0o mais comum é caracterizar
positivamente no titulo das obras (facil, rapido, completo, novo, etc.), aalternncia de
questdes e de respostas (francés catéchisme; sueco katekes; espanhol catecismo;
italiano dialoghi; etc.), ou a exposicao organizada, do simples ao complexo que é mais
frequente (francés rudiments; espanhol nociones; inglés elements; etc.). (CHOPPIN,
2009, p. 15-16).

A despeito da conceituacdo, conforme Apple (1995, p. 86), desde que comegou a ser
produzido industrialmente, os livros didaticos se tornaram mais um dos produtos mercantis,
mesmo sendo ““[...] produzidos com propositos académicos ou humanisticos, mas acima de
tudo, sua fung¢do principal foi a de manter e sustentar seus produtores”.

O livro didatico como um dos principais materiais para 0 processo de ensino e
aprendizagem se encontra cerceado por diversos mecanismos de controle, tanto ideoldgico,
qguanto formas de regulamentacdo, avaliacdo e processos de producdo e distribuicdo
(FREITAG; MOTTA; COSTA, 1989).

No Brasil, a partir da década de 1960, com as pressdes das camadas populares para
ingresso na escola, da consequente expansdo das vagas no sistema de ensino, da criacdo das
politicas publicas para controle, institucionalizacdo e distribuicdo dos livros didaticos, iniciadas
em 1938, os livros didaticos passaram a ser produzidos e distribuidos em uma maior escala,
tanto para atender os objetivos das politicas educacionais quanto para alavancar os lucros das
editoras. Esse processo propiciou a legitimacdo do livro didatico como objeto oficial para
transmissdo das praticas e conhecimentos considerados validos pelo governo e pelas classes

dominantes, se tornando “[...] uma mercadoria produzida pela industria cultural, assumindo,
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assim, todas as caracteristicas dos produtos dessa industria” (FREITAG; MOTTA; COSTA,
1989, p. 60).

Apple (1995, p. 82) mostra que, apesar do livro didatico ser um objeto parcialmente
libertador ao fornecer o conhecimento necessario para 0 processo de ensino, ele se tornou na
realidade um mecanismo de controle, visto que poucas escolhas sdo deixadas a cargo do
professor, “[...] medida que o estado controla cada vez mais os tipos de conhecimento que
devem ser ensinados, os resultados e objetivos desse ensino e a maneira segundo a qual este
dever ser conduzido™.

Segundo Marx (1980, p. 41), a mercadoria € um objeto externo que “[...] por suas
propriedades, satisfaz necessidades humanas, seja qual for a natureza”. Partindo desse
principio, o livro didatico surgiu como um objeto, mercadoria, oficial para transmissdo dos
conhecimentos considerados legitimos. O livro didatico, como produto do trabalho humano
convertido em mercadoria com valor de troca e de uso, que satisfaz as necessidades
educacionais de transmissdo dos conhecimentos culturais acumulados, est4 subordinado tanto

aos interesses do mercado Editorial quanto das politicas educacionais.

O livro didatico €, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo de edicédo
que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e comercializacdo pertencentes a
légica do mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias variadas em seu
processo de fabricagdo e comercializacdo. Em sua construcdo interferem varios
personagens, iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e pelos técnicos
especializados dos processos graficos, como programadores visuais, ilustradores. E
importante destacar que o livro didatico como objeto da industria cultural impde uma
forma de leitura organizada por profissionais e ndo exatamente pelo autor.
(BITTENCOURT, 1998, p. 71, grifo do autor).

No processo de fabricacdo, distribui¢do, comercializacdo, avaliacdo e uso dos livros
didaticos estdo envolvidas diversas empresas e pessoas (muito além de professores e alunos)
que inserem o livro em um processo de producdo industrial-capitalista e o condicionam por
meio de razbes econémicas (mercado), técnicas (governo) e ideoldgicas (classes sociais).
Segundo Freitag, Motta e Costa (1989, p. 63), o livro didatico como objeto do mercado
capitalista “[...] tem valor de uso e valor de troca. Seu valor de uso se realiza nas maos do
professor desqualificado e da crianca frustrada do verdadeiro aprendizado, como valor de troca,
0 livro didatico enriquece editores e burocratas”.

A partir de 1960, o Estado brasileiro passou a ser o principal financiador da producao
dos livros didaticos, tanto no inicio do planejamento do livro, por meio de normas e
regulamentos, quanto na parte final do processo produtivo, sendo o responsavel pela compra e
distribuicdo (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1989).
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Década apds década, as editoras conseguiram se adaptar as exigéncias dos 6rgaos do
Estado brasileiro que controlam a politica do livro didatico, padronizando os livros conforme
as alteracOes curriculares e ideologias de novos governos, conseguindo a cada ciclo de compra
e distribuicdo do material, manter suas margens de lucro, independentemente do tipo de
governo, autoritario, militar, democréatico, que estiver financiando o programa educacional.

O Estado brasileiro, mediante os Parametros Curriculares Nacionais, reconheceu a
centralidade que o livro didatico assume no sistema de ensino, principalmente em ambientes

escolares precarios.

O ambiente da sala de aula, 0 nimero excessivo de alunos por sala, a quantidade de
classes assumidas pelos professores e os controles administrativos exigidos no espaco
escolar contribuem para a escolha de praticas educacionais que se adaptem a
diversidade de situacGes enfrentadas pelos docentes. Geralmente, isso significa a
adocdo ou a aceitacdo de um livro, um manual ou uma apostila, como Gnicos materiais
didaticos utilizados para o ensino. Muitas vezes, tal escolha implica a transferéncia
parcial ou integral, para o autor do material e editores responsaveis, da defini¢éo dos
objetivos, abordagens, contetidos, métodos e recursos didaticos trabalhados nas salas
de aula. Tais materiais ja foram organizados com a preocupacdo de que textos,
exercicios e questionarios garantam uma educacao eficiente, independentemente das
situacdes reais, diversificadas e concretas dos professores, alunos, escolas e realidades
sociais. (BRASIL, 1998, p. 79).

Em redes com sistemas precarios de ensino onde a transferéncia parcial ou integral do
que e como ensinar € levada para o livro didatico, ocorre a intensificacdo do controle que o

Estado tem sobre o ensino.

Os livros, 0s manuais e apostilas sdo bem aceitos no sistema educacional brasileiro.
Atendem a expectativas e concretizam modelos, concordancias e aceita¢des por parte
de um grande nimero de agentes sociais e institucionais. Para o Estado e algumas
escolas particulares, representam um instrumento de controle do sistema escolar, a
garantia de uma certa qualidade de ensino e a difusdo de valores. Para o professor,
asseguram um modelo de prética, seguranca no processo de desenvolvimento do
trabalho e eficiéncia na transmissdo de conteldos exigidos por programas ou
curriculos. Para as familias, expressam um sinal de qualidade da educacdo. E para a
industria editorial garantem mercado certo e seguro. (BRASIL, 1998, p. 79).

As politicas do livro didatico, mediante os processos de avaliacdo, foram meios para
que o Estado passasse a intensificar o controle sobre o sistema de ensino e, por ser um Estado
de base capitalista, financiasse 0 mercado Editorial, garantindo o lucro dos empresarios e
assumindo até mesmo o processo de marketing e distribuicdo dos livros, pois a cada ciclo de
avaliacdo distribui as escolas um cardapio com resumo sobre o0s livros aprovados e a partir da
definicdo, por parte dos professores, de quais irdo utilizar nas aulas, financia a distribuicao e

armazenamento do material escolar, um excelente negdcio para o0 mercado livreiro.
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Munakata (2012, p. 61) mostra que atualmente a relagdo entre o Estado brasileiro e o
mercado de livros didaticos ¢ “[...] mediada pelo Programa Nacional de Livro Didatico
(PNLD), criado em 1985, pelo qual o governo compra os livros solicitados pelos professores
para serem distribuidos a todos os alunos das escolas publicas”. O Programa, criado pelo
Ministério da Educacdo a partir do periodo de redemocratizacéo do pais, é o responsavel pelas
etapas de planejamento até a compra e distribui¢do dos livros didaticos para os alunos das
escolas publicas, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio.

2. O Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD)

Criado em 1985 a partir do Decreto n°. 91.542, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) surgiu como uma nova proposta visando a distribuicdo de livros escolares para
estudantes da educagéo bésica. Iniciado no periodo da Nova Republica, o PNLD foi langado no
processo de expansdo da educacdo no momento democratico e como uma ferramenta para
desvincular o novo governo das politicas do livro didatico adotadas no periodo da Ditadura
Militar.

Os livros didaticos entregues durante o regime militar eram em sua maioria de ma
qualidade e descartaveis, produzidos para uma duracdo de 8 meses de uso nas escolas, com
exercicios que deveriam ser preenchidos no préprio livro, impossibilitando a reutilizagdo em
outras séries ou ano letivo (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1989).

O PNLD, inicialmente, definiu como requisito para execucdo do programa a adogao
de livros reutilizaveis. Cassiano (2012) afirma que a criacdo do PNLD, dentro de uma politica
de assisténcia ao aluno carente revolucionou o mercado de livros didaticos no Brasil, tornando-
se 0 maior programa mundial de compra e distribuicdo de livros, despertando o interesse de
diversos grupos estrangeiros no mercado editorial brasileiro, uma vez que o Estado passou a
comprar cerca de 70% da producdo dos livros didaticos.

Em 1996, o Ministério da Educacdo implementou o processo de avaliacdo dos livros
didaticos que deveriam ser adquiridos via PNLD. Foram criadas comissdes para avaliagdes dos
livros e posterior apresentacdo dos resultados por meio de “Guias de Livros Didaticos”, que,
desde entdo, sdo distribuidos as escolas e aos professores para que possam escolher, entre 0s
livros previamente autorizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico, os que serdo

utilizados durante as aulas.
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Em 2003, como ampliagdo do PNLD, foi criado, por meio da Resolugéo n°. 38, o
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLD/EM), com distribuicéo

gratuita de livros didatico para todos os alunos dos trés anos do Ensino Médio.

No Brasil, no periodo compreendido entre as décadas de 1970 a 2000, a concentragdo
era uma realidade do mercado de didaticos, porém se caracterizava basicamente por
ser composta por grandes editoras de cunho familiar, salvo raras excecdes, sendo a
historia desse grupo de editoras atrelada a histdria dos homens que as criaram. No
inicio do século XXI ha uma reconfiguracdo desse mercado, tanto pela entrada das
multinacionais espanholas como pela entrada de grandes grupos nacionais no
segmento, além da formacdo de outros — por meio da incorporacdo das menores
editoras pelas maiores. (CASSIANO, 2007, p. 3).

Gimeno Sacristan (1995) afirma que os editores tem um duplo papel no mercado de
livros, sendo de empresarios e agentes culturais, porém, a concentracdo de capital se torna o
fator principal, privilegiando o lado empresarial e o lucro em detrimento da qualidade da
educacdo. Afirma ainda que os contetdos dos livros didaticos sdo uma elaboragéo intermediaria
entre as prescri¢Oes curriculares e o que realmente é ensinado na sala de aula.

Cassiano (2007) mostra que da criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico até o
ano de 2006, cerca de sete editoras, sendo elas, Atica, Scipione, FTD, Saraiva, Brasil, IBEP e
Nacional, eram responsaveis por cerca de mais de 80% de todos os livros didaticos adquiridos
pelo PNLD. De 1994 a 2005, o governo federal, via PNLD, comprou cerca de 1, 026 bilhdes
de livros didaticos para serem distribuidos as escolas publicas, desembolsando cerca de R$ 3,8
bilhdes de reais, dinheiro concentrado quase exclusivamente nas sete principais editoras.

Com a promulgacao da Lei n°. 11.684 em junho de 2008, alterando o artigo 36 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1993), o Brasil em um periodo democratico,
sdo reincluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do
Ensino Médio.

A partir de 2012, foi destinado pela primeira vez as escolas de Ensino Médio o guia
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a area de Filosofia. A importancia desta
escolha inicial de livros para o ensino de Filosofia “[...] reside fundamentalmente na falta de
uma tradi¢do anterior consolidada de livros didaticos da area” (BRASIL, 2011, p. 9). Visto que

a disciplina, desde o periodo da Ditadura Militar, estava fora do curriculo das escolas publicas.

Ainda que estas leis e pardmetros constituam um importante e recente avango no
sentido de garantir a presenca da filosofia na Educacdo Bésica, a comunidade
filosofica nacional comegou imediatamente a perceber que o carater transversal dos
conteddos filosoficos excluia, de fato, dois protagonistas essenciais, sem 0s quais o
ensino de filosofia ndo poderia acontecer e encontrar seu lugar no interior da oferta
didatica, cada dia mais ampla e complexa, do curriculo do ensino médio: o professor
e o livro. Na prética escolar, de fato, acontecia normalmente que era o professor de
outras disciplinas (‘afins’) a desenvolver estes contetdos transversais; e isso a partir
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de uma oferta didatica ndo organizada, isto é, sem um livro que o auxiliasse neste
sentido. (BRASIL, 2011, p. 7-8).

A partir de 2008, com a reinsercdo da disciplina de Filosofia no curriculo do Ensino
Meédio o governo federal investiu no aumento do nimero de vagas nos cursos de Licenciatura
para formacdo de novos professores para a area de Filosofia. Com a distribuicdo de livros
didaticos mediante o PNLD de 2012, o processo de ensino e aprendizagem da disciplina passou

a ser subsidiado por livros previamente autorizados pelo governo.

[...] Brasil chegou ao século XXI com uma diversidade e organiza¢do académica sem
precedentes em nossa historia. Em primeiro lugar, consolidou-se e ampliou-se a Pés-
Graduacdo em Filosofia em todo o pais. Houve a criacdo de 24 novos mestrados
(140% de crescimento) e 15 novos doutorados (200% de crescimento) de 1998 a 2014.
No rastro da consolidacdo e ampliagdo dos cursos stricto sensu (mestrado e doutorado)
em Filosofia, ampliou-se a oferta de cursos lato sensu (especializacdo) em Ensino de
Filosofia no Ensino Médio em diferentes instituicdes de Ensino Superior,
respondendo a uma demanda crescente por qualificacdo tanto de docentes licenciados
em Filosofia quanto de docentes que atuam no ensino de Filosofia, mas ndo possuem
a Licenciatura na area. Nesse sentido, um passo importante se deu em 2017, quando
se iniciou o Mestrado Profissionalizante em Filosofia (PROFFILO), o qual ja esta
presente em 17 instituicGes de ensino superior. As consequéncias dessas iniciativas
serdo sentidas em breve tanto no ensino quanto na producdo de material didatico de
Filosofia. (CORNELLI et al, 2019, p. 11).

As politicas publicas voltadas para reinsercdo da Filosofia no Ensino Médio
provocaram também a necessidade de formacao e qualificacdo dos professores para a disciplina,
em nivel de Graduacao e Pds-Graduacao, meios que podem melhorar tanto o ensino quanto os
materiais didaticos da area.

Grisotto (2012) publicou uma pesquisa mostrando os manuais direcionados para o
ensino de Filosofia que foram publicados até o ano de 2007, anterior a reinsercdo da disciplina
no curriculo escolar. Dos livros listados por Grisotto, temos 0s seguintes que nao foram

apresentados nos capitulos anteriores:

QUADRO 13: Manuais para o Ensino de Filosofia até 2007

Titulo Autor Editora Edicdo/Ano
Aprendendo Filosofia César Aparecido | Papirus 2% ed./ 2001
Nunes

Histdria da Filosofia Bryan Magee Loyola. 3% ed./2001
Introducdo a Filosofia: | Cipriano C. Luckesi Cortez 42 ed./2002
aprendendo a pensar

Pensando melhor: | Angélica Satiro e Ana | Saraiva 42 ed./2003.
iniciacdo ao filosofar Miriam Wuensch
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Etica e Cidadania: | Silvio Gallo Papirus 11° ed./2003
caminhos da Filosofia
Filosofia (Série  Novo | Marilena Chui Atica 12 ed./2004
Ensino Médio)
Explicando a Charles Feitosa Ediouro 2004
Filosofia com Arte
Pensando  para  viver: | Mauri Luiz Heerdt Sophos 52 ed./2005
alguns  caminhos da
Filosofia
Construindo  Etica e | Mauri Luiz Heerdt Sophos 52 ed./2005
Cidadania todos os dias:
reflexdes sobre temas
filosoficos
O Livro Completo de | James Mannion Madras 2005
Filosofia:  entenda  o0s
conceitos  basicos  dos
grandes pensadores: de
Socrates a Sartre.
Filosofia: Ensino Médio Marilena Chui Atica 2005
Eureka: construindo | José Roberto Garciae | Sophos 2006
cidadaos reflexivos Valdecir da Conceicao
Veloso

Filosofia Varios autores Livro Didatico | 2° ed./2006

publico produzido

pela Secretaria de

Educacao do

Estado do Parana

(Projeto Folhas?)
Antologia de  Textos | Jairo Marcal (org) Livro publico | 2009
Filosoficos produzido pela

Secretaria de

Educacao do

Estado do Parand
(Projeto Folhas)

Fonte: Elaboragdo propria com base nos trabalhos de Grisotto (2012), Santana, Rossini e Pretto (2012).

Na aquisicdo de livros para serem distribuidos no periodo letivo de 2012 foram

comprados cerca de 79.565.006 livros didaticos das disciplinas de Portugués, Matematica,

Fisica, Biologia, Geografia, Histéria, Quimica, Espanhol, Inglés, Filosofia e Sociologia,

beneficiando cerca de 7.981.590 de alunos, de 18.862 escolas, pelo investimento total de R$

720.629.200,00 de reais. Os livros adquiridos para a disciplina de Filosofia, sendo eles, (a)

4 O Projeto Folhas, executado entre os anos de 2003-2010 no Estado do Paran4, foi um dos primeiros no Brasil a
distribuir livros e materiais didaticos para os alunos da rede Estadual de Ensino mediante programas de Recursos
Educacionais Abertos (REA). Em 2006 distribuiu para as escolas da rede de ensino do Parand livros didaticos
publicos para as disciplinas escolares (SANTANA; ROSSINI; PRETTO, 2012).
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“Iniciacdo a Filosofia”, Editora Atica, foram comprados 1.074.713 exemplares pelo valor
unitario de R$ 8,13; (b) “Filosofando: Introducdo a Filosofia”, Editora Moderna, foram
adquiridos 1.719.221 exemplares pelo valor de R$ 10,23 e (c) “Fundamentos de Filosofia”,
Editora Saraiva, comprados 992.968 exemplares pelo valor de R$ 8,05.

Segundo Hutner (2012), mediante o Projeto Folhas, desenvolvido pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Parand, os professores da rede estadual de educacdo elaboraram de
forma colaborativa os livros didaticos para todas as disciplinas do Ensino Médio, distribuidos

para mais de 450 mil alunos, com custo unitario de cerca de R$ 2,50 reais.

[...] do ponto de vista econdmico, ele representa um avancgo, pois, calculando-se o
custo de impresséo, do afastamento dos professores durante seis meses para produzir
0 material, 0 processo de consultoria e editoracdo, cada exemplar saia, em média, por
R$ 2,50, certamente bem abaixo do mercado e dos valores com que trabalha o Plano
Nacional do Livro Didatico. A grande quantidade de livros produzidos, o custo quase
zero dos autores e a auséncia de vinculo com editoras permitiu essa boa condicdo de
custo. Ele simplesmente respeita o conceito de ‘publico’: se todo o investimento parte
da esfera publica, ou seja, com recursos de impostos e arrecadacdes, é inconcebivel e
inaceitavel o cerceamento do material produzido. Fizemos questao de colocar no livro

a seguinte frase: ‘Este livro é publico e esta autorizada a reproducdo parcial ou total’
(HUTNER, 2012, p. 237)

Livros Didaticos produzidos a partir do modelo de Recursos Educacionais Abertos
(REA) sdo produtos que objetivam expandir o acesso ao conhecimento, uma forma de
democratizar os contetidos escolares produzidos de forma compartilhada principalmente por
professores das redes de ensino. Os recursos educacionais abertos como ferramentas
pertencentes as tecnologias de informacéo e comunicacédo (T1C) favorecem o fim especifico de
expandir 0 acesso ao conhecimento.

Os REA sdo materiais, métodos de pesquisa, registros de praticas pedagdgicas, com
licenca aberta e produzidos para o processo de ensino e aprendizagem sendo um caminho
alternativo para elaboracao e distribuicdo de livros didaticos na Educacgédo Bésica. (FERREIRA;
CARVALHO, 2018).

Os livros didaticos produzidos pelos professores da rede estadual de ensino do Parana
mediante o Projeto Folhas foram liberados de forma gratuita no endereco Web do projeto com
cddigo de licenca aberta, sendo possivel que professores de diversos municipios do Estado do
Parana pudessem editar e utilizar os livros mediante as diversas necessidades e diferencas
regionais de cada escola.

Com a publicacdo dos materiais de ensino, livros, atividades, videoaulas, antologia de

textos, com licenca aberta, possibilitou também que professores, alunos e pais de todas as
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regides do Brasil tivessem acesso aos contetidos escolares produzidos, podendo edita-los e
adapta-los as diferentes necessidades de ensino.

O Programa Nacional do Livro Didatico trouxe grandes avancos para a politica
educacional e principalmente na tarefa de distribuir livros didaticos para todas os estudantes da
educagdo basica. O Programa Nacional do Livro Didatico é uma politica que favorece o fim
especifico de distribuicdo de material de ensino, todavia, ndo é o Unico meio existente e nem o
que melhor aproveita a utilizacdo dos recursos publicos.

Os livros didéticos distribuidos via PNLD apresentam a caracteristicas de ndo poderem
ser editados pelos professores que os utilizam em sala de aula, acarretando um contetdo
engessado que é distribuido para todas as regides do pais, dificultando a adaptacdo dos
contelidos para as diversas diferencas regionais. Apesar de alguns livros distribuidos via PNLD
contarem com versoes digitais, eles, por ndo terem cddigo de licenca aberta, ndo podem ser

editados pelos professores e alunos que o utilizam.

Apesar de bem formulado e implementado, na medida em que regulariza e
universaliza a oferta de livros didaticos para as escolas pablicas, 0 PNLD apresenta
uma fragilidade estrutural. As duas fases do processo de producdo do livro sdo tratadas
de forma conjunta pelo programa: a elaboracdo do contetido e a producédo industrial
do livro. Essa estrutura € sustentada pela politica de direitos autorais, garantindo que
0 conteldo produzido para os livros didaticos adquiridos pelo PNLD seja de
propriedade das editoras que os comercializam. Essa fragilidade do PNLD produz
uma serie de efeitos negativos sobre o préprio programa, com consequéncias para o
mercado e para 0 acesso ao material didatico. Do ponto de vista da sua gestao, provoca
0 aumento dos custos de distribuicdo, a reducdo do poder de negociagdo do governo
e 0 aumento do prego pago pelos livros. Além disso, perpetua muitos problemas do
mercado editorial, tais como a concentracdo empresarial e a baixa remuneracdo dos
autores. (ROSSINI; GONZALES, 2012, p. 45)

Outro problema aparente nos livros didaticos distribuidos via PNLD consiste no
periodo necessario para atualizacdo dos contetidos escolares, enquanto nos livros produzidos
mediante a ferramenta de recursos educacionais abertos apresenta a vantagem de poder ser
reescrito e disponibilizacdo para utilizacdo assim que um novo conhecimento e resultados de

pesquisas sdo publicados, os livros didaticos via PNLD sdo trocados a cada 3 anos.

A associacgdo das fases de elaboragdo do contetdo e de producdo industrial do livro
pelo PNLD também acaba reproduzindo a estrutura tradicional da industria do livro,
na qual as editoras preponderam sobre os autores. Isso é evidenciado pela exigéncia
de que o sujeito que se inscreve no edital deve ser ao mesmo tempo o titular do direito
autoral e o responséavel pela producéo e impressao dos livros, dentro dos pardmetros
de qualidade e na quantidade exigida pelo governo, pela realizagdo, em um mesmo
processo, da anélise pedagdgica (ligada ao conteido) e da analise dos critérios fisicos
e técnicos (ligada & impresséo) dos livros didaticos, e pela compra apenas do substrato
fisico e ndo dos direitos autorais das obras. Com essas exigéncias, 0s autores ndo
conseguem inscrever suas obras diretamente no programa sem a intermediagdo das
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editoras, ja que, como pessoas fisicas, ndo tém a capacidade de editar e imprimir 0s
livros. Por sua vez, esse também acaba sendo um problema para o governo. Ao ndo
adquirir o direito autoral, e ao permitir que o contetido dos livros didaticos comprados
pelo Programa continue sendo propriedade das editoras que os comercializam, torna-
se impossivel fazer outros usos (como copias, digitalizacdo e disponibilizacdo pela
internet) das obras compradas com dinheiro publico. A reproducéo dessa estrutura faz
menos sentido no caso do mercado de didaticos, em que o Estado possui um papel
preponderante, dado o volume de compras. (ROSSINI; GONZALES, 2012, p. 47)

Desta forma, o Programa Nacional do Livro didatico se consolidou como uma
importante politica educacional de universalizacdo de acesso aos livros didaticos, mas que
precisa ser reestruturado pensando nas outras possibilidades de producdo, elaboragdo e
distribuicdo de livros didaticos para a Educacdo Bésica. Os programas de politica publica
pautados na criacdo e disponibilizagdo de livros e materiais didaticos elaborados como Recursos
Educacionais Abertos (REA) aparecem como uma importante alternativa a atual politica do
livro didatico, podendo tanto melhorar os conteldos escolares quanto 0s custos para

democratizagdo dos materiais de ensino e aprendizagem.
3. Politica do Livro Didatico: PNLDs para area de Filosofia 2012, 2015, 2018

Como politica publica mantida pelo Ministério da Educacéo, vinculado a Secretaria de
Educacdo Basica e subsidiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
0 Programa Nacional do Livro Didatico para area de Filosofia lancou em 2011 o Guia PNLD
2012 com os primeiros livros aprovados para o ensino da disciplina nas escolas de nivel médio
(antigo ensino secundario, agora com duracdo de 3 anos).

Com a reinsercédo da Filosofia na etapa final da educacéo béasica o Brasil passou a ser
um dos “[...] paises com maior presenca do Ensino de Filosofia na formagado geral de seus
educandos: sdo mais de 9 milhGes de alunos por ano a ser expostos a filosofia. Um numero
certamente invejavel por parte de qualquer pais ocidental” (BRASIL, 2011, p. 8). Desta forma,
ficou claro ao governo vigente a época, a necessidade de investir e controlar os materiais
didaticos necessarios para o processo de aprendizagem da disciplina, que segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°. 9.394/96), deveria contribuir para formacéo
critica dos estudantes com os conteudos necessarios para o “exercicio da cidadania”.

Saltou aos olhos também das editoras que ja vinham vendendo livros para outras
disciplinas inseridas no PNLD um nicho maior de alunos que obrigatoriamente frequentavam
as aulas de Filosofia e Sociologia e, a partir de 2012, passaram a contar com livros didaticos

distribuidos pelo governo.
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O livro didatico de filosofia é, de fato, um elemento que desempenha um lugar central
no debate sobre a identidade do ensino de filosofia. Mais do que simples suporte ao
trabalho docente nos mais diversos contextos e regides do pais, o livro didatico se
torna roteiro de trabalho, material de apoio, interlocutor do docente na sua concepcéo
das praticas de ensino de filosofia. Através dele o professor debate com os
especialistas a atividade de docéncia em filosofia, sustenta historica e teoricamente
sua atuacdo em sala de aula, recebe materiais de apoio e textos, encontra alternativas
de abordagem dos temas e dos roteiros de cursos. (BRASIL, 2011, p. 8-9).

Para muitos dos alunos do Ensino Médio que frequentam as aulas de Filosofia, o
manual é o unico livro sobre Filosofia que terdo acesso durante toda a sua vida, e ainda, em
diversas escolas brasileiras, o livro didatico de Filosofia é o Unico material de ensino que o
professor tem disponivel (CASSIANO, 2007).

Segundo Cornelli et al (2019, p. 12), o PNLD para area de Filosofia “[...] trata-Se do
maior processo de avaliagdo, aquisicdo e distribuicdo de material didatico em Filosofia do
mundo”. Por sua dimensao e influéncia cultural, tal programa precisa sempre passar por uma
analise e critica, visto que abrange varios setores, desde a gestdo governamental, mercado
Editorial, verba publica, politica educacional, professores e principalmente estudantes
adolescentes, menores de idade, que estdo em uma etapa de formacdo da consciéncia e
personalidade, sendo influenciados por diversos contatos sociais, familiar, Estado, midia,
Escola, professores e livros didaticos ou ndo didaticos.

A avaliacdo dos livros didaticos para Ensino de Filosofia no PNLD 2012, buscando
evitar textos que contivessem uma abordagem dogmatica ou que privilegiasse uma determinada
visdo de mundo, foi pautada partindo do critério da Historia da Filosofia, pois, segundo a
comissdo de avaliacdo, a Filosofia se alimenta de sua prépria historia.

Para a comissdo de avaliacdo dos livros de Filosofia, que ficou sob a responsabilidade
da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), para o ensino da disciplina “[...] uma solida
formac&o em Historia da Filosofia tem papel central, pois ela permite ao aluno entrar em contato
com posicdes, questionamentos e problemas rigorosamente formulados, que sdo, no mais das
vezes, por paradoxal que isso possa parecer, conflitantes entre si”’. (BRASIL, 2011, p. 10).

N&o € uma exclusividade do retorno da Filosofia na Educacdo Bésica buscar que o
ensino seja executado a partir da Histdria da Filosofia. O que a avaliagdo do PNLD 2012 trouxe
de novo foi a especificacdo de que o ensino nao fosse pautado por dogmas ou vieses ideoldgicos,
que impossibilitaria “[...] o contato efetivo do aluno com a multiplicidade do debate filos6fico”
(BRASIL, 2011, p. 10).

Cientes da acdo formadora que os livros didaticos exercem, os pareceristas do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tém dedicado atengdo especial ao
manual do professor. Este critério tem sido um ponto comum em todas as edi¢des do
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Programa. Nas edi¢Bes 2005, 2008 e 2011, por exemplo, no Guia do Livro Didatico
afirmava-se que o manual do professor ndo deve se restringir a mera apresentacéo de
respostas prontas aos exercicios formulados na cole¢do. Os manuais devem apresentar
0s pressupostos tedricos e metodoldgicos da obra e servir como uma ferramenta
auxiliar a reflexdo e préatica docentes. Se o livro didatico jA é um instrumento de
destaque excessivo no cotidiano das salas de aula, credita-se a ele também
responsabilidades adicionais como a de formacdo do professor. (SILVA, 2012, p.
807).

Foram distribuidos também, a partir de 2012, juntamente com os livros didaticos de
Filosofia para os alunos, os manuais para os Professores. Manuais esses que foram feitos pelas
Editoras com vistas a auxiliar o professor durante a elaboracéo e execucdo das aulas, objeto que
ajuda principalmente os docentes da disciplina de Filosofia que ndo tém formac&o na area.

Conforme o Censo Escolar da Educacdo Basica de 2018, o Brasil contava com cerca
de 28.673 escolas de Ensino Médio, para 7.709.929 alunos matriculados, com 513.403
docentes, sendo 210.191 homens e 303.212 mulheres, desse total 93,9% concluiram o nivel
superior, sendo que 88,6% em Licenciatura. O Censo Escolar revelou também que nas turmas
do Ensino Médio apenas 45,4% das aulas de Filosofia eram ministradas por professores com
formagéo na area.

Gontijo (2019, p. 137), membro da equipe de avaliacdo do Programa Nacional do
Livro Didatico, adverte que com o processo de distribuicdo massivo de livros didaticos, por
meio do PNLD para area de Filosofia, juntamente com o cenéario de falta de professores com
formagdo especifica para ministrar a disciplina “[...] pode gerar um uso inadequado de um
material que deve ter espaco importante no trabalho pedagdgico e ser acompanhado de outras
estratégias didaticas”.

No primeiro PNLD de Filosofia foram inscritos quinze livros didaticos para serem
avaliados pela comisséo e somente trés se enquadraram em todos os critérios avaliados e foram
aprovados, “O indice reduzido de aprovag¢ao ¢ uma indica¢do clara de que o processo de
consolidacdo de uma tradicdo de livro didatico de Filosofia no Brasil encontra-se num estagio
bastante inicial” (BRASIL, 2011, p. 12). Desta forma, apenas trés livros didaticos de Filosofia

foram distribuidos para as mais de 20 mil escolas de Ensino Médio.
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QUADRO 14: Estatisticas do PNLD Ensino Médio 2011-2012

Ano de Alunos Escolas
aquisicd| Ano Beneficiado | Benefic| Livros | Investimento| Atendimento
0 S ladas
Livros de Portugués,
Matematica,
Biologia, Fisica,
PNLD EM e .
2011 2012 7.981.590 18.862 79.565.006 | 720.629.200,00 HIS:IOY_Ia, Geografia,
Quimica, Inglés,
Espanhol, Filosofia e
Sociologia.
Reposicédo dos livros
nos 3 anos.
Compenares
ENSINO .
2012 MEDIO + | 8.780.436 21288 | 40.884.935 | 364.162.178,57 | POTUOUES,
EJA rrja}tema'Flcg, .blologla,
2013 fisica, h'|stor|zjl, .
geografia, quimica,
inglés, espanhol,
filosofia e sociologia.

Fonte Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo-Coordenacdo-Geral dos Programas do Livro, Dados

Estatisticos

As editoras que mais venderam para 0 governo via PNLD 2012 foram: Moderna,

Editora Saraiva e Atica.

QUADRO 15: Livros Didaticos de Filosofia aprovados no PNLD 2012

Titulo Autores Editora Quantidade Valor Total

Maria Helena Pires

Filosofando: Martins

introducéo a Maria Lucia de Editora Moderna LTDA | 1.743.289

Filosofia Arruda Aranha 17.587.630,83

o L | Marilena Chaui . o .

Iniciacdo a Filosofia Editora Atica S/A 1.074.713 8.737.416.69
Gilberto Cotrim . o

Fyndamentos de Mirna Eernandes Sar.alva SA Livreiros 992 968 7.993.392.40

Filosofia Editores

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo-Coordenacdo-Geral dos Programas do Livro, Dados

Estatisticos

Segundo os avaliadores, as obras aprovadas apresentam a Filosofia a partir de sua

Histdria, elencando a multiplicidade do pensamento, sem dogmas ou proselitismo, permitindo

que o professor “[...] coloque o aluno em contato direto com a filosofia, isto ¢, em contato direto
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com o objeto do conhecimento, de modo que o professor seja apenas um instrumento que
possibilita e facilita o aprendizado” (BRASIL, 2011, p. 13).
Por sua vez, no PNLD 2015, segundo para area de Filosofia, sob a responsabilidade

da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), foram inscritos treze livros para 0 processo

de avaliacéo e cinco foram aprovados, quatro contaram com uma versao digital. A obras foram

avaliadas partindo de critérios comuns de eliminagdo, sendo eles:

1. Respeito a legislacéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio;
2. Observancia de principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e ao
convivio social republicano; 3. Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-
metodologica assumida pela obra no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica
explicitada e aos objetivos visados; 4. Respeito a perspectiva interdisciplinar na
apresentacdo e abordagem dos conteddos; 5. Correcéo e atualizacdo de conceitos,
informacGes e procedimentos; 6. Observancia das caracteristicas e finalidades
especificas do Manual do Professor e adequagdo da obra a linha pedagégica nela
apresentada; 7. Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagogicos da obra; 8. Pertinéncia e adequacdo do conteldo multimidia ao
projeto pedagdgico e ao texto impresso. (BRASIL, 2014, p. 14-15).

Deveriam também fazer referéncias aos textos e aos debates pertinentes a tradicao

filosofica, contextualizados a partir de temas e problemas tanto filosoficos quanto de outras

disciplinas, da conquista da cidadania e da construcdo das identidades culturais.

QUADRO 16: Livros Didaticos de Filosofia aprovados no PNLD 2015

Titulo Autores Editora Quantidade | Valor Total

Maria Helena

Filosofando: introducéo | Pires Martins EDITORAMODERNA | | o) oo

a filosofia Maria Ldcia de LTDA IO 19.424.039,12
Arruda Aranha

Ffllnda]fj_‘e“tos de Gilberto Cotrim SARA'VAC‘) gA ores | 1801507 18.537.507,03

Filosofia Mirna Fernandes LIVREIROS EDIT

Filosofia: experiéncia Silvio Gallo EDITORA SCIPIONE 1.686.387

do pensamento S.A. 14.148.786,93

Iniciacdo a Filosofia Marilena Chaui EDITORA ATICAS/A | 1.512.625 13.719.508,75

Filosofia: por uma _ _

inteligéncia da Celito Meier Pax Editora 486.250

complexidade 4.886.812,50

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados estatisticos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag&o,

Coordenagdo-Geral dos Programas do Livro.
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Nota-se a continuidade dos trés livros aprovados no PNLD 2012, sendo assim, no

PNLD 2015, houve o acréscimo de mais dois livros para o processo de ensino e aprendizagem

da disciplina.

Na terceira avaliacdo dos livros para o componente curricular de Filosofia, PNLD

2018, sob responsabilidade da Universidade de Brasilia (UNB), foram aprovados 8 livros,

predominando também “[...] uma orientacdo tedrico-metodoldgica tematica associada com a

qualificada presenca da Historia da Filosofia”. (BRASIL, 2017, p. 18). Outra diferenca, em

relacdo a realizagdo do PNLD de 2015, foi a descontinuagdo da necessidade de as editoras

apresentarem as versdes digitais dos livros didaticos.

QUADRO 17: Livros Didaticos de Filosofia aprovados no PNLD 2018

Titulo Autores Editora Quantidade | Valor Total
Maria Helena Pires
Filosofando: introducéo | Martins Editora Moderna 5 319.632
3 Filosofia Maria LUcia de LTDA O 27.371.657,60
Arruda Aranha
Fyndamentos de Gilberto Cotrim Sar.aiva SA Livreiros 1.606.689 18.701.859,96
Filosofia Mirna Eernandes Editores
Iniciacdo & Filosofia Marilena Chaui Editora Atica SA 820.321 9.491.113,97
Filosofia: experiéncia . -
do pensamento Silvio Gallo Editora Scipione SA | 799.035 7.790.591,25
Dialogo: brimei Editora Moderna 675.314
1alogo: primeiros Ricardo Melani LTDA 7.968.705,20
estudos em Filosofia
N ) José Antonio .
Reflgxoes. Filosofiae | \/asconcelos Edicbes SM LTDA 634.729 7.635.789 87
cotidiano
. . . Auténtica Editora
Filosofia e filosofias - | j,yenal savian Filho |  TDA 453.130 6.606.635,40
existéncia e sentidos
Vinicius de
Figueiredo (Org);
Jodo Vergilio Cuter; | gorjengis Editores
Filosofia; temas e Luiz Repa; LTDA 193.119 3.221.224,92

percursos

Marco Valentim;
Paulo Vieira Neto;
Roberto Bolzani
Filho.
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Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados estatisticos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo,
Coordenagéo-Geral dos Programas do Livro.

O livro “Filosofia: por uma inteligéncia da complexidade” ndo voltou a figurar na lista
do PNLD 2018. No Guia, quatro livros foram mantidos, sendo os mais escolhidos pelos
professores da rede publica, e quatro outros foram aprovados. Importante ressaltar que entre os
novos livros aprovados consta mais um da Editora Moderna, “Dialogo: primeiros estudos em
Filosofia™.

Nota-se também que dos quatro novos livros aprovados no PNLD 2018 para area de
Filosofia, dois sdo de ex-avaliadores do PNLD. Juvenal Savian Filho, autor do livro didatico
“Filosofia e Filosofias - existéncia e sentidos”, foi avaliador dos livros de Filosofia nos PNLDs
2012 e 2015. Vinicius de Figueiredo e Marco Valentim, autores do livro “Filosofia: temas e
percursos”, foram avaliadores do PNLD 2012 na area de Filosofia.

Em 2017, por forga da Lei n°. 13.415, operou-se uma marcante reestruturacdo do
Ensino Meédio que, na esteira reformista, determinou a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1993. Com a reforma, o ensino de Filosofia deixou de ser obrigatorio e em 2019 foi decidido
que no proximo PNLD, de 2021, os livros didaticos passarao a ser por area do conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Geografia, Historia, Sociologia,
Filosofia). Talvez o PNLD 2018 tenha sido o altimo ciclo do programa que entregou um livro
didatico exclusivamente com os contetdos de Filosofia para os alunos da rede publica de
ensino.

Como materiais de ensino custeados com recursos publicos, os livros didaticos
comprados e distribuidos via PNLD deveriam ser disponibilizados para todas as pessoas de
forma livre e gratuita e ndo somente para alunos e professores da rede de ensino, pois 0s
materiais educacionais devem ser voltados para o beneficio de todas as pessoas, tornando-se
bens publicos.

Gonzalez (2012, p. 48) mostra que o PNLD, por meio da estrutura de escolha de livros
didatico “[...] cria para as empresas uma situacao de monopolio. Apds a escolha dos livros pelos
professores, 0 governo possui apenas um unico fornecedor de cada livro que deve comprar, que
é justamente a editora que detém o direito autoral do livro em questdo”. A politica do livro

didatico ao ndo adquirir o direito autoral dos livros comprados acaba impossibilitando que os
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professores da rede de ensino possam modificar o contetdo das obras escolhidas, 0 que acaba
se tornando uma desvantagem, pois deixa a cargo apenas dos agentes privados a elaboracéo dos
contetidos escolares que irdo estar presentes no livros didaticos, limitando o uso do recurso
educacional por de quem irdo utilizé-los, alunos e professores.

Os livros didaticos de Filosofia poderiam ser mais atraentes e adaptados a sala de aula
das diversas escolas brasileiras se contassem com versdes digitais que os proprios professores
pudessem editar e complementar com os contetdos que irdo ser tratados em sala de aula,
acrescentando todos 0s recursos necessarios, como videos, link para acesso a obra dos fil6sofos
estudados, atividades interativas, video aulas, textos complementares, ontologia de textos, link
para obra de outros comentadores, etc., conforme as demandas atendidas por estado.

Apenas versdes fisicas dos livros didaticos com restricdo a edicdo e atualizagdo,
trocados a cada trés anos, ndo sdo suficientes para o processo de ensino e aprendizagem da
Filosofia no Ensino Médio. Livros didaticos construidos de forma colaborativa pelos préprios
agentes do ensino, sendo constantemente revisados, atualizados e complementados aparecem
como ferramenta que elevaria a qualidade do processo de ensino, além de democratizar o acesso

aos recursos didaticos.
4. Analise do Livro Didatico “Filosofando: introducao a Filosofia”

Como disposto no Regulamento do Mestrado Profissional e requisito para a pesquisa,
o discente tem que problematizar situacfes envolvidas no processo de ensino aprendizagem,
desta forma, nesse topico é apresentada uma analise do livro didatico de Filosofia que foi mais
adotado nas escolas brasileiras ap6s a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico:
“Filosofando- Introdugdo a Filosofia”, de Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires
Martins, 6° Edicéo, exemplar do aluno, publicado pela Editora Moderna, em 2016.

O livro “Filosofando: introdu¢do a Filosofia” teve a primeira edi¢do publicada em
1986, tendo uma estruturacdo tematica agrupadas em seis unidades, passando por varias
revisdes para aprimoramento da obra e para enquadramento nos requisitos dos programas
governamentais de avaliacdo e autorizacdo de livros didaticos até chegar na atual edicdo de
2016. A 4° edicéo do livro foi aprovada no PNLD 2012, com 37 capitulos organizados em sete
unidades. A 5° edicdo foi autorizada pela comissao de avaliacdo do PNLD 2015, composta por

31 capitulos distribuidos em sete unidades.
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Atualmente, a 6° edicdo, aprovada no PNLD 2018, para utilizacdo durante 0s anos
letivos de 2018, 2019 e 2020 nas escolas publicas de Ensino Médio, conta com 31 capitulos
inseridos em sete unidades tematicas fundamentados na Histdria da Filosofia.

A unidades tematicas sdo: (1) Descobrindo a Filosofia, trabalhando no primeiro
capitulo a experiéncia filosofica, no segundo capitulo tratando das origens da Filosofia,
discutindo a consciéncia mitica, a mitologia grega, 0s pré-socraticos, Heraclito e Parménides;
(2) A Condi¢do Humana, com capitulos sobre a natureza e a cultura, linguagem e pensamento,
trabalho, consumo e lazer; (3) Conhecimento e Verdade, tratando sobre o ato de conhecer,
ideologias, légica e a busca da verdade, Filosofia moderna e contemporanea; (4) Filosofia
Moral, discutindo teorias de ética e moral; (5) Filosofia Politica, sobre a democracia, direitos
humanos, politica antiga, moderna e contemporanea, teorias socialistas; (6) Filosofia das
Ciéncias, nascimento da ciéncias humanas, ciéncia antiga, medieval, tecnologia, revolugéo
cientifica, método das ciéncias; (7) Estética, analisando a arte como forma de pensamento, 0

significado da arte e suas concepgdes estéticas. O livro conta com 0s seguintes recursos:

QUADRO 18: Recursos gréaficos-editoriais do livro “Filosofando: introdugao a Filosofia”

Recurso Especificacao

Disponibiliza  significados de termos
Glossario necessarios para o entendimento dos textos.

Recurso para auxiliar no estudo dos assuntos
Infografico abordados nos capitulos mediante resumos,
imagens, tabelas e questdes.

No fim de cada capitulo apresenta exercicios

Atividades

e atividades.

Bibliografia

Referéncias bibliogréaficas.

Sumario Geral

Lista com titulos e paginas de cada unidade e
capitulo,

Indice de Nomes

Indica as paginas em que sdo citados os
principais filosofos e pensadores estudados

Abertura da Unidade

Introduz o tema de cada unidade.

Abertura do Capitulo

Introduz o assunto de cada capitulo.

Para Saber Mais

InformacGes complementares sobre 0s
assuntos trabalhados.

Etimologia

Esclarece a origem e significado de termos
considerados importantes.
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Quem é Bibliografia dos pensadores citados.
Para Refletir Questdes sobre assunto apresentado.
Leitura Complementar Textos que ampliam os contetidos estudados.
Textos de pensadores com visdes diferentes
Coloquio dos temas estudados.
Explorando Outras Fontes Propostas de leituras, filmes, documentérios

e outras obras literarias.
Fonte: Elaboracéo propria com base no trabalho de Aranha e Martins (2016).

O livro didatico de Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins
apresenta uma orientacado filoséfica geral, explicitando, mediante os contetdos trabalhados a
multiplicidade do debate filoséfico. Os recursos Coléquio e Leitura Complementar mostram as
diferentes perspectivas filosoficas e auxiliam na tomada de posicéo sobre os temas abordados.

Propicia também o contato com trechos de textos dos filosofos e a relacdo da Filosofia
com sua Historia. Mostra o contexto dos diversos periodos da Filosofia, desde a antiguidade,
idade media, moderna e contemporanea, com uma excelente precisao histérica ndo trabalhada
de forma cronoldgica.

As atividades ndo fogem aos temas tratados em cada capitulo. Apesar dos contetdos
serem apresentados de forma resumida, pois se trata de uma obra de volume Unico destinada
para auxiliar o professor e os alunos nos 3° anos do Ensino Médio e tem 400 paginas, o livro
mostra uma intencionalidade critica que possibilita reflexdes sobre os assuntos trabalhados.

Os contetdos de cada unidade tematica se relacionam com &reas do conhecimento,
como a de artes e historia, entretanto, mostra insuficiéncia ao relacionar-se com as outras
disciplinas escolares. Mostra a relacdo da investigacdo filoséfica com os problemas
contemporaneos, tanto mundiais quanto da sociedade brasileira. O livro contém recurso visuais
que ajudam para uma melhor compreensao dos assuntos definidos nos programas curriculares
para area de Filosofia no Ensino Médio.

Por fim, a obra ndo apresenta nos seus textos, imagens ou recursos editorias qualquer
tipo de preconceitos, como os de origem, raca, etnia, orientacdo sexual, género, idade, religido
ou outras formas de discriminacdo.

O livro “Filosofando: introducéo a Filosofia” traz varios recursos graficos e abarca
uma grande quantidade de conteddo que podem ser utilizados pelo professor na sala de aula,
poderia ser melhor aproveitado se disponibiliza-se uma versdo digital tanto para os professores
quanto para os alunos, com links diretos para as propostas de leituras, filmes, documentéarios e

outras obras literarias que indica.
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Por ndo apresentar um conteudo que possa ser editado pelos professores e alunos, o
livro ndo pode ser adotado em todas as diferentes regifes do pais, pois uma das formas de se
ensinar Filosofia é problematizando a realidade em que os alunos estéo inseridos.

Né&o sendo elaborado por diferentes autores que estejam presenciando as realidades do
sistema de ensino, o livro didatico acaba estando a mercé dos conhecimentos de poucos autores,
mesmo que especialistas, ndo conseguem elaborar todos os capitulos da melhor forma a ser
utilizada nos trés anos do Ensino Médio.

O livro didatico de Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins é
uma obra que ao ser implementada nas salas de aula do Ensino Médio precisa ser acompanhada
de outras fontes de ensino, como obras dos filésofos e recursos que remetam a realidade dos
alunos, desta forma, pode se tornar um importante recurso educacional. Utilizado como Unico
material de ensino, por ndo ter um conteddo que possa ser modificado com base no plano de
aula dos professores e necessidades dos alunos, o livro se torna insuficiente para o processo de

ensino e aprendizagem da disciplina de Filosofia no Ensino Medio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas conclusdes desta pesquisa, foram retomados alguns pontos apresentados ao longo
da dissertacdo visando discutir a trajetoria que os manuais, compéndios e livros didaticos para
0 ensino de Filosofia no Brasil lograram chegar. Os resultados do trabalho ndo se limitam em
si, pois a pesquisa sobre os caminhos percorridos para chegar no atual modelo dos materiais
didaticos ainda tem um vasto campo a ser explorado.

Atualmente, a disciplina de Filosofia pode contar com materiais didaticos que ao longo
dos anos foram sendo constantemente aprimorados, como exemplo, o livro “Filosofando:
introdugdo a Filosofia”, de Maria Helena Pires Martins e Maria Lucia de Arruda Aranha, que
em 2016 completou 30 anos da publicacdo do primeiro exemplar, manual que auxilia na dificil
tarefa de formacdo dos brasileiro, tanto no Ensino Médio, Ensino Técnico e de Jovens e
Adultos.

O percurso dos livros para o ensino de Filosofia no Brasil se inicia no Periodo Colonial.
Nessa época 0s Jesuitas importavam manuais europeus para as aulas de Filosofia, sabe-se que
em um primeiro momento eram Compéndios e em terras brasileiras foram elaborados livros-
textos criados pelos professores que ministravam a disciplina. O Padre Antonio Viera sendo o
primeiro a montar um livro de textos intitulado “Curso de Filosofia”. Com a instituicdo das
aulas régias, a partir de 1773, foram utilizados os Compéndios “Institui¢des de Logica e
Metafisica”, de Antonio Genovesi e 0 “Instituicdes de Filosofia Pratica ou principios de ética
Universal e Particular e Direito Natural”, de Eduardo Job. O livro de Antonio Genovesi figurou
por mais de 70 anos como uma fonte para se ensinar Filosofia no Brasil.

Durante o periodo colonial, a Filosofia foi usada como meio para uma formacéo
eclesiastica. Posteriormente, para atender preceitos liberais e iluministas vindos da metrdpole,
ela assumiu um importante espaco para educacdo dos filhos dos portugueses que vieram para
legitimar a colonizacéo.

No Periodo Imperial e da Republica Velha, os compéndios se tornaram os principais
materiais didaticos para o ensino de Filosofia no nivel secundario, se sobressaindo até mesmos
sobre os livros-textos, pois tais compéndios mantinham um aspecto enciclopédico visando
abarcar os conteidos cobrados nos exames de acesso ao ensino superior.

Com a criacdo do Colégio Pedro Il a matéria de Filosofia passou a ter uma forte
influéncia do modelo educacional Francés, devido tanto aos compéndios de Eustache Barbe e
de Paul Janet adotados oficialmente nos programas de ensino da Corte quanto pelo método de

ensino fundamentado na Histéria da Filosofia com base nos ideais de Victor Cousin.
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Pesquisas mostram que os compéndios adotados oficialmente pelos programas
curricular do Colégio Pedro 11 tiveram fortes influencias no Ensino de Filosofia, pois o Colégio
era referéncia para todo o territdrio, entretanto, com a pesquisa foi possivel averiguar que
durante o periodo Imperial, nas provincias que mantinham a disciplina de Filosofia, como Séo
Paulo, Bahia e Pernambuco foram adotados diversos outros compéndios escolares, como os de
Antonio Genovesi, Eduardo Job, Silvestre Pinheiro Ferreira, Salustiano José Pedroza,
Phelisbert Damirone, Antonio da Virgem Maria Itaparica (Frei Itaparica), Manuel de Morais
do Vale, D. José de Morais Torres, Francisco Mont’ Alverne, José Soriano de Sousa, Antoine
Charma. Sendo assim, é possivel afirmar que varias outras influéncias, dogmas ou correntes de
pensamento estavam inseridas nos compéndios utilizados para o ensino de Filosofia.

Mediante a pesquisa foi possivel constatar que o texto escrito, seja na forma de
manuais ou compéndios, fragmentos de obras filosdficas ou resumo elaborados pelos
professores, se consolidou como o principal meio de se Ensinar Filosofia no Brasil.

A criacdo, em 1938, da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) marcou o inicio
da institucionalizac&o da definig&o dos livros que deveriam ser utilizados no processo de ensino
e aprendizagem. A partir da interferéncia direta do Estado na questdo do livro didatico as
escolas e os professores ndo tiveram mais autonomia para decidir se iriam empregar nas aulas
alguns dos varios livros didaticos publicados ou utilizar manuais elaborados pelos professores
e diretores dos estabelecimentos de ensino. Esse processo trouxe avangos positivos, como o
estabelecimento de um padrdo minimo que os livros didaticos deveriam ter para servirem ao
ensino, e negativos, como os interesses ideoldgicos e mercantis inseridos nas etapas de
fabricacéo e distribuicéo.

A partir da década de 1960, o livro didatico no Brasil se consolidou como um
instrumento privilegiado de comunicacéo e formacdo, tanto pelo Estado, que passou a financiar
a aquisicdo do Livro didatico, do professor do sistema publico de ensino que se tornou o
responsavel por escolher qual entre os livros autorizados pelo governo era mais adequado para
suas aulas, quanto para o aluno que teve no Livro didatico a sistematizacdo dos conteudos
curriculares. Desta forma, o livro didatico se consolidou como um instrumento multifacetado
visando atender os interesses dos diversos personagens envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Com o resultado da sistematizacdo dos dados referentes aos livros didaticos para area
de Filosofia aprovados tanto pela Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) quanto pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi possivel constatar que de 1938 ao PNLD de

2018 somente dezessete diferentes livros didaticos de Filosofia foram autorizados pelo governo
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Brasileiro. A CNLD autorizou oito livros, sendo eles: (1) Filosofia: sumério e dicionério; (2)
Historia da Filosofia; (3) Noc¢des de Historia da Filosofia; (4) Pontos de Filosofia; (5)
Introducéo a Filosofia da Ldgica; (6) Manual de Filosofia; (7) Compéndio de Filosofia; (8)
Compéndio de Filosofia. O PNLD por sua vez aprovou nove livros: (1) Filosofando - introdugéo
a Filosofia (PNLDs 2012, 2015, 2018); (2) Fundamentos de Filosofia (2012, 2015, 2018); (3)
Iniciacdo a Filosofia (2012. 2015, 2018); (4) Filosofia: experiéncia do pensamento (2015,
2018); (5) Filosofia: por uma inteligéncia da complexidade (aprovado somente no PNLD 2015);
(6) Diélogo: primeiros estudos em Filosofia (2018); (7) Reflexdes: Filosofia e cotidiano (2018);
(8) Filosofia e filosofias - existéncia e sentidos (2018); (9) Filosofia: temas e percursos (2018).

O livro didatico desde o inicio do processo de escolarizagdo no Brasil sempre fez parte
da cultura escolar e a sua forma e contetdo, no decorrer dos anos, passaram a ser controlados
via 0rgaos governamentais de avaliag&o.

O atual programa do livro didatico adotado no Brasil ndo é o Unico possivel, ja que
outras alternativas, como os livros didaticos criados a partir de Recursos Educacionais Abertos
(REA) despontam como novas possibilidades de se elaborar materiais didaticos mais adequados
as realidades educacionais, fortalecendo os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Livros didaticos criados por professores das redes de ensino por meio de Recursos
Educacionais Abertos dispensam a mediacdo das editoras no processo de elaboracdo dos
conteudos escolares, deixando a cargo dos envolvidos no processo de ensino a responsabilidade
de criacdo e atualizacdo dos recursos educacionais necessarios para o sistema escolar, elevando
0s materiais escolares a categoria de bens pablicos que podem ser acessados e utilizados por
todas as pessoas.

Os REA sdo meios para contrabalancear o monopdlio do livro didatico no Brasil,
barateando o custo da producao e distribuicdo dos materiais didaticos. Os REA, ao possibilitar
diminuir o monopolio das editoras na producdo dos livros escolares, acaba fortalecendo aqueles
que produzem contetdos didaticos, pois deixa a cargo dos autores a escolha de como elaborar
e quando distribuir os conteudos.

A adocdo de Recursos Educacionais Abertos como modo de produzir livros didaticos
pelos diversos Estados brasileiro pode melhorar a atual Politica do Livro Didatico e o Programa
Nacional do Livro Didatico, visto que, ao possibilitar a criacdo, a um custo menor, de materiais
didaticos mais adaptados as diferentes regides do pais, materiais que podem ser editados,
revisados e atualizados quando necessario, que sdo elaborados pelos sujeitos inseridos no

cotidiano escolar, se torna uma estrutura melhor do que a compra de livros didaticos de editoras
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que controlam os direitos autorais dos livros, impossibilitando o compartilhamento e edi¢do dos
contetidos e entregando apenas versdes impressas dos livros didaticos a cada trés anos.

Os livros didaticos de Filosofia, ao serem elaborados via Recursos Educacionais
Abertos, sendo acessiveis a todas as pessoas e construidos por professores da disciplina, pode
gerar a criacdo de um material de ensino que fuja a I6gica de producédo industrial-capitalista e
ndo sejam condicionados por razdes econémicas (mercado).

Longe de sugerir uma volta ao passado, onde os professores da disciplina de Filosofia
produziam livros-textos para as suas aulas, a critica aqui apresentada, busca indicar a criacdo
de livros e materiais didaticos para a disciplina de Filosofia de forma democratica e
compartilhada, envolvendo todos os sujeitos inseridos no processo de ensino. Criagdo de
contetidos escolares que possam ser acessiveis a todas as pessoas, sejam em sites ou outros
meios digitais. Gerando um melhor uso dos recursos publicos e melhorado o sistema de ensino.

Fizemos um levantamento de precos e comparamos. Do ponto de vista econémico, a
iniciativa paranaense se mostrou um verdadeiro avanco, cujo exemplo deveria ser seguido por
outros estados da federagdo. Diante da constatacdo de que os REA sdo uma importante
alternativa a atual politica do livro didatico, como produto dessa dissertacdo, fica a
recomendacéo: educacao nao é mercadoria e o livro didatico de Filosofia também ndo deveria
ser.

Por fim, mediante a pesquisa, foi possivel compreender a importancia da permanéncia
da disciplina de Filosofia no Ensino Médio e das estruturas de elaboracao e distribuicdo dos

livros didaticos para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.



85

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, D. J. A Filosofia no Ensino Médio: ambiguidades e contradi¢des. Campinas: S&o
Paulo. Autores Associados, 2002.

APPLE, M. Cultura e comércio do livro didatico. In: Trabalho docente e textos: economia
politica das relacdes de classe e de género em educacdo. Porto Alegre/RS: Artes Médicas, 2005.

ARANHA, de Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
Introducéo a Filosofia. 6° ed. Editora Moderna, 2016.

BITTENCOURT, C. Livros didaticos entre textos e imagens. In.: BITTENCOURT, C. (Org.).
O saber historico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1998.

BRASIL. Decreto n° 1.331-a, de 17 de fevereiro de 1854. Disponivel em:
http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-
590146-publicacaooriginal-115292-pe.html. Acesso em 28/02/2019.

. Decreto n° 21.241, de 4 de abril de 1932. Consolida as disposi¢cdes sobre a
organizagdo do ensino secundario e d& outras providéncias. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-21241-4-abril-1932-503517-
publicacaooriginal-81464-pe.html Acesso em 30/03/2019.

. Decreto-Lei n°. 1.006, de 30 de dezembro de 1938. Estabelece as condicbes de
producdo, importacdo e  utilizagdo do livro  didatico.  Disponivel em;
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-
350741-publicacaooriginal-1-pe.html Acesso em 30/03/2019.

. Portaria Ministerial n°. 253, de 24 de dezembro de 1940. InstrucGes para
funcionamento da Comissdo Nacional do Livro Didatico, 1940.

. Lei n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/LEIS/L4024.htm#:~:text=Fixa%20as%20Diretrizes%20
£%20Bases%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Nacional. &text=a)%20a%20compreen
s%C3%A30%20d0s%20direitos,grupos%20que%20comp%C3%B5em%20a%20comunidade
%3B&text=%C3%80%20fam%C3%ADIia%20cabe%20escolher%200,deve%20dar%20a%?2
0seus%20filhos. Acesso em: 14/09/2019.

. Decreto n°. 59.355, de 4 de outubro de 1966. Institui No Ministério da Educacéo e
Cultura a Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (Colted) e Revoga o Decreto n°.
58.653-66. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-
59355-4-outubro-1966-400010-publicacaooriginal-1-pe.html Acesso em 30/03/2019.

. Portaria n°. 69, de 13 de marco de 1967. Regimento da Comissao do Livro Técnico
e do Livro Didatico, 1967.

. Parametros Curriculares Nacionais: Histdria. Ministério da Educacdo. Secretaria
de Educacdo Fundamental (SEF). Brasilia/DF: SEF, 1998.


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-21241-4-abril-1932-503517-publicacaooriginal-81464-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-21241-4-abril-1932-503517-publicacaooriginal-81464-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm#:~:text=Fixa%20as%20Diretrizes%20e%20Bases%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Nacional.&text=a)%20a%20compreens%C3%A3o%20dos%20direitos,grupos%20que%20comp%C3%B5em%20a%20comunidade%3B&text=%C3%80%20fam%C3%ADlia%20cabe%20escolher%20o,deve%20dar%20a%20seus%20filhos
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm#:~:text=Fixa%20as%20Diretrizes%20e%20Bases%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Nacional.&text=a)%20a%20compreens%C3%A3o%20dos%20direitos,grupos%20que%20comp%C3%B5em%20a%20comunidade%3B&text=%C3%80%20fam%C3%ADlia%20cabe%20escolher%20o,deve%20dar%20a%20seus%20filhos
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm#:~:text=Fixa%20as%20Diretrizes%20e%20Bases%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Nacional.&text=a)%20a%20compreens%C3%A3o%20dos%20direitos,grupos%20que%20comp%C3%B5em%20a%20comunidade%3B&text=%C3%80%20fam%C3%ADlia%20cabe%20escolher%20o,deve%20dar%20a%20seus%20filhos
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm#:~:text=Fixa%20as%20Diretrizes%20e%20Bases%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Nacional.&text=a)%20a%20compreens%C3%A3o%20dos%20direitos,grupos%20que%20comp%C3%B5em%20a%20comunidade%3B&text=%C3%80%20fam%C3%ADlia%20cabe%20escolher%20o,deve%20dar%20a%20seus%20filhos
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4024.htm#:~:text=Fixa%20as%20Diretrizes%20e%20Bases%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Nacional.&text=a)%20a%20compreens%C3%A3o%20dos%20direitos,grupos%20que%20comp%C3%B5em%20a%20comunidade%3B&text=%C3%80%20fam%C3%ADlia%20cabe%20escolher%20o,deve%20dar%20a%20seus%20filhos
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-59355-4-outubro-1966-400010-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-59355-4-outubro-1966-400010-publicacaooriginal-1-pe.html

86

BRASIL. PNLD 2012: Filosofia. Secretaria de Educacdo Basica Guia de livros didaticos.
Brasilia/DF: Ministério da Educac&o, Secretaria de Educacéo Bésica, 2011.

. Dados estatisticos: PNLD 2012 - valores de aquisi¢cdo por titulo - Ensino Médio
(inclui EJA). MEC-FNDE. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-
anos-anteriores. Acesso em: 4 fev. de 2020.

. PNLD 2015: Filosofia - Ensino Médio. Brasilia/DF: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacdo Basica, 2014.

. Dados estatisticos: PNLD 2015 — Valores de aquisicéo por editora e titulo — Ensino
Médio. MEC-FNDE. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-
anos-anteriores. Acesso em: 8 de fev. de 2020.

. PNLD 2018: Filosofia — guia de livros didaticos — Ensino Médio. Brasilia/DF:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacgéo Basica, 2017.

. Dados estatisticos: PNLD 2018 — Valores de aquisicdo por titulo. MEC-FNDE.
Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/pnld/dados-estatisticos. Acesso em: 10 de fev. de 2020.

CARDOSO, TEREZA FACHADA LEVY. O valor do exemplo. In. CARDOSO, Tereza
Fachada Levy Cardoso (Org.). Historia da profisséo docente no Brasil e em Portugal. 12 ed.
Rio de Janeiro: Mauad/FAPERJ, 2014.

CARTOLANO, M. T. P. Filosofia no Ensino de 2° grau. S&o Paulo: Cortez, 1985

CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. O mercado do livro didatico no Brasil: da criacdo
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a entrada do capital internacional espanhol
(1985-2007). Tese (Doutorado). Programa de Pés-graduacdo Educacdo: Historia, Politica,
Sociedade. Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo, 2007.

CHOPPIN, Alain. O manual escolar: uma falsa evidéncia historica. Historia da Educacéo.
ASPHE/FaE/UFPel. V. 13, n°. 27, p. 9-75, jan./abr. 20009.

. Historia dos livros e das edi¢des didaticas: sobre o estado da arte. Educacéo
e Pesquisa. V. 30, n°. 3, p. 549-566, set./dez. 2004.

CORNELLI, Gabriele; GONTIJO, Pedro Ergnaldo; LOPES, Rodolfo; SAMPAIO, Evaldo. A
avaliacdo de obras do componente curricular Filosofia no PNLD 2018. Revista Veritas. V. 64,
n°. 1, p. 1-28, 2019.

COSTA, V. M. da; PAIVA, M. M. A educacdo no seminario de Olinda no inicio do século
XIX: componentes curriculares humanistas e cientificos x componentes curriculares religiosos.
Anais do IV Encontro Norte Nordeste de Histéria da Educacdo. 2016. Disponivel em:
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/viennhe/anais/trabalhos/eixo2/submissao_14712052
063541472992310650.pdf. Acesso em: 02 de out. 2018.



https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-anos-anteriores
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-anos-anteriores
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-anos-anteriores
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-anos-anteriores
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/viennhe/anais/trabalhos/eixo2/submissao_14712052063541472992310650.pdf
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/viennhe/anais/trabalhos/eixo2/submissao_14712052063541472992310650.pdf

87

CUNHA, L. A. A universidade tempord: o Ensino Superior da Colénia a Era de Vargas. Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1980.

CRUZ, André Silvério da. O pensamento filosofico e o Ensino de Filosofia na escola secundaria
brasileira; uma interpretacdo dos programas de ensino de Colégio Pedro Il (1837-1951).
Dissertacdo (mestrado). Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal de
Uberlandia, 2006.

DOURADO, Benvinda Barros. Educacdo no Tocantins: Ginasio Estadual de Porto Nacional
Tese (Doutorado). Programa de Po6s-Graduacdo da Faculdade de Educacdo. Universidade
Federal de Goiés, 2010.

DOMINGUES, I. Filosofia no Brasil: legados e perspectivas. Ensaios Metafilosoficos. Sdo
Paulo: EdUnesp, 2017.

ESTATUTOS do Seminéario Episcopal de N. Senhora da Grasa da Cidade de Olinda de
Pernambuco ordenados por D. Jozé Joaquim da Cunha de Azeredo Coutinho XII Bispo de
Pernambuco do Conselho de S. Magestade Fidelisima fundador do mesmo Seminario. Lisboa:
Typografia da Acad. R. das Ciencias, 1798.

FAVERO, L. L. Herangas - A educacio no Brasil Colonia. Rev. ANPOLL. n°. 8, p. 87-102,
jan./jun. 2000;

FERREIRA JR., Amarilio. Histéria da Educacéo Brasileira: da Colonia ao século XX. Séo
Carlos: EAUFSCar, 2010.

FERREIRA, Rita de Cassia Cunha. A Comissdo Nacional do Livro Didatico durante o Estado
Novo (1937-1945). Dissertacdo (mestrado)- Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis, 2008.

FERREIRA, G.M. dos S; CARVALHO, J. de S. Recursos Educacionais Abertos como
Tecnologia Educacionais: Consideragfes Criticas. Rer. Educ. Soc., Campinas, V.39,
n°.144.p.738-755, jul-set, 2018.

FRANCA, L. O método pedagdgico dos jesuitas — O Ratio Studiorum: introducéo e traducao.
Rio de Janeiro: Agir, 1952.

FREITAG, Barbara; MOTTA, Valéria R.; COSTA, Wanderly F. O livro didatico em questao.
Sdo Paulo: Cortez, 1989.

GONTIJO, Pedro Ergnaldo. Ensino de Filosofia e uso do Livro Didatico: um debate necessario.
Revista O que nos faz pensar. Rio de Janeiro, v. 28, n°. 44, p.133-147, jan.-jun. 2019

HALLEWELL, Laurence. O livro no Brasil. Sdo Paulo: EDUSP, 1985.
HUTNER, Lane. Projeto Folhas e Livro Didatico Publico. In: Nelson De Lucca Pretto (Orgs.).

Recursos Educacionais Abertos: praticas colaborativas politicas publicas. 1° ed. Salvador/BA:
Edufba; S&o Paulo: Casa da Cultura Digital, 2012.



88

IBGE. Brasil: Estatisticas do Século XX (1936-1940). Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica. Disponivel em: https://seculoxx.ibge.gov.br/populacionais-sociais-politicas-e-
culturais/busca-por-temas/educacao.html. Acesso em: 07/12/2019.

. Resumo Técnico: Censo da Educacdo Bésica 2018 [recurso eletronico]. Brasilia/DF:
20109. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnic
0_censo_educacao_basica_2018.pdf. Acesso em: 12/01/2020

KRAFZIK. M. L. A. Acordo MEC/USAID — A Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico
— COLTED (1966-1971). Dissertacdo (mestrado)- Faculdade de Educagdo da UERJ, 2006.

MACIEL, Viviane Barros. Da Corte a Provincia, do Império A Republica, do Colégio Pedro I
ao Liceu De Goias: Dinadmicas de circulagdo e apropriacdo da matematica escolar no Brasil,
1856-1918. Dissertagdo (mestrado) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Programa
de Pés-Graduacdo em Educagdo Matematica, 2012.

MARCONDES, Danilo; JAPIASSU, Hilton. Dicionario Basico de Filosofia. 3° ed. Rio de
Janeiro: Zahar, 2006.

MORAES FILHO, E. O ensino da filosofia no Brasil. Decimalia. Rio de Janeiro: Ministério da
Educacéo e Cultura/Biblioteca Nacional, 1959.

MARX, K. O capital: critica da economia politica. Traducdo de Reginaldo Sant’Anna. Rio de
Janeiro: Editora Civilizacdo Brasileira, 1980.

MUNAKATA, K. O livro didatico como mercadoria. Pro-Posi¢des. V. 23, n°. 3, p. 51-66,
2012.

NAGLE, Jorge. Educacéo e sociedade na Primeira Republica. 22 ed. S&o Paulo: EPU; Rio de
Janeiro: Fundacdo Nacional de Material Escolar, 1976.

NETO, A. S.; MACIEL, L. S.B. O ensino jesuitico no periodo colonial brasileiro: algumas
discussdes. Educar em Revista. n°. 31, p. 169-189, 2008.

NUNES, Clarice. O “velho” e “bom” ensino secundario: momentos decisivos. Revista
Brasileira de Educacéo. n° 14, Mai/Jun/Jul/Ago 2000.

PAIM, Antdnio. Bibliografia Filosofica Brasileira. Centro de documentacdo do pensamento
brasileiro: 1983.
. O estudo do pensamento filosofico brasileiro. 22 ed. Sdo Paulo: Convivio,

1985.
. Histéria das ideias filos6ficas no Brasil. VVol. 11— as correntes. 62 ed. Revista
humanidades: Londrina, 2007.

PRADO Jr., C. Evolucéo Politica do Brasil. 112 ed. Sdo Paulo: brasiliense, 1979.

ROSSINI; Carolina; GONZALEZ, Cristina. REA: o debate em politica publica e as
oportunidades para o mercado. In: Nelson De Lucca Pretto (Orgs.). Recursos Educacionais
Abertos: préaticas colaborativas politicas publicas. 1° ed. Salvador/BA: Edufba; Sdo Paulo: Casa
da Cultura Digital, 2012.


https://seculoxx.ibge.gov.br/populacionais-sociais-politicas-e-culturais/busca-por-temas/educacao.html
https://seculoxx.ibge.gov.br/populacionais-sociais-politicas-e-culturais/busca-por-temas/educacao.html
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo_educacao_basica_2018.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo_educacao_basica_2018.pdf

89

SACRISTAN, J. Gimeno. Curriculo e diversidade cultural. In: SILVA, Tomaz Tadeu da &
Moreira, Antonio Flavio (Org.). Territérios Contestados: o curriculo e 0s novos mapas
politicos e culturais. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

SANTANA, Bianca; ROSSINI, Carolina; PRETTO, Nelson De Lucca Pretto (Orgs.). Recursos
Educacionais Abertos: préaticas colaborativas politicas publicas. 1° ed. Salvador/BA: Edufba;
Sdo Paulo: Casa da Cultura Digital, 2012.

SANTOS, Marcus Everson. “Para instruir o espirito e melhorar 0 cora¢io”: compéndios
escolares de filosofia racional e moral em Sergipe no século XIX. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade Federal de Sergipe, 2013.

SAVIANI, D. Histéria das ideias pedagogicas no Brasil. 3. ed. rev. Campinas, SP: Autores
Associados, 2011,

SERAFIM LEITE, S. J. O Curso de Filosofia e tentativas para se criar a Universidade do Brasil
no seculo XVII. Revista Verbum. Rio de Janeiro. V. 5, n°. 2, p. 108-143, 1948.

SILVA, M. A fetichizagdo do livro didatico no Brasil. Revista Educacéo e Realidade. V. 37,
n°. 3, p. 803-821, set./dez. 2012.

SILVA, Aldemir Barbosa da. As evidéncias do Ratio Studiorum nos manuais escolares de
Filosofia nas décadas de 1910 a 1940. Dissertacdo (mestrado) — Universidade do Estado de
Santa Catarina, Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo, Programa de Pos-Graduacdo em
Educacéo, Florianopolis, 2015.

SILVA, Juliana Orsini da. Professores de linguas e programas do livro didatico. Trab. Ling.
Aplic., Campinas, n (55.1): 185-198, jan./abr, 2016

SOARES, Paulo Sérgio Gomes. O modelo freireano de educacéo popular e os fundamentos do
comunitarismo. Tese (Doutorado). Universidade Federal de Sdo Carlos, Programa de Poés-
Graduacao em Educacéo, Sdo Carlos: UFSCar, 2016.

TEIXEIRA, G. R. M. Os manuais escolares utilizados para o ensino de Filosofia no secundario
brasileiro (1836-1881). In: XVI Encontro da ANPOF: Filosofia e Ensinar a Filosofia, 2015.

VECHIA, Aricle; LORENZ, Karl Michael. Os livros didaticos de matematica na escola
secundaria brasileira no século 19. Revista Histdéria da Educacgdo. V. 8, n°. 15, p. 53-72,
jun/jul. 2004.

VIEIRA, Vanda Domingos. Goyas, século XIX: as matematicas e as mudancas das praticas
sociais de ensino. Rio Claro: [s/n.], 2007 (Goiania: E.V.). 216 f. Tese (Doutorado).
Universidade Estadual Paulista, 2007.

VIEIRA, Zeneide Paiva Pereira. Cartilhas de alfabetizacdo no Brasil: um estudo sobre trajetoria
e memdria de ensino e aprendizagem da lingua escrita. Vitoria da Conquista - BA. Tese
(doutorado em Memodria: Linguagem e Sociedade) — Programa de Pds-Graduacao em Memoria:
Linguagem e Sociedade. Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, 2017.



90

XAVIER, C. F. de A. O texto filos6fico no curriculo do ensino de Filosofia do Estado de S&o
Paulo. Dissertagdo (Mestrado em Educacédo). Universidade Estadual de Campinas, 2015.



