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Se alguém desejar perceber a distdncia que pode
haver entre os ‘fatos” e o significado dos fatos,
permitam que esse alguém entre no campo da
discussdo social. Muitas pessoas parecem supor que
os fatos carregam em si o seu significado, na sua

prépriaface.

John Dewey



RESUMO

O objetivo deste trabalho é de compreender quais processos foram precisos para se chegar
a criacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, trazendo através do contexto
historico a luta e conquistas dos camponeses. Sera elucidado também as politicas pudblicas
desenvolvidas no decorrer do tempo para sanar as questdes de analfabetismo no Brasil;
seguindo nessa perspectiva, verificar como o curso trata a questdo da EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos) na formagdo do educador. A metodologia usada implicou fontes
bibliograficas e documentais, analise do PPC do Curso de Educacdo do Campo de
Tocantinbpolis e entrevista com questionario aberto com professor e aluno egresso do
curso tendo o intuito de compreender como esta estruturado o PPC do Curso de Educacéo
do Campo em relacdo a tematica da EJA e sua abordagem na grade curricular. Como
resultado, verificamos que embora a proposta inicial ndo tenha atentado para a discussdo
da EJA, durante a implementacdo do curso, acOes tém sido realizada para contemplar as

demandas de formacgdo para a atuagdo com a EJA.

Palavras Chave: Educacdo do Campo; Camponés; Educacdo de Jovens e Adultos;

Licenciaturas em Educacdo do Campo.



ABSTRACT

The objective of this work is to understand what processes were necessary to arrive at the
creation of the Degree Course in Rural Education, bringing through the historical context
the struggle and conquests of the peasants. Public policies developed over time to address
illiteracy issues in Brazil will also be elucidated; from this perspective, verify how the
course deals with the issue of EJA (Youth and Adult Education) in the educator's training.
The methodology used implied bibliographic and documentary sources, analysis of the
PPC of the Education Course of the Campo de Tocantindpolis and interview with an open
questionnaire with a teacher and student who graduated from the course in order to
understand how the PPC of the Course of Education of the Countryside is structured in
relation to the theme of EJA and its approach in the curriculum. As aresult, we found that
although the initial proposal did not attempt to discuss the EJA, during the course's
implementation, actions have been taken to address the training demands for acting with
the EJA.

Keywords: Rural Education, Peasant, EJA, LEDOC’s
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INTRODUCAO

A escolha do tema para esse trabalho surgiu de uma inquietagdo em relacdo a
algumas questdes, que julgo serem importantes. No convivio com meus avés durante a
minha infancia, na zona rural, observava a estrutura da escola que funcionava em um
galpdo ao lado da casa, e me intrigava o fato de meus tios (as) terem idades diferentes
fazerem parte da mesma classe. Outro fator intrigante era de que com certa idade para
poderem concluir os estudos eles tinham de se dirigir até a cidade mais proxima. Essas
questdes ficaram na minha mente. Mas alem disso, meus avos também me intrigavam
bastante, pois ambos ndo tinham nenhum ou praticamente nenhum estudo, e eu sentia que
parte de algo tinha sido tirado deles.

No ambiente académico a partir de disciplinas, vivéncias e questionamentos,
decidi que conhecer e aprofundar os aspectos da educacdo do campo era algo que me
agradava, por essa razdo a EJA e o curso de Educacdo do Campo se tornaram pedras
fundamentais na busca de respostas aos questionamentos. Compreender como 0S povos
do campo lutaram e reivindicaram por uma educacdo justa, perceber a importancia da
EJA e toda a sua trajetoria, analisar os caminhos pelo qual se conquistou o curso de
Educacdo do Campo, e mais que isso, ter o curso disponivel no Campus de Tocantindpolis.

O presente estudo de Trabalho Conclusdo de Curso em Pedagogia tem por area de
estudo o Curso de Educacdo do Campo; abordando seu surgimento e trajetéria no Brasil
e sua insercdo no Campus da UFT em Tocantinbpolis. A compreensdo sobre como o0
curso de Educacdo do Campo trata da EJA na formagdo dos educandos, qual a sua
importancia e relevancia dentro da grade curricular, sdo questdes de suma importancia
visto que o curso, que € uma politica recente, estd formando educadores do campo para
exercerem a sua funcdo no campo.

A metodologia usada na pesquisa é de cunho qualitativo, tendo sua fundamentacéo
0 uso bibliografico e entrevista de questionario aberto. O primeiro capitulo abordara
questbes referentes ao letramento camponés e sobre as medidas tomadas pelas politicas
publicas para abordar essa questdo. Através do contexto historico, desde o periodo de
colonizacdo portuguesa até a conquista da EJA. J& o segundo capitulo tratara do processo
e programas que foram fundamentais para a fundacdo do Curso de Educacdo do Campo.
Dentre eles destacam- se 0 PRONERA, PROCAMPO e PRONACAMPO, programas
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estes que foram fundamentais na consolidacdo de uma educacdo no/do campo, tendo
como base as lutas sociais e 0 MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra).
O terceiro capitulo mostra a historia da implantacdo do Curso de Educacdo do
Campo no campus de Tocantinbpolis, assim como uma analise da relacdo do curso com
a tematica EJA. Para elucidar a pesquisa, na obtencdo de dados foi utilizado o PPC do
curso para andlise de sua proposta, verificando o estudo da EJA, como também foi
utilizado o método de entrevista com professores que atuam na area Ou egressos que

estejam exercendo a funcdo em alguma instituicdo educacional.
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CAPITULO | - POLITICAS DE ALFABETIZACAO E
POPULACOES DO CAMPO.

E sabido que a dificuldade o processo de ensino na educagdo e letramento do
camponés ndo é algo recente, e que por muito tempo foi ignorado a estes o direito de
acesso a educacdo formal. Para que seja possivel a compreensdo desse problema, optei
por compor situagBes historicas da educacdo brasileira e sua relagdo com a populagédo
rural. Comeco, chamando a atengdo para a educacao jesuitica.

Desde que os jesuitas chegaram ao Brasil, no periodo colonial, muitas coisas
mudaram, inclusive na educacdo. Estes chegam aqui com o intuito de catequizar 0s povos
indigenas, mas como consequéncia deram inicio ao surgimento ao ensino no Brasil.

Nessa época existiam dois tipos de educacdo, uma voltada para os povos indige nas,
conhecidas como missGes, eram espagos construidos pelos préprios indigenas; e as dos
filhos dos colonos que ja estudavam em colégios, visto que havia maior investimento. A
diferenciagdo ndo se limitava apenas a isso, 0 ensino a eles dados eram diferentes.
Enquanto o ensino dado ao primeiro grupo era apenas o religioso, o segundo tinha acesso
a conteudo que envolvia as letras. Vale destacar ainda que no Brasil colonial a educacéao
era restrita aos homens, as mulheres por sua vez eram educadas para a vida familiar e

religiosa. Segundo Tomé (2012):

Como mostra Ribeiro (2000), durante 322 anos, periodo em que o Brasil foi
colénia de Portugal, a educacdo feminina esteve submetida aos cuidados da
casa, do marido e dos filhos. A instrucéo era reservada aos filhos homens dos
indigenas e dos colonos. Esses Ultimos cuidavam dos negécios do pai, ou
entravam para a Companhia de Jesus.Ja a mulheres, brancas, ricas ou pobres,
negras escravas e as indigenas ndo tenham acesso a leitura e a escrita. (p.2)

O fato de ser do sexo feminino, independentemente da cor ou classe social, fazia
com que estas ndo tivessem o direito do acesso a educacdo. A visdo de que a mulher tem
sua funcdao ligada em ser “dona de casa”, esposa e mae, ¢ algo que estd enraizado na
construcdo historica do Brasil.

No que se refere ao sexo masculino mesmo com o ensino diferenciado entre indios
e colonos, a educacgdo tinha por principio o Ratio Studiorum, um documento que foi
criado em 1599, e nele constava a diretriz curricular daguela época. Com base nesse

documento é que se direcionava a educacdo. Segundo Neto e Maciel (2008):

O Ratio Atque Institutio Studiorum Societatis Jesu, mais conhecido pela
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denominagdo de Ratio Studiorum, foi 0 método de ensino, que estabelecia o
curriculo, a orientacdo e a administracdo do sistema educacional a serseguido,
instituido por Iné&cio de Loyola para direcionar todas as a¢8es educacionais dos
padres jesuitas em suas atividades educacionais, tanto na coldnia quanto na
metrépole, ou seja, em qualquer localidade onde os jesuitas desempenhassem
suas atividades. (p. 180)

Desse modo todos os jesuitas deveriam usar desse material como fonte de saber e
orientacdo para as aulas, independente se fosse nas colénias ou na metropole, o guia de
ensino era 0 mesmo. Embora fosse regime da época o Ratio Studiorum ndo se tratava de
um sistema pedagdgico, mas era um manual que apresentava ao educador os métodos de
ensino que deveriam ser adotadas nas aulas. Parafraseando com Neto e Maciel (2008)
“Esse método de ensino teve grande influéncia do pensamento filosofico de Aristoteles e
Sd0 Tomas de Aquino, baseado na cultura europeia. Tinha como caracteristica a
centralidade e o autoritarismo, a formacdo humanista e literaria e a utilizagdo da nmisica”
(p. 180).

Até 0 momento da expulsdo dos jesuitas no Brasil, “|...], a Companhia de Jesus
criou 25 residéncias, 36 missoes ¢ 17 colégios e semindrios”. Essas foram a estrutura por

eles deixada. Segundo Neto e Maciel (2008):

As causas daexpulsdo dos jesuitas do Brasil podem ser categorizadas: politicas
e ideologicas — a Companhia de Jesus tornara-se um empecilho aos interesses
do Estado Moderno, além do que era detentora de grande poder econdmico,
cobicado pela Coroa portuguesa; e educacional — as transformacbes sociais
advindas do movimento lluminista e dos principios liberais requeriam a
formacdo de um novohomem, o homem burgués, o comerciante, e ndo mais o

homem cristdo. (p. 183).

Com a saida dos jesuitas da-se inicio a uma nova fase na educacao brasileira, nesse
momento 0 objetivo deixa de ser o religioso e passa a servir ao interesse do Estado, a qual
ficou conhecida como Reforma Pombalina. Segundo Seco e Amaral (2006)

A reforma educacional pombalina culminou com a expulsdo dos jesuitas
precisamente das coldonias portuguesas, tirando o comando da educacdo das
médos destes e passando paraas maos do Estado. Os objetivos que conduziram

a administracdo pombalina a tal reforma, foram assim, um imperativo da
prépria circunstancia histérica. (p. 5)

Vale ressaltar que esses ndo eram processos faceis e rapidos. A reforma ocorreu
de fato em 1772. Esta se caracterizou por dar inicio a escola publica, tinha o professor
como uma pessoa indispensavel no processo e foram criadas as aulas régias.

Apos os eventos advindos da colonizagdo passou a se pensar na educacdo dos

jovens e adultos na década de 1920, questionando-se quais estratégias e métodos
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deveriam ser tomados em relacdo ao analfabetismo, mas somente na década de 1940 foi
que realmente surgiu a preocupagdo como consequéncia da pressdo que vinha sobre o
Estado.

Como afirma Fonseca (2019)

[...], iniciou ent&o a criagdo do Fundo Nacional de Ensino Primirio em 1942 e
junto com ele programas para o ensino de adultos e ampliacdo da educagao
dessamodalidade, pois o pais possuiauma taxa alarmante de analfabetismo e
esse fundo tentava dar uma respostaa isso, combatendo o analfabetismo adulto
e infantil. (p. 2)

Essa foi a primeira acdo contundente em relacdo aos jovens e adultos. Em 1945
especificamente a UNESCO comegou a cobrar melhorias na educacdo brasileira, pois ja
se tratava de uma condicdo que precisava de um olhar mais agucado. Em 1947 é criado o
departamento SEA (Servico de Educacdo de Adulios) que por campo de atuacdo a
orientacdo do trabalho aser realizado no ensino supletivo, coma finalidade da diminui¢do

do analfabetismo no Brasil. Como afirma Silva e Lima (2017)

Departamento Nacional de Educacdo, 6rgdo do Ministério da Educacédo e
Saude, criou o Servico de Educacdo de Adultos (SEA), que tinha como
objetivo a orientagdo e coordenacdo geral dos trabalhos e planos anuais do
ensino supletivo. O SEA se desdobrava em: Administragdo, Planejamento e
Controle, Orientagdo Pedagdgica e RelagGes com o Publico. Assim, nesse
mesmo ano foi lancada no Brasil a primeira Campanha de Educagdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), com o financiamento e regulamentacédo do
FNEP (Fundo Nacional de Ensino Primario).

A partir dai surgem novos questionamentos de como lidar com esse sujeito, quais
as formas de ensino aprendizagem que deveriam ser aplicados. Por trds dessa busca
haviam os interesses econdmicos e naquele momento era preciso a melhoria da educagéo
para que a economia alavancasse. Como contrapartida em 1947 é lancada a CEAA

(Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos) em todo o territorio nacional.

Até aquela data ndo se preocupavam com o sujeito, com o individuo e nem
entender o processo de inclusdo na aprendizagem profissional. O analfabeto
era tido como um peso ao pais, pois ndo podia contribuir para o
desenvolvimento, mas o continuo crescimento do contingente dos analfabetos,
acabaram por gerar interesse politico, dai da Campanha da Educagdo de
Adolescentes e Adultos ter uma proposta educacional voltada para a vida,
trabalho e profissionalizacdo. (Fonseca, 2019, p. 02).

As atividades e programacdo foram elaboradas de acordo com o plano de ensino
desenvolvido pelo SEA, e “estavam previstas a abertura de 10.000 classes e 500.000
matriculas em todo o pais, sendo que no decorrer dos anos 0 numero de classes deveria
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aumentar gradualmente, atingindo em 1948 14.110, em 1949 15.204 e em 1950 16.500
(BEISIEGEL, 1974)”. (SILVA e LIMA, 2017, p. 106). A ideia era de beneficiar o0s
integrantes do ensino supletivo, mas apds alguns anos de sua existéncia o programa foi
expandido para outras esferas, porém sem muito éxito. “A Campanha de Educagdo de
Adolescentes e Adultos funcionou até o ano de 1963, quando foi extinta juntamente com
as demais campanhas lancadas até aquele momento pelo MEC.” (Silva, 2017, p. 3).
Mesmo com todo o contexto ja citado é sabido que a educacdo sempre foi o lugar de
privilégio. A escola era um espago onde nem todos podiam adentrar. Com o passar dos
anos essa realidade foi se modificando e esse lugar se tornou mais abrangente, agora
homens e mulheres podiam aprender a arte da leitura e da escrita. Mesmo com essas

mudancas acontecendo ndo quer dizer que a educacao se tornou igual para todos.

A educagdo do campo temsido historicamente marginalizada na construg&o de
politicas publicas. Tratada como politica compensatéria, suas demandas e sua
especificidade raramente tém sido objeto de pesquisano espago da academia e
na formulagdo de curriculos nos diferentes niveis e modalidades de ensino. A
educacdo para os povos do campo é trabalhada a partir de um curriculo

essencialmente urbano e, quase sempre, deslocado das necessidades e da
realidade do campo. (ARCO-VERDE, 2006, p. 28)

A educacdo disponibilizada aos povos do campo é tratada de forma a reparar as
lacunas deixada ao longo da histéria, todavia ndo ha um olhar voltado as suas
necessidades. Raramente o campo é utilizado com campo de pesquisa e 0s curriculos
elaborados ndo condiz com a realidade. O campesinato! ndo era visto como parte
importante, mas apenas como um figurante, sendo seu papel insignificante para a
sociedade. Segundo Scott (2002):

[...], os camponeses apareceramnos registros da Historia ndo tanto como atores
historicos, mas como contribuidores mais ou menos andnimos para as
estatisticas sobre densidade populacional, impostos, migracdo da mao-de-obra,
propriedade de terras e a producdo agricola. (SCOTT, 2002, p. 2).

A imagem construida do camponés é depreciativa, remete a uma posi¢do social
ruim, da qual ndo ha necessidade de investimento, pois sdo povos que ndo “contribuem”
com o crescimento da sociedade, seu trabalho é manual e ndo exige um estudo especifico.

Essa é a visdo construida ao longo dos tempos, de que o camponés é inferior,
pertencente a uma parte excluida da sociedade, a camada desprovida de saber. Sempre
foram alvos de dominagdo e de mdo de obra barata, mas o campesinato percebeu a forca

gue possuiam quando unidos. E como afirma Scott (2002): “A primeira forma € a
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resisténcia cotidiana [...]. A segunda, a confrontagdo direta, que tem dominado o estudo
da resisténcia camponesa”. (p. 4). Essas duas estruturas foram as formas pelas quais 0s
povos do campo usaram para ndo serem de todo dominado pelos grandes produtores.

Outro grupo que se enquadra na ndo necessidade de aprendizado s&o as pessoas
com idade mais avangada que por motivos diversos ndo puderam frequentar o ambiente
escolar e “perderam” seu espaco e valor. Segundo dados do IBGE — PNADC divulgados
em 2019 “a maior quantidade de analfabeto esta registrada na populagdo de 60 anos ou
mais: 18,6%. A taxa é de 11,5% entre a populacdo de 40 anos ou mais; e 7,2% entre 0s
que tem 25 anos ou mais’.

O indice de analfabetismo no Brasil ainda é bastante elevado e isso revela questfes
da realidade vivenciada no passado e na atualidade. N&o se pode dizer, todavia que, ndo
houve mudancas nesses indices ao longo dos tempos. Por meio da unido dos grupos
marginalizados que tiveram por objetivo a busca de melhorias e igualdade social foram
sendo criados programas educacionais que vinham de encontro & necessidade destes.

Vé-se a necessidade a todo instante de busca por melhorias na educacgdo, pois ha
ainda grupos marginalizados. Com as buscas e protestos, outros movimentos foram
surgindo devido a demanda de pessoas sem acesso a escolarizacdo no tempo certo. Como
cita Nery (2015)

A partir dos anos 60, é aprovado um plano nacional de alfabetizacdo para todo
0 pais. Em 1964, esseplano foi interrompido pelo golpe militar e em 1967, o
governo assume o controle de alfabetizacdo dos adultos, criando o MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo). Com ideias assistencialistas e
conservadoras, este movimento considerava o processo de alfabetizagcdo
através da metodologia da silabac@0. (NERY, p. 4)

O MOBRAL, que surgiu para confrontar as propostas educacionais de Paulo
Freire, tinha como objetivo ensinar as pessoas a lerem e escreverem, mas ndo para que
estas se tornassem donas do saber, mas que pudessem exercer melhor suas habilidades no
mercado de trabalho, ou seja, um trabalhador com determinado saber poderd melhorar a
producdo e diminuir gastos.

Em contrapartida a essa ideia de educar para o trabalho estéo os ensinos de Paulo
Freire, que tem como principal objetivo a libertacdo do trabalhador/camponés da sua vida
de alienagcdo baseado no crer no que o outro diz. Freire traz a esse grupo o direito de ler,
escrever e questionar.

Paulo Freire em suas propostas de ensino elege como ponto de partida o saber da
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educacdo, baseado na sua vivéncia e seu conhecimento de mundo, evidenciando assim
que existem varias formas de saberes. Freire (1992), afirma que:

Se ndo é possiveldefender uma pratica educativa que se contente em girar em
torno do "senso comum”, também ndo € possivel aceitar a pratica educativa
que, zerando o "saberde experiéncia feito", parta do conhecimento sistematico
do(a) educador(a). (FREIRE, p. 30 e 31).

Anular o saber adquirido ndo deve ser a forma pela qual a educacdo deve fluir,
porque se assim for, ndo é possivel também excluir o saber e a experiéncia do educador.
Desse modo, aeducacdo tem de ser feita a partir dos saberes e conhecimentos ja existentes.

Na conjuntura existente, mesmo tendo o MOBRAL surge outras modalidades de
ensino. Nadeécada de 70 entra em cena o Ensino Supletivo “q...], em 1971, reforca a ideia
de que a estrutura da EJA comeca a depender de uma politica publica que assegure
condi¢des de sua oferta”, que veio com o objetivo de complementar a escolarizagdo do
grupo de analfabetos, mas também veio com o intuito de disseminar as ideias do governo
que dirigia 0 pais naquele momento.

Com o fim daditadura militar em 1984 as portas para a educacdo comegaram a se
abrir e a modalidade de ensino EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) passa por uma nova
configuracdo. Nessa época, em 1988 nasce o programa de erradicacdo do analfabetismo
em 10 anos e quem estava a frente desses movimentos era a Fundacdo Educar, a qual
tinha como objetivo a reunido com orgados, instituicdes e esferas politicas das quais
desenvolviam estudos nas areas da EJA, para levarem essas propostas ao Ano
Internacional da Alfabetizacdo, evento organizado pela UNESCO que aconteceria em
1990

A Fundacéo Educar era a principal responsavelpelacoordenacdo da execucéo
desta tarefa, levando-a, juntamente com o MEC, em 1989, a convocar uma
comissdo composta por especialistas que desenvolveram, ou vinham
desenvolvendo trabalhos/pesquisas no campo da EJA, para que discutissema
preparacdo do Ano Internacional da Alfabetizacdo, definido para 1990 pela
UNESCO. (MACHADO, 2008, p.2)

O evento aconteceria em 1990, mas o programa teve rapida duracdo e ndo chegou
a participar do Ano Internacional da Alfabetizacdo. Por questdes de cunho politico fez
com que o projeto ndo fosse adiante e na década de 1990 o presidente Collor pés fim a
Fundacdo Educar, agora passa a ser responsabilidade dos Municipios a modalidade EJA.
Nesse mesmo periodo, o governo Collor tenta criar o PNAC (Programa Nacional

de Alfabetizacdo e Cidadania), que tinha por objetivo erradicar o analfabetismo em 5 anos,
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Ao lancar este programa de erradicagdo de 70% do analfabetismo, ou seja,
12.433.840 pessoas sendo alfabetizadas, o governo cria nova Comissdo do
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, composta de diversas
organizagGes e "personalidades de notério conhecimento em programas de
alfabetizacao”. Meses depois do lancamento do PNAC verificou-se uma
completa desvinculagdo do Programa com a Comissdo criada por ele, pois
varios recursos eram liberados para diversas instituicdes e empresas que muitas
vezes ndo tinham nenhuma preocupacdo na area de alfabetizacéo.
(MACHADO, 2008, p. 3)

O indice de analfabetismo era bastante elevado e o PNAC foi criado para dar fim
a esse indice, porém o prazo era curto e devido aos problemas politicos e a destinacdo
errénea do dinheiro levou ao fim do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania.
Com essas sequéncias de erros cometidos em relagdo a EJA o programa estava
perdendo seu espaco e importancia, porém com a saida de Collor da presidéncia e posse
de Itamar Franco, o qual em seu discurso trouxe a EJA como algo importante e ndo sendo
apenas mais um programa.
[...] prova disto é uma nova composicdo na Comissdo Nacional com
educadores que coordenaram os debates desta tematica, em torno do Plano
Decenal de Educacdo para Todos -1993/2003, ao mesmo tempo em que ja
vinham realizando discussdes para o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). E deste esfor¢o,em 1994, que nasce o documento:

Diretrizes para uma Politica Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos,[...]
(MACHADO, 2008, p. 4)

Foi um importante passo para a EJA os programas desenvolvidos, e ter conseguido
o documento de Diretrizes para uma Politica Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos
foi um grande avanco. O programa EJA surge e concomitantemente o Programa
Alfabetizacdo Solidaria que tinha como proposta a reducdo dos niveis de analfabetismos

dando énfase ao grupo de adolescentes e jovens.

O programa de Alfabetizacdo Solidaria foi criado pelo Conselho da
Comunidade Solidaria em janeiro de 1997, com o objetivo de reduzir os indices
de analfabetismos entre Jovens e Adultos no Pais, principalmente na faixa
etaria de 12 a 18 anos, e desencadear a oferta publica de Educagédo de Jovens
e Adultos. Em novembro de 1998, foi criada a Associagdo de Apoio ao
Programa Alfabetizagdo Solidaria, uma organizagdo ndo governamental sem
fins lucrativos e de utilidade publica, com estatuto proprio, que passou a ser
responsavel pela execucdo do Programa. (DAVID e FURLANETTE, 2017, p.
4)

O Programa, apdés um ano da sua fundacdo, ganha uma associacdo sem fim
lucrativos, e esta passa a dirigir o Programa de Alfabetizacdo Solidaria.

Em 2008 a EJA passa a fazer parte das Leis das Diretrizes e Bases da Educacao
LDB (Lei de Diretrizes e Bases) n° 9.394/1996, e ficou reconhecida como de Direito
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Plblico. Na atualidade o programa que vigora € a EJA, na qual se divide em duas
modalidades de ensino —ensino fundamental e ensino médio.

A EJA é uma modalidade de ensino expressa na LDB no capitulo 11, na secéo V.
O artigo 37 dizz “A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou oportunidade de estudos no ensno fundamental e médio na idade prépria”.
Deste modo ela vem a estimular e dar espago para que adultos/jovens trabalhadores
possam reingressar no campo do estudo podendo assim conquistar uma melhor
especializagdo e espaco no mercado de trabalho.

Conforme descreve Arroyo (2006, p. 22), os alunos dessa modalidade.

sdo jovens e adultos com rosto, com histdrias, com cor, com trajetérias
socio-étnico-raciais, do campo, da periferia. Se esse perfil de educacédo de
jovens e adultos ndo for bem conhecido, dificilmente estaremos formando
um educador desses jovens e adultos. Normalmente nos cursos de
Pedagogia o conhecimento dos educandosnéo entra. [...]. Temos mais carga
horéaria para discutir e estudar contetidos, métodos, curriculos, gestéo,
supervisdo, do que para discutir e estudar a histéria e as vivéncias [...]
concretas da condigdo de jovens e adultos populares trabalhadores [, neste
caso,] as lacunas sdo ainda maiores.

As pessoas que compde a modalidade EJA possuem uma trajetéria de vida que
ndo pode ser deixada a par quando se trata da educacgdo. Tratam-se de pessoas com saberes
e lutas diversas, que buscam de algum modo sanar o seu atraso educacional, todavia essa
modalidade ¢é mal vista, e geralmente sdo dados a estes significados de pessoas que ndo
querem nada, que ndo obtiveram uma educacdo no tempo certo por falta de querer, entre
outras sinbnimos, assim como € visto como um peso para a sociedade e para o0 governo.

Em relacéo ao ensino é importante que os contetdos apresentados levem em conta
a realidade do educando, tanto nas escolas urbanas como nas rurais. Pois é sabido que o
campo sofreu descaso e teve muitas perdas no que se refere a direitos ndo utilizados, por
falta de politicas educacionais sérias. Muitas pessoas foram privadas de aprofundar seus
conhecimentos por ndo terem acesso a escola. A educacdo deve ser pensada e estruturada
para ir de encontro a necessidade e a realidade vivida de cada povo. Como afirma Freire:
‘Isto significa, em ftltima andlise, que ndo ¢ possivel ao(a) educador(a) desconhecer,
subestimar ou negar os "saberes de experiéncia feitos” com que os educandos chegam a
escola’. (FREIRE, 1992, p. 31)

Nesse sentido a educacdo do campo deve considerar todos 0s saberes que o

camponés traz consigo e a partir desse saber dar continuidade a construcdo e
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aprimoramento do saber. Desconsiderar o saber que cada um traz consigo é como apagar
a histéria de um povo e introduzir uma nova cultura. Cabe destacar o pensamento de Silva
que diz:
[...], os professores devemvincular e aumentar as experiéncias que os alunos
vivenciam em sala de aula, por meio de novos saberes e praticas pedagdgicas
alfabetizadoras, dando oportunidade a eles de ler e escrever com propriedade,
fazendo uso desses conhecimentos com autonomia, tanto em suas atividades

em sala de aula quanto nas relac@es sociais, para que futuramente alcancem a
emancipacdo e transformacdo como cidaddos. (SILVA, 2014, p.3)

Mais do que ensinar a ler e a escrever o educador deve direcionar os educandos a
serem autores de sua prépria historia, devem instaurar nestes a autonomia sobre suas
escolhas, de modo que posso exercer seu papel na sociedade. Um ser provido de saberes

apto a conviver na sociedade letrada.
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CAPI'TULQ Il - AS LICENCIATURAS EM EDUCACAO DO CAMPO
EATEMATICADAALFABETIZACAO.

Apds o surgimento da EJA e seus encaminhamentos emerge um novo programa,
0 PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria), o qual foi proposto
a partir do | ENERA (Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria), no ano de 1997 e criado em 16 de abril de 1998. Nesse Encontro foram
comemorados 0s dez anos do Setor de Educacdo do MST (Movimento dos trabalhadores

Rurais sem Terra). Segundo Lopes (2015):

Dentre 0os movimentos que se articularam, merece um destaque especial o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), fundado na década
de 1980. O MST logo percebeu que apenas a ocupagdo de terras era
insuficiente para alcangar seus ideais. Era necessério conhecimento para a
continuidade e ampliagdo de suas lutas, tanto de conhecimento técnico para o
manejo daterra, como de conhecimentos tedricos para saber ler a conjuntura,
a politica, para entender a sociedade. Era preciso embasamento para que sua
luta alcancasse novas fronteiras. A educacéo, entdo, em suas varias formas,
tornou-se primordial para 0 MST. (FREITAS, 2011) - (LOPES, 2015, p. 04)

Nessa época as manifestacdes em favor de mudangas politicas para o campo ja
haviam ganhado expressividade, fossem elas nas questdes de trabalho, agrarias ou
educacionais; de certo que os movimentos sociais foram ganhando forca e visibilidade na
luta pela a terra e educacdo. O PRONERA surge como uma politica de forca e marco
historico nas conquistas dos povos do campo.

Tendo em vista 0 pensamento de Santos e Silva (2016, p. 3)

Os ruralistas ndo estavam preocupados coma qualidade de vida dos sujeitos
do campo, pelo contrério, estavam preocupados em manter a suposta ordem
social, uma vez que o éxodo rural ji era bastante evidente neste momento. O
ruralismo pedagdgico teve o apoio daelite dominante, pois a ida do homem do
campo para a cidade iria gerar primeiramente 0 esvaziamento do campo
fazendo com que as relagdes pautadas no patriarcalismo se enfraquecessem
seguindo do aumento dos problemas sociais. No quesito curriculo das es colas
os ruralistas pensaram em contetdo que ajudassem no entendimento da
agricultura, da pecuéaria e de outros assuntos necessarios do cotidiano no
campo.

Nesse periodo o éxodo rural ja era bastante claro, e este acontecia devido a
modernizacdo do campo. Todavia as autoridades mantinham sobre esses povos a
preocupacdo apenas de manté-los em seu devido espacgo para que ndo viesse arruinar a

estrutura social estabelecida. O PRONERA surge para p6r fim ao modelo padréo existente
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de sociedade e reafirmar a necessidade e importancia de se ter no campo um espacgo

educacional que supra as necessidades do povo camponés.

O PRONERA passaaser entdo uma pratica educativa contra hegemdnica que
vai contrauma légica dicotémica que diz que uns nascem para o trabalho
manual enquanto outros nascem para o trabalho intelectual;, torna-se um
instrumento de resisténcia. Mais que permanéncia e acesso a educacdo, o
PRONERA em todos 0s seus anos e a¢des busca assegurar e promover a
expansdo de direitos representa para 0s movimentos sociais do campo um
instrumento de luta em prol da conquista da terra, ao territério a producéo e
manutencdo da vida; [...]. (SANTOS E SILVA, 2016, p.5)

A resisténcia foi o modo pelo qual o campesinato encontrou para quebrar os
paradigmas estabelecidos de tornar possivel a igualdade no que diz respeito ao direito a
educacdo, saude, acessibilidade, etc. O PRONERA, assim como outros programas ja
citados, tem por objetivo por fim nessa divisdo de que quem pertence a zona rural deva
exercer o trabalho manual, sendo privado do trabalho intelectual. E importante destacar

que a educagdo do campo venha:

Fortalecer a educacdo nas areas de reforma agréria estimulando, propondo,
criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista
contribuir para a promocéo do desenvolvimento sustentavel. (Brasil, INCRA.
2004 p.17)

Uma educacdo para o campo tem de ser pensada e elaborada a partir da realidade
de forma a promover a valorizacdo dos saberes e conhecimentos atrelados ao educando.
Métodos, linguagem, estruturacdo dos conteldos devem contribuir com o crescimento e
aperfeicoamento das técnicas de trabalho, somando assim com boas acdes
homem/natureza.

E preciso que o(a) educador(a) saiba que o seu "aqui" e 0 seu "agora” sdo quase
sempre 0 "la" do educando, [...]. No minimo, tem de levar em consideracdo a
existéncia do "aqui” do educando e respeita-lo. No fundo, ninguém chega 14,
partindo de la, mas de um certo aqui. Isto significa, em dltima analise, que nédo

é possivelao(a) educador(a) desconhecer, subestimar ou negar os "saberes de
experiéncia feitos” com que os educandos chegama escola. (FREIRE, 1992,

p.31)
Compreendendo essa necessidade de o educador considerar o saber do educando
foi que se promoveu uma formacdo de modo que valorizasse esses ideais. Para inicio do
programa era necessario que os educadores tivessem uma ‘“formag¢do” adequada e para

que isso acontecesse 0 ponto de partida se deu com processo de alfabetizacdo e formacéo
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destes. Dado primeiro passo 0 programa se expandiu para os demais niveis de ensino,

anos finais do ensino fundamental e médio.

O Programa comegou com alfabetizacéo e formacdo de educadores assentados;
depois, evoluiu para oferta dos anos finais dos ensinos fundamental e médio
para os jovens e adultos que se alfabetizavam; na sequéncia, passou a
incorporar parte das demandas da oferta de cursos técnicos profissionalizantes
e superiores para os trabalhadores rurais assentados. Durante todo 0 processo
de seu desenvolvimento, o Pronera contou com a experiéncia e com 0s
principios formativos dos Movimentos sociais e sindicais, sendo marcantes as
contribuicBes destes para o éxito do Programa. Foi essa participacdo que
permitiu acolher uma rica diversidade de praticas e contribuir para o0 avango e
a expansdo da Educagdo do Campo no Pais. (MOLINA, 2014, p. 229)

O Pronera foi um programa que surgiu e teve continuidade gracas ao apoio que
obteve na sua implementacdo e com isso ganhou forca e base sustentavel vindo a ser
considerado um grande avanco na Educacdo do Campo. Muitas foram as conquistas
educacionais obtidas mediante o programa. Segundo dados apresentados por Molina
(2014)

Ao longo desses 15 anos, desde sua criagdo, cerca de 200 mil trabalhadores
rurais se escolarizaram nos diferentes niveis de ensino: da alfabetizacdo a
conclusdo dos ensinos fundamental e médio, aos cursos técnicos e
profissionalizantes e aos cursos superiores. S&o mais de 60 universidades
parceiras e mais de 200 convénios firmados neste periodo. (MOLINA, 2014,
p. 230)

O ndmero de pessoas beneficiadas de forma direta e indireta € bastante elevado,
visto que este programa teve seu inicio na formacdo do educador do campo e se estendeu
aoutros programas, como 0 PROCAMPO, que possibilitou a criagdo de um curso superior

que valorizasse a educacdo do campo e suas particularidades.

As experiéncias acumuladas naexecugdo de cursos de formagdo de educadores
do campo, sejam os cursos normal de nivel médio, e, especialmente, os de
Pedagogia da Terra e de Licenciatura, apoiados pelo Pronera, e executados em
parceria com 0Ss movimentos sociais, foram muito importantes para a
elaboragdo das Diretrizes do Procampo. O acumulo tebrico prético
proporcionado pela experiéncia anterior destes cursos de formagdo de
educadores do campo, com os éxitos e dificuldades por eles vivenciados, serviu
de lastro para as universidades que se dispuserama participar da nova proposta
de formacdo representada pela Licenciatura em Educacdo do Campo.
(MOLINA, 2014, p.236)

O PRONERA se tornou a porta para a criagdo de novos programas, Visto que esse

acumulava em seu curriculo tanto questdes tedrica e pratica como também questdes
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assertivas ou ndo dentro do processo. E importante destacar que por meio das

reivindicacBes e buscas dos povos do campo alcangou-se politicas publicas como o

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), Programa de
Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo) e o Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo).
Estas politicas representam a capacidade de articulagdo dos movimentos
sociais e apontama crescente necessidade de garantir projetos populares para
0 campo, cuja organizagdo tenha como referéncia a cultura e o trabalho dos
grupos sociais. (SANTOS E SILVA, 2016, p. 137)

Haja visto do que ja fora dito, vale destacar que a valorizacdo da cultura e trabalho
do campo é o caminho pelo qual se deve seguir de modo a criar politicas, pois foi elevando
e valorizando esses principios que programas tém sido criados e surtido efeito nos ambitos
educacional e social. Trazendo para o campo histérico em 1998 foi realizada a | CNEC
(Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Basica do Campo) a qual tinha uma exigéncia
de politica publica que viesse dar suporte e garantir que os educadores do campo tivessem
sua formacao especifica, porém esse pedido ‘vai se consolidar como uma das prioridades
requeridas pelo Movimento, ao término da Il Conferéncia Nacional por uma Educagdo
do Campo, realizada em 2004, cujo lema era exatamente “Por Um Sistema PuUblico de
Educagdo do Campo” (grifo do autor)’. (Molina, 2014, p. 237).

A partir desse momento € que surge 0 PROCAMPO como uma politica de
formacdo de educadores, que foi conquistada por meio do Movimento de Educacdo do

Campo via demandas que eram levadas ao Estado, e este por sua vez se viu pressionado.

O Programa de Apoio & Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo - Procampo foi criado em 2007, através do Ministério da Educaco,
pela iniciativa da entéo Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade - SECAD. Ele surge por meio de parcerias com as Instituicdes
Publicas de Ensino Superior e objetiva viabilizar a criagdo de cursos de
Licenciatura em Educac¢do do Campo, a fim de promover a formacdo de
educadores/as, por area de conhecimento, para atuarem junto as escolas do
campo na educagdo basica. (SANTOS e SILVA, 2016, 140)

Agora a vertente defendida ndo é apenas a formacdo dos educadores, € também a
de que esses educadores tenham sua formacao por area especifica, para que assim possam
atuar nas escolas do campo. O PROCAMPO vem para que haja o debate de forma coesa
em torno das questdes educacionais, dando énfase aos educadores em suas trajetorias,

memorias, identidades que por muito tempo ndo eram dadas a devida ateng&o.
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O Procampo reconhece e defende a necessidade de formagdo inicial para os
educadores/as que atuam nas escolas do campo. Este programa, enquanto
politica publica, contribui para o debate em torno das questdes educacionais
que devem ser, com seriedade,amplamente discutidas pelo governo brasileiro.
Como verificado na histériado pais, a politica educacional, até entdo destinada
ao campo, considerou tal espago, apenas a extensdo da cidade, de modo que, a
instituicdo escolar, os curriculos, as historias, identidades e memérias de
educadores/as foram constantemente desconsideradas. (SANTOS e SILVA,
2016, 140)

Com o PROCAMPO foi possivel a busca de se ter um curso superior nas
universidades destinada a formagdo com suas especificidades ao povo do campo. As
experiéncias-piloto das politica publica de Licenciaturas em Educacdo do Campo (LEdoC)
teve inicio, em 2007, desenvolvidas pelas Universidades Federal de Minas Gerais
(UFMG), Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e
Universidade Federal da Bahia (UFBA), mediante a criacdo do Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO).

A Secad/MEC criou, entdo, o Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo). A propostavisavaestimular
nas universidades publicas a criagcdo de projetos de ensino, pesquisa e extenséo
no ambito da formacdo de educadores para atuacdo com as populagdes que
trabalham e vivem no e do campo. (MOLINA e SA, 2011, p. 19-20).

Com 0 PROCAMPO e a conquista das LEdoCs funcionado viu-se a necessidade
da criacdo de uma nova esfera para que 0s projetos e politicas pudessem se concretizar,
para isso foi criado 0o PRONACAMPO que veio propiciar de forma técnica e financeira

as politicas publicas do campo.

Por fim, o Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo). Criado
pelo Decreto n° 7.352 e instituido por meio daPortaria n° 86, de 1° de fevereiro
de 2013, foi lancado pela presidente Dilma Rousseff, em mar¢o de 2012, tendo
como propdsito, oferecer apoio financeiro e técnico para viabilizagdo de
politicas publicas no campo. (SANTOS e SILVA, 2016, p. 141)

As experiéncias formativas dos trabalhadores rurais na luta pela terra e pela
educacdo, trouxeram um acumulo de forcas que levaram & implementacdo do curso. As
LEdoCs vieram por meio da luta dos trabalhadores, em especial, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais (MST) e conquistaram mais de 42 cursos permanentes e varias

vagas em concursos publicos. De acordo com Molina (2017, p. 589)
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A partir das experiéncias-piloto, em 2008 e 2009, o MEC lanc¢ou editais para
que mais universidades também pudessemofertar a Licenciatura, porém como
projeto especial de turmas U(nicas. Em 2012, a partir da pressdo dos
movimentos sociais do campo, foram conquistados 42 cursos permanentes
dessa nova graduacdo em todas as regides do pais. Objetivando garantir a
implementagdo dos cursos, o Ministério da Educacgéo disponibilizou 600 vagas
de concurso publico de docentes daeducagdo superiore 126 vagas de técnicos
COMO Suporte para esse processo.

Essa ampliacdo tem o proposito de apoiar de forma técnica e financeira a
efetivacdo do PRONACAMPO “devendo atender Escolas do Campo e Quilombolas, a
partir de quatro eixos de acdo: 1. Gestdo e Préaticas Pedagdgicas; 2. Formacdo de
Educadores; 3. Educacdo Profissional e Tecnoldgica; e 4. Infraestrutura” (MOLINA,
2015, p. 147).

Embora bem aquém da demanda existente, o Pronacampo estabelece uma meta
ambiciosa paratrés anos: formar 45 mil educadores do campo, quantitativo que
deveria ser distribuido entre trés estratégias de formacdo que ocorreriam
simultaneamente: os préprios cursos do Procampo; os cursos desenvolvidos
através da Plataforma Freire via Plano Nacional de Formacdo de Professores
da Educacéo Basica — Parfor, e a terceira via mais probleméatica, através da
Educacdo a Distancia, via Universidade Aberta do Brasil UAB. Alvo de
profundas e pertinentes criticas do Movimento da Educagdo do Campo, esta
Gltima estratégia ndo foi ainda iniciada, ndo sendo, porém o caso da oferta da
formacdo de educadores do campo via Parfor, cujo crescimento tem sido
expressivo. Ja existem pesquisas (BITTENCOURT, 2013) que analisam a
inadequacao destes cursos aos educadores do campo, ndo sendo incorporadas
em seu curriculo as especificidades da formacéo de educadores que trabalhargo
com os camponeses. (MOLINA, 2015, p. 152)

Os debates que concretizaram as Ledocs também trouxeram politicas publicas
especificas para a garantia da educacdo escolar dos camponeses. Tais politicas como o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que foi berco das
primeiras experiéncias de formacdo de educadores do campo com a Pedagogia da Terra.
(MOLINA, 2017).

Vale destacar que a projecdo das LEDOCS foi criada por uma determinada classe
quebrando o paradigma da neutralidade da produgdo de conhecimento cientifico. As
Ledocs foram planejadas considerando uma luta de classes do povo brasileiro que defende
a educacdo como um direito de todos. Para tanto, o grande precursor desta modalidade de
ensino foi o MST, a partir da necessidade de terem um ensino que os valorizassem e
abarcassem sua historia, 0s mesmos buscaram um ensino especifico. Para Caldart (2000,
p. 239):

O MST assumiu atarefa de garantir escola para os sem-terra pressionado pelas
circunstancias de uma luta feita em familia, e que tinha como um de seus
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objetivos exatamente a reconstrucdo de comunidades no campo, com todas as
dimensdes da vida social que isto envolve, incluindo a presenga das escolas.
[...], a producgéo de novos seres humanos, tornou-se umobjetivo tdo importante
quanto a conquista da terra, e exigente de integralidade e de perspectiva
histérica.

Tendo por objetivo de luta um espaco para a educacgdo que fosse além da estrutura
fisica, que valorizasse a formacdo humana e que pedagogicamente se diferenciasse das
propostas pedagdgicas estabelecidas no ensino. Indo de encontro com as ideias de Paulo
Freire (2014, p.116, grifo do autor) onde o mesmo afirma que “a educagdo auténtica,
repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo
mundo”. Assim sendo, o conhecimento ndo deve partir do educando para o educador,
nem tampouco o oposto, mas deve partir de ambos, de modo a trocar experiéncias, ideias,
anseios e buscar uma pedagogia que os enalteca por igual. Para tal fim, a educagéo do
campo busca formar educadores que possam vincular seus conhecimentos com 0s
acontecimentos em torno da escola e que consigam incluir nos processos educativos
aquilo que acontece ao redor da mesma.

Nesta perspectiva, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo tem o intuito

de

[...] desenvolverum programa de formagdo para professores que atuam nos
anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas do campo
preparando os educadores para uma atuacdo profissional que, para além da
docéncia, se envolva e dé conta da gestdo dos processos educativos que
acontecemna escola e em seu entorno. (MEC, 2009, p.1)

O educador do campo ndo deve se prender asala de aula nem tampouco aos livros
didaticos. O mesmo deve se ater a realidade de seus alunos e suas necessidades para entao,
trazé-las para a sala de aula e concomitantemente trabalhar a relacdo dos contetudos

propostos com a comunidade local. Para Molina e Rocha (2014, p. 227, grifo do autor):

[.] a formacdo de educadores do campo ndo cabe em uma perspectiva
tradicional, visto que o mesmo deverda necessariamente organizar suas praticas
no sentido de promover rupturas, estranhar o que aparece como natural e legal,
fazer perguntas, investigar, problematizar a realidade e propor e promover,
junto com seus educandos, interven¢8es nessa realidade. O educadordo campo
precisa ter a compreensdo da dimensdo do seu papel na construcdo de
alternativas de organizacdo do trabalho escolar, que ajudem a promover essas
transformacGes na l6gica tradicional de funcionamento da escola. [...] Enfim,
a formacdo deve contribuir para que o educador seja capaz de propor e
implementar as transformagdes politico-pedagdgicas necessarias a rede de
escolas que hoje atendema populacdo que trabalha e vive no e do campo.
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O educador do campo deve propor uma educagdo que venha romper a dualidade
“escola-comunidade”. Deve entdo, propor um ensino que va além dos muros da escola
para que 0s camponeses 0s vejam sentido no ensino que estdo lhe oferecendo, para que
eles entendam o porqué de estarem estudando conteddo x ou y. O curso de licenciatura
em Educagdo do Campo, segundo Tafarel e Molina, (2012, p. 576) afirma que

Tanto o Pronera quanto a Residéncia Agraria e as licenciaturas em Educacao
do Campo orientam as a¢fes formativas nos cursos que se desenvolvem com
base em uma perspectiva critica de educacdo, a qual ndo admite uma

concepcao de educagdo apartada de um projeto de ser humano e de sociedade
que sealmeja construir

Um dos focos do Pronera e da licenciatura em Educacdo do Campo € a Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA). No campo brasikeiro a EJA tem como desafio
“instrumentalizar/armar os trabalhadores para que eles possam estabelecer ligagdes entre
as varias areas do conhecimento e sua relagdo com a luta de classes”. (ARAUJO, 2012,
p. 257)

A EJA ndo busca apenas qualificar para o mercado de trabalho, mas também
elevacdo cultural e qualificacdo de consciéncia. A mesma vai além da alfabetizacéo,
mesmo sendo essa a condicdo fundamental nessa modalidade de ensino. (ARAUJO, 2012,
p. 258)

Um educador para atuar na Educacdo de Jovens e Adultos deve saber relacionar
as condicdes dos estudantes para realizarem as atividades, reinventarem  suas
metodologias, apartarem o ensino tradicional do que é proposto na educacdo do campo.
Os educadores devem procurar trazer a educacdo popular para sala de aula para que os
estudantes sintam/vejam sentido no ensino, na perspectiva de sua vida e seu trabalho.
Entdo, para que os trabalhadores compreendam que o ensino oferecido a eles vai além da
preparacdo para o mercado de trabalho, mas, que também se trata de formacdo humana.
Frente a isso, Freitas (2012, p. 342) afirma que:

Uma intensa experimentacdo ndo dogmatica esta em curso na pratica dos
educadores do campo, baseadananecessidade de ligara escolacom o trabalho,
ou seja, com a vida e com o trabalho produtivo; na necessidade de garantir o
acesso ao conhecimento historicamente acumulado pela humanidade e
fartamente negado a classe trabalhadora ao longo do desenvolvimento do
capitalismo; na necessidade de que a classe trabalhadora se constitua como
classe organizada e com capacidade para se auto-organizar e cumprir suas
tarefas historicas; e na necessidade de um grande dominio de seu tempo atual,

suas culturas, suas histdrias e das contradigdes sociais nas quais se vé
inevitavelmente envolvida.
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Porque, para o Pronera os sujeitos do campo tinham que serem vistos como
portadores de conhecimento, e ndo somente como objeto de pesquisa. E, como portadores
de conhecimento, a Licenciatura em Educacdo do Campo busca articular intrinsecame nte
entre educacdo e a realidade especifica das populacbes do campo. A relagdo
Escola/Comunidade  (proposta nos curriculos do referido curso) tem como
intencionalidade aconstrucdo de saberes, tendo como objetivo uma orientagdo pela logica
de articulacdo teoria/pratica. Ainda sobre as LEdoCs Molina e Rocha (2014, p. 244)
afirma que:

As reivindicagGes dos movimentos sociais quanto as politicas e praticas de
formacdo docente priorizam a formagdo humana dos educadores do campo,
para se colocar como agente participativo na construgdo de um novo projeto
de desenvolvimento para o pais, que afirme o lugar do campo nesse novo
projeto.

Ainda no contexto de formacdo de educadores do campo, Molina e Rocha (2014,
p. 245) reafirma que:

No contexto de proposicdes, tensdes e realizacbes, a formacdo de educadores
do campo tem se constituido em um conjunto de desafios e também de
possibilidades. A principio tem o compromisso de buscar caminhos para
superar a tradicdo historica da formacdo docente no que diz respeito a
manutencdo de dicotomias: teoria e pratica, énfase na técnica ou na formacéo
geral, formagdo ampla ou formacdo especifica, formar o professor ou o
educadorsocial, dentre outros. Focalizar a atencdo na vinculagéo entre escola,
campo e sociedade articulados em um paradigma voltado para a valorizacdo
da producdo e reproducdo da vida no campo, na perspectiva camponesa, em
oposicao ao agronegdcio, vem se constituindo como um caminho que permite
articular a escola e a materialidade concreta da luta pela terra e por direitos,
empreendida pelos povos do campo.

Uma visdo da Educacdo do Campo € articular com 0s camponeses a riqueza que
h&a no campo e o as possibilidades que ha. Um objetivo é mostrar aos camponeses que 0S
mesmos nao precisam sair do campo para “obterem sucesso profissional” ou terem
condicdes melhores de vida. A educagdo do campo vai contra o agronegocio, dando o
devido valor aos pequenos agricultores e valorizando seu meio social.

O curso de Educacdo do Campo por ter uma preocupagdo com o educando visa
uma proposta gque consiga articular o espaco da Universidade com a realidade rural. Nessa
perspectiva o curso € dividido em Tempo Escola e Tempo Comunidade. Como afirma
Antunes Rocha et all (2011, p. 25 — grifo do autor)

A organizagdo em Tempo Escola/Tempo Comunidade trouxe desafios novos
para a equipe de educadores. Ndo era um curso presencial, ndo era a distancia.
O conceito de mediacdo pedagogica emergiu como possibilidade para
compreender a troca de informagdes.
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A mediacdo pedagogica usa 0 Guia do Tempo Comunidade o qual é fundamental
para a compreensdo e organizacdo dos conteudos dentro e fora da sala de aula, o

autoconhecimento e avivéncia em grupo, teoria e pratica, organizacdo, entre outros temas.
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CAPITULO IIl -A LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO,
ARTES E MUSICA — UFT/TOCANTINOPOLIS - E A EDUCAGAO
DE JOVENS E ADULTOS.

A Universidade Federal do Tocantins foi criada no ano de 2000, mas sua atuacao
sO iniciou em 2003, com a transferéncia dos cursos de graduacdo da Universidade do
Tocantins (UNITINS) para a nova instituicdo. Essa instituicdo foi fundada pensando na
realidade da regido, de modo a conduzir uma formacdo de qualidade, mas que preze pela
diferenca multicultural dos grupos que compde o corpo discente. Segundo o site da
Universidade Federal do Tocantins:

Instituida pela Lei 10.032, de 23 de outubro de 2000, a Fundacdo Universidade
Federal do Tocantins (UFT) é uma entidade publica vinculada ao Ministério
da Educacdo destinada a promoc¢do do ensino, pesquisae extensdo, dotadade
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e

patrimonial, em consondncia com a legislagdo vigente (Artigo 207
da Constituicdo Federal). (UFT, 2020).

A UFT possui sete campi distribuido no Estado, sendo de fundamental
importancia para 0 mesmo no que se refere a educacdo e contribuicdo nas questdes
socioculturais. Pelo fato de o Tocantins ser um estado de miltiplos povos a universidade
preza por essa heterogeneidade, buscando oferecer uma educacdo que abarque a todos
sem detrimento de outro.

A universidade tem como missdo “Produzir e difundir conhecimentos visando a
formacdo de cidaddos e profissionais qualificados, comprometidos com o
desenvolvimento sustentavel da Amazénia” e, como visdo estratégica “Consolidar a UFT
como um espaco de expressdo democratica e cultural, reconhecida pelo ensino de
qualidade e pela pesquisa e extensdo voltadas para o desenvolvimento regional”. (UFT,
2016, p. 10). Para consolidar e efetuar o que propde a missdo e visdo estratégica a
universidade valoriza alguns pontos, como por exemplo o estimulo a producdo de
conhecimento, formacgdo profissional, a busca permanente em aperfeicoamento cultural e
profissional, dentre outros aspectos.

A principio o campus de Tocantindpolis contava com duas graduacdes: Pedagogia
e Ciéncias Sociais; contudo com a necessidade de expansdo de cursos surgem duas novas
modalidades de ensino: Educacdo Fisica e Educacdo do Campo. Esta segunda é o campo
de pesquisa deste trabalho. Cabe aqui trazer como esse curso foi pensando e quais a suas

propostas para a formacdo do educador. Em especifico, de como o PPC do curso trata da


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10032.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
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modalidade EJA em todo o processo de formacéo.

O PPC do curso de Educacdo do Campo foi elaborado por professores que atuam
na educacdo do campo, ao pensarem na elaboracdo esses professores apreenderam que a
formacdo do aluno deve ter como base a educacdo formal e académica. E importante
salientar que ao proporem a criacdo do curso de Educacdo do Campo teria objetivo

comum em todo o territdrio Nacional:

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo tém como objeto a escola
de Educacdo Basica, com énfase na construgdo da Organizagdo Escolar e do
Trabalho Pedagdgico para os anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio. Os cursos objetivam preparar educadores para, além da docéncia, atuar
na gestdo de processos educativos escolares e na gestdo de processos
educativos comunitarios. (MOLINA, 2015, p. 152)

Formar educadores para aturarem na Educacdo Basica € um desses objetivos, mas
também os capacitar para outras atividades pedagdgicas essenciais. Através do curso de
Educacdo do Campo seria possivel aproximar a realidade dos povos do campo que aqui
habita com o ensino, visto que mesmo que a UFT traga nas suas propostas o engajame nto
dos povos e etnias que aqui residem, ainda assim ndo é possivel abranger e sanar todas as
necessidades de ensino, desse modo o curso de Educagdo do Campo veio para tomar essa
realidade e modifica-la de forma a contribuir com o crescimento do campus, da cidade e

seus arredores.

A criacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo com Habilitacdo em Artes
e Mdsica na Universidade Federal do Tocantins possibilitou a entrada de
estudantes do campo, das terras indigenas, das terras quilombolas, das cidades,
povoados e vilas rurais tipicos da regido do Bico do Papagaio, como também
a entrada de docentes com trajetérias profissionais ligadas aos movimentos
sociais e a pedagogia libertadora de Paulo Freire. (OLIVEIRA etal, 2019, p.
85)

Mais que o camponés, o curso de Educacdo do Campo veio para intermediar o
ingresso de outros povos e etnias ao universo do curso superior. O gque antes parecia ser
algo impossivel e fora da realidade dos diferentes povos que aqui residem, tornou-se
possivel com uma realidade promissora. Vale destacar o que o proprio PPC aborda em

relacdo ao nimero de pessoas que residem no campo/zona rural:

Segundo dados do IBGE /2010, existem 29.852.986 milhdes de pessoas
vivendo no campo, o que representa 15.65% da populacdo. No Tocantins
293.212 mil, ou seja, 21,19% da populagdo, percentual maior que a média
nacional que é de 15.65%. No que se refere a escolaridade, enquanto na zona
urbana a populagéo de 15 anos ou mais representauma escolaridade média de
7,3, anos, na zona rural estamédia corresponde a4 anos. Esta situagdo requer,
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além de politica de expanséo de rede de escolas publicas que ofertem todas as
etapas da educagdo basica no campo, a correspondente oferta de trabalho
docente com formagdo adequada. (UFT, 2016, p.17)

O indice de pessoas que ainda residem no campo € nimero consideravel e em se
tratando da realidade local esse nimero ainda é maior. A necessidade de uma educacdo
pensada a partir desses grupos € recorrente, e espera-se que seja estabelecido uma relacdo
de proximidade de modo a entender o modo de vida e poder somar com 0S mesmos.

Em busca de aperfeicoamento na éarea:

A Universidade Federal do Tocantins — UFT, ao considerar as questdes
relativas a educacdo do campo e a situacdo desigual a que a populagdo do
campo historicamente tem sido submetida, participou de edital para formagéo
de professore do campo: escola ativa e Projovem Saberes da Terra para 0s
profissionais com atuacdo em educagdo do campo, em consonancia as
necessidades culturais, aos direitos sociais e a formacao integral das criangas,
jovens e adultos do campo — agricultores familiares, ribeirinhos, extrativistas,
pescadores artesanais, assentados e reassentados da reforma agraria,
acampados, quilombolas, indigenas, dentre outros. (UFT, 2016, p. 18)

O programa Projovem Saberes da Terra (Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens) é um programa educacional destinados a jovens agricultores familiares que
tenham entre 18 e 29 anos, que por motivos diversos, ndo puderam frequentar a escola e
participar do processo de escolarizacdo, a fim de que estes possam ter a oportunidade de

voltar as salas de aula para ter uma formacdo social.

[..] a criacdo do Programa Saberes da Terra, cujo objetivo é garantir a
educacdo dos jovens e adultos do campo através da rede publica de ensino e
com uma organizagdo curricular que respeite as especificidades do campo; e a
construgdo de um Plano Nacional de Formagdo dos Profissionais da Educagéo
do Campo. (UFT, 2016, p.29)

A conquista do direito a uma educacdo pensada para pessoas que tem/tiveram
atraso idade série ja € um grande marco, e destacar as especificidades da realidade do
educando € ainda mais motivadora. Essas conquistas sO foram possiveis mediante 0s
movimentos sociais, assim como o Projovem Saberes da Terra, a EJA ganhou espaco e
visibilidade na educacdo camponés, segundo Entrevistado 1:

Para mim EJA é uma modalidade educacional voltada para jovens, adultos e
idosos que, por diferentes motivos, ndo conseguiram concluir as suas
escolarizacbes nos diferentes segmentos da Educacdo Basica. Além disso, a
BEJA é uma forma de permitir a esse educando exercer o seu direito & educacao,

ao respeitar as suas experiéncias, saberes e conhecimentos construidos ao
longo de suas vidas. (Entrevistado 1 — Professor da UFT — Tocantinopolis).
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Compreender que se trata mais do que um sujeito em formacdo, € entender que se
trata de um individuo que traz consigo uma histéria, uma vivéncia, um saber, que no
processo de escolarizagdo ndo pode/deve ser desvinculado. E importante desse modo

destacar que:

A base fundamental de sustentacdo da Educacdo do Campo é que o territorio
do campo deve ser compreendido para muito além de um espaco de produgéo
agricola. O campo ¢ territério de producdo de vida; de produgdo de novas
relagdes sociais; de novas relagGes entre 0os homens e a natureza; de novas
relacGes entre o rural e o urbano. Sdo relagcdes que revelam vérios tipos e
formas de ocupacédo do espago no campo brasileiro e no Estado do Tocantins.
(UFT, 2016, p.21)

Na&o € possivel observar o campo apenas como o local de cultivo e colheita, onde
sua finalidade se limita a producéo agricola. O campo vai além das perspectivas que se
tem sobre ele, trata-se de um local onde hé a interacdo do homem com a natureza e dos
homens entre si. Para isso a Licenciatura em Educa¢do do Campo tem por objetivo:

[...] promover uma educacdo, formacao e profissionalizacdo alternativa mais
apropriada a realidade do campo, de modo a incentivar a permanéncia do
jovem na sua propria regido, criando alternativas de trabalho e renda. O ensino

no campo, tradicionalmente, ndo contempla as especificidades e necessidades
da populacgdo que vive no meio rural. (UFT, 2016, p. 31)

Um problema recorrente sdo os contelidos e educacdo ndo condizerem com o
grupo de aprendiz. Desse modo, é dificil a compreensdo e assimilacdo do conteldo visto,
e durante as aulas acabam sendo apresentados conteldos condizentes com os alunos da
zona urbana o que diverge da vivéncia cotidiana. Comuma educacdo pensada e preparada
faz com que tenha a permanéncia dessas pessoas em sua comunidade diminuindo assim

0 éxodo rural e a valorizacdo da cultura.

Na atualidade, é necessario resguardar as populagdes rurais nas comunidades
que habitam e trabalham, oferecendo agdes sociais, qualidade de vida e
cidadania, assim como orientacBes corretas quanto ao processo produtivo.
Assim sendo, estas comunidades poderdo permanecer nestes lugares
contribuindo desta forma com a redugdo do éxodo rural, pratica ainda
constante no espaco amazbnico como um todo; bem como oportunizar uma
reflexdo ndo distanciada de suas relagdes de producao econdmica e de suas
identidades socioculturais. (UFT, 2016, p.33)

O Curso de Educacdo do Campo vem com essa proposta de implementar
melhorias nas relacbes da universidade com a comunidade, estreitando assim os lagos

existentes, preocupada na formacdo de um profissional que conhega da vida no campo,
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que saiba articular seus planos de aula com base no que viu e aplicou durante a sua
formacao.

Essa nova modalidade de graduacdo, que nasce a partir da luta dos movimentos
sociais do campo para conquistar uma politica especifica de formacdo de educadores para
atuar nas escolas do territério rural, tem, exatamente, como maior intencionalidade, a
perspectiva de formar um docente capaz de promover um profundo vinculo entre as
tarefas especificas da escola e as demandas da comunidade durante sua realizagéo.

E importante ressaltar a forma como é vista a formacdo do Educador e sua relagéo
com a EJA pelos educandos do Curso de Educacdo do Campo.

O curso de educacdo do campo sempre buscou nos mostrar a influéncia da
teoria de Paulo Freire, estamodalidade nos fez enxergar de modo diferente de
como deve se trabalhar comestamodalidade de ensino, pois neste caso sempre
devemos ver a realidade do aluno da EJA, onde ele esta inserido para assim

podermos pensar numa metodologia que possa realmente ajudar no processo
de aprendizagem dos mesmos. (Entrevistada 2, Egressado curso, janeiro 2020)

As influéncias freirianas séo bastantes visiveis e segue como normas formativas
dos educadores, haja visto que Paulo Freire é o precursor da educacdo de adultos, em
especifico do campo, pensada a partir do local onde se vive. No que se refere a formagao
desse profissional é esperado que ele seja capaz de:“ (i) exercer a docéncia
multidisciplinar, a partir da area de conhecimento propostas, a saber: Cddigo e
Linguagens; (ii) participar da gestao de processos educativos escolares; (iii) ter atuagéo
pedagdgica nas comunidades rurais, para além da prdtica escolar. ” (UFT, 2016, p. 33).

Esses trés pontos séo de fundamental importancia para compreender o campo de
atuacdo desse profissional. A multidisciplinaridade é um fator que ird exigir bastante do
professor do Campo, e por essa razdo, a necessidade de alinhamento entre a realidade
vivida e a formacdo académica. Além de ter habilidades formativas para essas finalidades,
com a graduacdo, esse professor podera atuar nos “anos finais do ensino Fundamental e
Ensino Médio com foco em Artes-Mdsica e Artes Visuais em com consonancia com a
realidade social e cultural especifica das populacbes que trabalham e vivem no e do
campo.” UFT, 2016, p. 34). Aqui estd o campo de atuacdo em sala de aula e suas
habilidades de capacitacGes desenvolvidas no curso, porém, cabe salientar que por se
tratar de atuacdo no Ensino Fundamental e Médio, mesmo que de forma ndo explicita,
essa atuacdo se dara tambem na modalidade EJA.

Analisando um pouco mais o projeto do curso visando a modalidade de ensino
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EJA, na disciplina de Estadgio Supervisionado Ill a Ementa traz o seguinte destaque em
relagdo ao que serdo trabalhados nessa etapa “Conceitos de pratica pedagogica, pratica
educativa, pratica docente, pratica social, Educacdo musical e artistica. A
multidimensionalidade da acdo docente; Seminario Tematico: Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educagdo de Jovens e Adultos”. (UFT, 2016, p. 63)

Dentro do PPC do Curso ndo foi verificado nenhuma especificidade para a
disciplina ou modalidade EJA. Segundo dados da entrevista “Até o presente momento,
temos apenas a disciplina de “Abordagens Metodologicas na Educacdo de Jovens e
Adultos”, disciplina essa aprovada no ultimo PPC do curso, e que sera ministrada pela
primeira vezem 2021 . (Entrevistado 1 — Professor da UFT — Tocantinpolis).

Diante dessa afirmacdo, constata-se que a primeira turma de egressos do curso ndo
tivera uma formacdo tdo especifica para a tematica da Educacdo de Jovens e Adultos. De
acordo com Entrevistada 2 (Egressa do curso, Janeiro 2020), no que se refere a EJA: “Na
minha época de graduanda do curso ndo houve a obrigacdo de estagio nesta modalidade,
mas em uma das etapas do estagio ficava a critério do aluno fazer nesta modalidade,
porém ficou a desejar por ndo ser obrigatorio”. ESta ainda sugeriu que “O curso deve
criar um modulo de estagio obrigatorio destinado especificamente a esta modalidade”.
(Entrevistada 2, Egressa do curso, janeiro 2020). Sobre a obrigatoriedade de Estagio na
modalidade EJA o PPC do curso ndo diz muito, apenas que: “Os estagios compreendem
desde a educacdo infantil, séries iniciais e finais da educagdo basica, ensino médio e
educacao de jovens se adultos, além dos espagos ndo-escolares”. (UFT, 2016, p. 81)

Ha que se destacar que 0 estagio nessa area de ensino é um fator de suma
importancia e relevancia, visto que como ja fora apresentado, h& grande numeros de
pessoas fora da idade-série que irdo ingressar nos estudos via essa modalidade de ensino,
em que o educador precisa estar preparado, e para tanto s6 é possivel mediante
capacitacdo. Cabe ainda destacar que o campo de atuacdo desse profissional € grande e
rico em conteido, mas € preciso que o tempo destinado a todas as esferas de ensino sejam

suficientes a cada etapa da formacdo, pesquisa, assim como do estagio.



37

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa a busca foi de compreender como é tratada a EJA no Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo. Para isso foi feita uma abordagem do contexto
histrico evidenciando como 0 camponés esteve a margem da sociedade em relacdo a
educacdo. E que ndo é de hoje as lutas travadas ao sistema educacional vigente. Muitas
foram as pessoas que chegaram a idade adulta sem ter tido a oportunidade de adentrar
uma sala de aula, assim também como sdo muitos os que iniciaram a vida escolar mas
precisaram parar 0s estudos porque a sala de aula ndo condizia com a vida no campo, 0s
ensinos passados desconsideravam o saber do educando.

Todavia, essa questdo foi tomando rumo diferente e por meio dos movimentos
sociais e das politicas publicas desenvolvidas, o povo camponés teve de volta a
oportunidade de sonhar em almejar uma educacao digna e dentro darealidade vivenciada.
Os processos ndo foram e ndo tem sido faceis, mas o campo alcangou espacgos no ensino
primério e secundario dos quais deve se orgulhar.

Entretanto se contentar apenas com o ensino médio ou técnico ndo € o suficiente,
0s povos do campo almejaram algo maior, desejavam adentrar a portas académicas, e por
meios de lutas e projetos conseguiu-se a criagdo do Curso de Educagdo do Campo, um
curso voltado e pensado na integracdo de camponeses, indigenas e demais etnias que
vivem no campo.

O processo para chegar ao curso superior foi de uma trajetéria longa e
acompanhada de muitas lutas e resisténcia. O MST é uma referéncia no que se refere a
busca por uma educacdo justa e de qualidade e foi através desse e de outros movime ntos
gue os programas como: PRONERA, PROCAMPO, PRONACAMPO, EJA, entre outros,
ganharam espaco e credibilidade no meio educacional por constante busca de melhorias.
Esses programas tem aprimorado suas ideias de atuacdo e tem sido promissora a sua
funcionalidade.

Através desses processos a educacdo pensada para o campo ganhou visibilidade,
e por meio de projetos pilotos foi possivel a criagdo do Curso de Licenciatura em
Educagio do Campo. E importante ressaltar que se trata de um curso novo com uma
proposta de ensino diferenciada e auténtica que vem sendo aprimorada. Porém é um curso

que tem ganhado forcas para permanecer nas Universidades.
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No Campus de Tocantindpolis o Curso de Educacdo do Campo com habilitagao

em Artes e Musica foi criado e pensado tendo como referéncia a realidade dos povos e

etnias que aqui residem. Pode-se avaliar como um curso que quebra paradigmas, tendo

em vista que ele se divide em Tempo Universidade e Tempo Comunidade, e veio somar
com a valorizacdo dos saberes e cultura local.

Compreender melhor essa realidade, podera ajudar no desenvolvimento de

praticas pedagdgicas e metodologias mais proximas a realidade desses

educando, respeitando os seus saberes, pois, de uma coisa, eu tenho certeza: o

jovem e o adulto aprende aquilo que Ihe interessa, que é proximo de sua

realidade... por isso, ele precisa sentir motivado em querer aprender.
((Entrevistado 1 — Professorda UFT — Tocantindpolis)

Essa deve ser uma das formas de se pensar a formacdo desse professor, que ele
possa aprender formas de ensino que lhe sejam familiares e dentro do seu contexto, para
gue possa usar na sua pratica educativa. Deve receber destaque a questdo da EJA, visto
que muitas dessas pessoas tiveram seus estudos concluidos por meio dessa forma
educacional.

A pesquisa traz em contexto pontos histéricos relevantes para compreender a
criagdo das LEDOC’s, mas também destaca em seu conteldo a questdo da EJA e sua
relacdo com o Curso, especificamente a estruturacdo do PPC do Curso no que se refere
ao ensino da EJA. H& uma lacuna nessa concep¢do de ensino na formagdo desses
educadores, e esse & um fator preocupante, visto que essa modalidade de ensino é bastante
usada nas escolas do campo; como foi apresentado ao longo desse trabalho.

O campo de atuacdo desse profissional formado no Curso de Educacdo do Campo
tem habilidades para atuar em diferentes &reas. Vale destacar:

“Docéncia na Educagdo Fundamental, nos anos finais e no Ensino Médio na
modalidade Normal, na Educacdo de Jovens e Adultos, assim como e
Educacdo Profissional, na area de servigos e apoio escolar, além de em outras

areas nas quais conhecimentos adquiridos de forma multidisciplinar em uma

area de conhecimento prevista, especialmente nas escolas do campo; [...]”.
(UFT, 2011, p 81).

Como o proprio PPC aborda e da énfase a modalidade de ensino Educacéo de
Jovens e Adultos, é importante que se tenha uma formacdo pensada para essa area. De
modo geral dentro do Programa Politico Curricular do curso € tratada a questdo da EJA,
mas ndo de forma tdo clara e objetiva, 0 que faz surgir 0 questionamento se essa
modalidade de ensino tem sido apresentada de forma adequada dando a real importancia.

Na&o trazendo mais evidéncias sobre essa modalidade de ensino se Vé que, embora
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tenha se pensado uma educacdo para ir de encontro as necessidades dos mais diversos
povos, sdo encontradas falhas na modalidade de ensino EJA; todavia, percebe-se que
atraves das mudancas e politicas ocorridas dentro do curso, esta possa obter mais

visibilidade e atencéo.
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