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RESUMO

Atualmente, um dos desafios encontrados para atender todas as demandas popula-
cionais estd em fornecer educacéo de qualidade a todos os alunos ativos. De acordo
com as avaliacfes internacionais, o0 desempenho dos alunos brasileiros € abaixo do
esperado, principalmente com relacdo a outros paises. Dessa forma, o objetivo des-
te trabalho € apresentar as praticas educativas que resultam no aproveitamento es-
colar quanto ao ensino de Artes dos alunos do 8.° ano do ensino fundamental. Trata-
se de uma pesquisa que se configura como bibliografica e de campo, realizada na
cidade de Santa Terezinha — TO, no Colégio Estadual Dr. José Feliciano Ferreira,
através de entrevista ao professor da disciplina de Arte no 8.° ano do ensino funda-
mental. Como resultado, foi possivel observar que dos 195 alunos que frequentam a
disciplina em causa, somente 10 estdo com notas reprovativas, ou seja, o indice de
reprovacéo € de apenas 5%. Além disso, diversos recursos metodologicos sao utili-
zados durante as aulas para que haja aproveitamento por parte dos alunos. Logo,
conclui-se que é de suma importancia o uso de metodologias diferenciadas para o
ensino de Arte e que, a partir disso, na turma em questao houve excelente aprovei-
tamento da disciplina com notas superiores a oito.

Palavras-chave: Ensino de Arte. Desempenho escolar. Recursos metodoldgicos.
Educacao do Campo.



ABSTRACT

One of the challenges currently faced to meet all population demands is to provide
guality education to all active students. According to international evaluations, the
performance of Brazilian students is below expectations, especially in relation to oth-
er countries. Thus, the objective of this study is to present the educational practices
that result in school performance in the teaching of Arts to students in the 8th grade
of elementary school. This is a research that is configured as bibliographic and field,
conducted in the city of Santa Terezinha — TO, in the State College Dr. José Feliciano
Ferreira, through an interview with the teacher of the subject of Arts in the 8th grade
of elementary school. As a result, it was possible to observe that of the 195 students
who attend the subject in question, only 10 are with failing grades, i.e., the failure rate
is only 5%. In addition, several methodological resources are used during the classes
to ensure students' performance. Therefore, it is concluded that the use of different
methodologies for the teaching of Arts is of most importance and that, from this point
on, in the class in question there was excellent results in the subject with grades
higher than eight.

Keywords: Teaching Arts. School performance. Methodological resources. Rural
School.
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1 INTRODUCAO

Desde os anos 90, o Brasil tem aumentado — mesmo que lentamente — seus
indices escolares quando comparado a outros paises da Organizagéo para a Coope-
racdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Como consequéncia, houve um au-
mento da frequéncia escolar ao nivel do ensino fundamental, médio e superior. Atu-
almente, um dos desafios encontrados para atender todas as demandas populacio-
nais estd em fornecer educacdo de qualidade a todos os alunos ativos, uma vez
gue, de acordo com as avaliagdes internacionais, o desempenho dos alunos brasilei-
ros continua sendo abaixo do esperado, principalmente quando se compara o Brasil
com outros paises da OCDE (OECD, 2018).

Tem sido destaque nos relatorios da OCDE que o menor nivel educacional no
Brasil esta atrelado a uma menor renda, sendo que o Brasil possui uma das maiores
parcelas de adultos que néo frequentaram o ensino médio. Atrelado a isso estdo as
taxas de matriculas escolares que caem consideravelmente apds os 14 anos de ida-
de, o baixo salario dos educadores e 0 baixo investimento por parte dos governos.

Nesse contexto, entre as muitas disciplinas que sao oferecidas no ensino ba-
sico, a de Artes também esta presente e cumpre um papel importante na formacgéao
dos alunos. E preciso que haja um constante dialogo entre os contetidos, o profes-
sor e o aluno, para que, assim, 0 ensino-aprendizagem seja positivo e cumpra a ne-
cessidade de o aluno ter um bom desempenho (MENEZES-FILHO, 2007), bom de-
sempenho este aqui entendido como sendo resultado do rendimento escolar. Sendo
assim, este projeto objetiva enunciar sobre o desempenho dos alunos como conse-
guéncia da pratica de ensino-aprendizagem exercida pela escola quanto a disciplina
de Artes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) regulamenta o ensino no Bra-
sil com principios que atendam a Constituicdo. Sendo assim, ja em 1961 havia a
existéncia de um enquadramento legal, seguido por outra versao de 1971 e final-
mente, sua Ultima promulgacdo em 1996, vigente até aos dias de hoje. E apesar de
ja antes da LDB de 1971 existir a previsdo de componentes artisticas no curriculo da
educacéo basica brasileira — como, por exemplo, o Canto Orfednico, instituido como

matéria curricular obrigatéria do entdo denominado ensino secundario pelo Decreto
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n.° 19.941, de 30 de abril de 1931 —, mais recentemente o ensino de Arte foi incluido
no curriculo escolar pela LDB de 1971, sob a designacdo de Educacédo Atrtistica,
sendo este tratado como uma atividade a mais para o curriculo e ndo como uma dis-

ciplina autbnoma. Nessa linha de raciocinio,

A origem do orfedo ocorreu na Franca ainda no século XIX, com o apoio de
Napoledo Ill. O Canto Orfebnico consistia na formagéo de grupos vocais “a
capella®’, ou seja, sem acompanhamento de instrumentos musicais. Esta
pratica distinguia-se do tradicional coral, devido a seu carater simples e
desprovido de senso estético, voltado a um publico leigo. A nhomenclatura
seria uma homenagem ao mitolégico Orfeu, uma divindade grega que era

capaz de emocionar qualquer ser vivo com sua lira (JUNIOR, 2005).

Nesse viés, no Brasil, o0 Canto Orfednico passa a ser contemplado nas leis e
decretos federais para a educacao basica — educacao infantil, ensino fundamental e
ensino medio. Apos as reformas de ensino de Francisco de Campos, em 1931 e de
Gustavo Capanema, em 1942, o governo federal tornou o ensino do Canto Orfebni-
co obrigatério, primeiramente, em 1931, no que hoje se designa de anos finais do
ensino fundamental e, a partir de 1934, em todos os estabelecimentos de ensino do
gue hoje se designa de educacédo basica, mesmo que em alguns casos este tivesse
caracter optativo (cf. Decretos n.° 19.890, de 18/04/1932, e n.° 24.794, de
14/07/1934). O inicio da ditadura militar, ocorrido no ano de 1964, no Brasil trouxe a
necessidade de adequar a educacdo brasileira ao novo periodo politico do pais.
Com isso, o0 ensino do Canto Orfe6nico muda de nome, passando para Educacao
Musical, em 1964 e, em 1971, o ensino de Musica € extinto dos curriculos escolares,
sendo substituido pela Educacao Artistica, a qual seria para ter um caracter interdis-
ciplinar.

Em 1988, ano da aprovacdo e promulgacéo da atual Constituicdo Federal, os
debates sobre educacao colocavam a possibilidade da disciplina de Arte ser exclui-
da do curriculo escolar, fato que levou educadores da area a organizarem manifes-
tacdes a fim de garantir a permanéncia do estudo das artes nas escolas. Finalmente,
com a atual Lei de Diretrizes e Bases a matéria “Artes” foi finalmente reconhecida
como disciplina, tendo seu ensino se tornado obrigatério na educacédo bésica, con-

forme esta determinado no § 2.° do artigo 26.°: “O ensino da arte constituira compo-
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nente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacgdo basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunos.” (LDB 1996, art. 26.°, § 2.°).

Entendemos que um dos fatores fundamentais para o desenvolvimento de
uma boa aula de artes é a disponibilidade de uma estrutura fisica e recursos peda-
gogicos adequados para que haja possibilidade e minima condicéo para a sua prati-
ca e, consequentemente, bom desempenho dos alunos. A partir dessa premissa, es-
te estudo é de grande relevancia para o professor de Arte atuante ou para futuros
profissionais, pois 0 entendimento sobre os resultados de suas praticas pedagdgicas
induz a um olhar mais critico e criativo na elaboracdo e desenvolvimento de suas
regéncias, fazendo-o compreender ainda mais a valorizacdo de sua prética es-
colar.

Essa tematica € importante, pois nos dara dados sobre as condicbes materi-
ais e pedagogicas do Colégio Dr. José Feliciano Ferreira e assim, estes dados pode-
rao futuramente ser utilizados pelos 6rgdos competentes da educagdo municipal e
estadual da cidade de Santa Terezinha — TO. Nesse viés, é possivel refletir sobre
estes e futuramente programar um plano de investimentos na escola pesquisada.

A partir dessas premissas, este estudo tem como questao analisar as praticas
educativas e perceber de que maneiras as mesmas auxiliam no bom desempenho
dos alunos quanto ao estudo de Arte no 8.° ano do ensino fundamental. Nesse viés,
0 objetivo é apresentar se as praticas educativas resultam em bom desempenho es-
colar quanto ao ensino de Arte dos alunos do 8.° ano do ensino fundamental. E os
objetivos especificos sdo o descrever as praticas educativas do Colégio Estadual Dr.
José Feliciano Ferreira, o identificar se os discentes estdo tendo bom desempenho
escolar, e o esclarecer se o0 ensino-aprendizagem de Arte € mais eficiente quando os
alunos participam ativamente do processo. Vale ressaltar que a escola que foi objeto
do estudo ndo é do Campo mas atende parcela significativa da populacdo campesi-

na residente em localidades vizinhas.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Metodologia

Este estudo foi realizado na cidade de Santa Terezinha — TO, no Colégio Es-
tadual Dr. José Feliciano Ferreira. Dessa forma, ocorreu a entrevista com o Unico
professor da disciplina de Arte existente na escola. Ademais, houve a obtencgéo de
dados sobre os 195 alunos matriculados na disciplina de Arte, incluindo os alunos do

turno matutino, vespertino e noturno; ensino fundamental e médio.

2.1.1 Abordagem da pesquisa

Pesquisa que se configurou como bibliografica e de campo, com abordagem
gualitativa, sendo que, para obtencédo de resultados, realizou-se uma entrevista se-
miestruturada com o docente. Como critérios de inclusdo: o professor devera ser do
Colégio Estadual Dr. José Feliciano Ferreira, ministrar aulas da componente curricu-
lar lar de Arte e a turma tera que ser do 8.° ano do ensino fundamental, no entanto,
na analise houve o englobamento de todas as turmas matriculadas a nivel médio e
fun- de Arte. Como critério de exclusédo, a ndo assinatura do Termo de Consenti-
mento Livre e Esclarecido (TCLE), o ndo atuar como professor da componente curri-
cular de Arte e o0 ndo comparecer ao dia da entrevista. Logo, é possivel conceituar e
entender os tipos de pesquisas utilizadas neste estudo.

Segundo Gil (2002):

A pesquisa bibliogréafica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, hi
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas.
Boa parte dos estudos exploratorios pode ser definida como pesquisas bi-
bliogréficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como aguelas que se pro-
pdem a uma andlise das diversas posi¢cdes acerca de um problema, tam-
bém costumam ser desenvolvida quase exclusivamente mediante fontes bi-

bliogréficas.

Sobre pesquisa de campo, Godoy (1995):
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As expressoes “pesquisa de campo” e “pesquisa naturalistica” podem ser
vistas como sinbnimos de “pesquisa qualitativa”. Pesquisa de campo é um
termo bastante comum entre antropélogos e socidlogos, que passaram a
utiliza-lo na tentativa de diferenciar os estudos conduzidos em “campo”, ou
seja, no ambiente natural dos sujeitos, daqueles desenvolvidos em situa-
¢Oes de laboratério ou ambientes controlados pelo investigador. Na desig-
nagao “naturalistica” também esta implicita a ideia de que os sujeitos sé@o
observados em seu habitat. Além disso, o préprio nome indica que tais ob-
servaces sdo relatadas em linguagem ndo-técnica, por meio de palavras e
conceitos familiares, que possibilitam a compreensdo do fenémeno minimi-

zando o papel de pressuposi¢ces admitidas a priori.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocu-

pa, nas ciéncias sociais, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, moti-

VoS, aspiracoes, crencas, valores e atitudes, como ja enuncia Minayo (2015).

Para Boni e Quaresma (2014) as entrevistas semiestruturadas combinam

perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a possibilidade de discorrer

sobre o tema proposto. O pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previ-

amente definidas, mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma con-

versa informal.

2.1.2 Problema de Pesquisa

Este estudo teve como questao analisar as praticas educativas e perceber de

gue maneiras as mesmas auxiliam no bom desempenho dos alunos quanto ao estu-

do da componente curricular de Arte no 8.° ano do ensino fundamental.

2.2 Objetivos

2.2.1 Objetivo geral

Apresentar se as praticas educativas resultaram em bom desempenho esco-

lar quanto ao ensino da componente curricular de Arte dos alunos do 8.° ano do en-

sino fundamental.
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2.2.2 Objetivos especificos

o Descrever as praticas educativas do Colégio Estadual Dr. José Felicia-
no Ferreira;

e |dentificar se os discentes estdo tendo bom desempenho escolar;

e Esclarecer se o0 ensino-aprendizagem de Artes é mais eficiente quando

os alunos participam ativamente do processo.

2.3 Passo a Passo da pesquisa

Sendo assim, o primeiro passo da pesquisa foi o de encaminhar a carta de
apresentacao a escola que serviu como campo desta pesquisa com a finalidade de
obtermos a autorizacdo. Nesta carta apresentamos as intencdes de pesquisa, bem
como os objetivos e todas as informacdes necessarias para realizacéo do estudo.

De posse dessa autorizacdo, foi realizado o segundo passo que consiste no
retorno a escola para que realizassemos o0 convite aos professores para participar
da pesquisa. Na instituicdo, apenas um professor € responsavel por ministrar a dis-
ciplina de Arte. Nesse contexto, o professor de Arte da escola, € responsavel por
todas as turmas de 8.° ano, tanto no periodo matutino como no vespertino. O convite
foi feito na sala dos professores no momento da chegada. Esse momento foi defini-
do pela coordenacéo da escola que informou qual o melhor horéario para fazermos a
abordagem e convida-los para que nao haja interferéncia na rotina de aula dos pro-
fessores e, assim, ndo os incomodar. Nesta etapa também apresentamos ao profes-
sor que aceitou participar da pesquisa, o Termo de Consentimento Livre e Esclareci-
do (TCLE), pedindo que o0 mesmo assine esse termo autorizando a entrevista.

Em seguida foi agendado o dia e horario da entrevista e identificado qual o
melhor horario para aplicacdo da mesma. Informamos que o dia e horario da entre-
vista foram estabelecidos de acordo com a disponibilidade do participante.

O terceiro passo foi a aplicagdo da entrevista que aconteceu de acordo com

agendamento prévio dentro da disponibilidade de dia e horario do professor. Esta
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acao aconteceu na propria escola em uma sala reservada para proporcionar um
ambiente seguro e resguardado de interferéncia de terceiros. O Ultimo passo dessa
pesquisa foi o de analisar e discutir os dados obtidos em campo.

2.4 Local da pesquisa

O Colégio Estadual escolhido como objeto de estudo esté localizado na zona
urbana da cidade de Santa Terezinha do Tocantins — TO. E uma obra do Governo
Estadual, criado pela Lei n.° 8.408/78 da Assembleia Legislativa do Estado de Goias,
Diario Oficial n.° 2.820/2000, reconhecendo o Ensino Fundamental (1.° ao 9.° ano)
nos turnos matutino e vespertino, bem como os Programas Se Liga e Acelera Ja. O
Ensino Médio Basico foi reconhecido pela Resolugéo n.° 103/2000 e pela Portaria
SEDUC n.° 2.820/2000 no que diz respeito ao turno noturno.

O pequeno povoado Traira (hoje Santa Terezinha do Tocantins) surgiu por vol-
ta de 1936, na época pertencente ao Estado de Goias. Devido ao constante cresci-
mento da populacéo surgiu a necessidade da criacdo de uma escola na comunida-
de. Diante disso, o0 entdo Governador representante do Norte Goiano, Pedro Ludovi-
co, em 9 de marco de 1951, nomeou Nerina Sousa Santana como a primeira Pro-
fessora do Povoado. A mesma nao era formada, mas tinha grande habilidade e mui-
ta forca de vontade para ensinar. Ndo havendo instalacbes adequadas, fez-se ne-
cessaria a ajuda da populacéo local para construir um pequeno barraco de palha,
gue recebeu o nome de Escola Isolada 21 de Abril, localizada na rua principal deste
povoado.

Apés cincos anos, as dificuldades persistiam e aumentavam cada vez mais.
Porém, ja funcionava o ensino de 1.2 a 4.2 série em classe multisseriada. Os alunos
traziam suas carteiras de casa, sendo que a merenda escolar e a limpeza eram fei-
tas por professores e alunos. Em 21 de abril de 1960, devido a expansao e ao au-
mento da populacdo daquele povoado, o pequeno grupo escolar foi registrado pela
Lei n.° 8.408/1978 como Escola. Hoje, o Colégio Estadual esta localizado na zona
urbana da Cidade de Santa Terezinha do Tocantins — TO, cerca de 520 km da capi-
tal, Palmas.

O Colégio atende aproximadamente 234 alunos (registro de 2018), com a fai-

xa etaria de 12 a 23 anos de idade, sendo a maioria deles de baixa renda, oriunda
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da zona rural e urbana, filhos de trabalhadores rurais, pequenos produtores, pecua-
ristas, comerciantes de pequeno porte e funcionérios publicos, distribuidos de 6.° ao
9.° ano do ensino fundamental e 1.° ao 3.° ano do ensino médio.

A escola estadual é localizada na &rea urbana, porém a maior parte dos alu-
nos atendidos pela mesma s&o da zona rural e de povoados vizinhos. Dessa forma,
€ importante salientar a importancia de um curriculo voltado para a educacdo do
campo, tendo em vista a valorizagcdo de suas culturas, experiéncias e conhecimen-
tos.

No tocante aos docentes a escola conta com 09 professores nas séries finais
do Ensino Fundamental, todos graduados em cursos como Letras, Matematica, Ge-
ografia, Pedagogia e Normal Superior. Esses profissionais estdo distribuidos em
carga horaria nas modalidades de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Nesta dis-
tribuicdo sdo os mesmos 09 professores do Ensino Fundamental que completam
carga horéaria no Ensino Médio. 90% dos profissionais atuam nas suas areas de for-
macao, o que demanda maior eficacia no servigo prestado na Unidade Escolar.

Assim, nem todos os que sao graduados atuam de acordo com sua especiali-
zacao, ja que alguns acabam lecionando numa disciplina diferente da sua formacéo,
seja para completar carga horaria ou mesmo por falta de pessoal especializado na-
guela area, como, por exemplo, a professora de Arte, que ndo é formada na area e

ministra a disciplina apenas para completar carga horéria.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Lei n°13.278/2016

Alvarenga et al. (2018) constatam que houve muitos avan¢os nos ultimos 45
anos no que se refere ao ensino de Arte na educacao bésica. Dentre eles, destacou-
se a ampliacdo de cursos de licenciatura na area, a abertura de programas de pés-
graduacdo, o aumento das pesquisas, eventos e de publicacbes, sendo também a
Lei n.° 13.278/2016 um desses avancos. Ha indicadores de que a referida lei podera
resolver o problema da formacéo especifica/atuacdo polivalente na area de Arte,
uma vez que apenas professores com formacéo especifica poderdo assumir a disci-
plina. Assim como podera solucionar o problema dos concursos, visto que a maioria
deles nédo respeita a formacgéo especifica do inscrito. No entanto, a sua efetivacdo na
educacédo basica dependera tanto da alteracéo curricular das escolas quanto da am-
pliacdo dos cursos de licenciatura em Arte e de suas vagas.

A Lei n.° 13.278 altera o paragrafo sexto do artigo vigésimo sexto da LDB,
passando o mesmo a referir expressamente quatro linguagens artisticas distintas, a
saber: artes visuais, danca, musica e teatro. E ainda de referir que este paragrafo
tinha sido introduzido pela Lei n.° 11.769/2008, a qual fazia mencao expressa a mu-
sica, mas ndo as demais linguagens artisticas agora ai referidas, dispondo entéo
somente que a musica deveria ser conteudo obrigatério, mas ndo exclusivo, desta
componente curricular. Desta forma, desde a redacdo dada ao paragrafo sexto do
artigo vigésimo sexto da LDB pela Lei n.° 13.278 que as artes visuais, a danca, a
musica e o teatro passaram a ser componentes obrigatérios dentro do ensino de Ar-
te, tanto no ensino fundamental como no médio.

Segundo o que podemos ler nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
as propostas para as diversas linguagens artisticas (artes visuais, musica, teatro e
danca) estdo submetidas as orientacdes gerais nestes apresentadas, as quais esta-
belecem trés diretrizes bésicas para a agdo pedagdgica, seguindo aqui a chamada
“‘Metodologia Triangular” de Ana Mae Barbosa. Assim sendo, ao fazer uso das referi-

das linguagens artisticas — carregadas de sentidos e fazendo parte da condi¢cdo hu-



21

mana — para desenvolver nos alunos a capacidade de se relacionar, de sentir e de
assumir uma consciéncia critica nas aulas de Arte, o professor deve utiliza-las como
forma do aluno se expressar significativamente, ndo fazendo apenas uso das artes
visuais, ao contrario do que ocorre na maioria das vezes, sendo que tais diretrizes
tém assim “por premissa basica a integragédo do fazer artistico, a apreciacéo da obra
de arte e sua contextualizag&o historica” (BRASIL, 1998, p. 25).

De fato, Ana Mae Barbosa defende que o ensino da arte deve corresponder a
trés acdes distintas e essenciais: o Produzir que se refere ao fazer artistico (como
expressado, construcao, representacao) e ao conjunto de informacdes a ele relacio-
nadas, no ambito do fazer do aluno e do desenvolvimento de seu percurso de cria-
¢cao; o Apreciar que se refere ao ambito da recepcéao, incluindo percepcao, decodifi-
cacao, interpretacao, fruicdo de arte e do universo a ela relacionado; e o Contextua-
lizar que é situar o conhecimento do préprio trabalho artistico, dos colegas e da arte
como produto social e histérico, 0 que desvela a existéncia de multiplas culturas e

subjetividades.

3.2 O Ensino das artes

A disciplina de Arte no ensino fundamental e médio esta presente, de forma
obrigatéria nas escolas brasileiras, ha ja mais de 20 anos a partir de uma criacao
ideologica de educadores norte-americanos que, sob um acordo oficial (Acordo
MEC-USAID), reformulou a Educacao Brasileira e estabeleceu em 1971 os objetivos
e o curriculo configurado na Lei Federal n.° 5.692, sendo assim chamada de “Diretri-
zes e Bases da Educacao” (BARBOSA, 1989).

Desde os primordios de existéncia humana, o ser humano tem usado a arte
como veiculo de comunicacdo e expressao de ideias. Através destas obras € possi-
vel saber em que época estavam, seus contextos, valores sociais, econémicos e
culturais. Dessa forma, a arte deve ser tratada no ambiente escolar como uma disci-
plina de fundamental importancia para o desenvolvimento sociocultural dos alunos
(GARCIA; PAIXAO, 2013).

Nessa linha de raciocinio, a arte na educacao é resultado de expressdes pes-

soais e a partir disso o professor pode usa-la como mecanismo que revela a cultura
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e o desenvolvimento individual do aluno. Através da arte ha possibilidade de desen-
volver a percepcao, imaginagao, aprender sobre o meio ambiente, desenvolver atri-
butos criticos. Logo, o individuo sera capaz de perceber e analisar a sua realidade e
0 que o cerca, além de poder desenvolver criatividade para encontrar mecanismos
de mudancas (BARBOSA, 2018).

Gruman (2012) enuncia que:

Dar sentido a experiéncia, ao estar-no-mundo, representa-la através de
simbolos e orientar os individuos uns em relagcédo aos outros os dotando de
méscaras sociais, de identidades, também é caracteristica daquilo que en-
tendemos por arte. Ela é cognicdo através dos sentidos. E uma éarea de co-
nhecimento que opera com a organizacdo imaginativa do sujeito a partir da
experiéncia universal da humanidade e das experiéncias particulares de ca-
da um, resguardados os principios da unidade na diversidade, da harmonia
na heterogeneidade e do equilibrio nas diferencas, consolidando-se como
fator de humanizacéo, de socializacdo e de fortalecimento da identidade cul-

tural.

Conforme os PCNs de Arte (BRASIL, 1998) ha conteudos especificos que
abrangem as varias linguagens das artes como artes visuais, musica, danca, teatro,
visto que 0s mesmos exigem também especificidades no que diz respeito as avalia-
¢cOes de cada linguagem. Nesse contexto, segundo os referidos PCNs situa-se a
area de Arte como um tipo de conhecimento que envolve tanto a experiéncia de
apropriacdo de produtos artisticos (que incluem as obras originais e as producdes
relativas a arte, tais como textos, reproducdes, videos, gravacdes, entre outros)
guanto o desenvolvimento da competéncia de configurar significacbes por meio da
realizacao de formas artisticas.

Ou seja, entende-se que aprender arte envolve ndo apenas uma atividade de
producédo artistica pelos alunos, mas também a conquista da significacdo do que
fazem, pelo desenvolvimento da percepcéo estética, alimentada pelo contato com o
fendbmeno artistico, visto como objeto de cultura através da historia e como conjunto
organizado de relacdes formais. E importante que os alunos compreendam o sentido
do fazer artistico; que suas experiéncias de desenhar, cantar, dancar ou dramatizar
ndo sdo atividades que visam distrai-los da “seriedade” das outras disciplinas. Ao

fazer e conhecer arte, o aluno percorre trajetos de aprendizagem que propiciam co-
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nhecimentos especificos sobre sua relagdo com o mundo. Além disso, desenvolvem
potencialidades (como percepcado, observacgéo, imaginacao e sensibilidade) que po-
dem alicercar a consciéncia do seu lugar no mundo e também contribuem inegavel-
mente para sua apreensao significativa dos contetdos das outras disciplinas do cur-
riculo.

Nessa linha de raciocinio, na medida em que as Unidades Escolares produzi-
rem projetos politico-pedagdgicos onde deixam claras as concep¢cbes de mundo,
sociedade e escola enquanto totalidade, o trabalho educacional e o ato educativo
gue ocorre em cada sala de aula tracardo novos caminhos, ou seja, havera uma tra-
jetéria fundamentada em condic¢@es filoséficas e metodolégicas que dardo subsidios
a concretizacdo das necessidades objetivas do processo educacional e respeitarao
seus alunos. A partir do momento em que cada Unidade Escolar produzir o seu pro-
jeto pedagogico, fundamentado nos encaminhamentos e concepc¢des da Proposta
Curricular, estas estarédo habilitadas a produzir aquilo que hoje ainda € um sonho: o
resgate da credibilidade e qualidade da escola publica, com enunciou Brinhosa
(1991, p. 10).

Nesse seguimento, o ensino de Arte esta embasado em uma abordagem Tri-
angular sobre trés eixos que séo articulados entre si e, dentro do ambito de ensino,
todos tem a mesma relevancia, sem priorizar um em detrimento do outro. Sdo eles: o
ler (leitura do texto artistico/estético), o contextualizar (contextualizacdo historica,
cultural, estética, etc.) e o fazer artistico (producédo artistica, construcado da expres-

sdo pessoal e/ou coletiva dos/as estudantes) (CUNHA, 2007).

Nessa abordagem, também estdo incorporados principios como a multicul-
turalidade/interculturalidade — considerando como objeto de estudo
obras/manifestacdes de diferentes culturas, etnias, tendéncias estéticas, lo-
calidades e suas conexdes ou interacfes — e a interdisciplinaridade, que le-
va em consideracé@o a necessidade de articulagao entre 0 conhecimento em
Arte com os de outros componentes do curriculo. (ACERVOS COMPLE-
MENTARES, 2009, p. 49).

Nesse contexto, é notavel a relevancia da Arte como disciplina dentro do curriculo
escolar, ndo sendo utilizada apenas como mais um veiculo de informacédo e conteu-
do, mas como um caminho que abrange cultura e desenvolvimento critico para o

aluno, uma vez que ha uma gama de contetdos de relevancia social e ambiental e o
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discente, tendo acesso aos mesmos, tera oportunidade de se desenvolver intelectu-

almente, apesar dos desafios diarios enfrentados em sala de aula.

3.3 Desempenho escolar de alunos quanto a disciplina de Arte

Compreendemos tal importancia da relacdo do curriculo escolar adequado ao
aluno, ndo s6 em outras disciplinas, mas fundamentalmente na disciplina de Arte,
por geralmente ser uma area desvalorizada no ambito escolar. De modo geral, os
PCN'’s de Arte (cf. BRASIL, 1998, p. 66-67) orientam que as avaliacdes nessa area

devem ter os seguintes requisitos:

e Ao avaliar, o professor precisa considerar a histéria do processo
pessoal de cada aluno e sua relagdo com as atividades desenvolvi-
das na escola, observando os trabalhos e seus registros (sonoros,

textuais, audiovisuais, informatizados)

e Quanto aos conteudos trabalhados, a avaliagdo podera ser feita por
meio de imagens, dramatizacdes ou composicdes musicais articula-
das pelos alunos, assim como por pequenos textos ou falas.

e A avaliacdo em arte constitui uma situacdo de aprendizagem em
que o aluno pode verificar o que aprendeu, retrabalhar os conteu-
dos, assim como o professor pode avaliar como ensinou e 0 que

seus alunos aprenderam.

e A avaliacdo pode remeter o professor a observar o seu modo de en-
sinar e apresentar os conteldos e leva-lo a replanejar uma tarefa

para obter aprendizagem adequada.

e E importante que o aluno sinta no professor um aliado do seu pro-
cesso de criacdo, um professor que quer que ele cresca e se de-
senvolva que se entusiasma quando seus alunos aprendem e que

0s anima a enfrentar os desafios do processo artistico.

e A avaliacdo pode diagnosticar o nivel de conhecimento artistico e
estético dos alunos, sendo que nesse caso costuma ser prévia a
uma atividade;

e A avaliacdo pode ser realizada durante a propria situacéo de apren-
dizagem, quando o professor identifica como o aluno interage com

os contelidos e transforma seus conhecimentos;
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e A avaliagdo pode ser realizada ao término de um conjunto de ativi-
dades que compdem uma unidade didatica para analisar como a

aprendizagem ocorreu.

Em 2015, ganha for¢a o processo de elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular que tem como meta orientar a constru¢do do curriculo da Educacéao Basi-
ca das escolas brasileiras publicas e privadas. Varios especialistas, de todas as
areas do conhecimento, presentes no curriculo atual da Educacdo Basica, foram
convocados para tracar “os conhecimentos essenciais aos quais todos os estudan-
tes brasileiros tém o direito de ter acesso e se apropriar durante sua trajetoria na
Educacéo Bésica, ano a ano, desde o ingresso na Creche até o final do Ensino Mé-
dio” (PERES, 2017).

De acordo com Macedo (2014), a reivindicacdo de que os curriculos precisam
de uma base comum em nivel nacional ndo é recente no Brasil, sendo que essa dis-
cussao se apresenta desde os anos 1980. A promulgacdo da LDBN em 1996 apon-
ta, em seu artigo 26, a necessidade de se elaborar uma base curricular comum, legi-
timando uma demanda que ja era existente. A referida autora salienta que essa ex-
periéncia da construcdo de uma base curricular comum foi realizada por diversos
paises em diferentes contextos e que as razdes para essa necessidade séo varia-
das, dependendo dos arranjos sociopolitico, econémico e educacional (MACEDO,
2014). De uma maneira geral, todas as propostas apresentam, de alguma maneira,
a intencdo de contribuir para a promocdo da democratizacdo da educacdo e a mo-
dernizacéo do ensino.

De acordo com Konder (2002), a Arte apresenta desafios que exigem de nos
uma profunda ampliacdo e revisdo continua da razdo. Este autor ainda alerta que
nao deve haver uma oposicao ao racionalismo em detrimento da sensibilidade. Pelo
contrario, essas duas instancias se complementam e colaboram para a apreensao
da realidade por diferentes meios. O contato com a Arte proporciona um pensamen-
to flexivel e fluido com relacdo as outras areas do conhecimento, bem como auxilia
na percepcdo da dimensdo social que as manifestacdes artisticas proporcionam.
Dessa forma, é possivel verificar a relevancia da Arte na formacéo de criancas, jo-
vens e adultos, pois ela propicia aos sujeitos um autoconhecimento que néo pode

ser adquirido apenas pela Ciéncia.
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No que diz respeito as entidades escolares, ha uma constante disputa de
concepcoes referentes as culturas existentes nestes espacgos. De tais discussdes
surge a vontade de confrontar os idealistas e provar o valor de cada ser social nela
presente, principalmente no campo. Nas mais frequentes correntes estdo os que
acreditam em uma educacao prioritariamente da elite, que vé o meio rural como um
atraso, considerando atrasados os que nele residem. Em oposicéo a estes, ha aque-
les que lutam pelo ideal do campo como um espaco de cultura e histéria préprios.

Assim surgiu, através destas disputas ideolégicas, um novo tipo de educacao
capaz de valorizar o camponés. O direito a educacdo do campo esta previsto pela
LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. Em seu artigo
28.° esta garantido ao camponés uma educacédo com conteudos curriculares e me-
todologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural.

Ainda que a lei e a implantacdo de um novo conceito de educacdo seja uma
conquista, ha de ser observada a necessidade de uma adequacao curricular, peda-
gogica e estrutural das condi¢cdes de vida do meio rural, 0 que ndo € simples de se
fazer tendo em vista o descaso da educacdo em um contexto geral.

No que diz respeito as escolas da cidade que atendem um publico oriundo do
Campo, ha muita dificuldade em como avaliar esses alunos, uma vez que o sistema
gue atende os alunos da cidade € o mesmo que atende os alunos do Campo, sem
haver nenhuma especificidade em relacéo as avaliagdes e conteudo a serem aplica-

dos a estes alunos dentro da escola urbana. Como salienta Arroyo (2007),

Uma hipétese levantada com frequéncia é que nosso sistema escolar € ur-
bano, apenas pensado no paradigma urbano. A formulacdo de politicas
educativas e publicas, em geral, pensa na cidade e nos cidaddos urbanos
como o prototipo de sujeitos de direitos. H4A uma idealizacdo da cidade co-
mo o espaco civilizatorio por exceléncia, de convivio, sociabilidade e sociali-
zagdo, da expressdo da dindmica politica, cultural e educativa. A essa idea-
lizacdo da cidade corresponde uma visédo negativa do campo como lugar do
atraso, do tradicionalismo cultural. Essas imagens que se complementam
inspiram as politicas publicas, educativas e escolares e inspiram a maior
parte dos textos legais. O paradigma urbano € a inspiracéo do direito & edu-
cacdo. (ARROYO, 2007, p. 158).
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Diante do processo de constru¢cado de um curriculo voltado para alunos oriun-
dos do campo é necessario levar em consideragcdo as especificidades dos mesmos.
Para Caldart (2002),

O campo tem diferentes sujeitos. Sdo pequenos agricultores, quilombolas,
povos indigenas, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, po-
vos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, cabo-
clos, meeiros, boia-fria, e outros grupos mais. Entre estes ha os que estéo
ligados a alguma forma de organizacgéo popular, outros néo; ha ainda as di-
ferencas de géneros, de etnia, de religido, de geracdo; sdo diferentes jeitos
de produzir e de sobreviver; diferentes modos de olhar o mundo, de conhe-
cer e de resolver os problemas; diferentes jeitos de fazer a propria resistén-
cia no campo, diferentes lutas. (CALDART, 2002, p. 21)

Assim, o campo necessita de um projeto educacional diferenciado, bem como
profissionais que estejam ligados a realidade do aluno do campo, para que possam
construir juntos uma educacdo no e para 0 campo, visando sua formacdo como su-

jeita do local.

Por isso, 0 processo de escolarizacdo requer uma série de habilidades e
competéncias que se constituem pré-requisitos para as aprendizagens que se pro-
cessardo. E muito comum que escolares enfrentem problemas de ordens diversas
nos primeiros anos de escolarizacao; existe neste periodo uma gama de fatores de
ordem interna e externa, tanto propria do individuo, quanto da escola ou do seu am-
biente, capazes de interferir na aprendizagem e constituirem obstaculos a integracéao
do pensar, sentir, falar, ouvir e agir. Dessa forma, o bom desempenho escolar englo-
ba fatores importantes que agregam positivamente a vida escolar. Sendo assim, boa
relacdo aluno-professor, notas aprovativas, constancia no ambiente escolar e parti-
cipacdo ativa no ambiente de estudo fazem com que os resultados dentro da disci-
plina garantam um melhor aprendizado (CAPELLINI; TONELOTTO; CIASCA, 2004).

Por meio dos autores citados anteriormente, buscaremos, neste trabalho,
analisar e problematizar como se dao os processos avaliativos no ambito das artes
no 8.° ano do Ensino Fundamental em uma escola de Santa Terezinha do Tocantins
— TO, ressaltando que a escola a ser pesquisada é localizada na cidade, porém, boa

parte dos alunos atendidos por ela sdo do Campo.
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4 RESULTADOS E SUA DISCUSSAO

Conforme apresentado nos objetivos, a intengcdo do presente trabalho € ques-
tionar se as praticas educativas resultam em bom desempenho escolar, i.e., com
rendimento, quanto ao ensino de artes dos alunos do 8.° ano do ensino fundamental.
A partir da aplicacdo de uma entrevista semiestruturada, foi possivel elencar todos
os resultados que serdo apresentados. Durante a entrevista, a pesquisadora tirava
davidas a respeito do discurso do entrevistado e fazia algumas perguntas relativas
as respostas dadas. Ademais, a educadora que participou da entrevista ndo tem
formacédo em Arte, ou seja, € formada em outro curso mas ministra a disciplina de
Arte.

As respostas, bem como a transcricdo da entrevista, foram primeiramente li-
dos. As ideias mais marcantes nas respostas de cada pergunta foram grifadas. A
partir disso, procurou-se identificar o significado das respostas da professora, fazen-
do inferéncias. Segundo Bardin (2007), a inferéncia encontra, nos significados dos
dados, outros significados que sdo de natureza psicoldgica, sociologica, politica e

cultural.

A primeira questao do instrumento perguntava sobre a quantidade de alunos
matriculados na disciplina de Artes. Sendo assim, 195 alunos estdo matriculados.
Esse numero inclui tanto os alunos do turno matutino, vespertino e de todas as tur-
mas da escola, bem como os alunos que estdo com notas aprovativas e reprovativas

e 0s que, apesar de matriculados, ndo estdo frequentando a escola.

Na questdo dois perguntou-se a quantidade de alunos que estavam com no-
tas aprovativas. O resultado foi bastante positivo, pois dos 195 alunos, 185 estao
com notas acima da média levada em consideracdo pela escola. Além disso, a pro-
fessora, conjuntamente com a equipe de coordenadores e secretarios, observou que
os alunos assiduos estdo com notas acima de oito, com base em dados presentes

na escola.

A questéo trés é sobre alunos com notas reprovativas dentro da disciplina de

Arte. Dos 195 alunos, 10 estavam com notas abaixo da média. Ou seja, o Colégio
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Estadual Dr. José Feliciano Ferreira estd com aprovacdo de 95% de seus alunos
com matricula e presenca na disciplina estudada nesta pesquisa.

Atrelada a questdo dois e trés estd a pergunta quatro que buscava o percen-
tual de aprovacéao e reprovacdo dentro da disciplina. Sendo assim, a partir da anali-
se dos documentos presentes, concluiu-se que o indice de aprovacado de alunos na
disciplina de Artes é de 95%, com notas acima de oito. Ja 0s indices reprovativos
séo de apenas 5%.

A questdo cinco aborda os recursos utilizados para o desenvolvimento das
aulas. Nesse viés, a professora explora as teméaticas presentes dentro da disciplina
através de livros didaticos, folha A4, pen drive contendo atividades com recursos
visuais, data show, lousa, cartolinas, computadores da sala de informatica e outros

recursos como lapis de cor e pinceis.

Dando prosseguimento a entrevista, a questao seis aborda o reconhecimento
por parte da professora de que ha bom aproveitamento dos alunos e se os alunos
demonstram interesse nos recursos utilizados durante as aulas. Sendo assim, para

ilustrar a resposta temos o seguinte depoimento:

Com certeza, pois 0 uso de diversos recursos metodologicos desperta a
atencdo do aluno, facilitando assim o aprendizado do mesmo (Professora

do 8.° ano, disciplina de Arte).

Na sétima e ultima questéo, foi abordado sobre os alunos com mau aprovei-
tamento na disciplina e quais atitudes/métodos utilizados pela escola para que haja
reversdo da situacdo. A partir dessa premissa, temos 0 seguinte depoimento que

ilustra a resposta dada pela professora:

Dos 10 (dez) alunos citados anteriormente, 03 (trés) sdo desistentes. Com
relac@o aos outros alunos, o orientador educacional da U.E. realiza constan-
temente visitas domiciliares, reunifes com 0s pais ou responsaveis pelos
alunos, uma vez que sua reprovacgdo se da pelo fato de haver muitas faltas
e desinteresse do proprio aluno tanto no componente de Arte como nas de-

mais disciplinas.
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Esses dados conferem com alguns dos resultados do estudo de Soares
(2014) que reconhece que o ensino desta area de conhecimento € de grande impor-
tancia para o desenvolvimento intelectual e criativo dos educandos matriculados nas
distintas séries da educacdo basica. Dessa forma, ao definir esta area do conheci-
mento, Nunes (2004) destaca:

A arte é [...] o meio condutor da emogao, que se concentra e canaliza, para
romper as barreiras comunicativas que o habito, a inteligéncia e as necessi-
dades praticas ergueram entre nés e as coisas, impedindo a realizacdo da
plena realidade individual dos objetos. A arte, seja qual for, restabelece a
capacidade originaria da percep¢do. Se a nossa consciéncia pudesse co-
municar-se diretamente com a realidade interior ou exterior, a arte seria dis-

pensavel. Ou entdo os homens todos seriam artistas. (NUNES, 2004, p. 68).

Nessa linha de raciocinio, no que se refere a frequéncia escolar de alunos
matriculados na disciplina de Arte e a problematica dai decorrente, Vieira (2012) re-
fere que a aprovacdo da Emenda Constitucional n.° 59, de novembro de 2009, pelo
Congresso Nacional, tornou compulsoria a frequéncia escolar para pessoas na faixa
de idade de quatro a 17 anos, incluindo, doravante, criancas e jovens que frequen-
tam a educacao infantil — pré-escola — e 0 ensino médio regular. A mudanca consti-
tucional colocou o Brasil no patamar dos paises que possuem maior tempo de obri-
gatoriedade escolar (agora com 14 anos), sendo que, até entdo, somente 0 ensino
fundamental, com duracdo de nove anos, era definido como de matricula obrigatoria
e como direito publico subjetivo.

Atrelado a frequéncia escolar esta a acao inteligente e empatica que deve vir
do educador. Portanto, os poderes publicos, além de estruturarem o ensino da area
curricular de Arte dentro da grade curricular das escolas, devem se preocupar com
as maneiras em que esses conteudos sdo repassados, pelo que devem propiciar
meios para que os professores desenvolvam a capacidade de compreender, conce-
ber e fruir o seu ensino (BARBOSA, 2018).

No Brasil, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (ldeb) é usado
para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melho-
ria do ensino. Os indicadores de desempenho educacional utilizados para monitorar
o0 sistema de ensino no Pais séo, fundamentalmente, de duas ordens: a) indicadores

de fluxo (promocéao, repeténcia e evasao) e b) pontuacdes em exames de ambito
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nacional obtidas por estudantes ao final de determinada etapa do sistema de ensino
(5.° e 9.° ano do ensino fundamental e 3.° ano do ensino médio). E importante res-
saltar que os estudos e andlises sobre desempenho educacional raramente combi-
nam as informagdes produzidas por esses dois tipos de indicadores, ainda que a
complementaridade entre elas seja evidente.

Werle, Koetz e Martins (2015) complementam a premissa anterior com:

Questbes, como insuficiéncia de escolas frente ao quantitativo de criancas,
fracasso escolar, evasao, repeténcia, distorcédo idade-série, abandono esco-
lar, sdo problemas constatados ha muitos anos na realidade educacional
brasileira. Em geral fazemos uso de indicadores e taxas para expressa-los.
Os indicadores também mostram avangos em termos de cobertura escolar,
de aprovacdo de estudantes, de rendimento escolar e de qualificacdo de

docentes.

Dessa forma, conhecer o resultado de seu esforco e empenho € importante
para o processo de dedicacdo em sala de aula, ndo apenas pela satisfacdo da
aprendizagem, mas para que o aluno tenha perspectiva sobre seu futuro e suas
capacidades. Ja para o educador, a avaliagdo € importante, pois os resultados dos
alunos servem como base para uma reflexdo de sua pratica pedagoégica. Com isso,
o professor pode melhorar a sua compreensdo das formas de aprendizagem de
seus educandos e do processo de ensino/aprendizagem. No Colégio Estadual Dr.
José Feliciano Ferreira ha aprovacédo de 95% de seus estudantes na disciplina de
Arte. Sendo assim, é possivel perceber que existe bom aproveitamento. Além disso,
todas as notas aprovativas sdo acima de oito.

Para enfrentar o problema da reprovacao € necessario manter a qualidade do
ensino, através de um sério compromisso com a aprendizagem, por parte dos
educadores. A implantacdo deve ser gradativa, considerando o enraizamento
historico de todos os sujeitos envolvidos no processo escolar, sendo que a proposta
nao deve ser imposta sem que antes passe pela aceitacdo e interiorizacdo dos
educadores (MOURA; SILVA, 2007).

Nessa perspectiva, na literatura didatica e pedagdgica existem inumeros
meios e recursos que podem ser usados para que as aulas se tornem mais
interativas e chamativas, com resultados positivos comprovados. Tendo o professor

determinado a estrutura do contetudo e definido exemplos e problemas especificos, o
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préximo passo € definir técnicas de ensino que sejam mais adequadas para a
consecucéao dos objetivos. Castoldi e Polinarski (2009) citam que com a utilizacdo de
recursos didatico-pedagdgicos, pensa-se em preencher as lacunas que o0 ensino
tradicional geralmente deixa, e com isso, além de expor o conteido de uma forma
diferenciada, fazer dos alunos participantes do processo de aprendizagem. Sendo
gue, de acordo com Souza (2007), “recurso didatico € todo material utilizado como
auxilio no ensino-aprendizagem do conteddo proposto para ser aplicado pelo
professor a seus alunos”, corroborando assim com este estudo.

O material a ser utilizado deve fazer com que o aluno se sinta estimulado a
pesquisa e a busca de novos conhecimentos. O propésito do uso de materiais
concretos no ensino escolar € o de fazer o aluno adquirir a cultura investigativa que
0 preparara para enfrentar o mundo com acdes praticas sabendo-se sujeito ativo na
sociedade. Segundo Souza (2007), o proposito do professor deve ser o de conseguir
gue seu aluno assimile o conteudo e possa utilizar o conhecimento adquirido em sua
realidade. Ao professor € imprescindivel uma boa formacéo e interacdo com seus
alunos, ter o comprometimento de estimula-los a pesquisar, buscar saber mais sobre
o tema, se descobrirem como parte deste mundo globalizado, como agentes ativos
no processo de ensino, sabendo a importancia de aquisicdo de determinado
conhecimento.

Nessa continuidade, Coleto (2010) afirma que:

A crianga valoriza mais o material que esta utilizando, o processo, do que o
resultado final. Ao se expressar de forma gréfica faz varios rabiscos, livre-
mente, faz tragos horizontais, verticais e inclinados até perceber que pode
utilizar a linha curva para construir circulos de tamanhos diferentes. Por
mais que para os adultos esses rabiscos ndo possuam significado algum,
devem ser estimulados. A crianga deve ser encorajada a garatujar, pois es-
ses tracos sdo o inicio de sua expressao gréfica e, posteriormente, a leva-

rdo até a escrita.

De acordo com os PCNs — Arte (cf. BRASIL, 1998), o professor € um “criador
de situacdes de aprendizagem”. Ele é o incentivador, estimulador, o profissional que
trabalha para que suas aulas sejam significativas para seus alunos. O professor de
Arte precisa estar atento ao trabalho que esta desenvolvendo com seus alunos,

analisar se esta ajudando a desenvolver mais sua percepg¢do, buscando assim a
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construgéo de conhecimento e melhor aprendizagem de seus alunos, pois:

[...] valorizar o repertério pessoal de imagens, gestos, “falas”, sons, perso-
nagens, instigar para que os aprendizes persigam ideias, respeitar o ritmo
de cada um no despertar de suas imagens internas, sdo aspectos que nao
podem ser esquecidos pelo ensinante de arte. Essas atitudes poderdo abrir
espaco para o imaginario (MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 1998, p. 118).

Logo, € possivel perceber que para a recuperac¢do de um aluno que esta em
processo de desisténcia é de suma importancia resgatar a vontade de participar das
aulas e do processo de ensino-aprendizagem. Atrelado a isto estdo os fatores que
levam o aluno a desistir dos estudos, sendo que Simdes e et al. (2008) citam que o0s
jovens que abandonaram precocemente a escola, tém pais com menos habilitacdes
académicas, vivem em situacdo de pobreza, tém acesso limitado ao ambiente
escolar, aléem de apresentarem dificuldades de aprendizagem. Tais resultados
divergem dos relatados pela professora. No entanto, ndo se pode afirmar que tal
problematica ndo seja real dentro do Colégio Estadual Dr. José Feliciano Ferreira.

As estratégias de aprendizagem vém sendo definidas como sequéncias de
procedimentos ou atividades que se escolhem com o propoésito de facilitar a
aquisicdo, o armazenamento e/ou a utlizacdo da informacdo. Em nivel mais
especifico, as estratégias de aprendizagem podem ser consideradas como qualquer
procedimento adotado para a realizacdo de uma determinada tarefa. Sendo assim,
as estratégias utilizadas no Colégio Dr. José Feliciano Ferreira tém como resultado o
bom desempenho de seus alunos dentro da disciplina, uma vez que sendo utilizados
diversos recursos, 0s mesmos poderdo contribuir para que as notas dos alunos
estejam acima da média, havendo o relato de que existe uma satisfacao dentro da
disciplina. Logo, € possivel concluir que essas praticas colaboram com o bom

desemprenho dos alunos.
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5 CONCLUSAO

Em virtude dos fatos mencionados, a partir da pesquisa e resultados aqui
apresentados, observou-se que ha um bom aproveitamento escolar por parte dos
alunos do Colégio Estadual Dr. José Feliciano Ferreira matriculados na disciplina de
Arte. Em razéo disso, 0 uso de recursos diversos para complementar as aulas, tor-
nando-as mais ludicas, foi imprescindivel para que os alunos absorvessem todas as
informacdes necessarias, respondendo positivamente aos objetivos deste estudo.
Ademais, apesar de ainda existir o indice de 5% de reprovacédo, a média das turmas
foi bastante positiva, pois esta acima de oito.

Nesse seguimento, este estudo € importante para que todo o grupo de funci-
onarios tome conhecimento sobre a realidade no quesito ensino-aprendizagem.
Além disso, abre campo para que outros pesquisadores busquem conhecer mais
sobre outras disciplinas, podendo assim atuar para que 0s alunos possam cada vez
mais romper barreiras e superar dificuldades de aprendizagens. Nesse viés, analisar
os dados aqui apresentados € de suma importancia para a comunidade escolar, pois
a partir disso poderdo tomar medidas para corrigir possiveis erros e também para
gue a disciplina seja cada vez mais valorizada, estimulando assim todas as areas
existentes e trazendo mais beneficios no que tange o acesso a cultura, arte e lazer.

Dessa forma, foi possivel analisar as praticas educativas e perceber de que
maneira as mesmas auxiliam no bom desempenho dos alunos quanto ao estudo de
Arte, uma vez que, durante o ano letivo, ha a utilizacdo de recursos metodolégicos
adequados que garantem a resolucao da probleméatica deste estudo. Sendo assim, é
necessario que os discentes atuem de forma ativa com o professor, colocando em
pratica os conteudos estudados, onde a professora pesquisada buscou incentivar o
educando, inovando sempre na metodologia do ensino com o intuito de fazer com
gue o aluno venha a despertar e a se identificar com a disciplina, pois a arte esta
ligada diretamente ao ensino e aprendizagem do educando, podendo ser trabalhada
de diversas maneiras, 0 que pode proporcionar ao aluno um conhecimento ampliado
a respeito das diferentes manifestacdes artisticas, seja com musica, pintura, teatro,

danga, entre outros.
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Ao concluir a pesquisa, percebemos que neste campo de conhecimento e
problematizacdo houve importantes contribuicdes que colaboraram para que o co-
nhecimento sobre o objeto de estudo desta pesquisa fosse um pouco mais amplia-
do. E é importante ressaltar que esta também foi uma experiéncia de aprendizagem
gue contribuiu para a formacdo académica da autora, enquanto graduanda e pes-
quisadora, ao conhecer a realidade daqueles alunos, professora e também da esco-

la.
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APENDICE

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Quantos alunos estdo matriculados na disciplina de Arte?

Dos alunos matriculados, quantos estdo com notas aprovativas (acima de se-
te)?

Dos alunos matriculados, quantos estdo com notas reprovativas (abaixo de
sete)?

Qual o indice de aprovacao e reprovacao previsto para 0 componente curri-
cular Arte?

Quais os recursos utilizados durante as aulas de Arte?

Destes recursos, ha reconhecimento por parte da professora de que ha bom
aproveitamento dos alunos e os alunos demonstram interesse nos recursos
utilizados durante as aulas?

Sobre os alunos com mau aproveitamento na disciplina, quais atitu-
des/métodos utilizados para que haja reversao da situacao?
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SEVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

CAMPUS DE TOCANTINOPOLIS —)
DIRECAO DO CAMPUS

ad
Av. Nossa Senhora de Fatima. 1588, Centro | 77.900-000| Tocantinépolis/TO &

(63) 3471-6004 | www.uft.edu.br | dirtocantinpolis@uft.edu.br

AUTORIZACAO DE PESQUISA ACADEMICO/CIENTIFICA

Pelo presente termo, autorizo Eliana de Sousa Silva, discente do curso de Educacgéao
do Campo com Habilitacdo em Artes e Musica, do campus Universitario de Tocanti-
nopolis, Universidade Federal do Tocantins, orientado pelo Prof. Me. Carlos Alberto
Faisca Fernandes Gomes, docente vinculado ao Departamento de Educacdo do
Campo da UFT, Tocantindpolis, a realizar a pesquisa de Trabalho de Concluséo de
Curso — TCC intitulada: “Ensino de artes e estudo do desempenho escolar de alunos
do 8° ano do ensino fundamental do colégio estadual Dr. José Feliciano Ferreira, na
cidade santa Terezinha — TO. A estudante pesquisadora realizara a coleta de dados
por meio de entrevista com o professor (a) dessa disciplina, se comprometendo a
dar retorno do resultado deste estudo.

Assinatura do (a) estudante/pesquisador (a) Assinatura do responsavel

Pela instituicdo a ser pesquisada

Assinatura do(a) Professor(a)/Orientador(a) Assinatura do Coordenador



	de0ab56c4ca919b1adc4b31b20acaf9ab9361c918b0d09241a8c5857bc0a198a.pdf
	132c9fa57f325bbfd992b23c3bb46147deba36c8f63f3bb0e42827530f627e89.pdf
	de0ab56c4ca919b1adc4b31b20acaf9ab9361c918b0d09241a8c5857bc0a198a.pdf

