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RESUMO

Esta dissertacdo problematiza as discursivizagdes instauradas pelos agentes penitenciarios,
alunos (re)educandos e professores que atuam no &mbito da educagdo desenvolvida no contexto
de privacao de liberdade, mais especificamente no Colégio Estadual Sonho de Liberdade que
fica dentro da Unidade de Tratamento Penal Barra da Grota em Araguaina, Tocantins.
Mostraremos, analiticamente, como a escola, nesse contexto, responde sobre suas
(im)possibilidades dados os contornos discursivos que a (en)formam diante da responsabilidade
da garantia efetiva do direito a educacdo a pessoa presa. Para tanto, mobilizo a Andlise de
Discurso de linha francesa e de base peuchetiana, a partir dos conceitos de discurso “efeito de
sentidos entre interlocutores” (PECHEUX, 1969) e discurso enquanto ‘“estrutura e
acontecimento” (PECHEUX, 1983), como base tedrica para analisar e problematizar as
discursivizacdes enunciadas pelos sujeitos envolvidos na educagdo da pessoa presa. Além da
Anélise de Discurso, fizemos uma incursio na linguistica da enunciacdo de Emile Benveniste
para entender o processo enunciativo e a relacdo do sujeito falante com o mundo, com o real,
pois 0 sujeito se realiza na e pela fala. A teoria da enunciagdo propiciou-nos-ou pensar a
linguagem a partir de seu prisma exterior — assim como a AD —, e as rela¢des (inter)subjetivas
entre sujeitos na sociedade e aquilo que mobiliza em termos de lingua para dizer sobre si e sobre
sua realidade. A perspectiva metodoldgica usada foi o estudo de caso. Ela nos permitiu explorar,
descrever e interpretar o os discursos dos participantes dessa pesquisa de modo mais detido e
sob as variadas técnicas. Como base material para a analise, tomamos os discursos enunciados
pelos participantes do processo de ensino e aprendizagem do Colégio Estadual Sonho de
Liberdade. E através do entrecruzar da realidade vivenciada juntamente com uma discussdo
conceitual, visamos compreender sobretudo os sentidos que se fizeram comparecer pelos
participantes no momento de enunciacao discursiva. Os resultados mostraram que a escola na
prisdo tem como foco, antes da proposta educacional, o projeto ressocializador visto que esta
implicada no objetivo maior da formagao ideologica “punitivo-restaurativa”. Além disso, as
discursividades analisadas mostraram que o que (ndo) pode a escola no contexto da priséo
depende do que o sistema prisional entende como seguro para todos e como direito a ser
garantido ao preso. Neste caso, a escola pode (re)educar e (res)socializar, a0 mesmo tempo que
ndo pode fazé-los quando a educacdo é entendida como um beneficio e ndo um direito da pessoa
presa.

PALAVRAS-CHAVE: DISCURSO, ESCOLA, DISCURSIVIDADE, CONTEXTO
PRISIONAL.



ABSTRACT

This dissertation problematizes the discourses initiated by prison agents, students (re)students
and teachers acting in the field of education developed in the context of deprivation of liberty,
More specifically at the State College Dream of Liberty that is within the Criminal Treatment
Unit Barra da Grota in Araguaina, Tocantins. We will show, analytically, how the school, in
this context, responds about its (im)possibilities given the discursive outlines that (en)form the
responsibility of the effective guarantee of the right to education to the arrested person. Para
tanto, mobilizo a Analise de Discurso de linha francesa e de base peuchetiana, a partir dos
conceitos de discurso “efeito de sentidos entre interlocutores” (PECHEUX, 1969) e discurso
enquanto “estrutura e acontecimento” (PECHEUX, 1983)as a theoretical basis for analyzing
and problematizing the discourses enunciated by the subjects involved in the education of the
arrested person. Besides the Discourse Analysis, we made an incursion into the linguistics of
the enunciation of Emile Benveniste to understand the enunciative process and the relationship
of the speaking subject with the world, with the real, because the subject is in and through
speech. The theory of enunciation has enabled us to think the language from its outer prism —
as well as AD —, and relations (inter)subjective subjects in society and what they mobilize in
terms of language to say about themselves and their reality. The methodological perspective
used was the case study. It allowed us to explore, describe and interpret the speeches of the
participants of this research in a more focused way and under various techniques. As a material
basis for the analysis, we take the speeches enunciated by the participants of the teaching and
learning process of the State College Dream of Liberty. And through the intertwining of the
reality experienced together with a conceptual discussion, we aim to understand above all the
senses that were made available by the participants at the moment of discursive enunciation.
The results showed that the school in prison focuses, before the educational proposal, the
resuscitator project since it is involved in the major objective of ideological formation
“punitivo-restaurativa”. Moreover, the discourses analyzed showed that what (not) the school
can in the context of prison depends on what the prison system understands as safe for all and
as the right to be guaranteed to the prisoner. In this case, the school can (re)educate and
(re)socialize, while not doing them when education is understood as a benefit and not a right of
the trapped person.

KEYWORDS: DISCOURSE, SCHOOL, DISCOURSE, PRISON CONTEXT.



Ha escolas que sao gaiolas e ha escolas que sdo assas

Escolas que sdo gaiolas existem para que 0s passaros
desaprendam a arte do vbo. Passaros engaiolados
sdo passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono
pode leva-los para onde quiser. Passaros engaiolados
sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros.
Porque a esséncia dos passaros € o voo.

Escolas que sdo asas ndo amam passaros
engaiolados. O que elas amam s&o passaros em voo0.
Existem para dar aos passaros coragem para voar.
Ensinar o v0o, isso elas ndo podem fazer, porque o
vbo ja nasce dentro dos passaros. O vdo ndo pode
ser ensinado. Sé pode ser encorajado.

Rubem Alves
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INTRODUCAO

A importancia e fungdo social que a escola recebe abrange questdes desafiadoras de
construcdo e formacao critica, social e profissional de toda uma sociedade. Ela assume um papel
socializador e transmissor de conhecimentos cientificos, representagdo necessaria para
solidificacdo de um povo e de uma cultura que se preze social.

Se a escola em sua abrangéncia carrega 0 peso da constituicdo e formacdo de uma
sociedade, que diremos, pois, de uma escola que tem o papel de (re)significar, de (re)socializar,
de (re)construir, de (re)educar e de (re)forma-la?

Uma escola que se pretenda fazé-lo deve encarar as nuangas que podem/devem ocorrer
na vida de sujeitos que estejam (in)aptos a (re)significarem suas vidas através da educacgdo. Essa
escola deve estar preparada para a os desafios que deve encarar diante do conhecimento, da
historia, da ideologia, do cansaco, da (in)disposic¢do ja constituida na vida de seu alunado. Esse
é o desafio da Educacdo de Jovens e Adultos do contexto de privacao de liberdade.

O contexto prisional € o espaco da puni¢do — em muitos momentos ndo s6 da privacao
de liberdade —, contudo, também é o espaco em que, além do carcere dos apenados, se pretende
a prevencdo da reincidéncia do crime através de projetos que objetivam munir o apenado de
artificios que o permitam voltar ao convivio social de modo “digno”. A escola é uma
“ferramenta”, dentro da prisdo, de (re)educacdo que objetiva a (re)socializagdo do preso por
meio do desenvolvimento do conhecimento social, cultural e técnico-cientifico que envolve as
areas do conhecimento.

A escola no contexto prisional se realiza na e pela parceria entre o Mistério da Justica e
Ministério da Educacéo, e suas a¢des estdo calcadas na legislacdo educacional vigente no pais,
na Lei de Execugédo Penal e nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no &mbito das
politicas de direitos humanos e privacao de liberdade.

Como leis macros que regulamentam a educagéo no contexto de privacdo de liberdade
estdo a LDBEN (1996) — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — e na LEP (1984) —
Lei de ExecucBes Penais. Ainda ha outras resolucdes e decretos que fundamentam de modo
mais especifico a educacao nesse contexto, tais como a resolugdo N° 03 do Conselho Nacional
de Politica Criminal e Penitenciéria do Ministério da Justica que dispdem sobre as diretrizes
nacionais para a oferta de educacdo nos estabelecimentos penais; a Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo e da Camara de Educacdo Basica de N° 02, de 19 de maio de 2010 que

dispde sobre as diretrizes nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacao


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=5142&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=5142&Itemid=
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de privagdo de liberdade nos estabelecimentos penais; e o Decreto de N° 7.626/2011, que
institui o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do sistema prisional. Foram nessas leis,
resolucdes e decretos que conseguimos entender a educacgédo desenvolvida no contexto prisional
a partir da perspectiva normativa e legalista.

A educacgéo desenvolvida no espaco da prisdo, com base nesses documentos oficiais,
deve atender as especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educagao e ensino e séo
extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema prisional e aqueles que
cumprem medidas de seguranca, isso em espacos especificos destinados ao exercicio
educacional, dentro das unidades prisionais ou fora delas.

Contudo, desenvolver a educacdo em prisdes ndo é tarefa facil, tampouco, simples. E,
considerando isso, insurgiu uma inquietacdo que nos levou ao interesse de pesquisar, analisar e
problematizar de modo teorico o fazer pedagdgico da escola no contexto de privacdo de
liberdade.

Com base em nossa pesquisa e no contato que tivemos no/com o contexto de privagao
de liberdade, percebemos que se trata de uma educacao que esta situada além do que se planejou
ou previu, pois ela se apresenta no enfrentamento continuo de desafios. E, para exemplificar o
que estamos falando, percebemos no contato que tivemos com essa escola, que ela é podada em
muitos aspectos que vao desde o uso de materiais pedagdgicos até ao modo como o professor
trabalha e desenvolve suas metodologias de ensino, haja vista as dificuldades que estdo situadas
para além das prerrogativas dos documentos oficiais.

O contexto prisional é um microuniverso em que ha uma segmentacdo social muito
acentuada e o jogo de forcas antagOnicas e ideoldgicas se delimitam na tentativa de tornar o
ambiente mais suportavel, vivivel. O poder punitivo que o Estado exerce sobre 0s sujeitos
contraventores das leis sociais se marca pelo uso da forca militar, da policia e de agentes
penitenciarios que devem garantir o carcere e a seguranga dos apenados. Por outro lado, 0s
presos e o sistema de organizacao interna deles, muitas vezes resiste a esse poder que o Estado
exerce sobre eles, o que resulta em conflitos diarios que podem ser (re)mediados de maneiras
que véo desde procedimentos administrativos até a proibicdo de alguns direitos como forma de
reacdo & agdo empregada pelos presos.

A escola do contexto prisional, enquanto um sistema educacional (microuniverso)
dentro de um sistema penitenciario (macro universo), deve estar sujeita a esses fendmenos, pois
sdo eles quem determinaram o funcionamento da unidade prisional, e essa determinara o que
pode ou ndo ser feito, sair ou entrar, realizar ou néo realizar, o que acabard incidindo na exercéo

da responsabilidade da escola quanto ao seu papel (res)significador na vida dos (re)educandos.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10027&Itemid=
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Tudo que se realiza neste espaco, passa pelo crivo da seguranca dos envolvidos e a garantia do
carcere dos apenados. Diante disso, 0 sistema macro, as vezes, impossibilita o acontecimento
dos subsistemas, como é o caso do pleno funcionamento da escola, de sua fungéo e dos seus
objetivos.

Considerando tais apontamentos, fazemos notdrio que nossa investigacéo neste trabalho
se d& na intencdo de perceber a constituicdo da escola dentro da prisdo no que se refere ao seu
fazer pedagogico e ao seu objetivo (re)educativo. Diante disso, nossa pergunta de pesquisa, qual
seja, “‘0 que pode a escola no contexto da prisdo?” visa compreender como as discursividades
enunciadas pelos sujeitos envolvidos com a educagdo no contexto da privacio de liberdade?
(agentes penitenciarios, professores e (re)educandos) (en)formam o que ela pode em termos
educacionais e de (re)socializacao.

Aventamos que tais discursividades sobre a escola do contexto prisional pdem-na num
espaco imagético que nao o projetado por tais documentos oficiais. Desse modo, a problematica
situa-se em saber como o objetivo educacional se constitui no espaco da cela? de aula dentro
das unidades prisionais. Saber sobre esse (ndo) acontecimento poderd propiciar um certo
esclarecimento acerca dessa escola, de modo que se conhegca mais sobre o universo dos
“mediocres™® na educagdo, considerando a proposta de contribuir para o melhoramento do
processo de ensino e da aprendizagem no espaco de privacao da liberdade.

A relevancia desta pesquisa se inscreve na intencdo de propiciar o conhecimento do
modo como funciona uma escola no contexto de privacdo de liberdade, sobre suas reais
(im)possibilidade no que se refere ao seu papel socia (re)socializador e (re)educativo. Além
disso visamos uma contribuicdo para a formacéo docente diante da educacdo na diversidade.
Considerando que, normalmente, os cursos de licenciaturas formam profissionais para atuarem

no ambito regular e convencional da educacdo. Isso se faz necessario para que se propicie

1 No contexto da priséo trés sujeitos, no minimo, estdo implicados no processo educacional, sejam eles, o agente
penitenciario, responsavel pela retirada e revista dos alunos das celas para que possam assistir as aulas e, a0 mesmo
tempo, resguardar a vida do professor; A do aluno, sujeito centro desta acdo educativa; e, por fim, o professor.

2 As salas destinadas a educacéo no sistema prisional sdo consideradas, pelos documentos oficiais, como salas de
aula, assim como as da escola regular. No entanto, 0 que se percebe, quando se é participante do processo de
educagdo na prisdo, é que essas salas mais se equiparam as celas do que as salas de aula — considerando seu
funcionamento e sua estrutura —, pois, tanto professores quanto alunos, no momento da aula, ficam trancados na
qualidade de presos. Desta feita, para falar da sala de aula tomaremos o termo “cela” em detrimento de “sala”

3 Ao estudar a prisdo, Michel Foucault (2011 [1979]) era tratado como aquele que se ocupava apenas dos
mediocres. O espago circunscrito ao tratamento penal é tido como o lugar da escéria da sociedade. Indigno, desse
modo, de ser refletido com a proposta de cogitar beneficios para aqueles que se inscrevem neste espaco.
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conhecimento sobre o universo do diferente para que o contato do professor com esse evento
educacional ndo se dé pela via da estranheza, mas pelo agenciamento entre 0s saberes e o
real/realidade.

Temos como objetivo geral analisar e problematizar os fenémenos discursivizadores no
que se refere a escola no contexto da prisdo, contrastando com o acontecimento discursivo
enunciados pelos sujeitos que propiciam o desenvolvimento educacional da pessoa presa, para
poder atinar como se constitui a escola do contexto da prisdo de fato e que como ela responde
sobre suas (im)possibilidades.

Esse objetivo geral se deu a partir dos procedimentos especificos de:

a) Compreender como os discursos normatizadores e oficiais dos documentos que
norteiam o processo de ensino e aprendizagem na educacdo brasileira projetam a
educacdo na prisao;

b) Investigar por meio de uma experiéncia empirica, e através das discursivizagdes dos
participantes do processo educacional no contexto da prisdo, como é de fato o
funcionamento da escola no sistema prisional, se ela acontece tal qual os parametros
nacionais da educacdo brasileira, ou se ela estd no campo do imaginario, isto &,
noutro espago que ndo o projetado pelos discursos regimentadores e reguladores da
educacéo.

c) Por fim, a partir dos procedimentos anteriormente citados, pensar nas suas
(im)possibilidades da acdo (re)educadora que a escola tem na prisdo, se a ela
contempla, no minimo de modo ameno, o processo de ensino e de aprendizagem que
Ihe é proposto ou se seria preciso repensar politicas educacionais diferentes para as
pessoas privadas de liberdade.

Seguir tais procedimentos me foi possivel por atuar na escola campo dessa pesquisa
(Colégio Estadual Sonho de Liberdade, situado na Unidade de Tratamento Penal Barra da
Grota, na cidade de Araguaina, estado do Tocantins) como professor de lingua portuguesa num
periodo de seis meses e como coordenador pedagdgico durante o periodo de dois anos. Essa
experiéncia empirica me possibilitou compreender o funcionamento interno e administrativo
pedagdgico da escola, o funcionamento da rotina dos presos, dos agentes penitenciarios, dos
professores; me deu base para entender que tipo de conflitos ocorrem no contexto da prisao e
como esses conflitos influenciam no funcionamento de toda UTPBG e dos projetos que
compdem o objetivo da ressocializa¢do dos presos. Me foi possivel sentir a pressao que a prisao
exerce sobre o0 sujeito que se encontra trancafiado, uma vez que nds professores fichvamos

trancados nas celas de aula para ministrar nossas aulas. Experienciei 0 medo que nossos alunos
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sentiam ao ficarem frente a frente com uma arma, quer seja ela de fogo ou branca®, de ficar
frente a frente com cachorros treinados para atacar a qualquer momento, a qualquer movimento
brusco. E como apice de nossa experiencia negativa dentro do contexto da prisdo, de estar no
meio de uma rebelido.

Esta Gltima experiéncia, mais que as outras probleméticas que ocorrem dentro da
UTPBG, mudou todo o rumo da educacgéo que a escola Sonho de Liberdade desenvolvia. Depois
da rebelido deflagrada no dia 02 de outubro de 2018° a escola teve seu funcionamento
suspenso. Esses acontecimentos nos fizeram mudar o foco de nossa pesquisa que outrora, a luz
da Andlise de Discurso, teriamos como objeto de pesquisa e andlise as aulas de lingua
portuguesa que eram realizadas dentro do espaco da cela de aula. Nosso intensdo sobre este
objeto de pesquisa visaria investigar a aula com um (ndo)acontecimento discursivo
considerando o funcionamento das aulas e daquilo que os discursos normatizadores (dos
documentos oficiais) projetam para o acontecimento da aula de lingua portuguesa no contexto
da cela/sala de aula.

Além do objeto de pesquisa, também mudou o acesso que tinhamos aos dados, as
pessoas que participariam e que participam hoje dessa pesquisa. Por exemplo, depois da
rebelido, pairou um sentimento de medo em todos aqueles que ali trabalhavam, ninguém se
disponibilizava a falar sobre a prisdo, todos passaram a “menosprezar” esse contexto e tudo que
ocorria ali. Esse sentimento atingiu aos agentes penitenciarios, aos professores e alunos. Desta
feita, a coleta de material neste mo(vi)mento de busca de discursividades que propiciassem a
compreensdo do que a escola pode no contexto da prisdo foi bem dificil. Conseguimos
entrevistar dois agentes penitenciarios, apenas; dois ex-alunos que pouco depois da rebelido
sairam em regime de liberdade condicional, o que s6 nos foi possivel pelo contato que temos
com uma casa pastoral que presta servigos sociais a comunidade carente e aos ex-detentos que
ndo tém suporte familiar, esses alunos estavam morando la e apds o contato se mostraram
interessados em participar da pesquisa; e, dos 14 professores que atuavam na escola, apenas
oito se disponibilizaram a participar de nossa pesquisa, inclusive a professora que fora levada

como refém na rebelido.

4 Arma branca classifica-se como um objeto que possa ser utilizado para atacar ou se defender de alguém ou
alguma coisa, mas que a principio pode ou ndo tem esta finalidade.

5 PEREZ, Fabiola. Rebelido em presidio de TO tem 9 mortos, 19 foragidos e 2 reféns: Detentos do presidio de
Barra da Grota, em Araguaina, mantém professora e agente penitenciario como reféns. Disponivel em <
https://naticias.r7.com/cidades/rebeliao-em-presidio-de-to-tem-9-mortos-19-foragidos-e-2-refens-03102018>.
Acesso em 05 de outubro de 2018.
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Isso nos mostra que o contexto da prisdo apresenta caracteristicas que o fazem ser
dindmico, tenso, estressante e trabalhoso. Nada é por muito tempo, a prisdo € um contexto
liquido que se dissolve a todo momento através das relacdes que sdo estabelecidas no seu
interior. As normas, 0s procedimentos, o que pode ou ndo, como serdo executadas as tarefas ali
dentro, tudo dependeréd das relagdes e das problematicas que insurgem dia apds dia nesse
contexto.

Apesar de nosso objetivo de pesquisa ter sido alterado, ainda continuamos com nossa
filiacdo teorica. Desta feita, a presente pesquisa se deu, tedrico-analiticamente, a partir da
incursdo na Andlise de Discurso — Doravante AD — de linha francesa preconizada por Michel
Pécheux a partir do conceito de discurso como estrutura e como acontecimento (PECHEUX,
1983) e discurso enquanto efeito de sentido entre interlocutores (PECHEUX, 1969).

Na tradigao estabelecida pela AD, o discurso ¢ entendido como “efeito de sentido entre
interlocutores”. Esses efeitos resultam da relagdo entre sujeitos simbélicos que participam do
discurso dentro de circunstancias dadas que os afetam pelas memarias discursivas. Com isso,
na AD, o discurso estad sempre atrelado/relacionado com suas condic¢des de producdo, ou seja,
sua exterioridade, e a historicidade que é constitutiva ao discurso.

O discurso, €, também, para Pécheux (2008 [1983]), um acontecimento. Neste sentido,
0 ponto de encontro entre uma memoria e uma atualidade. O acontecimento, conceito ao qual
nos filiaremos nesta pesquisa, entdo, é quando a memdria, por meio de uma pratica discursiva,
é atualizada. Destarte, as discursividades prefiguram o acontecimento, da-o forma e imagem; o
discurso sobredetermina o acontecimento.

Foucault (1979) coaduna com Pécheux (2007[1983]), quando diz que a realidade com
que lidamos é a expressividade dos processos de producdo do saber, que é o efeito do
movimento convergente de forgas, de natureza discursiva. Grosso modo, a realidade é o
resultado dos modos de dizer produzidos num dado momento histérico (FOUCAULT, 1979).

Pensando em nosso objeto de pesquisa, qual seja, a escola no contexto de privacao de
liberdade, podemos concebé-la como um ato concreto de discurso. Os documentos oficiais séo
instauradores de memoria; as discursividades que sdo enunciadas em seu entorno também.
Quando ela realiza algo em funcdo da (re)educacdo dos presos (que é um ato concreto
discursivo) ha uma reatualizagdo da memoria instaurada pelos discursos que a (en)formam. Ou
seja, quando a escola manifesta no seu fazer pedagogico pautado nas discursividades que a
constituem, dizemos que pela historicidade, pelo interdiscurso, houve a constituicdo do
acontecimento discursivo, para tanto, precisamos analisar os efeitos de sentidos que se fazem

presente dada as formacdes discursivas dialogam para dizer da escola do contexto da prisao.
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Dessa forma, entendemos que aquilo que se enuncia de maneira a converter a lingua em
discurso pela via de uma memodria, quando confrontado com uma atualizagdo discursiva
possibilita a instauracdo de sentido(s).

Para entendermos se a escola constitui o seu fazer pedagogico na dimensdo de um
acontecimento, € preciso que analisemos se ha um dialogo entre as discursividades que a
enformam, isto é, das enunciag¢fes daqueles que fazem dela uma realidade dentro do sistema
penitenciario. Neste caso o fazer pedagogico da escola enquanto acontecimento pode estar em
vias de se diferir considerando o ndo acontecimento instaurado pelos discursos de seus
participantes.

Para tanto, a pesquisa ora proposta, insere-se com o0 objetivo de analisar os efeitos de
sentidos impressos nas discursivizacOes realizadas pelos participantes do processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido no contexto de privacao de liberdade para conjecturar de que modo
a escola na prisdo se constitui, considerando o funcionamento discursivo em seu contorno. Para
isso, abordaremos conceitos que se inscrevem no interior da AD, tais como: discurso, sentido,
sujeito, funcionamento discursivo, formacdo discursiva, formacdo ideoldgica, memodria,
ideologia, entre outros que se fizerem necessarios para sustentar a analise do corpus deste
trabalho que se baseia em entrevistas que realizamos com 0s agentes penitenciarios, com os
professores e ex-alunos da Escola Sonho de Liberdade.

Para analisar os efeitos de sentidos impressos sobre a escola na prisdo podemos
considerar primeiramente, os discursos instaurados nos documentos oficiais regimentadores da
educacdo — o0s quais subsidiaram-nos na compreensdo constitutiva e legal da educacdo
desenvolvida para pessoas em situacdo de privacdo de liberdade — e, por conseguinte, 0s
discursos daqueles que fazem do processo de ensino e aprendizagem, no contexto de privagao
de liberdade, uma realidade. Neste caso, nos circunscrevemos nos discursos ‘“reais” e
quotidianos que sdo (re)construidos dada as condi¢Ges de produgdo em que 0s sujeitos que sdo
responsaveis, diretamente falando, pela educacéo na prisao, se inscrevem.

Sendo assim, este trabalho € composto de quatro capitulos. O primeiro trata do sistema
prisional brasileiro e da sua relagdo com a escola, com a educagdo. Nele delineamos a
constituicdo da prisdo enquanto pecga essencial no conjunto das punigfes; tragcamos de modo
abrangente como a prisdo se instituiu no Brasil desde o periodo colonial até o Brasil republica
em que vivemos; além disso, delineamos o funcionamento da légica penitenciaria no Brasil e
no Tocantins; como estdo constituidos os estabelecimentos penais, o publico encarcerado, como
estdo classificados em consequéncia de suas penas e crimes, etc. até chegarmos no fundamento

educacional desenvolvido no contexto prisional do estado do Tocantins; como a educagéo,
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enquanto direito, esta estruturada dentro de suas unidades prisionais; e, por fim, tratamos da
harmonica reintegracao social do preso por meio da educagéo.

No segundo capitulo tratamos de nosso percurso tedrico. E a parte de nossa pesquisa em
que vamos delineando nossos dispositivos analiticos que usaremos para, a partir do batimento
de descricdo e interpretacdo, analisar e problematizar as discursivizagbes foco de nossas
analises nesta pesquisa.

No terceiro capitulo mostraremos nosso percurso metodologico, isto €, como
procedemos para o desenvolvimento desta pesquisa. De modo especifico, mostraremos como
foi construido o roteiro da entrevista, como se deram as entrevistas, como foi a sele¢do do
corpus e como seu deu 0 seu recorte. Mostraremos como se constituem os recortes discursivos
e 0 modo do procedimento de analise.

O quarto capitulo € a parte em que sdo desenvolvidas as analises propriamente ditas,
momento em que nos fazemos operar, de modo relacional, todos os capitulos que compde esta
pesquisa para analisar, sempre buscando responder nossa pergunta de pesquisa, as
discursividades encerradas pelos sujeitos que constituem o fazer pedagdgico da escola Sonho
de Liberdade dentro da Unidade de Tratamento Penal Barra da Grota.

Para finalizar esta secdo e prosseguirmos para a discussdo que empreendemos
textualmente neste trabalho, gostariamos de justificar a relevancia desta tematica e das
discussbes que ora apresentamos. Pois, longe de dizer o que a escola pode de fato e de direito
apenas a partir de uma visdo normativa e legalista norteada que fora planejada e projetada pelos
documentos oficiais que regulamentam a educacdo desenvolvida no contexto da privacédo de
liberdade, trazemos uma discussao que parte do entrecruzar entre teoria e pratica. Dizer o que
a escola pode na prisdo sem considerar a visao desses sujeitos, é por a educacao ai desenvolvida,
no Ambito do ideal. E desconsiderar a necessidade educacional que o contexto, o agente

penitenciario, o aluno/apenado, o professor e a prépria escola reclamam.
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CAPITULO |

O SISTEMA PRISIONAL BRASILEIRO E SUA RELACAO COM A ESCOLA

“S6 a educagdo pode servir de instrumento penitencidrio.
A questdo do encarceramento penitenciario ¢ uma
questdo de educagdo”. (CH. LUCAS apud FOUCAULT,
2014 [1975], p. 265).

Principio da educacao penitenciaria

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Neste capitulo, vamos elucubrar de que modo é configurado o sistema penitenciario no
Brasil para, por conseguinte, circunscrever sua relacdo com a educacdo desenvolvida no interior
dos muros das prisdes, das celas. Para tanto, desenvolveremos uma incursdo historica sobre o
processo de constituicdo da pena privativa de liberdade, do sistema penitenciario no Brasil e
mostrar que, a partir do modo de instituicdo, imprime uma l6gica de funcionamento diferente
sobre a escola “interna”® a partir de uma congruéncia sistematica que a faz operar em outra
ordem, que ndo a da escola regular, “extra muro”. Desse modo, sera possivel tracar como se da
a relacéo priséo-escola e como a educagdo passa a fazer parte desse “microuniverso” — quem
sabe, cumprindo o principio (re)educativo dos sujeitos apenados.

Para comecarmos a falar sobre o sistema prisional no Brasil faz-se necessario
compreender 0s processos historicos que o fizeram tal qual o conhecemos hoje. Também,
compreender que na cronologia da historia a prisdo nem sempre foi a puni¢éo genuina elementar
dos contraventores da ordem social e que, ao longo dos tempos, ela foi moldada conforme a
evolucdo social, juridica e criminoldgica. A evolucdo punitiva encal¢ada pelo sistema juridico

partiu de suplicios em pracas publicas até chegar ao sistema penitenciario que conhecemos hoje.

® Segundo a Resolugdo N° 2, de 19 de maio de 2010 — que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais —, conforme seu
3artigo e paragrafo 5°, aeducacdo desenvolvida no contexto do carcere, da prisdo, pode ser realizada por unidades
educacionais que funcionam fora dos estabelecimentos penais. Neste caso, a escola extra muro que oferece a
educacdo no contexto da prisdo é conhecida como “escola mae”, dentro da prisdo extensdo. Ja uma escola que tem
sua sede no préprio contexto de privacdo de liberdade é conhecida como escola interna, como é o caso da escola
territdrio desta pesquisa.
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Cada tempo projetou uma especificidade de crimes e criminosos que demandaram punicoes
heterogéneas, algumas até desumanas, se comparadas aos tempos atuais.

No entanto, nosso foco de ordem histérica ndo é veiculado para uma compreensdo
generalizada sobre o nascimento da prisdo ou do sistema penitenciario em sua forma geral, mas
de maneira detida, perceber a construgdo desse sistema como ferramenta de (re)socializagdo’,
(re)educacdo de individuos sociais no Brasil.

Mas, cabe ressaltar, antes de tratar das especificidades de constituicdo do sistema
penitenciario no Brasil, que a prisdo nasce do desejo de abandonar a vinganca em detrimento
da punicdo legal e institucionalizada, humanitaria. E, para compreender esse processo,
precisaremos recorrer a alguns momentos historicos do nascimento da prisdo — claro que de
maneira detida, pois tratar do nascimento da prisdo requereria um trabalho esquematico tedrico-
histérico que demandaria uma tarefa excessiva que fugiria ao objetivo deste trabalho — para
entender, a partir do processo de constituicdo da prisdo como pena genuina, como esta
configurado o sistema penitenciario no Brasil, consequentemente o territério alvo dessa
pesquisa, a saber, a Escola Estadual Sonho de Liberdade, situada no interior da Unidade de

Tratamento Penal Barra da Grota.

2. DA CONSTITUICAO DA PRISAO COMO PUNICAO

Foucault (2014 [1975]) afirma que a prisdo existe muito antes de sua composicdo
sistematica regida nas leis penais, portanto, ela se constituiu, a principio, da acdo de controle
sobre os o corpo dos individuos, da seccdo e distribuicdo de sujeitos a espacos socias
preestabelecidos. “A forma geral de uma aparelhagem para tornar os individuos doceis e Gteis,
por meio de um trabalho preciso sobre seu corpo, criou a instituicdo-prisdo, antes que a lei a
definisse como a pena por exceléncia” (FOUCAULT, 2014 [1975], p. 223). Nesses moldes,
podemos inferir que todo e qualquer trabalho de “adestragao humana” de fazer sujeitos “doceis

e uteis” por meio de uma (re)configuracdo executada sobre o sujeito social, constituiu-se como

[T 1]

T Utilizamos o recurso parénteses para marcar, a partir dos prefixos “res” e “re”, nas palavras “educagdo,
socializar/socializagdo e formagdo”, duas discursiviza¢des contundentes a respeito do tratamento penal de pessoas
em situagdo de privacdo de liberdade. Primeiro, € percebivel no meio prisional o entendimento de que quem esta
passando por uma configuragdo, por meio de um trabalho preciso sobre seu corpo e carater, pode, de fato, estar
sendo educado, formado, socializado porque ndo recebeu uma educacdo, formacdo ou uma socializagdo regular
tendo em vista a falta oportunidade ou apoio efetivo social que o sujeito (ndo)teve na vida. Ou, que o sujeito foi
educado, socializado, passou por uma formag&o, no entanto, mesmo assim, quebrou os preceitos e leis pacto social,
desse modo € preciso promover uma reacao a infracdo reconstruindo o sujeito por meio da reeducacdo de habitos,
regras, ordens, da submissdo continua ao Estado e as leis, ou seja, trata-se de uma reorientacdo pedagdgica de
cunho social do sujeito infrator, visando sua reconstituicdo como sujeito de direito.
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Prisdo e, essa l6gica constituida ao logo dos tempos, foi 0 que embasou a sistematizacdo e
institucionalizagéo da prisdo como a conhecemos nos moldes atuais. E, para compreender como
a prisdo se constituiu, partiremos da evolugdo das penas — 0 que nos guiara até a priséo,
instituicdo punitiva.

Prevaleceu, até a primeira metade do século XVIII, as tdo degradantes e cruéis formas
de punicdo dos transgressores do “pacto social”®. Até esse periodo, uma vez sentenciado, 0
sujeito era tido como objeto de sevicias horriveis. As punicdes visavam afligir o corpo com
dores fisicas e com humilhacao, para que o réu pudesse compadecer-se moralmente. Visavam,
socialmente falando, estabelecer espetaculos horrendos e diversao para a populagdo, a0 mesmo
tempo constituir um medo social — por saber que 0 mesmo mal causado ao sentenciado poderia
recair sobre quem praticasse o crime — para que ndo houvesse infringimento as leis do pacto
social.

Contudo, na segunda metade do século XVIII, por mais que a sociedade assistisse aos
teatros punitivos — onde o castigo era dado ao corpo social — nem todos concordavam com as
barbaries acometidas aos sujeitos sentenciados. I1sso porque “desde o fim do século XVII, com
efeito, nota-se uma diminuicdo consideravel dos crimes de sangue e, de um modo geral, das
agressoes fisicas; os delitos contra propriedade parecem prevalecer sobre os crimes violentos”
Foucault (2014, p. 75). Desta feita, nasceu — considerando a conjuntura de “amenizagdo” dos
crimes de violéncias e sanguinarios — o “desejo humanitario” de punir, ou seja, que 0 castigo
passasse a ter humanidade como medida. Era preciso depor o sistema monarquico como
impositor de politicas.

Né&o dava para continuar punindo como outrora punia. Era preciso banir o excesso de
castigo ligado ao super poderio, ao abuso de poder exercido arbitrariamente pela monarquia e
fazer com que os julgamentos ndo estivessem ligados aos mdaltiplos privilégios da soberania,
mas estivessem intricados ao poder publico e social. Era preciso uma reforma.

Grosso modo, seria, para a sociedade do fim do século XVII e inicio do século XVIII,
uma “suavidade punitiva”, se comparada a reciprocidade punitiva® que levava os condenados
aos suplicios, executados em pracas publicas.

Nesse periodo, cresce, em toda parte, — de maneira timida, ainda — os protestos contra
todo e qualquer tipo de suplicio, pois era preciso considerar que: no pior dos assassinos, uma

coisa deveria ser respeitada quando de sua punigdo: sua humanidade. Diante disso, surge um

® Lei de talido, dente por dente, olho por olho. Falar o que ¢ a reciprocidade punitiva.
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grito humanitario, qual seja, o desaparecimento do corpo humano como alvo principal da
repressdo penal. Era preciso punir de outro modo.

Nessa conjuntura, nasce a nova teoria juridica que tinha como premissa:

Fazer da punicdo e da repressdo das ilegalidades uma funcdo regular, coextensiva a
sociedade; ndo punir menos, mas punir melhor; talvez com uma severidade
atenuada, mas para punir com mais universalidade e necessidade; inserir mais
profundamente no corpo social o poder de punir. (FOUCAULT, 2014 [1975], p. 81-
82, grifo nosso).

Junto com essa nova teoria juridica é que vai nascer o processo atenuante das punicdes,
a mitigacio das penas. E onde o teatro punitivo dos suplicios passa a ser substituido pelas e
grandes arquiteturas fechas, as quais passam a integrar o corpo da aparelhagem do estado, da
sociedade. E 0 momento em que a prisio comeca a ser vista de direito, ndo de fato ainda, como
pena. Isso porque até o fim do século XVIII — mesmo a prisdo passando a ser considerada como
pena — para muitos, a prisdo ainda era vista como incompativel a ideia que se tinha de “pena-
efeito”, uma vez que até entdo o principio formulador punitivo tinha que manter, o que vamos
denominar de méxima punitiva analdgica, “relacdes exatas entre a natureza do delito e a
natureza da puni¢do”. Ou seja, aos que foram ferozes, que fossem punidos com dor; trabalhos
aos preguicosos e baderneiros; multa para aos acometedores de peculato; humilhacéo, para os
delitos que envolvessem vangléria; morte aos assassinos, etc. Nesses moldes, a punicdo
analogica talvez fosse a que pudesse, em detrimento da mitigacédo da pena ou humanizacéo dela,
parecer uma (re)codificacdo imediata do sujeito contraventor, além de funcionar como agéo
doutrinal de civilidade e orientaco de conduta dos sujeitos de direito® do pacto social.

Le Peletier apud Foucault (2014 [1975], p. 110) marca, diante desse momento em que
a prisdo ndo erra vista como pena efeito-social de civilidade, que “frequentemente em
momentos marcados, a presenca do povo deve levar a vergonha a cabega do culpado; e a
presenca do culpado no estado penoso a que foi reduzido por seu crime deve dar a alma do povo
uma util instrucao”.

Nesse contexto, a ideia de prisdo como forma geral de castigo ainda ndo era bem vinda,
visto que, naquela situagdo conjuntural histéria e cultural, ela era desprovida do efeito social,
publico — os quais eram responsaveis por desviar as almas dos sujeitos de direito do pacto social

do mundo do crime, da contravencao e da desordem institucional. Neste periodo, a prisdo como

10 Syjeito que obedece as regras e ordens do pacto social. E um individuo sujeito a habitos “comuns” continuamente
exercidos sobre/entorno dele de maneira automatica pela autoridade construida e constituida sobre ele. Sujeito
balizado pelos principios, preceitos e vontade geral comum.
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forma geral de castigo s6 era bem vista como condicdo para que se pudesse executar certas
penas (como o trabalho forgcado, a espera por execucdes, por exemplo), ou ainda para delitos
especificos: os de atentado a liberdade dos individuos (rapto, sequestro) e para os que resultam
do abuso da liberdade (como a desordem, a violéncia).

A prisdo como forma essencial de punicédo so é efetivada no inicio do século XIX, onde
ela passa, dentre outras formas de punir, quais sejam, pelas multas e penas de morte, a ocupar
quase todo o campo das punicdes. E nesse periodo que o sistema de penalidades admitidos pela
“nova lei”, regida pela nova teoria juridica, entende o encarceramento, Sob todas as suas formas,
como castigo, como punicdo essencial e legal, bem como institucional. Pois, diante da
“mitigacdo da pena” (prisdo como forma amena de punir), a justica penal passa a ser bem vista
e bem aceita por estar em acesso a “humanidade”. A prisdo passa a ser vista, entdo, como pena
das ““sociedades civilizadas”.

A partir dessa confluéncia de ideias:

O cadafalso onde o corpo do supliciado era exposto a forca ritualmente manifesta a
forga do soberano [...] sdo substituidos por uma grande arquitetura fechada, complexa
e hierarquizada que se integra no proprio corpo do aparelho do estado. Uma
materialidade totalmente diferente, uma fisica do poder totalmente diferente, uma

maneira de investir o corpo do homem totalmente diferente. (Foucault, 2014 [1975],
p. 114)

Nesse momento, a partir do novo modelo legislativo humanitario, a punicdo passou a

integrar-se como func¢do geral da sociedade em que é exercida, de igual modo e sobre todos.

2.1 Priséo, peca essencial no conjunto das punigdes

A prisdo surgiu tao intrinsecamente ligada com o funcionamento da sociedade que logo
todas as outras formas de punicdo reputaram-se como esquecidas. Diante de uma sociedade em
gue a liberdade é um bem em comum e, diga-se de passagem, muito valioso a todos, a prisdo
tornou-se a pena por exceléncia, haja vista que a perda da valiosa liberdade, melhor que
qualquer outra forma de punicdo desumana e desproporcional, configurou-se como o castigo
igualitario e “humano”.

Outro fator essencial que coloca a prisdo no cerne do conjunto das punigdes existentes,
é o fato de que além da privacdo da liberdade como forma-castigo, ela assume o papel de uma
aparelhagem para (re)fazer os individuos, ou seja, transforma-los. Foucault (2014 [1975], p.

225) afirma que “o encarceramento penal, desde o século XIX, recobriu a0 mesmo tempo a
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privacdo da liberdade e a transformacao técnica dos individuos”, portanto 0 encarceramento
nunca se definiu apenas com a privacao da liberdade, ela vai além disso.

A privagao de liberdade trabalha o “corpo dos individuos” a partir de dois objetivos,
levando em conta os preceitos social e capitalista, quais sejam, um de fator econémico-punitivo
e outro de fator econdémico-moral. Quando o sujeito infringe as leis do pacto social ele, mais
que a vitima diretamente prejudicada, lesou toda uma sociedade. Desse modo, a prisdo —
“castigo igualitario” — funciona como reparacao social, o que entraria na ordem da forma-salario
de compensar o mal causado a todo corpo social. Esse processo se daria mais ou menos como
0 de causa-efeito, no qual “o que se faz, deve-se pagar”, desta feita, 0 preso, em consequéncia
do que fez, pGe-se na condicdo de apenado — por estar sob um processo penoso, punitivo — e
de pagamento de sua divida, o que supostamente o faz reparar economicamente e moralmente
a sociedade lesada.

Neste sentido, a prisdo como forma punitiva € muito mais eloquente que a pena de
morte, pois “o exemplo de um homem que conservamos sempre sob os olhos, cuja liberdade
foi retirada e é obrigado a usar o resto da vida para reparar a perda que causou a sociedade”,
marca Foucault (2014 [1975], p.107) ao trazer a luz algumas anotagdes do “Observations sur
les lois criminales”, possibilita fazer com que o apenado sinta a perda da livre disposi¢éo de
seu tempo, de suas vontades e desejos, de seu corpo para por conseguinte respeitar 0 corpo
social.

O que ¢é percebivel, dentro dessa logicidade punitiva estabelecida, é que a prisdo esta
fundamentada sobretudo em sua forma-aparelhagem de (re)transformacéo de individuos, uma
vez que, mais que privar o sujeito de sua liberdade, ela pretende sua transformagéo “técnica”,
de forma que o fim disso possibilite sua (re)insercdo junto a sociedade, (re)socializado e
profissionalmente capacitado para “engrenar-se” novamente na logica social e capitalista.

A pris&o, dentro dessa configuracao e objetivos, supostos e/ou exigidos, assume o cerne
das punigdes justamente por apresentar uma “possivel” transformacdo dos sujeitos apenados.
Essa transformacéo deve-se aos efeitos internos que sdo elaborados, realizados no interior do
encarceramento da priséo-castigo que se constitui como prisao-aparelho.

Ha na perspectiva institucional da prisdo técnicas corretivas que sdo responsaveis por
moldar o carater, a indole, os valores éticos e morais dos sujeitos; as quais sdo (ou deveriam
ser) realizados sob um trabalho onidisciplinar e exaustivo que visa tomar todos 0s aspectos dos
individuos. Neste sentido a prisdo deve “ser a maquinaria mais potente para impor uma nova
forma ao individuo pervertido; seu modo de acdo € a coacdo de uma nova educagdo”
(FOUCAULT, 2014 [1975], p. 228).
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Esse trabalho de agdo e coacdo de uma (re)socializacdo da pessoa em privacdo da
liberdade ocorre, segundo Foucault (2014 [1975]), embasado nos seguintes fundamentos, a
saber:

a) O principio da corre¢éo;

b) O principio da classificacdo de isolamento conforme o grau de delito;

c) Principio da modulagéo de penas conforme a adaptacéo e o grau de regeneracdo do

apenado, ou seja, condi¢cdo em gue o0 apenado é submetido ao regime progressivo da
pena — regime este que possibilita desde a locacdo do sujeito em cela a
semiliberdade, ou ainda a liberdade condicional,

d) O principio do trabalho como obrigacdo e como direito, como possibilidade de

aprendizado de um oficio e, também, promover recursos para a familia do detento;

e) O principio da educacéo;

f) O principio do controle técnico da detencdo; realizado por pessoas capacitadas e

especializadas por desenvolver a (re)formacéo dos apenados;

g) O principio das instituicdes anexas responsaveis por propiciar assisténcia ao preso

e, também, ao egresso do sistema prisional.

Tais principios, mesmo depois de dois séculos, ainda coexistem ao modelo priséo atual.
Essa € a politica de acdo estabelecida sobre o sujeito apenado. A maneira de torna-lo ddcil, til.
Trata-se de um trabalho preciso sobre seu carater, sobre seus valores, sobre suas vontades.
Visam, sobretudo, que a punicdo nao implique simplesmente em um castigo, mas que seja
responsavel por desconstruir a ideologia manifesta pela acdo do crime e estabelecer um novo
horizonte onde os valores do pacto social, da vontade comum e geral, sobressaiam a qualquer
vontade individualista e egoista em uma vida em comunidade.

A prisdo, concomitantemente os processos de (re)socializacdo implicados nela,
portanto, culminam no retorno de um sujeito — antes caido, (des)configurado, (des)qualificado
do pacto social — docil e util aos interesses sociais comuns. Mas, a0 mesmo tempo, cumpre com
sua premissa de constituir-se como um lugar de peniténcia, um lugar de austeridade que tem
por engendro ressocializar, contudo, sem deixar de punir — de maneira “humana” —
resguardando a sociedade de sofrimentos que poderiam ser acometidos pelo sujeito
transgressor.

Toda essa logica estabelecida engaja a prisdo no cerne das punicdes, pois alem
estabelecer o castigo, traz consigo a pretensa proposta de (re)qualificagdo dos individuos em
sujeitos de direito no pacto social. I1sso faz da prisdo a forma legal e institucionalizada de punir,

pois constitui-se, por genuinidade, o sistema de coercdo de individuos a partir um trabalho
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preciso de punicdo e treinamento sobre o corpo do apenado e sobre a alma — em que “suas”

representacdes sdo moldadas e manipuladas.

3. APRISAO NO BRASIL

3.1 Brasil Coldnia

Nesta secdo trataremos do percurso historico de constituicdo da prisdéo como forma
essencial de punicdo no Brasil, ou seja, do momento em que ela é alocada no cerne do conjunto
das punic6es penais brasileiras.

Pelo que consta no Decreto-Lei N° 2.848, de 7 de dezembro de 1940, o Cddigo Penal
Brasileiro, em seu titulo quinto e capitulo primeiro, quando trata das penas, diz que no territorio
brasileiro as penas punitivas sdo: a) privativas de liberdade; b) restritivas de direitos; e ¢) de
multa. Pelo que consta, penas “humanas” e civilizadas, se comparadas ao limiar da acéo
punitiva na histdria. No entanto, nem sempre o senario foi este.

Diante da conjuntura colonial, a historia era outra. Nesse periodo, Portugal sobrepunha
seus padrbes culturais em detrimento do estilo de vida dos indigenas e, também, dos
afrodescendentes que vivam no Brasil (SILVA, 2014), uma vez que 0s habitantes nativos e 0s
negros, trazidos para o Servigo escravo, ndo eram vistos como sujeitos de direito. E, como o
Brasil colénia ndo possuia um codigo penal proprio, foi obrigado a obedecer as orientagdes
punitivas oriundas de seu colonizador, as ordenacdes Afonsinas, Manuelinas e Filipinas. Tais
ordenac0es, ou coletaneas de leis promulgadas, visavam implantar impositivamente o direito
portugués as suas coldnias. Ou seja, estabelecer cddigos que aclarassem a aplicacdo do direito
no reino de Portugal e de suas col6nias.

Nas ordenacGes Afonsinas, Zaffaroni (2003, p. 413) descreve 0 cenario punitivo

compilado no livro V! das leis sobre os crimes e punigdes do momento:

A cominacao abusiva da pena de morte e das penas corporais, 0 emprego por arbitrio
judicial da tortura (V, LXXXVII, 4), a ampla criminalizacdo de crencas, opinifes e

11 As Ordenagdes Afonsinas encontram-se divididas em cinco livros:

O livro | trata dos cargos da administragdo e da justica.

O livro Il ocupa-se da relagdo entre Estado e Igreja, dos bens e privilégios da igreja, dos direitos régios e sua
cobranca, da jurisdicdo dos donatarios, das prerrogativas da nobreza e legislacdo "especial” para judeus e mouros.
O livro 111 cuida basicamente do processo civil.

O livro IV trata do direito civil: regras para contratos, testamentos, tutelas, formas de distribuicdo e aforamento de
terras, etc.

O ultimo trata do direito penal: os crimes e as suas respectivas penas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Administra%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Justi%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Cat%C3%B3lica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bem_(economia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Donat%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nobreza_de_Portugal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Judeu
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mouro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Processo_civil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Direito_civil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Carta_de_Foral
https://pt.wikipedia.org/wiki/Direito_penal
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opcBes sexuais e a propria transmissibilidade das penas respondem a conjuntura na
qual se inscreve tal compilacéo.

Quanto as ordenacdes Manuelinas, sucessora das ordenacGes Afonsinas, Zaffaroni
(2003) pontua que apesar de suceder uma “velha compilagdo de leis”, tais ordenagdes nao
passaram de uma timida proposicdo reformatéria das ordenagdes Afonsinas, pois a nova
compilacdo de leis — OrdenagOes Manuelinas — ndo passavam mais que algumas pequenas
mudangas “topologicas” nas disposi¢des dos textos de sua antecessora. Nessa conjuntura, por
tanto, as penas aflitivas e de morte ainda imperavam.

Além disso, ambas ordenacdes, segundo Zaffaroni (2003), ndo implicaram de fato a
aplicacdo genuina do direito penal portugués, uma vez que a figura arbitraria dos senhores
donatarios*? continuou a ditar suas proprias regras dentro de seu espago de governanca.

Como revisao das ordenacdes Afonsinas e Manuelinas surgiu as Ordenag6es Filipinas,
que vigoraram de 1603 até 1830, quando fora promulgado o Codigo Criminal do Império do
Brasil. Nesta compilagéo de leis, as ordenagfes circunscritas aos atos infames de crime mostram
que o sistema penal da época propunha, também, penas de morte, corporais, humilhagéo
publicas, entre outras. Como mostra o titulo XXXV do livro V das ordenagdes Filipinas: “dos
gue matdo, ou ferem, ou tirdo com Arcabuz, ou Bésta (5). Qualquer pessoa, que matar outra, ou
mandar matar, morra [...]” (SALGUEIRO, et al, ca. 998).

Como podemos notar, periodo colonial os mecanismos de castigo e controle social ainda
ndo viam a prisdo como forma de puni¢do, mas como medida cautelar e de custddia para a

realizacdo de outras sentencas.

3.2 Brasil Império

No periodo Brasil império, mais especificamente no ano de 1830, D. Pedro sanciona a
Lei de 16 de dezembro de 1830, lei que decreta o0 Codigo Criminal do Império. Uma conjuntura
perpassada ideologicamente pelas ideias da nova ordem juridica que levavam a bom termo as
manifestacOes liberais que aconteciam no mundo, 0o que proporcionou a inser¢édo da pena

privativa de liberdade como forma legal e humana de punir através de uma reeducagéo, de uma

12 Senhor de capitania hereditaria no Brasil colonial. (FERREIRA, 2010, p.265).


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/DF9B2AA1D404845F83257D39004C6BBB?OpenDocument&HIGHLIGHT=1,Manda%20executar%20o%20Codigo%20Criminal.
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ressocializagéo — pelo menos aos criminosos livres, pois aos escravos ainda eram imputadas as
penas de morte, as penas de galés®® e de degredo.

Das penas dispostas no Cadigo Criminal Brasileiro de 1830 estavam:

a) A penade morte (Art. 38);

b) A pena de galés (Art. 44);

c) A penade prisdo com trabalho (Art. 46);

d) A penade prisdo simples (Art. 47);

e) A pena de banimento (Art. 50);

f) A pena de degredo (Art. 51);

g) A pena de desterro (Art. 52);

h) A pena de multa (Art. 55);

i) A pena de suspensao do emprego (Art. 58);

J) A penade perda do emprego (Art. 59).

A pena de prisdo, mesmo sendo promulgada em 1830, sé entra em sua forma efetiva em
1950 quando da inauguracdo da Casa de Correcdo da Corte do Rio de Janeiro. Isso, porque
mesmo com o sistema penal embasado de um Codigo Criminal, ndo dispunha de artificios
materiais e adequados para 0 cumprimento da pena de prisdo, uma vez que o Brasil ndo
acompanhava o progresso dos outros paises com relacdo a reforma do modo de punir, talvez
por falta de interesse de uma desconstrucdo do poderio que vigorava naquela conjuntura — como
bem marca Foucault (2014, p. 80) sobre o “superpoderio” monarquico que era pautado sobre o
poder do castigo que utilizava dos apenados para exploracao de uma mao de obra “gratuita”.

Aguirre apud Silva (2014, p. 28) vai dizer que:

As prisdes e o castigo foram usados, nesse contexto, fundamentalmente para
promover a continuacgdo do trabalho escravo [...]. A correcdo punitiva imposta aos
escravos e outros trabalhadores continuava sendo a forma punitiva preferida tanto por
autoridades como pelos donos de escravos.

O que pode ser destacado € que mesmo o sistema prisional, estabelecido neste momento
histérico do Brasil, passando a considerar penas mais “atenuantes”, dentre elas a que mais
recebe atencdo, a de privacdo de liberdade, ndo divergiu muito do contexto apresentado no

periodo colonial, tendo em vista que as condi¢cBes inumanas e arbitraria de punir, ainda

13 «“A pena de galés sujeitara os réos a andarem com calceta no pé, e corrente de ferro, juntos ou separados, e a
empregarem-se nos trabalhos publicos da provincia, onde tiver sido cometido o delicto, a disposi¢do do Governo”
(BRASIL, 1930).



32

prevaleciam e matavam tanto quanto as vitimas das penas capitais ou de morte. As muralhas
das prisfes escondiam as vitimas que fazia a revelia.

Nesse periodo, mesmo em meio as contradi¢cdes entre pratica arbitraria de punicdo e
nova teoria juridica, comegou-se a fomentar sobre de um processo punitivo que ndo dependesse

dos interesses e privilégios contraditérios da soberania.

3.3 Brasil Republicano

Com a proclamacgdo da republica em 15 de novembro de 1889, fora proposto a
elaboracdo de um novo Codigo Criminal. Desta feita, em 1890 foi criado o Cddigo Penal dos
Estados Unidos do Brasil (SILVA, 2014). Esse novo Cadigo previa apena privativa de liberdade
como principal forma de punicdo do sistema penal brasileiro.

Em 1891, criada a Constituigdo Republicana, aboliu-se a pena de morte, “Art. 72, § 21
Fica igualmente abolida a pena de morte, reservadas as disposi¢Oes da legislacdo militar em
tempo de guerra” (BRASIL, 1891), —ao menos no papel.

Mota (2011), ao escrever uma critica da razao punitiva sobre o nascimento da prisdo no
Brasil, comenta que a priséo, a partir da Constituicdo Republicana 1891, era vista como a forma
genuina de punicédo haja vista sua perspectiva ressocializadora e corretiva, pois a pena privativa
de liberdade visava, sobretudo, a regeneracao do “homem caido”, dessa forma, imperava a ideia
esperancosa de eliminacdo da criminalidade no pais, assim como na conjuntura atual.

Em 1940 é promulgado a Lei N° 2.848, de 7 de dezembro de 1940, o novo Cddigo Penal
Brasileiro. Em seu capitulo 1°, o artigo 32°, quando trata das espécies de pena, 0 que encabeca
as unicas trés formas punitivas que regulamenta o sistema penal Brasileiro € a pena privativa
de liberdade — talvez marcando-a como a forma mais severa de punigéo existente na “conjuntura
humana das punigoes”.

Considerando as intercorréncias e movimentos, ocorridos em todo mundo, em prol de
uma institucionalizacéo legal e definitiva da pena privativa de liberdade como a principal forma
“humana” de punir, outros processos de consolidacdo puseram a prisao no cerne das punicdes
no Brasil. Como é o caso da Lei n° 3.274/1957 que disp6s sobre as normas gerais do Regime
Penitencidrio, institucionalizando os principios gerais de organizacéao e gerencia desse sistema.
Consequentemente, em 1983, foi enviado ao Congresso Nacional o projeto que originou a Lei
n®7.210/1984, que regula a Execucdo Penal no nosso pais até os dias atuais.

Para tratar do nascimento da prisdo como forma essencial de puni¢do no Brasil, foi

preciso tracar esse percurso historico complexo que € constituido de um jogo de interesses
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politicos e culturais de um mundo que estava em processo de globalizacdo quanto a agédo
punitiva. Considerando os processos estabelecidos legalmente que puseram a priséo entre o que
foi estabelecido e o que deveria ter sido efetivado, a prisdo como forma essencial de punicéo,
nasceu na consolidacdo de duas necessidades primarias, a saber: a humanizacdo das penas,

eximindo a pena degradagcdo humana e de morte; e a regeneracdo do condenado.

4. A LOGICA SISTEMICA PENITENCIARIA ATUAL NO BRASIL

Segundo o Cdédigo Penal Brasileiro (doravante CPB) vigente, Lei N° 2.848, de 7 de
dezembro de 1940, os modos de cumprimento de pena se d&o de trés maneiras, séo elas: a) por
privacdo de liberdade; b) por restricdo de direitos'4; e ¢) por pagamento de multa (BRASIL,
1984). Como o presente trabalho esta circunscrito a pratica educativa que acontece no contexto
do carcere, nos restringiremos a compreensdo constituinte da pena privativa de liberdade.

A Lei de Execucéo Penal (doravante LEP), lei N° 7.210 de 11 de julho de 1984, € quem
regula a forma da execucdo das penas no territorio brasileiro. Ela tem como funcdo primeira,
imbricada nas regulamentag6es do processo punitivo que objetiva efetivar a sentenca ou decisdo
judicial transitada em julgado® decretada em desfavor de determinado sujeito que tenha
descumprido as normas legais instituidas pelo Estado, aquilo que vimos se configurando ao
longo da incursdo historica sobre a pena de privacdo de liberdade como forma genuina e legal
de punicdo: a humanizacdo das penas e a regeneracdo do condenado. A LEP, em seu artigo
primeiro, diz que “a execugdo penal tem por objetivo efetivar as disposi¢Oes de sentenga ou
decisé@o criminal e proporcionar condig¢des para a harmoénica integracao social do condenado
e do internado” (BRASIL, 1984, grifo nosso).

E no estagio da execucdo da pena que o Estado exercerd o puder punitivo sobre o
individuo transgressor, no entanto, além dessa primicia instituida, ha duas outras, a de proteger
a sociedade contra o delito/crime praticado, ou sua reincidéncia e tentar (re)educar e (re)integrar

o condenado a sociedade, eliminando, dessa forma, a reincidéncia do crime.

14 O artigo 47° da CPB estabelece que as penas de interdi¢do temporaria de direitos sé podem ser: I - proibicdo
do exercicio de cargo, funcdo ou atividade publica, bem como de mandato eletivo; Il - proibicdo do exercicio de
profissdo, atividade ou oficio que dependam de habilitacdo especial, de licenca ou autoriza¢do do poder publico;
111 - suspensdo de autorizacdo ou de habilitacdo para dirigir veiculo. 1V Limitacdo de fim de semana”. (BRASIL,
1984).

15 “Com a sentenca transitada em julgado, 0 processo passa da fase de conhecimento para a de execucéo,
tornando-se a sentenca titulo executivo judicial. E neste momento que o teor da sentenca é cumprido e a pena
privativa de liberdade, a restritiva de direitos ou a pecuniaria sdo executadas”. (ANDREUCCI 2010, p. 275, grifo
N0sso).
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Segundo o CPB, em seu artigo 33°, “a pena de reclusdo deve ser cumprida em regime
fechado, semiaberto ou aberto” (BRASIL, 1940, grifo nosso). Embasada disso, a LEP regula
onde a pessoa em condicdo de condenado cumprira a pena, como também ao ser submetido a
medida de seguranca, ou a condi¢do de preso provisorio ou egresso. Cada uma dessas condicoes
instituidas demandard um espaco punitivo diferente, sejam eles:

a) Penitenciarias/Unidades de Tratamento Penal (UTP);

b) Coldnia Agricola/Industria ou similar (CA/I);

c) Casa de Albergado (CA);

d) Hospital de Custddia e Tratamento Psiquiatrico (HCTP);

e) Cadeia Publica/Casa de Prisdo Provisoria (CPP).

No caso das penitenciarias/unidades de tratamentos penais, destinam-se aos condenados
a pena de reclusdo, em regime fechado.

J& a Coldnia Agricola e/ou Industria, s&o destinadas ao cumprimento da pena em regime
semiaberto. Nesse tipo de cumprimento de pena, € concedido a pessoa o direito de trabalhar na
prépria prisdo agricola (espécie de fazenda em que se desenvolve trabalhos agricolas com fito
de (re)educar, (res)socializar o apenado por meio do trabalho), ou em alguma inddstria durante
o dia, contanto que tenha 0 compromisso obrigatorio de retornar a unidade penitenciéria a noite.

A Casa do Albergado é destinada as pessoas em cumprimento de pena privativa de
liberdade em regime aberto ou em pena de limitagcdo de fim de semana. No regime aberto, a
pessoa apenada ndo deixa de estar na condigdo de “livre”, porém, com algumas prerrogativas
instituidas pelo poder judiciario: deve trabalhar, frequentar cursos ou exercer qualquer outra
atividade durante o dia, e recolher-se a noite na casa de albergado, este modelo de cumprimento
de pena privativa em regime aberto destina-se mais a pessoas que precisam apresentar-se
cotidianamente a justica, no entanto, ndo tem residéncia na cidade a qual cumpre a pena, caso
contréario podem recolher-se em suas proprias residéncias, casas.

O Hospital de Custodia e Tratamento Psiquiatrico € destinado aos individuos com
doencga mental ou desenvolvimento mental incompleto/retardado, ou ainda, era — ao tempo da
acdo ou omissdo — inteiramente incapaz de entender o caréter ilicito do fato ou de determinar-
se de acordo com esse entendimento (BRASIL, 1940).

Quanto as finalidades da Cadeia Publica, o artigo 102° da LEP diz que: “a cadeia publica
destina-se ao recolhimento de presos provisorios” (BRASIL,1984). Ou seja, aqueles acusados
de algum delito que aguardam julgamento e consequentemente a demanda da pena estabelecida

pelo juiz sentenciador.
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Cada espago punitivo recebe um publico peculiar, conforme a demanda punitiva
estabelecida em julgamento. Atualmente, os estabelecimentos penais, considerando sua fungéo

construtiva originaria, estdo distribuidos conforme o gréfico abaixo:

Gréfico 01 - Tipo de estabelecimento no Brasil, considerando sua destinacdo originaria.

-3

Ll 2% B Cumprimento da Pena em Regime Fechado:
347

Cumprimento de Pena em Regime Semiaberto:
113

Cumprimento de Pena em Regime Aberto: 23

W Recolhimento de Presos Provisdrios: 707

B Cumprimento de Medida de Seguranga: 28

M Destinado a Realizagdo de Exames Gerais e
Criminoldgicos: 04

B Destinado a Diversos Tipos de Regimes: 192
H Sem Informagdo: 31

B Patronado: 04

Fonte: Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias - Infopen, Junho/2016.

49% dos estabelecimentos destinados ao cumprimento de pena de privacéo de liberdade
no Brasil foram concebidos para o aprisionamento de presos provisorios. As demais destinacdes
se dividem entre o regime fechado (24% das unidades), regime semiaberto (8%), regime aberto
(2%), destinados a diversos tipos de regime (13%), destinados ao cumprimento de medida de
seguranga (2%), e aqueles destinados a realizagdo de exames gerais e criminoldgicos e 0s
patronatos18, que juntos somam menos que 1% do total de unidades. Como ressaltado
anteriormente, 31 unidades prisionais ndo foram capazes de finalizar o preenchimento dos
formulérios do levantamento do Infopen e representam 2% do total de unidades.

Cabe ressaltar, diante desse senario constituido pela LEP e pelo CPB, que o Estado, para
cada situacdo punitiva, individua, terminologicamente, os sujeitos conforme as demandas
contextuais estabelecidas no processo punitivo do sistema penitenciario brasileiro. Por

exemplo, os termos: condenado, apenado encaminham-nos para a compreensao de que nem
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todo aquele que que é condenado precisa, necessariamente, estar dentro de uma cadeia, priséo,
ou unidade de tratamento penal.

As terminologias usadas no contexto punitivo significam de modo distinto, como
também demandam condi¢6es especificas ao papel exercido a condicéo de apenado, seguem as
nomenclaturas mais usadas e que foram catalogadas no contexto em que se realizou esta
pesquisa:

a) Condenado — aquele que, ao fim de um julgamento, é considerado culpado de algum

crime e/ou acdo indevida;

b) Apenado — diz do condenado que cumpri alguma pena; que foi punido ou castigado

e se encontra na condi¢do de “pagamento” de sentenca,

c) Reeducando: aquele que € sujeito de reeducacao, que esta sendo educado mais uma

vez;

d) Preso: condenado a prisdo, que cumpre a pena em regime fechado em uma priséo;

e) Interno: aquele que foi confinado num Hospital de Custodia e Tratamento

Psiquiatrico por ter sido considerado inimputavel (sujeito que, no momento do
crime, era incapaz de entender a acdo cometida, por doenca mental ou
desenvolvimento mental incompleto ou retardado) podendo ser liberto apenas sob
atestado médico de sua sanidade mental e ou da ndo representacdo de perigo a
sociedade.

Diante disso, podemos observar que, dentro do Sistema Penal vigente, ha diversas
formas de cumprimento da pena privativa de liberdade, como citamos acima: em regime
fechado, semiaberto ou aberto. Cada uma dessas condic¢des imputa sob o sujeito a condigédo
de apenado ou condenado, mas, além disso, sujeita espacialmente de modo distinto — ou na
CPP, UTP ou CA, etc. — para cumprimento de pena. E, por classificar espacialmente o sujeito
apenado, o individua ou o assujeita a categoria de preso, interno ou reeducando.

O que nos encaminha para o0 campo especifico desta pesquisa é o0 apenado que cumpre
pena privativa de liberdade em regime fechado, portanto o preso, alocado dentro de uma
penitenciaria/Unidade de Tratamento Penal. E a partir desse sujeito e desse contexto que

observaremos, de modo tedrico-cientifico, o processo educacional.

4.1 O Sistémica Penitenciaria Atual No Tocantins
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Conforme os dados do Sistema de Informacéo do Departamento Penitencidrio Nacional
(SISDEPEN) de julho de 2017, o ultimo disponivel no site do Departamento Penitenciario
Nacional, o estado do Tocantins conta com uma populacgéo carceraria de 3.573 pessoas privadas
de liberdade distribuidas nos regimes aberto, semiaberto, fechado, de internacao e de tratamento

ambulatorial. Conforme o grafico® abaixo:

Gréfico 02: Quantidade de Presos/Internados Custodiados no Tocantins

M Presos sem condenacgdo

M Regime Fechado

H Regime Semi Aberto
Regime Aberto

M Internagao

B Tratamento Ambulatorial

1547; 43%

1717; 48%

Fonte: SISDEPEN Sistema de Informagao do Departamento Penitenciario Nacional, 2017.

Do total de pessoas sob a custddia do estado do Tocantins, 48% cumpre pena em de
privacdo de liberdade em regime fechado e, 43% se encontra recluso — privado de liberdade —
em cadeias publicas, aguardando sentenca. Diante dos dados, podemos perceber que 91% da
populacdo carceraria (3.264 pessoas) se encontra em privacdo de liberdade sob custodia do
estado.

Essas pessoas em situacdo de privacdo de liberdade estdo distribuidas em 40
estabelecimentos penais que sdo destinados ao recolhimento de presos provisérios, de presos
em cumprimento de pena em regime fechado e/ou semiaberto, conforme a tabela a baixo:

16 Todos os graficos que seguem no item 4.1, 4.1.1 e 4.1.2 apresentam o quantitativo em nimero e, seguido de
ponto e virgula (;), 0 quanto, em porcentagem, esse nimero representa dentro da populagdo carceraria do estado
do Tocantins. Exemplo: 1547 (nimero de presos); 43% (percentual dentro da populagdo carceraria).
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Tabela 1: Estabelecimentos penais no estado do Tocantins

CATEGORIA: ESTABELECIMENTOS PENAIS Masculino Feminino Misto Total
Total de estabelecimentos penais 33 7 0 40
Estabelecimento destinado ao recolhimento de presos 31 5 0 36
provisodrios

Ex: Cadeia publica; Centro de Detengdo Provisoria

Estabelecimento destinado ao cumprimento de pena em 1 0 0 1
regime fechado

Ex: Penitencidria

Estabelecimento destinado ao cumprimento de pena em 1 1 0 2
regime semiaberto

Ex: Colénia agricola, industrial ou similar; Centro de

Progressdo Penitencidria; Unidade de Regime semiaberto;

Centro de Integragdo Social

Estabelecimento destinado ao cumprimento de pena em 0 0 0 0
regime aberto ou de limitagdao de fim de semana

Ex: Casa do albergado

Estabelecimento destinado ao cumprimento de medida de 0 0 0 0
seguranca de internagdo ou tratamento ambulatorial
Ex: Hospital de Custddia e Tratamento Psiquidtrico - HCTP

Estabelecimento destinado a diversos tipos de regime 0 1 0 1
Ex: Centro de Ressocializagdo (SP)

Estabelecimento destinado a realiza¢cdo de exames gerais e 0 0 0 0
criminolégico

Ex: Centro de observagdo criminoldgica e triagem

Patronato 0 0 0 0

Estabelecimento destinado a prestar assisténcia aos
albergados e aos egressos
Outro 0 0 0 0

Nao informado

Fonte: SISDEPEN 2017

Segunda a tabela acima, do total de 40 estabelecimentos penais, apenas 1 € destinado ao
cumprimento de pena em regime fechado e 36 para a reclusdo de presos provisorios (cadeias
pablicas). Como podemos observar, no que se refere a estabelecimentos “apropriados”,
segundo a LEPY, para cumprimento de pena em regime fechado, isto ¢, penitenciarias, o
Tocantins apresenta um grande déficit. A Unica penitencidria do estado — Unidade de
Tratamento Penal Barra da Grota (UTPBG) — tem capacidade para comportar apenas 432
presos!®, isso representa 12,09% de toda populagéo carceraria do estado e 25,16% da populagio

carceraria que cumpre pena em regime fechado. Outro déficit de estabelecimentos penais no

7O artigo 87 da Lei de Execugiio Penal de 1984 quando trata dos estabelecimentos penais diz que: “a penitenciaria
destina-se ao condenado a pena de reclusdo, em regime fechado”.

18 SOARES, Conceicdo. Barra da Grota investe na socializacdo dos presos. Secretaria de comunicacéo do estado
do Tocantins (SECOM). Disponivel em: https://secom.to.gov.br/noticias/barra-da-grota-investe-na-socializacao-
dos-presos-8472/. Acessado em: 18 de fevereiro de 2019.
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estado estd no atendimento ambulatorial, psiquico, estabelecimento para exame criminolégico
e albergues, locais destinados ao cumprimento de pena em regime semiaberto e aberto.

Com relacdo a disponibilidade de vagas no sistema penitenciario tocantinense, podemos
observar também outro grande deficit, como mostra a tabela a baixo, comparada ao numero

total da populacéo carceraria do Tocantins.

Tabela 2: Capacidade dos estabelecimentos penais

Homens Mulheres Total
Numero de Vagas (Sistema Penitenciario) 1885 140 2025
Item: Sistema Penitenciario — Provisdrios 1125 110 1235
Item: Sistema Penitencidrio - Regime Fechado 760 0 760
Item: Sistema Penitenciario - Regime Semi-Aberto 0 30 30
Item: Sistema Penitencidrio - Regime Aberto 0 0 0
Item: Sistema Penitencidrio — RDD 0 0 0
Item: Sistema Penitencidrio - Medidas de seguranca de internagao 0 0 0
Item: Sistema Penitenciario - outros tipos de vaga (destinado a 0 0 0

varios tipos de regime, por exemplo)

Fonte: SISDEPEN 2017

O estado conta com 2.025 vagas disponiveis, contudo, apresenta um nimero superior
de pessoas sob custodia, isto é, 3.573 pessoas em estado de privacdo de liberdade. Podemos
perceber um déficit de 1.548 vagas. Isso representa um déficit de 43,32% de vagas no sistema

penitenciario tocantinense.

4.1.1 O perfil dos encarcerados no estado do Tocantins

O perfil dos encarcerados no estado do Tocantins, no relatorio geral do SISDEPEN
(2017) esté configurado a partir da idade, da cor de pele/raga/etnia, estado civil e nacionalidade,

conforme os graficos abaixo®®.

19 Cabe esclarecer que o Sistema Integrado de Informacdes Penitenciarias (INFOPEN), quer em ambito nacional
ou regional, ndo dispdem de todos os dados pessoais das pessoas em situacdo de privacdo de liberdade haja vista
gue que muitas dessas pessoas nao possuem documentacdo, extraviaram, etc., o que dificulta a coleta precisa de
dados. Isso pode ser notado no percentual, demostrado nos graficos, de presos que nao possuem informacoes.



Grafico 3: Perfil por idade.
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Fonte: SISDEPEN, 2017.
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M 18 a 24 anos
M 25a29anos
30 a 34 anos
35 a 45 anos
M 46 a 60 anos
M 61 a70anos
B Mais de 70 anos

B Nao informado

No sistema penitenciario tocantinense, a maioria das pessoas sob custddia do estado,

como demonstra o grafico, € de pessoas com faixa etaria de 18 a 24 anos.

Como podemos observar, o grafico 4 demostra, dentro da parte que foi possivel

compilar dados, que a maior parte da populacéao carceraria do Tocantins € composta por pessoas

pretas e pardas.
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Gréfico 4: Perfil por Etnia/raga/cor da pele.
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Fonte: SISDEPEN, 2017.

Ja o gréfico 5 apresenta que a hegemonia de presos no estado do Tocantins, no

que se refere a nacionalidade, é brasileira.

Grafico 5: Perfil por nacionalidade.

131; 4%

H Brasileiro
M Brasileiro naturalizado

Pessoas sem informagdo de
nacionalidade

Fonte: SISDEPEN, 2017.
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Graéfico 6: Perfil por estado civil.
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Fonte: SISDEPEN, 2017.

4.1.2 A escolarizagdo no sistema penitenciério do estado do Tocantins

No relatério geral do INFOPEN (2016), o estado do Tocantins se destacou pelo
percentual de apenados envolvidos nas atividades educacionais. A participacdo de pessoas em
situacdo de privacdo de liberdade nos projetos escolares representa um quarto de toda a
populacdo carceréria do estado, totalizando 25% dos presos diretamente sendo atendidos pelo
direito & educagdo. Cabe ressaltar que o estado do Tocantins ndo é o estado que mais atendo
apenados com o direito a educacao, contudo, pensando naquilo que comporta de populagdo em
custodia, é o estado que, no ano de 2016, consegui atingir o melhor indice de atendimento
educacional, haja vista as politicas publicas que tém sido delineadas, implantadas e executadas
pelo Ministério da Justica do estado, pela Secretaria de Educacdo Juventude e Esportes e pela
Secretaria de Cidadania e Justica. A tabela a baixo expressa quantitativamente e
percentualmente o nimero de presos envolvidos em projetos educacionais em todo o territério

nacional.
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Tabela 3: Pessoas privadas de liberdade envolvidas em atividades educacionais por Unidade da Federacéo.

AC

AL
AM
AP
BA
CE
DF
ES
GO
MA
MG
Ms
MT
PA
PB
PE
Pl
PR
RJ
RN
RO

RR
RS
SC
SE
sP

TO
Brasil

Pessoas em atividades de ensino | Pessoas em atividades edu
escolar complementares
..~ % | N | %

226
367
207
49
2.296
1.701
1.600
3.660
506
887
8.060
1.239
1.316
1.259
1.089
5.062
382
5.723
NI
87
976
330
2.185
1.945
240
19.092
458
61.642

4%
6%
9%
2%
18%
7%
11%
19%
3%
12%
13%

13%
9%
10%
15%

14%

8%
13%
10%

2.316
NI
48

191
0
158
839
15
5.706
407

12.898

cacionais
%
0%

0%
0%
0%
1%

2%

% total de pessoas presas em
atividades educacionais
4%

6%
9%
2%
20%
7%
11%
23%
3%
13%
15%

14%
9%
10%
15%
11%
19%
NI
2%
11%
14%
7%
13%
5%
10%
25%
12%

Fonte: Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias - Infopen, Junho/2016.

Esses dados foram alcancados porque 40% das unidades destinadas a reclusdo de

pessoas em cumprimento de pena privativa de liberdade possibilitaram algum espago — estrutura

minima — para o desenvolvimento da educacao. Esses espagos, por muitas vezes improvisados,

estdo longes de serem totalmente adequados?®, mas possibilitam o direito a educagéo.

A tabela que segue abaixo nos dard mesdo dos estabelecimentos educacionais dentro

das unidades prisionais do estado.

20 No percurso de dois anos e seis meses vivenciando a educagdo no sistema prisional, nos debates, simpdsios,
encontros académicos desenvolvidos no estado do Tocantins, bem como a troca de ideias com colegas do préprio
sistema e de outras escolas internas do estado, verificamos que na maioria dos casos a educacdo no contexto de
privacao de liberdade é desenvolvida apenas em uma cela/sala adaptada. E, em muitos casos o ensino se desenvolve

de maneira multisseriada.
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Tabela 4: Estabelecimentos penais com espacos educacionais.

Quantidade Porcent. de Quantidade Capacidade
de unidades unidades de salas por turno
Estabelecimentos com sala de aula 17 40% 26 341
Estabelecimentos com sala de informatica 0 0% 0 0
Estabelecimentos com sala de encontros 0 0% 0 0
com a sociedade/ sala de reunides
Estabelecimentos com biblioteca 6 14% 5 43
Estabelecimentos com sala de professores 2 5% 2 15
Estabelecimentos com outros espacos de 0 0% 0 0
educagao
Estabelecimentos sem médulo de 22 52%
educacao

Fonte: SISDEPEN, 2017.

Como podemos observar na tabela 4, e relacionar com a tabela 1, dos 40
estabelecimentos prisionais do estado, 17 deles possuem salas/celas de aula, 6 possuem
bibliotecas e 2 possuem sala de professores. Tal estrutura pode parecer timida se tratando de
educacdo, contudo, quando falamos de educacdo em contexto de privacdo de liberdade,
podemos encarar como um grande avanco dada especificidade do publico e do contexto.

O sistema prisional do Tocantins disponibiliza, dentro desses 40% de estabelecimentos
penais com salas de aula, 682 vagas para (re)educandos em cumprimento de pena privativa de
liberdade, 341 (re)educandos por turno.

Com relagéo ao grau de instrucdo de pessoas presas no estado, o SISDEPEN (2017)

conseguiu catalogar os seguintes dados:
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Gréfico 7: Grau de instrucdo dos presos nos no estado do Tocantins.
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Fonte: SISDEPEN, 2017.

Como podemos observar no grafico 7, o percentual de presos que ndo informaram, ou
ndo souberam informar o grau de instrucéo, representa 80% de toda a populacéo carceréria; 1%
é analfabeto; 2% foi alfabetizado sem cursos regulares; 8% possui 0 Ensino Fundamental
incompleto; 3% possui Ensino Fundamental completo; 4% possui 0 Ensino Médio incompleto;
2% possui 0 Ensino Médio completo; apenas 7 presos possuem Ensino Superior incompleto; e
7 presos possuem Ensino Superior completo.

Podemos depreender desses dados que o estado do Tocantins tem avangado na garantia
do direito a educacdo as pessoas em situacdo de privagdo de liberdade; e que, dentro de seu
sistema prisional, as politicas publicas de (re)socializagdo por meio da educacdo tem sido
promovida do ponto de vista legal, pois a garantia da educacédo € dever do Estado para com o

cidadao, mesmo estando em situacédo de privacéo de liberdade.
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5. AHARMONICA (RE)INTEGRACAO SOCIAL DO PRESO E DO INTERNADO

Como comentamos a cima, é no estagio da execucdo da pena que o Estado exerce o
poder punitivo sobre o sujeito que outrora transgrediu alguma norma social instituida,
conseguinte, € também no contexto da execucdo da pena que o Estado tem por obrigacao
proporcionar a harménica (re)integracgéo social do apenado e do internado.

O processo, ou procedimento harmonico de (re)integracdo social do preso ou internado,
em cumprimento de pena em regime fechado, é embasado na disposi¢éo assistencial garantida
na LEP: “a assisténcia ao preso e ao internado ¢ dever do Estado, objetivando prevenir o crime
e orientar o retorno a convivéncia em sociedade” (BASIL, 1984). Essa assisténcia
compreendera a disposicao:

a) material — consiste no fornecimento de alimentacdo, vestuario e instalacbes
higiénicas;

b) a satde — que tem funcdo preventiva e curativa e compreende o atendimento médico,
odontolégico e farmacéutico;

c) juridica — a assisténcia juridica é disponibilizada a presos e a internados que néao
dispdem de recursos financeiros para constituir um advogado.

e) educacional — compreende a instrucdo escolar e a formacéo profissional do preso e
do internado.

f) social — visa amparar 0 preso e o internado de maneira a prepara-los para o retorno a
liberdade por meio dos projetos sociais e amparo tanto do apenado quanto de sua familia.

g) religiosa — pautado na disponibilizacdo da liberdade de culto; da participacdo nos
Sservigos e eventos sociais e religiosos organizados pelo estabelecimento penal; na disposigéo
de um local apropriado para cultos religiosos, bem como o acesso a livros de instrucéo religiosa.

Além dessas assisténcias, ainda € garantido ao preso o direito de usufruir do trabalho
como dever social de (r)estabelecimento da dignidade humana; nesses moldes, o trabalho é
tomado por sua finalidade (re)educativa e produtiva, considerando que se trata de um trabalho
remunerado.

Com o objetivo de fomentar a participacdo do preso em alguns projetos assistenciais de

(res)socializacdo a LEP, em seu artigo 126°, disponibiliza a remicéo da pena?': “o condenado

2L A remicédo de pena constitui o direito do preso de reduzir o tempo de duragdo da pena privativa de liberdade,
por meio do trabalho prisional ou do estudo.
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que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo,
parte do tempo de execucdo da pena” (BRASIL, 1984, grifo nosso).

Com relacgéo ao tempo a ser remido por trabalho ou por estudo, a LEP regulamenta que
remir-se-a 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho; e, um dia de pena a cada 12 (doze)
horas de frequéncia escolar.

Como podemaos observar, ha na politica publica de (res)socializacdo uma aten¢do maior
voltada para duas assisténcias especificas, a assisténcia educacional e a laborativa. Nesse
momento, podemos nos reportar ao que Foucault (2014 [1975], p. 225) disse, “O
encarceramento penal, desde o inicio do século X1X, recobriu ao mesmo tempo a privacao de
liberdade ¢ a transformacao técnica dos individuos”.

A importancia dispensada a esses dois projetos se justifica porque, hipoteticamente
falando — neste momento do lugar de professor e das observacdes realizadas no periodo de
atuacdo educativa no sistema prisional (dois anos e seis meses) —, o trabalho e a educacgéo
dentro da prisdo estariam pautados em funcdo de uma transformacéo técnica, uma vez que tais
atividades “possibilitam’ uma (re)qualificagao do “criminoso” em um (re)educando docil e 1til,
pois esta pagando sua pena e, ao mesmo tempo, sendo (re)moldado obedecendo as relacbes de
poder de um aparelho de (re)producdo técnico-social. Ou seja, os “monstros” outrora caidos do
pacto social comegam a reintegrar, mesmo que dentro de um micro universo vigiado e
manipulado, o espaco social de sujeito juridico (re)qualificado. Diante desse aspecto
(res)socializador, as metodologias aplicadas buscam alternativas que permitam diminuir a
elevada ocorréncia de reincidéncias dos apenados em regime fechado, todo processo técnico de
transformacao do sujeito preso culmina na intencéo de sua regeneracdo apds o cumprimento da
pena.

Pensando no objetivo alvo deste trabalho, a assisténcia educacional, partamos para uma
discussao mais especifica de como esta configurada a assisténcia (res)socializadora educacional

dentro do sistema prisional.

5.1 A educacédo como proposta de (re)integracdo harmonica social

“A educagdo dentro do detento ¢, por parte do poder publico, a0 mesmo tempo uma
precaucdo indispensavel no interesse da sociedade e uma obrigacdo para com o detento”
(FOUCAULT, 2014 [1975], p. 265).

Partindo do que Michel Foucault disse, entenderemos por que a educacdo é a0 mesmo

tempo obrigacéo do Estado para com o preso e uma precaucéo indispensavel de interesse social.
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Segundo a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a educacdo é um direito social
garantido pelo Estado, portanto, um direito usufruto e fundamental para a condigéo de igualdade
social e para uma vida digna. Desse modo, a educagdo é tida como lei constitucional e é
obrigacdo do Estado fomentar e promover meios para sua realizagéo.

Considerando que as formas punitivas existentes no Brasil s6 se d&o por privacéo de
liberdade; por restricdo de direitos; e, por pagamento de multa, outras maneiras de punir que
fogem a esse escopo legal punitivo, ndo sdo permitidas. Desta feita, aquele que se encontra sob
0 julgo da punicéo exercida pelo Estado ndo pode, por direito garantido constitucionalmente,
ser lesado em relacdo aos direitos sociais que equiparam/igualam o homem a condi¢do de
humano e sujeito social. Desse modo, o preso, ainda que sob o julgo de ter perdido sua
liberdade, tem — ou “deveria ter” — assegurado o direito a igualdade, neste sentido o0 acesso a
educacdo, a saude, a alimentacéo, ao trabalho, entre outros direitos sociais. Considerando essa
discussdo, podemos afirmar que a educagdo desenvolvida na prisao ndo se trata de um beneficio
—ou uma “regalia” — dispensado ao preso, mas um direito garantido constitucionalmente.

A LEP, em sua secdo V, trata da Assisténcia Educacional que deve ser desenvolvida no

sistema prisional brasileiro. De modo regulamentativo e sistematico pontua que:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a formacao
profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau serda obrigatorio, integrando-se no sistema escolar da
Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacdo geral ou educacéo
profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em obediéncia ao preceito
constitucional de sua universalizagéo.

§ 1° O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-a ao sistema estadual e
municipal de ensino e serd mantido, administrativa e financeiramente, com o apoio
da Unido, ndo s6 com os recursos destinados a educacao, mas pelo sistema estadual
de justica ou administragéo penitenciaria

§ 2° Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos e as presas cursos supletivos de
educacao de jovens e adultos (BRASIL, 1984, grifo nosso).

De maneira analitica, observemos como se estrutura essa se¢do da LEP para podermos
compreender a realizacdo da educacdo no contexto de privacao de liberdade.

A principio podemos observar que o ensino intramuro tem como funcdo primaria a
“instrugdo escolar” e a “formagdo profissional”, principios comuns aos da escola regular
extramuro que é desenvolver as capacidades educativas assegurando a plena formacéo para o
exercicio da cidadania, bem como para o desenvolvimento do trabalho e do prosseguimento
dos estudos (BRASIL, 1996).

No entanto, essas fun¢des ou principios, dentro do sistema prisional, sdo ressignificadas

a medida que se entende que, quem se encontra na condicdo de preso esta, pois bem ou mal,
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situado no campo da reeducacao — nesse momento nao utilizamos os parénteses para separar o
prefixo “re” da palavra “educa¢do” por entendermos que had uma percepcdo conceitual, de
maneira generalizada, de que quem esta preso precisa ser educado novamente, portanto
reeducado. Desse modo, a educacdo no contexto de privagédo de liberdade é situada dentro do
campo discursivo da ressocializagdo. 1sso acaba por apagar o papel ou o sentido formativo da
educacdo para dar como caracteristica/funcdo primeira a reformacéo em detrimento da funcéo
formacao.

Por conseguinte, outro fator que merece atencéo é a obrigacéo ou dever que é delegado
ao Estado na provisdo da educacdo. Como pontua a LEP no artigo 18 e 18A, é dever do Estado
a oferta do Ensino Fundamental (Ensino de 1° Grau) e do Ensino Médio. Podemos perceber um
dialogo estabelecido entre LEP e a Constituicdo Federal Brasileira. Como a educacdo € um
direito social que possibilita a igualdade entre os seres de uma sociedade, € imprescindivel que
ela seja assegurada também ao privado de sua liberdade, pois a educacao ndo é um privilégio,
mas um direito constitucional.

Para a realizacdo e manutencdo das atividades educativas no contexto da prisdo
podemos destacar que € uma acdo de parcerias, pois além da educacdo estar vinculada ao
sistema educacional dos municipios e dos estados, deve contar com a pareceria e investimento
da Unido e do sistema estadual de justica, bem como com a participacdo da administracéo
penitenciaria.

E, por fim, a modalidade de ensino desenvolvida nesse contexto é a Educacao de Jovens
e Adultos. Tal modalidade de ensino permite, embasada da Lei N° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (doravante LDBEN/96), que haja uma
flexibilizag&o quanto as condigdes de estudo do educando.

Art. 23. A educacdo béasica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim 0
recomendar.

§ 22 Os sistemas de ensino disporédo sobre a oferta de educacéo de jovens e adultos
e de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando [...]. (BRASIL,
1996, grifo nosso).

r

Desse modo, a educacdo de jovens e adultos ¢é “[...] destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e
constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996).
E dever do estado, através das instituicdes e secretarias de educagdo, assegurar aos

jovens e adultos “oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
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alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (BRASIL,

1996).
Dentro do sistema prisional, salvo os centros socioeducativos®?, todos 0s presos sio
maiores de idade, portanto, estdo fora do que é considerado a idade regular para a efetivacdo

dos estudos, que é dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade. Como mostra o grafico:

Gréafico 08 — Perfil da Poplagdo Prisional: Faixa Etaria no Brasil

Perfil de idade dos presos no Brasil
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Fonte: Levantamento Nacional de Informagdes Penitencidrias — Infopen.

A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (doravante EJA) vai de encontro as
necessidades do publico preso porque séo jovens e adultos fora da idade “propria” para o curso
do ensino fundamental e médio; porque é peculiar de sua constitui¢do legal a sua adaptagéo as
condicdes de vida do alunado — neste caso o preso, muitas vezes privado do uso de alguns
matérias, quer pedagdgicos ou ndo, sem espaco especifico e apropriado para assistir as aulas,
com baixo conhecimento de mundo, sem as ricas relagdes sociais em que se desenvolvem a

instrugdo e as atualizagBes tematicas, etc. Mas, além disso, a EJA tem como principio a

22 |ocal destinado a execucdo das medidas socioeducativas a adolescente que praticam algum ato infracional. E
um sistema diferenciado com relacdo ao sistema prisional uma vez que este visa punir o sujeito pelo cometimento
de uma infracdo. Aquele, por sua vez, promove a (res)socializacdo de jovens menores de idade considerando o
principio da protegdo integral a crianga e ao adolescente. Essa (res)socializa¢do se da por meio de “adverténcia”
que pode ocorrer com a realizagdo de reparo a um dano causado; com prestacdo de servigos a comunidade; com a
liberdade assistida; com a insercdo em regime de semiliberdade; ou internagdo em estabelecimento educacional.
(BRASIL, 1990)
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articulagdo da educagdo com o desenvolvimento profissional, como é assegurado no artigo 37
e paragrafo 3° da LDBEN/1996: “a educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacéo profissional [...]” (BRASIL, 1996). Nesses moldes, a EJA
contempla a premissa educativa no contexto de privacdo de liberdade que é instrucéo escolar
e a formacao profissional do preso e do internado, como assegura a LEP em sua segéo V.

Desta feita, ndo é dificil entender porque o projeto da educacdo é considerado, na
historia da prisdo, como um principio fundamental para a boa condicdo penitenciaria, como
afirma CH. Lucas apud Foucault quando trata da educac¢ao dentro da prisdao: “o tratamento
infligido ao prisioneiro, fora de qualquer promiscuidade corruptora [...] deve tender
principalmente a sua instrugdo geral e profissional [...]” (2014 [1975], p. 265).

Com a instrucdo escolar e a formacdo profissional do preso, espera-se que haja a
construcdo de uma visdo de mundo em que a possibilidade de (re)insercdo na sociedade seja
harmoniosa e efetiva. Além disso, a proposi¢cdo de uma (re)formacdo do sujeito por meio da
educacao pressupde a eliminagdo do crime, mesmo que de maneira utdpica, na sociedade. Tais
fatores pdem a escola do contexto prisional, mais que uma instituicio que promove 0
conhecimento cientifico, académico e social, como ferramenta de (re)transformacéo de sujeitos
outrora caidos do pacto social estabelecido.

Uma escola regular tem como missdo subtendida a instrucdo e a formacao de pessoas
supostamente em desenvolvimento. A EJA tem por finalidade a retomada da formagéo desse
sujeito em desenvolvimento. J& a educacdo desenvolvida no contexto da prisdo, tem por
finalidade “heroica e herctlea” de retomar e ressignificar o que houve de formagédo e
(re)construir, considerando a complexidade subjetiva que € o microuniverso Prisdo, a
autoestima do condenado bem como o reconhecimento de si como sujeito social e autbnomo

capaz de (sobre)viver sem a reincidéncia do crime.
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CAPITULO I

BALIZAMENTO TEORICO

“Discurso [...] longe de ser um primitivo a se tomar em uma
evidéncia ou em uma tradi¢do, é um conceito que a reflexao
deve visar construir”. (Frangoise Gadet, 2014, p. 7).

1. Considerac0es iniciais

Este capitulo apresenta os fundamentos tedricos que embasardo as andlises e a
problematizacdo das discursividades que (en)formam a escola no ambito do contexto de
privacao de liberdade. Esses fundamentos nos encaminham a compreensao de que a linguagem
esta para além de uma simples finalidade comunicativa, pois acreditamos que comunicar é
apenas o limiar da vasta funcdo que ela tem. A palavra, dentro da linguagem estabelecida,
encerra sentidos, significados no e sob o0 mundo de modo que o homem cria e se realiza na e
por ela. A linguagem possibilita ao homem significar e significar-se, promover a mediacao
imprescindivel entre 0 homem e a realidade natural e social.

Nesse momento marcamos aqui que nos desprovemos de uma visdo instrumental da
linguagem para tomarmos partido pela palavra em uso, em mo(vi)mento, na préatica efetiva de
linguagem sendo estabelecida entre sujeitos na sociedade, fazendo sentido enquanto trabalho
simbdlico na constituicdo do real, do sujeito.

Neste trabalho, tomamos como objeto constituidor dos sujeitos encarcerados e da escola
no contexto de privagéo de liberdade as discursividades que os (en)formam a partir do discurso
mobilizado pela linguagem estabelecida no e pelos sujeitos participantes do processo
educacional dentro da prisdo, quais sejam, professores, diretor escolar, aluno e agentes
penitenciarios — encarregados pela seguranca dos envolvidos neste processo educacional. Para
tanto, partimos da ideia de Henry (2014, p. 26) quando entende que a linguagem nao deve ser
compreendida apenas a partir de seu prisma comunicacional, “este aspecto ¢ apenas a ponta do
iceberg”.

“Comunicar” parte da intencdo de significar, de dar sentido ao que se quer dizer,
transmitir a outrem. Nesse processo é preciso considerar 0 jogo intersubjetivo estabelecido no

revezamento discursivo entre sujeitos na sociedade, compreender o processo de (re)atualizacio
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a historicidade estabelecida no interdiscurso que perpassa todo dizer através das condic¢Ges de
producdo de cada discurso. Nesses moldes, podemos conjecturar que 0 mundo e tudo que
subsiste nele perpassa uma imagem representacional criada/mediada pela linguagem através de
seu simbolismo discursivo-ideoldgico; consequentemente, essa (re)criacdo so se da na e pela
linguagem, que também possibilita a interacdo entre interlocutores, condi¢cdo de imanente
constituicdo de sujeitos sociais.

Por incidirmos uma visao tradicional e instrumental da linguagem e, por entende-la
enquanto produtora de sentidos simbdlicos, de representacbes, de (re)significacGes, nossa
filiacdo tedrica se dara a luz da Anéalise de Discurso francesa, de base peuchetiana, a qual
usaremos para mobilizar tedrico-analiticamente nossa pesquisa, consequentemente 0s
resultados dela. A Anélise de Discurso francesa (doravante AD) nos possibilita pensar a
linguagem enquanto ac¢do simbolica de significagdo no mundo, considerando o homem falando
e (re)significando, (re)significando-se.

Para a AD a linguagem enquanto acdo simbdlica de (re)significacdo no/do homem,
na/da sociedade e na/da histéria, € entendida como discurso, que, por sua vez,
etimologicamente, carrega a ideia de curso ou percurso, de movimento. Falar de discurso, entdo
é tratar da palavra em mo(vi)mento. Pécheux vai escolher o discurso como o lugar que é
possivel intervir teoricamente, pois no discurso o sentido ndo € imanente, ou seja, 0 sentido ndo
é idealizado, mas materialmente constituido no mo(vi)mento elaborado pelas relacGes sociais e
historicas que sdo estabelecidas no dizer. O discurso para a AD é um objeto sdciohitdrico, pois
leva em conta “o0 homem na sua histdria, considera os processos e as condi¢des de producao da
linguagem, pela analise da relacdo estabelecida pela lingua com os sujeitos que a falam e as
situagdes em que se produz o dizer” (ORLANDI, 2015, p. 14). Desse modo, o sentido, do qual
falamos, ndo é algo dado, mas construido pela relacdo, no ato do dizer, entre sujeitos sociais e
historia.

A linguagem em mo(vi)mento, funcionando, pde em relagdo, sob um processo
complexo, o sujeito e os sentidos sendo afetados pela lingua e pela historia. Desse modo, tanto
sujeito quanto sentido passam por um processo de devir de efeitos multiplos e variados de
constituicdo. S&0 esses processos que nos interessam nessa pesquisa: os efeitos de constituicéo
de sentido, consequentemente de sujeito.

A partir dos conceitos de discurso como “efeito de sentido entre interlocutores” e cOmo
“acontecimento” nos debrucaremos no trabalho de compreensdo das significagdes que as
discursividades produzem no ato do dizer e buscaremos compreender de que modo o objeto

simbolico (discursividade) produz sentido.
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Além da AD, mobilizamos a teoria de Emile Benveniste?®: enunciagao, que propiciar-
nos-a pensar a linguagem a partir de seu prisma exterior — assim como a AD —, e das relacdes
(inter)subjetivas entre sujeitos na sociedade. Os preceitos sobre o funcionamento da linguagem
proposta por Benveniste (1988 [1958]) em “Da subjetividade na linguagem”™ nos fornecem
meios para perceber os possiveis sentidos que partem de uma relagdo (inter)subjetiva de
enunciagdo perpassada pelo interdiscurso que é manifesto no ato do dizer de cada sujeito, que
clivado pelo que o inconsciente daquilo que o constitui, acredita ser senhor do que diz, dos
sentidos mobilizados por “ele” — efeito ilusorio necessario para a convencdo de um dado
sentido, numa dada conjuntura. Desse modo, o discurso dentro da linguistica da enunciacao
obedece a sintese funcionalista de (re)apresentacdo da realidade por parte do falante e de
(re)criacdo por parte do ouvinte, Benveniste apud Agustini (2018, p. 72).

Esse processo funcionalista do discurso proposto por Benveniste (1988 [1958]) nos
encaminha para pensar a constituicdo de discurso enquanto acontecimento — terceira fase da
AD proposta por Michel Pécheux —, uma vez que o ato de dizer €, para todos os efeitos, a
(re)atualizacdo dos sentidos mobilizados dentro de um sistema de convengdes historicizadas,
encaminhados pela memoria, pelo interdiscurso implicado no dizer. No procedimento de tentar
criar sentido, constituir “forma” ao seu dizer, o sujeito falante o faz a partir de um lugar social,
a partir de uma ideologia, de igual modo, o ouvinte, na tarefa de compreender o dito (re)atualiza
conceitos e formas na tentativa de estabelecer consonancia semantica entre o que o falante diz
e 0 que ele percebe, enquanto sentido, no discurso. E neste aspecto que um enunciado pode,
dado aquilo que interpela cada sujeito em individuo, consequentemente a ideologia que o
“assujeita” e o interdiscurso que perpassa o dizer, tornar-Se outro, haja vista as dissimetrias que
podem ocorrer no discurso dada a construcdo enunciativa que falante e ouvinte constroem na
interacdo intersubjetiva.

O que nos interessa em “Da subjetividade na linguagem” ¢ o fato de que para
Benveniste, 0 homem so0 se realiza na e pela fala, desse modo, para poder existir, precisa
significar. E, como buscamos a constitui¢do do sujeito “Escola Interna” a partir daquilo que se
mobiliza em termos de lingua para dizer sobre si e sobre sua realidade, nos interessa pensar

também o0s processos (inter)subjetivos que estdo implicados nas discursividades que iremos

23 Nosso interesse na enunciagdo proposta por Emile Benveniste reside no ponto de contato com a AD, que é
pensar a lingua a partir de seus fatores externos, isto é, das condi¢c6es de producédo, que é composto pelos sujeitos
e a situacdo de enunciacao e discurso, atreladas ao jugo intersubjetivo do dizer para constituir sentido. No que se
refere a pensar a constituicdo dos sujeitos e do(s) sentido(s) produzidos nas discursividades Corpus desse trabalho,
nos sustentaremos na Analise de Discurso peuchetiana.
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analisar. Desta feita, a proposta deste trabalho caminha no esteio de Michel Pécheux, para
pensar os discursos produzidos e as discursividades implicadas que constituem a escola no
contexto da prisdo, buscando pensar a relacdo (inter)subjetiva de significar a realidade através
do discurso produzido por sujeitos falantes no momento dar forma a realidade que sdo e que

vivem.

2. A relagéo intersubjetiva contida no discurso e o processo de significacao

Na relacdo do sujeito com o mundo é imprescindivel a mediacdo da linguagem, pois é
nela e por meio dela que ocorre a fundamentacéo da realidade e do homem como sujeito. No
entanto, essa construcao fundamentada do mundo e do sujeito perpassada pela linguagem so €
possivel por consequéncia do atributo intrinseco da linguagem, a saber, a subjetividade —
capacidade do locutor (homem falante) se propor como sujeito a partir de uma consciéncia
experimentada no e pelo “confronto” com o0 outro. Grosso modo, a linguagem que medeia 0
mundo para 0 homem, enquanto realidade, e 0 homem no mundo, engquanto sujeito, s6 é
possivel porque possibilita ao locutor apresentar-se como sujeito, dentro de uma sociointeracdo
dialética, remetendo a si mesmo como um eu no discurso estabelecido na polaridade com o tu,
com o outro.

A consciéncia de si mesmo s6 é possivel se experimentada por contraste. Eu ndo me
emprego eu a ndo ser dirigindo-me a alguém, que serd na minha alocugdo um tu. Essa
condicdo de didlogo é que é constitutiva da pessoa, pois implica em reciprocidade —

que eu me torne um tu na alocucéo daquele que por sua vez se designa como eu. [...]

Por isso, eu propde outra pessoa, aquela que, sendo embora exterior a “mim”, torna-
se 0 meu eco — a qual digo tu e que me diz tu (BENVENISTE, 1988 [1958], p. 287).

Nesses moldes a capacidade de se propor como sujeito — como o eu no discurso — so é
possibilitada pela (inter)subjetividade, pois a linguagem esta organizada de uma maneira que
permite a cada locutor apropriar-se da lingua constituindo-se como agenciador das formas
linguisticas a sua disposi¢do enquanto falante. Ou seja, na linguagem ha formas linguisticas
apropriadas a expressdo e organizacdo do locutor, logo, cada locutor agencia as formas
linguisticas referentes a sua constituicdo enquanto sujeito. Desse modo, faz comparecer sua
subjetividade, ganha defini¢do ao enunciar, ao produzir discurso.

Nessa logica, o locutor sé se propde como eu frente a um outro, o tu, passando a
mobilizar-se, discursivamente, na sua (inter)subjetividade produzindo sentidos, na e pela
linguagem. De igual modo, o tu, tomando a palavra no discurso, através de um revezamento

discursivo — tornando-se, portanto, eu na alocugdo —, vai (re)atualizando os sentidos dentro
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daquilo que toma por compreensao na sua (intr)subjetividade. Nessa dialética, o interdiscurso
passa a moldar o dizer, através da relagdo discursiva entre 0 0s sujeitos e a historicidade
mobilizada no discurso.
Desse jogo enunciativo entre eu e tu, na teoria benvenistiana, segundo Agustini, Araujo
e Leite (2010, p. 5) advém duas consequéncias, sejam elas: a) a possibilidade de dialogo entre
os interlocutores e, b) a relagcdo entre eu e tu, na alocugéo, possibilita uma dindmica de
atualizacao das formas linguisticas, assegurando a propria condicao da linguagem.
Nesse jogo enunciativo:
[...] o discurso provoca a emergéncia da subjetividade, pelo fato de consistir de
instancias discretas. A linguagem de algum modo propde formas “vazias” das quais
cada locutor em exercicio de discurso se apropria ¢ as quais refere a sua “pessoa”,

definindo-se a0 mesmo tempo a si mesmo como eu e a um parceiro como tu
(BENVENSTE, 2005, p. 289).

Chamemos, entdo, a capacidade de o locutor agenciar/apropriar-se das formas
linguisticas de: “atividade de subjetivacdo”, a qual podemos considerar como ac¢ao de converter
a lingua em discurso, por meio da linguagem e, nesses moldes, produzir a dindmica de
(re)atualizagdao das formas linguisticas, uma vez que tomadas “vazias” sdo concebidas a luz
daquilo que o sujeito toma por sentido (subjetivacdo) a ser mobilizado para alcancar seus
objetivos discursivos no dialogo. A esse processo de tomada do dizer agenciando as formas
linguisticas a disposicéo do sujeito, Benveniste (1970) vai chamar de “enunciagdo”. Enunciar
tornar-se &, entdo, a luz da teoria da enunciacdo, a capacidade de trabalhar e moldar a lingua,
de maneira cognoscivel/compreensivel, a tal ponto de (re)produzir sentidos.

Na tomada do dizer, todo enunciador é mobilizado pela subjetividade enunciativa, mas,
ao mesmo tempo, interligado pela intersubjetividade promovida no didlogo com o interlocutor
e com o interdiscurso — memdria historicizada —, o que propicia uma (re)atualizacdo nao sé das
formas linguisticas agenciadas pelo préprio locutor, mas também dos sentidos, de sua
constituicdo enquanto sujeito.

Nesses moldes, a linguagem se mostra equivoca e ndo univoca porque subsiste de
“Iinstancias ndo discretas”, “vazias” que, certamente, ndo sao sistematizaveis. Essas instancias
sdo, na verdade, o ato de experiénciacdo da subjetivacdo do sujeito no uso efetivo da lingua e
na conversao dela em discurso. Esse ato, traz & tona a enunciagéo do locutor e sua constitui¢do
enquanto sujeito.

Se 0 uso efetivo da lingua pelo ato de intersubjetivacao possibilita o discurso, cabe aqui
ressaltar que o discurso € o lugar de observacdo do contato entre lingua e a historicidade e, é

dessa intercessdo que nasce o sentido construido na relacdo dialética entre o eu e o tu através
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de uma producéo verbal cognoscivel/compreensivel. Dessarte, discurso, entdo, configurar-se-a
como a materialidade do j& dito, do interdito, da ideologia e, a lingua, a materialidade especifica
do discurso — uma relacdo inextricavel. A vista disso, na linguagem a producéo sentido, se
mobilizada na intersubjetivacéo verbalizada, no espaco do ja dito, se configura por sua afetacéo
pela historicidade que cliva os sentidos.

Desse modo, podemos, nesta conjuntura de nossa discussdo, pensar que a enunciagéo
ndo se trata de um ato individual subjetivo, somente. Mas, de um ato construtivo e dialético
cuja lingua molda-se em discurso, que por sua vez produz sentidos, mas mobilizado pela
dispersdo causada pela historicidade. Grosso modo, cada interlocutor ao tomar o posto de eu no
discurso agencia a lingua (re)atualizando a palavra, os enunciados, os sentidos — nesta
perspectiva, uma palavra, um enunciado, o sentido esta propicio a tornar-se outro — numa rede
de memodria instaurada. Tais sentidos ndo séo homogéneos haja vista que a conversao da lingua
em discurso produz sentidos possiveis instaurados pelo interdiscurso, ou seja, a historicidade
que afeta cada interlocutor.

Enunciacdo, entdo, trata-se de um acontecimento historico, “um acontecimento de
linguagem perpassado pelo interdiscurso, que se da como espaco de memdria no
acontecimento” (GUIMARAES, 1995, p. 67). E por ndo ser, a enunciagio homogénea,
“totalmente” subjetiva, necessita de ser perpassada pelo interdiscurso, por uma memdria para
que produza sentido. Todavia, o interdiscurso que perpassa a enuncia¢ao nao produz um sentido
unico.

Converter a lingua, pois, em discurso, trata-se de construir, estabilizar o disperso como
um acontecimento sem memoria?* — haja vista que a memdria vem a ser o tempo da disperséo,
do heterogéneo, do multiplo. Pois, carrega o ja dito, o interdito, 0 ndo dito. Tendo isso como
base, podemos dizer que teremos tantos sentidos quantos forem os sujeitos. Pois, se
consideramos as posi¢des sujeitos (sujeitos discursivos ideologicamente constituidos por
diversas formacdes ideologicas) e a memoria, os sentidos vao dispersando-se a medida em que

cada formacao ideologica entra em campo para suscitar o que lhe é de constituicdo semantica.

3. A construcao do dispositivo tedrico e analitico: delimitacOes e intersecdes

24 Memoria, nesses moldes, ndo esta para a via bioldgica, estudada pelos cientistas cognitivistas para compreender

certos processos, mas pela via da memoria social, coletiva, aquela que esta na relagdo entre sujeito, linguagem e a
historia.
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A Anédlise de Discurso francesa apresenta-se, grosso modo, como um dispositivo de
interpretacdo, mas ndo um qualquer, pois a AD n&do estaciona no sentido “logicamente
estabilizado” (PECHEUX, 2008 [1983], p.31), simplesmente no dito; ela trabalha os limites do
dizer, do discurso, dos processos de significacdo, sempre em busca da constituicdo do(s)
sentido(s) que ocorrem no decurso da linguagem em funcionamento na sociedade, sendo
articulada pelos sujeitos falantes que, neste ato, sdo instaurados como (re)significadores.

No processo de apreensdo do discurso, do texto, do dizer, devemos distinguir, antes de
mais nada, trés instancias que possibilitam a significacdo, quais sejam: a inteligibilidade, a
interpretagdo e a compreensao (ORLANDI, 2015, p. 24). Cada uma dessas instancias reclama
um modo distinto de apreensdo do sentido. No processo de inteligibilidade o sentido ocorre
qguando o que foi dito é decifravel em termos de lingua, ou seja, se o dizer produzido é
inteligivel, decodificavel. Ja a intepretacdo estaria para a ordem de um aprofundamento da
busca do sentido, levando em consideragdo ndo s6 o discurso, o dizer produzido em termos de
lingua, mas o co-texto e o contexto de produgdo em que estdo inseridos 0s sujeitos no ato do
dizer. A compreensdo, por sua vez, pontua Orlandi (2015, p. 24), “procura a explicitagdo dos
processos de significacdo presentes no texto e permite que se possam ‘escutar’ outros sentidos
que ali estdo, compreendendo como eles se constituem”.

A AD de base peuchetiana caminha pelo processo de compreensdo interpretativa
visando sobretudo entender como o discurso (objeto simbolico) produz sentido(s). Para tanto,
considera que o discurso tem como pressuposto o linguistico enquanto base material dos
processos discursivos e a historia e sociedade como produtoras de sentido, de significacao,
como exterior determinante sobre o dizer. Desse modo, 0s sentidos ndo estdo constituidos s6
nas palavras, mas na (inter)relacdo que é estabelecida entre lingua e exterioridade, ou seja, as
condigdes de producéo do discurso.

Para a AD de linha francesa a constituicdo de sentido se da a partir dos processos que
possibilitam os “efeitos de sentidos” implicados no dizer, no discurso. Pécheux, pensando esses
efeitos de sentidos, toma a materialidade linguistica de um dizer sustentada no contato com a
historia, com a lingua e o sujeito. Desse modo, é na relacdo axiomatica da AD: sujeito afetado
pela lingua e pela histdria, que o(s) sentido(s) é/sdo constituido(s).

A mobilizacdo desses axiomas dentro da AD de base peuchetiana sé se fez possivel
diante da intersecgdo teorico-cientifica do Materialismo Histdrico, da Linguistica e da
Psicandlise. A relacdo entre essas areas de conhecimentos, para a constituicdo da AD, é o
resultado de (re)leituras que Pécheux realizou para dar corpo ao seu dispositivo tedrico de

compreensdo de sentidos sobre o objeto simbdlico: o discurso. Além disso, possibilitou a
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Anélise de Discurso — enquanto dispositivo tedrico e analitico — descrever e interpretar o
processo discursivo a partir da constituicdo do sujeito afetado pela lingua, pela ideologia e pela
historia.

A releitura que Pécheux faz, desloca alguns sentidos constitutivos de cada uma das areas
mobilizadas para compor a AD. Desse modo, no Materialismo histérico, por exemplo, séo
deslocados os sentidos de ideologia e histéria. Nesse movimento tedrico, a ideologia € tida
como dispositivo de dissimulacdo do sentido imanente (aquele que esta la, imbricado no dizer);
para a AD a ideologia € o movimento de dispersdo que naturaliza a evidéncia do sentido, uma
vez que, frente a um objeto simbdlico que se convoca a ser interpretado, a presenca da ideologia
se marca, isto é, o mo(vi)mento da interpretacdo subentende a busca pelo sentido, mas ao
mesmo tempo o “descarte” de outro, realizando assim um “apagamento de outras intepretacfes”
(ORLANDI, 2015, p. 43), momento em que os deslocamentos de sentidos configuram outros,
constituindo a transparéncia da linguagem sobre determinado sentido. Desse modo, o regimento
da ideologia &, pois, um mecanismo de constituicdo de sentido marcado no funcionamento
discursivo. Esse mecanismo de producéo de sentidos, quando afetado pelo imaginario, produz
efeitos ideologicos, um deles, o apagamento de todo caminho processual de construcdo do
sentido. Esse “apagamento” é 0 que possibilita que haja uma compreensdo do sentido Unico.
“O trabalho ideologico € um trabalho da memoria e do esquecimento pois é so quando passa
para o anonimato que o dizer produz seu efeito de literalidade, a impressdao do sentido 14”
(ORLANDI, 2015, p. 47).

Ja historia, ressignificada para a AD, figura como o exterior que possibilita a
constituicdo dos sentidos, uma vez que ela é a propria circunstancia em que se estabelece as
relacBes discursivas entre os sujeitos do discurso. Nesses moldes a histéria é um fator exterior
determinante nos processos discursivos, ela é a relacdo simbolica que, em contato com a lingua,
afeta o(s) sentido(s), mas ndo como um fator estabilizador, de origem, e sim como uma
incidéncia que possibilita 0 apagamento de uma memoria em detrimento de outra. Dentro do
mo(vi)mento do funcionamento discursivo a ideologia e a historia configuram a constituicao
dos efeitos de sentidos nas condi¢Ges em que os discursos sdo produzidos.

Neste momento da discuss@o podemos conceber que a linguagem, em termos de sentido,
longe de uma visdo instrumentalista, tanto serve para comunicar, cComo para ndo comunicar,
haja vista as dispersdes que os mecanismos de producdo de sentidos imbricados no processo
discursivo realizam, como também o agenciamento intersubjetivo da linguagem que cada
sujeito mobiliza. Com base nisso, a AD toma o funcionamento da linguagem como um

complexo processo de constituicdo dos sujeitos e dos sentidos porque leva em consideracao que
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ambos sdo afetados pela lingua, pela historia e pela ideologia. Nesses moldes, o funcionamento
da linguagem implica a relacdo de sujeitos e de sentidos. Essa relagdo produz “efeitos de
sentidos” porque o sentido ndo é univoco, homogéneo, mas heterogéneo. Dai a definicdo de
discurso para Pécheux (1969): discurso € efeito de sentidos entre locutores.

Os “efeitos” se dao no discurso por consequéncia da ndo linearidade comunicacional
entre o sujeito enunciador e o sujeito destinatario. 1sso ocorre porque ambos sujeitos sdo tocados
pelo simbélico produzido por circunstancias determinadas de enunciacéo/fala e por condi¢6es
de producéo especificas, além disso, as memorias discursivas®, isto €, o Interdiscurso
articulado por certas Formacdes Ideoldgicas (FI) — determinadas no discurso pelas Formacdes
Discursivas (FD) — direciona o que o sujeito deve ou pode dizer numa conjuntura de
enunciacao. Desse modo, “uma palavra” encerra sentidos diferentes dado aquele que a usa e,

também, ao seu vinculamento a condic¢des de producéo especificas.

As palavras ndo tém um sentido ligado a sua literalidade, o sentido é sempre uma
palavra por outra, ele existe nas relagdes metafdricas (transferéncia) acontecendo nas
formagdes discursivas que sdo seu lugar histdrico provisorio. [...] a Analise de
Discurso expde o olhar leitor a opacidade [...], objetivando a compreensao do que o
sujeito diz em relacgéo a outros dizeres, ao que ele ndo diz (ORLANDI, 2005, p.11).

O discurso, realizado por uma lingua em comum, configura-se numa relacéo livre de
comunicagdo e ndo-comunicacdo, mesmo dentro de condi¢es de producdo especificas iguais,
isso ocorre em vista de que o linguistico afetado pela ideologia e pela historia autoriza sentidos
diferentes dada as suas configuracbes de constituicdo discursiva. A esse fendmeno de
“equivocidade” de sentido do discurso chamar-vos-emos de Discursividade — “a inser¢do dos
efeitos de sentido matérias da lingua na historia, incluindo a analise do imaginario na relacéo
dos sujeitos com a linguagem” (ORLANDI, 2005, p. 11).

Discursividade (dispositivo analitico a qual usaremos nas analises que seguirdo no
capitulo de andlises) nesse momento, é um posicionamento tedrico a qual nos filiamos dentro
da AD para dizer que o discurso ndo encerra uma maneira apenas de significar. Diante dessa
questdo, nos implica dizer que um dado discurso constituido, comporta diversas

discursividades, observada a ideologia funcionando no contato com a lingua.

Todo processo discursivo se inscreve numa relacdo ideoldgica de classes. [...] alingua
estd a servico da sociedade [...] esse “instrumento” permite, a0 mesmo tempo, a
comunicacdo e a ndo-comunicacdo, isto é, autoriza a divisdo sob a aparéncia da
unidade, em razdo de ndo estar tratando, em primeira instancia, da comunicacédo de
um sentido (PECHEUX, 2014 [1975], p. 82 e 83, grifos do autor).

%5 Memoéria discursiva é definida por Eni Orlandi (2015, p. 25) como “aquilo que fala antes”, isto é, sentidos ja
ditos por outros sujeitos, em outras circunstancias socio-histéricas que sustentam, ou que possibilitam ao sujeito
tomar a palavra, o sentido, em outras circunstancias discursivas.
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Para que ocorra a comunicacdo de um dado sentido, antes de mais nada, é preciso que
haja o fendmeno da “aparéncia de unidade” do sentido, uma vez que um discurso comporta
diversos efeitos de sentidos, discursividades, as quais dentro de um jogo de significacdo
dispersa o sentido hegemdnico no discurso — aquele pretendido pelo sujeito.

Pensando dessa forma, podemos dizer que um dado sujeito, na constituicdo de “seu
discurso”, dentro de formagdes imaginarias — as quais designam na interlocugdo discursiva as
posicOes sustentadas pelos sujeitos, ou seja, o lugar ideoldgico de fala de cada um — pode situar-
se dentro de um jogo imagindrio como o0 que ele € para ele mesmo e, a0 mesmo tempo,
dissimular-se tendo em vista sua ndo autonomia mobilizada no seu assujeitamento ao
interdiscurso (memoria) amarrado a uma Formacdo ldeoldgica e Discursiva dada. Grosso
modo, o sujeito poderia, frente a constitui¢do de seu discurso, colocar-se de diferentes modos
enunciativos, o que demandaria pensar nas possibilidades de sentidos a cada sustentacdo
(inter)subjetiva que o sujeito faz.

Pécheux (2014 [1975]), na formulacéo da constituicdo do sentido e do sujeito marca que
ambos sdo afetados pela lingua e pela ideologia, assim, constituidos ao mesmo tempo, nédo
podendo pensa-los sem a ideologia, como também, em termos discursivos, conceber a ideologia
sem a linguagem. Dessa forma, o sentido que ora é mobilizado no/pelo discurso, é determinado
pelas posicdes ideoldgicas sustentadas pelos sujeitos falantes, isso é o fator que possibilita no
momento da fala, do discurso, a aparéncia da “unidade de sentido”.

No entanto, falar sobre a esséncia do sentido, nesses termos, ¢ um “equivoco’ haja vista
0 complexo conjunto de Formagdes Discursivas que direcionam a historicidade no discurso,
como também o0 assujeitamento, enquanto possibilidade de o individuo tornar-se sujeito e
significar. Nesses termos, o sujeito ndo € senhor de si, tampouco dos sentidos que pensa
mobilizar em seu discurso.

O sujeito é interpelado ideologicamente por uma inscricdo recalcada® de si a uma
Formagao Discursiva que o determina. Para que esse sujeito produza “seu” discurso €
signifique, precisa acreditar que é senhor do que diz e, dessa forma, agenciador das formas
vazias que a linguagem dispbe, 0 que causa a ilusédo de ser a origem do seu dizer. Nesse

momento podemos pensar que a intersubjetividade mobilizada no discurso ocorre pela relagdo

% O termo recalcada(o) a qual nos referimos, faz mencédo ao sentido psicanalitico do Recalque, a exclusdo da
consciéncia — no sentido de o sujeito ndo ter consciéncia do que o determina historicamente e ideologicamente,
isto &, a sobredeterminagdo inconsciente.
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dos efeitos da ideologia e da historia afetando o ato individual de conversdo da lingua em
discurso. Nesses moldes, tanto sujeito quanto sentido passam por um esquecimento ideoldgico
e inconsciente de suas constituicdes para poder significar — através do efeito de univocidade e
estabilidade do sentido — a “realidade”.

Ao produzir seu discurso, o sujeito (re)mobiliza os sentidos que lhe confere a impresséo
de univocidade discursiva, de modo que esquece as outras possibilidades “historicizadas” de
sentidos, realizados noutros momentos de uma incursdo historica dada. 1sso se faz necessario
para que haja o didlogo entre interlocutores, para que haja a “falsa” ideia de impressao da
realidade do pensamento transmitido pela linguagem. Esse esquecimento estd na ordem da
(inter)subjetividade implicada no processo de formulagdo (enunciacgao) do dizer.

Algo significa antes, algo que vem pela via da memoria e por inscri¢fes de sentidos em
outros dizeres marcados ideologicamente e isso acaba afetando os sujeitos pelo esquecimento
de si e de suas formulagdes discursivas, maneira a qual Ihe é possivel significar.

O dizer néo é propriamente particular. As palavras ndo sdo s6 nossas. Elas significam
pela historia e pela lingua. O que é dito em outro lugar também significa nas
“nossas” palavras. O sujeito diz, pensa que ele sabe o que diz, mas ndo tem acesso

ou controle sobre 0 modo pelo qual os sentidos se constituem nele. (ORLANDI, 2015,
p. 30, grifo nosso).

O sentido estd ancorado na historicidade, na memoria, no interdiscurso, no ja dito,
concomitantemente na relacdo com o dizer, com sua constituicdo. Para a Analise de Discurso o
sujeito ndo pode despir-se desse jogo (inter)relacional ao formular seu discurso, pois so se €
possivel dizer dentro de uma relagdo intrinseca com o dizivel, como se estabelecesse uma
“relagdo parafrastica e polissémica”. Courtine apud Orlandi (2015) esquematiza que o sentido,
nesses moldes, se da na relacdo de dois eixos, quais sejam, o da constituicdo e o da formulacao,

Ccomo segue abaixo:
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Figura 1: Relacdo parafrastica e polissémica do sentido

Eixo darelacdo

v

Eixo da constituicdo

Fonte: Elaboracéo do autor

O eixo da constituicdo é o interdiscurso, isto é, todos os dizeres historicizados e
esquecidos no jogo simbdlico do recalque da consciéncia que o sujeito tem de si e dos sentidos.
E o eixa da memoria, o que torna possivel todo dizer.

O eixo horizontal € o eixo da formulag&o, do intradiscurso?®’, ou seja, o que esta sendo
dito num dado momento, em condigdes especificas.

O que podemos dizer (formular) somente sera possivel se determinado pelo ja dito
(constituicdo), pela memdria que ancora os sentidos. Nesse aspecto, podemos dizer que a
linguagem precisa produzir referéncia para constituir sentido — a producgéo de referéncia aqui
ndo é tomada como um ponto empirico no mundo, mas no resgate da memaria e dos sentidos
para a constituigcéo de outros.

O sentido entdo é realizado no ponto de contato com uma memoria (eixo da
constituicdo/parafrastico) com uma atualidade (eixo da formulacdo/polissémico). O eixo
parafrastico é responsavel por manter o ja dito, a memoria, o retorno aos mesmos processos do
dizer. Neste aspecto, a producédo de discurso sempre esta atrelada a um retorno ao ja dito para
(re)produzir formulagGes discursivas do mesmo dizer. J& o eixo polissémico, dentro da

perspectiva da formulagdo de discurso, funciona como deslocador dos processos de

27 O intradiscurso ¢ a possibilidade dar textualidade em termos de “sentido univoco” dos sentidos dispersos pela
memoria historicizada, isto é, onde ocorre os apagamentos de sentidos para que outros sejam realizados. Esse
processo de apagamento de sentido para o sujeito se da pela via dos esquecimentos ora discutidos nesta secao.
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significacdo, dito de outro modo, seria o responsavel por incidir o saber historicizado expondo
a lingua ao equivoco. Nesta acepcao, o sentido € suscetivel de tornar-se em outros, assim como
o discurso. Nao ha sentido sem repeticéo (parafrase), sem sustentacao, assim como nao ha efeito
sem a (re)atualizacdo (polissemia) de sentido sob o mesmo objeto simbolico. Diante dessa
assertiva, todo discurso realizar-se-a na tensao entre o estavel e o instavel, entre 0 mesmo e 0
diferente de modo que o discurso:

[...] aparece assim atravessado por uma divisdo discursiva entre dois espagos: 0 da

manipulacdo de significacdes estabilizadas, normatizadas por uma higiene pedagdgica

do pensamento, e o de transformagdes do sentido, escapando a qualquer norma

estabelecida a priori, de um trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no relancar
indefinido das interpretagdes. (PECHEUX, 2008 [1983], p. 51).

Diante dessa discussdo, podemos depreender a légica tedrica e analitica da Andlise de
Discurso de linha francesa sendo delineada, uma vez que fica evidente que as palavras ndo
comportam um sentido ligado a sua literalidade especifica, mas ao seu lugar historico provisério
— as formacgdes discursivas — sendo (re)atualizadas de acordo com as exigéncias de cada
condigdes de producdo e dado o jogo interlocutivo entre as posicdes sujeitos?® sustentadas nas
formacdes imaginarias no momento de producéo do discurso.

Cabe aqui pensarmos entdo, que a pratica de leitura desenvolvida por Pécheux, a partir
da Anélise de Discurso, expde o olhar leitor a opacidade que o dizer produz, desse modo,
compreender 0 que o sujeito produz em termos de sentido é observar a relacdo de seu dizer com
outros dizeres historicizados ideologicamente no tempo e no espaco da pratica humana —
considerando o aspecto enunciativo da linguagem.

Nesses moldes, Pécheux toma partido pelo real da lingua® afetada pelo real da historia

(aquilo que desestabiliza a historicidade, por exemplo, a contradi¢do, o equivoco), isso implica

28 Nos processos discursivos ocorre, por parte dos sujeitos, a formulagdo imaginaria que designa a imagem que
cada sujeito faz de si e do outro para significar, para agenciar a lingua. Isto €, a imagem que o sujeito faz de si e
do outro ndo se trata do sujeito empirico, real no mundo, mas uma projecdo imagética no discurso que faz do seu
lugar sustentado e do outro (PECHEUX, 2014 [1969], p. 82).

29 pgcheux — embasado dos principios linguisticos saussurianos de que a lingua, enquanto objeto da linguagem, é
um sistema de convencdes (ordens) necessarias para o exercicio da linguagem na sociedade — entende, a partir do
texto “Lengue de Nunca Acabar” (PECHEUX e GADET, 1987), que a lingua, enquanto sistema, possui uma
“ordem propria” e, essa ordem, no real da lingua, ¢ desestabilizada por pontos de emergéncia de ndo encaixe entre
um sentido e outro, ou seja, pelo real da histéria. Os pontos de emergéncia de ndo encaixe entre sentidos podem
ser tomados como aspectos que desestabilizam o real da historia que, no real da lingua, abala todo o sistema de
convencdes de constituicdo do sentido produzido no espaco da lingua.
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possibilidade de sentidos dentro do préprio funcionamento do discurso (discursividades) uma
vez que todo o dizer é desestabilizado pelo fator equivoco implicado pelo real da lingua.

Nesses moldes, olhar para o discurso em busca do sentido seria uma tarefa ardua e,
dentro do ponto de vista da AD, impossivel, uma vez que um discurso ndo comporta o sentido,
mas efeitos de sentidos que deslizam dada as posic¢Ges ideoldgicas e historicas sustentadas no
ato do dizer realizados pelos sujeitos.

Entdo, para podermos pensar em gestos de leitura dos sentidos, pela via da AD,
precisamos partir da opacidade do dizer tomando o procedimento de analise articulado de dois
movimentos, sejam eles o de descri¢éo, porque: “todo enunciado, toda seqiiencia de enunciados
é, pois, linguisticamente descritivel como uma série (Iéxico-sintaticamente determinada) de
pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a intepretagdo” (PECHEUX, 2008 [1983], p. 53).

Esse mo(vi)mento de descricdo pde em jogo o dito e o ndo-dito, o discurso-outro
(espaco virtual na materialidade descritivel) fazendo operar o equivoco. Dessa forma, “todo
enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar
discursivamente de seu sentido para derivar para um outro”*°. Essa contingéncia, caracteristica
do discurso, possibilita oferecer lugar a interpretacdo do dito — movimento outro de analise
dentro da AD —, como também do ndo dito, uma vez que ele esta no espac¢o social da memoria
histoticizada ideologicamente.

Neste ponto, podemos tomar o discurso como estrutura ou acontecimento uma vez que
a realizacdo de um acontecimento simbdlico-historico discursivo s6 se materializa na estrutura
sintatico-semantica de uma lingua. Ja os efeitos de sentidos que se inscrevem no discurso, ou o
deslize de sentido que ocorre num “enunciado” possibilitando o tornar-se outro, s&o
mobilizados pelo conjunto de proposi¢cdes que giram em torno deles. Dito de outra forma, as
discursividades — o0 ndo dito, o interdiscurso (memdria) — que giram em torno de uma dado
discurso séo suscetiveis de serem efetivas ou nao enquanto sentido “logicamente estabilizado”
num dado espaco discursivo, o que vai determinar o apagamento de sentido para a estabilizacéo
de outro sera a formacdo discursivo e ideoldgica que estiver em jogo no momento de
enunciagao.

O que nos possibilita perceber esse processo de constituicdo de sentidos é o batimento

dialética entre os movimentos de descricao e o de interpretacao que a AD converge para pensar

30 |bdem, p. 53.
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a producdo dos efeitos de sentidos mobilizados num dado discurso inscrito na materialidade da
lingua.

Assumir o discurso como acontecimento € considerar o resgate da memoria que é
evocada e ancorada ao discurso atual, isto é, a efetivacdo (re)atualizada dessa memaoria no
amago do discurso produzido. Nas palavras de Pécheux (2008 [1986], p. 17) seria “o ponto de
encontro de uma atualidade e de uma memoria” na realizacdo do discurso.

Neste ponto, cabe ressaltar que nos filiamos a dois conceitos de discurso que foram
formulados no progresso da disciplina Analise de Discurso, o primeiro trata-se de “Discurso
enquanto efeito de sentido entre interlocutores” (Pécheux, 1969) e o segundo “Discurso como
estrutura ou acontecimento” (Pécheux, 1983)%. Ambos, apesar de desenvolvidos em épocas
distintas, sdo conceitos afins que tratam dos equivocos que cerceiam todo discurso; das
discursividades que envolvem um acontecimento discursivo numa dada conjuntura, afetado
pela ideologia e pela histéria. Contudo, o que se pode depreender é que Pécheux, ja na terceira
fase da AD, com o conceito de discurso enquanto (ndo)acontecimento, acentuou sua posi¢do
tedrico-epistemoldgica fazendo operar o real da lingua sobre o real da histéria, isto €, num jogo
epistémico, pensou a relacdo de um acontecimento simbdlico-historico no mundo, atualizado
ou ndo por uma estrutura linguistica mobilizada na enunciacdo — ato de converter a lingua em
discurso — ou vice versa. Assim, um acontecimento pode ganhar contornos discursivos dada a
(re)atualizagdo da memoria evocada no contato com a estrutura da lingua — “o logicamente
estabilizado”.

Desse modo, todo enunciado, em termos linguisticos, é descritivel e interpretavel, o que
nos é garantido pela via teérica da AD de base peuchetiana que leva em consideragdo o
linguistico para pensar a estrutura sintatico-semantica da lingua. Mas quando no real da lingua
intervém o real da historia, o desafio de interpretar se acentua. Como 0s sentidos se ddo no
contato da estrutura com o acontecimento, dada memdria (interdiscurso) (re)atualizada, para
interpretar faz-se necessario pensar as possibilidades de sentidos que se inscrevem na
materialidade discursiva no ato do dizer, uma vez que 0s sujeitos sdo constituidos de maneiras
distintas, desta forma, enunciam conforme sua inscri¢do a uma formacé&o discursiva e ideoldgica
e, isso implica ainda, pensar a propria condi¢do de producdo como fator influenciador na
constituicdo de sentidos no agenciamento da interpretacdo sobre um discurso. Pensar a
constituicdo dos sentidos nesses termos é tomar o discurso como inacabado, como opaco, como

suscetivel de ser outro, ao passo que, dentro de uma formag&o discursiva, ocorra 0 apagamento

31 Terceira fase da Analise de Discurso.
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de sentidos outros para estabilizar um — o que néo significa dizer que ha “o sentido”, mas efeitos
de sentidos sobre um mesmo dizer.

Ao assumirmos discurso engquanto acontecimento ou estrutura estamos dizendo que o
ponto de encontro de uma atualidade e de uma memdria implicado no discurso € o que
determina “o acontecimento”, isto ¢, quando uma dada memoria historicizada se materializa
numa dada estrutura linguistica — materialidade do discurso — ocorre o que podemos chamar
de (re)atualizacdo de sentidos, ou em termos epistémicos: acontecimento. O que nos implica,
pela via do raciocinio 16gico, pensar que, caso uma memdoria ndo seja (re)atualizada na estrutura
linguistica de um dado discurso, ndo ocorre o “acontecimento” discursivo, isso para uma dada
formagé&o discursiva que se tente projetar.

A partir dessa discussao tedrica, buscaremos pensar as discursividades que giram em
torno da escola do contexto de privacdo de liberdade, cuja constituicdo é perpassada pelo
discurso constitucional dos direitos fundamentais e sociais, pelo discurso performativo punitivo
e pelo discurso pedagdgico. Os conceitos que vimos apresentando permitir-nos-a pensar a
relacdo do universo pedagdgico e o universo prisional, como também a constituicdo da escola
do contexto da priséo, ja que faremos operar as discursividades mobilizadas pelos sujeitos que
constituem esse espaco de heterogeneidade.

Os sujeitos que constituem esse espago, quais sejam: alunos, professores e agentes
penitenciarios, mobilizam — via discurso — aquilo que constitui o fazer pedagdgico no contexto
da prisdo. Cada um desses sujeitos, implicados numa formacdo discursiva, enunciam a partir de
sua constituicdo ideoldgica, portanto, resgatam memorias, efeitos de sentidos que “enformam”
a constituicdo da escola no universo da prisdo, consequentemente, o fazer, o educar. A
materialidade discursiva (re)produzida por esses sujeitos fazem comparecer a historicidade, a
ideologia, a constituicdo de si, desse modo, como encaram o trabalho com os detentos
(re)educandos. O que nos interessa dessa relacdo discursiva dos agentes penitenciarios,
professores e alunos é de fato do (ndo)acontecimento discursivo daquilo que se projeta em
termos educacionais para a escola da prisdo, ou seja, 0 que se (re)atualiza em termos de

memoria, no (ndo)acontecimento da educacéo no universo da priséo.
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CAPITO 111

TRAJETORIA METODOLOGICA

1. Consideragdes Iniciais

Este capitulo contempla o percurso metodoldgico que fundamentou e norteou este
trabalho de maneira a criar condi¢cGes de problematizacdo e de analise dos discursos que
enforma a educacdo desenvolvida em contexto de privacdo de liberdade, sobretudo no que se
refere as aulas na cela de aula.

O plano geral norteador de toda a trajetéria metodoldgica para chegar as conclusées
desta pesquisa foi o método materialista, pois buscamos estabelecer uma relacdo de
contiguidade entre teoria, método e os instrumentos de coleta e de analise do material. Isso, a
partir do mo(vi)mento de descricdo e interpretacdo das enunciacbes discursivas dos
participantes da pesquisa, bem como dos discursos instaurados nos documentos oficiais
norteadores e balizadores da educacéo dentro do contexto de privagdo de liberdade. Partimos
da materialidade linguistica e discursiva contida nesses documentos e das discursivizacdes
enunciadas pelos participantes da pesquisa para (re)construir os (im)possiveis sentidos que
acabam por constituir a escola, 0 ensino e a aprendizagem na pris&o.

Com base nesse mo(vi)mento, buscaremos pensar o0 modo como as discursividades
prefiguram a educacdo prisional enquanto (ndo)acontecimento, dando-a forma e imagem por
meio do ponto de encontro entre uma memdria — discursos instaurados nos documentos oficiais
— e, uma atualidade, o ato concreto discursivo que é o ensino e aprendizagem realizado na cela
de aula, (re)atualizacdo enunciada pelos agentes — professores, agentes penitenciarios e
(re)educandos — participantes desta pesquisa.

A perspectiva metodoldgica que ancora esta pesquisa € o estudo de caso. Tal
metodologia configura-se como uma perspectiva que permite explorar, descrever e interpretar
um caso, de modo mais detido e sob as variadas técnicas de coleta e de analise. Segundo
Oliveira (2007, p. 55), “O estudo de caso ¢ um método eclético e se aplica em diferentes areas
de conhecimento”, neste caso, no campo da Analise de Discurso de linha francesa.

Conforme mostraremos mais adiante, esta pesquisa particulariza o caso de uma escola
interna, situada no interior de uma Unidade de tratamento penal (presidio) destinada a recluséo
de pessoas em cumprimento de pena privativa de liberdade em regime fechado. Diante disso,
acreditamos que na dilagdo de horizontes sob a singularidade da educacéo desenvolvida nessa
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escola propicia meios para prefigurarmos um perfil constitutivo da escola no &mbito da priséo
especificamente no estado do Tocantins, na cidade de Araguaina.

Na primeira secdo caracterizaremos 0 universo de nossa pesquisa, isto €, a
infraestrutura fisica e pedagdgica, como também a organizacao e a trajetoria de constituicdo
legal da escola interna pesquisada. Acreditamos que tais aspectos podem ser tomados como
influenciadores da préatica educativa dentro do contexto escolar e, também, podemos considerar
que tais aspectos produzem implicacbes no fazer pedagdgico no contexto da prisdo, nas
celas/salas de aula.

Trata-se de um estudo elaborado a partir de uma situacao real, na qual os pesquisadores

trabalham em uma unidade de tratamento prisional, como professores de lingua portuguesa.

2. Caracterizagéo do universo da pesquisa

Nesta pesquisa, partimos do entrecruzar de uma discussdo conceitual — como vimos
mostrando no capitulo anterior — com a experiéncia real de habitar um territério atipico e
marginalizado na sociedade em que ¢é desenvolvida a educacdo, isto €, na cela de aula — que é
considerada, nos documentos oficias, como uma sala de aula convencional.

Apobs vivenciar o universo da educagdo desenvolvida no contexto da prisdo, em
primeira instancia como professor (periodo de seis meses) e, depois como coordenador
pedagdgico (periodo de dois anos), foi possivel perceber que esse contexto demanda algo a
mais da educacéo desenvolvida na escola interna®?/intramuro; constitui outra configuragdo que
néo a da escola regular, a extra muro. A educacao no ambito da priséo tem suas peculiaridades,
0 que nos instigou para um estudo cientifico pela via tedrica da Analise de Discurso francesa.

Diante do contato que tinhamos com a escola, apresentamos o projeto de nossa
pesquisa e obtivemos resposta positiva. Apds o esclarecimento sobre o teor de nosso trabalho,
a escola, na pessoa do senhor diretor da Unidade Escolar, mostrou interesse dada a relevancia
da pesquisa e da necessidade de se produzir conhecimento sobre a (re)educacdo que
(re)produzida dentro dos muros da prisao.

O campo de ocorréncia desta pesquisa trata-se de uma escola publica cujo atendimento
esté voltado para a educacdo de jovens e adultos em situagéo de privacao de liberdade que estéo

cumprindo pena em regime fechado.

32 Na nota de rodapé de ntiimero 1 (um) deste trabalho especificamos a definicdo de escola interna.
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A escola em questdo esté situada no interior da Unidade de Tratamento Penal Barra da
Grota (penitenciéria) que fica as margens da TO 222 km 07, na cidade de Araguaina, cidade
localizada ao norte do estado do Tocantins. Trata-se de uma escola interna — a segunda do
estado do Tocantins® — que tem como premissa, dentro de sua fungdo legal, a garantia da lei de
execucdes penais e da constituicdo federal de 1988 quando retrata do direito inaliendvel da
educacdo, mesmo que seja ela destinada a pessoas em situacédo de privacédo de liberdade.

A escola em questdo trata-se do Colégio Estadual Sonho de Liberdade (CESL), uma
unidade escolar cuja constituicdo se da na relacao entre a Secretaria de Educacdo, Juventude e
Esportes (SEDUC), Secretaria de Cidadania e Justica (SECIJU) e o Ministério da Justica e
Seguranca Publica. Essas instituicdes sdo responsaveis por todo o desenvolvimento da
educacdo no CESL uma vez que garantem desde a seguranca e custodia dos presos
(re)educandos até a efetivacdo do ensino e a aprendizagem desenvolvido na cela/sala de aula.

O CESL foi criado pela Lei n° 2.030 de 13 de abril de 2009, contudo funcionava bem
antes de sua constituigdo legal como extensdo de escolas que atuavam como “maes” para ofertar
a educacdo, mesmo que de modo detido, no interior do presidio, como mostra um trecho do
PPP — Projeto Politico Pedagogico — do CESL.:

Inicialmente era extensdo de escolas regulares — Escola Estadual Sancha Ferreira
depois Escola Estadual Rui Barbosa e sé atendia o Programa Brasil Alfabetizado em
seguida passou a atender alunos do 1° segmento ao 3° segmento. Para a escrituracéo
de toda documentacdo dos alunos existiam servidoras lotadas na DREA, que
realizavam seus turnos de trabalho no ambiente prisional. (BRITO et. al., 2018, p. 9).

Contudo, apesar de ter sido criada em 2009, ainda nesse ano foi desativada em
consequéncia de uma rebelido. Diante disso, pouco se sabe, em termos legais e de dados, de
como funcionava a escola uma vez que toda a documentag@o foi queimada: “ No ano de 2009
a Escola foi desativada em consequéncia de uma rebelido deflagrada pelos detentos, 0s mesmos
atearam fogo na carceragem, assim, documentos, patrim6nios materiais e livros foram
destruidos” (BRITO et. al., 2018, p. 9).

No ano de 2013 a escola foi reativada e, desde entdo vem desenvolvendo a educacéo na
modalidade de ensino EJA* — Educagio de Jovens e Adultos. Em termos legais, sua

dependéncia administrativa est4 subordinada @ SEDUC — Secretaria de Educacéo, Juventude e

33 A primeira escola interna do estado do Tocantins tem sua lei de criagdo em 2006 e trata-se da Escola Estadual
Nova Geracdo, que fica situada no interior da Casa de Prisdo Proviséria de Palmas-TO.

34 <A educacio de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituird instrumento para a educacéo e a aprendizagem
ao longo da vida” (BRASIL, 1996).
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Esportes do Estado do Tocantins — que também é a entidade mantenedora da escola.
Especificamente, atende pela DREA — Diretoria Regional de Educacdo de Araguaina.

2.1 Da infraestrutura fisica

Em atendimento a LEP quando trata dos estabelecimentos penais, mais especificamente
o artigo 83° que pontua que “o estabelecimento penal, conforme a sua natureza, devera contar
em suas dependéncias com areas e servicos destinados a dar assisténcia, educacéao, trabalho,
recreagdo e pratica esportiva” (BRASIL, 1984, grifo nosso), a Unidade de Tratamento Penal
Barra da Grota foi construida de maneira a atender o direito do apenado, ndo somente sua
custddia. Desta feita a unidade disponibiliza para a escola seis salas de aula, trés bibliotecas,

uma sala para professores e outra sala destinada a secretaria da escola. Conforme a tabela

abaixo:
Tabela 5: Dependéncias do CESL
QUANTIDADE DESCRIC,AO METROS
01 | Secretaria 5m2
01 Sala dos professores 7m2
PAV A:

Sala 01 — comp. 5.65 x 4,50 larg.
Sala 02 — comp. 5.59 x 4.50 larg.
PAV B:

Sala 01 - comp. 5.70x 4.50 larg.
Sala 02 — comp. 5.59x 4.48 larg.
PAV C:

Sala 01 - 5.71 comp. x 4.50 larg.
Sala 02 — 5.60 comp. X 4.50 larg.

06 Salas de aulas

Salas para Biblioteca PAV A :comp.5.65 x4,50 Iarg.
03 PAV B : comp. 5.70x 4.50 larg.
PAV C : comp.5.65 x4,50 larg.

Fonte: BRITO, et. al., 2018, p. 8.

Como podemaos observar, 0 CESL é uma escola interna que tem uma infraestrutura para
o atendimento escolar dentro da UTPBG, no entanto, dessas dependéncias, foi possivel
constatar, que apenas as salas de aula, de professores e a secretaria funcionam; as bibliotecas
estdo desativadas haja vista a falta de livros, a falta de utensilios e moveis que propiciam o

pleno funcionamento.
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As seis salas de aula — duas em cada pavilhdo da UTPBG, como mostra a tabela — séo
destinadas ao desenvolvimento do ensino no periodo matutino e vespertino; possuem quadro
branco, carteiras apropriadas e ar-condicionado. Possuem uma porta que fica trancada no
momento das aulas, desta feita, professores e alunos ficam na condicdo de preso® até o término
da aula, com a ressalva de que na necessidade fisioldgica, professores e alunos podem ir ao
banheiro ou beber &gua, escoltados pela seguranca.

Como cada pavilh@o da Unidade de Tratamento Penal conta apenas com duas celas/salas
de aula, em cada periodo funcionam apenas duas turmas, isso demanda da escola uma
organizacao especifica da oferta do ensino. Grosso modo, em cada semestre, por exemplo,
funcionam em cada pavilhdo quatro séries/anos, ndo havendo a possibilidade de abertura de
outras turmas que demandem nivel de ensino diferente dos ofertados. Quando uma turma é
iniciada ela segue seu curso gradual até que chegue ao Terceiro periodo do Terceiro Segmento,
isto €, a terceira série do Ensino Médio. Desta feita, os alunos que pleiteiam a oportunidade do
ensino nessas condigdes, precisam antes de tudo enquadrar-se a oferta do nivel de ensino que
tais turmas disponibilizam. Nessas condicdes, aquele aluno que por ventura reprovar, fica
impossibilitado de frequentar as aulas uma vez que aquela série/ano que outrora fazia parte, no
semestre que postergar, ndao existira mais.

Essa € uma logica especifica do contexto do CESL. Em outras unidades penais, cuja
estrutura ndo dispdem de salas para o desenvolvimento da educacéo, mas apenas de uma cela
improvisada, o ensino pode ocorrer de modo multisseriado, por exemplo.

A sala dos professores é o local, dentro da UTPBG, destinado ao planejamento das aulas,
desenvolvimento de atividades e registros de diarios. E uma sala que dispde de uma mesa
grande e cadeiras para os professores.

A sala destinada a secretaria da escola é anexada a sala dos professores, € o local
destinado aos servigos administrativos da Unidade Escolar, como também da coordenacdo

pedagdgica.

35 Quando professores e alunos sdo condicionados a situagdo de privacéo de liberdade no momento da aula, a sala
de aula torna-se cela de aula uma vez que é destinada, além da educacdo, ao aprisionamento. Dai estarmos
marcando neste trabalho que a sala de aula no contexto da prisdo pode ser tomada como cela de aula. (VIVEIRO
e OLIVEIRA, 2017).
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2.2 Da organizagéo do ensino

A educacdo de Jovens e Adultos se organiza em regime semestral para atender a
Educacdo Basica e o Ensino Médio. Apresenta-se em trés segmentos, a saber: o Primeiro
Segmento — compreende do 2° ao 5° ano (1°, 2°, 3° e 4° periodo do 1° Segmento); o Segundo
Segmento — compreende do 6° ao 9° ano (1°, 2°, 3° e 4° periodo do 2° Segmento); e o Terceiro
Segmento — compreende da 12 a 32 série do Ensino Médio (1°, 2° e 3° periodo do 3° Segmento).
O CESL possui demanda nos trés segmentos e os atende no periodo diurno (matutino e
vespertino).

No ano de 2018 a escola apresentou o seguinte atendimento educacional:

a) 11 turmas funcionando no periodo matutino e vespertino;

b) no Primeiro Segmento havia em funcionamento trés turmas, no Segundo Segmento,
seis turmas e no Terceiro Segmento, duas turmas;

c¢) O numero de alunos matriculados era de 179 (re)educandos;

2.2.1 Da estrutura Curricular

A atual estrutura curricular que o CESL segue, foi aprovada pelo CEET (Concelho
Estadual de Educacdo do Tocantins) no ano de 2016 e publicada no ano de 2017, no mesmo
ano entrou em vigor e, no ano de 2018 ainda era a Estrutura Curricular seguida. Os documentos
gue compdem as Estruturas Curriculares da Educacdo do estado do Tocantins estdo divididos

da seguinte maneira:
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Figura 2a: Composicdo das Estruturas Curriculares da educacdo do estado do Tocantins.

Ensino Fundamental - Anos Iniciais Indigena, diurno;

Ensino Fundamental - Anos Finais Indigena, diurno;

Ensino Fundamental — Anos Finais Indigena, noturno;

Ensino Médio, Curso Médio Basico, Indigena, diurno;

Ensino Médio, Curso Médio Basico, Indigena, noturno;

Educagéo de Jovens e Adultos Indigena — 1° Segmento, diurno;
Educacéo de Jovens e Adultos Indigena — 2° Segmento, diurno;
Educacéo de Jovens e Adultos Indigena - 3° Segmento, diurno;
Educagéo de Jovens e Adultos Indigena — 1° Segmento, noturno;
10 Educagao de Jovens e Adultos Indigena - 2° Segmento, noturno;
11.Educagéo de Jovens e Adultos Indigena — 3° Segmento, noturno;
12.Ensino Fundamental - Anos Iniciais, diurno;

13.Ensino Fundamental - Anos Finais, diurno:

14.Ensino Fundamental — Anos Finais, noturno:

15.Ensino Médio, Curso Médio Basico, diurno;

16.Ensino Médio, Curso Médio Basico, noturno;

17.Ensino Fundamental — Anos Iniciais, em Regime de Tempo Integral;
18.Ensino Fundamental — Anos Finais, em Regime de Tempo Integral;
19.Ensino Médio, Curso Médio Basico, em Regime de Tempo Integral;
20.Educacéo de Jovens e Adultos - 1° Segmento, noturno;
21.Educacéo de Jovens e Adultos — 2° Segmento, noturno;

22.Educagao de Jovens e Adultos — 3° Segmento, noturno; m

Fonte: Resolugdo N° 160, de 19 de dezembro de 2016 do CEET.

OONDOVE WNR -

Como podemos observar nas figuras 2a e 2b, a Estrutura Curricular da Educacdo do
estado do Tocantins — doravante ECET — possui uma divisdo entre educacdo regular e educagéo
e diversidade®.

Do item 1 ao 5 esta configurado a ECET da educacdo regular indigena; do item 6 ao 11
a ECET da EJA indigena; do item 12 ao 16 a ECET da educacéo regular; do item 17 ao 19 a
ECET da educacdo em tempo integral; do item 20 ao 25 a ECET da EJA regular; do item 26 ao
28 a ECET da educacdo regular do campo; e do item 29 ao 31 a ECET da educacéo integral do
campo.

Como podemos constatar, na parte que compete a diversidade, hd as ECET destinadas

ao publico indigena, quilombola e para o publico do campo, grupos que compdem a pasta da

% Na Secretaria de Educacdo, Juventude e Esportes do estado do Tocantins ha a subdivisio da educacéo regular e
da educacdo e diversidade. Essa é composta pela educacdo que é desenvolvida no campo, em comunidades
quilombolas, em comunidades indigenas e também a educacdo que é desenvolvida no contexto da prisdo. Aquela,
tida como “regular”, trata-se da educacdo que é desenvolvida para um publico mais “heterogéneo” do ponto de
vista da acessibilidade e do contexto urbano.
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diversidade dentro da educacdo do estado do Tocantins. No entanto, apesar de compor esta
pasta, a educacdo do contexto de privacdo de liberdade ndo é contemplada com relacéo as
ECET. Esse publico é atendido pela ECET da EJA regular, uma vez que os apenados séo
incluidos no requisito da ndo conclusdo dos estudos na idade propria/regular.

Segue abaixo a estrutura curricular seguida pelo CESL:

Tabela 6: Componentes Curriculares da EJA regular.

Area de 1° Segmento 2° Segmento 3° Segmento
Conhecimento Componentes Curriculares
Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa
) Arte Arte Arte
Linguagens _ _
- L.E.M - Inglés L.E.M - Inglés
Educacéo Fisica Educacéo Fisica Educacéo Fisica
Matemética Matemaética Matematica Matemética
. Histdria Histdria Histdria
Ciéncias Humanas . . .
Geografia Geografia Geografia
- Ciéncias Ciéncias Biologia
Ciéncias da — —
- Quimica Quimica
Natureza - -
- Fisica Fisica
Redacédo Redacédo Redacéo
Parte Diversificada | EJA — Emprego e Trabalho  EJA — Emprego e EJA — Emprego e
Trabalho Trabalho
Parte Diversificada | Ensino Religioso ou ALE —  Ensino Religioso ou ALE

Optativa para o aprofundamento em leiturae - aprofundamento em -
aluno escrita leitura e escrita

Fonte: Resolugcdo N° 160, de 19 de dezembro de 2016 do CEET (adaptado pelo autor).

Os componentes curriculares acima devem ser desenvolvidos, em cada periodo, huma
cargahoréaria semanal de 25 horas aula e semestral de 500 horas aulas. 1sso porque o ciclo de
cada periodo se da num prazo de seis meses, isto €, cada ano/série possui o0 tempo de duracao

de um semestre.
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2.2.2 — Historico de aprovacao e reprovacao do CESL

Com relacdo a analise descritiva da evolucdo do rendimento escolar dos alunos do

CESL, o PPP 2018 apresentou os seguintes dados:

Figura 2: Evolugéo do rendimento escolar dos alunos do CESL.

EVOLUCAO POR 2013 2014 2015 2016 2017
ANOS DE ESTUDOS
APROVACAO 63,0% 49.9% 59,6% 73,32% 76,63%
REPROVACAO 37,0% 46.5% 40,41% 26,20% 2337
100%
80%
60% T O Aparovagdo
40% +— B Reprovagdo
nll i B
0% T T
2013 2014 2015 2016 2017

Fonte: BRITO et. al., 2018, p. 22

Apesar de escola ter sido cirada em 2009, os dados que constam no PPP 2018 s6 estdo
catalogados a partir do ano de 2013, haja vista que em 2009 ocorreu uma rebelifo®’ na UTPBG.
Nessa rebelido houve a queima de varias partes do prédio e a escola foi afetada, desta feita, 0s

dados que constam do ensino desenvolvido na escola s sdo acessiveis a partir do ano de 2013.

2.3 Da constituicdo do corpo discente

O corpo discente do CESL parte de dois requisitos imprescindiveis, 0 primeiro € que
seja do sexo masculino — uma vez que a UTPBG, local onde a escola esta situada, destina-se

apenas ao carcere de homens; o segundo é que possua maioridade penal, que € de 18 anos, tendo

57 DIAS, Weberson. Lideres serdo transferidos para penitenciarias federais, outros detentos estdo sendo
encaminhados para unidades em todo o Estado; presidio de Araguaina ficou destruido. Disponivel em:
<https://www.pm.to.gov.br/noticia/2009/12/8/clipping-diario/>. Acesso em: 25 de julho de 2019.
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em vista que precisa estar condenado ao cumprimento de pena em regime fechado para estudar
em uma escola interna. Desta feita, o atendimento educacional no CESL est4 voltado para
homens, jovens e adultos, que ndo concluiram seus estudos na idade apropriada, e que sejam
pessoas cuja idade ndo seja inferior a 18 anos.

Além disso, o corpo discente do CESL apresenta algumas caracteristicas peculiares,

desse modo a educacdo desenvolvida nessa escola:

[...] é direcionada as pessoas sem acesso as varias ferramentas midiaticas, com
baixo conhecimento de mundo, das relagdes sociais e humanas, das causas
ambientais, sendo pessoas que recebem informac@es orais fragmentadas repassadas
pelos familiares nos dias de visitas, muitos ndo tiveram oportunidades em tempo
habil, para concluirem seus estudos, outros tiveram seus percursos de vida
trajetdrias e circunstancias diversas que culminaram com a falta da instrucéo
escolar, diante disso a escola nesse espaco precisa atender tal perfil, sem, contudo
deixar de oferecer instru¢des contextualizadas conectadas ao novo panorama que ora
se projeta na sociedade. (BRITO, 2018, p. 14, grifo nosso).

Como podemos perceber, o corpo discente do CESL é composto por pessoas que, além
de terem cometido alguma contravencéo as leis sociais para estarem no espaco da priséo, sao
pessoas que ndo tiveram acesso a algumas ferramentas midiaticas, portanto sem um
conhecimento global da realidade; possuem baixo conhecimento de mundo, das causas
ambientais, sociais e humanas; alguns ndo tiveram oportunidade para concluséo de seus
estudos, que podem, é claro, ser advindos do aprisionamento; como também, ndo podemos
descartar a possibilidade, da falta de atendimento da politica publica educacional.

O corpo discente ainda apresenta outra caracteristica singular, a baixa autoestima, como

mostra o PPP da escola:

Boa parte dos nossos alunos apresenta baixa autoestima, a realidade da escola
nesse ambiente necessita ser considerada pelos gestores publicos, pois, diante do
isolamento social, da vigilancia e punicéo, apropriando-se de uma nova realidade onde
a prética é a do siléncio e da violéncia esse aluno busca na escola uma oportunidade
da sua valorizagdo enquanto pessoa e ser provido de conhecimento e significacdes
sociais. (BRITO, et. al., 2018, p. 14 e 15, grifo nosso).

Como podemos perceber, essa caracteristica € condicionada ao aluno pela situacéo
de vulnerabilidade em que se encontra a pessoa em situacao de privacdo de liberdade. Isso acaba
por demandar da escola trabalhar a autoestima do (re)educando de maneira desconstruir a
imagem de escoria da sociedade.

Essa caracteristica implica no modo como o aluno encara a educagéo dentro da
cela/sala de aula. No processo de ensino e aprendizagem desenvolvido no ambito da priséo, foi
possivel perceber que a depender da autoestima do (re)educando, ele participa do projeto escola

visando dois objetivos de modo geral, a saber, a aprendizagem e a remicdo. O aluno que
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frequenta a escola com sua autoestima baixa apresenta um desinteresse no processo de
aprendizagem, as vezes frequenta apenas pela remicdo que € oferecida em detrimento das horas
de frequéncia nas aulas.

Essa baixa autoestima, na hegemonia, ocorre por consequéncia do peso que recai
sobre o individuo infrator, esse peso vem pela via imagética social, pelos estigmas que estdo
intrinsecamente ligados a condicdo de sujeito preso. Como salienta Foucault (2014 [1975]) a
puni¢do imposta na e pela prisdo visa ndo s6 o “pagamento” de uma sentenga, busca sobretudo
causar o repudio ao crime, a contravencdo. Desse modo, a priséo, enquanto “(re)formadora” de
caréater, de ideologia e de comportamento, ensina o sujeito nele mesmo, isto €, o faz sentir a
perda da livre disposicdo sobre seus bens, de seu corpo, de seu tempo, de sua honra.

Pensando dessa forma, o CESL busca, segundo o PPP (2018), uma educacdo que
se volte para a realidade que atende. Nas palavras de Brito (2018, p. 15):

[..] pensamos numa educacdo que atende essa caracteristica do alunado e que seja
capaz de incorporar conhecimentos que levem esses sujeitos a conhecerem o mundo

e reconhecer-se como sujeito de uma sociedade, sendo capaz de agir e transformé-la
sendo essa agao ciclica, enquanto age em sociedade também se transforma.

No percurso empirico de nossa trajetoria enquanto professor e depois como
coordenador pudemos perceber essas caracteristicas sendo delineadas de modo bem marcado,
pois na praxis educacional dentro da escola do contexto prisional, lidar com o desanimo, com
o0 desespero e a decepc¢do torna-se atributo indispensavel para quem pleiteia a tarefa de educar.

O desanimo do (re)educando/aluno influencia negativamente, além da sua pratica
de aprendizagem, na préatica de ensino que o professor desenvolve na cela de aula, uma vez que
a depender da disposicdo que os (re)educandos apresentarem, o enfrentamento que o professor
franquia frente aos alunos pode se dar de modo relapso, tendo em vista que ndo ha resposta ao

estimulo na relagéo ensino e aprendizagem.

2.4 Da constituicdo do corpo docente

O corpo docente do CESL é constituido no panorama nacional da educagdo em prisoes.
Nas diversas literatura que constituiram os estudos sobre a educacéo no contexto prisional, bem
como no contato com outras escolas, salas/celas de aulas espalhadas pelo estado do Tocantins,
pudemos perceber que a maior parte dos professores que lecionam no contexto da prisédo é
composta por professores em regime de contrato temporario, considerando que os professores

efetivos (concursados) ndo se interessam pela proposta. Isso é evidenciado no CESL.
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O recurso humano que o CESL dispde esté estruturado da seguinte maneira:

Figura 3: Quantidade de servidores do CESL.

QUANTIDADE CARGO
01 Diretor
02 Coordenador Pedagdgica
01 Coordenadora de Apoio Pedagdgico
01 Coordenadora de Apoio Escolar
10 Docentes
01 Monitor Especial de Musica

Fonte: Brito, et. al., 2018, p. 7.

Como podemos observar, hd um total de 16 servidores que realizam o trabalho

educacional no CESL. Quanto as funcdes, a escola dispbe de: um diretor, dois coordenadores

pedagogicos, um coordenador de apoio pedagdgico, uma coordenadora de apoio escolar, dez

professores e um monitor de musica. Desse total apenas um funcionario € efetivo na rede

estadual de educacdo do Tocantins, a saber, o diretor da Unidade Escolar. Os demais sdo

professores que atuam em regime de contrato temporario.

Todos os professores que atuam na cela/sala de aula possuem formagéo para atuarem

nas respectivas funcgdes, com excec¢do dos que trabalham com os componentes curriculares de

Fisica e de Quimica, esses sdo ministrados por um professor que possui formacao em Biologia.

A distribuicdo de funcdes do corpo administrativo-pedagdgico da escola segue segundo

a tabela abaixo:
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Tabela 7: Distribuicdo de funcdo do corpo administrativo-pedagégico do CESL.

Funcéo Formacéo/Graduacgdo

Diretor Geografia

Coordenador Pedagdgico Letras — Ensino de Lingua e Literatura
Coordenadora Pedagogica Pedagogia

Coordenadora de apoio pedagdgico Pedagogia

Coordenadora de apoio escolar Histéria

Fonte: BRITO, 2018, p. 35 (adaptado pelo autor).

No PPP 2018 do CESL a distribuicdo do corpo docente estd organizada da seguinte

maneira:
Tabela 8: Perfil do corpo docente. Categoria: formacéo e quantidade.
Formacéo/Graduacao Quantidade
Biologia 01 Professor
Geografia 01 Professor
Histdria 01 Professor
Letras 02 Professoras
Matematica 01 Professor
Pedagogia 04 Professores

Fonte: BRITO, 2018, p. 36 (adaptado pelo autor).

O CESL conta com o quadro de dez professores, todos eles sdo graduados, conforme a
tabela 7. Além disso, os professores buscam aperfeicoamento profissional através de cursos de
pos-graduacgéo estricto e latu senso e, também, como mostra o PPP (2018, p. 45), ha uma
proposta semestral de 60 horas de formacgéo continuada proposto pelo CESL, par ao primeiro
semestre de 2018, a proposta era: “Promover encontros de formacao continuada para a equipe
pedagdgica [...] Integracdo da internet no contexto escolar”. Desta feita, podemos observar que
se trata de uma equipe engajada com o ensino e a aprendizagem desenvolvido na escola uma
vez que hd o comprometimento e o investimento na formacgéo docente e, consequentemente a
busca pela melhoria da educacdo desenvolvida para os alunos (re)educandos.

Com relacdo a experiéncia ou formacdo para o desenvolvimento da educagdo no
contexto de privacéo de liberdade, foi possivel identificar no percurso empirico dessa pesquisa

que todos, sem excecdo, ndo passaram por uma formacéo especifica, nem pedagdgica ou de
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seguranga — para saber como proceder no ambiente prisional. Grosso modo foram alocados na
escola como se o CESL fosse uma escola “comum” que ndo demandasse algo especifico de
formacgdo. Dentro da prisdo os professores, os alunos, 0s agentes penitenciarios e demais
funcionarios que compdem o quadro de recurso humano, devem seguir procedimentos de
seguranca padronizados, os quais ndo foram repassados em carater de formacao para o corpo
docente da escola.

O que ha de percepcdo de como proceder, agir na educacdo desenvolvida no contexto
da prisao, mais especificamente na UTPBG, no CESL, é de conhecimento empirico. A média
de tempo de experiéncia na educacdo prisional do corpo docente do CESL esta entre dois e
cinco anos. Os conhecimentos sdo repassados de professor para professor no dia-a-dia e
conforme a experimentacdo dos acontecimentos. 1sso mostra que dentro da proposta para a
educacdo no contexto da prisdo — segundo os documentos oficiais, mais especificamente a
Resolucdo N° 03, de 11 de margo de 2009, que dispbe sobre as Diretrizes Nacionais para a
Oferta de Educacdo nos estabelecimentos penais — o corpo docente do CESL estd desamparado
do ponto de vista da formacéo especifica para atuacdo no pleno desenvolvimento da educacéo

no sistema prisional. A resolucdo a qual citamos pontua que:

Educadores, gestores, técnicos e agentes penitenciarios dos estabelecimentos penais
devem ter acesso a programas de formagéo integrada e continuada que auxiliem
na compreensdo das especificidades e relevancia das acGes de educagdo nos
estabelecimentos penais, bem como da dimensdo educativa do trabalho. (BRASIL,
2009, grifo nosso).

Participar das formagdes integradas e continuadas que auxiliam a compreensdo do modo
como a educacdo nos estabelecimentos penais deve ser executada, garante o pleno
desenvolvimento educacional dos (re)educandos apenados, como também possibilita aos
participantes do processo educacional a garantia do desenvolvimento profissional. No PPP
(2018) do CESL ndo consta nenhuma proposta que se vincule a esse tipo de formacao.

A resolugdo N° 2, de 19 de maio de 2010, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para
a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais também pontua da relevancia da formacao para os profissionais da
educagdo do contexto de privagdo de liberdade: “Educadores, gestores e técnicos que atuam
nos estabelecimentos penais deverao ter acesso a programas de formacdo inicial e continuada
que levem em consideragao as especificidades da politica de execugdo penal” (BRASIL, 2010).

Com relagdo ao sexo bioldgico do corpo docente que atua no CESL — e isso € relevante

tendo em vista que se trata de uma penitenciaria masculina, diante disso a figura feminina neste
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ambiente deve ser tratada de modo peculiar — conta que h4, trabalhando diretamente em sala de

aula:

Graéfico 09: Perfil do corpo docente. Categoria: sexo biolégico.

10

Homen Mulher

Fonte: BRITO, 2018, p. 36 (adaptado pelo autor).

Como mostra o grafico acima, apesar de ser um ambiente quase que exclusivamente
masculino, a ndo ser pela presenca das professoras e algumas agentes penitenciarias, ha
diretamente trabalhando sem ala de aula trés professoras. Pelo que consta, ndo had nenhum
embargo por parte dos (re)educandos apenados, ou da direcdo do presidio com relacdo a atuacao
das professoras lecionarem na sala/cela de aula.

3. Da selecéo dos participantes

Ap0s o contato formal com a dire¢do da escola, bem como com a dire¢do do presidio e
também com os funcionédrios do CESL, apresentamos 0s objetivos de nossa pesquisa,
destacando pontualmente qual seria nossa missao cientifica com relagdo a educagéo do contexto
prisional.

Do total de dez professores, seis se mostraram interessados na pesquisa e, a partir dessa
manifestacao, iniciamos um contato mais especifico para com eles. Os professores em questéo
sdo professores que ja possuem uma certa experiéncia com a educacgdo desenvolvida no CESL,
considerando que a média de tempo de atuacdo na escola é de dois anos a quatro anos. Dois
professores trabalham com as turmas iniciais da EJA, ou seja, trabalham no Primeiro Segmento
e, 0s outros quatros professores atuam trabalham com os anos finais do Ensino Fundamental e

com o Ensino Médio, isto é, trabalham com o Segundo e Terceiro Segmento da EJA na escola.
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Do corpo administrativo-pedagogico, apenas o Diretor da Unidade Escolar e uma
Coordenadora Pedagdgica pleitearam a participacdo na pesquisa. Ambos trabalham na escola
ha dois anos, sdo professores por formacao, mas ocupavam funcdes de outra ordem.

Do corpo discente, que é composto pelos (re)educandos apenados, obtivemos resposta
positiva, no entanto, os dados néo foram coletados na escola, haja vista uma rebelido ocorrida
no dia 02 de outubro, o que deflagrou o fechamento, novamente, da escola.

Na proposta de nossa pesquisa, esperavamos que um aluno de cada Segmento da EJA
do CESL participasse de nossa entrevista. No entanto isso ndo foi possivel, dada a situacéo que
a escola, bem como a UTPBG teve que enfrentar.

Ap0s a rebelido, com a escola fechada, e toda a equipe escolar ja realocada em outras
Unidades Escolares, fomos procurados por dois ex-alunos do CESL que, pés rebelido sairam.
No contato, mostraram grande interesse em contribuir com a pesquisa dada a sua relevancia
para a educacdo do contexto da prisdo. Dos ex-alunos em questdo, um estudava o primeiro
periodo do Segundo Segmento da EJA, isto €, o sexto ano do Ensino Fundamental e, o outro,
estava concluindo o Ensino Médio, ou seja, cursava o terceiro periodo do Terceiro Segmento.
Ambos estudavam no CESL desde o terceiro periodo do Primeiro Segmento — isso implica
grande relevancia uma vez que ambos estiveram engajados na escola por um bom tempo, o que
possibilita dizer que possuem conhecimento para falar sobre a educacao que é desenvolvida no
CESL dentro da UTPBG.

Apesar de ndo ter conseguido um aluno de cada Segmento da EJA do CESL,
conseguimos dois alunos que experenciaram praticamente os trés Segmentos da EJA no CESL.
Um experenciou o Primeiro e 0 Segundo Segmento e 0 outro, o que estava a concluir os estudos
na Unidade Escolar, estudou nos trés segmentos da EJA do CESL. Diante disso acreditamos
que nossa pesquisa ndo foi comprometida pela ndo participacdo dos demais alunos, uma vez
gue ambos ex-alunos que participaram da entrevista possuiam bastante conhecimento da
realidade do CESL.

3. Da coleta de material da pesquisa

Ap0s o contato com todos 0s participantes, iniciamos a coleta do material de pesquisa
desse trabalho. Através de uma entrevista com perguntas semiestruturadas, buscamos conhecer
o0 ponto de vista dos professores, dos agentes penitenciarios e dos (re)educandos (alunos), sobre
a escola no contexto de privacdo de liberdade, seja a partir de uma visdo constitutiva legal,

regida pelos documentos oficiais que balizam/enformam a escola nesse contexto, ou por uma
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visdo empirica, aquela da préxis exercida por tais sujeitos. A entrevista proposta se tornou
relevante ao passo que possibilitou perceber, a partir do ponto de vista discursivo, como a escola
no contexto da prisdo é constituida; como os sujeitos implicados nesse processo educacional
agem considerando as discursividades que estdo em volto dessa escola.

As questdes discursivo-enunciativas que foram sendo observadas tedrico-
analiticamente nesta pesquisa, manifestaram a visdo que 0s sujeitos implicados nessa préatica de
ensino possuem sobre o que pode a escola no contexto da prisdo dadas as relacbes que sao
estabelecidas nesse microuniverso de heterogeneidade. Vimos que essas incursdes discursivo-
enunciativas estdo dentro de um jogo relacional de Formagdes Discursivas e que cada sujeito,
na interlocucdo com essas FD, evocam uma rede de filiag6es historicas para dizer sobre a escola
interna.

As entrevistas foram gravadas em audio — com autorizacao prévia dos participantes — e
depois transcritas por nés. O método de gravacao de &udio nos permitiu, depois, no momento
de anélise, recorrer diversas vezes ao discurso produzido pelos participantes desta pesquisa para
nos certificarmos de algum aspecto semantico discursivos mobilizado na entrevista.

Considere a notacdo de transcricao:



Figura 04: Normas para transcricdo de entrevistas gravadas.
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L
MNormas para transcrigio de entrevistas gravadas o W
Ocorréncias Sinais Exem plificagiio =
Incompreensio de palavras ou ) Do nives de rensa ( ) nivel de renda 5
segmentos nominal
Hipotese do que se ouviu (hipotese) {estou) meio preocupado (com o
gravador)

Truncamento (havendo ! E comé/e reinicia
homografia, usa-se acento
indicativo da tdnica efou timbre)
Entonagio enfitica Maidscula Porque as pessoas reTEM moeda
Prolongamento de voga e :: podendo Ao emprestarmos ¢h::: ... dinheiro
consoante {como s, T ) aumentar para I

ou mais
Silabagio - Por motivo tran-sa-gio
Interrogagio ? E o Banco... Central... certo?

Qualgquer pausa

SHo trés motivos... ou trés razoes .I.
que fazem com que se retenha moeda
... eXiste uma ... retenciio

Comentdrios descritivos do
trancritor

{{minuscula))

{(tossiu))

Comentarios que quebram a
seqliéncia tematica da
exposicdo: desvio tematico

... 8 demanda de moeda - - vamos dar
casa essa notagio - - demanda de
moeda por motivo ...

Superposigio, simultaneidade de
vozes

Ligando as linhas

a. na casade sua irmi

b. [sexta-feira?
a. fazem LA
b. [cozinham la

Indicagtio de que a fala foi
tomada ou interrompida em
determinado ponto. N&o no seu
inicio, porexemplo.

)

{...) nés vimos que existem...

Citagdes literais de textos,
durante a gravagio

“entre aspas”

Pedro Lima ... ah escreve na ocasifio..
“ 0 cinema falado em lingua
estrangeira nio precisa de nenhuma
baRRElra entre nos™...

Miumeros por extenso.

Bt o

Iniciais manisculas : 50 para nomes proprios ou para siglas (USP etc)
Faticos: ah, éh, ahn, ehn, uhn, td (nfio por esfd: tA? Vocoé esicd brava?)
MNomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sfio grifados.

Mio se indica o ponto de exclamagfio (frase exclamativa)
Mio se anota o cade nciamento da frave.
Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:z. .. (alongamento e pausa)

Mo se utilizam sinais de pausa, tipicas da lingua escrita, como ponto @ virgula, ponto
final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam gualquer tipo de pausa.

Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP no, 338 EF e 331 D2,

Fonte: PRETI D. (org) O discurso oral culto 22. ed. S&o Paulo: Humanitas Publicagdes — FFLCH/USP,

1999 — (Projetos Paralelos. V.2) 224p.
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3.1 Da constituicdo e anélise de corpus

Pensando a partir de nossa filiacdo teorica, entendemos o corpus como aquilo que foi
recortado estritamente pelo pesquisador, visando explorar um dado objeto de modo tedrico-
analitico. Optamos pelo método do recorte e ndo da segmentacdo para a construgdo do corpus
por entender, na esteira de Eni Orlandi (1984), que recortar permitir-nos-a trabalhar a
linguagem correlacionada a situacdo de comunicacdo real, o que a segmentacdo nao
possibilitaria, pois ndo buscamos analisar uma unidade, uma frase, ou um sintagma da lingua —
método articulado pela segmentacdo —, mas os efeitos de sentidos que sdo(re)atualizados nas
discursivizacdes produzidas por sujeitos afetados por uma ideologia, por uma historia. Nesse
aspecto, buscaremos fazer operar as relagdes discursivas entre o real da lingua e o real da
historia.

Nesta pesquisa, o corpus foi exposto em formato de Recorte Discursivo (RD). Visamos,
através dele, analisar o discurso produzido pelos sujeitos participantes deste trabalho de modo
a (re)construir/(re)constituir as discursividades que estdo implicadas no dizer sobre a escola no
contexto da privacdo de liberdade, isso por entender, a luz da AD francesa, que o discurso ndo
encerra uma maneira apenas de (re)significar. Consta lembrar, que cada discurso significa de
maneira diferente dada a historicidade evocada pela ideologia implicada no discurso.

A composicdo do corpus, como mencionado na secdo anterior, se deu a partir de
entrevistas que foram mediadas por um questionario semiestruturado; essas entrevistas, apos
gravadas e transcritas, foram recortadas ao alvitre de possibilidade de analise que a AD de base
francesa requere. Desse modo, assumimos que 0 corpus de uma pesquisa é construido a partir
de uma tomada de posicdo do pesquisador embasado de uma teoria, isso implica considerar o
corpus como fato enunciativo, pois ele ndo esta imune a subjetividade daquele que o constitui
como objeto de pesquisa e anélise.

Neste sentido, o objetivo que tragcamos para este trabalho foi o de analisar e
problematizar as discursivizagdes implicadas no discurso daqueles que sdo parte constitutiva
do microuniverso escola dentro do macrouniverso que é a prisdo. Isso, para pensar 0 modo
como professores, alunos e agentes penitenciarios exercem suas posicdes discursivo-
enunciativas para responder a constitui¢do da escola no contexto prisional.

Na anélise propriamente dita, seguiremos o batimento entre descricdo e interpretagéo,
concomitantemente, como sugere a AD de base peuchetiana. Apds a descrigdo do discurso de

maneira materializada, prosseguiremos para 0 movimento de interpretacdo, parte que
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possibilitard o0 mo(vi)mento de desestabilizacdo dos sentidos, da deriva de dizeres que estdo
implicados no discurso do(s) sujeito(s). Neste aspecto, cabe dizer que a interpretacdo esta
suscetivel de deslizes de sentido por consequéncia do efeito da histéria e da ideologia na
linguagem. Neste ponto, estamos considerando a interpretacdo como um dispositivo que coloca
em relagéo o dito com o ndo dito, buscando perceber no discurso produzido pelo sujeito aquilo
que ele ndo disse, mas que possibilita igualmente os sentidos do n&o dito em suas palavras, isto
€, 0 que o sujeito produz em termos de discurso e de sentido € deslocado para as discursividades
(o ndo dito) de modo que isso s6 é possivel porque a historia intervém (re)atualizando todo
dizer.

Diante disso, deixamos bem claro que nosso objetivo nas analises ndo sera a busca pelo
sentido “verdadeiro”, mas o real do sentido produzido em uma materialidade linguistica e
histérica. O método da AD francesa visa trabalhar nas margens do sentido literal, no
deslizamento, na opacidade, no efeito metafdrico, isto é, no equivoco. Para tanto, devemos
considerar o processo de filiacdo ideoldgica do sujeito e dos sentidos desenvolvida na relagéo
sujeito e memoria.

De posse das informacdes constitutivas legais sobre a educacdo que deve ser
desenvolvida no contexto da prisdo — mobilizadas pelas leis e decretos que foram articuladas
no capitulo primeiro desta pesquisa —; das informacdes disponibilizadas pelo SISDEPEN sobre
a populacéo carceraria e sobre o atendimento educacional; bem como das informacdes sobre a
escola pesquisada; buscamos circunstanciar a realidade discursiva educacional e pedagdgica
gue os sujeitos (re)educadores — nesse momento incluindo todos os sujeitos que mobilizam a
realizacdo da educacdo no contexto da prisdo — vivenciam e, de modo detido, como eles
enunciam discursivamente para dizer da escola do contexto prisional.

Para finalizar este capitulo, destacamos que a perspectiva metodoldgica desenvolvida,
nos serviu para dimensionar que a(s) identificacdo(¢0es) que constituem a escola do contexto
prisional pdem-na, também, noutro tipo de relacéo constitutiva que ndo a de base legal. A escola
do contexto prisional além de ser aquilo que os documentos oficiais dizem, ela €, antes de tudo,
0 que eles ndo dizem. Os sujeitos (re)educadores que compdem esse espago configuram-na
noutros termos e sentidos. A (inter)subjetividade implicada no discurso deles intervém ecoando

a historicidade e a ideologia que perpassa a praxis constitutiva dessa escola.
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CAPITULO IV

A ESCOLA DO: “NAO PODE”

1. Consideragdes iniciais

Este capitulo tem como foco a andlise dos discursos produzidos entorno da escola do
contexto da prisdo, isto é, das enunciacbes discursivas realizadas pelos sujeitos que estdo
implicados na praxis educativa desenvolvida com pessoas apenadas em situacdo de privacao de
liberdade, sob tutela do estado. Como ja situamos neste trabalho, nos capitulos anteriores,
entendemos que 0 que esses sujeitos (re)produzem em termos de dizer, encerra efeitos de
constituicdo da escola no ambito da prisdo, bem como no ensino que é desenvolvido na cela/sala
de aula.

Nas andlises propriamente ditas, trataremos de pensar os efeitos de sentidos que
(re)atualizam os discursos desses sujeitos, desta forma, caber-nos-4 trabalhar as
discursividades, o ndo-dito no dito, a historicidade, a ideologia, sobretudo a lingua funcionando
como base material dos processos discursivos, consequentemente como fundamentadora da
constituicdo discursiva da escola na prisdo. Entendemos que o0 que 0s agentes educacionais e
penitenciarios, bem como os alunos produzem em termos de sentido, enceram “efeitos de
sentidos” que, ora (re)atualizados em seus discursos, tocam a historicidade e a ideologia de
maneira a (re)constituir uma identidade a escola que visa a (re)educacdo de pessoas apenadas.

O que estamos tentando mobilizar em termos de “sentido” é que 0 sujeito ndo é senhor
do seu dizer e nem de sua constituicdo, mas dominado pela formacdo ideoldgica discursiva em
que ¢ incluido. Grosso modo, “a ideologia interpela os individuos em sujeito” (PECHEUX,
2014 [1975], p. 134). E, diante disso, que Pécheux diz que ai insurge uma Forma-sujeito
histérica. Neste aspecto, o sujeito ndo é o sujeito “Bio”, ou psiquico, mas um evento social, ou
seja, o resultado de processos institucionais e sociais de individuacéo. A forma-sujeito historico
social é aquela que assujeita o individuo enquanto funcdo social, por exemplo. Alem de
assujeitd-lo enquanto sujeito (en)formado, também “manipula”, dentro de uma formagéo
discursiva especifica, o que ele pode/deve dizer num dado evento discursivo, considerando o
contexto de producao.

Neste aspecto estamos tomando a constituicdo dos sujeitos — pensando a formacéo

ideoldgica e a formacdo discursiva como subordinadora deles — para pensar analiticamente,
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com base naquilo que (re)produzem em termos de discurso e de “sentidos”, como cada
interdiscurso (memdaria) interpela-os para dizer da escola do contexto prisional, da (re)formacéo
ou da (re)educacao dos presos.

O assujeitamento a ideologia, pela lingua, € a condicdo de ser sujeito, de significar e
significar-se simbolicamente na historia. Ou seja, 0 sujeito ndo € origem de si e nem senhor do
que diz. Para que o sujeito signifique ou signifique-se precisa estar dentro de uma dada
formacéo ideologica/discursiva, 0 que ndo quer dizer que 0 sujeito s6 se inclua em uma
formacdo ideoldgica/discursiva Unica, por toda vida, mas pelo menos no momento de
enunciacdo, ele precisa estar vinculado a uma, para que se faca entendivel e (re)produza sentido.

Nesses termos, as formacdes discursivas que tomaremos como “origem ou senhor”
daquilo gue os sujeitos dessa pesquisa (re)produzem sao: a) a formacéo discursiva educacional
e pedagodgica, ou formacdo docente; b) a formacédo discursiva discente, que diz respeito ao
alunado (re)educandos da escola do contexto prisional; e a c) formacgdo discursiva
punitiva®®/penitenciaria, que diz respeito aos agentes penitenciarios que cuidam do carcere e da
seguranca dos (re)educandos (presos).

Nos discursos, mobilizaremos o deslocamento de sentidos, consequentemente de
formag@es discursivas sobre um mesmo dizer, isto €, visaremos analisar o ndo dito no dito. Esse
deslocamento relacional de formac@es discursivas nos mostrara que nao ha esséncia de sentido,
mas uma construcdo a partir do conjunto de formacdes discursivas em jogo. Neste aspecto,
Pécheux (2014 [1975], p. 149) considerou chamar de “interdiscurso” (memoria) aquilo que
determina a formacdo discursiva. Ele é o dizer, dentro de um conjunto de formacdes discursivas
dadas, ja dito, como uma memoria discursiva que efetua a definicdo de cada formacéo
discursiva. E, é pelo funcionamento desse interdiscurso que o sujeito, ou o sentido, ndo pode
conhecer sua subordinagéo.

Pécheux (1979, p.76) diz que o discurso ¢ um ato politico e “ele estd, pois, bem ou mal,
situado no interior das relagdes de forgas antagonistas de um campo politico dado”.
Considerando isso, pontuamos, para darmos prosseguimento as analises dos Recortes
Discursivos (RD), que a relacdo de poder encerrada nas discursividades dos sujeitos dessa

pesquisa nos encaminhara para os possiveis efeitos de sentidos de constitui¢do do sujeito escola

38 O termo punitivo aqui usado n&o esta para a via da tortura, mesmo que a pena de prisdo o seja, mas para o sentido
do poder que o estado exerce sobre o individuo infrator das leis. O sentido de punitivo aqui esta atrelado aquilo
gue mobilizamos no primeiro capitulo desta pesquisa, isto €, esta ligado a autoridade que é implicada ao agente
penitenciario que, em funcdo do estado, é quem detém a tutela do apenado desta forma guardando-o de maneira
gue cumpra sua pena punitiva.
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e, consequentemente, sobre suas possibilidades no contexto de privacdo de liberdade. Cada
sujeito desta pesquisa esté situado dentro de uma formacao discursiva especifica dada, isso por
situarem-se, também, em distintos processos institucionais e sociais de individuacdo. Tais
processos de individuacdo social os (re)constituem dentro de formacOes ideoldgicas e
discursivas que delimitam o que devem ou podem dizer sobre um dado evento discursivo.

Para explorar as discursividades nos discursos dos sujeitos deste trabalho, entendemos
que a pesar de o0s sujeitos estarem cerceados por formacdes discursivas distintas e divididos por
funcBes socias demandadas pela individuacao que o Estado exerce sobre eles, ambos visam um
objetivo s6, qual seja, a (re)habilitacdo do sujeito apenado, uma vez que dada as tarefas sociais
distintas que executam culminam na regeneracao, (re)educacéo, (re)formacao.

Pensando neste objetivo em comum que 0s sujeitos tém, nossa entrevista foi baseada de
maneira semiestruturada em cinco instigacdes que visaram explorar a reflexdo sobre a préatica
(re)educativa do:

a) Agente penitenciario: aquele que garante a seguranca do apenado e dos professores

em exercicio docente;

b) Preso (re)educando: sujeito aluno da escola interna e, a0 mesmo tempo, sujeito preso

que esta incluido em um sistema de (re)presséo punitiva;

c) Corpo docente: professores e coordenadores da escola.

As instigacbes que usamos como base semiestruturada em nossas entrevistas esta
composta basicamente por dois objetivos gerais, sejam eles: entender de que modo 0s sujeitos
dessa pesquisa dizem da relacdo com o trabalho de (re)educar pessoas em situacdo de privagdo
de liberdade — questdes de 1 a 4. O outro objetivo seria delinear a constituicdo da escola a partir
dos dizeres que a (em)formam no que se refere ao que ela pode enquanto instituigdo
(re)educadora e (re)socializadora de pessoas que, por um periodo de tempo, “pagam” pelo crime
que cometeram — questdo 5.

Segue a entrevista que nos serviu de norte para pensar a constituicdo da escola no

contexto de privacéo de liberdade.
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Figura 05: Roteiro semiestruturado da entrevista.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ARAGUAINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS: ENSINO DE LINGUA E
LITERATURA

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DA PESQUISA: DISCURSIVIDADES SOBRE
A ESCOLA NO AMBITO DA PRISAO: UM HIATO ENTRE O REAL E O
ACONTECIMENTO

1- Como € sua relacido com a UTPBG (Unidade de Uratamento Penal Barra da
Grota)?

2- Como ¢ sua relacio com os presos nio alunos?

3- Como ¢ sua relacio com os presos alunos?

4- Como ¢ sua relaciio com a escola?

5- O que pode a escola no contexto da prisao?

Fonte: Autor.

Com base nessas instigacGes construimos o corpus de andlise deste trabalho e, a partir
dele, comegamos a recortar o que a materialidade discursiva nos permitiu analisar a luz da AD
francesa de base peuchetiana, isto €, recortar pontualmente aquilo que interessa, que vai de
encontro as necessidades da pergunta de pesquisa deste trabalho, qual seja, 0 que pode a escola
em termos de ensino e de (re)habilitacdo social no contexto de privacao de liberdade.

Nas analises visamos encontrar, mais especificamente na relacdo discursiva que 0s
sujeitos tém com a escola e com a Unidade de Tratamento Penal, a possibilidade de pensar
como essa escola se projeta no espaco desafiador da prisdo e como ela responde, considerando
a demanda que tem, aos objetivos propostos para uma (re)educacdo e uma (re)socializacéo de

pessoas apenadas em regime de privacao de liberdade.
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Consideremos, a seguir, as analises deste trabalho.

2. Discursividades sobre a escola no ambito da priséo

Como nossa pesquisa se deu no contato com trés Formacgoes Discursivas distintas (FD)
para dizer da escola no contexto da privacdo de liberdade, considerarmo-las uma por vez,
contudo, fazendo operar o contato relacional entre ambas, como também com outras formacdes
discursivas que insurgirem no movimento de interpretacdo, isso para pensar os efeitos de
sentidos (im)possiveis que se (re)atualizam sobre o discurso dos participantes desta pesquisa,
isto €, 0 ndo dito que é possivel a todo dizer, uma vez que para nossa filiacdo tedrica ndo ha
sentido estabilizado, Unico, mas voluvel dada a formacdo discursiva que se vincula como
(im)possibilidade no dito.

Como citado no capitulo tedrico desta pesquisa, nossas analises seguirdo o padrdo
metodoldgico de apresentacdo do recorte discursivo, logo apds a descricdo e, por conseguinte,
o0 mo(vi)mento de interpretacdo. Nesse trabalho metddico descreveremos e interpretaremos o
objetivo primeiro da entrevista, isto €, como se da a relacdo dos sujeitos entrevistados com a
escola, presos alunos e ndo alunos e com a Unidade de Tratamento Penal; depois, seguiremos
0 mo(vi)mento de descricdo e interpretacdo do objetivo outro, o de pensar a constitutividade da
escola no contexto da prisdo enquanto (im)possibilidade de (re)educacéo e (re)socializacao.

Consideremos, a seguir, 0 RD1A%®, de uma das agentes penitenciarias:

RD1A

1 - Como é sua relacdo com a UTPBG?

Agente penitenciario 01: a minha relacdo com a unidade de tratamento penal barra da
grota... € tipo profissionalismo... aqui... eu tento desenvolver desempenhar da melhor
forma possivel... eu trabalho ao qual eu fui contratada pra isso e::: sdo horas e horas
que... nOs agentes penitenciarios passamos aqui né?... e a gente acaba tendo... é...
essa... essa relagdo mais intima... com... com os colegas... com a direcdo com 0s
colaboradores mas ainda assim a gente procura exercer um trabalho de forma mais
profissional possivel é:: até porque é: aqui € uma unidade de seguranca e que... é.:
0S... 0S erros que a gente venha cometer pode... fragilizar... essa seguranca...

2 e 3—Como é sua relagdo com os presos alunos e com os presos ndo alunos?

Agente penitenciario 01: a minha relagdo com... 0s presos... que nao sao alunos... eu
posso te falar Mailton que a mesma relagdo com os presos alunos... no caso do agente

39 Como a entrevista foi realizada com diversos sujeitos que se vinculam, considerando a fungdo social que
sustentam, a uma mesma Formacdo discursiva, 0s separaremos em ordem alfabética, como sugere o Recorte
Discursivo 1 A (RD1A).
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penitenciario quando ele tira o preso... pra escola... a mesma postura do preso... :: em
geral... do preso que... que retirado por ((inaudivel))... preso que retirado pro médico...
ele é retirado pra escola... com o profissionalismo... com todas regras de
seguranga... mesmo o preso que € aluno.. ele ndo tem um tratamento
diferenciado... é.: porque eles sdo os presos é... dos pavilhQes... sdo presos que
requerem €::: toda... ah::: o rigor... de seguranca que... que a unidade oferece... entdo
essa pergunta te respondo... a:: pergunta de nimero um... com a pergunta de nimero
trez... ela acaba sendo a mesma resposta... porque 0s presos alunos e 0s presos ndo
alunos ndo tem diferenciacdo... o esquema de seguranca... 0s procedimentos
adotados para com eles sdo 0s mesmos...

4 — Como é sua relacdo com a escola?

Agente penitenciario 01: enquanto... eu... a escola sonho de liberdade teve aqui... a
minha concepgdo é que... ah: minha relagao para com... os membros da... escola sonho
de liberdade... foram relativamente bons... apesar que eu... como eu citei na resposta
anterior eu procuro fazer o trabalho principalmente a parte do seguranga... mais
criteriosa possivel... e as vezes eu percebia que isso ndo era bem recebido pra alguns
professores pra alguns... algum membro da escola... mas que... com passar do tempo
com algumas... é:: conversa é... particulares entre... entre eu e algum professor... eu
tentei repassar tentei explicar... o porqué daquelas atitude daquela forma né... porque
guando mais rigor... é:: menos chance de... da seguranga ser fragilizada... mas a
minha relacéo relativamente boa com o corpo da escola sonho de liberdade...
(Entrevista realizada com o agente penitenciario 01. Anexo 01. Grifo nosso).

Na entrevista realizada com o agente penitenciario 01 — chama-lo-emos de sujeito AP1
—, no que se refere a sua relacdo com a UTPBG, percebemos que ele considera que deve prezar
pelo profissionalismo, mesmo que a quantidade de tempo que os agentes penitenciarios passam
juntos promova, no ambiente de trabalho, uma relacdo de amizade e de intimidade. Nesse
discurso um aspecto nos chama a atencao.

A relevancia de se primar pelo profissionalismo, segundo as palavras do sujeito AP1 e
também o ndo dito nelas, nos mostram de inicio que qualquer vinculo que fuja ao
profissionalismo poderia comprometer o poder técnico da Unidade de Tratamento Penal, isto
¢, “[...] pode... fragilizar... essa seguranca...” (Entrevista AP1, resposta 1)

O uso da palavra “profissionalismo/profissional”, pensando naquilo que essa ela
mobiliza em termos de sentidos, de historicidade, trata-se, a primor, do conjunto de
caracteristicas que compde um dado profissional, isto &, alguém que é (en)formado por algumas
competéncias e responsabilidades éticas no campo do trabalho. Entre as aces que atestam a
qualidade de profissional a um sujeito esta no seu comprometimento com as normas, com a
disciplina e a ética da empresa a qual esta vinculada. Trata-se de um fazer-se técnico no
ambiente de trabalho.

O uso repetitivo desta palavra, consequentemente do(s) sentido(s) que ela nos
(im)possibilita e de sua relagdo com o ambiente de trabalho prisional, (re)atualiza a memaria

da acdo punitiva que € um exercicio do ambiente da prisdo, qual seja, a utilizacdo da disciplina
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como “fabrica de individuos”, Foucault (2014 [1975]) a delineia como caracteristica especifica
do ambiente prisional, ela é a técnica de poder que molda e (en)forma o individuo como objeto
e como instrumento de seu exercicio.

O discurso do sujeito AP1 estad intrinsecamente vinculada a formacdo ideoldgica e
discursiva do Agente Penitenciario. Mesmo que nao tivesse nogdo (esquecimento ideoldgico),
0 que ele disse, alem de especificar que sua praxis enquanto agente penitenciario prioriza um
fazer técnico, profissional, na verdade retoma, (re)atualiza aspectos de sua formacéo ideoldgica
e discursiva. Dentro de suas fungdes, regulamentadas pelo Manual do Agente Penitenciario, no
que esse refere as atitudes e condutas profissionais necessarias ao Agente Penitenciario, esta a
de numero 06, a disciplina. O manual pontua que a disciplina deve ser um requisito
indispensavel e se configura como observagdo dos preceitos ou normas e que ela deve ser uma
acao natural do Agente Penitenciario (BRASIL, 2010).

Além disso, o termo profissionalismo aciona uma memoria punitiva que visa a
(re)configuragdo de sujeitos apenados, isso pela via da “fabrica de individuos” (a disciplina)
gue enforma os sujeitos ao seu bel interesse. Dentro desse contexto o Agente Penitenciario
também esta sujeito as implica¢bes que a disciplina penitenciaria exerce sobre aqueles que estdo
na prisdo, quer sejam apenados, tutores, professores, agentes, enfermeiros, advogados, etc.

A préaxis no ambiente prisional é pautada em procedimentos de seguranca padronizados.
Toda e qualquer pessoa dentro da Unidade de Tratamento Penal deve segui-los a risca, caso
contrario, alguma coisa fora do “normal” pode ocorrer. Nesse ambiente estar disciplinarmente
alinhado é constitutivo. A disciplina também enforma os sujeitos (re)educadores
(re)socializadores para cumprir com o interesse do campo punitivo.

Noutra formacdo discursiva, por exemplo a docente, o termo profissional estaria
também atrelado as competéncias e responsabilidades éticas no campo do trabalho — neste caso
pedagdgico — assim como qualquer outro campo profissional. No entanto, a disciplina entraria
como caracteristica especifica de cada profissional no que se refere ao seu comprometimento
com o que realiza, ndo como uma acédo (re)formuladora de conduta, caracteristicas, atitudes,
etc. que visam a “adestracdo” do sujeito com 0 objetivo de servir a uma finalidade especifica.
Foucault (2014 [1975], p. 133) nos lembra que na segunda metade do século XVl a figura do
soldado fora reformulada, ele “se tornou algo que se fabrica; de uma massa informe, de um
corpo inapto, fez-se a maquina de que se precisa”. Nesses moldes, vemos uma memoria se
(re)atualizando. O profissionalismo que se inscreve no discurso do sujeito AP1, o faz pela via
da disciplina enquanto anatomia politica do sujeito para que opere como se quer, com técnica,



95

com a efic&cia que se determina. I1sso pode ser considerado pensando a figura do sujeito agente
penitenciario.

Quando o sujeito AP1 enuncia:

[...] a gente acaba tendo... é... essa... essa relagdo mais intima... com... com 0s
colegas... com a direcdo com os colaboradores mas ainda assim a gente procura
exercer um trabalho de forma mais profissional possivel é:: até porque é: aqui é uma
unidade de seguranca e que... é.: 0s... 0S erros que a gente venha cometer pode...
fragilizar... essa seguranca... (Entrevista AP1, resposta 1, grifo nosso).

Sintaticamente, se analisarmos o uso da conjuncdo “mas” apds o sujeito AP1 citar que
por passarem muito tempo juntos, 0s agentes penitenciarios desenvolvem, no ambiente de
trabalho, uma relagdo mais intima. Observaremos, dada a fungdo sintatico-semantica que esse
termo exerce no contexto de enunciacdo — a de contraste, oposicao, restricdo, ressalva — que a
relacdo social que é desenvolvida entre os agentes ndao € muito boa na préatica do trabalho
realizado dentro da Unidade de Tratamento Penal. Essa (im)possibilidade de sentido é
confirmada pelo uso de uma justificativa que é mobilizada pela locucéo conjuntiva até porque
que tem a funcéo de ligar uma informacéo principal (a priorizacao do profissionalismo técnico
na relacdo com a UTPBG) a sua justificativa (por se tratar de uma Unidade de Tratamento
Penal, qualquer tipo de intimidade poderia propiciar um ‘“erro”, o que ocasionaria uma
fragilizacéo da seguranga).

Desta feita, os sentidos que sdo mobilizados pelo contato entre histdria e lingua no
discurso do sujeito AP1 nos encaminham a pensar que sua relacdo com a UTPBG é/deve pautar-
se Unica e exclusivamente de maneira mecanica, técnica.

Ainda, se considerassemos seu discurso a partir da relacdo parafrastica e polissémica,
gue é quando ocorre 0 mo(vi)mento das discursividades se inscreverem num dizer, poderiamos
considerar que:

a) O ambiente prisional deve ser privado de emocdes afetivas e amizades, pois iSSO

fragilizaria a seguranga — 0 que mais importa dentro desse contexto;

b) A quantidade de tempo que 0s agentes penitenciarios passam dentro da UTPBG
promove uma relacdo de amizade, assim como em qualquer outra empresa, no
entanto isso deve ser evitado, caso néo, fragilizaria a seguranca.

c) Tendo em vista que se trata de um ambiente punitivo, qualquer sentimento que possa
ameniza-lo, seja de amizade ou outro qualquer, deve ser evitado, quer por parte dos
agentes penitenciarios ou outros. 1sso poderia comprometer todo o sistema de
controle e peniténcia dos apenados.
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Os (ndo)ditos (im)possiveis podem se inscreverem de maneira quase que incansaveis.
As discursividades podem se materializam no dizer de modo a (re)atualizar sentidos e demandar
outros, o que pudemos perceber é que, diante da discursividade implicada no discurso do sujeito
AP1 no que se refere sua relacdo com a UTPBG ¢é que o profissionalismo de que fala, demanda
0 minucioso seguimento de normas, regras e procedimentos que ndo podem ser lesados em
momento algum, pois isso implicaria num comprometimento da seguranga e tutela dos
apenados e daqueles que compdem o contexto da prisao.

Consideremos agora a questdo 2 deste recorte discursivo: Como €é sua relagdo com 0s
presos alunos e com os presos ndo alunos?

Para a sua relagcdo para com o0s presos alunos e para com 0s presos ndo alunos o sujeito
AP1 considera que ambos devem/possuem um tratamento igual, uma vez que todos sdo
apenados, ndo devendo, dessa forma, receber uma consideracao diferenciado no sistema.

Em nosso questionario pré estruturado fizemos duas perguntas para instigar sobre a
relacdo do agente penitenciario para com os apenados. Nele, separamos as perguntas, uma para
saber sobre a relacdo do agente para com o preso aluno e outra para saber da sua relacédo para
com o preso ndo aluno. O sujeito AP1, ao considerar que ambos ndo devem receber tratamento
diferente, considera que as duas perguntas devem ser respondidas de um modo, apenas.

Segue:

Agente penitencidrio 01: a minha relagdo com... 0s presos... que ndo sdo alunos... eu
posso te falar Mailton que a mesma relagdo com os presos alunos... no caso do agente
penitenciario quando ele tira o preso... pra escola... a mesma postura do preso... é:: em
geral... do preso que... que retirado por ((inaudivel))... preso que retirado pro médico...
ele é retirado pra escola... com o profissionalismo... com todas regras de
seguranga... mesmo o preso que é aluno... ele ndo tem um tratamento
diferenciado... €.: porque eles sdo os presos é... dos pavilhdes... sdo presos que
requerem é::: toda... ah::: o rigor... de seguranga que... que a unidade oferece...
entdo essa pergunta te respondo... a:: pergunta de nimero um... com a pergunta de
namero trez... ela acaba sendo a mesma resposta... porque 0s presos alunos e 0s
presos ndo alunos ndo tem diferenciacdo... o esquema de seguranga... 0S
procedimentos adotados para com eles sdo 0s mesmos... (Entrevista AP1, resposta
2 e 3, grifo nosso).

Neste RD1A nos foi apresentado algo que ndo esperavamos. Por se tratarem de presos
que estdo, além de pagando sua pena, participando de um projeto de (res)socializacéo
esperavamos que tais fossem considerados, dentro do sistema, como um apenado mais propicio
a conduta ressocializada e por isso tratados de modo diferente dos demais. No entanto, diante
do discurso do sujeito AP1 isso se materializa de modo distinto.

Para situarmos o leitor, dentro da UTPBG h& um sistema de carcere multimodal.
Existem o0s presos que ficam trancafiados dentro dos pavilhdes, os ditos “de alto risco”; existe

o0s que ficam numa parte denominada isolamento, os que por algum motivo de filiagdo de facgédo
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ou problemas pessoais com outros presos dentro dos pavilhdes ndo podem ocupar 0 mesmo
espaco; os que ficam isolados na enfermaria, por possuirem alguma doenca infecciosa; e 0s que
ficam na parte externa dos pavilhdes, esses sdo presos que estdo em regime de progressao de
pena, executam servicos como o de limpeza e manutencao na unidade. Tais presos recebem um
grau de “confianca” maior por parte dos agentes, uma vez que convivem “livremente” dentro
das dependéncias administrativas da UTPBG.

Considerar confianca a um preso do pavilhdo ndo é uma coisa segura dentro do sistema.
E ¢ diante disso que o sujeito AP1 enuncia “[...] preso que € aluno... ele ndo tem um tratamento
diferenciado... é.: porque eles s@o os presos é... dos pavilhdes... sdo presos que requerem é:::
toda... ah::: o rigor... de seguranga que... que a unidade oferece...” (IBIDEM, resposta 2 e 3).
Isso demanda-nos a pensar que em termos (res)socializativos o trabalho da escola dentro da
unidade ndo demanda uma relacdo mais amena entre agente e (re)educando preso.

Quando o sujeito AP1 enuncia que os presos alunos sdo os “presos dos pavilhdes” o faz
acionando um funcionamento discursivo recorrente dentro do sistema prisional, qual seja, a de
que preso é preso independente de qual instancia ele se encontre dentro da unidade.

Considerar isso nos reputa a uma (re)atualizacdo de um (ndo)acontecimento discursivo.
Na LEP (BRASIL, 1984), no que se refere aos direitos do apenado na secdo Il, artigo 41
paragrafo XII, é pautado que deve haver “igualdade de tratamento salvo quanto as exigéncias
da individualizagdo da pena”. Embasados disso, dois aspectos nos chama a atengdo, Sao0 eles:
a) o tratamento igualitario, que é marcado e (re)atualizado no discurso do sujeito AP1; e b) a
questdo de a individualizacdo da pena ndo passar pelo critério especifico de dar a cada preso
um tratamento diferenciado conforme as oportunidades e elementos que sdo necessarios para
obter a sua reinsercdo social, posto que é pessoa, ser distinto.

Entendemos que o sujeito AP1 enuncia de um lugar que “manipula”, de maneira
dissimulada, mas também escancarada o que ele pode produzir em termos de dizer. Quando o
sujeito em questdo produz seu discurso enuncia a partir da formacao discursiva do Agente
Penitenciario, consequentemente a partir de uma posicdo fortemente arraigada ao campo
juridico e legalista das leis.

Ao dizer que ambos 0s presos, quais sejam, 0s presos alunos e os presos nao alunos,
devem receber o mesmo tratamento o faz resgatando uma memdria legalista contida na LEP e
no Manual do Agente Penitenciario (doravante MAP), neste estd como atribuicdo basica que o
agente penitenciario deve “participar das propostas para definir a individualizacéo da pena e
tratamento objetivando a adaptagdo do preso e a reinsercdo social” (IBIDEM, p. 4, grifo

no0sso).



98

A individuagdo de que a LEP fala diz respeito a modalidade da pena que o sentenciado
deve cumprir, se ela seré de privacao de liberdade, de direitos ou de bens. No entanto, podemos
observar conforme o grifo nosso na citacdo acima do MAP que a individuagéo de que esta para
além da modalidade de pena, ela visa também o cuidado com o tratamento do
preso/sentenciado. O tratamento para com o preso pode demandar comportamentos distintos no
momento da (res)socializacao, ele pode oportunizar um cumprimento punitiva observando seu
carater preventivo da reincidéncia do crime, uma vez que a (res)socializacdo é o alvo
pretendido. Neste aspecto, € que observamos o ponto (b) da analise do RD1A, questdo 2. Néo
h& um acontecimento discursivo ou uma (re)atualizacéo dos sentidos neste aspecto.

Com essa analise ndo estamos querendo marcar 0 que € ou ndo executado em termos
praticos no trabalho do agente penitenciario, esperemos apenas pensar, a partir do que ele
enuncia, o que pode a escola em termos discursivos sob sua Gtica. Neste aspecto, o discurso em
questao permite-nos pensar que:

a) Um preso é sempre um preso, independente de sua inscricido em projetos

ressocializadores na unidade;

b) Todo preso, por mais que se comporte bem ou tente moldar-se através das
oportunidades que lhe s& oferecidas para que tente uma (re)socializacéo,
merece/deve ser tratado com todo o rigor possivel;

c) Que o preso ndo deve ser considerado um sujeito confiavel, independente, também,
de sua condicdo dentro da UTPBG;

d) Que o agente penitenciario deve agir com todo o rigor de seguranca em qualquer
esfera ou momento dentro a UTPBG;

e) Que a relacdo agente penitenciario e preso € um tanto quanto conflituosa e ela ndo
deve mudar, mesmos que 0 preso se apresente com objetivos de mudancas
(res)socializadoras;

Dentre outras discursividades que possam se inscrever, o que se apresenta fortemente
em todas elas é que a relacdo do agente penitenciario para com o preso aluno e o preso nao
aluno é sempre a “profissional” — reatualizando aqui o(s) sentido(s) que mobilizamos na
primeira analise para dizer do termo profissional/profissionalismo.

Consideremos a proxima questdo do RD1A: Como é sua relacdo com a escola?

Agente penitencidrio 01: enquanto... eu... a escola sonho de liberdade teve aqui... a
minha concepgdo é que... ah: minha relagdo para com... os membros da... escola sonho
de liberdade... foram relativamente bons... apesar que eu... COmo eu citei na resposta

anterior eu procuro fazer o trabalho principalmente a parte do seguranca... mais
criteriosa possivel... e as vezes eu percebia que isso ndo era bem recebido pra alguns
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professores pra alguns... algum membro da escola... mas que... com passar do tempo
com algumas... €:: conversa é... particulares entre... entre eu e algum professor... eu
tentei repassar tentei explicar... o porqué daquelas atitude daquela forma né... porque
guando mais rigor... é:: menos chance de... da seguranca ser fragilizada... mas a
minha relacéo relativamente boa com o corpo da escola sonho de liberdade...
(Entrevista AP1, resposta 4, grifo nosso).

Para dizer da sua relacdo com a escola, o sujeito AP1 fala dos membros. Para este sujeito
o0 relacionamento estabelecido com os professores apesar de bom apresentava-se de maneira
também profissional, uma vez que a primazia pelos procedimentos de seguranca demandava a
revista tanto dos professores quanto de seus materiais. O sujeito enuncia que procurava “fazer
o trabalho principalmente a parte do seguranca... mais criteriosa possivel... e as vezes eu
percebia que isso ndo era bem recebido” (IBIDEM, resposta 4).

Podemos observar que o funcionamento discursivo contido nesse discurso € direcionado
pela seguranca. Ela é o fator que impera sobre todas as outras relaces que sdo estabelecidas
nesse contexto. Ela &, sobretudo, a vértebra desse do sistema de carcere. Toda e qualquer relacao
dentro da unidade até aqui foi, antes de mais nada, a de seguranca. Isso demanda pensar nos
procedimentos, nas leis, normas que faz do ambiente prisional um lugar de disciplina. Nao s6
para aqueles que se encontram sob custddia do estado por “pagarem” suas penas, mas a todos.

A resposta a pergunta de nimero 4 nos confirma que ha um sistema macro — a disciplina,
a vigilancia e o cuidado — que prevalece sob qualquer coisa, intencdo, sujeito ou situacao. Ela
é, antes de tudo, nesse contexto, o (im)possivel como estabelecedora das relagdes na priséo.
Seja ela de professor para com agente, ou de agente para com o (re)educando.

Analisemos o proximo RD que se inscreve como parte dois de nossa analise haja vista
gue neste momento buscamos ndo mais pensar a relacdo do sujeito com o contexto da priséo,
mas o que a escola no contexto da prisdo segundo a discursividade enunciada pelo sujeito AP1.
Segue:

RD1B
5 — O que pode a escola no contexto da prisao?

Agente penitenciério 01: [...] ah... 0 objetivo da escola aqui dentro da unidade... é
ressocializar... e educar... mas na minha concepcéo... é: a escola... enquanto esteve
em funcionamento... ela fez o papel... de:: facilitador dessa ressocializagdo... é de.:
educador... embora os reeducando... pelo menos na maioria das vezes... ah:: objetivo
deles seja somente a remissdo de pena... em algumas oportunidade que eu tive... de
conversa com alguns internos... alguns deles relata claramente... que s6 querem
remissdo... que ali é uma perda de tempo... que as vezes eles se matriculam pra sair
do pavilhdo... ou seja... ¢ no meu ponto de vista sdo duas pontas... uma... é a escola
fazendo... o 6timo papel dela... e a outra ponta é o:: reeducando que na maioria das
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vezes... ndo que nem ser ressocializado e nem que ser educado... entdo éh:: o que eu
vejo nessa forma é que a escola é.: sonho de liberdade... fez muito bem seu papel... s6
que o problema nao esta somente no objetivo no... somente na intencao da escola aqui
dentro da unidade... sdo pontos sociais que vem... vem antes dos internos que estarem
aqui na unidade... entdo eu vejo que eles... eles... a preocupacdo maior deles é a
remissdo de pena... e ndo realmente se ressocializar e se educar... (Entrevista AP1,
resposta 5, grifo nosso).

De inicio alguns aspectos configuram um funcionamento discursivo ao dizer do sujeito
AP1 para falar da escola dentro da UTPBG. Nesse RD o sujeito pontua que o objetivo da escola
no contexto da prisdo é o de ressocializar e educar. Contudo, o “objetivo deles” — alunos
(re)educandos — andam na contramé&o dos pretendidos pela escola. Diante disso, observemos
aqui o objetivo da escola e o objetivo dos (re)educandos, segundo a discursividade mobilizada
para dizer do poder da escola no contexto de privagdo de liberdade.

Podemos observar, a principio, que o contexto da prisdo, no discurso do sujeito AP1,
demanda da escola uma tarefa que esta para além do desenvolvimento técnico-cientifico da
aprendizagem. Ela visa a (re)educacao dos presos.

Os objetivos pretendidos pela escola do contexto da prisdo revelam-nos aspectos de
carater politico decorrente dos propdésitos pelos quais a prisdo passou a existir. Como salienta
Foucault (2014 [1975], p. 225) “a prisdo fundamenta-se também em seu papel, suposto ou
exigido, de aparelho para transformar os individuos”, isso porque o encarceramento penal
recobre ao mesmo tempo a privacdo da liberdade enquanto acdo punitiva como também de
aparelho que promove, ou deveria promover a transformacéo técnica dos individuos.

Podemos perceber que o discurso do sujeito AP1 resgata a historicidade de que tratou
Michel Foucault quando do surgimento da prisdo e de suas intencfes. E, a0 mesmo tempo,
(re)atualiza a memoria da educacdo funcionando como instrumento penitenciario
(FOUCAULT, 2014 [1975]). A escola, dentro do sistema prisional existe a partir de forcas
politicas de interesse social, pois ela encontra-se como preocupacéo indispensavel no interesse
na sociedade e como obrigacdo para com o detento.

Neste aspecto, a educacéo esté a servico do Estado e da sociedade visando ndo so6 educar,
mas reeducar de maneira a devolver um sujeito, outrora contraventor, (re)habilitado,
(re)formado pelo sistema punitivo e (re)educativo.

Observemos que o funcionamento discursivo neste discurso demanda-nos a encarar a

educacéo desenvolvida no interior dos muros da prisdo como aquela que tem por encargo, assim
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como uma escola extra muro, dita regular, o de educar, mas acrescido de uma tarefa, a de
“facilitar” a ressocializacdo do preso e, a escola “fez”*? esse papel.

Quando o sujeito AP1, traz em seu discurso o interdiscurso (memoria) da escola
enquanto instrumento penitenciario, faz comparecer sentidos que nos remetem a escola
enquanto instrumento colonizador de homens e culturas, assim como fora feito pelos jesuitas
na colonizagdo portuguesa dos indios no Brasil. Desta feita, a educacéo intramuro, mais que a
extra muro visa a (re)construcdo minuciosa da conduta e cultura do sujeito, neste caso do
apenado preso. Ela esta a servico da peniténcia contra o sistema contraventor das leis.

Pesando na materialidade discursiva, observemos que o atributo da (res)socializacéo
estd marcado antes do ato de educar, “o objetivo da escola aqui dentro da unidade... ¢
ressocializar... e educar.... [...] a preocupacdo maior deles é a remissdo de pena... € ndo
realmente se ressocializar esse educar...” (IBIDEM, reposta a questdo 5). Isso, em outras
circunstancias, poderia ndo significar, contudo, dada a relevancia que é dispensada a essa a¢ao
no contexto da prisdo, podemos depreender que toda e qualquer formacdo ideoldgica e
discursiva passa a assujeitar-se a formacao carceraria para conseguir dizer nesse contexto. Desta
forma, para educar é preciso que se tenha a premissa de re, reeducar, ressocializar, reformar,
ressignificar, etc., pois essa € a tarefa da prisao, a saber, corrigir o sujeito contraventor em todos
0s aspectos sociais que compdem um cidaddo.

Podemos observar ainda que, no discurso do sujeito AP1, o funcionamento discursivo
demanda da educacdo o papel de instrumento, por um lado por apresentar-se como ferramenta
de (res)socializacdo do preso apenado e por outro, por configurar-se como meio de remir o
tempo de pena a ser cumprido. Neste aspecto ajudando o Estado com o desafogamento das
prisGes no Brasil, e como meio de o preso conseguir sair mais rapido da prisdo ou até mesmo
passar o tempo 0cioso.

Isso é mostrado quando o sujeito AP1 pontua que o “objetivo deles seja somente a
remissdo de pena [...] a preocupacdo maior deles é a remissdo de pena... e ndo realmente se
ressocializar e se educar...” (IBIDEM, reposta a questéo 5).

O trabalho da justica restaurativa visa a (re)educacao do preso e, como incentivo, alguns
dos projetos de (re)socializagdo sdo acrescidos de remig¢do. No caso da Educacédo, segunda a
LEP em sua secéo IV e artigo 126 e artigo primeiro o preso remi um dia de pena a cada 12 horas

de frequéncia escola, sendo elas divididas no minimo em trés dias. Esse direito foi outorgado

40 A escola Sonho de Liberdade esteve em funcionamento até outubro do ano de 2018, quando foram interrompidas
as atividades escolares por consequéncia da rebelido.
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no ano de 2011quando a LEP passa a considerar remissdo por dias estudados, com isso, a
procura pela educacdo no sistema prisional aumentou consideravelmente.

Para o sujeito AP1, com base naquilo que viu e ouviu dos sujeitos apenados e com base
nas suas experiéncias empiricas na praxis diaria com a educacao prisional, o fator remicéo de
pena sobressai-se a busca pela educacéao de fato e de direito.

O funcionamento discursivo, nesses moldes, também pode nos conduzir a pensar a
educacdo enquanto ferramenta a servico da reducédo de pena privativa de liberdade ndo s6 para
o0 Estado, mas também como moeda de barganha para que o preso se interesse pela educacao
dentro da prisdo. Esses sentidos se materializam pela via do n&o dito que € possivel a todo dizer
e, também, pelo fio discursivo que se marca na materialidade discursiva.

Novamente o0 uso de uma conjuncdo adversativa € usada para contrastar uma ideia
primdria, vejamos isso na materialidade discursiva: “o objetivo da escola aqui dentro da
unidade... € ressocializar... e educar... mas na minha concepc¢do... [...] objetivo deles seja
somente a remissao de pena... [...] s6 querem remissdo...” (IBIDEM, reposta a questéo 5).

Conforme Rocha Lima (2011, p. 234) as conjunc@es sdo palavras que relacionam entre
si dois elementos da mesma natureza, ou duas oragdes de natureza diversa. “Mas” ¢ uma
conjuncdo adversativa e tem o papel de relacionar oragcdes que tem uma carga semantica de
pensamentos contrastantes. Podemos observar que a ideia a qual essa conjuncgéo faz referéncia
em oposic¢do é da acdo de educar e ressocializar. Neste aspecto, a materializada discursiva faz
operar alguns sentidos que nos convocam a tomar por conflituosa a acdo educativa no contexto
da cela/sala de aula, uma vez que a escola estaria mais em funcéo da remicdo que da educacao
e (res)socializacdo dos presos. Essa carga semantica se da no contato da conjungdo com 0s
enunciados “[...] objetivo deles seja somente a remissao de pena... [...] s6 querem remissao...”.

Nessa discussdo as relagdes polissémicas/discursivas (im)possiveis sobre o discurso
fazem comparecer uma incisao no que se refere ao (in)real da constituicdo da escola enquanto
objetivo dentro do contexto prisional. O que podemos pensar, fazendo operar o funcionamento
discursivo delineado neste dizer, é que esta escola, além de seu papel (re)educativo e de
(res)socializacéo visaria o fornecimento de condigdes para que o preso reduza o tempo de sua
peniténcia e, por consequéncia disso, o desafogamento da Unidade de Tratamento Penal, cadeia,
presidio, etc.

Sem seccionar nossa discussdo até aqui desenvolvida, consideremos o segundo recorte
discursivo RD2A que ainda trata da formacdo discursiva Agente Penitenciario e das
discursividades (ndo)permitidas por ela. Segue, no mesmo funcionamento metodoldgico de

divisdo que a entrevista nos convoca a fazer, qual seja, pensar, em primeiro momento, a relacdo
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do sujeito agente penitenciario 2 com a UTPBG, com o0s presos alunos e nao alunos e com a

escola.

RD2A

1 — Como é sua relagdo com a UTPBG?

Agente penitenciario 02: [...] minha relacdo com a UTPBG &... é basicamente a de
trabalho mesmo né? apesar de que... la a gente acaba construido outras relacdes
né?... relacdo de amizade de coleguismo eu mesmo vi que consegui muitas amizades
la dentro... inclusive algumas que se estende... aqui fora que quero levar por bom
tempo e tem um sentimento de pertencimento... naquela unidade e acredito que é
isso... né... além da... da profissdo maior acho que ter uma relagdo muito grande com
os colegas né?... a gente vive comentando como é bom é trabalhar com pessoas
legais... que isso meio que ameniza o cansaco o estresse aquela (lida) do dia a dia...
mas acho que é isso a.: minha relagdo com UTPBG.

2 — Como é sua relagdo com os presos alunos ndo alunos?

Agente penitencidrio 02: como (as agentes) femininas tem um trabalho mais restrito
é eu acredito que a Unica relacdo que eu tenho com eles € através das visitantes
né?... porque a gente ta ali no trato com elas no dia a dia e::: muitas vezes... muitas
vezes ndo... sempre quando alguma delas ndo entra por motivo de licitude ou
outra coisa e isso acaba influenciando no comportamento la dentro né?... eles
ficam ansiosos ficam desconfiados... entdo a gente meio que acaba se relacionando
com eles de forma indireta... mas ndo deixa de ser uma relacdo né?... acho que é
basicamente isso € muito indireta... nosso trabalho ele é bem restrito € mais é isso.

3 — Como é sua relagdo com os presos alunos?

Agente penitenciario 02: os presos alunos é... a relagdo com eles é basicamente a
mesma com 0s presos gerais a gente... tem uma relagédo bem indireta é acho que a
Unica forma de relagdo que a gente tinha era... é através dos colegas de trabalho...
ou até mesmo através dos professores como eu falei no dudio anterior... que a gente
faz o procedimento de... de revista materiais a gente ficava ali €... tinha que saber que
tipo de material ia entrar... a gente tinha que conferir tanto na ida quanto na volta...
ah... na questdo de autorizacBes né... se ia entrar algum livro se... esse livro ia ficar
com eles eu acho que... a Unica relacdo que a gente teve foi através dos... dos
professores né... da gente ta ali auxiliando a entrada € a saida de vocés... acho que ndo
tenho... tenho muito o que falar... em relagdo... até porque... eu nem tive oportunidade
de entrar nas escolas teve.... teve duas oportunidades né foi aplicagdo de dois exames
I4 dentro... mas ndo consegui participar de nenhum... é::: mas enfim a relacdo que eu
tenho para descrever é basicamente essa... foi bem direta digamos que foi através
dos professores...

4 — Como é sua relagdo com a escola?

Agente penitencidrio 02: a respeita da escola sonho de liberdade eu acredito que a
minha relacdo tem sido mais em relacdo ao procedimento de seguranca mesmo... as
revistas dos materiais... as revistas manuais é a questdo da... das autorizacGes... eu
acredito que ndo tenha passado de... acho que ouve pouco contato né?... até mesmo a
parte interna é sd teve aquele evento do ano passado em que ouve a escola né?... sonho
de liberdade junto com alguns representantes da... da unidade acho que... que foram
poucas oportunidades... foi a Unica que eu vi depois que eu comecei fazer parte da
unidade... mas minha relacdo com a unidade foi basicamente essa foi mais a...
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procedimento de seguranca mesmo... (RD2A, resposta as questdes de 1 a 4, grifo
N0ss0).

Considerando, neste momento, o recorte discursivo RD2A, comecemos a nossa
descricdo para, por conseguinte, fazermos o mo(vi)mento de interpretacdo sobre o objeto
discursivo com o intuito de perceber os efeitos da historia causando deslizes de sentido na
linguagem. Para tanto, de posse do primeiro recorte discursivo RD1A, tentaremos mostrar como
os efeitos de sentidos sdo constituidos nessa formacao discursiva a qual os sujeitos AP1 e AP2
se inscrevem para dizerem sobre suas relacdes com/na UTPBG.

A principio, descrevamos a resposta a questdo 01 deste recorte discursivo.

O sujeito AP2, para dizer de sua relacdo com a UTPBG, diz que se trata de trabalho e,
em seguida, diz que acaba construindo amizades e coleguismos que se estendem para além das
relacBes de trabalho.

Quando pensamos na UTPBG enquanto unidade de tratamento penal, podemos
considera-la como uma microsociedade em que estéo envolvidos presos, agentes penitenciarios,
médicos, enfermeiros, policiais civis e militares, advogados, professores, visitantes, etc., todos
aqueles que compdem o sistema carcerario e de atendimento ao preso. Quando formulamos o
guestionamento de nimero 1, hipostenizamos gque 0s agentes penitenciarios responderiam sobre
sua relacdo com toda unidade e sistema que o0s envolve. O que vemos neste recorte discursivo
— e isso pode ser visto no RD1A também — é que o sujeito AP2 considera sua relagcdo unicamente
de trabalho.

Quando o sujeito trata de sua relacdo com a UTPBG a partir de tal perspectiva, nos
remete que seu vinculo relacional se trata de um contato tecnicista e mecénico em que
prevalecem a normatividade dos principios e procedimentos que compdem uma empresa em
termos institucionais.

Nesses moldes, podemos perceber que o sujeito AP2, filiado a sua formagao discursiva,
também faz 0 mesmo percurso discursivo que o sujeito AP1 para dizer de sua relagdo com a
UTPBG. Considerando isso, podemos conjecturar que sua relacdo com a unidade de tratamento
penal se inscreve num lugar de cumprimento de normas e principios que requerem o
funcionamento da disciplina que cerceia atitudes e agdes que fujam a normatividade
institucional da UTPBG e da conduta e procedimentos de cunho especifico da profisséo de
agente penitenciario.

Nesse momento, fazendo operar o real da histdria no real da lingua, o que o sujeito AP2
(re)produz em termos de discursividade, considerando o que mobiliza em disposicdo de
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sentidos, quais sejam, o do profissionalismo, do trabalho, da disciplina no seguimento de
normas, principios e procedimentos que o fazem agente penitenciario, nos remete ao surgimento
da priséo.

Como salienta Foucault (2014 [1975], p. 223):

A forma-prisdo preexiste a sua utilizacdo sistematica nas leis penais. Ela se constitui
fora do aparelho judiciario, quando se elaboram, por todo corpo social, 0s processos
para repartir os individuos, fixa-los e distribui-los espacialmente, classifica-los, [...]
A forma geral de uma aparelhagem para tornar os individuos [...] Uteis, por meio de
um trabalho preciso sobre seu corpo, criou a institui¢do priséo.

Para Michel Foucault o trabalho social de dividir, classificar e tornar os sujeitos Uteis na
sociedade so se da a partir de um trabalho preciso e disciplinar de “treinamento”, (en)formagao
dos sujeitos. Esse trabalho demanda uma vigilancia consciente e inconsciente da/na sociedade
de modo que aquele que se pde na condicdo de (en)formacdo social se torna cativo dos
principios, procedimentos e condutas que devera exercer para se enquadrar numa dada area
social enquanto sujeito, isso é condicao para ser sujeito.

A este fendbmeno podemos considerar, dentro da perspectiva da Anélise de Discurso
francesa, as formacGes imaginarias a qual nos submetemos enquanto sujeito na sociedade
(re)produzindo um efeito metaférico do que somos ou 0 que representamos no momento da
enunciacdo, do discurso. Assim como todo sujeito esté assujeitado a uma formacéo ideolégica
para poder significar e, a uma formacao discursiva para poder dizer.

Quando o sujeito faz comparecer uma relacdo que esta fundamentada no trabalho e no
profissionalismo — como pontuou o sujeito AP1 — na relacdo empresa(UTPBG)-
funcionario(agente penitenciario) evoca sua condi¢do de cativo as “normas”, desta feita marca
0 contexto que esta inserido, o da prisdo, o da vigilancia praticada (conscientemente) e sofrida
(inconscientemente).

Entre o que o seu dizer pode (re)produzir em termos de possiveis dizeres sobre sua
relacdo com a UTPBG estaria que:

a) Trata-se de uma relacéo técnica e profissional;

b) Trata-se de uma relagéo tensa, a qual a ndo observacao das normas poderia demandar

problemas;

c) Trata-se de uma relacéo de funcionario e patrdo, nada mais.

d) Trata-se de uma relacdo pautada numa sistematica padronizada de comportamento

e engajamento para a realizacdo dos procedimentos de seguranca e custodia do
preso.
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Entre outros dizeres que poderiam ser ditos de outra(s) forma(s), mas significarem de
igual modo, os enunciados acima nos permitem entender que a relagéo do sujeito AP2 com a
UTPBG se da, a principio, no contato procedimental que demanda a profissdo e o contexto
prisional.

Noutra formacdo discursiva, o fator trabalho poderia reclamar sentidos préaticos do fazer
empirico de algum objeto ou atividade sem o fator encarcerador que o contexto da prisdo impde.

Se, por exemplo, um trabalhador rural fala que sua relagdo com a terra (local de trabalho)
¢ “basicamente a de trabalho mesmo” (Entrevista AP2, resposta 1) poderiamos conjecturar nas
acOes de aragem, plantagéo, cultivacdo, regagem e colheita, nunca de vigilancia, de disciplina,
de seguranca, etc. Desta feita, dada a historicidade que o contexto de enunciagéo e (re)producéo
de discurso, assim como sua filiacao ideoldgica e discursiva, 0s sentidos sdo reclamados e se
fazem comparecer em deslize, incidindo no real da linguagem, (re)atualizando o dizer.

Outro aspecto que nos encaminham a pensar a relacdo do sujeito AP2 com a UTPBG ¢é
o fator que é construido pelo continuo e longo contato que é mantido entre os agentes
penitenciarios, diante do periodo que passam juntos. Essa “amizade e coleguismo”,
discursivamente, & mobilizado a partir da locugdo conjuntiva “apesar de” que demanda,
semantico e sintaticamente falando, uma oracgdo ou sintagma que da entrada a uma ideia oposta
aquela expressa na primeira parte do enunciado, contrariando uma provavel expectativa.

A ideia oposta a do trabalho, discursivamente (re)produzida pelo sujeito AP2, é a da
“amizade e do coleguismo”. Ac¢do que foge a nogdo de trabalho e de disciplina profissional.
Esse aspecto estaria em funcéo de amenizar e aliviar o estresse causado pelo ambiente da priséo.

Considerando essa parte do discurso, percebemos que ha um dito no néo dito que marca
como € constituido o contexto prisional, isto &, um local de estresse, de problemas, de tenséo,
em que as relacbes que sdo estabelecidas podem apresentar-se de modo rangoso e o subterflgio
que pode servir de “consolo” é o amparo dos colegas de profissao.

Outro fator que até aqui nos € marcado € que nos parece, via discurso pelo silenciamento
discursivo, que os grupos que compdem o contexto da prisao € bem seccionado e marcado dada
a funcdo social exercida. No contato empirico que tivemos com a unidade, percebemos que sua
constituicdo social se d& a partir da unido de forgas profissionais, tais como agentes
penitenciarios, professores, enfermeiros, médicos, advogados, psicélogos, assistentes sociais,
dentistas, agentes de assepsia, prestadores de servicos gerais, etc. Ou seja, trata-se de um
ambiente bastante heterogéneo que constituem uma unido do ponto de vista laborativo que
possibilita o funcionamento da UTPBG. Contudo, do ponto de vista relacional,

discursivamente, isso ndo é contemplado.
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O silenciamento dos outros profissionais, de modo geral, no discurso do sujeito AP2,
(im)possibilita-nos pensar que essas formag6es ndo dialogam de modo prético e para o trabalho
com 0 sujeito preso. Isso resgata uma memdaria tecnicista em que cada sujeito realizaria uma
tarefa, ndo podendo transitar, dialogar — seja de modo empirico ou discursivo — entre outros
contextos que fogem ao dominio a que se inscreve para exercer-se enquanto sujeito.

Seguindo nossas analises, para, por conseguinte, mobilizarmos a relacéo das se¢bes dos
recortes discursivos, passemos para o discurso (re)produzido para dizer da relacdo com preso

n&do aluno e com o preso aluno.

2 — Como é sua relagéo com os presos alunos néo alunos?

Agente penitencidrio 02: como (as agentes) femininas tem um trabalho mais restrito
é eu acredito que a Unica relagdo que eu tenho com eles é através das visitantes
né?... porque a gente ta ali no trato com elas no dia a dia e::: muitas vezes... muitas
vezes ndo... sempre quando alguma delas ndo entra por motivo de licitude ou
outra coisa e isso acaba influenciando no comportamento 14 dentro né?... eles
ficam ansiosos ficam desconfiados... entdo a gente meio que acaba se relacionando
com eles de forma indireta... mas ndo deixa de ser uma relacdo né?... acho que é
basicamente isso € muito indireta... nosso trabalho ele é bem restrito € mais é isso.

3 — Como é sua relagdo com os presos alunos?

Agente penitencidrio 02: os presos alunos é... a relagdo com eles é basicamente a
mesma com 0s presos gerais a gente... tem uma relagédo bem indireta é acho que a
Unica forma de relagdo que a gente tinha era... é através dos colegas de trabalho...
ou até mesmo através dos professores como eu falei no audio anterior... que a gente
faz o procedimento de... de revista materiais a gente ficava ali é... tinha que saber que
tipo de material ia entrar... a gente tinha que conferir tanto na ida quanto na volta...
ah... na questdo de autorizagdes né... se ia entrar algum livro se... esse livro ia ficar
com eles eu acho que... a Unica relagdo que a gente teve foi através dos... dos
professores né... da gente t4 ali auxiliando a entrada é a saida de vocés... acho que ndo
tenho... tenho muito o que falar... em relagdo... até porque... eu nem tive oportunidade
de entrar nas escolas teve.... teve duas oportunidades né foi aplicagdo de dois exames
14 dentro... mas ndo consegui participar de nenhum... é::: mas enfim a relac¢do que eu
tenho para descrever é basicamente essa... foi bem direta digamos que foi através
dos professores...(RD2A, resposta as questdes 2 e 3).

Para responder as questdes que demandam pensar a relacdo do sujeito AP2 com 0s
presos alunos e ndo alunos ha algo de peculiar que deve ser destacado, antes de comegarmos
nossa analise propriamente dita. Como ¢ marcado no discurso, pelo uso do adjetivo “feminino”,
0 sujeito que enuncia, que (re)produz o discurso em questdo, trata-se de uma agente
penitenciaria. Apesar do contexto, o qual fora realizada a pesquisa em questdo, ser quase que

hegeménico do sexo masculino, podemos encontrar mulheres trabalhando nesse espaco, como
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é o caso de professoras, médicas, dentistas, advogadas, auxiliares administrativos, agentes
penitenciarias, etc.

Numa perspectiva funcionalista no contexto prisional masculino, as agentes
penitenciarias trabalham, mais especificamente, com a revista de mulheres, comidas, diversos
materiais que adentram na unidade que terdo contato direto com o preso. Desta feita, 0 sujeito
responde considerando sua (im)possibilidade dentro da formacéo discursiva a qual se vincula.

No que se refere a sua relacdo com os presos ndo alunos, enuncia que ela se da de
maneira indireta tendo em vista que ndo deve/pode estar em contato direto com os presos. Sua
relacdo se da por meio do contato com as mulheres, parceiras, esposas, maes, filhas, parentes
femininos. Como o trabalho do sujeito AP2 é revistar, vigiar, intervir numa possivel
irregularidade que pode ser acometida pela visita, isso acaba influenciando na relagdo agente-
preso, pois o que (ndo)poderia entrar para “beneficio do preso” ¢ barrado por ela, agente
penitenciaria.

No que se refere a relacdo com o preso aluno, também enuncia que se d& de maneira
indireta, por consequéncia da sua condi¢cdo no contexto prisional masculino. Seu contato com
0 preso, ao inves do fator visitante, se da por meio do professor(a), uma vez que seu papel seria
o de revistar as professoras e 0s materiais pedagogicos que eram usados para auxiliar tanto
aluno/(re)educando quanto professores(as) no processo de ensino e aprendizagem
desenvolvidos na cela de aula. Esse processo de revista se dava na entrada e na saida dos
professores das celas de aulas.

Esse mo(vi)mento de descricdo nos (im)possibilita perceber discursivamente que o 0s
sentidos mobilizados para dizer da relagcdo do sujeito AP2 com 0s presos ndo alunos e com 0s
presos alunos se da de maneira distante, “simbdlica”, por consequéncia do ndo contato direto e
especifico com o preso.

Considerando esse discurso e 0s demais anteriores, como também o funcionamento
discursivo implicado no discurso do sujeito AP1 e AP2, para a formacéo discursiva carceraria,
a definigdo de “relagdo” esta atrelada ao contato direto, a convivéncia “corpo a corpo”. Talvez
por isso, ao responderem sobre suas relagdes com a UTPBG, marcam/pontuam/destacam, sem
considerar outros fatores e aspectos que compdem a unidade enquanto sistema, que sua relagéo
se da Unica e exclusivamente com os colegas de profisséo, entre 0s agentes penitenciarios.

Contudo, por mais que haja a (im)possibilidade de entendimento que a “relagdo” so se

da no contato direto, “corpo a corpo”, o fato de sua (re)acdo influenciar diretamente na vida do
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preso, compreende, por meio do enunciado “[...]... mas ndo deixa de ser uma relagdo né?”4,
que h& uma relacdo e que esté influenciando no comportamento dos presos alunos e nao alunos,
pois eles ficam “ansiosos e desconfiados”.

Quando isso se marca discursivamente na fala do sujeito AP2 percebemos, no
funcionamento discursivo, o reclame relacional de duas formacgdes discursivas que estéo
implicadas em forcgas politicas distintas que marcam seus lugares ideoldgicos revelando-nos,
através do interdiscurso que funciona como fio condutor dos sentidos em todo (nédo)dizer, que
a relacdo agente penitenciario e preso, quer seja ele aluno ou néo, se da atraves do exercicio do
poder punitivo que uma formacdo ideoldgica exerce sobre a outra. Desta feita, podemos
conceber que o sentido de “relacionamento” entre os sujeitos preso e agente penitenciario
dentro do contexto da prisdo reclama um néo-relacionamento, se o considerarmos do ponto de
vista do bom convivio, da relacédo de confianca.

Outro aspecto que nos demandam a (ndo)considerar tais apontamentos discursivos e,
também, a presenca de um terceiro como articulador desse relacionamento, isso se marca
materialmente nos enunciados discursivos: “[...] a tnica rela¢do que eu tenho com eles € atraves
das visitantes [...]” e “[...] a relacdo que eu tenho para descrever ¢ basicamente essa... foi bem
direta digamos que foi através dos professores...” (resposta a questdo 2 e 3 do RD2A). Esse
contato terceirizado projeta uma relacdo de impessoalidade, de ndo “intimidade”.

O que estamos fazendo operar, além do fator teérico para pensar no fator “relacdo”
agente penitenciario-preso aluno e ndo aluno a partir de tal perspectiva, € a experiéncia empirica
que tivemos ao longo de dois anos e meio dentro da UTPBG. Nos momentos de interlocucao
que tivemos com 0s agentes penitenciarios e com os (re)educandos pudemos perceber esse
ranco de convivio entre eles. O exercicio do carcere, da disciplina e de algumas técnicas de
(re)educacdo que constituiam o poder punitivo do estado — realizados pelos agentes
penitenciarios — de trabalho preciso sobre o preso ndo era, por muitas vezes, aceito por eles.
Diante disso, todo e qualquer contato com o preso, até por norma de seguranca, sempre fora
realizado com a vigilancia auxiliar do uso de algemas, cées, armas, etc., todo equipamento que
constitui a pratica do carcere dentro da unidade. Todo esse contexto acabava por demandar uma
tensdo e estresse nesse relacionamento.

Vejamos discursivamente, nesse momento, como se dé a relacdo do sujeito AP2 com a

escola:

41 |bidem, resposta a questdo 2 do RD2A.
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4 — Como é sua relacdo com a escola?

Agente penitenciario 02: a respeita da escola sonho de liberdade eu acredito que a
minha relacdo tem sido mais em relacdo ao procedimento de seguranca mesmo...
as revistas dos materiais... as revistas manuais € a questdo da... das autorizacdes...
eu acredito que ndo tenha passado de... acho que ouve pouco contato né?... até mesmo
a parte interna é so teve aquele evento do ano passado em que ouve a escola né?...
sonho de liberdade junto com alguns representantes da... da unidade acho que... que
foram poucas oportunidades... foi a Gnica que eu vi depois que eu comecei fazer
parte da unidade... mas minha relacdo com a unidade foi basicamente essa foi mais
a... procedimento de seguranga mesmo... (RD2A, resposta a questao 4, grifo nosso).

Para responder a questdo de nimero quatro, que mobiliza a discursividade sobre a
relagdo do sujeito AP2 com a escola, podemos vé-lo enunciando que se tratou de um contato
procedimental de seguranca. Isto é, das revistas dos materiais pedagogicos, das revistas manuais
que eram realizadas nas professoras e das verificacfes das autorizacdes que a escola solicitava
de equipamentos ou materiais que, no interior da unidade, s6 podiam ser usados com uma certa
vigilancia (méaquina fotografica, computador, data show, tesoura, barbante, cola, fita, etc.).

Nesse discurso nos é possivel perceber, no minimo, dois aspectos que vém sendo
marcado no funcionamento discursivo do da formacdo discursiva carceraria, isto €, dos sujeitos
agentes penitenciarios.

A primeira trata-se do termo “relacdo” esta atrelado a um interdiscurso que consiste no
resgate da memoria afetada pelo sentido do profissionalismo.

No discurso em resposta a questdo de nimero quatro, o uso das palavras — substantivos
e locucBes substantivas — “revistas materiais, revistas manuais, das autorizagdes” no
(re)direcionam a pensar numa relagdo pautada em praticas técnicas de vigilancia e investigacdo
do sujeito AP2 para com os professores. Isso é marcado discursivamente na materialidade
linguistica com o uso do termo “mais” e “mesmo”, como segue: “a minha relacéo tem sido mais
em relacdo ao procedimento de seguran¢a mesmo... [...] procedimento de seguranga mesmo...”
(RD2A, resposta a questdo 4, grifo nosso), vejamos 0 porque.

Na gramatica da lingua portuguesa, o lexema “mais” pode ser considerado como uma
conjuncgdo, uma preposicdo, um pronome, um substantivo masculino ou um adveérbio de
intensidade, nesse ultimo caso, tem a funcdo de intensificar a agdo mobilizada pelo verbo ou
uma locucdo verbal. Vejamos que esse termo d& uma certa énfase a locugao verbal “tem sido”,
marcando de que modo preciso acontece a relacdo entre escola (que é considerada pelo sujeito
AP2 a partir corpo docente) e ele.

Outro fator que marca de modo enfatico essa relacdo técnica é, no final da frase, o uso

da palavra “mesmo” que denota, segundo o registro no dicionario Aurélio (2010, p. 501), o
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sentido de “0 mesmo que, exatamente”. Ao mobilizar esse adjetivo, mais uma vez, enfatiza que
sua relacdo com a escola se da na e pela pratica disciplinar da revista e vigilancia.

O outro aspecto que o sujeito marca em seu discurso para dizer da sua relacdo com a
escola trata-se de, ao resgatar o sentido de profissionalismo, nos moldes a que vimos tratando
aqui, seu discurso, dentro da perspectiva da formacdo discursiva carceréria remete a uma
relagdo pautada no controle disciplinar, desta feita, na ideia da fabrica de individuos (a
disciplina) que visa (em)formar os individuos a seu interesse. Desta feita, nos € (im)possivel
pensar que o tratamento penal se estende a disciplina ndo s6 na relacdo preso-agente
penitenciario, mas também, na relacdo escola-agente penitenciario, uma vez que a disciplina
usado dentro do contexto prisional também enforma os sujeitos (re)educadores
(re)socializadores para cumprir com o interesse do campo punitivo.

Sem desconsiderar nossa discussdo até aqui, passemos para a andlise do recorte
discursivo RD2B, que demanda do sujeito AP2 enunciar sobre o que pode a escola no contexto
da prisdo. De posse da materialidade linguistica em que estd constituida a discursividade

produzida pelo sujeito em questdo, analisemos o que ela pode.

RD2B

5 — O que pode a escola no contexto da prisao?

Agente penitenciario 02: ndo tem como n&o lembrar né... do ocorrido do ano
passado... mais é claro que a gente muda de concepgao e tal... até concordo com
0s 0rgaos né que... preferi manter suspense as rotinas escolares das institui¢des
de ensinos dos presidios super concordo porque 0 momento é mais pra planejar
buscar solucdes e oferecer pelas segunda vez a mesma chance que se tem quando esta
em liberdade faz a gente repensar né?... s6 que apesar de tudo eu ainda acredito na
funcéo social que a escola tem (inaudivel) das pessoas... principalmente para
aquelas pessoas que nao tiveram de verdade a oportunidade de com a educacéo
na escola... entdo assim é... igual eu falei eu concordo que é... ndo é o momento
mesmo pra as escolas voltarem... e::: mas ainda continua acreditando na funcéo
social da escola na:: na importancia que ela tem na vida das pessoas nas relevancia
social... ( RD2, Resposta a questdo 5, grifo nosso).

Como podemos ver, para dizer sobre a possibilidade da escola no contexto prisional, o
sujeito AP2, antes de mais nada, relembra da rebelido ocorrida em outubro do ano de 2018, a
qual fora memorada na introducdo desta pesquisa. Esse fato, € marcado discursivamente,
mudou sua concepcado no que se refere ao papel da escola no contexto prisional.

Para este sujeito, a fungdo da escola é exercer um papel social. Quando diz dessa forma,
condiciona tal discurso, de modo generalizado, sobre 0 que pode a escola nesse contexto, no

entanto ndo delimita o que essa escola pode em termos praticos. Contudo, quando pontua que



112

ela pode exercer uma funcdo social na vida dos (re)educandos, evoca uma historicidade que
(re)atualiza os sentidos contidos no discurso normativo da Lei de Diretrizes e Bases
Educacionais*? que pontua que a educacéo, enquanto fungio social, tem o dever de promover
0 pleno desenvolvimento da cidadania do educando como também de sua qualificacdo para o
mundo do trabalho.

A educacdo € um processo que se desenvolve na e para a préatica social e visa o pleno
desenvolvimento cognitivo, social e pessoal de modo que o sujeito possa (con)viver de modo
harmonioso na sociedade. E, para isso, ela deve ocorrer, segundo o documento final da
Conferéncia Nacional da Educa¢do Basica (CONEB), “em espagos ¢ tempos pedagdgicos
diferentes, para atender as diferenciadas demandas, desde que justificadas [...] como pratica
social, a educacao tem como loci privilegiados, mas ndo exclusivos, a escola e 0s espacos
comunitarios” (BRASIL, 2008, p. 25). Neste aspecto, podemos depreender que a escola é um
dos locais em que a educagdo, enquanto préatica social, se desenvolve de maneira a atender os
anseios sociais.

Dentro da formacdo discursiva carceraria, 0 que o sujeito (ndo)pode (re)produzir em
termos de dizer esta fortemente arraigado ao teor juridico normativista e legalista que o
demanda-o a (néo)dizer de uma dada forma. Dentro de sua funcdo, normatizada pelo manual
do agente penitenciario, no que se refere as suas atribuigdes, deve “atuar como agente garantidor
dos direitos individuais do preso em suas acdes; receber e orientar presos quanto as normas
disciplinares, divulgando os direitos, deveres e obrigagdes conforme normativas legais;”
(BRASIL, 2010).

Desta feita, se pensarmos esse sujeito enunciando de uma formacao discursiva do
direito humano — por muitas vezes divergente da formacao discursiva carceraria — veremos que
a escola, com base em seu discurso e a formacéo discursiva em questdo, pode cumprir com um
papel social.

Contudo, essa ideia, essa visdo oscilam no dado momento em que diz “concordo com
0s Orgdos né que... preferi manter suspense as rotinas escolares das instituicbes de ensinos
dos presidios” (RD2B, resposta 5, grifo nosso).

Neste momento, podemos conjecturar uma formagdo discursiva punitiva operando um
deslize de sentido, qual seja, o do direito inalienavel da educacéao outrora defendido pelo sujeito
AP2 sendo comprometido por consequéncia da indisciplina dos presos quando deflagaram a

rebelido. Outro fator que denota isso estaria 0 enunciado: “acredito na fungéo social que a escola

42 Brasil (1996, art. 2°)
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tem (inaudivel) das pessoas... principalmente para aquelas pessoas que ndo tiveram de
verdade a oportunidade de com a educagdo na escola...” (RD2B, resposta 5).

Quando o sujeito AP2 mobiliza o advérbio “principalmente”, que na materialidade
discursiva opera o sentido de “preferencialmente” pode estar o fazendo na inteng¢do de marcar
que héd um grupo que “merece/deve” ter acesso a educagdo e outro ndo. Esse grupo poderia ser
0 que se marca pela expressao “de verdade” para se referir aos sujeitos presos que nao tiveram
acesso a educacdo na escola regular.

Contudo, segundo a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, mais especificamente em
seu artigo 205, trata que a educacdo é um direito inaliendvel a todo e qualquer cidaddo, ndo
podendo, de qualquer forma esse direito ser privilégio de um(s) e de outro(s) ndo. Quando
acontece esse mo(vi)mento discursivo torna-se (im)possivel fazer mencao ao ato punitivo da
privacdo, da retencdo de direitos que o ambiente prisional, consequentemente a formacao
discursiva penitenciaria e carceraria demandam dos sujeitos que ai se incluem.

Se observarmos no capitulo 1 no grafico 07 que trata do grau de instrucao dos presos do
estado do Tocantins, perceberemos que 97% dos presos ndo possuem a educacdo basica —
ensino fundamental e médio — completa. Com base nesse dado, podemos dizer que, no que se
refere ao direito a educacao bésica, quase que todos os presos do sistema carcerario do estado
do Tocantins deveriam ter acesso a educacdo, a escola. Uma vez que ndo tiveram acesso “de
verdade” a educagdo na escola de modo pleno.

Esses dados nos mostram que o sujeito, por mais que (ndo) queira, a formacdo discursiva
a qual esta vinculada — FD carceraria — € que torna (im)possivel o que pode ou deve dizer e é
ela também que nos permitira construir sentidos possiveis. Fora dessa formagao, esse mesmo
dizer pode demandar outros sentidos.

De posse dessas anélises, passemos a considerar outra formacdo discursiva para dizer
da escola no contexto da prisdo, isso a partir do recorte discursivo RD3, que trata das
discursividades (re)produzidas pelos sujeitos cuja funcao social exercida dentro do contexto da
UTPBG é a de professores.

Segue 0 RD3 com as discursividades do professor Cosme Junior, doravante sujeito P1.

RD3A

1 — Como é sua relagdo com a UTPBG?

Professor 01: Em relagdo ao convivio com as empresas que administram o presidio
Barra da Grota... éh:: no inicio quando era a empresa Umanizzare... era bem dificil...
bem dificil de lidar porque eles de maneira rispida tratavam nés os professores...
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nés nos sentimos... Nnés nos sentimos intrusos no meio do sistema prisional...
estavamos la apenas pra ajudar... pra colaborar... mas nos sentimos assim porque nos
tratavam de forma rispida... as vezes com falta de respeito... e tentavam jogar os
alunos contra a gente... dizendo coisas que a gente num tinha falado... e fazendo
coisas la e dizendo que era a gente aqui... e 0s alunos relatavam depois... inclusive na
hora das... das revistas... eles diziam que era porque os professores tavam pedindo...
e os alunos ficavam chateados... dentro de sala de aula...

2 — Como é sua relagédo com os presos alunos ndo alunos?

Professor 01: a relagdo com os outros presos... 0s que trabalha no amarelinho os que
ficam no banho de sol... € uma relagéo respeitosa... apenas “bom dia” uma “boa
tarde”... sem muito... Sem muito contato até porque é proibido.

3 — Como é sua relagdo com os presos alunos?

Professor 01: o relacionamento do professor com o aluno... até surpreendeu acho
gue a todos... a minha maior experiéncia é no pavilhdo A e B... do pavilhdo B foi
menor... mas 0s alunos demonstraram ter muito respeito... porque nas escolas... vou
dizer convencionais... 0s alunos gritam... corre... atrapalha a aula toda... e os alunos
do Barra da Grota eles sdo comportados em sala de aula... na grande maioria... claro
gue tem um momento ou outro... mas na grande maioria eles tratam com bastante
respeito a figura do professor em sala de aula.. agora em relacdo ao
desenvolvimento cognitivo... é bem inferior aos alunos das escolas
convencionais...

4 — Como é sua relagdo com a escola?

Professor 01: Colégio Sonho de Liberdade foi o meu segundo colégio... segundo
colégio que eu trabalhei... éh:: o corpo docente... 0s alunos... colegiado em geral
receberam com muito carinho... uma turma muito respeitosa... tem conflitos como
todo lugar tem... mas levando em consideracdo as experiéncias que eu tenho de outros
locais... de outras escolas 14 é uma escola muito bom... porque é possivel de se
conviver um com 0s outros e com 0 meio em si... que é um meio perigoso... mas
facil... facil conviver porqué acaba que um... éh:: se ombreia no outro... em relagéo
aos colegas de trabalho... e assim se torna um pouco melhor... porque é como se todos
estivessem dentro do mesmo barco... ai cada um rema pra ajudar o barco a andar.
(RD3, entrevista com o professor Cosme Jr., respostas as questdes de 1 a 4, grifo
Nosso).

De posse da entrevista realizada com o sujeito professor, cuja formagéo discursiva a que
se vincula para poder (re)produzir sentido(s) € a docente, comecemos nossas analises partindo
da resposta a questdo 01 dessa entrevista.

Para responder sobre sua relagdo com a UTPBG o sujeito P1 toma como ponto de
referéncia o contato que tinha direto com as empresas que outrora desenvolveram o
gerenciamento da UTPBG. Essas empresas, segundo o que o funcionamento discursivo
apresenta, eram quem regulamentavam a préatica docente no contexto da UTPBG.

O sujeito P1 pontua que se tratava de uma relagdo “dificil” e “rispida” haja vista o
tratamento que os agentes penitenciarios tinham para com os professores. Diante disso, relata

que ele, assim como os demais que se encontravam na condi¢cdo de professor, se sentia como
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intruso no meio do sistema prisional. Ainda, sobre sua relagdo com a unidade, com o sistema
prisional, relata da falta de respeito que as vezes sofria.

Podemos notar a relacdo do sujeito P1 com a UTPBG ndo é uma relacdo harmoniosa.
Os termos que nos encaminham a compreensdo a partir desta perspectiva sdo justamente os
adjetivos “rispida” e “dificil” na base material do seu discurso. Esses adjetivos estdo
intrinsecamente ligados aos termos “relacdo” e “tratamento” para dizer do contato que o sujeito
P1 tinha para com o sistema em que estava incluso.

Esses aspectos nos encaminham a uma (im)possivel compreensao de o porqué o sujeito
P1 conceber que eles, os professores, sentiam-se como intrusos no ambiente prisional que
constitui a UTPBG.

Numa formacéo discursiva punitiva, o sofrimento pode ser o objetivo maior, isso por
entender que ele é o fator que desviara o sujeito de contravir o pacto social. Talvez, nessa
formacao discursiva, a privacao de outros direitos que estdo para além da liberdade devem ser
executados com fito de punir “mais” precisamente. Isso poderia causar no sujeito social o medo
de contravir as leis pelo medo de ser punido, haja vista o sofrimento causado pela punicéo.
Neste aspecto, Foucault (2014 [1975], p. 14) para dizer do objetivo maior do ato de punir, de
fazer com que o sujeito contraventor pague pelo seu crime, pontua que a ideia era promover “a
certeza de ser punido” isso seria o que desviaria 0 homem do crime.

Quando o sujeito trata da estranheza que sentia dentro do contexto da UTPBG podemos
conjeturar, pela via da memoria punitiva que se materializa no relacionamento do sujeito com
0 sistema prisional, que a a¢do docente estaria em fun¢ao de um “beneficio” ao preso. Diante
disso, aqueles que estdo em funcdo da escola, do direito a educacao, estariam sendo tratados de
modo rispido, pois dentro de uma perspectiva punitiva autoritaria a escola ndo se encaixa nesse
contexto.

0 sujeito P1 ainda destaca que ocorria a execucao de alguns procedimentos que eram de
cunho especifico dos agentes penitenciarios ao tirarem os presos das celas, isto €, a revista deles
para que pudessem assistir as aulas. Todavia, 0s presos (re)educandos ndo gostavam de passar
pelas revistas que as vezes eram vexatorias® e, para que os agentes as fizessem, usavam da

figura do professor para dizerem que eles eram quem solicitavam tais revistas.

43 Com o fito de evitar o contato direto com o preso, sem apalpa-los, os agentes penitenciarios tinham a opcao de,
em uma sala dividida ao meio por grades, solicitar aos presos que abaixassem a bermuda/short e levantasse a
camiseta para revista-los. Essa informacéo nos foi possivel através de relatos que ouviamos em nossas aulas
quando os (re)educandos chegavam chateados com o procedimento de seguranca realizado pelos agentes
penitenciarios.
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Vejamos isso na materialidade discursiva:

[...] e tentavam jogar os alunos contra a gente... dizendo coisas que a gente num tinha
falado... e fazendo coisas la e dizendo que era a gente aqui... e os alunos relatavam
depois... inclusive na hora das... das revistas... eles diziam que era porque 0s
professores tavam pedindo... e os alunos ficavam chateados... dentro de sala de aula...
(RD3A, resposta a questdo 1).

Esse aspecto enunciativo também nos denota uma problemaética na relagéo do sujeito P1
com a UTPBG enquanto sistema. Essas questdes que estamos elencando (re)atualiza a ideia de
que a educacdo para o privado de liberdade é um beneficio, contudo, trata-se de um direito
inaliendvel ao cidaddo brasileiro. Vale lembrar que o professor que leciona para o preso nao
esta o defendendo ou ao crime que ele tenha cometido, pois sua funcdo nédo é essa. A educacao
ndo é um beneficio, muito menos uma regalia e sim um direito.

Neste sentido, podemos observar que as forcas antagonistas que estdo incluidas nas
formacdes discursivas que compdem a relacdo professor-UTPBG (re)significam de modo
distinto a questdo da educacéo dentro do contexto prisional.

Consideremos agora a resposta a questdo 02 deste RD3A.

2 — Como é sua relagdo com os presos alunos néo alunos?

Professor 01: a relagdo com os outros presos... 0s que trabalha no amarelinho os que
ficam no banho de sol... € uma relagéo respeitosa... apenas “bom dia” uma “boa
tarde”... sem muito... Sem muito contato até porque é proibido.
Podemos perceber, via discurso, que a relacdo do sujeito P1 se da de modo restringido
e de maneira respeitosa. Seu contato com os presos ndo alunos se d& apenas com 0s presos que
estdo em regime de progressdo de pena, os amarelinhos** ou com aqueles que estdo no banho
de sol, isso porque antes de adentrarem nas celas de aula, os professores precisam passar em
frete ao patio do banho de sol, local onde os presos tém duas horas para disfrutarem de
atividades fisicas, e para “tomarem banho de sol”.
Alguns aspectos nos demandam pensar sobre o contato restritivo que o professor tem
para com os presos ndao alunos. Sdo eles: o uso das expressdes “bom dia” e “boa tarde”
delimitando que o dialogo que tinha para com os presos era retorico, sem nenhuma intimidade,

tratava-se de uma relacdo polidamente social.

4 Trata-se de presos que por boa conduta e tempo de cumprimento de pena passam a trabalhar na parte externa e
administrativa da unidade e, diante disso, estabelecem relagdes — restringidas — com aqueles que ocupam esses
espacos, como é o caso dos professores. Sdo chamados de amarelinhos porque dentro do sistema de cores de roupas
que sdo determinadas para uso dentro da UTPBG, seus uniformes sdo amarelos.
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Um outro fator seria 0 uso, na oragao, do termo proibido, vejamos: “sem muito contato
até porque € proibido”.

O funcionamento discursivo permite-nos depreender que os sentidos vao se constituindo
sendo afetados pelo jogo de formagdes discursivas que estdo em relacdo para dizerem da escola
e da educacdo nesse contexto prisional. Dentro desse espago a formacao discursiva com maior
forca é a da seguranca, da custddia, da punicdo, desta feita, para dizer nesse contexto € preciso
antes de mais nada que se submeta a ela(s) para poder dizer, isto €, para poder significar.

Nesta oragdo o dizer “sem muito contato” logo em seguida ja € justificado pelo uso do
termo “proibido”. No jogo interlocutivo entre as formacgdes discursivas FD docente e FD
punitiva percebemos que quando o sujeito professor enuncia o faz submetendo-se a FD
punitiva, pois ele, por mais que esteja, no memento de dizer, vinculado a uma formacéo
pedagdgica, mobiliza sentidos doutra formacao discursiva.

O interdiscurso, aquele que demarca o que (ndo) pode ser dito em todo e qualquer dizer,
remete-nos ao(s) sentido(s) que historicizam a vigilancia e a disciplina como fio condutor das
relacBes dentro do contexto prisional. Nos termos em que o professor avalia sua relagdo com
0s presos ndo alunos demarcam a vigilancia hierarquica que se supde como um dispositivo
técnico que impde os efeitos do poder aos sujeitos que estdo vinculados ao contexto punitivo
prisional. Toda e qualquer relacdo esta sujeita a vigilancia hierarquica, quanto mais a daqueles
que tenham qualquer contato com os presos. Talvez por isso sempre 0s sujeitos estarem
marcando uma relacdo restrita, de profissionalismo, de pouco contato, etc.

Consideremos 0 RD3A a partir da resposta a questdo de namero 3.

3 — Como é sua relagdo com os presos alunos?

Professor 01: o relacionamento do professor com o aluno... até surpreendeu acho
gue a todos... a minha maior experiéncia é no pavilhdo A e B... do pavilhdo B foi
menor... mas 0s alunos demonstraram ter muito respeito... porque nas escolas... vou
dizer convencionais... 0s alunos gritam... corre... atrapalha a aula toda... e os alunos
do Barra da Grota eles séo comportados em sala de aula... na grande maioria... claro
que tem um momento ou outro... mas na grande maioria eles tratam com bastante
respeito a figura do professor em sala de aula.. agora em relacdo ao
desenvolvimento cognitivo... é bem inferior aos alunos das escolas
convencionais...

Para dizer de sua relagdo com os presos alunos, o professor marca o contexto de que
demanda sua profissdo, qual seja, a sala de aula. Nesse contexto o sujeito P1 pontua que a
relacdo é de surpreender a todos, pois 0s presos o tratam com respeito, se comportam em cela

de aula. Todavia, pontua que a pesar desse bom relacionamento entre professor e aluno, o
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desenvolvimento cognitivo ndo se apresenta da maneira, possivelmente, como o sujeito pl
esperava.

Depois dessa descricdo de modo sucinto, analisemos 0s aspectos que constituem o0s
sentidos que comparecem para falar de sua relagdo com o preso aluno.

Pontuemos que a principio o sujeito P1 pontua que a relacao entre eles é de surpreender
a todos, pois trata-se de uma relacdo respeitosa. Quando diz dessa forma nos (im)possibilita a
compreensdo de que hd uma imagem simbdlica generalizada sobre a conduta do preso, outrora
criminoso. Por se tratar de um contexto de pessoas que cometeram crimes, de uma priséo,
possivelmente o professor e qualquer outro que desconheca as relagdes estabelecidas em uma
cela de aula, poderia conjecturar que seriam tratados com desrespeito, grosseria ou até com
violéncia. O que mostra-se contrario, segundo o discurso do sujeito P1.

O termo “preso” evoca a historia do crime, da violéncia, da falta de respeito social, do
descompromisso para com a sociedade em termos de cumprimento das normas legais que
regimentam o que pode ou ndo ser feito no convivio social. Quando um espago é destinado a
reclusdo dessas pessoas, a historicidade faz operar esses sentidos sobre ele. Desta feita, tudo
gue se constitui nesse espacgo passa, antes de tudo, pela (re)atualizacdo desses sentidos.

Como todo dizer é construido no mo(vi)mento elaborado pelas relagdes historicas, isto
é, o sentido ndo é imanente, ndo é idealizado, mas materialmente constituido no mo(vi)mento
elaborado pelas relagGes sociais e historicas que sdo estabelecidas, para este sujeito a cela de
aula a principio, antes de conhecé-la, parecia que era algo temivel dada a imagem que este
sujeito tinha de uma escola, de uma cela de aula no contexto prisional.

Os efeitos de sentido que outrora eram constituidos no entendimento do professor caem
por terra N0 memento em que enuncia “demonstraram respeito”, “tratam com respeito a figura
do professor”. Parece que o que diz ndo era algo esperado considerando o publico que atendia.

Consideremos agora a relagéo do sujeito P1 com a escola, analisemos as discursividades

encerradas em resposta a questdo 4 deste RD3A.

4 — Como é sua relagdo com a escola?

Professor 01: Colégio Sonho de Liberdade foi o meu segundo colégio... segundo
colégio que eu trabalhei... éh:: o corpo docente... 0s alunos... colegiado em geral
receberam com muito carinho... uma turma muito respeitosa... tem conflitos como
todo lugar tem... mas levando em consideragdo as experiéncias que eu tenho de outros
locais... de outras escolas 14 é uma escola muito bom... porque é possivel de se
conviver um com 0s outros € com 0 meio em si... que € um meio perigoso... mas
facil... facil conviver porqué acaba que um... éh:: se ombreia no outro... em relacdo
aos colegas de trabalho... e assim se torna um pouco melhor... porque é como se todos
estivessem dentro do mesmo barco... ai cada um rema pra ajudar o barco a andar.
(RD3, entrevista com o professor Cosme Jr., respostas as questdes de 1 a 4, grifo
N0SS0).
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Para dizer de sua relacdo com a escola, o sujeito P1 pontua que o colegiado o recebeu
com carinho e de maneira respeitosa e, a boa relacdo que ha na escola, € o que possibilita
conviver no “meio perigoso” que representa 0 contexto da prisdo. Além disso, o fato de a equipe
se amparar um no outro contribui para esse bom convivio.

Nesse discurso notemos uma correlacdo com o gque o sujeito AP2 disse a respeito do que
o fazia suportar o ambiente da prisdo. No RD2A em resposta a questdo 01 ele enuncia que
desenvolve uma “relagdo de amizade de coleguismo [...] iISSO meio que ameniza 0 cansago 0
estresse aquela (lida)” (RD2A, resposta & questdo 1).

No recorte discursivo em andlise, o sujeito P1 enuncia que “¢ possivel de se conviver
um com 0s outros e com 0 meio em si... que € um meio perigoso... mas facil... facil conviver
porqué acaba que um... ¢h:: se ombreia no outro...” (RD3, resposta a questao 4).

Notemos que ha uma (re)atualizacdo ocorrendo discursivamente (re)dizendo que o
ambiente da prisao se trata de um lugar tenso, de dificeis relacionamentos haja vista as forcas
antagonistas de poder que sdo exercidas nesse contexto. Diante disso, percebemos no
funcionamento dos discursos até aqui analisados que no ambiente da prisdo — que é composto
por diversas categorias profissionais e formacdes discursivas — é natural a formacao de grupos
fechados que tentam amenizar o convivio hostilizado que ocorre dentro da priséo.

Talvez por isso esta sendo materializado nos discursos que as relacdes que ocorrem entre
a mesma formacdo ideoldgica sdo boas, amigaveis, contudo, quando questionamos sobre a
relacdo de uma formacao ideolégica com outra diferente o discurso muda.

Isso pode refletir no modo como executam o trabalho dentro desse contexto. Apesar de
o0s grupos serem diferentes, bem como terem demandas distintas, precisam realizar um trabalho
coordenado que visa um objetivo em comum, qual seja, o de (re)socializar o preso para, por
conseguinte, devolvé-lo a sociedade.

Vejamos que o sujeito P1 usa uma metafora para tratar do trabalho educacional dentro
da prisdo, bem como da fun¢do de cada um da equipe que compde a escola. Seja ela: “é como
se todos estivessem dentro do mesmo barco... ai cada um rema pra ajudar o barco a andar”
(RD3A, resposta a questéo 4).

Entre as relagdes semanticas que essa metafora (re)atualiza em termos de sentido,
podemos destacar o rio como um fator que deve ser vencido e aqueles que se encontram dentro

do barco precisam unirem-se para trabalhar com sincronia para poderem atingir o objetivo.
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Na formagao discursiva pedagdgica esse “remar” poderia estar em func¢ao de conseguir,
mesmo com as (im)possibilidades que tém no contexto da priséo, (re)educar os presos que estao
vinculados a escola.

Ja na formacdo discursiva carceraria, poderiamos destacar o objetivo de garantir a
segurancga, a custodia do preso com o fim de fazer com que ele pague o crime que outrora
cometera. Além disso, garantir a seguranca de toda UTPBG e de todos que estao inscritos nesse
contexto.

Se, por exemplo, estivéssemos analisando a formacéo discursiva do preso, talvez esse
“remar” poderia significar conseguir suportar o sistema punitivo que visa sua transformagéo,
as dificuldades internas de relacdo tanto com agentes penitenciarios como com 0s proprios
presos e as diversas outras problematicas que fogem ao nosso conhecimento.

Notemos que cada formacdo discursiva demandara sentidos de cunho ideoldgico.
Quando o sujeito P1 diz sobre sua relagdo com a escola o faz dentro desse limite que a formacao
discursiva pedagdgica autoriza. Para ele, “remar” ¢ conseguir conviver com as implicagdes que
o sistema impde aqueles que “ajudam” o preso com projetos que reduzirdo o tempo de puni¢ao
e dardo subsidios para, somente se quiserem, mudar de situacdo social.

Passemos a analisar o recorte discursivo RD3B, que trata, segundo a discursividade
enunciada pelo sujeito P1, sobre o que pode a escola no contexto da priséo.

RD3B

5 — O que pode a escola no contexto da prisao?

Professor 01: quanto ao poder da escola... a escola pode... a escola tenta e a escola
faz... s6 que depende muito mais do aluno e do sistema... do que da escola no seu
geral... porque o aluno aprende ele vai para escola... s6 que enfrenta diversas
dificuldades... tais como os materiais escolares... que demoraram demais para poder
ser entregue ao aluno e agora depois do acontecimento duvido que liberem... quando
liberar o colégio... entdo ele aprende com muito mais dificuldade porque o meio ali...
o ambiente € propicio a diversos outras coisas... tem inimera proibigdes... aluno falta
e a gente pensa que é porque ele t& faltando porque ele nao quer estudar... num é...
porque a faccdo proibe ele de ir... é porque tem outras brigas... inimeros outros
fatores... a escola pode... a escola tém as ferramentas... mas também a escola do
n&o pode... porque ndo pode isso.... ndo pode aquilo... ndo pode levar esse material...
ndo pode trazer esse material... ndo pode fazer isso ndo pode fazer aquilo... entdo o
ambiente se torna dificil para o aluno... bem limitado... o colégio.... Colégio Sonho
de Liberdade... acho que como todos os colégios € a escola do sonho... nem é do
pode é do sonho... vai sonhando e dependendo de cada lider que tiver |4 dentro... do
diretor do presidio pode... mudou o diretor ndo pode... isso depende muito... entdo é a
escola do sonho... 0 nome sonho caiu bem no colégio... 0 nome sonho de liberdade...
porque nem tudo pode... esse € o grande desafio fazer o aluno aprender em meio a
tantas proibicdes... (RD3, entrevista com o professor Cosme Jr., respostas a questao
5, grifo nosso).
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Quando questionado sobre o que pode a escola dentro do contexto da prisdo o sujeito o
sujeito P1 comeca seu discurso dizendo que ela pode, que ela tenta e que ela faz, contudo dentro
daquilo que o sistema permite e conforme a disposi¢do dos alunos. Isso vai se marcando em
todo o discurso de modo repetitivo.

Trés aspectos nos chamam a atencao neste discurso para dizer, segunda a discursividade
enunciada, o que a escola pode. Sejam eles:

a) A escola pode a partir daquilo que o sistema, a UTPBG permite;

b) A escola pode a partir da disposi¢do dos alunos para com os estudos;

c) E aescola do contexto da prisdo € a escola do sonho.

Comecemos pelo que ela pode em termos de permisséo para (ndo) funcionar como deve.

No discurso, fica bem marcado que a escola se trata de um sistema dentro de um outro
sistema macro, assim como a formacéo discursiva docente as vezes submete-se a formacéo
discursiva carceraria/punitiva para poder significar. Desta feita, 0 que a escola pode no contexto
da prisdo passa pelo crivo da permissdo da parte da seguranca que regulamenta o que pode ou
ndo entrar para subsidiar o trabalho do professor.

Percebemos discursivamente, por exemplo, que alguns materiais pedagdgicos sdo
restringidos. Além disso, o fator de que os presos (re)educandos ndo tém o material escolar de
uso especifico do aluno, o caderno, lapis, borracha, caneta, etc. E, quando recebem esse
material, as aulas ja estdo bem andadas, desta feita o conhecimento construido no processo de
ensino e aprendizagem que fora desenvolvido ficou comprometido haja vista a falta de subsidio
para o (re)educando que nao teve acesso, fora da cela de aula, a um material didatico pedagdgico
que fomentasse sua aprendizagem.

Além disso ha também o sistema que compde o interior do presidio (as faccdes) exerce
seu poderio intervindo na participagdo de alguns presos na escola. O acometimento de brigas
que ocorrem no interior das celas, isso acaba afastando o aluno dos projetos remissivos.

Quando o sujeito P1 marca essas limitacGes ele justifica o porqué que a escola ndo pode.

Contudo faz operar a (re)atualizagdo do discurso punitivo. A resolucdo N° 03, de 11 de
marco de 2009 que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo nos

estabelecimentos penais em seu artigo 6° diz que:

A direcdo dos estabelecimentos penais deve permitir que os documentos e
materiais produzidos pelos Ministérios da Educacdo e da Justica, Secretarias
Estaduais de Educacdo e 6rgdos responsaveis pela Administracdo Penitenciaria, que
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possam interessar aos educadores e educandos, sejam disponibilizados e
socializados. (BRASIL, 2009, grifo nosso).

Enunciando a partir de uma formagcéo discursiva pedagogica, podemos dizer que quando
ha a restricio de materiais que auxiliariam a aprendizagem dos (re)educandos, o
desenvolvimento (re)educativo ndo ocorre de fato e de direito haja vista a falta do apoio didatico
pedagdgico que esses matérias propiciam a vida do aluno. Dessa forma, ha um
comprometimento do direito a educagdo enquanto fomentadora da (re)formacéo social do
sujeito. Isso pode funcionar como um modo de punir o preso para além da privacéo da liberdade.

Pensando esse aspecto a partir de uma formacdo discursiva carceraria, poderiamos
enunciar que a proibicao de tais materiais pedagdgicos s6 se da com o fito de promover a plena
seguranca do preso e de todos aqueles que estdo sujeitos ao sistema prisional, pois alguns
materiais poderiam ser usados para o promocdao de fugas, ou como arma, por exemplo.

Com base nisso, o termo “proibicao” para a FD pedagodgica pode denotar punicao, ja
para a FD carceraria, punicdo retoma o sentido de seguranca de reformacdo social.

Um outro aspecto que € construido no discurso do sujeito P1 € o fato de que o que a
escola pode no contexto prisional depende da disposicdo dos alunos.

Quando os sujeito P1 enuncia desta forma ndo deixa muito claro do que o aluno pode
dispor para que ocorra a educacdo no contexto prisional, contudo, mobilizando o que a
formacdo discursiva (ndo) autoriza dizer, podemos considerar que esteja falando do
comprometimento que o (re)educando deve ter para com sua aprendizagem, pois 0 processo
educacional se da em via de médo dupla, quais sejam, a do ensino, que é de cunho docente e a
da aprendizagem, que é tarefa especifica do discente.

Esse apontamento (re)atualiza o discurso do aluno pedagégico do aluno
“descompromissado”. Se trataria do aluno que ndo tem interesse no ensino, que é relapso,
faltoso, que néo realiza as atividades propostas, etc.

No contexto prisional o sentido de “descompromissado” desliza para outros contornos
discursivos a respeito do aluno. Ele (re)atualiza aquilo que o sujeito APl pontua
discursivamente para responder a questdo de ntimero 5 do recorte discursivo RDIB, “a
preocupacdo maior deles é a remisséo de pena... € ndo realmente se ressocializar e se educar...
(Entrevista AP1, resposta 5, grifo nosso).

No contexto prisional é natural vermos alguns (re)educandos participando dos projetos
de (res)socializacdo simplesmente com o objetivo de “ganhar” remi¢do de pena, para tanto, eles

contemplam sua frequéncia nos projetos, contudo, ndo participam. No caso da escola, sdo
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assiduos, no entanto ndo podemos dizer que ha um pleno desenvolvimento educacional haja
vista o “descompromisso” para com 0 objetivo da escola, dos professores, da UTPBG, etc.

A partir de tais apontamentos chegamos ao terceiro e Gltimo aspecto que nos chamou a
atencdo neste discurso.

O sujeito P1 denomina a escola do contexto da prisdo como a escola do sonho. Até
pontua que o nome da escola a qual estamos pesquisando e em que ele trabalha é sugestivo,
pois seu nome é Colégio Estadual Sonho de Liberdade.

O sentido que a palavra sonho evoca, pode tratar de modo figurativo, a partir de uma
relacdo metaforica e polissémica de um objetivo que se pretenda alcancar, de uma aspiracao,
neste caso, representa algo bom. Contudo, ainda de modo figurado, também pode suscitar o
sentido de fantasia, de ilusdo para algo que se faz.

Acreditamos que a (re)atualizacdo a que a palavra sonho faca, no contexto de enunciacéo
do sujeito P1 trata-se de uma ilusdo com relagdo ao poderio da escola no contexto da priséo.

Isso se marca na base material de seu discurso:

a escola do ndo pode... porque ndo pode isso.... ndo pode aquilo... ndo pode levar esse
material... ndo pode trazer aquele material... ndo pode fazer isso ndo pode fazer
aquilo... entdo o ambiente se torna dificil para o aluno... bem limitado... [...] nem é do
pode é do sonho... vai sonhando e dependendo de cada lider que tiver l& dentro... do
diretor do presidio pode... mudou o diretor ndo pode... isso depende muito... entéo é
a escola do sonho... porque nem tudo pode... esse é o grande desafio fazer o aluno
aprender em meio a tantas proibices... (RD3B, resposta a questao 5)

Esses apontamentos marcam que se trata de uma escola cheia de desafios e limites que
comprometem sua funcédo social dentro do contexto prisional, uma vez que ndo desenvolve a
(re)educacdo do preso (re)educando como de fato os documentos oficias projetam, como a
sociedade espera de uma escola que se pretende (res)socializadora. Desta feita, o sujeito deixa
a perceber em seu discurso que essa escola estd no campo do ideal e nunca do real, tendo em
vista sua submissdo e sua (in)capacidade mediada por questdes que fogem aos preceitos
educacionais e pedagdgicos.

Os sentidos que que foram sendo delineados nesse recorte discursivo RD3 tomam corpo
também no proximo recorte discursivo RD4 (que corresponde a mesma formacao discursiva,
gual seja, a pedagdgica) a medida que sdo (re)atualizados. O proximo recorte discursivo
apresenta as discursividades encerradas pela professora Elisangela®®, doravante sujeito P2.

Segue o recorte discursivo RD4:
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RD4A

1 - Como é sua relacdo com a UTPBG?

Professor 02: Mailton respondendo ai a primeira investigacdo tua... a minha relagéo
& com os agentes... do sistema... era mais... é:: relacdo de.: profissional mesmo...
trabalho... porque do tempo que eu fiquei la... ndo consegui acostuma com aquele
lugar... e segundo os agentes ja deixa bem claro... que nédo concorda né? com uma
escola dentro do presidio... entdo a:: a nossa... a nossa... convivéncia a nossa é::
sistema dentro do outro ali ndo funcionava muito bem... no sentindo assim
porque... eles ndo acha certo é... eles... no:: no... é::: eles ndo aprova né?... a escola...
ali... mais dentro do presidio... entdo pela vontade deles ndo era pra ter... entdo eles
olha pra nés professora... pra professores com olhares assim... de que a gente néo
deveria ta ali né?... que eles ndo queria é... ter aquele trabalho... de ta escoltando
levando e ficando |4 na sala de aula... e:: [...] mas com o sistemas mesmo com 0s
agentes ndo era dos melhores néo era... era ndo era pra ter... ser assim né? era pra ter
uma parceria... era prater mais... éh: dialogo entre eles assim... nesse sentido assim
de bom convivéncia... mas infelizmente néo tinha... tem.

2/3 — Como é sua relacdo com os presos alunos ndo alunos? Como é sua relacdo
com os presos alunos?

Professor 02: minha relacdo com os presos em geral... é de respeito... sim... da...
pelo menos... da minha parte com... com... da minha parte com eles né? entro fago
meu trabalho... éh: da parte dos meus alunos comigo é... eu sentia assim um
respeito da parte deles... entendeu... embora a... maioria que estivesse ali nao
estava interessado em estudar e aprender mas... é... eles tinha assim um respeito
com professor e... agora 0s demais presos eu ndo sei porque eu:: eu... ndo tinha ne?
é.: acesso a eles sim sem convivéncia nenhuma sé quando passava ali no... no
banho de sol... mas eles cumprimentava bom dia... bom dia... e tudo... mas é
aquela coisa né Mailton preso € preso né?.... mas o tempo... e a convivéncia com 0s
alunos ali no dia a dia na sala de aula era boa... muito boa...

4 — Como é sua relagdo com a escola?

Professor 02: a minha relagdo com a escola sonho de liberdade... foi uma relagdo assim
muito boa sabe?... [...] éh: eu gostava muito muito de trabalha... com toda
equipe... no colégio sonho liberdade muito bom e nossa convivéncia era boa das
melhores né? [...] ainda mais éh:: a gente trabalha ali naquele lugar naquele sistema...
éh:: um tem que ajudar o outro... e eu entendo também que... ndo é facil pra nos
professores né? trabalha ali... porque a gente infelizmente a gente ndo pode da...
dar uma aula... como se vocé estivesse em uma escola regular... mas a gente sempre
fazia o... que estivesse no nosso alcance da melhor forma... e sempre a equipe
sempre unida... [...]. (RD4, entrevista com a professora Elisdngela, respostas as
questdes de 1 a 4, grifo nosso).

4 O RD4 apresenta as discursividades da professora que foi tomada como refém quando os presos deflagram a
rebelido no dia 02 de outubro de 2018. Essa informacdo se mostra relevante porque essa professora, mais que 0s
outros(as), vivenciou o contato com o preso para além da relacdo professor-aluno. Isso traz implicagBes que
possivelmente promoveriam retomadas e/ou reajustes discursivos sobre a educacdo que é desenvolvida no
ambiente prisional, consequentemente sobre a escola desse contexto. A professora em questdo possui formacéao
académica em pedagogia e ministrava aula no Primeiro Segmento da EJA (séries iniciais do Ensino Fundamental).
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De posse da base material do discurso do sujeito P2, consideremos os sentidos que se
fazem comparecer dada as formacgdes discursivas e ideoldgicas que se materializam nas
condicdes de producdo desse dizer.

Para responder sobre sua relacdo com a UTPBG o sujeito P2 mobiliza alguns aspectos
que se mostram relevantes dado modo que eles sdo colocados no jogo dos sentidos. O primeiro
trata-se do modo como este sujeito representa todo o sistema UTPBG. Quando questionado
sobre sua relacdo com a unidade de tratamento penal, de modo geral, ele particulariza seu
contato com os agentes: “

questdo 01 do RD4).
Isso implica alguns sentidos que (ndo) podem simbolizar o ambiente prisional. Como

. a minha relagdo 14 com os agentes... do sistema...” (resposta a

tratado nesta pesquisa, 0 espaco da unidade de tratamento penal, da prisdo, mostra-se como um
sistema macro que rege os “microssistemas” que nele se incluem. Isto €, dentro da unidade
pesquisada, por exemplo, podemos encontrar, além de um sistema de seguranga e de “puni¢do”,
um sistema de assisténcia social, educacional, de saude, juridico, religioso, etc., todos eles
trabalhando dentro de suas especificidades com um objetivo em comum. Contudo, como esses
microssistemas sao regidos por outro, um “maior” ou “mais importante”, a posi¢do contextual
dos sujeitos que o compdem, coloca-0s num lugar de destaque, neste caso até representando a
prépria UTPBG como um todo.

Quando questionamos sobre a relacdo desse sujeito com a UTPBG, esperavamos que
ele levasse em consideracdo tudo o que compde a unidade enquanto instituicdo, desde as
normas, leis, procedimentos até as relagdes que sdo estabelecidas entre os sujeitos que
compdem esse contexto. Contudo, o que podemos perceber é que, para esse sujeito, a UTPBG
€ 0 que 0s agentes prisionais/penitenciarios séo.

Pensando no que esse dizer (re)atualiza em termos de historicidade e de sentido(s) pela
via do esquecimento ideoldgico, podemos perceber que a prisdo sem a figura do “carrasco” nao
se materializa. 1sso retoma uma posicao politica que considera a prisdo mais que um lugar de
(re)educacéo e de (re)socializacdo é um espaco de punicédo, de vigilancia, de carcere, de fazer
com que o sujeito “pague” o dano causado a sociedade.

A figura do agente penitenciario representando a UTPBG no discurso do sujeito P1 ndo
se da de modo intencional ou consciente, contudo, dada a relagdo que é estabelecida entre ele,
0 agente penitenciario e o contexto da formacdo ideologica a qual esta incluido, que
consequentemente tem uma formacao discursiva a qual esta clivando-o, o pde na submisséo de
seu dizer. Desta forma, dizer que este espago ¢ um lugar de “punigdo” parece ser constitutivo a

partir do momento em que o sujeito se inclui nele.
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Outro aspecto que nos chama atenc¢do com relacdo a instigacdo realizada pela questéo
primeira desse recorte discursivo € o fato dele enunciar que sua relagdo se d& apenas de modo
profissional, confirmada em sua fala: “é:: relacdo de.: profissional mesmo... trabalho...”.

Para Pécheux (2008 [1983], p. 53) “todo enunciado € intrinsecamente suscetivel de
tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar de seu sentido para derivar para outro”. Com
base nisso, vejamos, para fim de didatizar nossa incursdo interpretativa e analista sobre este
enunciado discursivo, que nos outros recortes discursivos esse dizer também é mobilizado e,
em cada um deles, ha uma (re)atualizacdo de sentidos, como também efeitos de sentidos.

Como mostramos no recorte discursivo RD1A, o sujeito AP1 usa o termo “profissional
e profissionalismo™ para dizer sobre sua relagdo com a UTPBG, com os professores e presos.
Dentro da formacdo discursiva a qual ele se vincula, o seu dizer nos permite, dado o
interdiscurso implicado em seu dizer, que os sentidos que se fazem presentes na “relacdo
profissional” com a UTPBG dizem de uma postura hierarquica em que é estabelecido o ato de
vigilancia, fiscalizacdo e puni¢do. De outro modo, o termo “profissional” num discurso
pedagdgico (re)atualiza outros sentidos que ndo esses, como por exemplo a dedicacdo e o
comprometimento para com o processo de ensino e aprendizagem, para com o estudo e o pleno
desenvolvimento educacional dos alunos.

Contudo, um funcionamento discursivo é marcado em ambos, a saber, a ndo relagdo
entre sujeito agente penitenciario, preso e professores. O que se materializa no uso do termo
“profissionalismo/profissional” para falar da relagdo entre sujeito e UTPBG ¢ uma
(re)atualizacdo de sentidos que correspondem a postura funcional e técnica de um sujeito que
cumpre com um papel especifico em qualquer espaco de ac¢des laborais. Contudo, além disso,
outros sentidos vdo sendo tecidos no fio discursivo do termo em analise.

Esse discurso abre margem para pensarmos em uma relacdo que se d& de maneira
“robotizada”, técnica. Em uma relag¢do que se da pela via da obrigagdo, ndo pelo contato pleno,
genuino. E, se de fato exista, ndo é algo que se da de maneira amigavel. Esse posicionamento
discursivo se marca ndo somente pela presenca dos sentidos contidos no termo em analise, mas

também no enunciado:

N&o consegui acostuma com aquele lugar... e segundo os agentes ja deixa bem
claro... que ndo concorda né? com uma escola dentro do presidio... ... era pra ter
mais... éh: didlogo entre eles assim... nesse sentido assim de bom convivéncia... mas
infelizmente ndo tinha... tem” (RD4A, resposta a questdo 01).
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Diante dos enunciados discursivos acima, podemos depreender o fator espinhoso sendo
estabelecido entre o sujeito P2 e o que ele considera como UTPBG — neste caso 0s agentes
penitenciarios. Esses fatores nos (im)possibilitam pensar que as relacdes que ocorrem nesse
espaco podem ou ndo propiciar de fato a efetiva garantia de alguns direitos que o0s presos tém,
uma vez que se nao hd uma harmonia entre UTPBG e 0s sujeitos que comp8em seu contexto.
Isso pode refletir na qualidade do ensino que é oferecido ao apenado que cumpre pena
(somente) de privacgdo de liberdade.

Notemos que os sentidos mobilizados pelo discurso do sujeito P2 (re)atualiza aquilo que
0s outros sujeitos vém marcando em seus discursos para dizer sobre suas relagdes dentro do/no
contexto da prisdo. Ao passo que em ambos os discursos, os efeitos de sentidos mostram-nos
que a depender do contexto de producdo do discurso, da formacao discursiva e ideoldgica a que
se vinculam os sujeitos para dizer, o discurso de profissionalismo pode estabelecer diferentes
dizeres, como também diferentes sentidos.

Vejamos agora como o sujeito P2 responde ao segundo e terceiro questionamento desta
pesquisa:

2/3 — Como é sua relacdo com os presos alunos ndo alunos? Como é sua relagéo
com os presos alunos?

Professor 02: minha relagdo com os presos em geral... é de respeito... sim... da...
pelo menos... da minha parte com... com... da minha parte com eles né? entro faco
meu trabalho... éh: da parte dos meus alunos comigo é... eu sentia assim um
respeito da parte deles... entendeu... embora a... maioria que estivesse ali nao

estava interessado em estudar e aprender mas... €... eles tinha assim um respeito
com professor e... agora 0s demais presos eu nao sei porque eu:: eu... nao tinha né?
é.: acesso a eles sim sem convivéncia nenhuma s6 quando passava ali no... no
banho de sol... mas eles cumprimentava bom dia... bom dia... e tudo... mas ¢é
aquela coisa né Mailton preso é preso né?.... (RD4A, resposta a questdo 2 e 3).

O sujeito P2, assim como o sujeito AP1, optou por responder sobre sua relagdo com o
preso aluno e com o preso ndo aluno, em uma resposta apenas. Dentro do fio discursivo
podemos perceber alguns aspectos que nos possibilitam indicar a causa dessa tomada de posi¢éo
para responder a essa questdo. Contudo, antes de partirmos para a analise propriamente dita,
fagcamos o movimento de descrigéo.

Para o sujeito P2, como esta materializado no discurso em anélise, a relacdo professor-
preso aluno e professor-preso ndo aluno se da de maneira respeitosa. Contudo, apesar dessa
relacdo respeitosa entre professor e preso aluno, ocorre de a maioria dos alunos nédo estarem
interessados de fato nos estudos. Isso se daria por consequéncia do que tratamos no capitulo
primeiro desta pesquisa quando falavamos da remic&o por estudo. E natural dentro da prisdo os

presos participarem de projetos com o objetivo de conseguir apenas a remicéo, talvez por isso
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o sujeito P2 enuncia: “embora a... maioria que estivesse ali ndo estava interessado em
estudar e aprender” (RD4A, resposta a questao 2 ¢ 3).

Para dizer da relacédo entre professor e preso ndo aluno, o sujeito P2 considera que ha
uma relacé@o de respeito entre eles, uma vez que ndo tem contato direto com eles, apenas um
momento de encontro e trocas de saudacfes que ocorre na passagem do sujeito P2 préximo do
local em que ocorre o banho de sol dos presos.

Desse discurso podemos depreender alguns sentidos que nos sdo (im)possiveis dada as
formagdes discursivas que se fazem comparecer na materialidade desse discurso.

Primeiramente, tratemos do(s) sentido(s) que se fazem presentes na decisdo de
responder duas questfes em um sé discurso.

Podemos a principio conjecturar, dada a materialidade discursiva, que o sujeito se utiliza
de um discurso apenas para falar de sua relagdo com o preso aluno e com o preso ndo aluno por
considerar que essa relacdo se da de modo igual, mesmo tendo um tempo maior de convivéncia
com os alunos (quatro horas diarias em sala de aula com eles) do que com 0s presos ndo alunos
(relacdo momentanea, apenas um momento de saudagdes e cumprimentos rapidos).

Isso se marca pela via do discurso “preso € preso né?....” (RD4A, resposta a questdo 2 ¢
3). Esse pequeno dizer imprime alguns sentidos que vao se (des)estabilizando conforme a
formagé&o discursiva em jogo e as posic¢des sustentadas pelo sujeito no momento de enunciar,
como também dada a memaria que se materializa no dizer. E ele quem nos da margem para
pensarmos o porqué que o sujeito P2 responde as duas questdes em um discurso s6. Vejamos.

Podemos, no minimo, destacar os seguintes sentidos que (ndo) podem comparecer neste
enunciado:

a) Que a relacdo entre professor e preso, quer seja aluno ou néo, deve acontecer de

modo detido, o mais distante possivel,

b) Todo preso é/foi um criminoso, portanto perigoso e indigno de confianga.

A convivéncia dentro do contexto da prisdo € muito conflituosa, pois ha neste espaco a
presenca de formacdes ideologicas antagonicas que visam a reformulacdo da outra, primeiro
pela via da punicdo, depois pela restauracdo, processos que ocorrem de maneira rispida, as
vezes. Isso culmina em alguns procedimentos que delimitam as relacGes dentro do contexto da
prisdo. Desse modo, o que pode estar se (i)materializando no funcionamento discursivo para
dizer que a relagdo ocorre de maneira igual, isto €, respeitosa, entre preso aluno e preso nao
aluno, é o fato de que, embora haja mais tempo de convivio com o preso aluno, o tratamento
relacional dentro do presidio deve se dar de maneira artificial tanto para com o aluno quanto

para com o preso ndo aluno. Esse processo, poderiamos considerar como um fator punitivo,
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uma vez que o preso fica detido a conversar apenas com o preso. A relacdo que foge a esse
axioma estaria passivel de punicdes.

Considerando a experiéncia que tivemos no contexto que nos serviu de campo para
pesquisa, pudemos perceber que as relacdes dentro da UTPBG sdo muito mecanicas, artificiais,
cheias de polidez e de cerceamentos. De alguma forma, essa atitude insurge como um modo de
privacdo que esta para além da liberdade.

Esses principios relacionais sao impressos na materialidade discursiva enunciada pelo
sujeito P2. Quando o dizer “preso ¢ preso” se materializa no discurso do sujeito P2 pode estar
marcando que independente da condi¢do do preso dentro do contexto da priséo, as relagdes
devem se manter de maneira artificial e distante, funcionando apenas o fator “profissional”
nessas relacdes. E, é nesse sentido que as relacfes entre sujeito P2 e preso aluno e ndo aluno
vai sendo tecida.

Pensando no deslocamento discursivo para formacges discursivas distintas, podemos
depreender como vdo sendo construidos esses sentidos que vimos discutindo. O sujeito P2
enunciou dessa forma porgue foi o possivel enquanto sujeito assujeitado a uma formacéo
discursiva especifica. Contudo, na relacdo professor e aluno, num espaco que ndo o da privacao
de liberdade, h& a transcendéncia, as vezes, do fator profissional, uma vez que o convivio com
o0 aluno se da de maneira intensa, isso pela quantidade de tempo em que passam juntos e pelo
processo que é construido por ambos.

Considerando essa discussdo, podemos nos questionar como, mesmo tendo um contato
maior e passando mais tempo com o preso aluno, a relacdo com o preso ndo aluno se apresenta
de maneira igual?

Ao enunciar, o sujeito P2, cuja formacdo discursiva é a pedagogica, o faz pensando no
cerceamento promovido pelos objetivos da prisdo, que é o contexto de producdo de seu
discurso. Foucault (2014 [1975]) pontua que a prisdo tem o papel de empreender a
transformacédo do sujeito apenado, isso pela via da soliddo, do retorno sobre si, sobre seus
pensamentos e atitudes, pelas exortacdes, pela disciplina, desse modo, a prisdo se mostra como
uma maquina de “adestramento” que molda os “espiritos”, para tanto, o faz pela via da
vigilancia. Esta, por sua vez, institui-se como cerceadora de tudo que foge a regra, a norma.
Isso é um aspecto intrinseco da formacdo ideologica penitenciaria, tida como formacéo
discursiva dominante no contexto da prisdo, uma vez que que o objetivo “maior” € a punigao,
depois a ressocializa¢do. Quando o sujeito P2 enuncia, o faz da posicao discursiva pedagogica,

contudo, afetada pela formagao discursiva penitenciéria, a qual vai infligir cerceamentos do que
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pode ou ndo ser dito nas formacdes discursivas que se incluem no contexto da prisao, espago
que “domina”.

Quando o sujeito P2 tenta mobilizar em seu discurso que a relagdo que ocorre no
contexto da prisdo com 0s presos alunos e com o0s presos nao alunos se da de maneira
“respeitosa”, 0 faz dentro dos limites que lhe é imposto pela formacg&o discursiva carceréria,
pela memoria que resgata os sentidos da punicéo e da vigilancia que cerceia a todos e a tudo
nesse contexto.

Dentro da prisdo, como podemos notar nos discursos até aqui analisados, o contato para
além do profissional ndo acontece ou pelo menos ndo deveria acontecer. 1sso se manifesta pela
via do ndo dito, que a0 mesmo tempo esta dito. E essa relacdo de (ndo)dizer nos (im)possibilita
conjecturar que as relagbes que sdo estabelecidas no contexto da privacdo de liberdade séo
extremamente polidas tendo em vista a frequéncia da vigilancia que é exercida sobre todos os
sujeitos implicados no processo punitivo e restaurativo das pessoas presas.

O outro sentido (im)possivel contido no discurso “preso € preso né?....” (RD4A, resposta
a questdo 2 e 3) que mobilizamos dado nosso recorte tedrico discursivo e nosso contato
empirico com o contexto da prisdo é o de que “todo preso é/foi um criminoso, portanto perigoso
e indigno de confianga”.

O imaginario — representacao necessaria para a constituicao do(s) sentido(s) disperso(s),
incompleto(s), descontinuo(s) presentes em todo discurso — constituido socialmente sobre o
sujeito preso € que ele é um criminoso, que trata-se de uma pessoa que a qualquer momento
podera assaltar, matar, roubar, etc., independentemente de seu estado regenerativo, uma vez
preso, sempre criminoso.

Dizer que “preso é preso”, literalmente é marcar que um sujeito esta situado num espaco
destinado & privacdo de liberdade sem poder, ao seu querer e a qualquer momento, sair dessa
condigdo. Contudo, do ponto de vista discursivo, os sentidos se movem, se dissolvem, se
dispersam, pois todo enunciado é suscetivel de tornar-se outro(s).

Se considerarmos a historicidade que estd (im)posta na materialidade discursiva,
poderemos perceber os sentidos nos encaminhando para uma possivel compreensdo de como
estdo sendo construidas as relagbes do sujeito P2 com preso aluno e com o preso ndo aluno no
contexto prisional.

Para que um sujeito se coloque na condigdo de preso, ele precisa antes de mais nada
contravir as normas legais que garantem um pacto social entre os sujeitos de uma sociedade.
Ao fazé-lo, ele se coloca na condicdo de contraventor. E, pensando nessa transformacao de

cidaddo que cumpre com as regras socias de convivéncia para um gque descumpre com 0 pacto
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social é que insurge o imaginario discursivo de um criminoso, isso se cristaliza em termos de
sentido na sociedade obedecendo a maxima: o preso é um criminoso, caso contrario ndo estaria
na prisdo “pagando pelo seu ato contraventor”.

Essa historicidade evocada por uma memoria cristalizada socialmente (im)pde sobre o
dizer do sujeito P2 um receio relacional, isto é, um acontecimento relacional pautado na
expectativa da frustracdo, talvez por consequéncia disso o contato relacional pode se dar a partir
de uma (des)confianca respeitosa entre professor e preso, quer seja ele aluno ou néo.

Outro fator que pode ter implicado esses sentidos no dizer do sujeito P2 foi a situacao
ter sido cativo aos presos no momento da rebelido. Essa situagdo pode ter promovido um
deslizamento discursivo, isto €, seu discurso se (re)construiu dada as relagdes estabelecidas
entre ele e 0s presos num momento de tensdo, onde o “respeito” foi comprometido em
detrimento da fuga.

Um outro fator que nos chama a atencdo nesse recorte discursivo RD4A, mais
especificamente na questdo 03 e 04 € que o sujeito diz haver uma relacdo respeitosa, contudo a
maioria desses presos alunos ndo estavam de fato interessados no estudo que era promovido
pelos professores, dentro das celas de aula. Vejamos o recorte desse discurso: “da parte dos
meus alunos comigo é... eu sentia assim um respeito da parte deles... entendeu... embora a...
maioria que estivesse ali ndo estava interessado em estudar e aprender”.

Nesta materialidade discursiva destaquemos 0 uso da conjungao concessiva “embora”
admitindo uma acdo contraria a acdo respeitosa a de um aluno em relacdo ao professor e ao
ensino por ele desenvolvido. Quando o sujeito mobiliza que “sentia assim um respeito da parte

2

deles...” nos encaminha a pensar numa relacdo em que aluno e professor interagem em
harmonia, isto €, o professor ensina e o aluno aprende, ou pelo menos se esforca a medida de
alcancar o que se pretende com o processo de ensino e aprendizagem desenvolvido nessa
relacdo. Contudo, ao usar esse termo concessivo “embora” admite que nessa relagdo, do ponto
de vista de uma “relagdo respeitosa” educacional, ha algo comprometido: muitos ndo estavam
interessados no ensino e aprendizagem que deveria ser desenvolvido no espago da cela de aula.

Nesse discurso percebemos o sujeito enunciando que ha uma relagdo de (des)respeito,
pois tenta marcar muito bem, em termos de sentido, através da repeticdao da palavra “respeito”,
que ha uma interacdo, entre professor e preso aluno, que ocorre de maneira cortés. O uso do
termo cortés aqui nos remete que ha uma relagédo diplomatica, isto €, de ajuda mutua.

No projeto escola, como marcado no capitulo primeiro desta pesquisa, o aluno, além do

beneficio da educacédo, tem a cada doze horas de “estudo” a remig¢do de um dia de sua pena —
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conforme a Lei de Execugdes Penais LEP 1984 — isso serviria como um incentivo ao preso na
busca por uma capacitacéo, por uma educagédo, por uma (res)socializagcdo por meio do estudo.

O termo “respeito” denota, para além de um sentimento de profunda consideragao pelo
outro, um sentimento de receio, de apreensdo. Neste caso, podemos pensar na historicidade que
se (im)pdem para dizer de uma relagdo “respeitosa’.

O termo preso, pensando naquilo que mobilizamos de sentido mais acima, (ndo)designa
0 carater de criminoso sobre um sujeito. Isso 0 pGe como alguém que detém um certo tipo
“poder” — mesmo que ndo de direito — sobre 0 outro, neste caso sobre aquele que for passivel
de ser afligido, neste caso, aquele que estiver proximo do “criminoso”.

Considerando tais apontamentos, a relacdo “respeitosa” que ¢é estabelecida entre
professor e preso aluno pode denotar uma ato cortés porque estaria em funcdo de um ajudar o
outro, neste caso professor promove o ensino e garante o funcionamento do projeto escola
dentro da priséo, consequentemente a remicao de pena por estudo e o aluno preso, dentro do
espago em que “domina”, garante a seguranca do professor na cela de aula®®.

Vejamos que as relacfes que séo estabelecidas no espaco da prisdo, sobretudo na cela
de aula, demandam uma postura e ndo outro de cada sujeito que compde esse contexto. Todo
fazer ou dizer esta atrelado a essas implicacdes de (in)seguranca, de tensdo que ha no universo
da punicéo.

Nesse discurso, a partir da discusséo que elaboramos, podemos perceber que a relacéo
que ocorre entre professor e preso aluno pode acontecer de maneira respeitosa, mas dada a
historicidade que esta implicada nesse discurso, essa relagdo pode ser marcada como uma
relacdo de inseguranca e de tensao.

Vejamos agora 0 que 0 sujeito P2 responde sobre sua relagdo com a escola.

4 — Como é sua relagdo com a escola?

Professor 02: a minha relagcdo com a escola sonho de liberdade... foi uma relacdo assim
muito boa sabe?... [...] éh: eu gostava muito muito de trabalha... com toda
equipe... no colégio sonho liberdade muito bom e nossa convivéncia era boa das
melhores né? [...] ainda mais éh:: a gente trabalha ali naquele lugar naquele sistema...
éh:: um tem que ajudar o outro... e eu entendo também que... ndo é facil pra nos
professores né? trabalha ali... porque a gente infelizmente a gente néo pode da...
dar umaaula... como se vocé estivesse em uma escola regular... mas a gente sempre

% No espaco da cela de aula na UTPBG o professor fica preso junto com os alunos em uma sala. Ndo ha grades
ou vidros que separam o aluno preso do professor, nem mesmo uma escolta que fica ali a disposicéo do professor
€aso aconteca alguma coisa, por exemplo uma rebelido. Neste caso, o que hé de garantia de seguranca ¢ a” palavra”
e 0 “respeito” que o preso tem para com o professor. Contudo, se por ventura acontecesse — COMO 0COIreu — uma
rebelido, o professor seria o primeiro alvo como refém, pois estaria vulneravel, sem seguranca alguma. Desta feita,
0 “respeito” transforma-se em receio ou em apreensao, esta pautado em um acordo cortés de ajuda mutua.
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fazia o... que estivesse no nosso alcance da melhor forma... e sempre a equipe
sempre unida... [...]. (RD4, respostas a questdo 4, grifo nosso).

Para responder ao questionamento 04 de nossa entrevista o sujeito P2 diz que sua relacéo
com a escola é muito boa, é agradavel e que se trata de uma relagcdo amigavel e, ainda, diz que
gostava de trabalhar na escola Sonho de Liberdade. Além disso, pontua que essa boa relagéo é
0 que ajudava o desenvolvimento da educacao dentro da UTPBG, pois ndo podiam ministrar
uma aula como se estivesse em uma escola regular.

Tentemos compreender os sentidos que sdo mobilizados para dizer sobre a relagdo do
sujeito P2 com a escola.

Destaguemos alguns fatores, em termos de sentidos, que nos chamam a atencéo.
Vejamos que o sujeito P2 marca em seu discurso que no “sistema”, isto €, no contexto prisional,
o fazer pedagodgico “ndo ¢ facil”. Esse dizer resgata a historicidade de tensao e conflito que o
ambiente propicia. E, conflito aqui ndo esta sé para a via do punido e o punidor, mas também
no(s) contato(s) relaciona(is)l que sdo estabelecidos entre os diversos sujeitos que compdem a
(con)vivencia na prisao.

As analises que mobilizamos nos discursos dos sujeitos AP1 e P1 — recorte discursivo
RD1A e RD3A — mostraram que mesmo entre professores e agentes penitenciarios havia um
certo tipo de ranco, de desconfortos relacionais.

Vejamos que os sentidos que ora se materializaram nos discursos do sujeito AP1 e P1
se (re)atualizam, marcando que a prisdo é um contexto dificil por suas relacbes politico-
ideologicas, pelas relagdes de poderio que se conflituam. E, mais uma vez, percebemos, no
discurso do sujeito P2, que nesse contexto o que garante uma (sobre)vivéncia ou um fazer,
dizer, é a divisdo de grupos — microuniversos — implicados no processo de (re)educacdo,
(res)socializacdo do preso. Preso se fecha no microuniverso do preso, agente penitenciario se
fecha em seu grupo de agentes e, consequentemente, professor em seu grupo relacional de
professores.

Outro sentido que se (i)materializa nesse discurso é o fato de que a aula nao se da da
mesma maneira que numa escola regular. Vejamos a materialidade discursiva: “porque a gente
infelizmente a gente ndo pode da... dar uma aula... como se vocé estivesse em uma escola
regular...” (RD4A, resposta a questdo 4).

O termo “regular” no discurso do sujeito P2 (re)atualiza o discurso normativo
regimentador da educacédo no Brasil. A LDBEN/ 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional ndo define o que seja de fato uma escola regular, mas circunstancia o que a caracteriza.

Por exemplo, uma escola regular é aquela que oferta todos os niveis de ensino — Ensino
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Fundamental ou Ensino Meédio — obedecendo uma estrutura curricular, um referencial
educacional de conteido, um regimento escolar, um calendario académico e, ainda uma escola
que atenda as necessidades especificas do publico que atende.

Neste caso, quando o sujeito P2 utiliza-se do termo “regular” para dizer de uma escola,
0 faz mobilizando esses sentidos, quais sejam, de uma escola em que todo 0 processo
educacional ocorre da maneira como fora planejado, isto é, obedecendo a estrutura curricular,
o calendario académico escolar, o referencial curricular, etc. No entanto, quando o sujeito faz
referencia a essa escola dita “regular” o faz marcando um contraste a escola do contexto
prisional. Fazendo operar esses sentidos, podemos conjecturar que a escola do sistema prisional
néo se enquadra no perfil “regular” de uma escola. Trata-se, portanto, de uma escola irregular,
dado seu funcionamento.

Essa “irregularidade” da escola do contexto prisional pode se dar em virtude do modo
como as relagdes sdo estabelecidas e, como pontuado no recorte discursivo RD3A pelo sujeito
P1 em resposta a questdo 5 de nossa entrevista “a escola pode... a escola tenta e a escola faz...
SO que depende muito mais do aluno e do sistema...”, a escola depende do que o sistema de
seguranga entende como seguro e como direito a ser “permitido” ao usufruto do preso e dos
alunos assumirem a educacdo desenvolvida no interior dos muros da prisdo com
responsabilidade.

Quando se tem uma escola que depende de outros fatores que ndo os educacionais, é
natural que haja intercorréncias que comprometam o desenvolvimento educacional. Isso
demanda da escola outra dindmica, outro funcionamento que nédo o regular.

Na escola que pesquisamos e trabalhamos, as aulas ndo aconteciam com frequéncia e
nem no horério estipulado para o andamento delas. As aulas, conforme o PPP da Escola Sonho
de Liberdade, teria seu funcionamento “regular” no periodo matutino das 7:30min. as 11:30min.
e, no periodo vespertino, das 12:30min. as 16:30min. Contudo, como os professores dependiam
de uma revista de si e dos seus materiais pedagogicos, s6 conseguiam adentrar as celas de aula
com uma hora e meia de atraso. Os alunos, ao serem chamados pelo carcereiro para se dirigirem
as celas de aula, precisavam banhar e depois passar por uma revista para poderem assistir as
aulas, esse processo durava em torno de uma hora e meia também. Neste aspecto os professores
e alunos comegavam as aulas com o tempo comprometido.

Outro fator, por exemplo, era quando havia procedimentos de revista dentro dos
pavilhdes, momento em que 0s agentes penitenciarios levam todos 0s presos para a area do

banho de sol, para que possam entrar nas celas e verificar, revistar se ha alguma irregularidade.
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Esse procedimento durava em torno de uma semana. Durante esse periodo os alunos e
professores ficavam proibidos de frequentar as aulas.

A UTPBG, por muitas vezes, sofria com o contingente suficiente de agentes
penitenciarios para a execucao dos procedimentos carcerarios, desta feita, a escola ficava em
situacdo de vulnerabilidade para seu funcionamento. O que se fazia para garantir a seguranga
era suspender as aulas, as vezes por uma semana, por um més ou mais.

Além dessas intercorréncias, havia o problema da permisséo dos materiais pedagdgicos.
Os alunos ndo tinham um material de suporte, como por exemplo, caderno, lapis, borracha,
livro didatico, entre outros que favoreceriam a aprendizagem e o ensino. Os professores
deveriam levar tais materiais e quando do término das aulas retornar com eles.

Uma outra situacdo seria a desanimacao com que muitos alunos iam assistir as aulas,
isso por consequéncia de varios fatores que nos fogem ao dominio tendo em vista nosso
desconhecimento das intercorréncias que aconteciam no interior das celas.

Outros frequentavam a escola simplesmente para conseguir o beneficio da remisséo,
desta feita, assinavam a frequéncia e sentavam-se na carteira esperando o término das aulas.

Tais fatores, como outros mais, colocavam a escola do contexto prisional em outra
dindmica que ndo a da escola regular. Neste sentido, o sujeito P2 materializa em seu discurso
um (ndo)acontecimento, uma vez que ha do ponto de vista regular uma ndo ocorréncia regular
das aulas, do ensino e da aprendizagem.

Vejamos que as questdes relacionais dizem muito, também, sobre o que pode a escola
no contexto da prisdo. O gque pode essa escola depende da interrelacdo discursiva que se
estabelece entre os sujeitos que compdem esse espaco. Desta feita, as questdes dos recortes
discursivos “RDA” — compostos pelas questdes de 1 a 4 — nos encaminham de modo mais
detido a construir os sentidos que sdao mobilizados pelos recortes discursivos “RDB” —
compostos pela questdo 5 de nossa investigacéo cientifica.

Passemos, entdo, para 0 RDB deste recorte discursivo:

RD4B

5 — O que pode a escola no contexto da prisdo?

Professor 02: a minha perspectiva Mailton... é que... todos tenha... ((suspiro)) que
todos tenham... éh:: consciéncia e éh:: e consiga também... éh:: aceita né? a escola
dentro do presidio barra da grota... que amplia também a escola... e de forma que
a gente posso dar... uma melhor aula... que a gente tenha mais... condi¢fes né? de
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fazer um:: bom trabalho... um trabalho melhor... que... a gente possa ter todo
material... que a gente possa ter toda... éh:: que seja liberado pra o professor pra que
ele possa dar... uma aula normal... um bom trabalho que seja feito la dentro com os
alunos... que a gente sabe que ali éh:: ilimitado né? o material que a gente pode levar...
pra trabalha com eles... entdo que fica assim meio que.: que ndo fica uma aula bem...
uma aula bem feita que a gente daria em uma escola regular aqui fora... né? ai eu
acredito que... que se fosse... se pudesse mudar isso ai... pudesse ampliar né? assim
a.: escola em geral as condic8es de trabalho seria bem melhor e os alunos teria bem
mais a proveitos também... porque fora eles que ndo querem... tem muitos que
querem... que aproveita bem a oportunidade... de poder estudar... (RD4, entrevista
com a professora Elisangela, respostas a questdo 5, grifo nosso).

Em resposta a questdo 5 desta pesquisa, 0 sujeito P2 pontua que sua perspectiva € que
a escola seja aceita no contexto da prisdo; que ela seja ampliada; que se possa executar o
processo de ensino e aprendizagem de modo mais eficaz e regular, com aulas “normais”; ter a
possibilidade de usar o material pedagdgico necessario para 0 bom andamento e
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos alunos. Diante desses reclames, o sujeito
considera que resolvida essas situacdes a escola seria bem melhor e os alunos teriam maior
proveito no processo educacional desenvolvido na escola do contexto prisional.

Nesse discurso, observemos a (re)atualizacdo dos sentidos mobilizados nas respostas
anteriores e, além delas, o que o sujeito P1 pontuava enquanto fatores que dificultavam o
trabalho docente no contexto da prisdo. “[...] @ escola do ndo pode... porque ndo pode isso....
ndo pode aquilo... ndo pode levar esse material... ndo pode trazer esse material... ndo pode fazer
isso ndo pode fazer aquilo... entdo o ambiente se torna dificil para o aluno... bem limitado... 0
(RD3, resposta a questdo 5, grifo nosso). A acdo de nao poder sobressai-se a qualquer instancia
nos discursos dos sujeitos P1 e P2.

Esses sentidos se materializam no discurso do sujeito P2 pelo uso repetitivo de verbos
no modo subjuntivo “daria, fosse, pudesse, seria e teria”. Segundo a norma padrdo da lingua
portuguesa o subjuntivo é um dos modos verbais que se é usado para dar ao verbo, a acdo, o
efeito de sentido de imprecisdo, de possibilidade, de hipdtese de um acontecimento. Trata-se,
portanto, da expressao de um acontecimento que ainda nao se realizou dada a dependéncia de
outro acontecimento para se efetivar.

Ao usar esse modo verbal seu discurso (ndo) autoriza alguns sentidos, quais sejam, que
h& um padrao “regular” de aula que ocorre num tempo determinado, com materiais especificos,
com uma escola bem estruturada do ponto de vista material e pedagdgico e com professores e
alunos engajados no processo de ensino e aprendizagem. Contudo, do ponto de vista do
acontecimento, a aula no contexto da prisao ndo se formula.

O que nos (im)possibilita pensar desta forma é justamente o uso do modo verbal

subjuntivo para expressar o que pode a escola no contexto da prisdo. A partir desse aspecto
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linguistico (re)construido na materialidade discursiva, podemos depreender que se trata de uma
escola que pode, na medida que outras questfes a autorizem o fazer pedagdgico.

O sujeito P2 diz que “daria” uma boa aula se fosse condicionado que se pudesse usar o
material pedagogico apropriado, assim como numa escola regular fora do presidio e que se
“pudesse” ocorrer a ampliacdo da escola dando melhores condigdes de trabalho, “seria” bem
melhor de modo que os alunos “teriam” maior proveito/rendimento pois hd muitos presos
alunos que realmente aproveitam a oportunidade oferecida pela escola.

O que podemos pensar a partir desses reclames mobilizados pelos sentidos de acbes
possiveis, mas que ndo ocorrem, € que a aula no espaco da cela de aula, no contexto da priséo,
néo se trata de um ndo acontecimento do ponto de vista normativo projetado para a escola de
modo geral. Contudo, esse ndo acontecimento projeta outro, de outra ordem que, por si,
constitui-se como acdo educativa também. No entanto, para a formacéo discursiva pedagdgica
essa outra ordem parece materializar-se como acgéo educativa deficiente do ponto de vista do
alcance dos objetivos pretendidos. Isso se confirma no dizer: “assim a.: escola em geral as
condicdes de trabalho seria bem melhor e os alunos teria bem mais a proveitos também...”
(RD4B, resposta a questdo 5).

O que se marca discursivamente ndo é a ndo ocorréncia da educagao, mas 0 modo que
sua (im)possibilidade autoriza o fazer pedagdgico. Quando questionado sobre o que pode a
escola, o sujeito P2 opta por falar mais do que ela ndo pode dada sua submissdo a UTPBG do
gue o que ela pode. Esse deslizamento se constitui delineando a possibilidade de demarcar que
a escola na prisdo muito mais ndo pode, do que pode.

Talvez isso se materialize pela sua ndo aceitacdo no contexto prisional: “a minha
perspectiva Mailton... é que... todos tenha... ((suspiro)) que todos tenham... éh:: consciéncia
e éh:: e consiga também... éh:: aceita né? a escola dentro do presidio barra da grota...”
(RD4B, resposta a questdo 5).

A ndo aceitacdo da escola na UTPBG parece ser um aspecto indissociavel de sua pratica,
isso impossibilita a efetiva acdo educacional na vida dos (re)educandos e (re)educadores.
Vejamos que esse dizer se (re)atualiza também no discurso do sujeito P1 para dizer de sua
relagdo com a UTPBG: “n6s nos sentimos intrusos no meio do sistema prisional... estavamos
la apenas pra ajudar... pra colaborar... mas nos sentimos assim porque nos tratavam de forma
rispida... as vezes com falta de respeito... e tentavam jogar os alunos contra a gente...” (RD3A,
resposta a questdo 01).

Quando os sujeitos mobilizam tais discursos podemos perceber a historicidade

dissolvendo os sentidos para a solidificacdo de outros. Se consideramos o que vimos pontuando
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no capitulo primeiro desta pesquisa, 0 contexto da prisdo trata-se, a principio, de um ambiente
de punicdo, desse modo, a restaurag@o se daria pelo “adestramento” e pela pratica consistente
do sofrimento, modus operandi que molda os espiritos dos sujeitos dentro da prisao (Foucault,
2014 [1975]). Esse posicionamento trata-se de uma formacéo discursiva e ideoldgica punitiva.

Uma proposta restaurativa por meio da educagéo parece se constituir como indiferente
aos propositos da prisdo. Neste caso, a educacgdo deixa de ser considerada um direito e passa a
ser vista como um beneficio ao sujeito preso. Um beneficio nunca serd bem visto a quem estiver
sendo punido. Todo que se pretende na punicdo € o sofrimento, nada mais.

Neste aspecto 0 que se (re)atualiza sobre esse discurso sdo os atos de tortura ora
mobilizados no fundamento daquilo que comegou a se entender por punicdo, isto é, os suplicios
que eram realizados com o fim de fazer com que o condenado pagasse pelo seu crime. Neste

sentido, afirma Foucault que,

No que se refere a lei, a detencéo pode ser privacdo de liberdade. A passagem dos
suplicios, com seus rituais de ostentagdo, com sua arte misturada a cerimdnia do
sofrimento, a penas de prisdes enterradas em arquiteturas macicas e guardadas pelo
segredo das reparticdes, ndo é passagem a uma penalidade indiferenciada, abstrata
e confusa; é a passagem de uma arte de punir a outra, ndo menos cientifica que ela.
(FOUCAULT, 2014 [1975], p. 251, grifo nosso).

Vejamos, com base no que Foucault pontua e no que os sujeitos P1 e P2 enunciam, que
a prisao, nos moldes que se apresenta, ndo se difere das praticas barbaras de punicéo e tortura
da pessoa condenada, uma vez que o fim sempre € a punicdo, seja ela promovida pela dor fisica
ou pela dor da perda dos direitos inalienaveis a todo cidadao.

A educacdo é um direito inegociavel ao cidaddo brasileiro, quer seja ele preso ou néo.
Contudo, na prisdo isso parece constituir-se como beneficio dentro da formacdo discursiva
punitiva. Essa visdo poe a escola como “intrusa” num contexto de punigao. Isso (im)possibilita
a ndo aceitacdo da escola e dos professores nesse espaco. Esses fatores acabam delineando
impossibilidades a préatica educativa enunciadas pelo sujeito P2. E o que (i)materializa-se em
resposta ao que pode a escola no contexto da prisdo, nesse discurso, é que ela (ndo) pode dado
aquilo que a autorizam. Dessa forma, a formacao discursiva pedagdgica passa a internalizar que
a escola ndo cumpre com o que pretende por (ndo) poder.

Vejamos agora nosso Ultimo recorte discursivo que esta estruturado com as mesmas
investigacOes, isto é, com as mesmas questdes, no entanto, com outros sujeitos que nao

professores e agentes penitenciarios, mas com os alunos da escola pesquisada.



139

Nesse recorte discursivo RD5, a dindmica discursiva se dard com dois alunos
respondendo ao mesmo questionamento, a0 mesmo tempo. Isso por consequéncia de, no
momento da entrevista, termos realizando-a com os dois num mesmo dialogo. Como citado no
capitulo metodologico, os alunos que nos concederam a entrevista ja estdo em liberdade, séo
alunos que, no fechamento da escola por consequéncia da rebelido, receberam seus alvaras de
soltura. E, como o contato com os presos dentro da unidade foi proibido dada as complicagdes
causadas pela rebelido, e como precisavamos do posicionamento discursivo de todos os
participantes do processo educacional desenvolvido na escola Sonho de Liberdade,
entrevistamo-los. Esses alunos manifestaram grande interesse em falar sobre suas vivéncias
enquanto (re)educandos na UTPBG.

O seguinte recorte discursivo traz os discursos encerrados pelos alunos que nos
concederam a entrevista, desta feira, como sdo dois sujeitos, vamos fazer o revezamento
discursivo obedecendo o discurso direto de “sujeito A1”*" para quando um determinado aluno

falar e “sujeito A2” para o segundo.

RD5A

1 - Como é sua relacdo com a UTPBG?

Aluno 01: é assim... sempre tem o0s presos como eu e o [...] (aluno 02) assim... presos
de mau comportamento... ele quer ir pa rua... agora ja tem uns presos latadas né?...
sempre tem... [...] ali eles v@o pegar pimenta do barraco... (tiro) de borracha... ali eles
pega (padi) e vai aumentando mais a cadeia dele né?... e ai... pra mim mermo né
beneficio... beneficio la que eu procurava era... minha remissao né? qualquer projeto
I4 eu me encachava pra eu me embora mais rapido... [...] comportamento e o respeito...
respeito vai respeito vem né?

Aluno 02: ndo no tempo que eu tive ali gragas a Deus minha relagdo foi bem... é foi
bem porqué... porque eu ja conhecia o sistema né? entdo pra mim se tornou mais
facil... né? s6 que::... eu coloquei na minha cabega... que... ali que naquele tempo ali
ndo tinha jeito... que eu era sentenciario ndo tinha como outra coisa ser resolvida eu
tinha que pagar minha pena e:: eu me encaixei no padréo né... mas... pra mim o
sistema mesmo ali né? pude tirar também o aprendizado né?

[...] Ela é suportavel irmdo deste de acordo que vocé se conforma... que vocé tem
algo a pagar... deu cometer um crime né? e vocé tem que colocar na sua cabega
gue vocé errou e ta ali pra pagar um crime... né? eh::... suportavel... ela se torna
suportavel a partir do momento que vocé né?... deixa... aquele lugar ali entrar em
vocé... porque ndo adianta a pessoa querer brigar contra aquele lugar ali... que
se torna pior... pra ele mesmo... né verdade?... porque todo lugar que a gente fica...
a gente esta... a gente tem que se adaptar a ele... e dentro da pressao o certo é vocé
se adaptar... a ela... porqué que nem la dentro tem um costume que... vocé tem que
puxar a cadeira... e ndo a cadeira lhe puxar... entendeu... entdo vai da pessoa... tem
pessoa que... né?... ndo se adapta ao lugar né?... ele acha que ta na rua acha que ta

47 Por fins éticos da pesquisa, substituiremos 0 nome dos alunos por Sujeito Al e A2.
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na casa dele... dentro do sistema se torna complicado pra ele sobreviver 1a dentro...
né verdade?...

2 — Como é sua relagéo com os presos alunos néo alunos?

Aluno 02: é... uma familia... tem sido uma familia... porque assim... pessoas que se
preocupa... uma adoece e tudo e 0 povo corre atras pra chamar... os policiais pra levar
para o hospital pra... pra... pra enfermaria né verdade?... ali vem algo pra mim... ndo
vem pra fulano eu divido com ele... entdo se torna uma familia né? porqué se torna
uma familia porque convive juntos né? acaba tendo um... as vezes até mais de uma
amizade que a propria familia... naquele tempo que vocé esta passando ali dentro...
né?

Aluno 01: éh:: ndo entre os presos la dentro €h:: € sossegado la... a unido é muito
grande... l4 tudo que um adquira é compartilhado com os demais... tipo la... cada cela
sdo quatro detento né? ali o que vem... tipo assim de fora pra dentro tudo
compartilhado entre os demais...

3 — Como é sua relagdo com os presos alunos?

Aluno 01: s6 os alunos €h: € mais bem mais organizado que dentro do... do préprio
pavilhdo... né? que os alunos 14... so tudo... sdo tudo aluno de bom comportamento
né? a gente se respeita tanto dentro da sala de aula... como... como chega 14 pelo
pavilhdo... entendeu? é... é bom...

Aluno 02: turma nossa era muito boa... porqué... e outra coisa que nds tinha entre nds
mesmo... la... fecha entre nds mesmo... sempre respeito... com professores né?
porque era um projeto todo... éh o senhor mesmo via la... que nés dedicava mesmo
aquele projeto... muito importante pra nés umas pessoas ia s6 pela redengdo da
outra sala... mas nds mesmo... eu... mesmo até hoje... eu corro atras pra mim
pegar meus papeis né? entdo porqué... porqué serviu pra mim... entendeu... eu
aprendi algo ali dentro... a convivéncia... com os alunos ali é aquele momento... pra
mim era muito bom... né? grande aprendizado pra mim...

4 — Como é sua relagdo com a escola?

Aluno 01: éh... da minha parte... éh foi bom... da minha parte foi bom... eu... creio
que nao faltou nada na parte de vocés né? da... do colégio né? que 4 tudo o aluno...
0 aluno necessitava né? os professor... tava.... tava ali pra... pra preencher todo os
requisitos né? ... e.: e amparando os alunos sempre na hora certa... quando a gente
mais precisava... sempre voces tava.... [...].

Aluno 02: ndo pra mim a escola ndo deixou nada a desejar néo... né? [...] ndo tenho
que queixar... da escola... uma coisa que temos assim do proprio sistema né?...
porque 0 que acontece.. os problemas na dire¢cdo é obrigado cortar né?
procedimentos... da casa mesmo né?... e aquilo ali por mais que a gente... assinava
depois mais eu mesmo sentia falta da aula... (RD5A, resposta aos questionamentos
de 01 a 04, grifo nosso).

Analisemos agora as discursividades encerradas pelos alunos para dizer das relacfes
gue séo estabelecidas no contexto da prisao.
Em resposta ao questionamento primeiro de nossa entrevista, o sujeito Al situa-se como

preso de bom comportamento, assim como o sujeito A2, e fala dos presos de “mal”
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comportamento — “presos latadas” — para dizer que ha boas rela¢fes entre sistema e bons presos,
e que hd “ma” relagdes para os presos maus. Diz ainda que “respeito vai respeito vem”.
Vejamos: “[...] sempre tem 0s presos como eu e o [...] (aluno 02) assim... presos de mau
comportamento... ele quer ir pa rua... agora ja tem uns presos latadas né?... [...] respeito vai
respeito vem né?” (RD5A, resposta do sujeito Al a questdo 01).

Na materialidade discursiva apresentam-se dois aspectos discursivos que (ndo) nos
dizem de uma relacdo hostilizada entre preso e sistema prisional. Sejam eles, o contraste de
tratamento entre presos bons e presos maus e o dizer: respeito vai, respeito vem.

No enunciado “respeito vai respeito vem” o(s) sentido(s) nos encaminha(m) a atitudes
diplomaéticas de tratamento entre sujeitos distintos, relaces essenciais entre sujeitos de uma
sociedade. Contudo, em se tratando do contexto de producdo e da formacdo discursiva
presidiaria, os sentidos caminham pela historicidade da repressdo, da hostilizacdo, do
adestramento, da arte de domar que é exercida sobre o “espirito” contraventor.

Podemos depreender, pelos sentidos construidos a partir da base linguistica e discursiva
gue se apresenta, que as relagdes entre preso e sistema dependem de sua submissao as normas
regimentadoras que o sistema penitenciario dispde. Caso haja o “bom comportamento” do preso
a relagdo ¢ uma, caso nao haja, eles “vao pegar pimenta do barraco... (tiro) de borracha... ali
eles pega (padi)*®”.

Esse discurso (ndo) é intrinseco a formacdo discursiva presidiaria. Podemos notar, com
base na fala do sujeito A2, que os sentidos, mobilizado por aquilo que a formacéo discursiva o

(im)possibilita dizer, nos encaminha para a mesma compreensao. VVejamos:

Eu ja conhecia o sistema né? [...] eu tinha que pagar minha pena e:: eu me encaixei no
padrdo né... [...] vocé tem que colocar na sua cabega que vocé errou e ta ali pra pagar
um crime... né? [...] porque ndo adianta a pessoa querer brigar contra aquele lugar ali...
que se torna pior... pra ele mesmo... [...] e dentro da pressao o certo é vocé se adaptar...

(RD5A, resposta do sujeito A2 a questdo 01).

Os sentidos mobilizados pelos enunciados acima, sobretudo “eu me encaixei no padrao”
e “porque ndo adianta a pessoa querer brigar contra aquele lugar ali... que se torna pior”,

marcam que trata-se de um contexto em que ha sempre a tensdo entre poderes em que 0 preso

48 padi trata-se de um Procedimento Administrativo Disciplinar. Sdo procedimentos “legais” de penaliza¢io do
preso caso haja alguma intercorréncia de desobediéncia as normas da UTPBG.
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€ 0 sujeito assujeitado e o Estado, pelas a¢cdes dos agentes penitenciérios, policiais, juizes,
promotores, etc., sdo aqueles que detém o poder assujeitador.

Isso pode denotar, apesar de ambos 0s sujeitos dizerem que as suas relacdes com o
sistema sdo boas, que nem sempre essa relacdo se da de maneira agradavel. Ela vai depender
muito do posicionamento submisso do preso, caso seja bom, a relacdo ocorrera de modo
“suportavel”, caso ndo, os procedimentos de represalia infligirdio de modo punitivo o
adestramento que (im)possibilitara o retorno desse individuo ao seu estado de “preso bom™.

Passemos a analisar como se da a relacdo entre sujeito aluno e presos ndo alunos.

2 — Como é sua relagdo com os presos alunos ndo alunos?

Aluno 02: é... uma familia... tem sido uma familia... porque assim... pessoas que se
preocupa... uma adoece e tudo e 0 povo corre atras pra chamar... os policiais pra levar
para o hospital pra... pra... pra enfermaria né verdade?... ali vem algo pra mim... ndo
vem pra fulano eu divido com ele... entdo se torna uma familia né? porqué se torna
uma familia porque convive juntos né? acaba tendo um... as vezes até mais de uma
amizade que a propria familia... naquele tempo que vocé esta passando ali dentro...
né?

Aluno 01: éh:: ndo entre os presos la dentro éh:: é sossegado la... a unido é muito
grande... l4 tudo que um adquira é compartilhado com os demais... tipo la... cada cela
sdo quatro detento né? ali o que vem... tipo assim de fora pra dentro tudo
compartilhado entre os demais... (RD5A, resposta a questdo 02, grifo nosso).

Vejamos o sujeito Al enuncia que sua relacdo com os presos ndo alunos trata-se de um
contato familiar, que eles sdo como uma familia que se ajuda no que é preciso, porgue convivem
juntos. J& o sujeito A2 diz que entre os presos a relacdo é “sossegada” e que ha uma “unido
grande”, pois tudo ¢ compartilhado.

Quando das respostas as perguntas de numero 01, 02 e 03 podemos notar um
funcionamento discursivo se marcando, qual seja, a particularizagdo com que o0s sujeitos que
compdem o contexto da prisdo se agrupam para (sobre)viver nesse espaco de tensdo. Vimos
isso se constituindo nas discursividades dos sujeitos agentes penitenciarios e professores.

Os presos vivem num ambiente em que a privagdo ndo se da penas da liberdade. O
contexto da priséo (im)possibilita o uso de varios “utensilios” e isso acaba sendo repassado para
a familia. Caso o preso néo tenha alguém que o ajude nesse sentido, ele recebe ajuda dos outros
presos. Além disso, quando um preso precisa de atendimento médico, clinico, odontologico,
juridico, ele ndo ocorre de modo instantaneo dada a quantidade de presos e a demanda que a
unidade de tratamento penal tem de profissionais. Desta feita, 0s presos se unem para dar

prioridade aos mais necessitados, o grupo se une em prol daqueles que precisam. Nesse sentido,
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0s presos vao se constituindo como familia e (im)possibilitando uma (com)vivéncia dentro da
priséo.

O termo familia, segundo o que se (des)estabilizou em termos de sentido, significa um
grupo de pessoas cujo sangue, a origem ou ascendéncia € uma sO. Neste caso, 0 sujeito Al,
através daquilo que a formacdo discursiva a qual se filia e daquilo que ela (n&o) autoriza dizer,
tenta mobilizar, em termos de sentido, que o0s presos nao alunos unem-se de tal modo que criam
vinculos comparados aos de uma familia, ligados por uma origem, qual seja, a condicdo de
preso. Essa unido € o que torna o ambiente da prisdo “suportavel”.

Pensando agora no que a formacdo discursiva carceraria (ndo) autoriza dizer e num
deslize de dizer dessa formacéo para a formacéo discursiva punitiva/carceréria, o termo familia
traria outros sentidos que ndo os de uma familia, a que hora mobilizamos.

Para essas formacoes discursivas, no contexto de producao de discurso que € a prisao, o
termo familia estaria ligado a associag¢do criminosa uma vez que ha no meio contraventor, o do
crime, essa relacdo que interliga os sujeitos pelo ato criminoso vinculado a mando dessas
faccbes. Na UTPBG, como pudemos atestar através dos relatos dos alunos e agentes
penitenciarios, existem duas fac¢cdes que se denominam familia e que visam protegerem-se,
ajudarem-se no que se refere a (sobre)vivéncia dentro da priséo.

Vejamos que 0s sentidos que o sujeito A1 bem como o sujeito A2 mobilizam falam de
uma relagdo de extrema unido, sendo pela condi¢cdo que os presos tém em comum, pela via do
vinculo de uma organizacao “familiar”. Desta feita, a relacdo entre presos parece se estabelecer
de modo regular e bom. Contudo, essa relacdo de que falam para responder ao nosso
questionamento esta no contato interno de uma faccdo apenas. Isso mudaria se, por exemplo,
perguntassemos como seria a relacdo com os presos de outra faccao.

Esses sentidos, assim como o0s dos sujeitos agentes penitenciarios e professores em
resposta as questbes 01, 02 e 03, nos deixam transparecer que 0 contexto da prisdo € um
ambiente de isolamento, ndo somente de presos, mas de grupos que atuam para a existéncia do
universo carcerario que € a prisao.

Passemos agora para nas discursividade enunciadas em resposta ao Nnosso

guestionamento de nimero 03 de nossa entrevista.

3 — Como é sua relagdo com os presos alunos?

Aluno 01: s6 os alunos éh: é mais bem mais organizado que dentro do... do
préprio pavilhdo... né? que os alunos 14... sdo tudo... sdo tudo aluno de bom
comportamento né? a gente se respeita tanto dentro da sala de aula... como... como
chega la pelo pavilhdo... entendeu? é... é bom...
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Aluno 02: turma nossa era muito boa... porqué... e outra coisa que nds tinha entre n6s
mesmo... la... fecha entre n6s mesmo... sempre respeito... com professores né?
porque era um projeto todo... éh o senhor mesmo via Ia... que nds dedicava mesmo
aquele projeto... muito importante pra nés umas pessoas ia sd pela redencdo de
pena... mas n6s mesmo... eu... mesmo até hoje... eu corro atras pra mim pegar
meus papeis Né? entdo porqué... porqué serviu pra mim... entendeu... eu aprendi algo
ali dentro... a convivéncia... com os alunos ali é aquele momento... pra mim era
muito bom... né? grande aprendizado pra mim... (RD5A, resposta a questdo 03, grifo
N0ss0).

Em resposta a terceira questdo deste recorte discursivo, podemos observar que o sujeito
Al pontua que, para ele, a relacdo entre os presos alunos se da de maneira mais organizada do
que com os presos “do proprio pavilhdo”, que os alunos se respeitam tanto dentro da sala de
aula quanto dentro do pavilhdo — local onde ficam as celas em que ficam encarcerados.

J& o sujeito A2 enuncia que 0s presos alunos sdao uma turma boa, que era uma relagéo
boa, pois respeitavam os professores e dedicavam-se ao projeto escola, no entanto havia pessoas
gue queriam apenas remicdo de pena e outros que queriam realmente estudar.

Pontuemos que os sentidos que sdo tecidos na materialidade discursiva dizem de uma
relacdo “agradavel”, pois o ambiente escolar é considerado como um lugar de beneficio, tanto
de ensino quanto de remicdo. Contudo, podemos depreender outros, dado contexto de producéo
de discurso e as formac6es discursivas que se fazem presentes nestes discursos.

Notemos a principio que o sujeito Al enuncia que os alunos sdo “[...] mais bem mais
organizado que dentro do... do proprio pavilhdo... né? que os alunos la... sdo tudo... sdo
tudo aluno de bom comportamento né?”. Isso nos instiga, pela via do silenciamento
discursivo*, a pensar nas relagdes entre os presos, quer sejam eles alunos ou ndo. Vejamos que
em resposta a questdo de nimero 02, o sujeito Al e A2 tratam das relagdes sendo estabelecidas
como as de uma familia. No entanto, ao responder a questdo 03 pontua que a relacdo entre
alunos ¢ mais organizada que as relacdes que sdo estabelecidas “dentro do pavilhdo”, isso
porgue todos os alunos sdo presos de bom comportamento.

Quando o sujeito pontua que a relagdo entre os presos alunos se da de maneira “mais
organizada” nos (im)possibilita pensar que a relacdo que € estabelecida entre presos de modo
geral, ndo é uma relagdo organizada. Que os presos de modo geral, ndo respeitam as relacdes

estabelecidas como os presos alunos. Veja que o sujeito Al pontua que “a gente se respeita

49 O silenciamento é efetuado por meio de um mecanismo discursivo que consiste na substituicdo de um enunciado
por outros, de forma que a categoria do direito é impedida de significar. (GRIGOLETTO, 2003).
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tanto dentro da sala de aula... como... como chega 14 pelo pavilhdo...” (RD5A, resposta a
questéo 03, sujeito Al).

Quando pontua dessa “organizacao” e “respeito” entre os presos alunos, deixa
subentender, pela via do ndo dito, que ndo ha organizacédo entre os presos de modo geral. 1sso
nos encaminha a pensar que ha relagdes complicadas, sem “organizacao” e sem “respeito” entre
os presos de modo geral. E, também, que os alunos adquirem para si um estreitamento
relacional, mais organizado que pratica o respeito entre eles.

Ja o sujeito A2, ao pontuar que os alunos sdo uma “turma [..] muito boa...” porque
tinham “fechado” entre eles o respeito para com os professores e dedicavam-se ao projeto, pois
ele era muito importante para os alunos presos. Neste caso, podemos perceber a construcao de
sentido dizendo de uma boa relacdo entre os alunos tendo em vista o que a escola possibilitava
em termos de ensino e de remicéo.

Como discutido no recorte discursivo RD3A e RD2A, a escola do contexto prisional
funciona mediante suas (im)possibilidades impostas pelo sistema prisional. Ela depende muito
mais dele do que de usa préatica pedagdgica efetiva. Quando depende do sistema macro, estamos
falando do suporte de seguranca, do uso de materiais pedagdgicos, de condi¢cdes de trabalho,
etc. J4, quando falamos de outros subsistemas, estamos falando, por exemplo, da organizacéo
dos presos e do comprometimento deles para com a educacao.

Vejamos que o que se (1)materializa em termos de sentido para dizer da “boa” relacao
entre presos alunos € o fator “beneficio”. Quer seja ele educacional ou apenas de remigéo. Desta
feita, a “boa” relagdo dependera do que a escola, dentro de suas (im)possibilidades, tem para
oferecer, sobretudo a remigéo de pena.

Um dos aspectos que nos (im)possibilita pensar desta forma é quando o sujeito A2, em
seu discurso, estd sempre marcando “pra mim” para dizer que a escola serviu para ele pegar
seus “papeis” — diploma de conclusdo de ensino médio —, porque serviu para aprender algo:
“porqué serviu pra mim... entendeu... eu aprendi algo ali dentro...”. Diante disso, as relages
entre presos alunos, que era mediada pela escola, era muito boa: “pra mim era muito bom...
né?”.

Quando o sujeito particulariza a situagdo relacional para si, deixa subentender que ha
outros que nao valorizavam essa relacdo ensino aprendizagem desenvolvido pela escola, bem
como a relagédo entre alunos. Para o sujeito A2 a relacéo entre presos alunos podia/pode se
apresentar como boa, no entanto, para outros pode nédo ser. Para alguns, a escola e a relagdo
entre alunos s se davam em detrimento da remicao de pena.

Vejamos o que respondem sobre suas relacdes com a escola.
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4 — Como é sua relagdo com a escola?

Aluno 01: éh... da minha parte... éh foi bom... da minha parte foi bom... eu... creio
que ndo faltou nada na parte de vocés né? da... do colégio né? que la tudo o aluno...
o0 aluno necessitava né? os professor... tava.... tava ali pra... pra preencher todo os
requisitos né? ... e.: e amparando os alunos sempre na hora certa... quando a gente
mais precisava... sempre vocés tava.... [...].

Aluno 02: ndo pra mim a escola ndo deixou nada a desejar ndo... né? [...] ndo tenho
que queixar... da escola... uma coisa que temos assim do proprio sistema né?...
porque 0 que acontece.. os problemas na direcdo é obrigado cortar né?
procedimentos... da casa mesmo né?... e aquilo ali por mais que a gente... assinava
depois mais eu mesmo sentia falta da aula... (RD5A, resposta aos questionamentos
de 01 a 04, grifo nosso).

Para responder a essa questdo, os sujeitos Al e A2 dizem que a relacdo deles com a
escola “foi boa”; que a escola, do ponto de vista de seus objetivos, ndo deixou nada a desejar;
que os professores “estavam ali para preencher todos os requisitos” e amparar os alunos;
contudo, expdem um reclame sobre o sistema, a saber, o “corte das aulas”.

Notemos o funcionamento discursivo que se (re)atualiza nesses dois discursos. Para 0s
sujeitos Al e A2 relagdo com a escola e professores se da de maneira “boa”, agradavel, pois
ambos, no processo de ensino e aprendizagem, constroem a (re)educacdo que se pretende na
escola do contexto da prisdo, pois os professores “tava ali pra... pra preencher todo os requisitos
né? ... e.. e amparando os alunos sempre na hora certa... quando a gente mais precisava... sempre
voceés tava.... [...]".

Quando o sujeito enuncia que os professores estavam ali para preencher todos 0s
requisitos, a memoria discursiva que se (i)materializa dada a formacdo discursiva (re)educativa
presidiaria ¢ a ideia da educagdo enquanto “beneficio”. Quando 0 sujeito enuncia que 0s
professores os amparavam na hora em que mais precisavam, esta dizendo da acdo dos
professores diante do “corte” das aulas.

Na UTPBG, quando realizada a revistas dos pavilhdes e celas, denominado pelo sujeito
A2 como “procedimentos... da casa”, as aulas eram suspensas, pois todos os presos eram postos
no patio do banho de sol durante todo o dia para que as celas ficassem livres para a realizacao
dos procedimentos de seguranca e revista.

As aulas, mais que um beneficio, é um direito. Desta feita, as aulas quando suspensas,
deveriam ser repostas. Contudo, a dindmica do presidio impossibilitava a reposi¢cdo das aulas
tendo em vista a estrutura da escola, a estrutura da seguranca e 0s horarios que a escola dispunha
para a realizacdo das aulas. Desta feita, para a reposicdo das aulas, a escola utilizava-se de

atividades “extra cela”, isto €, as atividades eram levadas, pelos professores e coordenadores
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pedagogicos, no interior do prédio onde ficavam as celas. 1sso acabava por expor aqueles que
levavam as atividades ao contato com todos 0s presos, algo “perigoso” do ponto de vista do
contexto da prisao.

Esse procedimento que os professores realizavam, o faziam pela garantia do direito da
pessoa presa a educagdo, por mais que parecesse uma atitude “bondosa”. Essa pratica era
constitutiva da escola e de seu corpo docente, dado funcionamento da escola no contexto da
prisdo. Contudo, o que percebemos discursivamente € sujeito preso, dada as formacdes
discursivas gque o assujeitam, internalizando em seu dizer que 0 que a escola é e o que ela faz,
o faz e é em forma de beneficio, tanto do ponto de vista do ensino e da aprendizagem quanto
da remigéo.

Outra (re)atualizacao discursiva que se da nesses dois discursos é o fato da escola (néo)
poder desenvolver a educacdo conforme as forcas antagonistas — macro universo da seguranca
e da prisdo — que (im)pBem outras prioridades que ndo a do direito a educacdo. Vimos esses
sentidos sendo (i)materializados nos discursos dos sujeitos P1 e P2. Observemos que da escola
“ndo faltou nada na parte de vocés né? da... do colégio [...]” (RDA, resposta do sujeito Al a
questdo 04), pois para eles “a escola ndo deixou nada a desejar ndo [...]” (RDA, resposta do
sujeito Al a questdo 05), contudo, o sistema — da Unidade de Tratamento Penal Barra da Grota
— deixou a desejar o “beneficio” educacional, isso por meio das (im)possibilidades que a escola
tem no contexto de privacao de liberdade.

Vejamos como o0s sujeitos Al e A2 respondem a questdo 05 que compde o recorte
discursivo RD5B.

RD5B

5 — O que pode a escola no contexto da prisdo?

Aluno 02: [...] ela pode... ressocializar sim... reeducar sim também... porqué... fui
uma pessoa fui reeducado e ressocializado... e considero através da escola sim...
porqué... a gente se sente alguém... alguém preocupado com a gente... ¢éh vocé...
recomecar novamente... e come¢ando pelo... pela... pelo colégio éh... tem algo
melhor... ¢ um comego na vida da gente... né? porqué... a gente vai aprender a... ler
novamente de forma certa... como eu tive muito tempo que eu tinha (parado) meus
estudos entendeu? eu tenho creio sim... eu acredito na escola sim dentro dos
presidios... que ela tem capacidade sim... de transformar o reeducando
novamente sim... a escola tem algo ao oferecer entendeu? até mesmo ali quando
cortou aula né? todos ali dentro que estudava ficou chateado... porqué... é.: escola
fazia parte da nossa convivéncia... da nossa vida ali dentro....

Aluno 01: [...] a escola Sonho de Liberdade é de grande valor 1a dentro né? porqué
incentiva muito né? os presos... os alunos la... éh: estudar... éh: através de vocés a
gente aprende cada vez mais né? e muitos que la fora parou... eu mesmo fui a
estudar... e 14 né? a gente incentiva muito né? a gente sai na rua... e voltar o estudo
de novo né? é de grande importancia em termo também de relacdo dos professores
com os alunos ¢ 6tima... os professor estdo de parabéns... todos eles... e: os alunos
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fica muito alegre com vocés la... com a presenca de vocés... (RD5A, resposta ao
questionamento 05, grifo nosso).

De pose do discurso dos alunos Al e A2, que responde a questdo: “o que pode a escola
no contexto da prisdo?”, observemos que pontuam da relevancia da escola dentro do contexto
de privacdo de liberdade, pois externam, via discurso, que a escola pode “ressocializar”,
“reeducar”, “incentivar” o aluno no prosseguimento dos estudos, que pode “transformar o
reeducando novamente”.

A principio, podemos perceber a formacdo discursiva discente assujeitando-se para
dizer, isto é, para os sujeitos Al e A2, que se inscrevem nessa formacao discursiva, dizer da
educacdo e da socializacdo da pessoa apenada parte do principio do “fazer de novo”, isto é, do
“re”, reeducar, ressocializar. Nesse discurso o real da histéria, a memoria que se inscreve ¢ de
que a pena de privacgdo de liberdade, peca essencial no conjunto das puni¢des, através de seus
mecanismos de puni¢do, situa-se como mecanica exemplar que muda o funcionamento das
engrenagens (Foucault, 2014 [1987]). Para a formacé&o discursiva carceraria e punitiva, na pena
de privacédo de liberdade, o essencial da punicdo € a correcdo. Esta formacdo discursiva ndo
entende a pessoa presa como alguém que nao teve acesso a educacdo, as oportunidades sociais,
aos direitos inalienaveis que garantem o basico para a formacdo e independéncia segura e
responsavel do cidaddo. Ela parte do principio de que todos, até mesmo aqueles que cometeram
crime, sdo sujeitos legais que dispuseram de todos as garantias que o Estado tem para com a
formacao e garantia de autonomia para o cidaddo. Desta feita, quem esta na condicao de preso,
em situacao de privacdo de liberdade, o esta por consequéncia do descumprimento das normas
do pacto social mesmo tendo ele todas as condig¢des que o estado “garantiu”.

No entanto, nem todos aqueles que estdo em situacdo de privacédo de liberdade tiveram
a garantia de todos os direitos que o Estado deveria garantir. Por exemplo, a maior parte dos
alunos que a escola tinha no Primeiro Segmento da EJA — anos iniciais do ensino fundamental
— ndo eram alfabetizados. Desta feita, a garantia do direito a educacdo a esses alunos, por
exemplo, ndo acontecera. O que nos implica dizer que tais alunos néo se situavam na condi¢édo
de “reeducando”, pois do ponto de vista escolar, nao foram “educados”.

Outras questdes sociais®® incorrem nesse raciocinio, como por exemplo 0 acesso a

moradia, a alimentacdo, ao lazer, ao trabalho, a salde, etc. Todo e qualquer sujeito que teve

50 O artigo 6° da Constituicio Brasileira de 1988 diz que “séo direitos sociais a educacéo, a salide, a alimentagao,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a maternidade e a infancia,
a assisténcia aos desamparados”. (Brasil, 1988).
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qualquer um dos direitos sociais violado, por mais que tenha cometido uma contravengéo ao
pacto social da sociedade, ndo se enquadraria na condi¢@o de corre¢do, portanto de “re”.

Quando o sujeito enuncia que a escola pode “reeducar” e “ressocializar” o faz a partir
de um assujeitamento a formacao discursiva carceraria punitiva que tem como constitutivo de
seu dizer e, consequentemente do contexto prisional, o principio da corre¢do, o do reeducar,
ressocializar.

E a partir desse assujeitamento discursivo que os sujeitos A1 e A2 mobilizam os
sentidos que se inscrevem na base material desse recorte discursivo RD5B. O que parece
(des)estabilizar-se em termos de sentido € que para 0s sujeitos em questdo, a escola pode a partir
daquilo que a pena de puni¢do tem como principio, isto €, a correcdo. Neste sentido, a escola
pode fazer com que o preso “reeducando” possa “recomecar novamente... [...] pelo colégio”
(RD5B, resposta do sujeito Al a questdo 05).

Vejamos esse(s) sentido(s) sendo constituido(s) na base material do discurso do sujeito
Al: “eu acredito na escola sim dentro dos presidios... que ela tem capacidade sim... de
transformar o reeducando novamente sim...”.

No discurso em destaque, o(s) sentido(s) que a escola toma para si, dada as
discursividades implicadas em sua constituicdo, esta(do) em funcao de uma (re)transformacao
— objetivo “maior” pretendido por qualquer projeto que inscreva no contexto de privagdo de
liberdade — do sujeito apenado, isto é, de um transformar “novamente”.

A importancia e funcdo social que a escola recebe diante das discursividades que a
compdem, abrange questdes desafiadoras de construcao e formacdo critica, social e profissional
de toda uma sociedade. Ela assume um papel socializador e transmissor de conhecimentos
cientificos, representacdo necessaria para solidificacdo de um povo e de uma cultura. Se a escola
(regular), em sua abrangéncia, carrega o peso da constituicdo de uma sociedade, a escola do
contexto do contexto de privacao de liberdade visa algo a mais, ela visa “re”: (re)significar, de
(re)socializar, de (re)construir, de (re)educar e de (re)formar.

Dada as discursividades dos sujeitos Al e A2, a escola vai sendo constituida a partir de
seu valor social, do que ela tem a contribuir para a (re)formacéo do sujeito apenado. Ch. Lucas
apud Foucault (2014 [1975], p. 265) pontua que “so6 a educagdo pode servir de instrumento
penitenciario. A questdo do encarceramento penitenciario é uma questdo de educagio”. (, 2014
[1975], p. 265), neste caso, 0 tratamento punitivo visa uma educacao social que tem como fim
dar condicdes ao preso de (con)viver em sociedade obedecendo ao pacto social que estabelece
a ordem e o principio da seguranga social.
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O que a escola propicia no contexto da prisdo, bem como em qualquer outro lugar, é o
conhecimento, a promogédo dos valores sociais, éticos e humanos. Contudo, no contexto da
prisdo essas questdes se acentuam a medida que estamos falando de pessoas que, pelo estigma
que adquiriram para si diante do ato contraventor, poderdo nao se (re)ajustarem socialmente.
Desta forma, a educacdo se mostra como uma ferramenta de (res)socializacdo pois ela
constituir-se-& como suporte ao sujeito egresso do sistema prisional, outrora preso. Neste
aspecto a escola vai sendo constituida a partir de seu valor social e instrumental na (re)formacéo
do sujeito preso. Vejamos como isso € mostrado na base material do discurso do recorte
discursivo RD5B: “[...] a escola Sonho de Liberdade é de grande valor 1a dentro né? porqué
incentiva muito né? os presos... os alunos la... éh: estudar... [...] a gente sai na rua... e voltar

0 estudo de novo né?” (RD5A, resposta ao questionamento 05, grifo nosso).
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3. Considerac0es Finais

Nesta pesquisa, aliados & AD francesa, fomos mostrando que os efeitos de sentidos
contidos nas palavras, nos dizeres, sdo constituidos no lugar historico provisorio que as
formacgdes discursivas representam. Que o contexto de producéo, dada as formacdes ideoldgicas
em jogo, reclama certos sentidos e ndo outros. Percebemos que os sentidos se ddo no contato
do o real da lingua com o real da historia, e que 0 modo de (re)significar depende dos sujeitos
enunciadores, isto é, dagueles que produzem os discursos, inscritos em uma formacéo
discursiva, ideologica e vinculados a um contexto de producdo — é de acordo com as exigéncias
do contexto de producgdo e das posi¢Oes sujeito sustentadas nas formacgdes imaginarias no
momento de producdo do discurso que os sentidos (im)possibilitam a interpretacdo. Dito de
outro modo, “os sentidos ndo estdo s6 nas palavras, nos textos, mas na relacdo com a
exterioridade, nas condicdes de producdes em que elas sdo produzidas e ndo dependem so6 das
interagdes dos sujeitos” (ORLANDI, 2015, p. 28).

Ao longo das andlises empreendidas sobre as materialidades discursivas dos recortes
discursivos RDs, cada sujeito — sujeitos AP, sujeitos P e sujeitos A — responde considerando o
que suas formacdes discursivas (im)possibilitam, em termos de dizer, 0 que pode a escola do
contexto da prisao.

Nos interessou analisar e problematizar, a partir das discursividades enunciadas pelos
sujeitos que compdem o processo educacional em uma escola situada no interior de uma
Unidade de Tratamento Penal, o que pode a escola no contexto da prisdo. Ou seja, perceber o
modo como a escola responde a sua finalidade enquanto instituicdo de (re)desenvolvimento
cognitivo, cientifico e social; como propiciadora de uma reeducacdo e ressocializacdo de
pessoas apenadas que ndo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos na idade “propria”
determinada pela LDBEN/1996 numa escola “regular”.

Dizer o que a escola pode na prisdo sem considerar a visdo desses sujeitos, € por a
educacéo ai desenvolvida, no &mbito do ideal. E desconsiderar a necessidade educacional que
0 contexto, 0 agente penitenciario, o aluno/apenado, o professor e a prépria escola reclamam.
Neste sentido, via discurso, 0s sujeitos mostraram-nos como as relagfes entre as diversas
“formas sujeito” que compdem o contexto da prisdo acontecem; mostraram-nos que trata-se de
um contexto em que as formacdes ideoldgicas interagem de modo politico, isto €, num jogo de
poder em que um exerce esse poder sobre o outro por meio da disciplina, da punicdo, da

resisténcia e da (re)educacdo social.
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Neste sentido, a presente pesquisa ainda nos mostrou que o espago da prisdo, mais que
um espaco de punigdo, constitui-se —em alguns casos deveria constituir-se — por sua finalidade
juridico-restaurativa e tem — ou deveria ter — 0 maior objetivo o de (re)orientar, (re)educar e
(re)socializar a pessoa apenada para o retorno ao convivio social sem o infringimento as normas
do pacto social. Contudo, considerada a memoria, a historicidade, o interdiscurso que se
inscreveram nos discursos, percebemos que a prisdo, mesmo sendo a pena mais genuina no
conjunto das puni¢cbes, ainda preserva caracteristicas advindas da idade média, de seu
surgimento, isto é, pensado o carcere a partir apenas de sua perspectiva punitiva.

As discursividades instauradas na fala dos professores, dos agentes penitenciarios e
alunos nos encaminharam a pensar a escola a partir da prerrogativa do “RE” (re)socializar,
(re)educar, (re)inserir, (re)integrar, (re)formar... 1sso nos (im)possibilitou perceber a escola
sofrendo uma instrumentalizacao para cumprir com o propdésito de resgatar o preso no sistema
prisional. Nessa proposta, a educagdo bem como a escola se mostra aceitavel no espago da
prisdo haja vista que sdo instrumentos a servigo da sociedade. Mediante isso, 0s sujeitos
enunciadores nesta pesquisa (des)construiram uma supervalorizacdo do papel da escola para
com o preso uma vez que sua funcédo esta para além do educar.

Acreditamos que a educacdo desenvolvida na prisao é um direito fundamental e
subjetivo, amplamente previsto pela legislacéo, e deve ser empregada de modo bem orientado
e efetivo em conjunto com a sociedade e todos os envolvidos no quotidiano do apenado. Além
disso, entendemos que para que o apenado/egresso seja realmente (re)inserido na sociedade,
devemos primar pela reconstrucdo da sua dignidade e de sua autoestima por meio de um projeto
educacional que realize o desenvolvimento de suas capacidades fisicas, intelectuais e morais.

Nos discursos que analisamos, vimos que, longe de ser um espaco apenas da privagédo
da liberdade, a prisdo €, também, o lugar da restricdo de tudo aquilo que causa o “efeito da
liberdade”. A escola no contexto prisional mostrou-se, dada as discursividades analisadas,
como um lugar em que se ¢ possivel vislumbrar, a partir da “ventana”® educacional, a
possibilidade da existéncia de um futuro para o preso. Mas, para isso, se faz necessario que
dentro da prisdo a escola “possa”.

As problematizacfes que elucidamos nesta pesquisa, nas analises discursivas que
empreendemos sobre a base material linguistica dos discursos dos sujeitos entrevistados, podem

nos encaminhar a compreensao que o que a escola pode no espaco da privacdo de liberdade a

51 Espécie de janela muito pequena que permite a ventilagdo das celas, espago usado para o preso para ver o lado
externo da priséo.
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faz tornar-se a “escola do ndo pode”. A escola do ndo pode, pode tudo, a0 mesmo tempo que
nédo pode nada. Explico o trocadilho. Ela pode tudo na medida de sua projecéo, do seu ideal, no
seu amparo legal, juridico, normativo. Mas, a0 mesmo tempo, ndo pode nada quando
considerada no seu aspecto real, pratico-existencial. Ela ndo pode tendo em vista sua funcgéo
submissa a a¢do punitiva. 1sso se mostra conforme as formacdes discursivas se estabelecem nos
recortes discursivos RDs, pois podemos perceber que o sujeito professor (formacgéo discursiva
docente) e sujeito aluno (formacdo discursiva discente) para dizerem, para produzir seus
discursos, o fazem conforme suas inscri¢cbes na formacdo discursiva punitiva. Tal aspecto
mostra-se como um funcionamento discursivo que pdem a escola nesse ambito instrumental,
isto é, ela é considerada no contexto prisional mais pela sua funcéo ressocializadora do que sua
funcdo educadora.

Na perspectiva desta pesquisa foi perceptivel que o que a escola no contexto da priséo
(ndo) pode, depende muito mais das intencdes empreendidas pelos alunos, pela seguranga e
pelo cércere do que do prdprio objetivo ou querer da escola, da educacao. E, por fim, que a
funcdo da escola esta para além de sua inteira responsabilidade educacional, ela constitui-se
como propiciadora de uma (re)construcdo de futuro e reinsercdo social da pessoa apenada na
sociedade; e que a educacgdo do preso ndao €, como se pensa, uma responsabilidade somente da
escola, pois como salienta Foucault (2014, p. 265) “a educagdo do detento &, por parte do poder
pablico, a0 mesmo tempo uma preocupacdo indispensavel no interesse da sociedade™, poie € ela,
juntamente com as a¢des de tratamento restaurativo penal, quem possibilitard uma base estruturada

na sociedade.
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MNormas para transcriciio de entrevistas gravadas

Momeas para transcrigio de entrevistas gravadas

Ocorréncias Sinais Exemplificacfiio
Incompreensio de palavras ou ) Do nives de rensa ( ) nivel de renda
| segmentos nominal
Hipotese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio preccupado (com o
gravador)
Truncamento (havendo ! E comé/e reinicia
homografia, usa-se acento
indicativo da tdnica e/ou timbre)
Entonagio enfiitica Maitiscula Porque as pessoas reTEM moeda
Prolongamento de voga e : podendo Ao emprestarmos €h:: .. dinheiro
consoante (como s, T ) aumentar para :::::
ou mais
Silabacio - Por motivo tran-sa-¢cao
Interm gacio ? E o Banco... Central... certo?

Qualquer pausa

S0 trés motivos... ou trés razoes ...
que fazem com que se retenha moeda
... existe uma ... retengiio

Comentarios descritivos do
trancritor

((minasculal)

((tossiu))

Comentdrios que quebram a
seqliéncia temdtica da
exposigio: desvio temdtico

... a demanda de moeda - - vamos dar
casa essa notacio - - demanda de
moeda por motivo ...

Superposicio, simultaneidade de

Ligando as linhas

a. nacasade sua irma

vOFESs b. [sexta-feira?
a. fazem LA
b. [cozinham 14

Indicacio de que a fala foi
tomada ou interrompida em
determinado ponto. Nio no seu
inicio. por exemplo.

()

(.o} NOS ViIMos que existem...

Citagdes literais de textos,
durante a gravagio

“entre aspas™

Pedro Lima ... ah escreve na ocasifio..
“ O cinema falado em lingua
estrangeira ndo precisa de nenhuma
baRRElra entre nds™...

Nimeros por extenso.

N RWN=

Iniciais maiisculas : s6 para nomes proprios ou para siglas (UUSP etc)
Faticos: ah, €h, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por esfd: ta? Yocoé esid brava?)
MNomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sio grifados.

Mio se indica o ponto de exclamagfio (frase exclamativa)
MNio se anota o caderncianenro da firase.

(alongamento e pausa)

MNio se utilizam sinais de pausa, tipicas da lingua escrita, como ponto e virgula, ponto

final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.

Exemplos retirado s dos inguéritos NURC/SP no, 338 EF e 331 D2,

PRETI D. (org) O discurso oral culto 2% ed. Sao Paulo: Humanitas Publicagbes — FFLCH'USP,
1999 — (Projetos Paralelos. V.2) 224p.

Matarial de uso didatco - Prof, Pedro 5. Rossi
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Anexo 02: questionario semiestruturado

sl —
2NTMAJOT 00 JARINIT JAATIAIVINY

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ARAGUAINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS: ENSINO DE LINGUA E
LITERATURA

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DA PESQUISA: DISCURSIVIDADES SOBRE A
ESCOLA NO AMBITO DA PRISAO: UM HIATO ENTRE O REAL EO
ACONTECIMENTO

1- Como é sua relacdo com a UTPBG (Unidade de Tratamento Penal Barra da
Grota)?

2- Como é sua relacdo com os presos ndo alunos?

3- Como é sua relacdo com os presos alunos?

4- Como é sua relacdo com a escola?

5- O gue pode a escola no contexto da prisdo?
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Anexo 03: entrevista com o Professor Cosme Jose Gongalves Janior

Transcricdo — Cosme Jr — Audio 01

Entrevistado: Em relacdo ao convivio com as empresas que administram

o presidio Barra da Grota... €h:: no inicio quando era a empresa Umanizzare...
era bem dificil... bem dificil de lidar porque eles de maneira rispida tratavam noés
os professores... n6s nos sentimos... n0Gs nos sentimos intrusos no meio do
sistema prisional... estAvamos la apenas pra ajudar... pra colaborar... mas nos
sentimos assim porgue nos tratavam de forma rispida... as vezes com falta de
respeito... e tentavam jogar os alunos contra a gente... dizendo coisas que a
gente num tinha falado... e fazendo coisas la e dizendo que era a gente aqui... e
os alunos relatavam depois... inclusive na hora das... das revistas... eles diziam
gue era porque os professores tavam pedindo... e os alunos ficavam
chateados... dentro de sala de aula... no final a Umanizzre se mostrou um pouco
melhor do que a Embrasil... que é a que ta agora... porque tratou com um
pouco... tratava com um pouco mais responsabilidade a questao da seguranca...

mas no geral as duas empresas deram muito trabalho.

Transcricdo — Cosme Jr — Audio 02

Entrevistado: a relacdo com o0s outros presos... os que trabalha no

amarelinho os que ficam no banho de sol... € uma relacdo respeitosa... apenas
“bom dia” uma “boa tarde”... sem muito... sem muito contato até porque é

proibido.

Transcricdo — Cosme Jr — Audio 03

Entrevistado: Colégio Sonho de Liberdade foi o meu segundo colégio...

segundo colégio que eu trabalhei... éh:: o corpo docente... 0s alunos... colegiado

em geral receberam com muito carinho... uma turma muito respeitosa... tem
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conflitos como todo lugar tem... mas levando em consideracdo as experiéncias
gue eu tenho de outros locais... de outras escolas |a € uma escola muito bom...
porque € possivel de se conviver um com 0s outros e com o meio em si... que é
um meio perigoso... mas fécil... facil conviver porqué acaba que um... éh:: se
ombreia no outro... em relacdo aos colegas de trabalho... e assim se torna um
pouco melhor... porque € como se todos estivessem dentro do mesmo barco...

ai cada um rema pra ajudar o barco a andar.

Transcricdo — Cosme Jr — Audio 04

Entrevistado: o relacionamento do professor com o aluno... até

surpreendeu acho que a todos... a minha maior experiéncia € no pavilhdo A e
B... do pavilhdo B foi menor... mas os alunos demonstraram ter muito respeito...
porque nas escolas... vou dizer convencionais... 0s alunos gritam... corre...
atrapalha a aulatoda... e os alunos do Barra da Grota eles sdo comportados em
sala de aula... na grande maioria... claro que tem um momento ou outro... mas
na grande maioria eles tratam com bastante respeito a figura do professor em
sala de aula... agora em relacdo ao desenvolvimento cognitivo... € bem inferior
aos alunos das escolas convencionais... ou de outra realidades né?... mudando
agui o termo... acredito também que devido ao fator priséo... eles estédo preso e
sdo sujeito a outros inumeros fatores que ndés ndo conhecemos... e 0
desenvolvimento deles ndo é tdo éh:: bem... aproveitado... ndo é tdo bem
desenvolvido... vou dizer assim... quanto aqui fora... tanto faz que as disciplinas
sejam abordada de forma mais branda... ou de forma convencional... ou de forma
mais pesada... 0 desenvolvimento deles é sempre mais baixo... 0 que ajuda
bastante eles a desenvolver... quando se trata do ladico... o adulto ele ainda
aprende brincando... l1a eles séo adultos que aprende brincando também né?...
e com o ludico eles saem um pouco daquela realidade de cadeia... e parte para

outro universo que é possivel se aprender um pouco mais
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Transcricdo — Cosme Jr — Audio 05

Entrevistado: quanto ao poder da escola... a escola pode... a escola tenta

e a escola faz... s6 que depende muito mais do aluno e do sistema... do que da
escola no seu geral... porque o aluno aprende ele vai para escola... sé que
enfrenta diversas dificuldades... tais como 0s materiais escolares... que
demoraram demais para poder ser entregue ao aluno e agora depois do
acontecimento duvido que liberem... quando liberar o colégio... entdo ele
aprende com muito mais dificuldade porque o meio ali... o ambiente é propicio
a diversos outras coisas... tem inUmera proibi¢des... aluno falta e a gente pensa
gue é porque ele ta faltando porgue ele ndo quer estudar... num é... porque a
faccédo proibe ele deir... € porque tem outras brigas... indmeros outros fatores...
a escola pode... a escola tém as ferramentas... mas também a escola do nédo
pode... porque ndo podeisso.... ndo pode aquilo... ndo pode levar esse material...
ndo pode trazer esse material... ndo pode fazer isso ndo pode fazer aquilo...
entdo o ambiente se torna dificil para o aluno... bem limitado... o colégio....
Colégio Sonho de Liberdade... acho que como todos os colégios é a escola do
solho... nem é do pode € do sonho... vai sonhando e dependendo de cada lider
gue tiver |4 dentro... do diretor do presidio pode... mudou o diretor ndo pode...
isso depende muito... entdo é a escola do sonho... o nome sonho caiu bem no
colégio... o nome sonho de liberdade... porque nem tudo pode... esse € o grande
desafio fazer o aluno aprender em meio a tantas proibigdes...
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Anexo 04: entrevista com a professora Elisdngela Medes Sobrinho

Transcricdo — Elisangela — Audio 01

Entrevistada: Mailton respondendo ai a primeira investigacdo tua... a

7

minha relacdo la com os agentes... do sistema... era mais... €:: relacdo de.:
profissional mesmo... trabalho... porque do tempo que eu fiquei la... ndo
consegui acostuma com aquele lugar... e segundo 0s. agentes ja deixa bem
claro... que ndo concorda né? com uma escola dentro do presidio... entdo a:: a
nossa... a nossa... convivéncia a nossa €:: sistema dentro do outro ali ndo
funcionava muito bem... no sentindo assim porque... eles ndo acha certo é...
eles... no:: no... é::: eles ndo aprova né?... a escola... ali... mais dentro do
presidio... entdo pela vontade deles néo era pra ter... entdo eles olha pra nos
professora... pra professores com olhares assim... de que a gente nao deveria
taaliné?...que eles ndo queria é... ter aquele trabalho... de ta escoltando levando
e ficando la na sala de aula... e:: mas a escola mesmo em si la dentro... com 0s
colegas... muito bom nosso relacionamento assim... nossa convivéncia... mas
com o sistemas mesmo com 0s agentes ndo era dos melhores néo era... era nao
era pra ter... ser assim né? era pra ter uma parceria... era pra ter mais... éh:
didlogo entre eles assim... nesse sentido assim de bom convivéncia... mas

infelizmente nao tinha... tem.

Transcricdo — Elisangela — Audio 02 e 03

Elisdngela: minharelagdo com os presos em geral... é de respeito... sim...
da... pelo menos... da minha parte com... com... da minha parte com eles né?
entro faco meu trabalho... éh: da parte dos meus alunos comigo é... eu sentia
assim um respeito da parte deles... entendeu... embora a... maioria que
estivesse ali ndo estava interessado em estudar e aprender mas... é... eles tinha

assim um respeito com professor e... agora os demais presos eu nao sei porque
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eu:: eu... ndo tinha né? é.: acesso a eles sim sem convivéncia nenhuma so6
quando passava ali no... no banho de sol... mas eles comprimentava bom dia...
bom dia... e tudo... mas é aquela coisa né Mailton preso € preso né?.... mas o
tempo... e aconvivéncia com os alunos ali no dia a dia na salade aula era boa...

muito boa...

Transcricdo — Elisangela — Audio 04

Elisangela: a minha relagcdo com a escola sonho de liberdade... foi uma
relacdo assim muito boa sabe?... é fui bem acolhida deste o inicio e é uma
equipe muito boa... que eu pude contar sempre... éh: eu gostava muito muito de
trabalha... com toda equipe... no colégio sonho liberdade muito bom e nossa
convivéncia era boa das melhores né? sempre um ajudando o outro e... eu...
na... na... minha concepg¢ao eu entendo que... que tem que ser assim né? ainda
mais éh:: a gente trabalha ali naquele lugar naquele sistema... éh:: um tem que
ajudar o outro... e eu entendo também que... ndo é facil pra nés professores né?
trabalha ali... porque a gente infelizmente a gente ndo pode da... dar uma aula...
como se vocé estivesse em uma escola regular... mas a gente sempre fazia o...
gue estivesse no nosso alcance da melhor forma... e sempre a equipe sempre
unida... a gente sempre fomo muito unidos... éh... sempre me senti muito bem
acolhida... todos coordenadores... diretor... colegas... sempre me senti muito

bem acolhida... no... nao tem o que te dizer... muito bom mesmo...

Transcricdo — Elisangela — Audio 05

Elisdngela: a minha perspectiva Mailton... € que... todos tenha...
((suspiro)) que todos tenham... éh:: consciéncia e éh:: e consiga também... éh::
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aceita né? a escola dentro do presidio barra da grota... que amplia também a
escola... e de forma que a gente posso dar... uma melhor aula... que a gente
tenha mais... condicdes né? de fazer um:: bom trabalho... um trabalho melhor...
que... a gente possa ter todo material... que a gente possa ter toda... éh:: que
sejaliberado pra o professor pra que ele possadar... uma aulanormal... um bom
trabalho que seja feito |la dentro com os alunos... que a gente sabe que ali éh::
ilimitado né? o material que a gente pode levar... pra trabalha com eles... entao
gue fica assim meio que.: que néo fica uma aula bem... uma aula bem feita que
a gente daria em uma escola regular aqui fora... né? ai eu acredito que... que se
fosse... se pudesse mudar isso ai... pudesse ampliar né? assim a.. escola em
geral as condi¢cdes de trabalho seria bem melhor e os alunos teria bem mais a
proveitos também... porque fora eles que ndo querem... tem muitos que

guerem... que aproveita bem a oportunidade... de poder estudar...
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Anexo 05: entrevista com a professora Maria Ivone da Silva Correia

Transcricdo — Ivone — Audio 01

Entrevistada: boa tarde Mailton... é deixa eu te falar... s6é agora deu pra

mim responder os seus audios... e essa primeira questao que vocé citou... “no
meu ponto de vista como eu me sinto” né?... o presidio em si... quando se fala
em presidio... ja é... algo que ele... ele deixa um pouco assustado né?... a partir
do momento que vocé ndo conhece como funciona... éh... ndo... ndo... ndo...
conhece 0s... éh::... como é tratado as pessoas la dentro... vocé tem um... um
pensamento muito negativo... né?... e... quando vocé passa... aviver... naquele...
ambiente... vocé que meio... éh... esquece um pouco... né? do ambiente onde
vocé esta... é tanto que... a gente é sempre lembrado disso... olha vocé... esta
no... no... no presidio... vocé ta trabalhando com... com... com bandidos...
digamos assim... né?... ndo pode ter... dar confianca... ndo pode trata-los como...
pessoas normais... mas a gente... acaba aprendendo a conviver... e se tratando
do... dos... funcionéarios em si... como em outro ambiente qualquer... a gente
encontra pessoas de... de todos os tipos né?... pessoas que lhe trata bem...
pessoas que... as vezes lhe tratacom a diferenca... é... pessoas mal humoradas...
e lando é diferente... é tanto que... como tem atrocade... de plantdes... agente...
tem dias... que se sente melhor... muito logo na chegada... quando vocé
percebe... que... aequipe de seguranca... é... S4o pessoas que... tem costume de
Ilhe tratar bem... na... na... logo... na... na... na primeira portaria vocé ja se sente
melhor... devido a revista... devido as coisas que... é... sdo imposta no dia... no
outro ja é diferente... e... aquele dia que vocé tem... aqueles... plantonista... que...
faz uma revista... que lhe da um sorriso... que lhe da um bom dia... que lhe trata
como vocé... é... gostaria de ser tratado... né?... é diferente... e outros... éh::...
que as vezes lhe trata com uma certa grosseria... as vezes ja vai pro trabalho...
é cheio de problemas... como... acontece... com todo mundo... né?... naqueles
dias vocé... também tem... um... um... um posicionamento diferenciado... mas no
contexto em si... falando do geral... acredito que... precisaria melhorar muito...
eu sinto... me sinto... um pouco... é... desvalorizado né?... gostaria muito que...

0 NOSSO... 0 N0SSO... N0sSsoO... autoridade autonomia como professor... fosse
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um... um pouco melhor... valorizada |la dentro... pra eles... pra... pra todos... 0s
funcionéarios... no caso aqui.. que acompanha a equipe... a equipe que
trabalham I&... € muito dificil... vocé trabalhar no ambiente... aonde as vezes vocé
escuta coisas desagradaveis... aonde as vezes vocé... éh::... percebe que vocé
ndo € bem vinda naguele ambiente... né?... mas que vocé tem que estar ali...
porque vocé tem que fazer trabalho... porque tem que mostra... pra seu
superior... que vocé... éh::... ta fazendo de tudo... pra... fazer o seu trabalho
com...com... dignidade... com... e que no final a gente possater...um...um... um
sucesso né?... apesar do ambiente ndo ser aquilo que a gente espera... entéo...
no meu ponto de vista... o tratamento... que é recebido... dentro do presidio a
gente ta falando... do presidio Barra da grota... em relacao aos professores... em
relacdo a mim... como professora... eu gostaria que fosse melhor... né?... se...
ti... se... tivéssemos... uma equipe que colaborasse... com que... que... nos
receber-se... com atenc¢do... com... com... com respeito... é... valorizando o
trabalho que a gente... quer... presta la dentro daguele ambiente... com certeza

terifamos mais sucesso... com certeza o resultado seria bem melhor.

Transcricdo — lvone — Audio 02

Entrevistada: eu sempre falo éh:: quando eu sou questionada “ah vocé

tem medo... vocé nao tem medo de trabalhar no presidio?” “vocé nao tem medo
de estar junto com... com os presos?” e eu falo que sim... eu sempre falo que eu
tenho muito medo... até porque falar de contato... ndo temos muito contato com
o restante dos presos né? que ndo séo alunos... é tanto que quando a gente esta
na sala de aula qualquer movimento... qualquer barulho... além da sala de aula...
éh:: a gente ja fica apreensivo né?... “ o que sera que ta acontecendo la dentro?”
“o0 que sera que... que eles estao fazendo? O que eles estao planejando dentro
das celas que a gente nao tem... éh:: ndao tem contato?”... eu particularmente
ndo tive durante o periodo que estive la... no Barra da Grota... eu nunca tive
nenhum contato a n&o ser o ultimo episédio... da da rebelido... que tivemos que

sair fugida e eu passei... naoportunidade passei por dentro dos pavilhdes... ndo
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sei explicar aonde estava... mas eu vi as celas né? eu vi os presos dentro das
celas... entdo acredito que seja dentro dos pavilhdes... mas me assusta muito...
o fato de ter presos altamente perigosos la dentro... e nds estarmos tao
proximos deles né? eu... sim... sempre tive muito medo... inclusive éh:: temos
os amarelinhos... que a gente convive com eles mas proximos... estamos
sempre passando por eles entre grupos de amarelinhos... guando... no momento
em que eles fazem alimpeza... e 0os professores estdo la aguardando pra entrar
pra sala de aula... até aquele momento eu fico apreensiva porque €h::... eles
estdo ali como reeducando... eu acredito que naguele momento que eles
chegam estarem naquele ambiente chamado amarelim fazendo aquele
trabalho... € porque eles tem um comportamento diferenciado dos demais que
estdo encarcerados |4 dentro... nas celas... mas mesmo assim eu vejo eles com
vassouras... rodos namao né? produtos de limpeza...tem facilidade pra estar de
repente armados como os que trabalham na cozinha... entdo eu... eu fico um
pouco assustada com... com a facilidade que eles poderiam ter pra ter alguma
reacao negativa... entéo eu fico sim... eu tenho medo sim... espero ter umaforma
de que a gente possa sanar essa preocupacao... na verdade eu acredito que...
como foi sempre dito né? ndo é bom vocé esta la sem medo... vocé tem que ter

medo pra poder se prevenir...

Transcricdo — Ivone — Audio 03

Entrevistada: _a minha relagdo com a escola Sonho de Liberdade...

acredito que até hoje pelas escolas que eu ja passei... no decorrer desse meu
periodo como professora... € a melhor... a melhor em termos de... de equipe...
ta?... de conhecimento... de éh:: dos professores estarem sempre tentando
melhorar de alguma forma... tentando buscar conhecimento dentro do sistema
né? em que estamos inseridos... Sdo pessoas que procuram nao prejudicar o
colega... porque isso é muito comum... por incrivel que pareca... se trata de
professores... se trata de pessoas que estdo ali pra educar... mas que algumas
precisa serem educados... aprenderem a conviverem em grupo... e la no Sonho

de Liberdade eu vejo isso... eu vejo que as pessoas tém facilidade pra... pra
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conviver em grupo nao dizendo aqui que é perfeita... ta?... ndo é perfeicao... de
escola... ndo é a perfeicdo de equipe... mas t6 fazendo comentario em relacéo
as gque eu tive contato... eu acredito que a equipe que eu esteja bem com a
equipe... eu ndo tenho nenhuma critica negativa pra fazer diante de todos...
acredito que me dar forca pra desenvolver o trabalho dentro da escola... com...
com a minha disciplina... a gente t4 sempre se ajudando... basta vocé buscar
essa ajuda né? logico que ninguém adivinha... ninguém sabe o que vocé
precisa... 0 que vocé necessita... se vocé nao fizer essa busca né? diante dos
colegas... 0 meu relacionamento com aescola Sonho de Liberdade... € positiva
pra mim ta?... € um relacionamento muito... muito bom... é tanto que quando a
gente quer fazer alguma coisa... quando a gente se prop0e a fazer alguma
coisa... a gente faz... temos exemplos como nosso simpésio que foi uma
dedicacao de todo o grupo... e gue foi um acontecimento Unico que com certeza
vai ficar marcado para todos... e se ndo tivéssemos uma boa relacdo... se néao
fossemos um grupo... éh:: unido jamais teria acontecido como aconteceu... com
tanto sucesso... eu me sinto muito bem... eu falo isso pra todo mundo por
incrivel que pareca vocé estd naquele ambiente... vocé trabalhar naquele
ambiente e poder dizer que foi o melhor local que vocé ja trabalhou... no seu
periodo de... como professora né? entdo pra mim realmente € a melhor escola
que eu jatrabalhei... a melhor equipe e eu ndo gostaria de... de estar foradela e
(dum todo) sem excecdo desde o diretor até o... a nossa SGE (Sistema de
Gerenciamento Escolar) que passou alguns dias la que foi a Katia né? acredito

gue tenho... tenhamos uma relacdo muito boa... muito positiva...

Transcricdo — lvone — Audio 04

Entrevistada: em se tratando do aluno... do nosso publico que a gente

esta inserido... é dificil vocé éh:: ndo... ndo... ndo vé-los como realmente como
alunos né? a parti do momento que a gente esta dentro da sala de aula... ndo é
diferente de umaturma de uma escola digamos convencional... aonde o aluno...
muitos tém interesse em aprender... muitos estdo ali pra satisfazer o desejo da

mae do pai da familia né? do responséavel... e |4 dentro tem sim aqueles que
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estdo ali como eles deixam bem claro... “eu estou aqui simplesmente pela minha
remissao... pra diminuir a minha pena”... as vezes responde ao professor “nao
vou fazer isso porque eu quero simplesmente a redugao eu nao vou éh::...” e
se mantém ali caladinho quietinho... e tem aqueles sim que estéo ali por desejo
de aprender... por querer... quando estiver livre conseguir alguma coisa melhor
na vida né?... tém aqueles que éh:: desejam de fato o aprendizado... a minha
relacdo com todos eles... independente daquele que quer aprender ou daquele
que esta ali pela suaremissédo... eu considero boa... esse periodo que eu estive
l4... foram poucos... poucos momentos que de repente a gente fica mais
apreensivo com relacdo a algo aconteca dentro da sala de aulané? de um aluno
chegar um pouco mais nervoso... naquele momento ta com problema a mais...
vocé falar com ele e ele Ihe... Ihe responder com o tom mais aspero... mas eu
considero boa pelo respeito... que eles tém... né? pela forma que eles tratam
vocé... chamam vocé éh::.... professora... a senhora... e as curiosidades... as
conversas que a gente consegue ter... o dialogo que a gente consegue ter... éh::
durante as aulas... e 0 ensino em si ndo acredito que eu como professora
consiga desenvolver cem por cento o meu trabalho... exatamente pela falta de
seguranca... vocé ta sempre éh:: com... com o foco voltado pra outros
acontecimentos... pra outros €h::... outras conversas de repente vocé ver dois
alunos conversando num canto... e vocé ja fica se perguntado né? o que sera
que eles estdo conversando... 0 que sera que eles estéo planejando... se é algo
fora da sala de aula... essa conversa... e vocé fica um pouco assustado tem
medo de repente chamar atencdo... e se revoltar contra vocé... mas gracas a
Deus isso nunca aconteceu... nas minhas aulas... espero que continue assim ou
gue seja pra melhor nossa... a nossa convivéncia né? mas eu também vejo o
lado positivo eles sempre fala que o professor estd protegido por eles entre
aspas né? e a gente acaba que se envolvendo um pouco... com isso... tem
alguns alunos que a gente acaba tendo uma relacdo... ndo uma relacao de
amizade... ndo uma relagdo de querer bem... mas relagdo de respeito... pela
forma que eles tratam vocé... pela forma que eles conduzem aquele momento
gue estdo ali... dentro da sala de aula... que a gente percebe que esta ali...
exatamente porque querer estar... e muitas vezes quando eles falam assim “que
€ um dos melhores momentos durante o periodo que esta preso € o0 momento

gue esta na salade aula... porque pode dialogar com o professor... porque pode



170

aprender algo a mais né? e porque podem ter uma convivénciacom até mesmo

com o grupo de alunos que estao ali”...

Transcricdo — Ivone — Audio 05

Entrevistada: a escola Sonho de Liberdade... como eu ja falei

anteriormente... € uma escola que esta sim... pronta preparada... com
professores... capacitados... e que buscam se capacitar a cada dia... melhorar
seu curriculo.... professores... éh::... altamente curiosos... né?... que busca a
cada dia esta.. inseridos... no... no... no... projeto né?.. buscando
conhecimentos... e vocé falou certo quando voceé citou é... “o qué que ela pode”
né? ela pode... ela pode exercer... 0 papel de uma escola de uma grande escola
com grande aprendizado para o seu alunado... agora a questao éh... sera que a
escola tem liberdade praisso né? porque o ambiente que ela esta inserido... ela
depende totalmente de... de... de um poder maior... entdo a escola fica limitada
aisso né? ela... aescoladentro do presidio ndo caminha sozinha... ndo caminha
com o desejo da direcdo... o desejo do professor... porque ele t4 sempre
dependendo de alguém... ta sempre dependendo de... de uma resposta... de um
porqué... de fazer ou nado fazer... pode ou néo pode... deve ou ndo deve fazer...
né?... éh: se a escola Sonho de Liberdade estivesse em outro ambiente fora
dali... como ela esta... éh estruturada... acredito sim... fosse uma escola de
grande sucesso... de estar sendo alvo das melhores... das melhores notas... dos
melhores alunos... derepente sair de la... mas estamos falando daescola Sonho
de Liberdade de dentro da prisdo... ai vem a questdo... da... do ndo poder né?
vVOCé prepara... vocé prepara tudo? vocé busca... algo para vocé passar... mas
de repente vocé ndo pode passar... vocé esta... sempre atrasado... ndo tendo
tempo pra vocé dar aquele aprendizado... pra seu aluno... repassar aquilo que
vocé acreditar ser bom pra o aluno... e deixa sempre a desejar né? trabalhamos
de formacorrida... dentro da salade aula... pra passar contetdos... éh gigantes...
em tempo minimo... e assim realmente ndo funcionam... porque ja tem aquela

forma do aluno... ndo do que o aluno vive né? que nunca... nem sempre ele esta
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disposto... nem sempre ele esta preparado... pra... pra absorver aquele
conteudo... e de repente vocé precisa passar aquele conteudo as pressas... pra
fechar o diario... pra encerrar um semestre... pra fazer éh:: os servicos
burocréticos que a escola sempre tem... a escola Sonho de Liberdade esta
preparada... 0 ambiente que estainserido € que poda essa forma de trabalho da

escola...
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Anexo 06: entrevista com a professor Eric Luis Rodrigues de Sa

Transcricdo — Eric = AUDIO 01

Eric: Bom minha relagdo com o presidio né... é... restritamente
proporcional é um... local de trabalho... né?... entdo € um local onde eu entro
chego comprimento todo mundo que esta la... porque... passo pelos portdes
entdo comprimento todo mundo... 0 meu... jeito de ser... € 0 mesmo dentro ou
fora... 0 meu jeito de falar com as pessoas de se comunicar com as pessoas
entdo... eu chego doou bom dia converso com todo mundo né... e.. tendo
desempenha o meu trabalho da melhor maneira |4 dentro né... mais sim vestir

uma carapaca ou uma coisa do que eu nao sou.

Transcricdo — Eric = AUDIO 02

Eric: a relagdo com os presos nédo alunos... também é de... respeito né...
porque andando pelo... pelos corredores la.... pelos pavilhdo a gente sempre se
encontra... com 0S presos ou na quadra ou.. alguns trabalhando os
amarelinhos... também sempre comprimento todo mundo sempre dou bom dia...
uma vez ou outra a gente faz uma brincadeira conversa quando tem um certo
ja... conhecimento assim né... pela... pelo... pelos momentos que a gente passa
e sempre se ver entdo... normal... sempre de respeito também restritamente o

necessario

Transcricdo — Eric = AUDIO 03

Eric: A minha relacdo com a escola sonho de liberdade é uma relagdo
também... profissional e também de coleguismo né?... vejo o0 pessoal que
trabalha la como membros... como amigos... alguns mais préoximos outros nem

tanto... tanto € que a gente chama ((inaudivel)) familia liberdade... tento ser é.:
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coerente com todo mundo... educado com todo mundo... mas algumas coisas
eu ndo concordo ... que eu vejo né... mas faz parte do perfil de cada um... uns
sao mais... ligados outros sdo mais... menos ligados nas coisas... né... outros...
uma parte mais parte politico... outros tem um lado mais técnico... entdo eu
como sou técnico prefiro ficar do lado técnico da coisa... né... mas eu também
tenho um bom relacionamento com todos e respeito todos... e peco 0 mesmo e

exijo 0 mesmo e quero o mesmo.

Transcricdo — Eric = AUDIO 04

Eric:_a minha relagdo com os presos alunos... na verdade n&o vejo eles
como presos vejo como alunos... como reeducados né?... e eu tento... exercer...
exer¢co minha funcédo da melhor maneira possivel dentro dos limites que séo...
que sdo dadas né?... dentro das possibilidades que a gente tem |4 dentro... que
sdo poucas... que ndo temos materiais assim suficiente pra ter uma aula mais
atraente... ndo temos... ((inaudivel)) recurso de ((inaudivel)) essa coisa toda para
ter uma aula um pouco mais... €: participativa do lado deles... né?... e eu trato
todos como alunos mesmo ensino vou de cadeira... e... de mesa em mesa de
cadeira e cadeira converso com todos... tiro duvidas e até mostro no caderno
deles como que se resolve um sério problema ou outro... normal... uma... relacéo

de professor e aluno mesmo...

Transcricdo — Eric = AUDIO 05

Eric: na medida do possivel também sempre estou conversando tiro
davidas relacionados outros assuntos que talvez eles possam ter... mas sempre
prestando muita atencdo... no... porque... n€?... e também se tem alguma coisa
meio que embutido nas questdes... né?... mas iSso a gente consegue com 0
tempo com discernimento... né?... e sempre dou conselhos do lado... parao lado

bom davida... ou seja relacdo do professor e aluno mesmo...
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Anexo 07: entrevista com a professor Marcos José Pereira Barros

Transcricdo — Marcos — Audio 01

Entrevistado: Mailton... tudo bom? Bom primeiro &€ um prazer té

participando da sua pesquisa... como professor participante... e espero que as
falas aqui possam contribuir de maneira significativa para sua dissertacdo de
mestrado... entdo vamos ao que interessa né?... em relacdo a questdo um... vocé
pede que fale da minharelagdo com a unidade de tratamento Barra da Grota... a
minharelacdo com o presidio Barra da Grota... € somente profissional... sempre
em que eu estive ministrando as aulas indo a escola... éh... sempre busquei ser
profissional no sistema... cumprir com as regras né? Estabelecidas... normas de
seguranca... tanto para o presidio quanto para nossa vida... enquanto pessoas

humanas... entdo minha relagcdo quanto ao presidio é profissional...

Transcricdo — Marcos — Audio 02

Entrevistado: na questdo dois vocé pede que eu fale da minha relacao

com os presos nao alunos... nessa questao... eu sempre procurei evitar qualquer
tipo de proximidade com o0s presos nao alunos... por mais que ao adentrar no
sistema... ao adentrar no presidio... éh::... éramos de certo modo forcados a
cumprimentar... a falar.. pegar na méao... de alguns presos que estavam ali sem
ser no regime fechado... né? La dentro da celas... estavam desenvolvendo
projetos... no entanto a relagdo que se estabelecia nédo era relacdo de
afetividade... mas um relacdo de respeito... né?... pela pessoa... pela pessoa
humana em si... né?... e de cordialidade também com... com as pessoas... nada
além disso... nunca fui de ficar entrando em detalhes... com conversas com
essas pessoas... até porqué éramos orientados que néao fizesse... entdo assim
eu fazia... ndo tinha nem um tipo de relacdo afetiva... de relacdo amigével... era

somente de cordialidade... na questéao
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Transcricdo — Marcos — Audio 04

Entrevistado: a minha relacdo com a escola sonho de liberdade... de

trabalho... a minha relagdo né? com a escola era de prestar meu servico...
enquanto profissional contratado para ministrar minhas aulas aos estudantes...
aos detentos... agora... em relacdo... pegando a escola como um todo...
tinhamos uma... os profissionais... falando dos profissionais ali dentro... que
pertence ao quadro da escola... tinha uma relacdo de afetividade... uma relacao
de respeito né? entre os professores ali... naguele lugar... e familia também...
que acaba que vocé por passar muito tempo junto... € muito tempo préoximo... a
pessoa acaba se tornando muito proximo de vocé... talvez uma relacdo de
amizade e de familia... ela se constitua... e foi isso no meu ponto de vista que
ocorreu... em relacdo a mim e a escola... aminha relacéo ela € somente de esta
ali prestando meus servicos... estd no horério... na hora de comecar as aulas...
esta na escola... éh:: no momento certo de ir a sala de aula... ir a sala de aula...
e ao término de imediato retornar para casa... entdo somente profissional... com

a escola... com a escola em si enquanto pessoa juridica...

Transcricdo — Marcos — Audio 03

Entrevistado: na questdo quatro vocé fala da minha relacdo com os

presos alunos... dentro da sala de aula... era uma relagédo que... uma relagéo de
professor com o estudante... nada além disso... por mais que... em alguns
momentos na sala de aula... nés tinhamos que parar um pouco porqué... devido
as circunstancias do momento ou do qué havia acontecido no dia anterior...
ficava dificil vocé ta ministrando aula e fingindo que aquilo... que os alunos
estavam bem e que na verdade ndo estava... entdo por vezes a gente paraaaula
um pouco... conversava... ouvia 0s estudantes... como uma maneira deles
estarem desabafando... mas nada além disso... ficava restrito a sala de aula... e
quando muito a escola... né? porqué... eu vejo... por mais que a gente fique por

muito tempo junto... uma tarde inteira... uma manhé inteira... em sala de



176

aula...nos temos que ter em mente que nossa relacdo ali € somente de
professor e estudante... estudante e professor... entdo nés estamos ali para
ensinar... e os estudantes estao ali para aprender... se ocorre a aprendizagem
ou ndo... éh... ai depende muito do querer... do interesse do estudante... porqué
eu enquanto professor estava ali fazendo processo de ensino né?... que néao
obrigatoriamente eu teria um retorno de aprendizagem... porqué € (algo) um
pouco delicado... depende muito do estudante... e a maioria dos estudantes do
sistema prisional... eles estdo em sala de aula ndo para aprendizagem... eles
estdo em sala de aula pra ganhar remissdo né?... para diminuir o tempo de
pena... no regime fechado... entdo isso prejudica muito... né? porqué se ndo ha
interesse por parte do estudante em aprender... ndo ha aprendizagem por mais
que vocé se esforce em realizar o ensino... das variadas maneiras possiveis...
né?... entdo... se ha... entdo o processo de ensino e aprendizagem deveria sim
ser umavia de méao duplané?... vocé ensina... o estudante aprende... do mesmo
modo o estudante ensina e vocé aprende com o estudante... né?... mas ali...
eram poucos 0S casos que no meu ponto de vista... ao me ver... ndo ocorria
iSso... né? essa troca de experiéncias e aprendizagem como consequéncia

disso... certo?

Transcricdo — Marcos — Audio 05

Entrevistado: éh::... em relacdo a questdo cinco né?... terminando aqui

seu questionario... éh:: o que pode a escola sonho de liberdade na minha
concepcgéo... na minha concepcgéo a escola sonho de liberdade... pode pouco...
infelizmente ela pode pouco... a escola sonho de liberdade... a educacéo pode
muito... né?... mas a escola enquanto uma instituicdo... que tem que
proporcionar o ensino aos estudantes... ela fica limitada... demais... as normas
gue o sistema prisional impde... entdo em consequéncia disso os professores...
fica limitado nos seus processos de ensino... nas suas aulas... porqué nao pode
levar em alguns casos... alguns ndo... varios casos... o professor ndo pode levar
material que quer utilizar na sala de aula... as vezes pode e as vezes nao pode...

entdo a escola fica muito amarrada as normas e o querer do sistema... éh::
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penitenciario... porqué nés sabemos que a escola... € uma instituicdo... um
sistema dentro de um outro sistema... entdo nés temos o sistema do presidio...
que é responsavel pela seguranca... que é responsavel também pela segurancas
dos professores... de deslocar o professor... né? da sala.. da sala dos
professores até a sala de aula... entdo por causa disso... nés ficamos muito
limitados... porqué muita coisa ndo pode... muita coisa nao pode... entdo a
escola em si... ndo pode fazer muito... agora educar... a educagdo pode muito
como eu falei anteriormente... ela pode sim transformar as pessoas... ela pode...
ressocializar os detentos que ali estdo... mas com aressalva que tem que haver
o querer do estudante... que muitas vezes... na maioria dos casos eu nhao
percebi ali... durante quatro anos que fiquei... né?... a escola... sendo
representada pelos professores em sala de aula... pode sim educar... pode
ensinar... poderessocializar... pode fazer tudo isso... por meio dos professores...
agora a escola enquanto instituicdo ndo pode muita coisa.. mas em
contrapartida precisa do querer dos estudantes.. mais um vez... eles
aprendem?... percebi que muito pouco... durante todas minhas aulas... durante
todo esse tempo... mas entra aquela questao... eles aprenderam muito pouco...
ndo estou tirando minha responsabilidade de professor... de responsavel pelo
ensino... mas no entanto era percebivel... que as maioria dos professores
viveram isso... era o desinteresse... € apatia né?... pela aprendizagem por porte
dos estudantes... entdo isso dificulta a aprendizagem... ta ok meu amigo? acho
gue... espero ter respondido... a suas perguntas... espero ter contribuido... éh::
se precisar de... que seja mais aprofundado vocé me fala ai que estou a
disposicéo... tA bom?... éh:: s6 quero ressaltar algo... que ainda em relacéo a
guestdo dois... né? minha relacdo com os presos néo alunos... na saida da sala
dos professores passando por alguns corredores... éh:: muitas vezes do lado
do... banho de sol... dos presos néo alunos... a relagdo era de angustia... um
pouco de medo... porqué ali o sistema... infelizmente... assim por mais que se
diga que é de seguranga maxima tem muita falha né?...e nés sabemos o tipo de
pessoas estamos lidando... se estdo ali é porqué fizeram alguma coisa... mas eu
ndo desacredito da pessoas humanas delas... da pessoa humana desses
detentos... eu acredito que sim que pode ter uma transformacdéo... no entanto eu
creio... que a taxa de querer mudanca muito pequena... porqué infelizmente a

maioria ndo quer mudanca... iSSO eu ouvi varias vezes... na sala de aula alguns
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comentando que iria continuar como estava... tA bom abraco meu amigo...
gualquer coisa estamos aqui... boa sorte em sua pesquisa... que Deus te

abencoe...
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Anexo 08: entrevista com a professora Francisca Diony de Souza

Transcricdo — Francisca — Audio 01 Parte A

Entrevistada: é uma relagcdo boa de trabalho né? um trabalho gostoso de

fazer porque eu faco com amor né? com carinho... sdo muitas éh:: digamos
assim... muitas interrogacfes né? nesse ambiente... mas €h::: a gente vai... vai
cuidando né? do objetivo que é a ressocializacao... e eu td 14 desde dois mil e
dezesseis... gosto muito... trabalho com muita responsabilidade né? carinho por
cada um... compromisso... a gente tem uma reciprocidade dos reeducandos... e
€ uma relacdo muito gostosa muito boa... eu sou muito grata a Deus por essa
oportunidade... de poder desenvolver né? compartilhar meus conhecimentos e

também aprender... respeitar... e fazer meu papel na educacéo...

Transcricdo — Francisca — Audio 01 Parte B

Entrevistada: bom... o sistema tem a sua singularidade né? entdo éh:: a

gente vai com todo aquele impulso né? com todo aquele planejamento das aulas
né? naintencdo de aplica-las né? na maneira correta nos horarios correto né?
e certamente a gente trabalha com forme as normas né? da unidade... e
contudo... muitas vezes a gente chega la para dar aula né? e ta tudo pronto e
comeca a passar pelos procedimentos pra entrar e as vezes vocé é bloqueado
bem ja na porta da sala ou mesmo no meio do caminho né? essa € uma das...
dos acontecimentos... mas assim eu me... eu considero umarelagdo boa né? de
compreensdo na minha parte né por saber que trabalha num... num ambiente
diferenciado né? considerado uma unidade diferente né? do regular né? eu
também tenho experiéncia aqui fora... mas é bem diferente né? até mesmo o
jeito de vocé se comportar né? em todos os aspectos né? mas... a minha
relagcdo era boa nunca tive problema com os reeducandos em sala de aulas...
sempre gracgas a Deus... eu acredito que é a primeira impresséao que fica... e eu

ja entre ja né? com pensamento de mudanca... né? ja impus o meu perfil... e
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contudo eles respeitaram né? eles me trataram... me tratavam sempre com
muito respeito tanto os agentes né? quanto os reeducandos... eu ainda néo tive

nenhum tipo de problema digamos assim com ambas... ambas as partes...

Transcricdo — Francisca — Audio 02

Entrevistada: bom vou falar de mim né? eu sempre que falo né? desse publico
éh:: inclusive eu me relaciono eu vejo eu tenho um sentimento de respeito né?
humanidade né? eu ndo tenho nenhum tipo de preconceito né? eu considero
um ser humano como qualquer outro... mas e eu também sempre comprimento
né? demonstro o meu sentimento eu acho que eles inclusive olhando pro
personagem... pra pessoa ele ja sentem... né? quem € vocé? como vocé esta?
pensando sobre ele... ele ja faz uma certa avaliacdo de cada um de nés... mas
éh:: contudo isso né? tentava transmitir esse tipo de.... de interpretacdo para
eles... mas eu sempre fui muito atenta... né? eu sempre tava ali... ja entrava ja
dentro com outro olhar... na verdade né? eu gracas a Deus eu consigo sentir
né? a pesar de ndo saber agir... de ndo querer também as vezes... ndo querer
demonstrar o meu sentimento momentaneo... mas eu sempre tive... sempre
trabalhei com um olhar de alerta... sempre... muito observadora.... observando
cada detalhe... observando cada pessoa que tava ali do meu lado... na minha
frente... né? se tratando do preso né?.... eu nunca confiava assim totalmente...
eu sempre confiava desconfiando né? ((riso)) eu caminhava ali olhando pra cada
cantinho né? eu dava... dou aula ali né? olhando pro quadro... mas de segundo
em segundo olhando para eles... vendo como eles esta... se eles estdo copiando
né? qual é a acdo de cada um... essa €... eu sempre me.... eu sempre agi dessa
forma...

Transcricdo — Francisca — Audio 03 parte A

Entrevistada: bom a Escola Sonho de Liberdade € uma escola... né?... muito
boa... eu gosto demais de trabalhar... a equipe € uma familia todo mundo muito
empenhado né? muito amigavel tenho bola relacéo... todos nés... € a gende
enfrenta né? algumas dificuldades por falta de né? de materiais... mas anda
melhorando a cada dia mais... a escola crescendo né? a gente agora é
associacado... e eu gosto muito... faco meu trabalho com muito... com muita
dedicacao... em todos os aspectos... e a gente tem um pouco de inseguranca
né? por parte de ser contrato... né? mas € uma relagéo boa...
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Transcricdo — Francisca — Audio 03 parte B

Entrevistada: a gente tem uma perspectiva de melhora né? sempre... de
melhorar em relacdo a atencdo pra nossa escola... pra nos profissionais...
gueremos uma... um compromisso mais firme... né?... em todos 0s aspectos... a
gente precisade mais atencdo danossaregional... de nossos diretores... enfim...
ndo somos muitos vistos por trabalhar em uma escola prisional... né? mas isso
nao tira... nao tira da gente a ambigcao né? de trabalhar de compartilhar nossos
conhecimentos... de aprender cada vez mais...

Transcricdo — Francisca — Audio 04 parte A

Entrevistada: muito boa né? muito boa mesmo a minha relacdo com os
reeducandos... eles... eu sentia como ja disse anteriormente a reciprocidade
assim dos reeducandos... muito respeito com tudo em relacdo a minha pessoa
fisica né? a minha transmissao de conteldos... eles respeitavam demais... € um
publico atencioso né? minhas aulas fluiam muito bem... no momento das
minhas aulas eu esquecia que tava em uma escola prisional porque era muito...
eles me transmitiam muita... muita... muito respeito muita confianca... e muita...
muita vontade né? de aprender... sempre... tém conteddos que a gente discutia
bastante eles interagiam muito nas minhas aulas... e tudo fluia bem né?... a
gente fazia seminarios eu também acatava muito as opiniées deles... inUmeras
vezes tinha a descontracdo... mas era a interacdo entre professor né? aluno...
entdo... nas minhas aulas eu tinha assim muito... eu tinha muita... tenho muito
amor ao que fagco né?... entdo ja elaborava... j elabora minhas atividades né?
Planejava os contetdos pensando em como seria aquela aula... entdo eu tinha
sempre muito proveito de todos os conteldos... e inUmeras vezes entrei na sala
de aula eu era elogiada por ele né? aquela palavra de carinho de dizer que tinha
aprendido... queriam uma revisdo né? eu acho que minhas aulas né? com os
alunos... a minha transmissao tanto deles pra mim gquanto de mim pra eles é
uma coisa marcante... gosto muito faco com amor tudo... e tenho muito assim...
ambicdo né? um transmitir meus conhecimentos e também em aprender e ver
sabe o resultado do que eu fiz... da nossa jungcdo de conhecimentos né? muito
boa Mailton... muito boa mesmo...
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Transcricdo — Francisca — Audio 04 parte B

Entrevistada: bom eu n&o acho que seja um rendimento... Mailton... cem por
cento né? mas na minha perspectiva... na minha visdo uma grande maioria
aprende sim... tem interesse... n&o sei com que objetivo... mas aprende... a gente
vé...agente tem a prova disso ainda no semestre né? que vocé esta concluido...
e eu acredito sim né? na... na aprendizagem deles é claro que tem casos e casos
né? que vai pra sair um pouco do ambiente né? ir pra um ambiente mais
climatizado... ver as pessoas... 0s professores que para eles € uma visita... mas
eu... € pouco casos... pelo menos nas minhas turmas eu observava eles...
realmente um interesse de estudar... né?... fazia todos os conteudos né?
realizava... discutia né? eles conversam muito... mas tem as singularidades
também como a gente havia conversado no inicio... ndo é uma escola regular...
claro que ((inaudivel))... € nosso... nossa escola também trabalha também com
o EJA né? gque até aqui fora mesmo no regular eu acredito que num seja a
mesma forma né? de aprendizagem... mas eu aposto sim... né? o conhecimento
ali dentro na sala de aula que eles absorvem sim... muitas coisas que sao
necessarias né? essa fase ai do ensino fundamental e também a concluséo do
ensino medio...

Transcricdo — Francisca — Audio 05 parte A

Entrevistada: bom a escola Sonho de Liberdade é uma escola que habita ali
dentro né? do sistema prisional restrito de tudo né? nosso publico é um publico
selecionado ((inaudivel)) e vejo que ndo temos... como educadores... muita
liberdade né? pra ministrar né? nossos conteddos desenvolver nossos...
nossos objetivos... nossas habilidades... porém vejo o que podemos né?

Transcricdo — Francisca — Audio 05 parte B

Entrevistada: temos éh:: bastante liberdade de trabalhar com os reeducandos e
contudo... diante do que a gente é onde a gente vai saber o que a gente deve
ndo deve... 0 que pode e nado pode... a gente vai avaliado né? cada individuo
cada reeducando... em relacdo ha... decorrer das aulas... temos sim né? muita
(reincidéncia)... porém temos anossa... anossaesperancaanossafé... eagente
trabalha com isso..com a certeza de que vamos.. vamos ajudar a
ressocializacdo... eu acredito sim ressocializagdo de cada um ali... claro
((inaudivel)).
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Transcricdo — Francisca — Audio 05 parte C

Entrevistada: a escola sonho de liberdade trabalha dentro do sistema aonde a
gente tém bastante restricbes né? mas dentre essas nosso conjunto de
professores de coordenadores... a nossa escola em geral elaboramos né?
cronogramas... elaboramos normas e regras né? dentro da nossas
possibilidades e certamente no decorrer da nossa aulas dos nossos semestre
né? no ano letivo a gente procura obter né? essa ligacdo né? de respeito... de
se ajudar no caso de educadores e educandos... porque nds temos... nés
deliberamos as nossas regras... elas tem que ter... tem que ser cumpridas tem
gue ser obedecidas... entdo eu acredito que a nossa escola pode sim crescer...
pode sim desenvolver diversos projetos pra ajudar ainda mais nossa
sociedade... falo de um todo por causa de.. a gente sabe que nossos
reeducandos tem uma vida... e ali € apenas fases né? momentos muitos saem
querem sim mudar de vida né? e também a gente escuta muito delas as faltas
de oportunidades aqui fora... e pra pessoa que ja tem uma passagem né? pela
policia que ja (tende) a um nome né? conhecido ai pela justica... j& é mais dificil
conseguir um trabalho... agente sabe que pra... pragente que tem umaformacéo
pratrabalhar diretamente com areas especificas ta dificil... a gente néo ta tendo
oportunidade... entdo assim a gente escuta muito deles essa... esse quesito a
falta de oportunidade... de falta de liberdades... pra desenvolver no caso um
trabalho que tenha habilidades né? individual de cada um né? porque tem
bastante preconceito com esse ser humano que ja passou por aquela... pela
cadeia e tal... mas eu acredito na ressocializacdo... nosso grupo trabalha em
cima disso né? ((inaudivel)) projetos né? pra... pra desenvolver a nossa escola
né? no futuro se permanecer do jeito que ta né? tudo vai ser de grandes
conquistas se depender da gente...

Transcricdo — Francisca — Audio 05 parte D

7

Entrevistada: e assim € um trabalho né? uma escola dentro do sistema
prisional... tem uma visdo né? da nossa sociedade... uma visdao bem
preconceituosa... pra desenvolver um trabalho né? dentro do sistema prisional
no caso dentro né? nosso cronograma escola né? tem que ter bastante forca de
vontade mesmo tem que querer... a pessoa... professor pra trabalhar numa
escola no sistema prisional tem que ter foca de vontade... tem que querer
bastante... porque néo é facil né? a gente tem essa visdo da sociedade... talvez
pragente pode soar como preconceito... mas as vezes nem € né? porque a gente
sabe que dentro da cadeia a gente corre risco de (diversas) formas... entrou ali
pra dentro vocé ja ta correndo risco... ainda mais entrar pras salas de aula né?
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a sala de aula de hoje em dia ndo estdo muito assim preparadas equipadas né?
falta bastante reforco na seguranca e a gente lidar as vezes com bastante receio
né? bastante medo até... de qualqguer momento acontecer alguma coisa...
porque vocé ta vendo né? as falhas... vocé t4 vendo aonde poderia ser
concertado... aonde poderia ter mais um... mais um olhar pra aquela... praaquele
momento... aquela... aquele trabalho e a gente ndo consegue muito isso... a
gente é bem esquecido pela autoridades... e eu acredito que se a gente
desenvolver esse trabalho que a gente ta soando... buscando... lutando pra
conseguir né? esses projetos seriam executados... € necessario sim pra gente
ter mais uma atencado das pessoa que possam nos t4 ajudando né? pelo menos
zelar mais pela nossa seguranca.
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Anexo 09: entrevista com a agente penitenciaria Ana Angélica

Transcricdo — Agente Ana Angélica — Audio 01

Entrevistado: a minha relacdo com a unidade de tratamento penal barra

da grota... € tipo profissionalismo... aqui... eu tendo desenvolver desempenhar
da melhor forma possivel... eu trabalho ao qual eu fui contratada pra isso e:::
sdo horas e horas que... nGs agentes penitenciarios passamos aqui né?... e a
gente acaba tendo... é... essa... essa relagdo mais intima... com... com 0sS
colegas... com direcdo com os colaboradores mais ainda assim a gente procura
exercer um trabalho de forma mais profissional possivel é:: até porque é: aqui €
uma unidade de seguranca e que... €.: 0S... 0S erros que a gente venha cometer

pode... fragilizar... essa seguranga...

Transcricdo — Agente Ana Angélica — Audio 02

Entrevistado: a minharelagdo com... 0S presos... que ndo sao alunos... eu

posso te falar Mailton que a mesma relacdo com os presos alunos... no caso do
agente penitenciario quando ele tira o preso... pra escola... amesma postura do
preso... é:: em geral... do preso que... que retirado por ((inaudivel))... preso que
retirado pro médico... ele é retirado pra escola... com o profissionalismo... com
todas regras de seguranca... mesmo 0 preso que € aluno... ele ndo tem um
tratamento diferenciado... é.: porque eles sdo os presos €... dos pavilhdes... sdo
presos querequerem é::: toda... ah::: origor... de segurangcaque... que aunidade
oferece... entdo essa pergunta te respondo... a:: pergunta de niumero um... com
a pergunta de namero treze... ela acaba sendo a mesma resposta... porque 0s
presos alunos e os presos nao alunos nao tem diferenciacéo... 0 esquema de

seguranca... os procedimentos adotados para com eles sdo os mesmo...
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Transcricdo — Agente Ana Angélica — Audio 03

Entrevistado: enquanto... eu... a escola sonho de liberdade teve aqui... a

minha concepcdao é que... ah: minharelacdo paracom... 0s membros da... escola
sonho de liberdade... foram relativamente bons... apesar que eu... COmo eu citei
na resposta anterior eu procuro fazer o trabalho principalmente a parte do
seguranca... mais criteriosa possivel... e as vezes eu percebia que isso nao era
bem recebido pra alguns professores pra alguns... algum membro da escola...
mas que... com passar do tempo com algumas... é:: conversa é... particulares
entre... entre eu e algum professor... eu tentei repassar tentei explicar... o porqué
daquelas atitude daquela forma né... porque quando mais rigor... €:: menos
chance de... da seguranca ser fragilizada... mas a minha relacao relativamente

boa com o corpo da escola sonho de liberdade...

Transcricdo — Agente Ana Angélica — Audio 04

Entrevistado: e sobre a quinta... pergunta... 0 que pode a escola sonho da

liberdade... como vocé mesmo disse... Mailton... a... objetivo da escola aqui
dentro da unidade... é ressocializar... e educar... mas na minha concepcdo... é: a
escola... enquanto esteve em funcionamento... ela fez o papel... de:: facilitador
dessaressocializagéo... é de.: educador... embora os reeducando... pelo menos
na maioria das vezes... ah:: objetivo deles seja somente a remissdo de pena...
em algumas oportunidade que eu tive... de conversa com alguns internos...
alguns deles relata claramente... que s6 querem remissao... que ali € uma perda
de tempo... que as vezes eles se matriculam pra sair do pavilhdo... ou seja... é
no meu ponto de vista sdo duas pontas... uma... € a escola fazendo... 0 6timo
papel dela... e a outra ponta € o:: reeducando que na maioria das vezes... ndo
gue nem ser ressocializado e nem que ser educado... entdo €éh:: 0o que eu vejo
nessa forma € que a escola é.: sonho de liberdade... fez muito bem seu papel...

sO que o problema nédo estd somente no objetivo no... somente na intencdo da
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escola aqui dentro da unidade... sdo pontos sociais que vem... vem antes dos
internos que estarem aqui na unidade... entdo eu vejo que eles... eles... a
preocupacdo maior deles € a remissdo de pena.. e ndo realmente se

ressocializar esse educar...

Transcricido — Agente Ana Angélica — Audio 05

Entrevistado: Mailton eu néo sei... se.: se eu €h:: consegui... alcancar seu

objetivo... mais se tiver alguma outra questdo... e se vocé me citar com as
perguntas... €.. € assim... com o0s... igual vocé vez agora nessa ultima...

guestdo... eu posso responder melhor... espero ter te ajudado...
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Anexo 10: entrevista com a agente penitenciaria Ana Maria

Transcricdo — Agente Maria — Audio 01

Entrevistado: olha em relacdo ao primeiro questionamento sobre a...

minha relagdo com a AUTO PPG é... é basicamente a de trabalho mesmo né?
apesar de que... |4 a gente acaba construido outras relacdes né?... relacdo de
amizade de coleguismo eu mesmo vi que consegui muitas amizades la dentro...
inclusive algumas que se estende... aqui fora que quero levar por bom tempo e
tem um sentimento de pertencimento... naguela unidade e acredito que é isso...
né... além da... da profissdo maior acho que ter uma relagcdo muito grande com
os colegas né?... agente vive comentando como é bom é trabalhar com pessoas
legais... que issSo meio que ameniza 0 cansaco o estresse aquela (lida) do dia a

dia... mas acho que é isso a.: minharelacdo com UTPBG.

Transcricdo — Agente Maria — Audio 02

Entrevistado: aqui no segundo audio vocé pedi pra eu falar com minha

relacdo com 0s presos né?... entdo € bem direta mesmo como (as agentes)
femininas tem um trabalho mais restrito é eu acredito que a Unica relagdo que
eu tenho com eles é através das visitantes né?... porque a gente ta ali no trato
com elas no dia a dia e::: muitas vezes... muitas vezes néo... sempre quando
alguma delas nao entra por motivo de licitude ou outra coisa e isso acaba
influenciando no comportamento |4 dentro né?... eles ficam ansiosos ficam
desconfiados... entdo a gente meio que acaba se relacionando com eles de
forma indireta... mas nédo deixa de ser uma relacdo né?... acho que é
basicamente isso € muito indireta... nosso trabalho ele é bem restrito € mais é

iSSO.
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Transcricdo — Agente Maria — Audio 03

Entrevistado: A respeita da escola sonho de liberdade eu acredito que a

minha relacdo tem sido mais em relacdo ao procedimento de seguranca
mesmo... as revistas dos materiais... as revistas manuais € a questdo da... das
autorizacgdes... eu acredito que nado tenha passado de... acho que ouve pouco
contato né?... até mesmo a parte interna € s6 teve aguele evento do ano passado
em que ouve a escola né?.. sonho de liberdade junto com alguns
representantes da... da unidade acho que... que foram poucas oportunidades...
foi a Gnica que eu vi depois que eu comecei fazer parte da unidade... mas minha
relacdo com a unidade foi basicamente essa foi mais a... procedimento de

seguranca mesmao...

Transcricdo — Agente Maria — Audio 04

Entrevistado: os presos alunos é... a relagdo com eles € basicamente a

mesma com 0S presos gerais a gente... tem umarelacdo bem indireta é acho que
a Unica forma de relacdo que a gente tinha era... € através dos colegas de
trabalho... ou até mesmo através dos professores como eu falei no audio
anterior... que agente faz o procedimento de... de revista materiais a gente ficava
ali é... tinha que saber que tipo de material ia entrar... a gente tinha que conferir
tanto naida quanto na volta... ah... na questao de autoriza¢cdes né... se ia entrar
algum livro se... esse livro ia ficar com eles eu acho que... a Unicarelagéo que a
gente teve foi através dos... dos professores né... da gente ta ali auxiliando a
entrada é a saida de vocés... acho que néo tenho... tenho muito o que falar... em
relacdo... até porque... eu nem tive oportunidade de entrar nas escolas teve....
teve duas oportunidades né foi aplicacdo de dois exames la dentro... mas néo
consegui participar de nenhum... é::: mas enfim a relacdo que eu tenho para
descrever é basicamente essa... foi bem direta digamos que foi através dos

professores...
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Transcricdo — Agente Maria — Audio 05

Entrevistado: é... em relacdo esse seu ultimo &audio quando eu ouvi

primeiravez ndo tem como nao lembrar né... do ocorrido do ano passado... mais
€ claro que a gente muda de concepcéo e tal... até concordo com o0s 6rgaos né
qgue... preferi manter suspense as rotinas escolares das instituicdes de ensinos
dos presidios super concordo porque o0 momento € mais pra planejar buscar
solucdes e oferecer pelas segunda vez a mesma chance que se tem quando
estd em liberdade faz a gente repensar né?... s6 que apesar de tudo eu ainda
acredito na funcdo social que a escola tem (inaudivel) das pessoas...
principalmente para aquelas pessoas que n&o tiveram de verdade a
oportunidade de com a educacdo na escola... entdo assim é... igual eu falei eu
concordo que é... ndo € o0 momento mesmo pra as escolas voltarem... e::: mas
ainda continua acreditando na funcéo social da escola na:: naimporténcia que
ela tem na vida das pessoas nas relevancia social... e € basicamente isso
professor eu ndo té conseguindo articular muito bem porque minha cabeca ta
bem cheia... mas é isso espero ter ajudado... se eu ndo estiver respondido de

uma forma que vocé entenda pode me mandar que eu explico de novo tAbom?...
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Anexo 11: entrevista com os alunos Rony e Anténio

Mailton: Entdo vamos la... a primeira pergunta que eu faco pra vocés €h... qual
a relagcao de vocés com o sistema prisional?... la.... dentro.... do... do sistema
mesmo... nesse momento ndo tem nada a ver com a escola... como que € essa
vivencia de vocés la dentro?... ndo assim falando no modo... mas de modo
especifico mais de modo geral... como que € essa relacdo... ela € hostilizada é

tranquila... é algo que é suportavel algo que nao é suportéavel...

Rone: Ela é suportavel irmé&o deste de acordo que vocé se conforma... que vocé
tem algo a pagar... deu cometer um crime né? e vocé tem gue colocar na sua
cabeca que vocé errou e ta ali pra pagar um crime... né? eh::... suportavel... ela
se torna suportavel a partir do momento que vocé né?... deixa... aquele lugar ali
entrar em vocé... porque ndo adianta a pessoa querer brigar contra aquele lugar
ali... que se torna pior... pra ele mesmo... né verdade?... porque todo lugar que a
gentefica... agente esta... agente tem que se adaptar a ele... e dentro da pressao
0 certo é vocé se adaptar... a ela... porqué que nem |4 dentro tem um costume
gue... vOCé tem que puxar a cadeira... e ndo a cadeira lhe puxar... entendeu...
entdo vai da pessoa... tem pessoa que... né?... ndo se adapta ao lugar né?... ele
acha que ta na rua acha que t4 na casa dele... dentro do sistema se torna

complicado pra ele sobreviver la dentro... né verdade?...

Mailton: mas:: tipo assim arelacao é tranquila?

Rone: sim

Mailton: quando a reconhecida entdo né?

Rone: Nao... é tranquila... porqué se torna até uma familia ali dentro...
Mailton: é tipo aqui na casa entéo...

Rone: é... uma familia... tem sido uma familia... porque assim... pessoas que se
preocupa... uma adoece e tudo e o0 povo corre atras pra chamar... os policiais
pra levar para o hospital pra... pra... pra enfermaria né verdade?... ali vem algo

pra mim... nao vem pra fulano eu divido com ele... entao se torna uma familia
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né? porqué se torna uma familia porque convive juntos né? acaba tendo um...
as vezes até mais de uma amizade que a propria familia... naquele tempo que

vocé esta passando ali dentro... né?

Mailton: e pra ti Antoénio...

Antdnio: € o senhor fala assim... em relagcdo entre os presos né?
Mailton: presos é...

Antdnio: éh:: ndo entre os presos ladentro éh:: é sossegado la... aunido € muito
grande...latudo que um adquira é compartilhado com os demais... tipo l&... cada
cela sdao quatro detento né? ali o que vem... tipo assim de fora pra dentro tudo

compartilhado entre os demais...
Mailton: acontece de ter superlotacéao la... ja aconteceu ja?

Anténio: Superlotacdo... [Ano A e no B principalmente... no B a capacidade pra
cada prédio se ndo me engano € cento e quarenta e seis detento... no B tinha

mais de duzentos...

Mailton: ai tipo fica ai... ((Antdénio continua falando))

Antdnio: s6 é quatro em cada cela... tinha oito... sete...

Mailton: como vocés faziam antes relagdes da... ((Antonio interrope))

Antdnio: |4 é assim s&o quatro jega que é... pra nés aqui € cama né... la é jega
porque é quatro cama de pedra... ai os demais deitava no chéo... debaixo das
jega que € as cama né?... dentro do boi que é o banheiro...

Mailton: mais era tipo irmao... tipo assim o dia a dia de vocés era... era

estressante pela relacdo que vocés tinha dentro da cela ou néo?
Antbénio: ndo porque um tem... tem conviveu né?
Mailton: ah... vocés estava soltos né?

Antbnio: das seis em seis... é... ai sO ha hora de dormir mesmo que...
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Mailton: que se nao fica estressado também né?

Antdnio: néo fica... fica bem estressado... porque ali é (inaudivel) é trés por
quatro... botar oito pessoa na sala daquela sendo que a capacidade s é quatro

ne?
Mailton: fica bem apertado né?

Antdénio: mas sé que por eles aqui botar até cinquenta né é eles que estédo

morando la dentro... (risos)
Mailton: (risos) misericérdia

Antonio: ai a gente vai se virando... da... da forma que a gente tem que se virar

lané?

Mailton: e... e a relagao de vocés com o sistema... o sistema que eu digo agora...

0... daunidade de tratamento penal...

Antbnio: € assim... sempre tem 0s presos como eu e o Rone assim... presos de
mau comportamento... ele quer ir parua... agorajatem uns presos latadas né?...

sempre tem...

Mailton: latadas significa o que...

Antdnio: latadas assim que eles bate de frente com o sistema...
Rone: problematicos

Antonio: ali eles vao pegar pimenta do barraco... (tiro) de borracha... ali eles
pega (padi) e vai aumentando mais a cadeia dele né?... e ai... pra mim mermo né
beneficio... beneficio |4 que eu procurava era... minha remissdo né? qualquer

projeto |4 eu me encachava pra eu me embora mais rapido...
Mailton: e mantinha o comportamento...
Antdnio: comportamento e o respeito... respeito vai respeito vem né?

Mailton: e prati Rone... e prati... assim tuarelagdo com o sistema mesmo...
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Rone: ndo no tempo que eu tive ali gracas a Deus minha relacao foi bem... é foi
bem porqué... porque eu ja conhecia o0 sistema né? entdo pra mim se tornou
mais facil... né? sé que::... eu coloquei na minha cabeca... que... ali que naquele
tempo ali ndo tinha jeito... que eu era sentenciario nao tinha como outra coisa
ser resolvida eu tinha que pagar minha pena e:: eu me encaixei no padréo ne...
mas... pra mim o sistema mesmo ali né? pude tirar também o aprendizado né? a
situacao comigo quando entrei ali dentro... que foi Deus... Deus me visitou ali
dentro né?... eu agradeco a Deus pelo aquele momento que eu passei ali
dentro... que eu aprendi muito ali dentro... eu creio que hoje eu sou o que sou
por causa daquilo ali... que aprendi |4 dentro... entendeu? entdo assim minha

convivéncia ali foi bacana fiz muitos amigos ali dentro...

Mailton: entdo assim Rone... tipo o sistema Rone e Antbnio... 0 sistema se vocé

agir certo o sistema ajuda entao?

Antdnio: ajuda... em ambos a parte ajuda... ndo em tudo... que o sistema... tem
o direito de oferecer pro preso né?... é... de arca com tudo... entendeu? seus

deveres... mas em alguma parte ajuda...

Rone: porqué o sistema como o presidio da Barra da Grota... o sistema
penitenciério ali... € o lugar que ele ajuda muito... pelo menos na época que eu
passei la... nao sei agora.. o presidio... o preso... o reeducando tem

oportunidade de remissé&o... remissao...
Mailton: de quatorze projeto né?

Rone: isso... entendeu... entdao assim... tem oportunidade mas por causa de
alguns pro-ble-maticos... latarios que meu irmao falou né? que nao quer
beneficio... que ndao se preocupa com o préximo... acaba prejudicando todo
mundo... mas eu creio que todos cientizar... que é aquilo ali... que precisa... né...
pa...tudo sair aliné? se tornabacana... s6 que também nao é todos que presidio
sdo assim né? tem presidio que € mais regidos que nao tem essas
oportunidades... mas aqui na cidade mesmo esse presidio ai entendeu... um...

gue é verdade tem que ser dito né?

Mailton: é...
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Rone: entao assim a comida era de... bacana... bem limpa... comida limpa... a
agua... o banho a vontade... dava de tudo pra nds ali dentro... entdo assim nao

faltava nada...

Mailton: acontece tipo dessas coisas ser restringida Rone? tipo banho essas

coisas... em outros presidios no caso...

Antbnio: ndo |4 dentro aconteceria... acontecia mesmo se acontecesse algum

problema... né ndo Rone?... (inaudivel)
Mailton: é tipo se fosse algum castigo... por exemplo...

Rone: é um castigo... se torna um castigo... tem dia que nem banha... se quiser

banha dentro da cela... na canelinha dentro da cela... enchendo... enchendo...
Mailton: mas tem agua dentro da cela?
Antbnio: tem.: tem agua... tem vaso...

Rone: tem pia... banha pela pia... entdo assim tudo... eu penso assim tudo...
depende do préprio reeducando... se o reeducando respeitar fazer o papel dele
de reeducando... entendeu? s6 que também tem policiais também... tem policias
legais e tem policiais também que ele num t4 nem ai pra... ndo acredita na
transformagodes... na mudanga... no crente... no acredita... nao é todos... mas
sempre tem... a maioria ndo acredita... s6 que tem uns tdo ali s6 pra fazer o
trabalho... né? que respeito... vocé se coloca no seu lugar e ele no lugar dele e

pronto... mas ja tem uns que ja... se torna um tipo abuso né?
Mailton: ah...
Rone: mas sempre tem...

Antonio: Agora o pavilhdao A em termo de... é.: atendimento pa equipe técnica...

enfermaria... la ta critica oh...
Mailton: é.:

AntOnio: ta critica.:
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Mailton: foi montado o pavilhéo l4...
Antbnio: era... tdo deixando a desejar...

Mailton: irmdo e:: outra pergunta.. n0s fizemos agora trés né? duas na
verdade... em relagdo... com 0S presos e com o0 sistema... a outra agora... é

relagao de vocés com os presos aluno... sé os alunos agora...

Antonio: sé os alunos éh: é mais bem mais organizado que dentro do... do
proprio pavilhdo... né? que os alunos la... sao tudo... sdo tudo aluno de bom
comportamento né? a gente se respeita tanto dentro da sala de aula... como...

como chega la pelo pavilhdo... entendeu? é... € bom...

Mailton: e pra ti Rone € bom... aguela turma de vocés também é muito boa né

Rone?

Rone: turma nossa era muito boa... porqué... e outra coisa que nos tinha entre
nés mesmo... la... fecha entre nés mesmo... sempre respeito... com professores
né? porque era um projeto todo... éh o senhor mesmo via la... que nés dedicava
mesmo aquele projeto... muito importante pra nés umas pessoas ia sO pela
redencao de pena... mas n0s mesmo... eu... mesmo até hoje... eu corro atras pra
mim pegar meus papeis né? entao porqué... porqué serviu pramim... entendeu...
eu aprendi algo ali dentro... a convivéncia... com os alunos ali é aquele

momento... pra mim era muito bom... né? grande aprendizado pra mim...
Mailton: valeu a pena entao?

Rone: valeu... valeu a pena sim... valeu a pena porque... é.: se torna algo bom
pra pessoa aprender... a importancia né? dum... do colégio mesmo...
importancia do colégio... no... no presidio... porqué as vezes a pessoa... se sente
abandonado... ali... que ndo tem visita... desprezado ali dentro... pela familia... e
ali é um... uma questao da... (incentivar) alguém... é dai... aguele momento ali...
aguele momento Unico... cé sai dali de dentro parece que vocé ta indo prarua...
sai daquele... aguele ambiente que cé acostuma... né... vira uma rotina... acorda
levanta... levanta acorda... banha nao sei o que e tal... negdcio ali... mas quando
cé sai... pro projeto... ali... pra escola... parece que vocé ta indo pro outro lugar...

né? outro lugar... outro mundo... entendeu? ai vocé se sente... realmente numa
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sala de aula mesmo aqui na rua mesmo... mesmo ali... né? um professor
mesmo... ali... é trata a gente como aluno normal... ndo como preso... como
aluno normal... entdo isso ai ajuda muito o aluno psicologicamente... dentro
daquele lugar... porqué me ajudou muito... mesmo... sempre serviu pra mim... eu

nunca esqueci aquele momento la...
Mailton: pra ti também foi assim Anténio? tu ia dessa forma também?

Antdnio: eu via dessa forma porqué... igual ele acabou de falar né? a gente ta ali
dentro... a gente tem que... segurar o psicolégico né? e focar mais ni.: remissao
nos projeto... que € pra gente... e... tombem aprender mais né? ter mais
conhecimento... em todos projetos que vocé exerce la... no.: na educacdo como
nos outros né?... e foca na remisséo pra ir embora né? e fica mais tempo

naquele lugar ali néo...
Mailton: quanto menos tempo melhor né...
Antdnio: € nada de beneficio né...

Mailton: entdo beleza agora... s6 falta duas... a:: penultima da.: danossa...
pergunta é... qual relacdo de vocés com a escola Sonho de Liberdade... vocés

sempre tiveram assisténcia... do jeito que era prater... 0 que faltou?

Antdnio: €h... da minha parte... €h foi bom... da minha parte foi bom... eu... creio
que nao faltou nada na parte de vocés né? da... do colégio né? que la tudo o
aluno... o aluno necessitava né? os professor... tava.... tava ali pra... pra
preencher todo os requisitos né? ... e.. e amparando os alunos sempre na hora
certa... quando a gente mais precisava... sempre vocés tava.... tava... é.: como

se fala...
Mailton: tava rende né?

Anténio: é... tava rende ne? nunca deixou a desejar... na parte de vocés né?...
eu mermo nao tenho o que falar ndo... foi de grande valor e de muita importancia

pra mim... como os demais...

Mailton: e prati Rone...
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Rone: ndo pra mim a escola nao deixou nada a desejar nao... né? fui com... o
tempo que eu passei estudando ali... acho que foi um ano.. ou foi um ano... foi
um ano estudando ali.... que eu passei ali... ndo... foi mais de um ano... que eu
estudei... e... foi... ndo tenho que queixar... da escola... uma coisa que temos
assim do proprio sistema né?... porque 0 que acontece... 0s problemas na
direcdo é obrigado cortar né? procedimentos... da casa mesmo né?... e aquilo

ali por mais que a gente... assinava depois mais eu mesmo sentia falta da aula...
Mailton: da aula...

Rone: a propria aula... porque ali... sé de vocé sair daquele ambiente... que eu
falei agorinha € bom.... mas que la dentro tem um conviveu bacana e tal... mas

vocé sai daquela presenca ali daquele ali... daquele lugar ali... se torna melhor...

Mailton: e.: com relacdo de... ao material... que faltava né? é... lapis caderno
esses trem... pesava pra vocés? é.: isso era... que o aluno ele tem aqui e no
regular ele tem... obrigagao... tem o deve... de quando pegar esse material...
estudar 14 e estudar em casa né? vocé sentiu dificuldade de... realizar algumas

provas algumas atividades porqué vocés néo estudava |4 dentro da cela...

Antbnio: rapaz eu mesmo da minha parte... eu achei muita dificuldade porqué

eu o proprio sistema la nao paga...
Mailton: é... eles dao a caneta...

Antonio: é caneta... lapis... borracha isso tudo né?... e caderno la quando
comecava as aulas ia pagar s6 depois de més més e pouco... pra nos era muito
dificultoso tanto pra nos fazer... o... as tarefas o... exercicio né?... as provas e
tudo... como também as vezes a gente precisava mandar uma carta pa familia
na rua... ndo tinha papel de nada o sistema nao pagava... entdo isso era

dificultoso...

Mailton: e tinha também essa questéo de... teve um tempo que vocés nao podia

nem levar pra cela... porque vocés tinha que deixar com a gente
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Antdnio: levava os exercicios pra dentro da cela... pra dentro do pavilhao por
exemplo... ai quando era o dia seguinte ia ser responder que ndo tinha nada pra

rabiscar...
Mailton: ndo tinha caneta pra (inaudivel)...
Anténio: ndo... ficava s6 guardado la na cela mesmo...

Mailton: beleza... a tltima... pensando agora... no que pode a escola dentro do
sistema prisional eu pergunto pra vocés... o que a escola... Sonho de Liberdade
pode... pensa no termo de reeducar... e pensando em termos também que a
escolataali praressocializar... o quer que ela pode?... ela pode alguma coisa ou

ela ndo pode nada?

Rone: pode sim... ela pode... ressocializar sim... reeducar sim também...
porqué... fui uma pessoa fui reeducado e reesocializado... e considero através
da escola sim... porqué... a gente se sente alguém... alguém preocupado com a
gente... éh vocé... recomegar novamente... e comeg¢ando pelo... pela... pelo
colégio éh... tem algo melhor... € um comego navida da gente... né? porqué... a
gente vai aprender a... ler novamente de forma certa... como eu tive muito tempo
gue eu tinha (parado) meus estudos entendeu? eu tenho creio sim... eu acredito
na escola sim dentro dos presidios... que ela tem capacidade sim... de
transformar o reeducando novamente sim... a escola tem algo ao oferecer
entendeu? até mesmo ali quando cortou aula né? todos ali dentro que estudava
ficou chateado... porqué... é.: escola fazia parte da nossa convivéncia... da

nossa vida ali dentro....
Mailton: da... da rotina de vocés

Rone: da rotina isso... entdo eu acredito sim porque eu sou prova viva... que a
escola né? me ajudou muito... na minha transformacao ali dentro...00 pra mim
ser o que sou hoje... trabalhando da forma que t6 trabalhando... tudo tem a ver...
eu ndo esqueco das professora... da Francisca né?... ali do... do senhor também

que ali... também o...

Mailton: Leandro?
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Rone: o Leandro... isso... @ muito legal mesmo... na verdade todo mundo... todos
os professores ali... né? a Natalia mesmo quando saiu... mo¢o era umas das
professoras que eu mais gostava era a Natalia... entdo assim me senti... muita
falta dela mesmo... porqué... porqué vocé cria uma amizade... vocé quer
aprender... que nem eu falei pessoas que tao ali por... por ta... mas tinha alguns
ali que queria... e assim as vezes o ser humano tem a mania de... de generalizar
porqué um... dois... trés... quatro num dar valor... entdao ninguém nao quer...
mas realmente tem gente que quer mudanga sim... muitos pessoas... vamos
botar ai sessenta por cento que realmente sim a transformagao sim... que esta
dentro da sala de aula mesmo... que pode até ver o indice de pessoas que tem
dentro da sala de aula... pessoal foi transformado... que mudou de vida... e os

gue ndo mudaram de vida pode ter certeza que eu creio que € maior...
Mailton: é maior né...

Rone: € maior do que aqueles que estao dentro do sistema mesmo sO preso
mesmo ali... que tem tendéncia a voltar... porqué a sala de aula incentiva mudar
de vida... a ser uma nova pessoa... na verdade?... porqué até mesmo professor
que nem o senhor que ia la e dava umas ideias... “oh assim e tal... po cara vocé
é novo e tal muda de vida cara... e tal” entao assim todos os professores nos
ajudava dessa forma... e sempre entra na cabecga essas... esses conselhos né?

sempre entra em uma cabeca

Mailton: coisa boa...

Rone: é isso ai...

Mailton: e prati Anténio... o quer que a escola pode?

Anténio: Igual o irméo falou ai... né? irméo Rone... a escola Sonho de Liberdade
é de grande valor la dentro né? porqué incentiva muito né? os presos... os
alunos la... éh: estudar... éh: através de vocés a gente aprende cada vez mais
né? e muitos que |4 fora parou... eu mesmo fui a estudar... e la né? a gente
incentiva muito né? a gente sai na rua... e voltar o estudo de novo né? é de

grande importancia em termo também de relacdo dos professores com os
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alunos é 6tima... os professor estao de parabéns... todos eles... e: 0s alunos

fica muito alegre com vocés la... com a presenca de voceés...
Mailton: coisa boa...

Antbnio: uma coisa que ((inaudivel)) o senhor falou mais atras que néo tem né?

que nao tinha na verdade... e que agora ta tendo no Barra da Grota de parabéns
Mailton: fechou...

Antbénio: cem por cento...



