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RESUMO

O processo de ensino e aprendizagem na sala de aula nas aulas de geografia exige mecanismo
didatico-metodologico que auxilie na relagdo do conteido com o espagco de vivéncia e a
compreensdo das relacbes do espaco geografico. Para isso, a musica sertaneja de raiz, como
recurso metodoldgico, para as aulas de geografia do Brasil como elemento narrativo de
vivéncia da relacdo do sujeito do campo com o espacgo geografico fortaleceria o processo de
ensino e a identidade local. A proposta metodoldgica do ensino de geografia através da
musica sertaneja de raiz pode levar o aluno para uma postura reflexiva frente ao conteudo.
Pois essa metodologia pode relacionar sua vivéncia com o mundo globalizado. Por isso, €
necessario que o sujeito se reconheca pertencente a uma identidade ligada ao meio.
Acreditamos que as representacGes sociais dos tracos refletidos pela realidade local através da
memoria, possibilita pensar a lembranca do ausente na memoria presente. E a musica
sertaneja de raiz com elementos descritos na composi¢do das letras e no estilo melddico
trazem elementos do espaco geografico, social e historico que associado a memoria discente
influencia no processo de ensino e aprendizagem. Associando os elementos da identidade
cultural podemos construir um diadlogo entre a musica sertaneja de raiz e conteudo da
geografia do ensino médio. Portanto a proposta de trabalho com o uso da musica sertaneja de
raiz na disciplina de geografia do ensino médio no Colégio Cel. José Francisco de Azevedo
em Conceicdo do Tocantins demonstra o quanto a memdria social dos discentes, que séo ou
estdo ligados ao campo os identificam na memdria coletiva local, uma vez que a musica €
peca chave para que ativem suas lembrancas. E com essa pesquisa-agdo de carater qualitativo
e com base bibliografica destaca o quanto a memdria pessoal do sujeito precisa fazer parte do
espaco educacional escolar. Onde o resultado do desempenho possibilitou ao
desenvolvimento pedagégico das aulas uma melhor efetivacdo do rendimento da
aprendizagem

Palavras-chave: Musica sertaneja de raiz. Geografia. Memodria.



ABSTRAC

The teaching and learning process in the classroom in geography classes requires didactic-
methodological mechanism that assists in the relationship of content with the space of
experience and understanding the relationships of the geographic space. For this, root country
music, as a methodological resource, for the geography classes of Brazil as a narrative
element of living in the relationship of the field subject with geographic space would
strengthen the teaching process and local identity. The methodological proposal of geography
teaching through root country music can lead the student to a reflexive posture in front of the
content. Because this methodology can relate your experience to the globalized world.
Therefore, it is necessary that the subject recognizes himself belonging to an identity linked to
the environment. We believe that the social representations of traits reflected by local reality
through memory, makes it possible to think about the memory of the absent in the present
memory. And root country music with elements described in the composition of letters and
melodic style bring elements of the geographic, social and historical space that associated
with student memory influences the teaching and learning process. Associating the elements
of cultural identity we can build a dialogue between root country music and content of high
school geography. Therefore, the proposal to work with the use of root country music in the
discipline of high school geography at Cel College. José Francisco de Azevedo in Conceigédo
do Tocantins demonstrates how much the social memory of the students, who are or are
connected to the field identify them in local collective memory, since music is a key piece for
them to activate their memories. And with this qualitative action research based on the subject
highlights how much the subject's personal memory needs to be part of the school educational
space. Where the performance result enabled the pedagogical development of classes to better
effect the performance of learning

Keywords: Root country music. Geography. Memory.



SUMARIO

[N EEI0] 51610710 TR 12
1. MUSICA E EDUCAGAO: POSSIBILIDADES DA UTILIZACAO DA MUSICA NO

ENSINO . et 14
1.1 Musica sertaneja, identidade € CUITUIA............ccccvveiieieiieie s 21
1.2 Musica Sertaneja e Ensino de Geografia..........ccccoveveiiiiieie s 22
2. A GEOGRAFIA E O ENSINO DA RELAC}AO CAMPO E CIDADE.........ccocovvriene. 35
2.1 A renovacgdo do ensino de ge0grafia.........ccovveiieriiienieie e 35
2.2 Relacdo entre Campo e Cidade no ensino de geografia..........cccccvevveeveiiiesvieiicse e, 38
2.3 Educacdo do Campo como valorizagdo da cultura camponesa..........ccccceevveveeveseeriesnene. 42
2.4 MUsicas e 0 Ensino das relacGes entre campo € cidade...........cccoevevieieeiieic i 46

3. AEXPRESSAO DA RELACAO CAMPO/ CIDADE NA MUSICA SERTANEJA DE

RAIZ COMO ELEMENTO DE MEMORIA PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA.....52
3.1 O lugar, como espago de relacao de MemOIia.........cccervereieieciieee e 53
3.2 A aula de geografia com a MUsica Sertaneja de raiZ..........cccoeveveiesiesieerese e 57

3.3 Um olhar avaliativo diante do uso da musica sertaneja de raiz na sala de aula perpassando
pela identidade € MEMOTIA.........ccooiiiieee et nes 65

CONSIDERAGOES FINAIS.......ooioeeeeeeeeeeteeeeeeeteeeeee e see s ses s 71

REFERENGCIAS. ... oo e oot e e e e e et e e e e e e s et et e s et e et et e e et e e es e e s e e s es e e es e e esaae e erane 74



12

INTRODUCAO

A musica como uma linguagem possibilita na composicdo de suas letras e melodias
retratar elementos, caracterizacbes e conceitos sociais que para o professor pode ser um
recurso didatico e metodoldgico que venha facilitar no processo de ensino e aprendizagem de

disciplinas, no caso deste estudo da geografia.

Para isso a musica sertaneja de raiz foi analisada explorando-se seus contextos de
criacdo, elementos de caracterizacdo e sua relagdo com o sujeito do campo dentro do contexto
socioespacial refletido em tracos de identidade e permeado por elementos da memdria durante
as aulas de geografia da segunda série do Ensino Médio da Educacdo Bésica do Colégio

Estadual Coronel José Francisco de Azevedo.

A comunidade de Conceicdo do Tocantins, que esta inserida a unidade escolar onde
se deu a referida pesquisa relacionada a atividade de ensino, com mdusica sertaneja de raiz foi
mediada com o trabalho docente, durante dois bimestres letivos do ano de 2018, de maneira a
ver a relagdo campo-cidade. E baseado em Moreira (2011) vemos que essa relagdo marca a
arrumacao espacial da sociedade brasileira e sua realidade estrutural. Portanto o espaco
geografico brasileiro demonstra a caracterizacdo social, espacial e cultural marcada por
relacdes locais de campo- cidade que fazem parte do objeto de estudo da geografia do Brasil.
Diante do pensamento de Castrogiovanni (2009) esses espacos podem ser representativos. E
as representacdes e construcbes do espaco de acordo com o autor vem das relacfes espaciais.

Ousamos afirmar que, essas relacdes espaciais retratam realidade de seu tempo.

Essas realidades de cada espaco como lugar tem memoria coletiva que, muitas vezes, é
resultado de conjunto de memdria pessoal das pessoas do lugar. A memdria coletiva e pessoal
que tem como vertente a vida cotidiana, traz conhecimento que pode ser instrumento para o
ensino e a aprendizagem sobre o espaco geogréafico. Esse conhecimento pode estar retratado
numa mauasica, que pode tornar-se mecanismo de lembranca, recordacdo de um espaco, de
lugar e tempo. Quando narrado, temos o que Ricouer (2007) enfatiza como uma memoria

declarativa.

O trabalho mediado pelo professor ancorado nas masicas sertanejas de raiz de maneira
metodologica trouxe a memoria pessoal e coletiva dos discentes para 0 processo de

aprendizagem de conteddos e formulacao de conceitos da geografia do Brasil.
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As ciéncias sociais, especificamente a geografia, trabalha com conceitos que
evidenciam realidades sociais e culturais que sé&o influenciadas e influenciam o meio ambiente
e os elementos que o compde. Esses elementos sdo objetos de memoria e refletem
identidades. E como a mdsica, segundo Penna (2014) promove a ampliacdo do universo de
conhecimento do aluno, o processo de ensino pode ser enriquecido com essa linguagem,
enfatizando identidade do povo de um lugar. Diante disso, a presente pesquisa teve por
objetivo lancar m&o de duas masicas sertanejas para o processo de ensino e aprendizagem dos

conceitos do campo da disciplina de geografia, especificamente dentro da geografia do Brasil.

A mdusica como expressdo humana universal esta presente em todos os espacos sociais
e carrega riqueza como cultura de informacéo de acordo com Penna (2014) e Ferreira (2017).
Por isso no trabalho desenvolvido no Colégio Estadual Coronel José Francisco de Azevedo na
turma da segunda série do ensino medio do turno noturno, as musicas sertanejas de raiz
(Jeitdo de Caipira e Caboclo na Cidade) foram utilizadas para retratar a realidade do homem
do campo de maneira a fortalecer a identidade relacionando aos temas dos espacos urbano e

rural brasileiro.

A memoria narrada na musica sertaneja de raiz foi vista nesse trabalho como uma
maneira de ver o sujeito do campo e os elementos socioculturais que marcam seus diversos

espacos, inclusive o de Conceicdo do Tocantins.

O processo de ensino exige do professor uma habilidade de atuagdo que apresente
uma relacdo com a realidade vivenciada pelo aluno. A memoria de discentes e de seus
familiares estimuladas com as musicas sertanejas de raiz desde influenciaram na consolidagéo

de aprendizagem refletida no desempenho escolar na disciplina de geografia.
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CAPITULO |

1 MUSICA E EDUCACAO: POSSIBILIDADES DA UTILIZACAO DA MUSICA NO
ENSINO DE DISCIPLINAS ESCOLARES

A musica € como traco cultural presente na sociedade, muitas vezes descrevendo de
maneira a enfatizar situagdes sociais ou ac¢Bes culturais. Assim, a musica pode ser um
mecanismo Util na sala de aula para o ensino de contetdos na escola. Como a sala de aula esta
inserida em um meio. Na maior parte esse meio é resultante da acdo dos sujeitos que fazem
parte do espaco no qual a escola esta inserida. A compreensdo desse espaco e a relacdo dele
como mundo é necessario. As relacdes presentes nos espacos sao carregadas de lembrancas e
recordacgdes que colaboram para a construcdo do conhecimento e refletem a identidade.

A musica, a meméria de lembranca e recordagdo e o uso dela na sala de aula como
instrumento de ensino para aprendizagem de contedo da disciplina de geografia no ensino
fundamentaram a pesquisa do uso da mausica, especificamente o estilo sertanejo como

elemento de memodria, estimulo de aprendizagem e busca de conhecimento.

Dentre as diversas linguagens de Arte que podem ser lancados mao pelo professor
como recurso didatico e metodoldgico no ensino e aprendizagem, a masica € um instrumento
rico nesse processo. Assim, como retratam as autoras Penna (2014) e Ferreira (2017), a
musica como expressdo humana universal é presente em todos 0s espagos sociais. Por isso 0
seu uso pode ser diverso. E somado a isso, Penna (2014) afirma “que alguma forma de musica
esta presente em todos os tempos e em todos 0s grupos sociais, podemos dizer que € um
fendmeno universal” (PENNA, 2014, p.22). Portanto, podemos utilizar propostas musicais no
ensino, que em nosso caso, no ensino da geografia, onde a compreensdo das relagdes do

espaco social € fundamental para construcao de conceitos.

O uso da masica nas salas de aulas em diversas disciplinas no aproveitamento de sua
letra para destaque ou recorte de algum contetdo, a can¢do associada a isso pode possibilitar
ao professor mecanismo de trabalho com o aluno que amplia a dimenséo da aprendizagem. A
aprendizagem pode por meio da musica, da letra e da melodia, ampliar dimensGes que
ultrapassardo a simples absor¢do de conceitos. Pois 0 uso da musica cria momento na sala de
aula para crescimento do dialogo, do repensar, do associar a vivéncia, a memoria pessoal e

coletiva de espaco e de tempo atraves das lembrangas e da recordacdo. Essas memdrias
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estardo ligadas a um contexto temporal de elementos que as caracterizam. Pois, baseado em
Penna (2014) a musica realiza de modos diferenciados, concretiza-se diferentemente,

conforme o momento da histdria de cada povo, de cada grupo.

Cada povo, cada grupo carrega conjunto de memarias que quando sdo de um mesmo
espaco (lugar) sdo preenchidas de pontos comuns que geram a memdoria coletiva. De acordo
com Halbawachs (1990), a memdria coletiva reiine lembrancas individuais de acontecimentos
que tiveram lugar na vida do grupo. Ela se reconstréi a partir de pontos de contatos entre as
memoérias individuais dos que compdem o grupo. Como afirma o autor: “ E necessario que
esta reconstrucao se opere a partir de dados ou de nogdes comuns que se encontram tanto no
nosso espirito como no dos outros, porque elas passam incessantemente desses para aquele e
reciprocamente, o que s6 é possivel se fizeram e continuar a fazer parte de uma mesma
sociedade ” (HALBWACHS, 1990, p.34).

Baseado nas ideias de Silva e Mendes (2012), a mdsica faz parte do dia-a-dia das
pessoas e, além de movimentar o corpo ela movimenta ideias, portanto pode promover
discussdes educativas que levem a aprendizagem escolar. O professor ao utiliza a musica na
sala de aula, ela deixa de ser objeto de lazer e torna-se instrumento para uma agdo pautada em
objetivos intelectuais. Como comentam essas pesquisadoras, iSSO passa a Ser uma acao
intelectual, onde a mdsica usada como suporte pedagogico de ensino possibilita perceber
através das mais variadas producdes, as alternancias de comportamentos e memérias de uma
sociedade.

A mausica faz parte da vivéncia social e do viver individual das pessoas. Dentre
diversos papéis ou identidades assumidas pelos sujeitos na sociedade em que esta inserido
como nos aspectos religioso, moral, profissional, dentre outros a musica se faz presente com
elementos em sua composicdo ligados ao ambiente espacial e temporal. Concordando com
Stuart Hall (2006), o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas. Essas identidades sdo compostas de acumulo de
conhecimentos adquiridos nos diversos momentos das relacfes entre os individuos e séo
produzidos por eles. A musica, que € uma arte, & producdo de conhecimento que pode
interferir e, é interferida pelas identidades dos sujeitos de uma época.

A palavra musica vem do grego — “mousiké” - e designava, juntamente com a poesia e
a danca, a “Arte das Musas”, sendo considerado um meio de alcancar a perfei¢ao. O valor
formativo da musica para o ser humano é evidente na pedagogia da musica ao longo da

histéria. Como a musica no ato de ensino para aprendizagem escolar possibilita ao educador
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também ser contribuidor da formac&o dos discentes que fagam parte do processo educacional.
A mdsica pode assim ser instrumento metodolégico no ensino dos conteddos a serem
ministrados em algumas aulas, no caso desta pesquisa, da geografia. Assim traz abertura para
o aprofundamento do didlogo entre docente e discentes e possibilita uma alternativa de
comunicacgéo para a aquisi¢cdo de mais conhecimento. E na relacdo de ensino e aprendizagem
a musica pode ser instrumento metodoldgico para ensino dos conteidos a serem ministrados
durante a aula. Pois como afirma o autor Ferreira (2017) “a principal vantagem que obtemos
ao utilizar a musica para nos auxiliar no ensino de uma determinada disciplina é a abertura,
poderiamos dizer assim, de segundo caminho comunicativo que ndo o verbal mais comumente
utilizado” (FERREIRA, 2017, p.13).

A musica traz abertura para aprendizagem de questdes préprias da disciplina para qual
ela é utilizada. A mdasica selecionada para o ensino numa determinada disciplina traz relacdo
com o assunto que compreende o contetdo ministrado. Pois de acordo com as ideias de
Ferreira (2017), com a mdusica o educador pode despertar e desenvolver sensibilidade no
aluno para questfes que pode ser relevante na compreensao da disciplina ensinada.

Na disciplina geografia no ensino médio em contetdos que abordam questdes
econdmicas e sociais com caracteristicas demograficas brasileiras do século XX a musica é
um recurso que podera facilitar a constru¢do do conhecimento da geografia do Brasil. Assim,
quando afirmamos que a musica traz abertura para questdes que fazem parte de uma
disciplina é porque ela estd presente nos diversos momentos histéricos dos povos. Cada
momento histérico de um povo pode caracterizar a musica desse periodo. Muitas cangbes
criadas em seus periodos foram estimuladas por acontecimentos socioeconémico, politicos,
culturais onde estes podem estar presentes na letra da cangéo e / ou no seu estilo. Algumas
musicas no seu tempo de criacdo refletiam situacdes do seu momento e do lugar.

A musica em melodia e letra pode trazer na sua composicdo elementos de
caracterizacdo de cada momento que retratam 0 tempo presente. As caracterizagdes s&o,
muitas vezes, sdo materiais musicais. Pois, a musica realiza-se de modos diferenciados,
conforme o momento da histdria de cada povo, de cada grupo social. A exemplo da mdsica
brasileira sertaneja de raiz que na maioria das vezes traz em suas composi¢Oes narrativas do
periodo de vivéncia se seus criadores. E, também no seu estilo préprio traz caracteristica
muito peculiares de um Brasil rural das primeiras décadas do seculo XX.

Algumas mdusicas sertanejas de raiz trazem narrativas de vida e de realidades e
situacOes sociais onde o professor pode abordar certas realidades brasileiras, diante disso a

musica pode auxiliar no processo de ensino.
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O professor que ensina utilizando a musica como recurso didatico e metodoldgico,
estar langando mdo de um material que contém informac6es ordenadas de um momento
historico. Essas informacGes sdo carregadas de tracos culturais que sdo construidos
caracterizando cada época de sua origem e demonstrardo memdria de povos ou grupos
sociais. 1sso, serd um instrumento para ser utilizado em sala de aula porque € uma linguagem
comunicativa carregada de tracos de memorias e de comportamentos de uma época. Para a
geografia a musica possibilita uma maneira do aluno articular a narrativa musical, seus
elementos descritivos com conceitos e conteudos do cendrio brasileiro trabalhados nesta
ciéncia. Pois, baseado nos conceitos de Penna (2014) que coloca a musica como atividade
essencialmente humana, que tem intencionalidade, criatividade na sua construcdo e com ela o
homem constrai significacdo na sua relacdo com o mundo. Assim o0 uso da musica, como as
sertanejas de raiz auxilia na fundamentacdo de contetdos escolares de maneira mais concreta.

A musica concebida em momentos historicos que carrega desses momentos
identidades na sua poética e formatividade, pode ser recurso didatico que enriquece a
aprendizagem de conceitos relacionados a valores humanos diante da visdo capitalista, como
respeito a identidade através da memoria, que se tornam expressivos e significativos na
formagdo humana discente.

Segundo Penna os sons possiveis de serem captados pelo ouvido humano, possiveis
de serem produzidos por cada grupo social “seleciona material musical que estd num
determinado momento historico” (PENNA, 2014, p. 22). A origem musical de uma cangdo
ocorre num momento com caracterizacdes culturais daguele momento presente que pode se
fazer existente na musica. E assim a mdsica traz aspectos socialmente compartilhados de
grupos humanos. Ainda de acordo com o pensamento de Penna (2014), a linguagem
culturalmente construida tem significacdo para as pessoas. Pois como relata Ferreira (2017)
nas suas ideias, sdo os grandes artistas que conseguem e que melhor sabem traduzir o
sentimento das pessoas de uma geracdo, sendo a expressao desse sentimento como um retrato
de uma época.

A musica como fendmeno universal e como linguagem culturalmente construida, de
acordo com Penna (2014), é um elemento que esta presente nos grupos humanos de maneira
ampla, com significagdes relevantes para sujeitos que compde cada grupo. A autora declara
que a significagdo de uma mausica no grupo ndo é homogénea. Penna afirma que pela musica
ser um fendmeno universal e ndo uma linguagem universal, a intensidade e valorizacao dela
ndo ¢ igual para todas as pessoas e todos os grupos humanos. Assim ela afirma “Se a musica

fosse uma linguagem universal seria sempre significativa - isto é, qualquer musica seria
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significativa para qualquer pessoa -, independentemente da cultura, e, desse modo a
estranheza em relacdo a musica do outro ndo existiria” (PENNA, 2014, p.24). A autora coloca
a musica como fendmeno universal em relacdo a arte e como linguagem € um fenémeno
cultural construida carregada de significacdo. Essa significacdo ndo €& necessariamente
homogénea quanto a intensidade e valoracdo. Mas os géneros e estilos musicais trazem
elementos socioespaciais que estdo presentes na masica e que retratam épocas. Diante disso a
musica pode ser instrumento de facilitacdo do ensino e da aprendizagem de conteudos da
geografia brasileira que retratam condi¢des de vida, como o do homem do campo, presentes
em cangdes sertanejas de raiz. 1sso na sala de aula pode ser instrumento de facilitagdo do
ensino de conceitos. J& que a musica, segundo Penna (2014), é fendbmeno histdrico social.

A compreensdo da musica e a sensibilidade a ela estdo dentro de padrbes
culturalmente compartilhados, de acordo com o pensamento Penna (2014) e, isso pode ser

pela vivéncia no contato cotidiano, pela familiarizagdo ou também pela escola.

A sensibilidade pela mdsica pode ser compartilhada e aprendida em varios espacos
sociais. O professor em sua sala de aula pode estimular o interesse dos alunos pelo audio e
letra de uma musica que usara como recurso didatico ou instrumento metodolégicos de ensino

nos contetidos de uma disciplina.

Também podera levar a relacionar com modo, padrdo e caracterizacdo socioespacial e
temporal da sociedade. A autora Maura Penna (2011), na introducdo da obra pedagogias em
educacdao musical declara que para qualquer area do saber é a forma e modo de ensinar que
deve atender aos interesses dos alunos e da turma. Com isso o professor na area de geografia
do Brasil trabalhando com conteldo de caracterizacBes socioespacial e temporal da sociedade
brasileira e pode usar a linguagem musical para induzir reflexdo e motivar a aula. E assim,
ensinar com a linguagem musical questdes que merecem destaque para assimilacédo e reflexao
discente, onde este construird potencialidades no seu préprio processo de conhecimento,
vendo e dando sentido a aprendizagem. A musica como recurso didatico, possibilita

mensagem verbal e estimulos por meio das suas melodias.

Para Ferreira (2017) o professor deve fazer uso da letra da cancdo e, também trabalhar
com aspecto musical da melodia. O trabalho s6 com a letra da cancdo sem a melodia, segundo
o0 autor seria uso incompleto, “seria como falar de um corpo esquecendo-se da alma, ou vice-

versa” (FERREIRA. 2017, p.39). Isso demonstra o quanto a melodia junto com a letra podera
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influenciar na aprendizagem de contetidos da disciplina que o professor identifica na masica

selecionada.

O professor direcionard seu trabalho considerando caracteristicas de cada cancédo
pertinente aos contetidos da disciplina. Esses contetidos estdo contemplados na linguagem da
cancdo, onde essas podem trazer mensagens verbal clara, com caracteristicas de situacdes de
ambientes que sdo pertinentes ao conteldo abordado na aula. A exemplo disso podemos
apontar os cenarios descritos em algumas musicas sertanejas de raiz. Este estilo musical vai
ao encontro de aspectos que sdo trabalhados na geografia do Brasil, no cenéario da primeira
metade do seculo XX e primeiras décadas da segunda desse século.

Destacamos que a difusdo cultural nos dias de hoje é ampla e a musica se torna
diversificada quanto a formas e estilos. Como afirma a autora Penna:

Atualmente, numa sociedade urbana e industrial, onde a difusdo da cultura é
muito mais intensa, rapida e diversificada do que em outros momentos e
outros espacos, estd a principio a disposi¢do dos individuos um universo
musical extremamente amplo e rico, formado pela mdsica de diversas
épocas, diferentes formas e estilos (PENNA. 2014, p. 36).

Entdo de acordo com o que a autora diz, podemos afirmar que o professor tem um
acesso mais pratico de acervo para a organizacdao de um planejamento de sua aula incluindo a
musica com escolha de cancgdo pertinente ao objetivo do seu contetido. Numa can¢do ou nas
cancgdes utilizadas pelo professor para focalizacdo de ideia ou conceito da disciplina
lecionada, a letra e melodia poderdo dar suporte as suas explicacGes.

Perante as ideias de Vasconcellos (2004), na sala de aula o professor precisa falar,
ensinar, trabalhar com contetido dentro de um contexto interativo e, portanto, significativo. E
o professor que deve, através de busca de mecanismos, procurar recursos didaticos para
garantir maior possibilidade para que o aluno amplie sua construgdo. Assim afirma ele: “O
papel do professor, portanto, é ajudar a mediagdo aluno-conhecimento-realidade”
(VASCONCELLOS, 2004, p. 42).

A mdsica para trabalhar com um determinado conteldo pode apresentar pontos de
vista distintos ou semelhantes na sua letra e melodia que podem ser instrumento para 0 ensino
onde o professor pode explorar.

Os conteudos da disciplina de geografia do Brasil precisam estar ligados com a
realidade concreta dos alunos e de suas vivéncias e a escolha da musica a ser somada ao
ensino de conteudos precisa auxiliar uma interatividade na sala de aula. Segundo

Vasconcellos (2004) o professor tem o objetivo com o ensino a seus alunos, afirmando que:
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O professor almeja que seus alunos possam aprender aquilo que estd
ensinando — que considera relevante -, que realmente elaborem o
conhecimento. Deve, portanto, procurar garantir a construcdo do
conhecimento por parte dos mesmos. Veja que procurar garantir € bem
diferente do simples ‘transmitir’ (ainda que com competéncia)
(VASCONCELLOS, 2004, p.39).

Como a escola, com a sua estrutura curricular e no nivel de processo pedagdgico,
valoriza e reforca os padrdes culturais (linguagem, comportamentos, interesses), de acordo
com Penna (2014) isso pode levar alguns alunos ao fracasso no desempenho, visto que muitas
vezes ndo vivenciam no contexto familiar a maior parte da linguagem e expressdes culturais
presentes nas aulas. Diante disse a autora afirma que a escola as vezes forma e as vezes
exclui o aluno, pois a vivéncia do aluno quase sempre ndo faz relagdo com a sala de aula. “A
escola a0 mesmo tempo que forma alguns exclui outros...” (PENNA, 2014, p. 38). Penna
(2014) afirma também que a escola ¢ “um espaco vivo” (PENNA, 2014, p.42). Portanto ¢
espaco complexo e dinamico e é produto historico da sociedade a qual se insere. Como a
escola influencia e é influenciada pela sociedade onde esta inserida, o professor no dia a dia
escolar precisa favorecer a aprendizagem do aluno e assim minimizar possivel fracassos no
processo de ensino e aprendizagem.

E o professor precisa utilizar intervencdes para facilitar o processo de aprendizagem
através de mecanismos no processo de ensino, se tornando mediador da aprendizagem. Pois,
esses processos embora tenham papéis distintos sdo concomitantes para efetivacdo no
resultado da aula. E através do processo de ensino que o professor apresenta contetidos que
resultam em assimilacdo de saberes de modo coletivo e individual. Esses saberes atrelados a
memoria coletiva ou pessoal quando contextualizados a vivéncia do aluno auxilia no
desenvolvimento critico e reflexivo. Para isso o professor pode trabalhar com recurso que
capte a atencdo e ajude a dar significado ao conhecimento, e assim os alunos constroem
conhecimento como seres historicos. E baseado em Callai (2011), desencadear processos de
compreensdo do mundo, considerando o espago produzido pelos seres humanos € oportunizar
aos alunos a capacidade de se entenderem enquanto sujeitos da sua historia.

O professor na sala de aula com a bagagem de conhecimento da sua area de formacao
precisa entender que a transmissdo do conhecimento e sua aprendizagem tem que ser
construida com significacdo para o aluno, para que este possa adquirir interesses de aprender,
pesquisar, refletir, relacionar, comparar e acumular conhecimentos abrangendo conceitos e
situagBes do processo historico — social. Dessa forma a visdo de mundo do aluno precisa se
ampliar, englobando a sua realidade e a realidade do seu espago social, que traz

caracterizagdes historicamente construidas, carregadas de memoria.
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Entdo a musica, como j& afirmado anteriormente, pode ser recurso que contém
informagdes de momento historico e o professor pode aproveitar isso. O professor como
conhecedor do objeto especifico de sua area de atuacdo deve buscar metodologia de ensino
significativa para a transmissdo do conhecimento a ser ensinado. O processo de ensino precisa
da interacdo pessoal entre os participantes da etapa de ensino e o processo de aprendizagem
para que o aprender se torne mais envolvente e motivador. A masica como um recurso
acessivel, carregada de elementos de memoria com caracterizagdes socioespaciais e temporais
permite a interacdo com saber de diversas pessoas, ou seja, entre 0s proprios alunos na sala de
aula, a experiéncia do professor, de pessoas do ambiente escolar e da comunidade a qual a
escola esta inserida.

1.1 Musica sertaneja, identidade e cultura

Alguns instrumentos foram construidos recheados de elementos e indicios de situacdes
presentes no espaco. A mdsica € um desses instrumentos que carrega elementos de
caracterizacdo de sua época. Muitas vezes, até com composi¢cdes narrativas de modos de
vivéncias e relacBes que refletem memoria e que podem reavivar memorias. Como a musica
sertaneja de raiz, tdo presente no repertorio e estilo do Brasil ao longo da historia de seus
aspectos socioculturais.

Ao analisarmos as caracterizagbes das mausicas sertanejas de acordo com
pesquisadores como Dias (2014) e Zan (2008) nos deparamos com caracterizagcbes de um
ambiente que a musica sertaneja se originou, cresceu e retrata numa descricdo narrativa o
homem do campo. Onde muitas dessas caracterizacdes estdo presentes em regides do sertdo
de vérias areas do pais como cidades de interior e areas rurais como o estado do Tocantins,
onde estédo inseridas diversas escolas.

Essas escolas sdo compostas por alunos que vivenciam juntos aos seus familiares
caracterizagdes do homem sertanejo no dia a dia ou através dos relatos de “causos” de seus
familiares. Visto que, muitos alunos vém de familias que possuem liga¢des de vivéncias com
0 espago do campo e outros vivem na area rural e frequentam a escola urbana para o ensino
médio. E a vivéncia, o dia a dia compde elementos de memdria que podem ser narrados.

O género musical sertanejo ou musica caipira se destaca na maioria dos estados do
Brasil, ganhando espago e notoriedade na vida na “rog¢a”, ou seja, na area rural, do homem do
campo. Muito associada a viola e recheada de “causos”, ou seja, relatos da vida na lida (dia a

dia no campo) e na vivéncia com o ambiente naquele espaco.
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A musica caipira (sertaneja de raiz) foi gravada pela primeira vez em 1929 por
Cornélio Pires e se propagou posteriormente por duplas de cantores com voz tenor (mais
aguda), nasal e uso acentuado de falsete tipico que o prevaleceu sobre o canto solo. Nao
podemos deixar de destacar o quanto a musica sertaneja alcangou diversas modificacfes do
inicio do século XX até o inicio do século XXI. De acordo com Melon (2013) a musica
regional caipira sofreu modificacdo nos dias atuais, apresenta uma estética totalmente distinta
daquela inaugurada primordialmente. Ele afirma: “a classificagdo do género sertanejo do
inicio do século XX para o inicio do século XXI conseguiu abragar diversas modificagdes”
(MELON, 2013, p.01).

A mdsica caipira se associou ao termo sertanejo por ganhar o gosto do homem do
sertdo, que € um termo popular referentes as pessoas de locais afastados das cidades,
formando o espaco do campo rural, do sujeito matuto, caracterizado como trabalhador da
roga, sem leitura, com poucos habitos elegantes de civilidade adequado ao meio urbano, sem
muito traquejo social.

O estilo musical sertanejo caipira é quase sempre baseado na tematica da vida no
campo e de tracos culturais de identidade como o trabalho, a religiosidade e a comida e a
vestimenta e o modo de falar.

Quando nos deparamos com as letras e melodias das musicas sertanejas de raiz vemos
0 quanto da vivéncia dos autores ou cantores, desse estilo musical brasileiro estdo presentes
nessas cancgdes. Falar na memdria de relacBes, com o mundo, vivéncia, estilo identidade. O
Castrogiovanni (2011) afirma que a musica, muitas vezes é expressao cultural do espaco
vivido. Muitos estilos musicais tém em suas obras verdadeiras descricdes e narracOes de
momentos sociais e de situa¢des vivenciadas onde os artistas fazem relatos verbais e escritos

como resultado de uma realidade vivenciada que seria uma espécie de registro da memoria.

1.2 Mdsica sertaneja e ensino de geografia

O processo de ensino e aprendizagem na educacdo bésica € um grande desafio,
tornando-se muito maior quanto a metodologia de ensino. A necessidade de utilizar recursos e
técnicas que possam inovar e colaborar na eficacia da aprendizagem é um desafio para o
professor da geografia na Educacdo de Nivel Basico. Ha uma busca por metodologia voltada a
realidade dos alunos e do curriculo selecionado para cada disciplina. Atraves do processo de
ensino, quando o professor apresenta conteudo da disciplina ministrada, precisa que seja de

forma que o aluno assimile os saberes, que auxilie em seu crescimento intelectual, critico e
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reflexivo. Pois de acordo com as ideias de Libaneo (2005), o professor tem a obrigagéo de
planejar, dirigir e controlar o processo de ensino e estimular competéncias proprias do
estudante para sua aprendizagem. Seria o fazer docente mediando a efetiva aprendizagem com
facilitacdo para esse processo, com procedimentos de intervencdes do processo de ensinar no
modo de aprender. E a musica pode ser uma estratégia metodoldgica que torna o ato de
aprender mais interessante.

A musica sertaneja de raiz, muitas vezes, com seu ritmo, rimas, retrata realidades
cotidianas que estdo atreladas a um conjunto de relagdes sociais e dessa maneira pode facilitar
a transmissdo de conteludos geograficos. Como esse estilo musical traz descricGes
socioespaciais e temporais com narrativas de opinides, pode assim levar o aluno a construcao
reflexiva de conceitos ou assimilacfes de maneira mais coerente e estimulante.

Para o ensino da geografia é necessario metodologia voltada a realidade dos alunos e
da escola. Nesse sentido a musica € um recurso viavel como acesso & diversidade de
possibilidade de uso como recurso didatico e metodoldgico. E importante que o professor
trabalhe o significado de sua disciplina, mas é preciso captar a atencdo, o interesse para
participacdo nas aulas e no processo de ensino, para uma aprendizagem concreta. Diante
disso, a musica sertaneja de raiz torna-se um significativo meio para o ensino de conceitos e
caracteristicas socioespaciais contemplados na geografia, precisamente na geografia do Brasil.
Pois, segundo Moreira (2011) as determinagdes espaciais do Brasil é espelho de sua
sociedade. O autor retrata que a relacdo homem- espaco- natureza se fez erguer no Brasil uma
sociedade rural com as janelas da casa-grande abertas para a entrada dos tracos culturais
urbanos de um mundo em franco caminho de integracéo a partir do final do século XVII.

A produgdo econdmica de gado do Brasil do século XVIII descrita por Moreira
(2011), destaca a trilha dos bandeirantes em varias areas que surgiram fazendas e cidade.
Como afirma Moreira (2011)

Ao contrario do ir e vir do bandeirante, uma rede de trilhas e povoados
permanente aqui e ali se instala com o movimento de ir e ficar do gado.
Passo no final a pata do boi pontilha o territério colonial de fazendas e
cidades que vao se estabelecer nas areas arbustivo- herbaceas do interior e
formar a retaguarda das fazendas de lavoura e engenhos do litoral, e fincar as
raizes da organizagdo da interagdo do espago entre  esses
lugares.(MOREIRA, 2011,P.65).

Entdo todo esse cenario de construcdo dessas paisagens (fazenda e cidade) tinha uma
vivéncia como modos que resultavam na identidade de um sujeito denominado caboclo que

seria 0 caipira do sudeste e o sertanejo das demais regides do Brasil. E segundo Moreira
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(2011), a cidade a partir da grande economia cafeeira tem no seu espago o fazendeiro do café
residindo de maneira a marcar a relagdo com o campo. Como afirma:
Entregando a direcdo da fazenda aos cuidados de um administrador, o
cafeicultor fixa residéncia na cidade, onde vai cuidar de outros negécios.
Com isso, cria ele uma forma nova de cidade e de relagéo entre a cidade e o
campo, dentro da qual se pde antes de tudo como uma classe urbana.
(MORREIRA, 2011, P.90)

Com isso vemos que é o homem do campo com menos condi¢cBes econdmicas que
permanece na fazenda, que fica na lida, com os habitos estruturados nas condicbes do
ambiente. Diante das ideias de Moreira (2011), esse sujeito abraca condi¢Oes de vida rural,
que mesmo respirando traco de cultura urbana, fica na condicédo de caipira, sertanejo. E vemos
essas condicdes de vida em diversas musicas sertanejas retratadas, a exemplo das cancdes
Caboclo na cidade e Jeitdo de caipira.

A geografia é uma disciplina que abrange o estudo de lugar e global. Isso ocorre de
forma interligada onde a constru¢cdo do conhecimento geografico pressupe escolha de
mecanismo metodoldgico. Esses recursos metodoldgicos devem ir ao encontro dos conceitos
da ciéncia geografica para garantir a construcdo de concepc¢do de mundo de maneira mais real
dentro da complexidade da vida social.

Dentre as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em geografia 0s
Parametros Curriculares Nacionais apontam que temos que reconhecer no espago geografico
0s processos historicos, afirmando:

Reconhecer os fenbmenos espaciais a partir da selecdo, comparacdo e
interpretacdo, identificando as singularidades ou generalidades de cada
lugar, paisagem ou territério; Selecionar e elaborar esquemas de
investigagdo que desenvolvam a observagdo dos processos de formagéo e
transformacdo dos territorios, tendo em vista as relagcbes de trabalho, a
incorporacdo de técnicas e tecnologias e o estabelecimento de redes sociais;
Reconhecer, na aparéncia das formas visiveis e concretas do espago
geografico atual, a sua esséncia, ou seja 0s processos histdricos, construidos
em diferentes tempos e 0s processos contemporaneos, conjunto de praticas
dos diferentes agentes, que resultam em profundas mudancas na organizagdo
e no contetdo do espaco; ldentificar, analisar e avaliar o impacto das
transformacdes naturais , sociais, econémicas, culturais e politicas no seu
‘lugar-mundo’, comparando, analisando e sintetizando a densidade das
relacBes e transformacdes que tornam concreta e vivida a realidade (PCN,
1999, p. 69).

Portanto, a geografia que estuda o lugar com suas relagbes naturais, sociais,
econbmicas e culturais, que destaca essas relagdes no ambito do entendimento, das
semelhancas e contradi¢cbes tem um desafio constante nas suas aulas. Como afirma Callai

(2009), “estudar e compreender o lugar, em geografia, significa entender o que acontece no
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espaco onde se vive para além das condi¢des naturais ou humanas” (CALLAL 2009, p. 84). E
colaborando com isso, Castrogiovanni (2009) afirma que o estudo do lugar se estende para
além do texto e que outros recursos podem ser utilizados para a construcdo do conhecimento.
O autor firma que “¢é sempre conveniente reafirmar que os conteidos em si sdo mais do que
simples informagdes apreendidas, eles devem significar a possibilidade de se aprender a
pensar” (CASTROGIOVANNI. 2009, p. 89). O texto do contetido da disciplina especifica,
nesse caso da geografia, pode ser acompanhado de recurso metodoldgico como a musica para
auxiliar na construcdo do pensamento. Pois a aprendizagem de contetdos, a construcdo do
pensamento pode ser auxiliada por principios metodoldgicos de acordo com a afirmacéo de
Callai: “O processo de ensino-aprendizagem supBe um determinado contetdo e certos
métodos” (CALLAL 2009, p. 92). E a autora quando afirma, isso dentro dos principios
metodoldgicos de uma aula de geografia, deixa claro que se considere a aprendizagem como
um processo do aluno e as acbes que se sucedem devem ser dirigidas a construcdo do
conhecimento por esse sujeito ativo.

O processo de ensino e aprendizagem na educacdo béasica € um grande desafio, se
tornando muito maior quanto a metodologia de ensino. A necessidade de utilizar recursos e
técnicas que possam inovar e colaborar na eficacia da aprendizagem é um desafio para o
educador da geografia na Educacdo de Nivel Basico.

Como a sala de aula hoje precisa atrair a participacdo do aluno numa espécie de
disputa com atrativos de comunicacdo que muitas vezes chamam a atencdo e distraem, o
professor precisa de estratégias que nao sé proporcione estimulo para a aprendizagem, como
também facilite esse processo. Assim o professor precisa, na sua acdo docente, um
planejamento que contemple acdo eficaz com instrumento que facilite a sua prética
envolvendo os contetidos a serem contemplados. E necessario que o professor tenha sua
pratica planejada numa ordem sequencial com coeréncia e flexibilidade que atinja objetivos
propostos, pois segundo Callai (2011), o professor tem que pensar a sua pratica e exercitar a
sua funcdo docente para além do compromisso funcional a que se habilita com a titulacdo de
licenciado.

H& uma busca por metodologia voltada a realidade dos alunos e do curriculo
selecionado para cada disciplina. No ensino da geografia € necessaria metodologia voltada a
realidade dos alunos e da escola. Nesse sentido a musica é recurso viavel no sentido do acesso
e da diversidade de uso como recurso didatico e metodoldgico. Diante disso a mdsica
sertaneja de raiz, torna-se um significativo meio para o ensino de conceitos e caracteristicas

socioespaciais contemplados na geografia. Precisamente na geografia do Brasil, pois quando
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abordamos contetidos relacionados os aspectos naturais, humanos e econdmicos e a relacao
entre eles, principalmente a partir do século XVIII e inicio do século XIX os aspectos da vida
essa relacdo. A masica sertaneja de raiz pode ser encaixada na extensdo da andlise critica do
que podemos chamar de Brasil rural e urbano. Portanto a geografia estuda o lugar com as suas
relagOes sociais que destaca essas relacbes no ambito do entendimento das semelhantes e
contradicGes se tornando um desafio constante nas suas aulas. Concordando com Callai
(2009), essas semelhancas e contradi¢fes estdo presentes nos diversos cenarios brasileiros e
estdo além das condi¢Ges naturais ou humanas.

Muitos tracos de caracterizagdo socioespacial séo refletidos em criagdes e producdes
humanas resultantes de tragos de vivéncia do lugar. A mdsica sertaneja de raiz traz esses
tracos que demonstra modo de vivéncia do sujeito do campo e de centros urbanos e a relagdo
de vivéncia com esses lugares. Concordando com Castrogiovanni (2001), quando afirma que
“a musica pode ser uma das formas mais interessantes de conhecermos um povo ou uma
cultura e, portanto, um lugar” (CASTROGIONANNI. 2011, p. 48). Entender, voltar o olhar
para o lugar do aluno e possibilitar o conhecimento de maneira a relacionar situacdes
cotidianas a relagcdes globais é criar condigdes para producdo do conhecimento e da historia.
Baseado nas ideias de Milton Santos (1996), cada lugar é o mundo e a historia concreta do
nosso tempo e assim cada lugar se coloca numa posigdo central. 1sso demonstra que cada
lugar pode ser o centro de partida para compreender as condi¢cOes naturais e as relacdes
humanas.

Alguns elementos narrativos, como a mausica sertaneja de raiz pode conter
representacdo de espaco construido resultante da historia das pessoas. Isso significativamente
pode ser recorte de espago e de tempo onde estimulam tracos de memdria que o estudo do
lugar pode incentivar. Estudar o lugar é também conhecer histérias que, ndo estdo isoladas.
Callai (2009) deixa claro que a compreensdo do lugar de vivéncia traz conhecimento do que
acontece nesse espaco interligado a outros. Para isso afirma que:

Compreender o lugar em que vive, permite ao sujeito conhecer a sua histdria
e conseguir entender as coisas que ali acontecem. Nenhum lugar é neutro,
pelo contrario, é repleto de historia e com pessoas historicamente situadas
num tempo e num espaco, que pode ser 0 recorte de um espago maior, mais
por hip6tese alguma é isolado, independente. (CALLAI, 2009, p. 84).

Quando vemos trechos das cancdes sertanejas Jeitdo de Caipira e Caboclo na cidade
nos deparamos com narrativa do sujeito do campo que tem uma relacdo com o lugar refletindo
uma afetividade que mostra resultado de construcao de espagos (rural e urbano). “Vou voltar

pra minha terra... Vou viver 14 onde ¢ bom...” (Liu e Léu. Jeitdo de Caipira. 1984), “No
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triangulo mineiro onde eu tinha o meu ranchinho. Eu tinha uma vida boa...” (Dino Franco e
Morai. Caboclo na cidade) muito dessa narrativa vai ao encontro da realidade de alunos e seus
familiares de Conceicdo do Tocantins. Demonstra muito do Brasil rural e o processo de
intensificacdo da urbanizacdo e o aumento do éxodo rural depois da década de 1930. E as
cangOes sertanejas de raiz afloraram com bastante intensidade com narrativas que
demonstravam o processo socioeconémico do pais, a dificuldade que as camadas populares
enfrentavam. Onde a propria vivéncia era elemento de composi¢cdo com criatividade nas letras
da mausica e, também estimulo e alternativa de organizacdo cultural e as vezes de
sobrevivéncia. Como afirma Tinhor&o (2010):

... da fase de transicdo da economia pré-industrial manufatureira, para a da
moderna inddstria, ... as camadas populares urbanas mais baixas viviam no
mesmo periodo histdrico, um dindmico processo de grande riqueza criativa.
Levados pela natureza excludente da economia a viver por Ssi, 0S
componentes das camadas mais pobres (trabalhadores ndo qualificados e
subempregados em geral) passaram a organizar-se culturalmente para si
(TINHORAO, 2010, p. 275).

E a musica popular sertaneja de raiz retrata situac6es que podem ser usadas na sala de
aula como mecanismo para o ensino de contetdos da geografia e estimulo para participacdo
dos alunos nas aulas através do incentivo na busca da memoria do lugar. Associando a
caracterizacdo de lugares diversos. A musica sertaneja de raiz traz imagem de significacdo de
lugar que esta atrelado totalidade das relagfes desse lugar com o mundo, pois cada lugar é
parte de um todo. Segundo Castrogiovanni (2009), “cada lugar ¢ sempre uma fracdo do
espaco totalidade e dos diferentes tempos, portanto, na busca da compreensdo dos lugares ha
necessariamente o transito pela totalidade” (CASTROGIONANNI, 2009, p. 15).

Por meio da masica sertaneja, com narrativas de vida nas letras que caracterizam o
lugar, o professor pode problematizar propostas reflexivas sobre o local e relacionar/interligar
com o global destacando as relagcdes que existe em espaco e 0s demais espacos. O Espaco
local possui tracos que caracterizam o tempo presente do que podemos chamar de dias de hoje
e, carrega elementos do ontem (passado) que perfazem essa caracterizacdo contemporanea. O
professor pode instrumentalizar sua aula através da mdsica e levar o aluno a relacionar e
identificar esses tragos e elementos. Essa possibilidade dard meios para perceber a
continuidade e a transi¢cdo de elementos que caracterizam modos de vida da sociedade. Os
elementos presentes que dao a sociedade uma identidade podem ter continuidade através de
uma periodizacao do tempo no espaco, podem sofrer metamorfose ou podem deixar de marcar
0 tempo presente. A desaparicdo no presente de alguns elementos que tornam, o

existencialismo humano tdo ontoldgico, tornam-se ausente, porém existentes no passado.
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De acordo com o pensamento de Ricouer (2007), a representacdo de alguma coisa
historicamente é uma imagem presente de uma coisa ausente. O autor destaca que o ato de se
lembrar (mfiemoneuein) s6 ocorre apds transcorrido um tempo. Esse tempo foi vivenciado por
conjuntos de pessoas que guardardo na memdria lembrancas que recordadas, muitas por
estimulos, trardo conhecimento informativo sobre o lugar. O referido autor declara em suas
ideias que a lembranga (mfieme) e a recordacdo (anamnesis), que fazem parte da memdria
ontoldgica se distingue por duas caracteristicas, a lembranca sobrevém como afeicdo e a
recordacdo como busca ativa a lembranca nos vem a memaoria como uma consequéncia de
sermos afetados por algo que estimula sua a existéncia. A recordagdo vem numa busca ativa,
apo6s mudanca transcorrida no tempo e no espaco. Se a lembrancga advém ap6s um estimulo, a
musica carregada de elementos do seu tempo colabora para o surgimento da lembranca. A
musica se torna uma estimulacao externa a lembranca. A estimulacdo a lembranca evocando o
passado na memdria em forma de imagem gera um valor efetivo que servird para a
valorizacéo e ligagdo ao momento. O professor usando a musica para a sala de aula podera
estimular o interesse pela historia, fatos e conhecimentos.

Complementando esses conceitos com a ideia de Stuart Hall, as identidades sociais
estdo sujeitas a constante processo de mudanca e transformacdo. Isso demonstra que as
identidades estdo sujeitas a uma historicizacdo, onde as ideias de Ricouer (2007) sdo relativas
as condicdes historicas, que leva as indagagdes sobre as ideias de verdade, de bom, de justo
ndo tendem a se transformar de acordo com o0s elementos culturais que compéem cada
periodo temporal historicizado. Para que o aluno compreenda que isso leva a representacédo e
demonstracdo da identidade de determinada maneira no espaco temporal que esta carregada
de elemento que podem ter desaparecido, porque estavam ligados ao contexto, o professor
tera um papel fundamental.

Segundo Ricouer (2007), a recordacdo de um acontecimento da vida passada, nao é
imaginacdo € um dado presente no passado. Quando isso ocorre o tempo presente pode ter
ocorrido mudangas. Segundo o autor “num sentido geral, ‘os atos de recordacao se produzem
quando uma mudanga (kinénsis) sobrevém ap6s outra’” (RICOUER. 1913, p. 37). Para
conhecer essas mudancas através do reconhecimento um suporte material pode induzir a
identificacdo. Esse suporte para estimular a lembranca e a recordagéo, que Ricouer determina
como fendbmenos mnemanicos, pode ser a letra de musica. Como afirma Ricouer (2007), um
acontecimento que nos marcou permanece conosco e 0 reconhecemos. E esse reconhecimento
pode vir com o estimulo da memoria, pois de acordo com Ricouer (2007) “o reconhecimento

também pode apoiar-se num suporte material, numa apresentagéo figurada, retrato, foto, pois
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a representacdo induz a identificacdo com a coisa retratada em sua auséncia” (RICOUER,
2007. p. 437). Diante do suporte material que estimule o reconhecimento ndo € garantia de
recordacdo total de acontecimentos preterizados e presentes na efetivacdo da lembranca. Pois
a identidade social é sujeita a transformacdes que podem manipular a memoria.

Como analisa Ricouer (2007) diante do pensamento de Locke “...tudo o que constitui a
fragilidade da identidade se revela assim oportunidade de manipulacdo da memoria,
principalmente por via ideologica” (Ricouer.1913, p. 455).

A musica sertaneja de raiz pode em sua narrativa ter sido resultado de uma recordacao
seletiva de lembrangas usada na linguagem musical. Por ser um género textual delimitado, o
contexto dos elementos, do cenério declarados em suas letras ndo abarcaram por completo o
lugar e vivéncia retratada. Porque a vivéncia retratada em alguma narrativa €, muitas vezes,
uma escolha ordenadas de acontecimentos lembrados. Assim declara Ricouer (2007):

De fato, antes do abuso, ha o uso, a saber, o carater inelutavelmente seletivo

da narrativa. Assim como é impossivel lembrar-se de tudo, é impossivel
narrar tudo. A ideia de narragdo exaustiva € uma ideia per formativamente
impossivel. A narrativa comporta necessariamente uma dimensdo seletiva
(RICOUER, 2007, p.455).

A dimensdo seletiva da memdria tem uma relagdo com a afetividade. Essa afetividade
que traz lembranca colabora no discurso da linguagem cultural que é retratada na letra da
musica sertaneja de raiz. Pois a mdsica sertaneja de raiz traz uma linguagem declarativa
numa espécie de discurso resultante da sele¢cdo da memoria pronunciados pelo autor.

Ricouer afirma em relagdo a memoria dita que “em sua fase declarativa, a memoria
entra na regido da linguagem: a lembranca dita, pronunciada, ja € uma espécie de discurso que
o sujeito trava consigo mesmo” (RICOUER, 2007.p.138). Esse discurso da memoria, a
lembranca pode ser pronunciada na letra da masica.

Na memodria declarativa presente na letra da mdsica sertaneja vemos tracos da
existéncia do sujeito do campo como ser histérico. Um sujeito assim ligado o seu contexto
espacial e temporal e podemos afirmar que essa ontologia do ser pode ser trabalhado na
aprendizagem da geografia do Brasil através do estimulo da memdria dos lugares.

Nisso vimos, perante as ideias de Ricouer como a ontologia do ser historico, que
quando a epistemologia da operacdo historiografica beira os confins desta, chega no seu limite
interno. O momento explicado pela representacdo da lembranca no texto musical, diriamos
narrativo, se mostra como uma explicacdo do vivido, que esta presente na memoria pessoal e
se limita com a validade da representac&o oficial da ciéncia histdrica. E a existéncia do sujeito

que marca a histdria do lugar. E quando buscamos a histdria nos limitamos com a memodria.
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Mas o conhecimento dessa historia ontoldgica precisa ser estimulado. Esse estimulo material
como a letra da musica precisa ter relagdo com o contexto historico.

A mdasica sertaneja de raiz no seu estilo proprio, que entrou esteticamente no
enquadramento do que € chamado de caipira, pelos elementos que forma sua linguagem
narrativa e pelo estilo melddico, muitas é histéria de um lugar e nem sempre € improvisacéo
imaginaria, pois retratam cotidianidade. Ao escrever a narrativa numa composi¢do musical
seria 0 que Ricouer (2007) chama de memdria declarativa, pois a letra demonstra ali uma
escolha de acontecimentos, lembrancas que muitas vezes afetaram mais o sujeito. De acordo
com Ricouer a narrativa composta é uma dimensdo seletiva. As musicas sertanejas de raiz,
Caboclo na Cidade e Jeitdo de Caipira, narram modo de vida do sujeito do campo, ligado a
um periodo do Brasil onde o processo de industrializacdo e urbanizacéo interferiram bastante
nos tracos de identidade desse sujeito.

Nesse sentido, geraram memoria individual. As lembrangas e recordacGes na memdria
pessoal, seletivamente se representa na linguagem de maneira afetiva, onde alguns elementos
sdo presentes na memoria, onde estes ao serem representados na cancdo nao ficaram no
esquecimento. Pois a memoria declarativa ndo abrange uma dimenséo holistica, ndo consegue
fazer agdo narrativa por completo. Para isso Ricouer diz que “Assim como ¢ impossivel
lembrar-se de tudo, é impossivel narrar tudo”. (RICOUER, 2007, p. 455). O sujeito ndo
consegue, mesmo tendo vivenciado um presente que se preterizou recente, ndo é capaz de
lembrar-se tudo e poderiamos ousar dizer que ndo caberia todas as lembrancas de uma vida
registradas, representadas numa cancdo, como a exemplo de uma moda sertaneja. Mas
diversos elementos no texto da musica refletem caracteristicas de um local e suas relacdes.
Assim, a musica sertaneja de raiz € um instrumento carregado de recordacdo e lembranca ela
pode ser causa para buscar ou trazer a memdria algo que aconteceu. Como afirma Ricouer
(2007), a lembranca sobrevém a maneira de uma afeccdo, ou seja, surgi por uma causa, apos
algum tempo do acontecido. E a recordacdo consiste numa busca ativa apds uma mudanca que
sobreveio apos outra.

Essa representacdo pode estar na masica quando em sua composicdo ha uma narracdo
de cotidianidade. Essa representa 0 modo de um povo viver no seu lugar como consequéncia
da relacdo desse lugar com o global, pois, embora que a relacdo social desse lugar se
transforme, elas existem no passado. Segundo Ricouer as coisas que estdo no passado la séo
existentes. Assim afirma que “a propria coisa ausente desdobra-se em desaparicao e existéncia
no passado. As coisas passadas sdo abolidas, mas ninguém pode fazer com que ndo tenham

sido...” (RICOUER, 2007, p. 294). Embora alguns elementos que compunham ou
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caracterizavam o espaco local em tempo passado tenham se modificado, se transformado ou
desaparecido no presente, a sua existéncia no passado é certa, e isso se torna presente na
memoria do sujeito através da lembranca e da recordacdo, onde o ausente, total ou parcial,
materialmente no tempo presente se torna existente na memoria de forma integra e, portanto,
Imagem presente na recordagéo.

Estudar as sociedades é se deparar com mudangas constantes e que se tornam passado
muito rapido. Com as ideias de Silva (2014), baseado no pensamento de Woodward as
sociedades modernas séo, portanto, por definicdo, sociedades de mudanca constante, rapida e
permanente.

As ferramentas metodoldgicas precisam ser, além de estimulantes no processo de
aprendizagem, serem coerentes na explicacdo e demonstracdo de argumentos que evidenciem
o periodo a ser englobado durante a aula. A mdsica sertaneja de raiz brasileira corresponde a
isso como instrumento que carrega elementos que estavam presentes no contexto de sua
época. Ela retrata vivéncias, modos de relagdes que representam tracos de memorias. Essas
musicas demonstram lembrancas e levam as recordacdes.

A musica traz elementos na composicdo de letra e melodia que podem estimular a
lembranga e a busca da recordagdo do espago vivido. Como afirmam alguns autores “a musica
é, muitas vezes, a expressio cultural do espaco vivido” (ROSSATO; CAMARA; LUZ, 2011,
p. 48). Esse espaco vivido é o que dizemos, cronologicamente e culturalmente dentro da
historicidade como um periodo de tempo e contexto e geograficamente como espaco-lugar,
onde é parte da memdria do sujeito. A musica sertaneja de raiz € um suporte material que traz
a representacdo da memoria, pois declara na letra uma narrativa, muitas vezes, espaco vivido.

Nessas narrativas existe revelacdo de momentos que estdo na memoria e se externam
na letra da musica narrando vivéncias, impressées que foram selecionadas para comporem a
cancdo. Claro, que ndo ha na letra tudo do contexto vivido pelo sujeito, autor da cancao
sertaneja de raiz, pois na narrativa vai muitas vezes, opc¢ao pelo discurso e uma linguagem que
é resultado de uma selecdo de memadria.

Os elementos que foram selecionados para estarem na letra da cancdo sertaneja de raiz
trazem muito de caracteristicas historicas temporal que revelam a cultura e tragos de
identidade do Brasil de economia pre-industrial e recém industrial presentes na primeira e
inicio da segunda metade do seculo XX.

Quando se analisa essas caracteristicas no modo de vivéncia do sujeito brasileiro se vé
que elas estdo presentes em diversos lugares do pais. A propria saida e automatizacdo da

industria frente a0 campo mencionada por Moreira (2011), no Brasil de 1920 a 1950 e nessa
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interface, entre os universos da fazenda e da cidade que a indUstria nasce e cresce, como
afirma ele, que modos de vivéncia se adjetivaram. Houve e ainda ha uma integracdo no
mundo, com a industrializacéo, entre cidade e fazenda que caracterizam as relages sociais.
Moreira (2011) defende que néo se trata de um mundo novo e, sim de que 0 mundo industrial
integra fazenda a cidade. Assim, as musicas sertanejas de raiz trazem narrativas que declaram
modos de vida de ambos espacos. Essas narrativas advindas de recordagdo e lembrancas,
como resultado das etapas temporais vividas pelo sujeito que fez parte do lugar traz
impressdes afetividades resultantes de sua percepcdo armazenada na memdria. E essa
memoria é ligada a afetividade que influencia na percep¢do, assim também afirma
Castrogiovanni: “a percepc¢ao espacial de cada sujeito ou sociedade ¢ resultado também de
relacOes de afetividade e referéncia sociocultural” (CASTROGIOVANNI. 2009, p.80).

Quando nos deparamos com a letra da maior parte das musicas sertanejas de raiz
vemos um relato, muitas vezes, um roteiro narrativo de vivéncia que demonstra saudosismo,
(afetividade) no pronunciamento da vivéncia. A narragdo nas letras das musicas e ligada ao
sujeito e dos seus proximos e ao espaco que estd inserido e /ou do momento vivido num
passado temporal ndo tdo longinquo. A exemplo das cancdes Jeitdo de Caipira e Caboclo na
Cidade. Trechos presentes nessas musicas mostram o relato de memoria, com descri¢oes
saudosas de um lugar de vivéncia que esta na lembranca. Assim contatamos a ideia de Penna
(2014), onde musica tem funcgdo expressiva ligada a tempo histérico e a espaco social. Entdo
guando vemos na musica sertaneja de raiz a expressividade constatamos a memoria
declarativa num texto que retrata um lugar ligado ao sujeito. Ndo apenas como um relato
descritivo do momento vivido, mas diriamos uma interpretacdo de uma realidade

A expressividade da masica sertaneja de raiz ligada a tempo historico e espaco social
traz nela, sedutoramente a representacdo de um espaco cotidiano vivido por um sujeito que
mediatiza sua relacdo com o meio natural e com o espaco do campo (fazenda/roga). A relacdo
€ marcada por um modo de vivéncia que conjuntamente com outros sujeitos proximos
caracterizam uma identidade. Isso estabelece uma identificacdo e consciéncia de si, do
préximo e dos outros. Onde esses outros podem fazer parte de um espaco com elementos e
alguns modos de relagBes que ndo pertencem ao meio desse sujeito do campo, como € o caso
do meio urbano. Um meio urbano que nas masicas sertanejas de raiz, Jeitdo de Caipira e
Caboclo na Cidade séo descritos como um espaco que ndo vai de encontro a identidade do
sujeito do campo. Portanto, esses sujeitos ndo se identificam naquele espacgo, ndo se sentem
parte dele, segundo Callai “[o] conjunto de caracteristicas que formam a feicdo de um

determinado espago constituem a sua identidade”. (CALLAIL2009, p. 119). As caracteristicas
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que compde o conjunto de aspecto de um espaco revelam sua identidade e dos sujeitos que
pertencem a tal espaco.

A vivéncia cotidiana, em determinados espacos sdo regidos por uma rotina que faz
parte da identidade do sujeito e das caracteristicas adjetivas que revelam uma identificacdo do
espaco. Nos trechos da cancdo sertaneja Caboclo na cidade, a rotina do modo de vida do
espaco rural e do espago urbano demonstram, muitas vezes, uma ndo aceitacdo e uma nao
adaptacdo do sujeito ao espacgo considerado cidade. Quando Moreira (2011) afirma que cidade
e campo aparecem como espacos funcionais, economicamente individualizados e que sao
inter-relacionados como entes em intercdmbio demonstra que sdo espagos com arranjos de
vivéncia diversificados. Esses dois espagos nas suas relacbes se mostram nos seus elementos
constitutivos diferentes. Ruy Moreira define isso muito bem quando afirma que “é quando,
entdo, fazenda e cidade se fundem e ao mesmo tempo se separam e se diferenciam”
(MOREIRA, 2011, p. 112). Esta fusdo e esta separacdo em aspectos socioecondmicos e
historicos sdo vistas nas regras de andamento desses espacos. A vida desses espacos €
regularizada e normatizada por modos de vivéncia que indicam diversidades que levam a
identidade de cada um. A cidade tem caracteristicas e normas culturais de vivéncia que nem
sempre agrada ao sujeito advindo do campo retratam algumas cancdes sertanejas de raiz. E
somado a isso Callai (2009) declara que:

A cidade, como um lugar de concentracdo da populacgdo, é o espaco, via de
regras, onde as relagbes humanas acontecem de maneira mais acentuada,
mais intensam, mais complexa. A cidade distancia os homens da natureza e
cria e recria condi¢des novas de relagdo entre eles (CALLAI,2009, p.127).

As caracteristicas estruturais e 0os modos de relagdes sociais dos espacos campo
(fazenda) e da cidade sdo descritos em diversas masicas sertanejas de raiz, como Jeitdo de
caipira e Caboclo na cidade. Essas caracteristicas sdo encontradas descritas nas letras das
mausicas, evidenciando uma maneira de vida, uma rotina de vivéncias do sujeito que mostra
uma satisfacdo, talvez advinda do cotidiano rotineiro, que gera um certo conformismo, que
acompanha a mesmice diaria do ambiente de convivio do campo. Tudo isso gera nas pessoas
desse lugar o que Callai (2009) considera de vinculo afetivo de ligacdo das pessoas aos
lugares. Esse vinculo aparece claramente nas letras das musicas sertanejas de raiz. O lugar
como espaco de vivéncia humana, segundo Santos (1988) e Callai (2009), combina elementos
de tempos diferentes e mostra uma imagem traduzida em paisagem que representam as
relacbes de vivéncia do momento. Essa relacdo ndo € estatica, sendo na sua expressdo do

momento, do presente.
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Essa representacdo do momento presente do lugar, pode ser retido na memdria apds o
momento vivido no instante presente. O lugar, que nas suas relagdes ndo € estatico, apds o
momento presente, pode com a lembranca ou recordacdo no ambito da memoria ter a imagem
representada na letra da musica. E a musica sertaneja de raiz, podemos afirmar, € uma espécie
de narrativa de lembrancas ou recordagdo. E a representacdo de um momento, que muitas
vezes, utiliza um estilo de linguagem dentro da lingua

A lembranca e a recordacdo se manifestam em imagem na memoria representando
uma coisa ausente, tomando-a presente numa maneira de evidenciar o pertencimento do
sujeito, ou seja, a participagdo ou presencga no acontecimento. Isso pode se externar na forma
de representacdo da imagem na narrativa, numa memdria declarativa como o que se V& nas
letras das musicas sertanejas de raiz Caboclo na Cidade e Jeitdo de Caipira. O pertencimento
ao campo como espaco de vivéncia é constatado na masica, como representatividade da
memoria. A imagem da lembranca ou da recordagdo presente na musica seria 0 que
Castrogiovanni (2009) chama de espaco representativo, que é construido na auséncia do
objeto, reflexivamente. Essa representatividade do espaco realizada de maneira individual

através da memoria.
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CAPITULO I

2 A GEOGRAFIA E O ENSINO DA RELACAO CAMPO E CIDADE.
2.1 A renovacéao do ensino de geografia

A geografia como ciéncia e as abordagens de seu conhecimento séo ao longo de varios
periodos histdricos resultantes de varias correntes de pensamentos. Mas segundo Lencioni
(2001), o pensamento cientifico moderno, inspirando na filosofia iluminista e no idealismo
aleméo interferiu na maneira de analisar e interpretar natureza e sociedade. E a geografia sob
a inspiragédo iluminista assentada na razdo e na experimentacdo formulou conceitos gerais e
com a perspectiva idealista valorizou as particularidades do espaco geografico como regido
baseada no idealismo Kantiano. Pois assim afirma a autora:

O conhecimento geografico se conformou como ciéncia no momento em que
— sob a inspiracdo iluminista, com sua visdo de mundo assentada na razéo e
na experimentacdo- buscou a formulacdo de teorias e conceitos gerais que
possibilitaram a construgdo de generalizagbes e abstragcbes. Com a

perspectiva idealista questionando a razdo infinita e demonstrando seus
limites, valorizou-se o particular (LENCIONI. 2001. P. 188).

As autoras Costa e Moreira (2016) analisam a producédo cientifica da Geografia, que segundo
elas, se fez desde altimos 3 mil anos com acumulos de conhecimento de origem empirica
como cientifica. Desde cartas e descricGes até a institucionalizacdo da Geografia através de
AssociacBes e academias europeias, a partir das grandes descobertas maritimas, o

conhecimento geografico enfrentou mudancas.

Ensinar geografia na contemporaneidade exige uma concepc¢do pedagogica centrada na
seguinte afirmacdo: “Ensinar geografia significa compreender o mundo, suas transformagoes
e representacdes sociais em suas multiplas dimensdes da realidade social” (COSTA E
MOREIRA, 2016, p.21). Mas quando analisamos a Geografia como Ciéncia a partir do final
do séc. XVIII, ela apresenta mudancas nos estudos geograficos. Desde a tendéncia a
separagdo como ciéncia da natureza ou como ciéncia do homem, segundo Lencioni (2001)

iISS0 comprometeu 0 campo de conhecimento dessa ciéncia.

Porém a autora afirma que foi com o historiador e geografico Paul Vidal de La Blache,
através do pensamento das possibilidades que o homem tem diante da vida, onde a ciéncia
geografica deveria observar e compreender a singularidade dos lugares como regido, que se

consagra grande desenvolvimento nos estudos da geografia. De acordo com Lencione (2001)
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“O ponto de vista de La Blache era que a regido podia ser objetivamente distinguida na
paisagem e que os homens tém consciéncia da existéncia das regides a medida que constroem
identidades regionais” (LENCIONI. 2001.p.189). Porém, a autora afirma que isso conduziu a

disciplina da geografia para uma dicotomia entre geografia regional e geografia geral.

O pensamento voltado para a geografia regional ndo tem em La Blache uma definicéo
precisa de regido. Sandra Lencioni (2001) afirma que La Blache compartilhou a visdo do
antropologo e geografo Alemé&o Freedrich Ratzel, em relacdo a visdo de homem e de natureza
como constituintes de uma unidade. As autoras Costa e Moreira (2016), declaram que Ratzel
divulgou as ideias deterministas considerando a grande influéncia que o meio natural tem
sobre 0 homem. Assim a escola determinista de Geografia é baseada na compreenséo de que o
homem € um produto do meio. Muitos gedgrafos seguidores desses ideais estavam entorno de
bases da geopolitica englobando alguns problemas relacionados a povo, raca, Estado e

localizacdo dos Estados.

A dicotomia do conhecimento geografico regional e geral e 0 positivismo e
determinismo nas concepcdes da formulacdo de conceitos dessa ciéncia foi objeto de reflexdo.
Dentre as reflexdes, Lencioni (2001) destaca que o geografo Alfred Hettner com seu
pensamento voltado para Kant afirmava que a esséncia da geografia estaria no estudo das
diferenciac6es da superficie terrestre fortalecendo a perspectiva regional ou corologica. Assim
a autora afirma que para Alfred Hattner “a geografia ndo era uma ciéncia nomotética nem
ideografica. Era ambas” (LENCIONI, 2001, p.190). Percebemos o quanto a dimensdo de
espacos formando um todo que seria a superficie terrestre esta presente nas ideias de Hattner.
Dentre as influéncias de Hattner estd o pensamento do gedgrafo Richard Hartshone, que no
século XX contribui consideravelmente para o campo epistemoldgico da geografia,
principalmente nos Estados Unidos. Como afirma Lencioni (2001):

Para Hartshorne, ndo existe um objeto particular a ciéncia geogréfica e nem
tampouco fendmenos particulares a geografia, sendo de interesse da ciéncia
geografica todos os fendmenos que tém uma dimensao espacial. Harsthorne

considera que é na apreensdo das inter-relacdes entre os fenémenos que a
diversidade da superficie terrestre é produzida (LENCIONI, 2001.p. 190).

Também vieram concepcOes de espaco como regionalizacdo a partir variaveis,
delimitacdo e territorio, onde a autora Lencioni declara que o0s interesses pelas
particularidades do espagco eram suprimidos pelas regularidades espaciais, pois mais

importante era classificar as regides, hierarquizé-las e verificar suas relagdes funcionais. As
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criticas abalaram essas ideias diante da concepcdo de que ndo existe espaco sem conteldo

social e que com a evolucéo tecnoldgica ndo ha causas e processos puramente espaciais.

No Brasil, segundo Costa e Moreira (2016) as ideias dos mestres alemées foram
trazidas pelos geografos franceses. As ideias de Vidal de La Blache e seus seguidores
influenciaram a formacdo de gedgrafos e professores da disciplina, nortearam as primeiras
geragBes de pesquisadores brasileiros e bases pedagdgicas de ensino da geografia. Em
meados da década de 1920 o trabalho e obras de Delgado de Carvalho foi muito importante
para a geografia no Brasil. As autoras Costa e Moreira mencionam que:

Dai em diante, Delgado de Carvalho defende a urgéncia da Geografia em
tornar-se uma ciéncia e criticou a Geografia nomenclatural que exigia apenas
a memorizagédo e, também, a Geografia administrativa, que limitava o estudo
as divisdes politicas dos paises, pois tais abordagens serviam de obstaculos a
uma reflexdo tedrica sobre ciéncia geografica do dominio didatico. Esse

geografo e professor foi contra o patriotismo ideoldgico transmitido pela
Geografia (COSTA E MOREIRA, 2016, p.23).

Percebemos o quanto a postura da geografia como ciéncia e disciplina escolar é
defendida por alguns autores pela necessidade da compreensdo racional do vivido ligado a
subjetividade. Diante disso afirma Lencioni, “a consideragdo da percepcao advinda das
experiéncias vividas é tida como uma etapa metodoldgica importante e fundamental para o
conhecimento” (LENCIONIL2001, p.193).

A efetivagdo da Geografia como ciéncia no Brasil foi a partir de 1930, e vérios
gedgrafos brasileiros encontram embasamento tedrico também na reflexdo de ndo gedgrafos
como do socidlogo Manuel Castello e do filésofo Henri Lefebvre.

E Costa e Moreira (2016) afirmam que a partir das décadas de 1980 e 1990 varios
embates tedrico -metodoldgicos continuaram em torno de grandes frentes como a Nova
Geografia; a Geografia Tradicional; a Geografia Critica; a Geografia Comportamental;
ineficacia do ensino da disciplina de geografia; o livro didatico; a Avaliacdo na disciplina.
Também a partir da década de 1980 as pesquisas sobre o curriculo para renovacao do ensino
da disciplina, a producdo de melhores livros didaticos e as discussdes de professores em
tornos de conceitos, métodos e novas abordagens tedricas para o ensino de Geografia,
segundo as autoras Costa e Moreira (2016), provocou ruptura no ensino tradicional. “Isso
provocou a ruptura no ensino tradicional da disciplina, apontando caminhos diferentes de
ensino” (COSTA; MOREIRA, 2016, p. 27). Essa ruptura fez surgir, segundo elas a Geografia
Critica com contribuicdo dos movimentos sociais e realidade social do pais. Essas autoras

afirmam que as discussOes a partir da LDB/96 e as propostas curriculares inseridas nos PCNs
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(Parédmetros Curriculares Nacionais) propuseram um trabalho pedagdgico que visa ampliar as
capacidades dos estudantes em observar, conhecer, explicar, comparar e representar as
caracteristicas do lugar em que vivem e de diferentes paisagens e espacos geograficos.

Com isso usamos as ideias de Suertegaray e Rossato (2010) que afirmam que a
Geografia passa, na atualidade, a entender o espago geografico como resultado do modo como
0s homens organizam a sua vida sob 0s aspectos econémicos e sociais. E destacam que o
espaco geografico como objeto de estudo da geografia tem conceito ao longo de sua historia
concebido de diferentes maneiras.

Atualmente o sistema educacional brasileiro desenvolve dentro do Plano Nacional de
Educagdo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) a ideia de que o estudo da Geografia é
Componente Curricular, vista como uma oportunidade para compreender 0 mundo em que se
vive, que aborda as ac¢Ges humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas
diversas regides do planeta. Assim é declarado na BNCC:

Ao mesmo tempo, a educacdo geografica contribui para a formagdo do
conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na compreensdo
perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que, ao observéa-Ila,
nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas relagbes com os
lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social; na
identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da histdria,
distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas (BNCC.
2018. p. 357).

Com a geografia o aluno, segundo a BNCC, deve ter oportunidade de compreender o
mundo e as relacbes com os lugares vividos, o professor pode levar o aluno a (des) construir e
reconstruir o conhecimento no ensino médio. A realidade de sua vivéncia e de elementos da
realidade ligados a ela, como a relagdo campo-cidade estudado na geografia somado a recurso
didatico metodolégico que retratem questfes ligado a esses espacos, podem possibilitar
propostas de apropriacdo de informacdo. Assim se pode ter a musica sertaneja de raiz, como

forma de conceber conhecimento, sobre o espaco e a relagdo campo-cidade.

2.2 Relacdo entre Campo e Cidade no ensino de Geografia

Os Espacos geograficos denominados campo e cidade tem grande relevancia nos
estudos geograficos. Quando trazemos a Geografia para esses espagos brasileiros de maneira
descritiva e analitica nos deparamos como afirma Moreira (2011) com uma sociedade atual
com forma de organizacdo geografica originada da disponibilizacdo que fatia o espaco

indigena em grandes dominios de propriedade que instituido pela colonizagdo portuguesa com
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base de poder fundiério, territorial e politico. Como afirma o autor, “terra, territorio e senhorio
politico, num tripé, formam desde entdo, a estrutura de espaco sobre a qual se ergue a
sociedade no Brasil” (MOREIRA, 2011, p.11).

Essa sociedade, segundo Moreira (2011), tem uma logistica de arranjo de espaco
combinando fazenda, cidade e que foi posteriormente acrescentando fabricas. E sobre a base
da relacdo terra- territorio- senhorio que prevalece da relacdo homem- espago- natureza, onde
segundo Ruy Moreira (2011) a sociedade rural ergueu-se com as janelas da casa-grande para a
entrada de tragos culturais agromercantis.

O espaco colonial brasileiro marcado pela fazenda, como espaco de produgéo
econdmica de lavoura e de gado era nuclear e disperso, onde entre esses espagos foram
amplamente disseminadas areas de policultura, vilas e cidades como afirma Moreira (2011) na
sua obra Sociedade e Espaco geografico brasileiro. O extrativismo vegetal e a mineracdo
também marcam o conjunto de recortes e escalas de relacdes de uma sociedade espacialmente
organizada em torno da disponibilizacdo do espaco, que adentra o séc. XVIII.

Segundo Moreira (2011), a consolidacdo desses espacos foi marcado pela rede de
trilhas e lugares trazidos pelos movimentos de circulacdo do gado, das tropas e tropeiros, das
mongdes de povoado e do comércio mascate, onde fazendas sdo células e trilhas e atores séo
sujeitos da sociedade que espacialmente foi se formando para além dos nucleos histéricos de
povoamento. O ciclo da mineragao colaborou para a multiplicacdo das cidades. “O aumento
extraordinario da populacdo e das cidades quem vem com este ciclo pressiona 0 mundo
institucional da Colonia” (MOREIRA, 2011, p. 73).

Com o fim do pico da mineragdo, com a lavoura canavieira ineficiente, com quadro de
tensdes advindo de um terco da populagdo escrava fermentando a formacdo de quilombos,
com homens livres abandonados a sua sorte, com multiplicidade de policultura posseira e
ainda numerosa a populacdo indigena, embora reduzida drasticamente de sua populacdo de
origem o século XIX é marcado no Brasil pela visdo urbana e o poder de Estado nas méos da
velha elite plantacionista. Onde segundo Moreira (2011) as grandes arrumagdes passam a
serem feitas também na aventura urbana acomodada aos rincdes da fazenda, ou seja, 0 espaco
faz se arrumando numa face urbana e numa face rural.

Moreira (2011) afirma que quando o sistema colonial findar, uma nova forma de
arrumacao se estabelece. Assim diz ele:

De um lado altera-se o arranjo econémico- demogréafico e de outro, o
institucional do Estado, numa nova ordem de relagdo do visivel e invisivel.
O rearranjo econdémico- demografico vem da reafirmacdo cafeeira da
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centralidade plantacionista e o institucional da emergéncia do Estado
Nacional (MOREIRA, 2011, p.79).

Esse novo arranjo é a cidade, onde Moreira afirma que:

E a cidade, entretanto, a referéncia do novo ao tempo que a fazenda mantém-
se como base. Cabeca do Estado Nacional, a cidade é o centro politico de um
arranjo de espaco de que a fazenda é o cerne econdmico. A0S poucos,
entretanto, entre elas emerge a fabrica como elo de intersecdo
(MOREIRA,2011, p. 79).

Tudo isso, o autor nos deixa claro que essa nova ordem nada mais é do que a
organizacdo espacial do territorio que € visivel na arrumacdo do espaco (area urbana e area
rural) e o rearranjo demografico- econémico que numa nova estrutura de equilibrio de
hegemonia e poderes (federalismo e suporte cafeeiro) numa relagdo aparentemente invisivel.

O ciclo do café marca a centralidade plantacionista e consolida a passagem da Colbnia
para Independéncia, da escraviddo para o assalariamento e da Monarquia para Republica
como afirma Moreira (2011). E o ensino da geografia do Brasil ao trabalhar a relacdo
campo/cidade ndo est4 desvinculado dessa historicidade do arranjo e rearranjo do espaco. O
Professor precisa de toda essa configuracéo para refletir e organizar a complexidade do estudo
sobre a relagdo campo e cidade.

O processo econdmico com a crise do café, e a industria se tornando a grande
beneficiaria com o fim do ciclo, a forca de trabalho, terras e capitais impulsiona a expansdo
industrial e desloca a agricultura da frente para a retaguarda, deixando a indUstria para o
centro do sistema. A sociedade de trabalho é na interface entre os universos da fazenda e da
cidade a forca de trabalho para o crescimento da industria, que segundo Moreira (2011),
colaborava para o emprego da forga de trabalho rural e para forca de trabalho terciaria. Nesse
contexto fazenda e cidade se fundem e ao mesmo tempo se diferenciam, segundo Moreira
(2011). Mas segundo Marafon (2010) ha uma dificuldade hoje em trabalhar e precisar a no¢éo
do que seria o espaco rural no Brasil. Ele afirma que:

Pensar o espaco rural requer uma reflexdo consistente, a partir da Geografia
e de seus conceitos fundamentais, aliada a um conhecimento empirico da
realidade (o papel dos trabalhos de campo em geografia). 1sso requer pensar
com rigor tedrico-metodoldgico as transformacgdes que estdo em curso no
espagco rural brasileiro (MARAFON, 2010, p. 209).
Esse espaco rural que acumulou historicamente transformacfes na organizacdo e
arranjo espacial e funcionalidade para o cenario capitalista traz uma grande complexidade
identitaria. Da mesma forma que para Moreira (2011), o cenario urbano marca a reordenagéo

do espaco plantacionista em virtude da migracdo da industria para a cidade. Todo esse cenario
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campo- cidade na primeira metade do século XX traz modos e arranjos ndo sO na estrutura
organizacional do espago como no modo vida e nas relagcdes sociais do sujeito. Isso
caracteriza identidades culturais advindas da vivéncia do cotidiano que geram memoria que
sdo constatadas em elementos culturais da arte como afirma Tinhordo (2010) quando diz que
as camadas populares mais baixas, viviam no periodo de transi¢do da economia pré-industrial
para industrial uma grande riqueza criativa.

Destacamos a musica sertaneja de raiz, que muitas vezes abarcou esse contexto do
rearranjo socioecondmico do crescimento urbano brasileiro a partir de 1930, para narrar nas
suas cancgoes. 1sso pode auxiliar as aulas de geografia do Brasil diante de diversos contetidos
atrelados ao campo e a cidade.

A relacdo campo-cidade sendo trabalhada na configuracdo contemporanea demonstra
transformacdes na sua funcionalidade e organizacdo. Como afirma Marafon (2010) configura
novas relagbes, com novas qualidades e impressdo de marcas fortes na paisagem. Ele afirma
que “além da produc¢do agricola e da industrializacdo temos hoje novas atividades que devem
ser identificadas para caracterizar o campo ¢ suas relagdes com a cidade”. (MARAFON,
2010, p. 208). O autor também destaca 0s sujeitos sociais que estdo no cenario do campo,
como grandes proprietarios, assalariados, pequenos proprietarios, parceiros, trabalhadores,
volantes, sem-terra com a luta pelo acesso a terra, tornando esse espaco muito complexo.

Diante das cidades brasileiras e suas complexidades, Maia (2010) afirma “o quadro
urbano brasileiro é profundamente diverso, diversidade esta que se da pelas diferencas de
tamanho da area urbana, do nimero de habitantes, da dindmica econémica, politica e cultural,
enfim, pelo conjunto de elementos e caracterizagdes que constituem as cidades brasileiras”
(MAIA, 2010, p. 189). A referida autora também afirma que se prioriza os principais centros
urbanos como polos de referéncias e se enfatiza suas caracterizagdes. Destaca que nos estudos
geograficos sobre o Brasil e a relagdo cidade- campo é necessario 0s conceitos de cidade e de
urbano. Pois segundo a autora:

sabe-se que com a instituicdo da classica divisdo do trabalho originando,
inclusive, o que se entende por urbano ou mesmo sociedade urbana, o campo
ndo se resume a configuracdo espacial onde se desenvolvem as atividades
agropecudrias ou o chamado setor primario da economia, e nem a cidade se
configura unicamente por abrigar o trabalho comercial, de servico e
industrial. Apesar de tais atribuigdes continuarem demarcando as diferencas
bésicas entre um e outro, as relagdes entre cidade e campo tornaram-se mais
complexas (MAIA, 2010, p.192).

A relacéo cidade-campo a autora destaca a urbaniza¢ao do campo a partir da expansao

da industria moderna. No entanto, assim como Moreira (2011) a Maia (2010) declara que na
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Republica a cidade foi vista como sede de municipio, onde muitas vezes o estereétipo de
desenvolvimento do urbano e o atraso do campo mascarou alguns conceitos e termos que
demonstram a diversidade da realidade dessa relacéo.

Quando se trata de estudar o espaco urbano e rural, campo e cidade diversos
questionamentos podem ser levantados na sala de aula do ensino médio e recurso didatico-
metodol6gico podem auxiliar nesse processo, como uma musica. Como afirma Costa e
Moreira (2016) no ensino da geografia, “a denominacao recursos didaticos insere varios tipos
de materiais e linguagens, como livros didaticos e paradidaticos, mapas, graficos, imagens de
satelite, literatura, musica, poema, fotografia filme, videoclipe, jogos” (COSTA; MOREIRA,
2016, p. 63). E diante da imensa complexidade que é a relacdo campo-cidade, estuda-la na
geografia deve levar o aluno, segundo a BNCC, a ser estimulado a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico. Esse raciocinio geografico deve entender o arranjo
espacial como uma complexidade de estruturacdo resultante das regras da sociedade, que
produziu esse espaco, que no caso aqui referido € o campo e a cidade.

A visdo de campo e cidade ndo s6 no sentido conceitual, mas nas relagdes e como
espaco resultante da construcdo humana e das relacbes capitalistas foram no cenario do
espaco geografico brasileiro enredo de luta na apropriacdo da terra e na estruturacdo do
campo, que na relacdo campo- cidade também deve ser englobado nos estudos geograficos. A
configuragdo que marca o homem do campo como um dos sujeitos desse espago que carrega
marcas histdricas dessa relacdo precisa ser sempre analisada em sala de aula, principalmente
no ensino das relagdes campo-cidade da geografia do Brasil na segunda série do ensino

médio, como é o caso feito no Colégio Estadual Coronel José Francisco de Azevedo.

2.3 Educacédo do Campo como valorizagao da cultura camponesa

A Educacdo do Campo precisa de pedagogia educativa que reconheca 0 campo como
espaco de vivéncia e memoria de acordo com as ideias de Arroyo e Fernandez (1999).
Segundo esses autores o campo, fala com mil maneiras, com linguagens, com palavras, com
rituais, com mistica maravilhosa que é refletido até no movimento social do campo, que
também é educativo. Mas, a educacéo basica, como direito ao saber, conhecimento e a cultura
produzida socialmente, dentro do curriculo da Geografia, precisa ir ao encontro a um
reconhecimento do espaco geografico também com valorizacdo da cultura. Isso inclui a
cultura camponesa. Miguel Arroyo (1999) afirma que “a educagdo basica tem que ser

vinculada aos direitos” (ARROYO,1999, p. 18). Baseado nas afirmagdes do autor os direitos
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representam sujeitos, que tem historia, que luta e intervém no espago, que constroi projeto
social, e a escola precisa levar isso em conta.

Segundo Arroyo (1999), a educacao tem de se vincular aos sujeitos e precisa favorecer
o0 vinculo do sujeito com a sua existéncia cultural. Assim ele afirma que “nods temos que
recuperar os vinculos entre educacdo e terra, trabalho, producdo, vida cotidiana de existéncia,
ai que esta o educativo” (ARROYO,1999, p. 21).

Arroyo e Fernandez (1999), declaram gue o campo mantém vivas as raizes culturais e
que depois de dois séculos de industrialismo e urbanizacdo as pessoas cantam musicas e letras
que surgiram coladas ao modo de producdo agricola. Assim, dizem que isso acontece “porque
a industrializacdo brutal do capitalismo nao conseguiu acabar com a cultura rural”
(ARROYO, 1999, p. 23). Entdo percebemos o quanto os conteudos geograficos com
metodologias selecionadas podem abranger a cultura do sujeito do campo para um
conhecimento mais real da vida no campo. Mas, ndo podemos, como professores, apresentar
temaéticas relacionadas ao campo de forma romantica- figurativa. Miguel Arroyo afirma, isso
muito bem, quando declara que se sabe da existéncia de uma cultura urbana, mas que ndo se
pode negar que sobre esta ha a cultura da terra, da producédo e do trabalho, do modo de vida
rural. Porém, ndo se pode romantizar a vida no campo, porque assim afirma ele:

E verdade que nio podemos romantizar a vida do campo. Sempre foi tensa a
relacdo do homem com a terra, as relagdes sociais no campo foram e sdo
tensas. Nessa permanente tensdo e ndo em uma relacdo bucdlica, foram
produzidas as matrizes culturais que ainda marcam todos nds. Como
educadores, temos que pensar na forca que tem as matrizes culturais que
ainda marcam todos nds. Como educadores, temos que pensar na forca que
tem as matrizes culturais da terra e incorpord-las em nosso projeto
pedagogico. (ARROYO, 1999, p. 23).

O autor destaca 0 quanto a incorporacao da realidade do campo é importante para o
fazer pedagdgico.

Dentro do fazer pedagodgico, que declaramos aqui como o ensino, as aulas e contetidos
da Geografia do ensino médio traz dentro das suas unidades temaéticas diversos objetos de
conhecimento com proposi¢cdes de habilidades, que envolvem o sujeito, a terra e a producéo.
Assim, o professor deve trazer para sala de aula proposta metodoldgica que na construgdo do
conhecimento dessa relacdo homem natureza e sociedade como é o caso do ensino de
geografia, avance para uma visdo real do campo no Brasil. Baseado em Arroyo e Fernandez
(1999) a proposta educacional deve superar a visao de que a cultura do campo é estéatica e
arcaica e também com base nos autores que afirmam que o processo educacional deve ser

estruturado a superar esteriétipo construido pela cultura hegemonica capitalista, do homem e
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da mulher do campo. Devemos pensar a educacao por meio de um processo dialégico como
afirmam Antonio e Lucini (2007). Baseado em Munarim (2009) o principio pedagdgico e o
tempo de formacdo do sujeito da aprendizagem devem considerar que este € portador de
conteddo socialmente util e valido e que a educacdo do campo ocorre tanto em espacos
escolares quanto fora deles.

Isso € que Straforini (2018) considera de autonomia que o sujeito tem nas praticas
espaciais. O autor descreve baseado em Souza (2013) que as praticas espaciais sdo 0 que as
sociedades fazem na sua organizagdo do espaco e nas suas relacdes sociais. O referido autor
também destaca que o capitalismo implantou a prética social hegeménica de dominacgéo pelo
capital no espago, mas destaca que a autonomia do sujeito na sua pratica chamada de
insurgente também deve ser considerada e, que o processo de significacdo do conhecimento
do espaco se produz e reproduz nas escolas também como uma pratica espacial.

Légico que em se tratando do campo ndo podemos negar que a hegemonia capitalista
se estendeu & area rural objetivando melhoria. Mas, contribuiu para a subordinacéo do agrério
que tanto caracteriza o campo, como assim afirma Pimenta (2017): “A extensao rural trouxe
aspectos que embora objetivasse a melhoria da qualidade de vida e o aumento da
produtividade, contribuiram significativamente para a subordinacdo da sociedade agréria ao
capital e a sociedade urbano- industrial” (PIMENTA,2017, p. 30).

Por isso o que se ensina sobre o campo, mesmo em unidades escolares urbanas,
precisa fazer relacdo com o0 sujeito e a cultura com conhecimento. A separacdo campo-
cidade, criada com a sociedade moderna, segundo Arroyo e Fernandes (1999), de maneira que
submeteu 0 modo de vida rural e 0 camponés ao estereotipo de fraco e atrasado, isso deve ser
mostrada na sala de aula de forma coerente. Assim, os vinculos entre o campo e o urbano
devem ser trabalhados, pedagogicamente, de maneira a incentivar o conhecimento mais real
dessa relacao.

Afinal, campo e cidade ndo sdo mundos a parte, assim afirmam Arroyo e Fernandes
(1999), dizendo que esses espagos “na realidade se relacionam, se interagem em dependéncias
reciprocas” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 47). Os referidos autores destacam que ha
uma subordinacgdo do camponés ao urbano constituida pelas relagdes politicas que se desdobra
numa visdo distorcida de dependéncia, as vezes politica, econdémica e tecnologica.

Algumas disciplinas escolares, como a geografia pode com recurso didatico-
pedagOgico como a musica, trabalhar o ensino das relagdes campo- cidade, colaborando para
uma construcdo do conhecimento de maneira mais criticas e 0 processo educativo deve

garantir a dimensao critica pratica para os sujeitos de qualquer sociedade humana. De acordo
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com o pensamento de Caldart (2009), o processo educativo deve estar vinculado a praticas
sociais emancipatorias e formas de educacdo que tenha uma dimensao grandiosa, “que ¢ a de
perceber-se como sujeito da historia, que é também ser sujeito de seu préprio processo de
formagdo para se construir como tal” (CALDART, 2009, p. 60). Assim como a Caldart
afirma, no processo educativo o sujeito tem que se perceber como construtor da sua formagéo.
Isso inclui os sujeitos que formam o espago urbano e rural. Com as ideias de Arroyo (2003)
concordamos que a teoria pedagdgica fecunda tem que refletir sobre a condicdo humana, suas
dimensdes e virtualidades formadoras e deformadoras, humanizadoras ou desumanizadoras
presentes nos processos sociais e entender que a cultura pode nos aprisionar em identidades
fechadas, mas pode abrir identidades por fora. A educacdo do campo e pedagogias que
estabelecam e valorize a cultura camponesa podem interferir nesse processo. Porém, o
processo de uma educacdo de qualidade para 0 campo e sobre o campo precisa avancar.
Assim, afirma Braga e Sales (2016) “no ambito de uma educagdo de qualidade e voltada para
as caracteristicas da vida e do trabalho no campo, é preciso reconhecer, com base nos
resultados da pesquisa que falta avangar muito” (BRAGA; SALES, 2016, p. 75). O avanco
para valorizacdo do espaco do campo como espaco geografico e social requer diversos
avancos como afirmam Santos e Araujo
(...) reais mudancas na educacdo do campo precisam ir muito além da
melhoria fisica, isto é, devem levar em consideracdo desde o processo de
qualificacdo dos professores até mudancas no curriculo escolar, baseado na
vida e valores de sua populacdo, a fim de que o aprendizado também possa
ser um instrumento para o desenvolvimento do meio rural (SANTOS;
ARRAUJO, 2016, p. 113).

Diante da afirmacdo vemos o quanto a cultura camponesa precisa estar presente no
trabalho pedagdgico na escola. Essa cultura camponesa baseada na vida e valores de vivéncia
da populacédo pode levar o aprendizado a ser mecanismo para melhoria do meio vivido. Diante
de que a educacdo com o0 processo pedagdgico que valorize o espaco geograficos e suas
relacbes tém nos recursos didatico-metodoldgicos um mecanismo fundamental nesse
processo.

Perante a realidade da sala de aula com alunos do ensino medio noturno a masica foi
uma proposta de renovacdo para o ensino da geografia. No caso da geografia do Brasil a
utilizacdo da musica sertaneja de raiz pode inovar o processo de ensino, aumentar o
envolvimento discente nesse processo e a aprendizagem. Pois a caracterizagcdo dessas musicas

utilizadas como introducdo, complemento de informacgdo e instrumento de reflexdo para
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auxiliar na construcdo de conceito pode inovar a execucgédo de aula de geografia do Brasil na
disciplina de geografia.

2.4 Musicas e 0 ensino das relactes entre Campo e Cidade

O ensino com musica é considerado viavel a professor das diversas areas do
conhecimento nas diversas modalidades de ensino. Como afirmam alguns autores,

a utilizacdo de musicas em sala de aula, responde a uma série de
necessidades ja discutidas ou ainda a serem trabalhadas. Importante, e
resumidamente, vale lembrarmos que o recurso musical é agradavel, o
trabalno com mausicas tem sempre a possibilidade de atrair alunos
(ROSSATO; CAMARA,; LUZ, 2011, p. 48).

Os autores ainda destacam que entre as possibilidades de recursos que se pode utilizar
nas propostas de trabalho em sala de aula, o desafio com musica e letras de musicas se mostra
um dos mais interessantes, pelo alcance que obtém junto aos alunos. Eles dizem que “ao
utilizarmos a musica como recurso podemos propor as discussdes que julgamos necessarias,
numa forma atualizada e num contexto dindmico, em aulas que se diferencie pelo seu caréater
pratico, eficiente, produtivo e que sejam acima de tudo, agradaveis” (ROSSATO; CAMARA;
LUZ, 2011, p. 47). Destacam ainda, afirmando que acreditam que o aluno de hoje, chamado
por eles de aluno “pds-moderno” ¢ mais musical.

Penna afirma que “a musica nio ¢ uma linguagem universal. E, sem davida, um
fendmeno universal, mas como linguagem ¢ culturalmente construida” (PENNA, 2014, p. 24).
Essa construgdo carrega principios de organizagdo histérica e social fazendo a mdsica ter
significagdo diferenciada para cada pessoa. Mello (1991) afirma que “os lagos de afetividade
gue ligam o homem - abstrata ou concretamente - ao lugar provocam relatos verbais e escritos
do cidadao comum, artistas, poetas e intelectuais” (MELLO, 1991, p. 01). Portanto esse relato
pode estar na letra e melodia de uma mdasica, onde a sua organizacao estrutural pode ser uma
linguagem carregada de vivéncia, refletindo fenémeno histérico e social.

Diante disso, os elementos narrativos da masica pode ser instrumento para subsidiar a
compreensdo do espaco geografico urbano e rural e as relagdes entre os mesmos. Destacamos
aqui a masica sertaneja de raiz ou musica caipira como fora assim designada em algumas
areas do Brasil, por ter sido esta utilizada no estudo.

Alguns escritos de autores como Maia (2010), Marafon (2010), Moreira (2011) que
retratam a sociedade rural e urbana brasileira e a movimentagéo dessa relagdo nos faz ver a

musica sertaneja de raiz como elemento que retrata a manifestacdo cultural do movimento
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rural, baseada em usos e costumes populares e regionais, retratando a vida e 0 pensamento da
populacdo do campo e do interior do Brasil. Assim diante das ideias de Tinhor&o (2010) sobre
a masica popular brasileira, ousamos afirmar que os temas das cancdes sertanejas de raiz
surgiram da necessidade da sociedade rural de expressar através das letras e melodias sua
realidade de vida envolvendo seus modos, costumes, principios éticos religiosos e morais.
Essas realidades sdo narradas retratando o lugar, que muitas vezes, compositores e cantores da
musica sertaneja de raiz vivenciaram. Seria 0 que Mello (1991) retrata como topofilia, ao
tratar dos sentimentos que os compositores da musica popular brasileira de 1928 a 1991,
expressaram nas cangdes sobre o Rio de Janeiro como seu lugar. Ele explica que, “por
topofilia entende-se o sentimento despertado pelo espaco apropriado, da convivéncia e da
felicidade, que se contrapde ao espaco indiferente, abandonado [...]” (MELLO,1991, p.136).

Com isso percebemos o quanto de sentimento, de relagdo, de vivéncia com o espacgo
como lugar, pode estar presente na musica sertaneja de raiz. Diante disso, percebemos
também o quanto a mdusica sertaneja de raiz traz com ela elementos caracteristicos que
refletem as relacBes entre campo e cidade no Brasil. Assim dentro do vasto repertorio
sertanejo de raiz do Brasil, que descreve muito do espaco geogréafico brasileiro da segunda
metade do século XX, destacamos duas can¢des que trabalhamos diversos aspectos da relagdo
campo-cidade. Sao as seguintes cancoes:

Caboclo Na Cidade Todo dia era feriado
Pescava a semana inteira
Dino Franco & Mourai Muita gente assim me diz

Que ndo tem mesmo raiz
Essa tal felicidade

Entdo aconteceu isso
Resorvi vender o sitio

E vir morar na cidade

Seu moco eu ja fui roceiro
No triangulo mineiro

Onde eu tinha meu ranchinho
Eu tinha uma vida boa

Com a Isabel, minha patroa

E quatro barrigudinho Ja faz mais de doze anos

Eu tinha dois boi carreiro Que eu aqui ja to morano

Muito porco no chiqueiro Como eu 10 arrependido

E um cavalo béo arreado Aqui tudo ¢ diferente

Espingarda, cartucheira N&o me dou com essa gente
Vivo muito aborrecido

Catorze vaca leiteira . .
E um arrozal no banhado! N&o ganho nem pra cume
Ja ndo sei o que fazer

To ficando quase louco
E s6 luxo e vaidade

Penso até que a cidade
N&o ¢ lugar de caboclo

Na cidade eu s0 ia

Cada quinze ou vinte dia
Pra vender queijo na feira
E no mais tava forgado


https://www.letras.mus.br/dino-franco-e-morai/

Minha filha Sebastiana

Que sempre foi tdo bacana
Me da pena da coitada
Namorou um cabeludo

Que dizia ter de tudo

Mas fui ver ndo tinha nada
Se mandou pra outas bandas
Ninguém sabe onde ele anda
E a filha t& abandonada
Como ddi meu coracao

Ver a sua situacao

Nem sorteira, e nem casada

Até mesmo a minha veia

Ja td mudando de ideia
Tem que ver como passeia
Vai tomar banho de praia
T4 usando mini saia

E arrancando a sobranceia
Nem comigo se incomoda
Quer saber de andar na moda
Com as unha toda vermeia
Depois que ficou madura
Comegou usar pintura
Credo in cruz que coisa feia

Vorta pra Minas Gerais
Sei que agora ndo da mais
Acabou 0 meu dinheiro
De saudade da paioca

Eu sonho com a minha roca
No triangulo mineiro
Nem sei como se deu isso
Quando eu vendi o sitio
Pra vir morar na cidade
Seu mogo naquele dia

Eu vendi minha familia

E a minha felicidade!
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Jeitao De Caipira
Liu e Léu

Vo6 voltar pra minha terra na vidinha de caboclo. Vo trabalhar no rogado nem que for pra
rancar toco, O barulho da cidade estd me deixando louco. A coisa aqui ja esta de rangar pica-
pau do oco. Vo6 viver 14 onde ¢ bdo, na vendinha do seu Jodo. A gente dd quinhentdo ele ainda
volta troco.

Aqui n3o tem diversdo, muitas coisas me tormenta. A gente ndo v€ o céu nessa cidade
cinzenta, Fumaca das chaminés ja ndo tem tatu que aguenta. Nao vejo a lua nascer e nem o sol
quando entra, meu sacrificio ¢ tamanho, muito pouco aqui eu ganho. Meus vizinhos sdo
estranhos, passa e nao me cumprimenta.

Pau podre nao da cavaco mais pra cortar ¢ macio Eu vivo aqui na cidade batendo em ferro
frio, SO tenho a cabega quente e o bolso sempre vazio Por isso € que eu vou embora meu
coragao decidiu, Vou me embrenhar na quicaca, vou viver de pesca e caga Morar ne um
rancho de graga naquelas beiras de rio.

No ranchinho de sapé amarrado com embira Pode falar quem quiser mais de 14 ninguém me
tira, Deixo a minha rede armada, também sou firme na mira Vejo a lua e as estrelas depois que
o sol se retira, E 14 naquele lugar sinto Deus me visitar Dinheiro ndo vai comprar o meu jeitao
de caipira.


https://www.letras.com.br/liu-e-leu
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A cang¢do Caboclo na Cidade interpretada pela dupla sertaneja Dino Franco e Mourai
langada em 1982, no LP “Rancho da Paz” com composigdes de Nho Chico e Dino Franco, se
tornou um dos classicos da musica sertaneja de raiz. Osvaldo Franco (1936 — 2014) conhecido
por Dino Franco formou dupla a partir de 1980 com Luiz Carlos Ribeiro (1946- 2005),
conhecido como Mourai. Formaram dupla por mais de doze anos e langaram onze discos onde
um de seus maiores sucessos, Caboclo na Cidade marcou bastante a carreira da dupla se
tornando um de seus destaques.

A mausica Caboclo na Cidade retrata na sua letra a narrativa de vida de sujeito do
campo que revela muito do modo vida rural e traz situacfes da vida do campo que revelam
contexto local atreladas a um contexto global. Esses contextos sdo compostos por praticas
espaciais. Seria 0 que Straforini (2018) baseado em Souza (2013) define como préticas
espaciais a conjuntos estruturados de a¢bes que sdo articulados na relagdo e na acdo social,
onde Souza (2013) defende que as préaticas espaciais englobam as forcas hegeménicas,
heterdbnomas e as autbnomas. Onde esté Ultima é definida pelo autor com uma autonomia
que luta, mas ao longo da histéria sdo quase sempre adestrada, submissa e enquadrada
subalternamente de corpos e mentes. Esses conceitos sdo trabalhados na geografia com o
espaco geografico como seu objeto de conhecimento, e a cancdo Caboclo na Cidade traz
muito da relacdo campo- cidade como espaco geogréfico brasileiro rural e urbano. Pode
assim, abrir caminho para diversas discussdes na construcdo do conhecimento geogréfico.

A musica Jeitdo de Caipira de Tido do Carro e Eduardinho, foi lancada em 1984 com a
dupla sertaneja conhecida como Liu e Léu. Estes eram irmaos e se chamavam Lincoln Paulino
da Costa (1939- 2012) e Walter Paulino da Costa (1942), foram uma dupla de cantores
sertanejos a partir de 1957 na Cidade de Itajobei no interior de S&o Paulo. A dupla se
apresentou muito em show circenses e radio, pelos estados de Sdo Paulo, Minas Gerais,
Parana, Goiads e Mato Grosso. A partir de 1959 gravaram diversas masicas, onde o classico
Boiadeiro Errante (Musica de Teddy Vieira) personalizou a dupla. Gravaram em 1962 o
primeiro LP pela gravadora Continental, intitulado Nosso Rancho, onde ganharam o titulo de
melhor musica do ano com a Cancdo Meu Ranchinho de Dino Franco e Sebastido Vitor.
Passaram por diversas gravadoras totalizando 32 LPs e 17 CDs.

A musica Jeitdo de Caipira retrata em sua letra um modo de vida urbana em
consequéncia de um éxodo rural estruturado na esperanca de busca de melhores condicdes de
vida. Na referida musica é visivel consequéncias do éxodo rural do Brasil. Isso a partir de
meados do século XX acompanhado de diversas transformac6es socioespaciais que refletem a

relacdo campo- cidade, que estdo presentes no conjunto de componentes curriculares da
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geografia do Brasil, onde a cangdo como recurso didatico- metodoldgico traz elementos

marcantes desse processo.
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CAPITULO 11l

3 A EXPRESSAO DA RELACAO CAMPO/ CIDADE NA MUSICA SERTANEJA DE
RAIZ COMO ELEMENTO DE MEMORIA PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA.

A relagdo campo-cidade faz parte de uma realidade brasileira que sofre
transformacdes estruturais e ambiental de relacbes sociais. Mas, nessas relacGes sociais,
mesmo apresentando uma modernizacdo quanto a caracterizacdes de ambiente e de modo de

vivéncia, alguns tracos e elementos permanecem.

No campo, ou melhor, em alguns espacos rurais brasileiros muitos sujeitos tém uma
vivéncia recheada de tradices, costumes e técnicas presentes no espaco e na familia vindas
como uma heranga cultural. Como afirma Marafon (2010), o espa¢o rural de producéo
familiar é fortemente marcado por atividades que ndo apresentam uma modernizacdo nos
mesmos moldes do agronegocio. Mas o espaco rural é fortemente marcado pelo contetudo de
técnica e capital que interfere em mudancas e transformacdes na vida do sujeito do campo.
Tudo isso, as tradi¢bes as relagdes e vivéncia herdada e marcada como espaco geografico
rural familiar e a influéncia de técnica e capital de espacos rurais, ou ndo, mais complexos

gera memoria.

A cidade como espaco que se relaciona com o rural colabora para a complexidade do
espaco rural. Marafon (2010) declara que o rural é caracterizado pelas pessoas que nele vivem
e pelo modo como elas se sentem habitando nesse espaco, considerando pelo autor hibrido.
Ousamos afirmar que ndo s6 aos que nele vivem como também aos que viveram uma parte
consideravel de suas vidas. A memdria pessoal ou coletiva do sujeito do campo traz a relacdo
dos espacos campo/cidade, e, isso pode ser expressado em narrativas como numa mausica

sertaneja de raiz.

Para o ensino da geografia a materializacdo das relacfes das pessoas e a construcéo
das paisagens do seu lugar faz parte para o entendimento do espago. De acordo com o
pensamento de Callai (2009) que, na escola é preciso ver o sujeito como pertencente ao lugar
vivido. Esse lugar vivido tem memodria coletiva e individualidades que gera lagos e relacbes
expressas, descritas sobre o espaco geogréafico. E pode ser identificada numa masica sertaneja
de raiz que tem uma caracterizagdo carregada de elementos de memoria de tempo e espaco.

Pode assim, ser instrumento para o ensino da geografia.



53

3.1 O lugar, como espago de relacdo de Memdria

As aulas de geografia retratam a relacdo dos seres humanos com o espaco geografico,
como defende Rafael Straforini (2018). Diante de suas ideias o conhecimento geogréafico na
sala de aula, na educacédo bésica, deve colaborar para que 0s educandos tenham compreenséao
da organizacdo espacial. O referido autor juntamente com pensamentos dos autores Roque
Ascensao e Valaddo (2011) defende claramente a geografia como disciplina que é para
compreensdo da espacialidade dos fendmenos. Quando afirma:

O conhecimento geografico € o meio para que os educandos compreendam
as espacialidades produzidas a partir das interagBes entre os multiplos

componentes espaciais presentes na propria cotidianidade dos alunos
(STRAFORINI, 2018, p.184).

Dessa cotidianidade faz parte uma realidade social. Diante disso nos apropriamos do
pensamento de Costa e Moreira (2016) sobre o que significa ensinar geografia: “ensinar
geografia significa compreender o mundo, suas transformacdes e representacfes sociais em
suas multiplas dimensdes da realidade social” (COSTA; MOREIRA, 2016, p. 21). Para isso
vemos 0 quanto a cotidianidade da vida dos alunos compde o espaco geografico local e

atrelados a demais dimensdes regionais e globais formam a realidade social.

Quando Straforini  (2018) afirma que os educandos aprenderem geografia é
compreender as espacialidades e as interacfes presentes nelas estd de acordo com Costa e
Moreira (2016) que afirmam que ensinar geografia € compreender as multiplas dimensdes da
realidade social. E essa realidade social é resultante das transformacgdes e representacdes
sociais presentes no mundo. Unimos assim, na geografia, o conceito de ensino e
aprendizagem. Porém, esses conceitos precisam estar atrelados aos processos metodoldgicos
para sua concretizacdo. Diante disso, vimos na letra da musica sertaneja de raiz um recurso
metodoldgico para as aulas de geografia da segunda série do ensino médio que aborda dentro

do seu programa de contetido a geografia do Brasil.

A musica sertaneja de raiz traz narrativas de vivencias e descri¢cdo de paisagem, de
materializacdo de um instante, ou seja, de um periodo temporal de um espaco, que € rico em
elementos que pode instrumentalizar a aula de geografia. Dessa forma a musica pode ser
material para recurso de abordagem de conteudos relacionados a vivéncia do aluno ou de

pessoas proximas a ele. Usar a masica sertaneja de raiz como recurso metodologico pode



54

oportunizar ao docente apontar elementos que demonstrem caracterizagcdes do espago que
levou o aluno a construir conceitos de maneira que relacionou contextos e compreendeu as

interrelacGes dos espacos geograficos.

A musica sertaneja de raiz possibilitou ao professor trazer para junto dos contetdos da
geografia do Brasil memoria coletiva e pessoal que ndo so fortaleceu as exemplificacGes de
relacfes do espaco geografico brasileiro como pode estimular a integracdo do aluno no seu
proprio processo de aprendizagem atraveés de suas memorias, e pode ser como estimulo para
conhecimento da memoria de familiares. A mdsica sertaneja de raiz pode induzir essas
memorias como recordacdo e lembrancas de momentos semelhantes, que trazidas para sala de

aula pode criar momento mais propicio ao ensino e aprendizagem.

O trabalho de ensino com musica na geografia se deu no Colégio Estadual Coronel
José Francisco de Azevedo, especialmente na segunda série do ensino médio noturno. Nessa
série, o conteldo de geografia do Brasil aborda caracteristicas socioespaciais relacionadas a
natureza e aos espacos resultantes de acdes antrépicas nos lugares do Brasil. Os conteidos
ensinados na geografia trazem memdria de tempo e de espaco de lugar, onde cada lugar esta
associado a outros lugares, como uma rede de relacdo. Essa relacdo é resultado e resulta
conhecimento, pois é resultante do que é vivido pelo sujeito pertencente ao lugar. Cada lugar
traz memoria de tempo e de espacos, ou seja, 0 lugar traz caracteristicas em sua composi¢do
de momento presente que ao se preterizar vai permanecer na recordacdo, lembranca, descricao
e narrativa como era cada presente do lugar que se preteriza e pode ser estudado na geografia.
Cada lugar habitado pelo sujeito lhe faz ser parte dele, sua memdria é construida no lugar de
vivéncia. Segundo Cavalcanti (2005), o lugar faz parte do individuo, é espago vivido,
experenciado se tornando familiar. Vimos assim que o lugar € um espaco com dimensdes, que
poderiamos ousar dizer, que seria delimitado com fronteira fisicamente empirica e histdrico-
cultural. Por isso o espago como lugar, para ser estudado em sala de aula, deve ser mais do
que ideia de localizacdo espacial com perimetragem definida fisicamente. Porque € no lugar
gue se constata as construcdes fisicas e os lacos de relacBes sociais entre os individuos.
Portanto, a musica sertaneja de raiz traz descricfes de cenarios fisicos e de relacbes de
vivéncias que mostram caracteristicas de lugares. As musicas sertanejas de raiz Jeitdo de
Caipira e Caboclo na Cidade por exemplo, pode levar o aluno a pensar, a ver nas letras
realidades de um Brasil rural e de seu crescimento urbano estudados no contexto da geografia.

Ao se depararem com a letra e melodia dessas musicas o aluno pode ser estimulado a pensar o
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contetdo da geografia do Brasil, pode ser levado a relacionar as vivéncias relatadas nas

musicas com realidades de contetdos e vida deles mesmos.

Assim, na sala de aula da segunda série do Ensino Médio noturno, nas aulas de
geografia, abordando conteudo sobre o espaco geogréafico brasileiro, como formacdo socio
cultural da populacdo brasileira e do Tocantins; As regionaliza¢bes do Brasil e os complexos
geoecondmicos; Urbanizacdo brasileira e problemas ambientais urbanos; Dindmica entre o
urbano e o rural; Andlise de uso e ocupacdo de terras; Produgdo e questdes fundiérias;
Conflitos rurais, urbanos e étnicos culturais no Brasil e no Tocantins, foi utilizada a
metodologia da introducdo da mdsica sertaneja de raiz para o0 ensino e aprendizagem da

geografia do Brasil atrelada aos elementos de memdria individual e coletiva.

Como os lugares sdo formados a partir das relacdes entre os individuos e grupos
locais, a memoria originada dessas vivéncias podem retratar situagdes que possuem
conhecimento. A memdria do sujeito do lugar atrelado a musica sertaneja de raiz pode
proporcionar narrativas de conhecimento. Essas, juntas aos conteudos de geografia do Brasil
levard o aluno a detectar pontos comuns. Com isso, as memarias pessoais culminaram em
uma memoria coletiva, onde narrativas de vivéncia cotidiana demostrardo cenario territorial e
de variedades de elementos de vivéncia que estdo nos conteudos escolares da geografia. Seria
0 que Ricouer (2007) chamaria de memdria pessoal que em conjunto formaria a memoria

coletiva.

A memoria pessoal traz um conjunto de conhecimento, porém, diante da ideia de
Ricouer (2007), a memdria pessoal ndo € detentora exclusiva de como é o lugar. Com isso
entendemos que uma memoria pessoal, diante da dimensdo socio-histdrica do lugar ndo é
detentora total da historia, porque o lugar como espaco de vivéncia é caracterizado por
relacBes, onde os sujeitos do lugar partilham memdria em comum. E a geografia quando

estuda o lugar vé nas relacfes sociais maneira da construcdo do espaco.

O proprio Ricouer (2007) afirma que “seja ele, espago de fixagdo no qual permanecer,
ou espaco de circulagdo a percorrer, 0 espaco construido consiste em um sistema de sitios
para as interagdes mais importantes da vida” (RICOUER, 2007, p. 159). Isso nos permitiu
afirmar que séo essas interagcdes que precisam ser interpretadas e compreendidas nas aulas de
geografia, onde a vivéncia de um lugar como espaco geométrico e temporal pode deixar seu

registro em diversos mecanismo como observado na letra das musicas. E essa pode agregar,
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com letra e melodia memdria dos alunos que atestaram coletividade com a sutura de suas

memorias pessoais.

Quando afirmamos que a memdria pessoal, ou seja, lembranca e/ou recordagéo é cheia
de conhecimento, isso é resultado de uma vivéncia com o proximo e com o coletivo (social).
Essa vivéncia resulta na construcdo do espaco historicizado no processo de relagdes. Segundo
Ricouer (2007), a historia ndo é apenas a polaridade entre memoria individual e memdria
coletiva, mas uma triplice atribuicdo de memoria, a de si, as do préximo e as dos outros nao
tdo proximo. Utilizando o pensamento de Halbwachs (1990), citado no | capitulo, cada povo
carrega um conjunto de memdrias individuais preenchidas de pontos comuns, formando a
memoria coletiva que observamos na sala de aula com a utilizacdo das musicas. Essa
memoria pessoal e coletiva enriquecida com os elementos mnemonicos (lembranca e
recordacdo) de si, dos préximos e dos outros foram tragas, auxiliadas pelas letras das musicas

sertanejas de raiz para o ensino da geografia de maneira a enfatizar a identidade do sujeito.

Vendo a identidade do sujeito como parte de um lugar, suas lembrancas e recordacoes

como conhecimento do lugar e de suas relagdes sociais, a sala de aula passou a ter acesso a

acontecimentos reconstruidos por outros que ndo somos nés como diz Ricouer (2007), mas 0s

autores das letras das masicas, onde o conhecimento pode ser atrelado a uma meméria local

de historias associando ao espaco geografico de dimensdo mais ampla. Ou seja, ver o

conhecimento geografico nacional interligado ao local e vice-versa, seria 0 que afirma
Ricouer:

O debate sobre a exemplaridade dessas historias locais vividas ao rés- do-

chdo pressupde a imbricacdo da pequena historia na grande histdria; nesse

sentido, a micro-historia ndo deixa de se situar, num percurso de mudanca de

escala gque ela narrativiza enquanto caminha. O mesmo pode ser dito da
macro-historia (RICOUER, 2007, p. 257).

Assim diante da importancia do lugar para o sujeito, da memdria como a sua
representatividade para o conhecimento, a aula de geografia passou a organizar-se e apropriar-
se da musica sertaneja de raiz para fazer o aluno perceber a significacdo dos conteudos da
disciplina e sua relagdo com o lugar e com o mundo, porque o lugar é, segundo Callai (2009),
a reproducdo, num determinado tempo e espaco do mundo. O lugar como parte do todo do
mundo precisa ser visto com a sua complexidade de fenbmenos e ndo apenas ser estudado
numa simples sequéncia de escalas encadeada do menor para 0 maior, por isso 0 recurso da

mausica auxiliou nessa empreitada.
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Callai (2009) quando fala do lugar na geografia ela afirma que “em um tempo em que
se fala tanto de globalizagdo, a questdo do lugar assume contornos importantes, pois € em
lugares determinados, especificos, que este processo se concretiza” (CALLAIL 2009, p. 107).
Se em cada lugar fendmenos e relacBes ocorrem e seu estudo pode ser representado, a
geografia e a musica mostram que as relagdes e fendmenos véo além da proximidade dos
diversos espacos e que as relacdes ndo séo lineares. Pois, segundo Callai (2009), nos lugares
se intensificam as relacdes com diferenciacdo porque cada lugar vai ter marcas que lhes dao
identidade, isso acontece porque grupos sociais, ndo reagem da mesma forma, mesmo diante

de processo de homogeneizagdo, como movimento de globalizagéo

3.2 A aula de geografia com musica sertaneja de raiz

Durante o segundo e parte do terceiro bimestre do ano letivo de 2018 as aulas de
geografia da segunda série do Ensino Médio noturno, do Colégio Estadual Coronel José
Francisco de Azevedo em Concei¢do do Tocantins, abrangeram 0s conteudos voltados ao
espaco geografico brasileiro. Para o trabalho em sala de aula mais voltado ao interesse do
aluno e a construcdo de uma concepcao mais realista do seu lugar foram utilizadas as musicas
sertanejas de raiz Caboclo na Cidade e Jeitdo de Caipira como recurso didatico e
metodoldgico associada ao enfoque da memdria pessoal e do outro como proposto no
pensamento de Paul Ricouer (1913).

Apo6s toda introducdo do estudo sobre o espaco geografico brasileiro com
ensinamentos sobre a populacdo do Brasil, suas caracteristicas estruturais e processo de
deslocamentos, veio um dialogo sobre a populacao local e, uma proposta pelo professor, dos
alunos pensarem em mausicas que caracterizariam a populagdo local quanto ao espaco de
vivéncia, pois de acordo com Castrogiovanni (2009) cada lugar é sempre uma fragcdo, uma
parte do espaco totalidade. Observamos que para o aluno a ideia de lugar, estava associada a
imagem da significacdo, do sentimento e de representacdo. Tudo isso, podemos afirmar que
repousa em experiéncias compartilhadas carregadas de conhecimento, atreladas a tempo e
espaco. Assim como diz Ricouer: “A experiéncia do mundo compartilhada repousa numa

comunidade tanto de tempo quanto de espago” (RICOUER, 2007, p. 140).

Na aula seguinte ap6s a proposta de pensamento e lembrancas de musicas que

caracterizasse a vivéncia do lugar, foi exposto em sala de aula os audios das duas musicas
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sertanejas de raiz Jeitdo de Caipira e Caboclo na Cidade. Alguns questionamentos quanto ao
conhecer e ao gosto pelo estilo foram feitos para os alunos. Surpreendentemente, apenas 04
alunos dos 23 da turma ndo conheciam. Todos gostaram, alguns relataram que fazia parte do
gosto de seus pais, parentes e que ja haviam escutado o estilo e, precisamente, as duas

cancdes.

Diante dos relatos dos alunos, as individualidades de observacfes sobre as cancdes e
explanacdo das narrativas de familiares, as memdrias individuais constituiram pontos em
comum numa memoria coletiva. Os alunos partilharam o lugar, sendo este Concei¢do do
Tocantins. Esse espaco como perceptivo ao aluno compde sua memdaria pessoal que ao se
relacionar com as musicas sertanejas de raiz Jeitdo de Caipira e Caboclo na Cidade levaram a

reflexdes e comentérios de identificag&o.

A memoria, através da recordacdo e lembrancas, descritas pelos familiares ap6s o
contato com as especificas musicas, demonstraram em muitos casos semelhancas de vivéncias
e situacdes. Seria 0 que Halbwaschs (1990) declara como lembranca reconstruida sobre um
fundamento comum, pontos de contato entre uma e as outras. 1sso entre 0s alunos da turma foi
visto de maneira que o lugar pdde ser na sala de aula espaco representativo para aprendizagem

de conhecimento com uma construcéo de visao holistica e também singular das relagdes.

No segundo momento da aula as letras das can¢des impressas foram distribuidas para
acompanhar os audios e fazer comentarios. Muitos comentarios foram destacando a
identidade diante da visdo do sujeito do campo e identificacdo com situacdes narradas nas

mausicas pelas quais familias e parentes vivenciaram.

Diante disso foram propostas algumas acfes para o processo metodolégico das aulas

relacionadas aos assuntos da geografia do Brasil:

e Os alunos deveriam escutar as musicas junto a alguns familiares e colher deles opinies,
comentarios e narracdes de lembrancas;
e Também associar as duas cangdes sempre que possivel aos assuntos que passariam a ser

trabalhados nas aulas de geografia.

Os conteudos da geografia da segunda série do ensino médio da Educacdo Basica
envolvem tematicas da formacéo territorial brasileira e sua ocupacdo com caracteristicas nos
espacos rural e urbano dentro do processo socioecondmico que foram induzidas a serem

vistos nas cancoes.
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Ressaltando que esses assuntos sdo contetdos contemplados no Documento
Referéncia para elaboracdo dos Planos de Ensino da Secretaria Estadual da Educacdo do

Tocantins.

Esse documento é o Referencial Curricular para as unidades escolares elaborado pela
Secretaria de Educacdo, Juventude e Esportes do Tocantins (SEDUC- TO) anualmente. O
referido documento fora elaborado como referéncia para os planos de Ensino de cada
componente curricular do ensino fundamental, médio e a Educacéo de jovens e adultos- EJA.

Assim em sua apresentacdo se declara que “O documento ¢ um instrumento
organizador da acdo educativa que ird proporcionar a toda equipe pedagdgica e professores a
construcdo do planejamento escolar, considerando que o Plano de Ensino do professor deve
ser elaborado por 4area de conhecimento e por componente curricular” (DOCUMENTO
REFERENCIA- SEDUC-TO, 2017, p.02). O Referencial Curricular contém os titulos dos
contetdos de cada componente separados por bimestres letivos. Como instrumento norteador
ao trabalho pedagdgico permite ao professor elaborar a metodologia e articulacdo e elo entre

0s conteldos, disciplina e area de conhecimento.

As aulas que se seguiram ap0s a discussao sobre as musicas contemplando os assuntos
mencionados foram ricas em comentarios e ligacdo entre o espaco geografico brasileiro, a

musica e as caracteristicas de vivéncia dos alunos e seus familiares transmitidas nas aulas.

Os alunos nesse momento seriam o que Ricouer (2007), chamou de histdria do tempo
presente com os testemunhos vivos, onde a empolgacdo das narrativas construidas com falas
de familiares originadas a partir de lembrancas e recordacdes estimuladas pelas musicas
puderam com a intermediacdo docente se relacionar aos conteidos da geografia ao longo das
aulas. Claro que as falas podem néo transmitir precisamente cada experiéncia dos sujeitos.
(Tanto do sujeito aluno, como espectador das narrativas dos familiares) como narrador dessas

experiéncias ouvidas.

A Geografia como a Historia e diversos campos do conhecimento que se enriqguecem
das narrativas do sujeito podem se deparar com o intransmissivel total, mas pode se
enriquecer bastante com o dizivel, assim afirma Ricouer (2007), em sua obra A memoria, a
historia, 0 esquecimento, “quem diz intransmissivel ndo fala indizivel” (RICOUER, 2007, p.
459).
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As narrativas dos sujeitos e sua memoria declarativa nem sempre transmite em sua
totalidade as relagOes vivenciadas, uma experiéncia externa. Algumas vezes por motivos
diversos experiéncias e relacdes do lugar, vertentes da vida cotidiana podem ser suprimidas,
esquecidas, tornando intransmissivel o todo. Ricouer chega a afirmar que “o limite para o
historiador, como para 0 cineasta, 0 narrador e 0 juiz, estd em outro lugar: na parte
intransmissivel de uma experiéncia extrema” (RICOUER, 2007, p. 456). Diante disso,
dizemos que a geografia e ciéncias que se enriqguecem com memoria pessoal e coletiva se
deparam com a ndo totalidade de narrativas. Ricouer (2007) declara ainda que estrutura
patoldgica, conjuntura ideoldgica, encenacdo mididtica, passividade desculpatdria que as
vezes, perversamente se conciliam com artimanhas gera o intransmissivel total. Também
afirma que é possivel se enriquecer o conhecimento com o que for dizivel, ou seja com o que
é narrado. Mas, ele também destaca somado ao pensamento de Locke, analisado em sua obra,
que é impossivel narrar tudo e que se pode narrar de diversos modos, suprimindo, deslocando
as énfases, refrigerando os protagonistas e os contornos da acdo. Portanto, as falas narrativas
dos alunos diante do que absorveram de seus familiares, perante o audio das mdusicas e
relacionando aos contetidos da geografia do Brasil, demonstraram uma identidade relacionada

a uma vida do campo e sua relagédo com o urbano local.

As aulas transcorreram de maneira a usar as musicas sertanejas de raiz vendo nos seus
diversos trechos assuntos trabalhados na sala de aula. Isso abriu caminhos a compreensao
(através dos processos intelectuais e afetivos), levando o aluno a participar do entendimento

da aquisicdo do conhecimento.

Quanto a metodologia do uso da mdsica sertaneja de raiz, ousamos afirmar, que vai ao
encontro do que declara Cavalcanti (2005) sobre o ensino escolar e o processo de

conhecimento do aluno mediado pelo professor:

Ensinar é uma intervengdo intencional nos processos intelectuais e afetivos
do aluno buscando sua relagdo consciente e ativa com o0s objetos de
conhecimento. O objetivo maior do ensino, portanto, é a construcdo do
conhecimento mediante o processo de aprendizagem do aluno. A
intervencdo intencional prépria do ato docente diz respeito a articulagdo de
determinados objetivos, conteldos e métodos que levem em conta as
condigdes concretas em que ocorre 0 ensino e seus diferentes momentos,
planejamento, realizacdo e avaliagdo. Em outros termos, a tarefa de
intervencdo no ensino escolar é basicamente do professor e consiste em
dirigir, orientar, no planejamento, na realizagdo das aulas e das atividades
extra- escolares e na avaliagcdo, o processo de conhecimento do aluno com
base em determinados propdsitos, em contetdo especificos e em modos
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adequados para conseguir os propdsitos definidos (CAVALCANTI, 2005. p.
137).

Assim o processo de intermediacdo da exposicdo das falas dos alunos facilita o
direcionamento do processo de conhecimento do aluno. Esse conhecimento foi se ampliando a
cada aula, onde o espaco da sala de aula foi ganhando mais informacdes sobre o lugar e a
relacdo com o conteudo ensinado. O aluno e o professor manipularam o saber elaborado na
escola. Diferentemente do contetdo contemplado no livro didatico, principalmente em escala
nacional, no caso da geografia do Brasil aluno e professor através da memoria coletiva local

integram informacdes, comparam, associam, ha um manuseio do saber elaborado.

Quando os alunos da segunda série do ensino médio noturno trouxeram as narrativas
de seus familiares a paisagem, as relacdes sociais, as situacdes socioecondmicas, as condicdes
estruturais de locomocdo de suas vivéncias, de algumas décadas anteriores, foi possivel

manipular, no sentido particular de tecer conclusdes e conceitos, o saber escolar.

Isso faz lembrar as palavras Murray Shafer (2011), na sua obra O ouvido pensante,
guando enfatiza o papel do professor no fazer criativo discente, na educacgdo. Ele afirma:

Numa classe programada para criacdo ndo ha professores; hd somente uma

comunidade de aprendizes. O professor pode criar uma situacdo com uma

pergunta ou colocar um problema; depois disso, seu papel de professor

termina. Podera continuar a participar do ato de descobertas, porém ndo mais

como professor, ndo mais como pessoa que sempre sabe a resposta. Enfatizo

novamente: numa classe programada para criagdo o professor precisa
trabalhar para a propria extingdo (SCHAFER, 2011, p. 274).

E com a mediacido do professor que ha ampliagdo do conhecimento, que este é
extraido pelo aluno diante da aula e de sua vivéncia dentro e fora da sala de aula. Os
componentes da turma conseguiram extrair de um recurso didatico metodolégico, que foi a
mausica sertaneja de raiz, visao do lugar, atraves de elementos da memdria reconhecidos nos
contetidos da geografia. Como afirma Cavalcanti,

em sintese, no processo de ensino/ aprendizagem ha uma relacdo de
interacdo entre sujeito (aluno em atividade) e objetos de conhecimento

(saber elaborado) sob a direcdo do professor, que conduz a atividade do

sujeito ante o0 objeto, para que este possa construir seu conhecimento”.
(CAVALCANTI, 2005, p. 139).

Esse processo de ensino da geografia, com interacdo possibilitou que a busca da
memoria do outro, do proximo, estimulada pela narrativa das cancbes sertanejas de raiz

enriqueceram as aulas em diélogo e construcGes de conceitos.
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Esses conceitos foram elaborados em tornos de tematicas da relacdo campo/cidade;
ocupacdo de terras e problemas ambientais urbanos e rurais que no livro didatico esta de
maneira geral e pouco contextualizada. Por meio das letras das musicas foi possivel ver na
sala de aula, essas tematicas relacionadas com realidades locais como as relacGes familiares, a
posse de propriedades e perda delas, o éxodo rural e as migracGes diérias fazenda/cidade e
vice-versa. Isso dentro de uma realidade local no espaco geografico por meio da memdria

coletiva despertada pelas letras das musicas.

As narrativas e os dialogos travados em sala de aula, vindos de alunos das diversas
familias, enriqueceram as aulas, pois trouxeram opinides narrativas onde os textos elaborados,
no livro didatico pode se relacionar com a cotidianidade de um tempo e espaco local dos

alunos.

Por meio de dialogos dirigidos nas aulas pelo docente se percebemos a necessidade de
uma ordenacdo ndo soO de fala, mas também de direcionamento de narrativas, relagdo com as

musicas sertanejas e as tematicas dos contetidos do bimestre.

O enriquecimento das aulas, levaram as atividades além de explicacBes de conteldos,
como dialogo, conversas dirigidas, explanacGes de trechos da musica para analise com
debates e todo trabalho de pesquisa com familiares, aos conteudos estudados, desde o
processo da ocupacdo do territdrio brasileiro e as relagcdes socioecondémicas desses espacos,
principalmente campo e cidade, passaram a se integrar e ter uma relacdo com o espaco vivido,
com o lugar, dando pressupostos basicos para a compreensdo do espaco local. Como afirma
Callai (2009), o olhar espacial € o0 modo de fazer geografia, 0 método a usar é como se deve

estudar a realidade e que esta tenha a ver com a vida dos alunos.

Essa autora destaca que o olhar espacial supde desencadear o estudo de determinada
realidade social. Por meio desta pesquisa podemos dizer que determinada realidade pode estar
narrada em diversos objetos de registros como as musicas Jeitdo de Caipira e Caboclo da
Cidade, visto que, os conteldos da geografia do Brasil, tem em seus diversos assuntos a
relacdo socioespacial do rural e do urbano, marcada por caracterizacfes e transformacdes do

espaco geogréafico nacional e suas relagcdes com os demais espacos da terra.

A relacdo socioespacial do rural e do urbano estdo interligadas e atreladas ao espaco
geografico de maneira a resultar a paisagem. Quando se observa na obra de Moreira (2011),

Sociedade e Espago geografico no Brasil, a trajetoria e a heranga colonial, as imposi¢des do
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capitalismo nos alicerces da formacdo e estruturacdo dos espacgos rural (campo) e urbano
(cidade) vimos que o olhar espacial da geografia pode levar o trabalho da sala de aula ao
estudo de determinada realidade social. Pimenta (2017) ao declarar que as décadas iniciais do
século XX no Brasil foram marcadas pelo desenvolvimento da area urbana e da industria
nacional, onde essa ao ser expandida faz a cidade parecer ter melhores condicdes de trabalho
e subsisténcia do que o campo. O autor também afirma que a ampliagdo do modelo capitalista
no pais concretizou o éxodo e a expulsdo de milhdes de brasileiros das areas rurais e da
expropriacdo da base fundiaria. E dentro dessa tematica Pimenta (2017) destaca o trabalho
como condicdo e sua apropriagdo como elemento chave do desenvolvimento do capitalismo.
Onde ousamos dizer que seria um grande motivo de transformacgdo do ambiente. Pimenta
(2017) diz que “os seres humanos, diferentemente de outros animais, nao apenas se adaptam
ao ambiente do qual fazem parte, acima de tudo, os homens transformam este ambiente [...]”
(PIMENTA, 2017, p. 18). E essa transformacdo que marca o espago geografico, que também
é o de estudo da geografia. E que pode através da memoria trazer conhecimento para dentro

da sala de aula.

Quando adentramos nas afirmacdes de Moreira (2011), sobre o espaco rural e urbano
brasileiro, a arrancada industrial e a sociedade do trabalho, principalmente entre as décadas de
1930 a 1950, vemos o0 quanto os modos de vida descritos nas masicas sertanejas de raiz,
Caboclo na Cidade e Jeitdo de Caipira reflete o que o autor chama rearrumacéo dos arranjos e
da simbologia do mundo do trabalho. Essa rearrumacdo dos arranjos do mundo do trabalho
levou dentro do sistema urbano e industrial ao deslocamento para uma base urbano-rural.
Lembrando que, como afirma Pimenta (2017), a existéncia sedentaria dos homens os fez
modificar o ambiente detendo meios de altera-lo. E afirma: “Ao passo em que a relagdo dos
homens com a natureza avanca para a consequente dominagédo desta por aqueles, o trabalho

torna-se fator central na experiéncia humana”. (PIMENTA, 2017, p. 16).

A experiéncia do trabalho e a producdo dentro do contexto rural e urbano estdo
relacionadas as coisas, fendmenos e rela¢bes sociais dos lugares no mundo. Por isso 0
conteddo da geografia neste contexto deve auxiliar o aluno na construgdo do seu
conhecimento e sobre o seu lugar. Assim afirma Callai: “Este conhecimento, partindo dos
contetdos da geografia, significa uma consciéncia espacial das coisas, dos fendmenos, das

relagdes sociais que se travam no mundo” (CALLAI, 2009, p. 93).
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Todo o processo de ensino/aprendizagem, de estudo e constru¢do do conhecimento
sobre a geografia do Brasil relacionado ao lugar através da memoria pela musica sertaneja de
raiz na turma da segunda série do Ensino Médio foi paulatinamente crescendo durante as
aulas. Esse crescimento pode ser visto no envolvimento com as aulas e conteddos
ministrados. A relacdo dos conteddos com os modos de vivéncia relatados na mdusica
possibilitou dialogos com conceitos, comparacbes e analises mais elaborados com
interpretacdo do que se lia nas letras das musicas sertanejas de raiz, com exemplos de
vivéncia local e conteddos da geografia. Os alunos foram interligando pontos como o modo
de vivéncia de suas familias, as questfes rurais locais, expropriacdo das terras, éxodo rural
local, problemas urbanos e produziram uma culminéncia do processo de aprendizagem. Essa
culminancia resultou em encenacdes apresentadas em sala de aula pelos alunos. As
encenacdes demonstram relagdo com a narrativa das mausicas, as memdrias dos familiares
relatadas em sala, somadas ao contexto socioespacial brasileiro em relacdo ao campo e a

cidade estudadas em sala.

Diante das musicas trabalhadas e com relatos de memdria do aluno espectador de seus
familiares, foi possivel trazer para a sala de aula problemas reais do municipio de Concei¢do
do Tocantins em relacdo ao campo, as propriedades rurais, problemas enfrentados com o

éxodo rural.

A relevancia desse trabalho foi constatada no desempenho escolar quantitativo, na
demonstracdo de qualidade da aprendizagem avaliada através das acdes propostas e suas
resolucbes. Somado a isso a aplicacdo de um questionario com quatro questdes abordando a
opinido e o conceito dos alunos em relacdo ao trabalho com a mdsica sertaneja de raiz para
compreender melhor os conceitos da geografia, demonstraram satisfatoriamente a aceitacdo
das aulas com a utilizacdo das musicas sertanejas de raiz. O questionario abordou as seguintes

questdes:

a) O que relatam as musicas Jeitdo de Caipira (Liu e Léu) e Caboclo na Cidade (Dino
Franco e Mourai)?

b) O que se diferencia e 0 que se assemelha entre as duas musicas?

c) O que é retratado nas musicas tem haver com a sua realidade ou da sua comunidade?
Comente;

d) Esse estilo musical era conhecido por vocé?
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e) Os assuntos retratados nessas e em outra musica desse estilo escutado por vocé, estdo
associados aos conteudos trabalhados na disciplina em sala de aula? Descreva.

3.3 Um olhar avaliativo diante do uso da musica sertaneja de raiz na sala de aula

perpassando pela identidade e memoéria

O desenrolar do trabalho em sala de aula exige do professor um sujeito ativo na
direcdo do processo de ensino e na reorganizacdo de determinados componentes desse
processo. Por isso, a proposta metodoldgica deve postular na geografia a construgdo do
conhecimento, onde 0s componentes do processo de ensino como planejamento,
procedimento de ensino, recursos e materiais didaticos se efetivam quando forem acfes
vivenciadas juntos com os alunos. Essas acfes sdo atos que precisam ajudar no
desenvolvimento do conhecimento do sujeito através de atividade. Mas, ela precisa ser
motivada. Assim como afirma Cavalcante “para se caracterizar um ato como atividade ¢
necessario que a acao ou varias delas, esteja dirigida a um objetivo e que tenha um motivo
que mobilize o sujeito” (CAVALCANTI, 2005, p. 145). No caso do trabalho com as musicas
sertanejas de raiz a mobilizacdo foi atrelada a memdria individual do aluno e familiares
préximos a ele para relagdo com o contetdo da geografia. De acordo com Cavalcanti (2005)
no ensino a atividade principal é a aprendizagem e, que no ensino de geografia para uma boa
conducéo do processo de aprendizagem o professor deve manter uma relacdo dialégica com

os alunos e entre os alunos.

Nessa relacdo dialogica, que pode fazer diferenca na sala de aula e na conducédo da
aula e na participacdo e aceitacdo desta pelo aluno, o recurso didatico tem papel relevante.
Assim, a musica, destacada por Penna (2014), é material sonoro significativo para o sujeito,
ideia também defendida por Ferreira (2017) como aquilo que os grandes artistas, melhor
sabem traduzir do sentimento das pessoas de uma gera¢do, funcionando sua expressao como o
retrato de uma época e que o professor de historia, geografia pode encontrar o espelhamento
de um periodo.

A relacdo dialogica desenvolvida na sala de aula permitiu ao aluno o espago para
expor aprendizagem na sua fala e absorver conhecimento através da predisposi¢cdo na escuta

das narrativas feitas pelo outro na sala.
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Quando Ferreira (2017) diz que a musica pode traduzir sentimento de uma geracéo,
podemos dizer que a mdsica sertaneja de raiz carrega memoria e estimula lembranca e

recordacdo quando usada no ensino da geografia.

A musica sertaneja de raiz trouxe nas letras a retratacdo de uma época, se tornando
resultante de um processo de construcdo cultural, pois pode abranger caracteristicas local do
ambiente natural, econdémico e social do lugar, essas caracteristicas puderam ser vivéncias

pelos alunos em sala de aula.

As musicas sertanejas de raiz que foram trabalhadas para o ensino e aprendizagem da
geografia do Brasil foi associada a identidade e memdria, serviu como linguagem para
construcdo do conhecimento. O trabalho elevou os indices de aproveitamento da turma,
registrados no SGE (Sistema de Gerenciamento Escolar) da Secretaria Estadual de Educacéo
do Tocantins. O primeiro bimestre, onde o trabalho direcionado com as musicas sertanejas,
ndo havia sido ainda implantado, a turma obteve 71,4% de aproveitamento na disciplina de
geografia. Durante todo o segundo e parte do terceiro bimestre os indices elevaram-se para
76,2% em cada um dos bimestres onde o processo de trabalho com mdsica, memoria e
identidade estavam presentes. No quarto e Gltimo bimestre do ano letivo, esse processo
prético ndo esteve presente o indice retornou para os 71,4%. Diante da realidade da sala de
aula no periodo noturno, que é bastante critica em relacdo a evasdo e desempenho, um
aumento de 4,8% no desempenho da turma € bastante relevante, pois traz, de modo geral mais

possibilidade ao aluno permanecer até o final do ano letivo com aprovagéo.

Além dos dados percentuais de desempenho da turma, as respostas analisadas nos
questionamentos elaborados no final das aulas e atividades propostas proporcionaram ter um
panorama da relevancia do trabalho com a musica para os alunos na aula de geografia.
Embora cerca de 17% da turma ndo conhecesse precisamente o audio e letra das duas cangdes
sertanejas de raiz, todos retrataram em suas respostas que elas tinham relacdo com a realidade
local e com o que seus familiares relataram sobre a relagdo campo- cidade e a identidade do

sujeito desse campo local.

Diante do trabalho desenvolvido enfatizamos o quanto a memdria, seja pessoal e/ ou
coletiva é um campo que pode levar ao conhecimento e questionamentos na sala de aula, e
como para ensinar geografia na contemporaneidade exige uma concepgdo pedagdgica

diferenciada, essa concepcao de acordo com Costa e Moreira (2016), precisa compreender o
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mundo, suas representacdes sociais e transformagdes nas multiplas dimensdes da realidade

social e a memoria do aluno e do grupo do qual faz.

A memodria individual que é atrelada a identidade e consciéncia de si como uma
identidade temporal, destacada por Ricouer (2007) trouxe narrativas de realidades. Um
material didatico-metodoldgico como a masica pode trazer narrativas de realidade e estimular

a lembranca de experiéncia e realidade semelhante.

Observamos, também o que Halbwachs (1990) declara como memoria individual
composta por experiéncia que indica 0 pertencimento a um grupo onde Se recebe
ensinamentos dos outros e se constroi a identidade, consciéncia de si que pode trazer
declaragbes no testemunho que integra conhecimento. Foi também o vinculo social na
comunidade, a palavra do outro, de acordo com Ricouer, que provocou 0 sucesso da acéo.
Essa palavra do outro como grupo que é esse vinculo social, trouxe conhecimento para aula
de geografia. E de se notar a vivéncia dos individuos e da coletividade e suas relagdes com os
lugares vividos que segundo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e as musicas Jeitdo
de Caipira e Caboclo na Cidade trouxeram declaracdes de experiéncia de realidade que reflete

0 espaco geogréfico.

Isso pode ser levado para sala de aula sob a orientagdo do educador e como fonte de
pesquisa para o discente, estimulando a participacdo na constru¢cdo do conhecimento, na
formulacdo de conceitos diante do objeto de estudo. Até mesmo, porque o préprio Ricouer
(2007) afirma que o testemunho como narrativa de memdria, traz para comunidade confianca
e davida na palavra do outro, pois a memdria pode ser manipulada. Isso estimulou a busca
pelo conhecimento, pois como Ricouer declara que a sala de aula é ambiente de deslocamento
de pontos de vista da memoria, assim o professor precisa saber aproveitar na geografia, a

recordacdo e o reconhecimento através da lembranca.

Vimos que a lembranca como memoria declarativa pode auxiliar na contextualizacdo
do saber aprendido na sala de aula, também pode auxiliar no conhecimento sobre o lugar, a
relacdo desse lugar ao longo do tempo. Isso facilita a compreensdo do espaco geografico e
suas transformacdes culturais e fisicas no tempo historico, pois a lembrancga que € atribuida ao

eu, ao préximo e ao coletivo envolvem conhecimento.

Ricouer (2007), analisando a declaracdo de Halbwachs, sobre memoria coletiva, onde

esse considera que cada memdria individual € um ponto de vista sobre a memoria coletiva e



68

que sua forga e duracéo diz que ela vem do fato de um conjunto de individuos se lembrarem
enquanto membros de um grupo, dessa forma nos fez ver lembrangas comuns caracterizam o
ambiente coletivo. Vale salientar que Ricouer (2007) fala que memoria € um caso particular e
um caso singular. Pois os fendmenos mnemonicos (lembranca e recordacdo) sdao afeccOes e
acbes que sdo atribuidos por qualquer um a cada um. A memdria de cada um tem

interpretacdo e narracédo atribuida a si. E essa memoria pessoal testemunha realidade.

Mas cada experiéncia de uma realidade é atingida por afetividade diversa em cada um.
E nem sempre a narracdo de uma lembranca afeta quem partilha da narragdo como receptor
com a mesma intensidade. Pois a especificidade de cada memoria pessoal € ligada a historia
de vida. Assim declara Ricouer (2007), “é¢ por isso que a impressdo afetiva de um
acontecimento capaz de tocar a testemunha com a forca de um golpe ndo coincide
necessariamente com a importancia que lhe atribui o receptor do testemunho” (RICOUER,

2007, p.173).

Nesse sentido a narrativa de uma memoria pessoal como as narradas nas masicas
sertanejas de raiz pode nédo ser vista de imediato pelo aluno como testemunho de experiéncia
que pode ser contextualizada e relacionada ao contedo de geografia na sala de aula, mas com
conducdo docente do processo pedagoégico e na conducdo didatica das atividades usando
memoria foi relevante, desde a estimulacdo ao aluno como pesquisador e receptor de

narrativas de vivéncias e experiéncias de seu lugar até ao seu protagonismo.

Se a memoria pessoal € psiquicamente uma percepcdo com interpretacdo, que pode
sofrer alteracdo e que é de cada ou qualquer um que estar ou esteve no mesmo presente em
um espago, ela carrega informagdes e possui identidade. E diante do conceito de Halbwachs e
Ricouer sobre memoria individual e coletiva nos deparamos com a questdo da identidade. Que
para a concepcdo de Stuart Hall as identidades sofrem mudanca e transformacéo e surgem no
interior do poder e sdo o produto, o resultado da diferenca e da exclusdo. Por isso a memoria
coletiva vai refletir concepcbes de identidade de um periodo, espago de tempo que refletirdo
realidade do momento presente que ela ocorreu. Porém as identidades que caracterizam um

lugar sofrem mudanca e transformac&o por serem social e historica.

Como afirma Lencioni (2001) “a relacdo do homem com a natureza e com os outros
homens ¢ intrinsecamente social e histérica” (LENCIONI, 2001, p.195). E se essa relacao ¢
social ela tem memodria pessoal e coletiva e é historica, entdo ela tem passado e presente.

Assim ela se relaciona com o0 espago geografico porque estd permeado de mudancas e
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transformac0es, que geram acontecimentos que podem ser narrados e a geografia vé em tudo
iISSO 0 objeto de conhecimento. Que na geografia do Brasil espaco rural e o urbano tem
relevancia para a compreensao das dimensdes socioecondmicas, politicas e culturais de cada

lugar do territorio nacional por ser abordada nas musicas foi importante para a aprendizagem.

Embora Ricouer (2007) mencione que uma narrativa ndo se assemelhe totalmente ao
acontecimento, mas pode haver uma representagdo historiadora. “A representacao historiadora
¢ de fato uma imagem presente de uma coisa ausente”. (RICOUER, 2007. p. 294). Com isso
vimos 0 quanto a memoria narrada, como testemunho trouxe conhecimento para a sala de
aula. Por isso o professor precisa articular tudo isso de maneira que o contetdo da disciplina e
0 conhecimento adquirido da busca da memdria do aluno e dos que sdo proximo dele se
contextualize. Esse processo de recurso didatico-metodoldgico é relevante, pois a conducgao
do processo de aprendizagem e o0 processo metodoldgico de ensino podem interferir no
desempenho um do outro. Ao ver nos testemunhos da memoria de vivéncias do lugar material
para sala de aula no trabalho com conteudo da disciplina de geografia, o recurso didatico para

tornar isso um processo pedagégico é fundamental.

Foi nessa concepcgdo que o trabalho com as musicas sertanejas de raiz Jeitdo de Caipira
e Caboclo na Cidade serviram de base para todo um processo de aprendizagem. Desde a
relacdo aos referidos conteldos da geografia do Brasil, analise com problemas locais,
estimulo ao dialogo em sala com conhecimento sobre a(s) identidade(s) do urbano e o rural
que tanto define o sujeito do campo, até a relagdo do local com o global. Efetivamente as
varias etapas da atividade precisam ser avaliadas. Assim podemos afirmar que na avaliacdo
docente e discente, foi detectado através do envolvimento com a prépria aula e cumprimento
das atividades propostas e respostas positivas no questionamento quanto a aceitacdo do
trabalho que houve crescimento e desenvolvimento no desempenho pedagdgico da segunda

série do ensino médio noturno.

Na avaliacdo foi possivel perceber situaces de interacdo e cooperacao entre alunos e a
riqueza de saber adquirido da memoria pessoal e do outro. De acordo com o pensamento de
Cavalcante (2005) a eficiéncia para o aproveitamento da conscientizacdo das representagdes
ja formadas por alunos, o desenvolvimento de habilidades para promover visdes diferentes
sobre 0 mesmo objeto do conhecimento, relativizando pontos de vista e possibilitando
confronto de conceitos e opinides pode acelerar a construcdo do conhecimento e o

desenvolvimento de um pensamento mais critico e autonomo. “Essa possibilidade depende,
p p
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em boa parte, da intervencdo do professor e do didlogo por ele conduzido, o que se d& pela
mediagdo da linguagem” (CAVALCANTI, 2005, p. 153). Essa linguagem foram as musicas,
podemos assim afirmar. E ainda concordando com a autora, o caminho metodoldgico
importante é a manutencao de uma relacdo dialogica e, o papel do professor é preponderante
nessa relagdo, com a linguagem utilizada. Por isso,
0 professor que estiver ensinando geografia deve estar atento para o fato de
gue os conceitos e a linguagem em geral, utilizada por essa matéria de

ensino estdo bastante impregnados no senso comum, compondo o material
simbolico da comunicacgdo na vida cotidiana (CAVALCANTI, 2005, p. 162).

A musica sertaneja de raiz por ser um material de linguagem acessivel e que
possibilita reflexdes nas suas narrativas de modos de vida e vivéncias cotidianas, pode, como
afirma a autora, no ensino da geografia compor material de comunicagdo para a construcéo,

andlise e mudanca de conceitos e apropriacdo de mais conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa proposta de trabalho e estudo desenvolvida com os alunos do Ensino Médio da
segunda série pretendeu desenvolver mudancas na postura do processo de ensino e

aprendizagem na disciplina de geografia.

Através do trabalho pedagdgico na sala de aula utilizando um recurso considerado
viavel, como a musica, se buscou compreender as possibilidades de enriquecer o processo de

ensino e contribuir para o tdo desafiante processo de aprendizagem.

A musica como instrumento didatico-metodoldgico e a memoria pessoal e coletiva
local para o ensino de ciéncias humanas como a geografia e outras provou ser um recurso no

processo de ensino que se torna acessivel ao aluno e ao professor do ensino médio.

A musica possibilita uma melhor apreensdo de conhecimento, visto que é uma

manifestacdo cultural envolvente que faz parte da realidade dos grupos humanos.

A diversidade artistica musical ndo apenas dos dias bem atuais, como de décadas
anteriores podem levar ao conhecimento. Porque as musicas, como diversas expressfes
artisticas culturais, trazem elementos que caracterizam relagfes sociais de tempo e lugar.
Nesses elementos descritos em composi¢fes musicais podem levar ao conhecimento. Esses
elementos correspondem a diversas realidades de vivéncia e experiéncias que estdo ligadas a
identidade dos sujeitos nos diversos espagos geograficos. Assim afirmamos que o professor
precisa ser sensivel a isso, precisa ter a perspicacia, precisa ser o que Schafer (2011), afirma
sobre o professor ter em mente que o seu trabalho precisa ser voltado para o crescimento e

construcdo do conhecimento do aluno.

Vimos que a habilidade e competéncia docente para aproveitar articular e estimular a
aceitacdo do trabalho docente na sala de aula e a colaboragdo com ele por parte do aluno, é

um desafio para o professor. Entéo as atividades e metodologias usadas durante as aulas de
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geografia do ensino médio no Colégio Estadual Coronel José Francisco de Azevedo, a riqueza
de bagagem conteudista retirada da musica sertaneja de raiz elevou o desempenho do aluno,

resultando em melhores notas de aprovacao bimestral.

A relevancia de utilizar a musica sertaneja de raiz no ensino de contetdos da geografia
do Brasil, foi esse estilo conter narracdes descritivas de modo de vida do sujeito das areas
rurais do século XX e das relagbes com as areas urbanas. Assim trazer lembrancas e
recordacdes de modos de vivéncia de realidades de familias locais. Isso fez das musicas Jeitdo
de Caipira e Caboclo na Cidade exemplos de memoria descrita e estimulo de lembranca para
qguem tenha ou teve modo de vivéncia que se assemelha a situacdes e cendarios apresentados

nas musicas, aproveitados para o ensino da geografia.

A memoria pessoal do discentes e familiares estimulada pela musica sertaneja de raiz

facilitou, além do processo de aprendizagem, as relagdes sociais na sala de aula.

Vale destacar que as memorias relatadas e dialogadas em sala retrataram
caracteristicas estruturais dos espacos geograficos rural e urbano.

A geografia aborda esses espagos que para a Educacdo do Campo ndo deve deixar de
estar atrelada a historicidade e as relativizacOes, transformacbes e interferéncia que o
capitalismo marca nas relagcfes sociais. Assim a geografia como disciplina escolar, defendida
por alguns autores, objetiva uma compreensdo racional do vivido atrelado a subjetividade.
Dessa forma a percepcdo advinda das experiéncias vividas ou conhecidas de relatos de
memoria do lugar é uma etapa metodoldgica relevante para o conhecimento do aluno e sua
formulacdo de conceito do rural, urbano e do sujeito e sua identidade. Caldart (2009) enfatiza
sobre 0 processo educativo estar vinculado a pratica emancipatéria, onde o sujeito se perceba
sujeito da histdria. Entdo o sujeito tem que se perceber e perceber o proximo e 0 outro como
construtor da formac&o do espago geografico e do conhecimento.

A sala de aula, mencionado por Ricouer (2007) como lugar privilegiado de
deslocamento de pontos de vista da memoria precisa da mediacdo do professor, para essa
percepcdo de sujeito do espaco geografico. O professor buscando conceitos mais
aprofundados sobre memdria possibilitard mais proveito como recurso didatico e

metodologico para a geografia do Brasil.

Nessa proposta vimos a masica sertaneja de raiz e a memoria pessoal e coletiva como

possibilidade de desenvolvimento de uma préatica pedagdgica para a geografia na sala de aula.
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Frente a isso, destacamos a interpretacdo docente nesse processo de defendermos a criagdo na
sala de aula de espaco de construcéo de conceitos emancipatorios e os desafios do papel dos
diversos sujeitos do campo no espaco geografico brasileiro. Ndo temos como pretensao
demonstrar a referida proposta de trabalho como solucdo para dificuldades, para os problemas
no processo de ensino, mas como uma maneira de pensar um agir pedagogico e deixar aberto
caminho para desenvolvimento de reflexes e busca de mais aprofundamento no campo do

ensino com a masica e a memaria no espaco da pesquisa.
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