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Resumo

O objetivo deste trabalho é realizar uma abordagem sobre o Maximo Divisor Comum
(MDC) por meio do Algoritmo de Euclides com os alunos surdos da Sala de Recursos
Multifuncional (SRM) do Centro Educacional Fé e Alegria Paroquial Bernardo Sayao.
Fundamentou-se o estudo com base principalmente em Miranda C. e Miranda T. (2011),
Moreira (2016), Sales (2008, 2013) entre outros. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
e, para seu desenvolvimento aplicou-se uma atividade inicial, cujo intuito foi aferir os
conhecimentos prévios dos educandos em relagao as quatro operagoes basicas. Assim, apds
os analises foram necessarias intervencoes através de aulas e atividades propostas. Para
tanto ocorrerem em 06 (seis) encontros, com atividades desenvolvidas por um grupo de
quatro alunos surdos, com auxilio de uma intérprete, voltadas aos seguintes contetudos:
adicao, subtragao, multiplicacao, divisao, multiplos e divisores e MDC. Logo, foram
indispensaveis a utilizacdo de recursos visuais, materiais concretos e manipulaveis no
ensino de Matematica, uma vez que tende estimular a compreensao dos alunos no processo
de aprendizagem. Além disso, os resultados obtidos possibilitam analisar as habilidades
e dificuldades dos alunos, visando contribuir com possiveis sugestoes para melhoria da
pratica pedagdgica, no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de Matematica para
surdos.

Palavras-chave: Surdos. Recursos visuais. Ensino de Matematica.



Abstract

The aim of this paper is to approach the Maximum Common Divider (MDC) through
Euclid’s Algorithm with deaf students from the Multifunctional Resource Room (SRM)
of the Bernardo Sayao Parish Faith and Parish Joy Center. The study was based mainly
on Miranda C. and Miranda T. (2011), Moreira (2016), Sales (2008, 2013) among others.
This is a qualitative research and for its development was applied an initial activity,
whose purpose was to assess the prior knowledge of the students in relation to the four
basic operations. Thus, after the analysis interventions were required through classes
and proposed activities. To this end, they occur in 06 (six) meetings, with activities
developed by a group of four deaf students, with the help of an interpreter, focused on the
following contents: addition, subtraction, multiplication, division, multiples and dividers
and MDC. Therefore, they were indispensable to the use of visual resources, concrete
and manipulable materials in mathematics teaching, since it tends to stimulate students
understanding in the learning process. In addition, the results obtained make it possible
to analyze students’ skills and difficulties, aiming to contribute with possible suggestions
for improving pedagogical practice, regarding the teaching and learning of mathematics
for the deaf.

?

Keywords: Deaf. Visual resources. Mathematics Teaching.
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1 INTRODUCAO

Trabalhando como professor de Matematica hé mais de dois anos no Centro Educa-
cional Fé e Alegria Paroquial Bernardo Sayao, uma escola conveniada a rede Estadual de
Ensino localizada na cidade de Gurupi-Tocantins, nao tive a oportunidade de ministrar aula
para alunos surdos, mesmo a instituicao possuindo uma Sala de Recursos Multifuncional
(SRM) onde é oferecido o Atendimento Educacional Especializado (AEE) para atender

estes e demais alunos com necessidades educacionais especiais.

Diante disso, mesmo através desse atendimento especializado que é ofertado pela
escola, ainda sim ha desafios encontrados por essas pessoas nesse processo inclusivo,
principalmente no que diz respeito na aprendizagem dos contetidos. Assim, o que motivou a
realizacao deste trabalho foi mostrar algo voltado especificamente ao ensino de Matematica,
sobretudo buscar estratégias a fim de contribuir no processo de ensino para os alunos

surdos, com o propésito de amenizar as dificuldades encontradas no ensino e aprendizagem.

O objetivo deste trabalho é realizar uma abordagem sobre o Maximo Divisor
Comum (MDC) por meio do Algoritmo de Euclides com os alunos surdos da SRM. Com a
participacao de uma intérprete em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a utilizacao de
recursos visuais, materiais concretos e manipuldveis no ensino dos conceitos iniciais com

os alunos surdos do 6° e 9° ano do Ensino Fundamental da referida escola.

Nesse sentido, a escolha de ensinar o MDC aos alunos surdos com foco no Algoritmo
de Euclides é dar oportunidade e leva-los ao conhecimento do método de resolugao, tendo
em vista que a maioria dos livros didaticos nao aborda esse assunto no Ensino Fundamental.
Além disso, outra observagao a ser considerada é que o Algoritmo de Euclides possui

diversas aplicagoes tedricas e praticas.

Cabe ressaltar que o ensino de Matemaética para os alunos surdos (ou com ouvintes)
é um trabalho dificil, requer que o professor procure alternativas pedagogicas diferentes,

uma vez que, ¢ essencial no ensino e aprendizagem desses educandos.

Portanto, a metodologia utilizada no trabalho envolve uma pesquisa de carater
qualitativo que teve como instrumentos de producao de dados: a observacao direta,
atividade inicial, aulas e atividades interventivas e as analises do desempenho dos alunos
surdos nas resolucoes das atividades propostas. Desta forma, adotou-se um percurso
metodoldgico para sua realizacao relatando os caminhos trilhados da seguinte forma: 1 -
Local; 2 - Os participantes da pesquisa; 3 - Motivacao e o trabalho na Sala de Recursos

Multifuncional; 4 - Aulas ministradas; 5 - Atividades desenvolvidas pelos alunos surdos; 6
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- Algumas consideragoes iniciais a partir das atividades realizadas.

Uma questao que orientou a pesquisa deste trabalho é: Qual a importancia da
utilizagao de recursos visuais e materiais concretos no ensino de Matematica para alunos
surdos? A hipétese levantada é que a estimulagdo do aluno surdo na construcao e aquisi¢ao

do conhecimento possibilita sua comunicacao priorizando o campo visual.
O trabalho se estrutura do seguinte modo: apresentaremos a Introdugao.

No Capitulo 2: Falaremos de forma breve sobre os aspectos conceituais e historicos da
comunidade surda, bem como teceremos algumas de suas principais conquistas adquiridas

nas ultimas décadas, destacando fatos ocorridos no Brasil.

No Capitulo 3: Apresentaremos algumas das principais caracteristicas do ensino
de Matematica voltadas para os alunos surdos dado que esses alunos frequentam salas
de aulas com alunos ouvintes, considerando alguns desafios enfrentados pelos professores,
alunos e intérpretes, bem como algumas estratégias e métodos de ensino enfatizando a

utilizagdo de recursos visuais e aulas ministradas em Libras.

No Capitulo 4: Falaremos dos caminhos percorridos no desenvolvimento da pes-
quisa, comecando pelo local de realizacao, seguido pela descri¢do dos participantes e o
cronograma dos trabalhos realizados na SRM e, logo apds como foram abordadas as aulas
ministradas pelo professor/pesquisador e intérprete, assim como, os recursos utilizados. Em
seguida, descreveremos o desempenho de cada um dos alunos com as atividades praticadas,
ponderando suas habilidades e dificuldades com os contetidos envolvidos (adi¢ao, subtracao,
multiplicacao, divisao, multiplos, divisores e MDC principalmente através do Algoritmo
de Euclides) e por fim as consideragdes iniciais a partir das atividades desenvolvidas pelos

estudantes surdos.

No Capitulo 5: Relataremos as conclusoes finais aos resultados obtidos nesta

pesquisa.
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2 A EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: ASPECTOS CON-
CEITUAIS E HISTORICOS

Antes de adentrarmos no objeto de estudo deste trabalho, é necessario tecer algumas
linhas conceituais e histéricas sobre a comunidade surdaEl . Para Rocha (2006, p. 25),
“surdo é aquela pessoa que, com surdez congénita ou adquirida na infancia, assume uma
identidade surda, num processo de endoculturacao a linguagem e aos elementos culturais

de uma determinada comunidade surda”.

Uma definicdo, também com surdez congénita ou adquirida, é a pessoa com
deficiéncia auditiva. As defini¢oes de pessoas surdas e pessoas com deficiéncia auditiva serdo
dadas a seguir utilizando o decreto n°. 5.626, que traz no artigo 2° a visao socioantropologica
e no paragrafo tinico, no contexto médico, a visao clinica patoldgica. Desta forma, segundo
Rocha (2006), os surdos buscam distanciar as dedugoes a respeito dessas duas definigoes, de
forma politica, linguistica e cultural. Logo, foi através de lutas e conquistas da comunidade

surda, que se concretizou através do decreto n°. 5.626 de 22 de dezembro de 2005:

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras.

Paragrafo tnico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2005, p. 01).

Ainda de acordo com Rocha (2006), a pessoa surda nio aceita a visao clinica sobre
a surdez, e para ela, a primeira lingua ¢é a Libras. E a pessoa com deficiéncia auditiva,

rejeita a lingua de sinais e tem como modelo social a pessoa ouvinte.

Em ambito histérico, a surdez sempre existiu. O estudo do conceito e das caracte-
risticas da surdez se inicia com o seu processo histérico, desde o inicio a sua evolucao até

se chegar ao que se conhece hoje.

Entende-se que basicamente, a histéria dos surdos é pautada por uma luta de
preconceitos e discriminacao. Isso demonstra o quanto os surdos foram negligenciados ao

longo da sua historia.

Comunidade surda: sdo todos os envolvidos com a causa, sejam familiares, intérpretes, professores, amigos
e os préprios surdos.
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No caso, é necessario citar:

A histéria dos surdos é escrita pela histéria da educacéo, e a histéria da educa-
¢do dos surdos foi sempre contada pelos ouvintes. E natural que muitos surdos
tenham se apropriado dela como se fossem verdades absolutas e as tenham
absorvido exatamente como lhes foi dito, isto é, que eles eram deficientes,
menos validos, incapazes |[...] (PERLIN, 2002, p.16 apud SALES, 2008, p. 33).

Corroborando com Perlin (2002) a respeito da incapacidade dos sujeitos surdos na
concepgao dos ouvintes, Gongalves (2016) reforca ainda que “Ao longo da antiguidade, as
pessoas Surdas foram vitimadas pela familia e pela sociedade, o que se dava principalmente
com praticas ligadas ao abandono ou com a negacdo da vida humana. A marca principal
desse periodo era olhar a pessoa Surda como incapaz” (GONCALVES, 2016, p. 94-95).

Nessa mesma época, conforme Strobel (2008), os gregos e romanos acreditavam
que as pessoas surdas nao desenvolviam a linguagem e, sem linguagem nao desenvolviam
o pensamento, assim fundamentavam-se na ideia que os surdos nao poderiam aprender,

pois nao havia como instrui-los.

Na Idade Média,

[...] os surdos-mudos foram, por diversas legisla¢oes, impedidos de herdar, de
casar e de possuir quaisquer propriedades, qualquer que fosse a forma de sua
aquisicdo. Esse impedimento se dava apenas se o individuo nao pudesse falar,
o que demonstra que o problema era realmente relativo a expressao oral, e nao
ao discernimento ou & surdez propriamente dita (BARBOZA; MELLO, 1995,
p. 45 apud STROBEL, 2008, p. 83).

Num sentido histérico mais amplo, descreve-se:

Foi na Palestina, em 1500 a.C ainda no periodo do bronze recente, que ocorre-
ram os primeiros registros de existéncia de surdos. A histéria antiga é breve no
que se refere a insercdo do surdo na sociedade. O que se sabe é que os surdos
sofriam discriminacao e exclusdo como qualquer pessoa que tivesse algum tipo
de deficiéncia; apenas os povos hebreus e egipcios protegiam os surdos com
leis (DILLI, 2010, p. 21).

E necessério frisar, de acordo com Lacerda (1996), que nio existe nenhum documento
com relacao ao primeiro registro do sujeito surdo. Entretanto, nos primeiros relatos
existentes, achava-se que os surdos nao fossem educaveis. Somente a partir do inicio do
século XVI, que se comegou a conceder a ideia de que os surdos pudessem aprender, ainda

que fosse, em determinados procedimentos pedagogicos.

Cabe destacar que no ano de 1520 nasce Pedro Ponce de Leon, na Espanha, que foi
considerado o “primeiro professor de surdos” (LACERDA, 1996, p. 5). Ao se tornar monge,

Leon usava como metodologia o alfabeto manual usado por monges, a lingua espanhola oral
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e escrita. O também espanhol Juan Pablo Bonet (1579-1629) surgiu logo apds, ampliando
os ensinamentos de Ledn e defendendo a lingua de sinais, o treinamento da fala e o uso
do alfabeto manual. No ano de 1620, publicou o primeiro livro sobre educacao de surdos,
intitulado “Reduccion de las letras y arte para ensenar a hablar a los mudos”, na qual

descrevia os métodos que empregava. (STROBEL, 2008, p. 85).

Sacks (1989) relata que, entre os autores mais dedicados a educagao dos surdos
através da lingua de sinais, encontra-se o abade francés Charles Michel De 'Epée (1712-
1789), onde aprendeu a lingua com grupos de surdos que vagavam pelas ruas de Paris. E
importante ressaltar que sua principal meta era aproximar os surdos da lingua francesa.
De I’Epée combinava a lingua de sinais nativa com a gramética francesa traduzida em
sinais, chamado “sinais metddicos”. Assim, com o auxilio de um intérprete esse método
possibilitou pela primeira vez, segundo Sacks (1989, p. 16), “que alunos surdos comuns
lessem e escrevessem em francés e, assim, adquirissem educacao. A escola de De I'Epée,

fundada em 1755, foi a primeira a obter auxilio piiblico”.

O abade entendia a importancia da Lingua de Sinais para a comunidade Surda,
ele ndo tinha davidas que esse grupo social podia ser educado por meio do
método gestual e, a0 mesmo tempo, defendia a educagao nao exclusiva a alguns
privilegiados, mas principalmente aqueles possuiam uma forma diferente de se
comunicar (GONCALVES, 2016, p. 98).

No entanto, um contemporaneo a De I'Epée, segundo Gongalves (2016), o médico
alemao Samuel Heinick (1727-1790), considerado o fundador e defensor do oralismo (método
oral), rejeitava a lingua de sinais e criticava o método de ensino desenvolvido por De
I’Epée.

Nesse contexto, de acordo com Lima (2004), percebe-se o surgimento de diferentes
propostas pedagdgicas nas escolas para a educacao dos alunos surdos. Assim, essas escolas

eram divididas em dois grandes grupos:

[...] aquelas que defendiam a tese de que a educacao do surdo devia ser orientada
a partir de sua oralizagdo - abordagem oralista; e aquelas que relevavam a
lingua de sinais utilizada pelos surdos e concebiam que essa mesma lingua devia
ser reconhecida e usada no 4mbito escolar - abordagem gestualista (LIMA,
2004, p. 21).

Compreende-se que com as divergéncias entre esses métodos de ensino, em 1880,
no II Congresso Internacional de Educadores de Surdos em Milao, na Itdlia, no qual os
professores surdos foram excluidos da votacao, decidiu-se a abolicdo do uso da lingua de
sinais nas escolas. Logo acreditou-se que o método oral era a melhor forma de comunicagao.
No entanto, o oralismo e a proibicao da lingua de sinais, trouxeram um prejuizo histérico

no processo educacional dos surdos. (SACKS, 1989).
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Segundo Lima (2004, p. 20) “o congresso de Milao é considerado um marco na
histéria da politica institucional de erradicagao da lingua de sinais, e também da exclusao

radical dos profissionais surdos do ambiente educacional".

O Congresso de Milao foi um divisor de aguas na histéria da educacao de surdo,
como aponta Skliar (2013):

Uma histéria prévia, que vai desde meados do século XVIII até a primeira
metade do século XIX, onde eram normais as experiéncias educativas por
intermédio da Lingua de Sinais, e outra histéria posterior, de 1880 em diante
e, em alguns paises, até nossos dias, de predominio absoluto de uma tnica
'equagao’, segundo a qual a educacio dos surdos se reduz a lingua oral (SKLIAR,
2013, p. 100, apud MOREIRA, 2018, p. 26).

Strobel (2008) refor¢a que ap6s 1880, na educagao dos surdos, houve um fracasso

devido a predominancia do oralismo puro.

Desse modo, o “ Oralismo é o nome dado a essas abordagens que enfatizam a fala
e a amplificagdo auditiva que implica numa rejeicao rigorosa e estrita de qualquer uso da
lingua gestual” (WRIGLEY, 1996, p. 16 apud GONCALVES, 2016, p. 101). Além disso,
o oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada através da

estimulacao auditiva.

Em outra visao, acrescenta-se:

O oralismo perdurou como a filosofia educacional para ensino de surdos por
mais de um século e que apregoa que o surdo deve adquirir a lingua oral,
devendo ser terminantemente proibido o uso de sinais no processo, essa postura
foi fortemente criticada por pesquisadores e estudiosos da época, para esses
autores, a lingua oral nao pode ser adquirida por este tipo de aprendiz pelo
processo de aquisicao de lingua materna, pois, devido a auséncia de audigao,
pode-se considerar que ele nao foi exposto a uma primeira lingua. Esse aprendiz,
além de ficar privado, nessas condigoes, de adquirir a lingua materna, também
ndo tem acesso aos processos de desenvolvimento da linguagem de forma
natural (FELIX, 2008, p.17 apud RIJO, 2009, p. 13).

S& (2003) acrescenta ainda o prejuizo causado na educagao dos surdos durante

todo esse tempo:

Em todas as partes do Brasil e do mundo os surdos tém sido condenados
a um analfabetismo funcional, tém sido impedidos de alcancarem o ensino
superior, tém sido alvo de uma educagdo meramente profissional (treinados
para o “mercado de trabalho”), tém sido mantidos desinformados, enfim, tém
sido impedidos de exercer sua cidadania. Esta situacao resulta de multiplas
questdes, sendo uma delas, certamente, o processo pedagégico a que foram/sao
submetidos (SA, 2003, p. 91).
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Portanto, pode-se verificar que a luta da comunidade surda pela inclusdao na
educacao possui desafios que perduram até os dias de hoje. No Brasil, a sua historia
também é marcada por lutas e reivindicagoes, tanto social quanto juridica. Para relatar

brevemente sobre isso, apresenta-se o topico seguinte.

Além dos educadores citados na breve histéria da educagao dos surdos, havia outros
intelectuais que se dedicavam aos estudos dos sujeitos surdos, em que os mesmo adotavam

entre seus métodos o oralismo e/ou gestualismo, conforme a tabela 1 abaixo.

Tabela 1 — Resumo com os intelectuais e metodologias, utilizadas na escolarizacao dos

surdos.
INTELECTUAIS METODOLOGIA ADOTADA METODO
Pedro Ponce de Leén | Ensinou filhos dos nobres e sua de educacao Oralismo e
(1510-1584) dos sujos inclufa uma datilologi{l Gestualismo
Publicou, em 1620, o primeiro manual de
Juan Pablo Bonet educacdo de surdos intitulado “Reducdo de
(1579-1633) Letras e Arte de Ensinar um Falar os Mudos”. Gestualismo
O icone é dava uma iconicidade com sinal e
dava maior atengdo a escrita dos surdos.
Manueé Ragnrez de Difundir o método de solubilizacdo fonética .
arrion . L Oralismo
(1579.7) para deficientes auditivos.
Criou o chamado “sinais metodicos”, uma
combinagdo da lingua de sinais com uma
gramatica sinalizada da Franca. Transfor-
Charles Michel mou sua casa numa escola para surdos e
d’Epée acabou com uma fachada do Instituto N /D Gestualismo
(1712-1789) sinal de Jovens Surdos - Mudos de Paris,
atual Instituto Nacional de Jovens Surdos
(INJS). Sua metodologia defendida era o
gestualismo.
Interessou-se pela educacao da sua
Jacob Rodrigues irma e comegou a usar os métodos de
Pereira Bonet. Foi responséavel pela divisao Oralismo
(1715-1780) de trés graus da surdez: surdez total,
parcial profunda e parcial média.
Seguidor de L "Epeé. Defendia uma
. educacao de surdos independentemente
g{.OCh_AmbYOISe do nivel social e uma escola publica e .
icard i dos. Fund | Gestualismo
(1742-1822) ivre para os surdos. Fundou uma escola
de Surdos Bordeaux e depois sucedeu
1’Epeé no INJS.
Alemao, fundador e defensor do método
Samuel Heinick oral, puro, den.om.inado oralismo. Rejeitou
(1727-1790) a Lingua de Sinais. Fundou uma escola para Oralismo
surdos com o uso exclusivo de methods
oralistas.
Foi médico do INJS em Paris. Dicou seu tempo
Jean Maric para a cura da surdez, mas depois de suas
G Ttard pesquisas fracassadas, optou por fazer um Orali
aspar Itar Y . . ralismo
(1775-1838) trabalho pedagoglco que visava a aquisi¢do da
fala e o aproveitamento de residuos auditivos,
com muita fonoarticulacéo.
Fundou uma escola para surdos no continente
Thomas an}ericano. A es.cola~foi nos EUA e utilizE)u o
Gallaudet método de sinalizacdo com uma adaptacdo para | Gestualismo
o inglés, que levou a criagdo da Linguagem
Americana de Sinais (ASL).

Gongalves (2016) adaptada pelo autor.

2Datilologia: alfabeto manual da lingua de sinais.
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2.1 Fatos Histéricos e Conquistas dos Surdos no Brasil

Para que se entenda um pouco melhor da cultura surda no Brasil, é necessario
buscar informagoes historicas dos desafios e lutas que essa comunidade travou durante

anos, até chegar ao entendimento das suas principais conquistas no cenario atual.

A primeira conquista da educagao de surdos no Brasil, conforme Strobel (2008)
comega a partir da atuacdo do surdo francés Eduard Huet (1822-1882), que era conhecedor
da metodologia de ensino aos surdos. E em 1855, Huet veio ao Brasil a convite de Dom
Pedro IIE| para fundar a primeira escola para surdos do pais, chamada na época de Imperial
Instituto de Surdos Mudos (IISM), figura 1, fundada no Rio de Janeiro- RJ em 26 de
setembro 1857.

Sabe-se, portanto, com o passar do tempo, o termo “surdo-mudo” caiu em desuso,
pois uma pessoa surda nao é necessariamente muda. Assim, com uma nova nomenclatura a
escola persistiu e funciona até hoje, chamado “Instituto Nacional de Educagao de Surdos”
(INES).

Figura 1 — Imperial Instituto de Surdos-Mudos (IISM).

Fonte: Chih (2013).

Segundo Strobel (2008), foi no INES, a partir de uma mistura entre a Lingua de
Sinais Francesa (LSF) com os sinais ja utilizados pelos surdos brasileiros que originou a

Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

“Deduz-se que o imperador D. Pedro II se interessou pela educacao dos surdos devido ao seu genro,
o Principe Luis Gastao de Orléans, (o Conde d’Eu), marido de sua segunda filha, princesa Isabel, ser
parcialmente surdo, precisa de mais pesquisas aprofundadas a respeito para a confirmacao desse fato”
(STROBEL, 2008, p. 89).
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Ainda sobre o Imperial Instituto de Surdos Mudos (IISM), de acordo com Sales
(2013), o instituto, em 1911, predomina o oralismo como metodologia de ensino sobre a
influéncia do Congresso de Milao, porém a lingua de sinais no Brasil persistiu até 1957
na sala de aula. Mas, ap6s a passagem da professora de surdos Ivete Vasconcelos no final
da década de 1970, no Brasil, é inserida a Comunicacao Total, “que surge a partir do
questionamento da eficicia do oralismo, trata-se de uma proposta flexivel no uso de meios
de comunicagao oral e gestual” (DILLI, 2010, p. 25).

Assim o objetivo da Comunicacao Total:

[...] é fornecer & crianca a possibilidade de desenvolver uma comunicagao real
com seus familiares, professores e coetdneos, para que possa construir seu
mundo interno. A oralizagdo ndo é o objetivo em si da comunicagio total, mas
uma das areas trabalhadas para possibilitar a integracao social do individuo
surdo. A comunicacao total pode utilizar: sinais retirados da lingua de sinais
usada pela comunidade surda, sinais gramaticais modificados e marcadores
para elementos presentes na lingua falada, mas nao na lingua de sinais. Dessa
forma tudo o que é falado pode ser acompanhado por elementos visuais que o
representam, o que facilitaria a aquisigdo da lingua oral e posteriormente da
leitura e da escrita (LACERDA, 1996, p. 21).

Assim, “[...] o aluno é “livre” para utilizar todas as formas possiveis — mimica,
gestos, lingua de sinais, leitura labial e leitura escrita para se comunicar. Cabera a crianca

surda “escolher” os recursos comunicativos apropriados a uma dada situacao interlocutiva”
(SALES, 2008, p. 44).

Colaborando com Sales (2008), Goldfeld ressalta ainda que:

A Comunicacao Total recomenda o uso simultdneo desses cédigos manuais
com a lingua oral. Esta comunicagdo simultdnea é possivel pelo fato de estes
c6digos manuais obedecerem a estrutura gramatical da lingua oral, ao contrario
da lingua de sinais, que possuem estruturas préprias. A Comunicagdo Total
denomina esta forma de comunicacao de bimodalismo e é um dos recursos
utilizados no processo de aquisicdo da linguagem pela crianca e na facilitacao
da comunicagdo entre ouvintes e Surdos (Grifo nosso) (GOLDFELD, 2002, p.
41 apud GONCALVES, 2016, 108).

Lacerda (1996) relata ainda que nas décadas de 1970 e 1980 realizaram-se muitos
estudos a fim de verificar a eficacia da Comunicagao Total, assim esses estudos revelaram
uma melhora em relagao a alguns aspectos ao oralismo. Porém, nao se apresentou ren-
dimentos satisfatérios dos surdos no contexto escolar e no desenvolvimento linguistico,

tendo-se assim poucos casos bem sucedidos.

Percebe-se entao que “O bimodalismo é um sistema artificial considerado inade-
quado” (DUFFY, 1987; FERREIRA BRITO, 1990 apud QUADROS, 1997, p. 26), pois

desconsidera a lingua de sinais e sua estrutura e desestrutura também o portugués.
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Desta forma, Sales (2008) afirma que devido as criticas a respeito do método de
Comunicacgao Total surgem, na década de 1980, as discussdes sobre a implantacao da
proposta educacional chamada de bilinguismo. No entanto, somente na década de 1990 se

efetiva a implantagao dessa filosofia:

A partir de discussoes sobre as praticas até entéo, utilizadas junto as pessoas
com surdez, considerando especialmente as ineficicias observadas na utilizacao
da filosofia de Comunicacao Total e do Oralismo para garantir uma apren-
dizagem educacional de qualidade para os alunos surdos temos, a partir dos

anos 90 do ultimo século, a divulgacdo de “uma nova filosofia educacional que

apreende a lingua de sinais na sua forma genuina, é o chamado Bilinguismo”

(OLIVEIRA, 2001, p. 8 apud SANTOS, 2015, p.46).

Ainda sobre, o bilinguismo se identifica como “uma proposta que reconhece e se
baseia no fato de que o surdo vive uma condi¢ao bilingue e bicultural; isto é, convive no
dia a dia com duas linguas e culturas” (DILLI, 2010, p. 25). A autora ainda reforga que
o bilinguismo se norteia no reconhecimento de que as criancas surdas sao interlocutoras
naturais de uma lingua e defende que a lingua de sinais deve ser adquirida pelo convivio

com outros surdos, que dominem a lingua de sinais.

Para Quadros (1997), na educagao de criangas surdas.

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propoem a
tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém
apontado para essa proposta como sendo adequada para o ensino de criangas
surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua natural e
parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita (QUADROS, 1997, p.
27).

Salienta-se ainda que o bilinguismo, como proposta de ensino, constréi uma nova

forma de ver o surdo, que possui uma cultura propria, a Cultura Surda.

Dessa forma, com implantagao da filosofia bilingue comeca a luta da comunidade
surda pelo reconhecimento da lingua. Que se concretizou em 2002, conforme BRASIL
(2002), tornando a Libras reconhecida como meio legal de comunicagao e expressao de

comunidades surdas do Brasil.

Com essa tultima conquista se somou a outras mais atuais, como a aprovacao
do decreto n° 5.626, conforme BRASIL (2005), que garante a inclusdo de Libras como
disciplina curricular até o ano de 2015 e a oferta de educagao bilingue em Libras como

primeira lingua na modalidade escrita e da Lingua Portuguesa como segunda lingua.
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Outro destaque foi a redagao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de
2017, segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (2017, p. 1), que se referiu
ao tema “Desafios para a formacao educacional de surdos no Brasil”. A preferéncia deste
tema demonstra a preocupagao na educagao de surdos através dos desafios encontrados na

inclusao desses sujeitos nas escolas publicas. Desta forma:

O movimento pela inclusdo presente em nosso cotidiano, seja pela midia, por
organizagoes sociais ou por politicas publicas, tem consolidado um novo para-
digma educacional no Brasil — a construgdo de uma escola aberta e acolhedora
das diferencas. Este paradigma tem levado a busca de uma necessaria trans-
formagao da escola e das alternativas pedagogicas com o objetivo de promover
uma educagdo para todos nas escolas regulares (FERNANDES; HEALY, 2007,

p.1).

Um destaque também que é importante frisar, de acordo Brasil (2008), é a Lei n°.
11.796 que institui o dia 26 de setembro como o Dia Nacional dos Surdos. E um dia que a

comunidade surda celebra suas conquistas e lutas pela sua inclusao na sociedade.

Apesar disso, além de toda a movimentacao em torno de debates, pesquisas,
legislacoes, midias e por organizagoes sociais ou por politicas publicas relacionadas a essas
questoes, a comunidade surda ainda passa por obstaculos e permanece tendo uma tarefa

ardua a se enfrentar com a sua inclusao e sua formacao educacional.

2.2 Legislacdo Brasileira Frente a Educacdo Especial

O que dispoe da educacgao especial, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e da outras providéncias, conforme Brasil (2011) define a Educagao Especial como
modalidade de ensino transversal a todos os niveis e modalidades. Dessa forma, é realizada
de forma complementar ou suplementar a escolarizagao dos estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, matriculados
em classes comuns do ensino regular. Assim, os sistemas de ensino devem garantir o
ingresso dos estudantes com surdez nas escolas regulares, mediante a oferta da educacao
bilingue, dos servigos de tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa e do ensino
de Libras.

De acordo Brasil (2011), o AEE deve integrar o Projeto Politico Pedagégico (PPP)
da escola, envolver a participacao da familia e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas. Para a oferta deste atendimento, deve ser disponibilizado: professor
para Atendimento Educacional Especializado, profissional para atuar em atividades de

apoio, tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, entre outros.
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A oferta do AEE é fundamental para a efetivagdo da proposta de educacao bilingue
estabelecida no Decreto n°® 5.626/2005, que regulamenta Lei no. 10.436/2002, elaborado
pelo Ministério da Educagdo em parceria com a Federagdo Nacional de Educagao e
Integragao de Surdos (FENEIS) e demais 6rgaos governamentais e ndo governamentais. De
acordo com este Decreto, a educacao bilingue para estudantes com surdez caracteriza-se
pelo ensino ministrado por meio da Libras como primeira lingua e Lingua Portuguesa
como segunda lingua, devendo ser disponibilizados os servigos de tradutor e intérprete e o

ensino da Libras para os estudantes.

A educagao bilingue esté prevista pelo decreto n® 5.626/2005, no seu Art. 22, incisos
[ell:

I — Escola e classes de educacao bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

IT — Escolas bilingues ou escolas comuns do ensino regular, abertas aos alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio
ou educacao profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento
cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca
de tradutor/intérprete de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005, p.01).

E para a garantia da educacgao bilingue dos estudantes surdos nas escolas regulares

apoia-se aos seguintes artigos:

Art. 3°. A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢oes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

1°. Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes dreas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o
curso de Educacao Especial sdo considerados cursos de formacéao de professores
e profissionais da educagdo para o exercicio do magistério.

Art. 14. As instituicoes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagao, a informagao e & educagdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos contetudos curriculares desenvolvidos em todos
os niveis, etapas e modalidades de educacéo, desde a educacao infantil até a
superior.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de
Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialégica,
funcional e instrumental, como:

I — atividades ou complementacao curricular especifica na educacao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental; e

IT — 4reas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do

ensino fundamental, no ensino médio e na educagao superior.



Capitulo 2. A EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: ASPECTOS CONCEITUAIS E
HISTORICOS 24

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacao bésica, deve
ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente
em turno distinto ao da escolarizagao, por meio de agoes integradas entre as
areas da saude e da educacao, resguardado o direito de opcao da familia ou do

proprio aluno por essa modalidade.

Desse modo, fica evidente a importancia do decreto que assegura aos surdos o
direito a educagao, mas que essa educacao seja feita de forma que atenda realmente as

necessidades educacionais destes alunos.

Diante do apresentado até aqui sobre a educacao dos surdos, desde o seu inicio
até as suas conquistas atuais, trataremos no proximo capitulo a respeito do ensino de

Matematica voltada para os alunos surdos nas escolas regulares de ensino.



25

3 O ENSINO DE MATEMATICA VOLTADA PARA OS ALU-
NOS SURDOS

Para apresentar sobre o tema proposto, faz-se necessario realizar uma observacao
sobre a importancia do ensino de Matematica. A priori, cabe a seguinte indagagao: por
que ensinar Matematica? Existem muitas respostas a essa pergunta, apresenta-se abaixo

uma delas:

[...] para dar oportunidades aos estudantes de competir no mercado de trabalho,
eis que este saber foi eleito como filtro social, presente em todos os tipos de
concursos e provas de selecao; porque é patrimoénio da humanidade, como a
arte e como a filosofia; porque desenvolve o pensamento logico; porque auxilia
na resolucao de problemas; porque é 1util na vida social; porque é utilizada
pelos governantes e dirigentes, para determinar os rumos da politica e da
economia (GARCIA, 2009, p. 180).

Assim, durante décadas o ensino de Matematica era abordado de forma a simples-
mente exporem os calculos e formas numéricas para que o aluno pudesse acompanhar
o raciocinio com clareza e mais objetividade. Nesse contexto, nao era evidenciada uma
contextualizacdo mais ampla para o aprendizado do aluno, no sentido de ponderar os

contetidos em conformidade com a realidade do aluno, durante o ensino de Matematica.

Com base nisso, Fiorentini (1995) relata que, em 1970 encontra-se firmada no
meio pedagbgico a tendéncia tecnicista, que tinha como foco reduzir a Matematica a um
conjunto de técnicas e regras, sem o cuidado de justifica-las ou fundamentéa-las. Deste modo,
centrava-se nos objetivos instrucionais, nos recursos e técnicas de ensino. O compreender,
refletir e analisar, por exemplo, eram perdidos. Haja vista, que esse tipo de tendéncia reduz
a aprendizagem da Matematica ao desenvolvimento da habilidade e atitudes e fixacao de

conceitos.

Segundo Fiorentini (1995), a partir da tendéncia socioetnocultural o ensino de
Matematica deixa de ser visto como um conhecimento pronto e acabado, apresenta-se
um saber prético, isto é, “trata-se de um método de ensino que contemple a pesquisa e o
estudo/discussao de problemas que dizem respeito a realidade dos alunos” (FIORENTINI,
1995, p. 26).

Portanto, esse momento foi primordial, visto que a importancia de saber quem é seu
aluno e quais as suas peculiaridades durante o ensino e aprendizagem de Matematica. A
partir de entao, esses fatores relacionados ao cotidiano e a sua realidade sao indispensaveis
para que ele venha ter proveito no ensino de Matematica e, assim, o aluno seja incluido no

Processo.
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Ainda nesse cenario, uma mudanca importante na area do ensino de Matematica
é pressupor que todos os alunos aprendem no mesmo ritmo. Faz-se necessario detectar
as diferengas existentes entre eles, fazendo com que exista uma pratica excludente. Sobre

esse assunto, cita-se:

A busca de equidade na sociedade do futuro, onde a diversidade cultural serd
o normal, exige uma atitude sem arrogancia e prepoténcia na educacao, parti-
cularmente na educacdo matematica. Quando falo em equidade, ndo estou me
referindo ao Principio de Equidade, definido por um painel de educadores mate-
maticos: “matemaética pode e deve ser aprendida por todos os estudantes”. Esse
principio responde ao ideal de continuidade da sociedade atual, competitiva e
excludente, utilizando os instrumentos de selecdo subordinado a Matematica.
Essa conceituacao de equidade acarreta, necessariamente, a figura do excluido.
O ideal que defendo é a nao existéncia de excluidos (D’AMBROSIO, 2005, p.
71 apud VIGINHESKI, 2013, p. 39).

E necessaria uma mudanca de postura dos educadores de matematica em relagao ao
seu ensino. Este s serd para todos, a partir do momento em que nao se considera somente
o aspecto cognitivo do aluno. Assim, o professor tem o papel de mediador da aprendizagem,

. “ - . . : . .
pois além de “[...] conhecer as condigdes socioculturais, expectativas e competéncia cognitiva
dos alunos, precisara escolher os problemas que possibilitam a construcao de conceitos e
procedimentos e alimentar os processos de resolugao que surgirem [...]” (BRASIL, 1998, p.
38).

Nessa mesma linha de argumentacao, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
Brasil (1998), apresentam discursos legais e democréticos que tentam justificar por meio
de seus objetivos gerais a presenca da disciplina de matematica nos curriculos escolares
da educagao basica. Com base nesse documento, uma das finalidades para o ensino de

Matematica visa a construcao da cidadania:

Falar em formagao bésica para a cidadania significa refletir sobre as condigbes
humanas de sobrevivéncia, sobre a insercao das pessoas no mundo do trabalho,
das relagoes sociais e da cultura e sobre o desenvolvimento da critica e do
posicionamento diante das questdes sociais. Assim, é importante refletir a
respeito da colaboracdo que a Matemaéatica tem a oferecer com vistas a for-
magao da cidadania. A sobrevivéncia na sociedade depende cada vez mais de
conhecimento, pois diante da complexidade da organizacao social, a falta de
recursos para obter e interpretar informagdes, impede a participacao efetiva e a
tomada de decisoes em relagao aos problemas sociais. Impede, ainda, o acesso
ao conhecimento mais elaborado e dificulta o acesso as posi¢oes de trabalho
(BRASIL, 1998, p. 26-27).

Assim, pode-se notar que os PCN, hoje atualizado pela Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental, na sua ultima versao, justifica a importancia
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da presenca da disciplina de Matematica nos curriculos escolares da Educacao Basica.
Com base nesse documento, ressalta-se que, “o conhecimento matematico é necessario
para todos os alunos da Educacao Basica, seja por sua grande aplicacao na sociedade
contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacao de cidadaos criticos, cientes

de suas responsabilidades sociais” (BRASIL, 2017, p. 265).

Diante disso, fica evidente a importancia da Matematica para o aluno e também a
forma como ela é ensinada. Portanto, espera-se que a forma de ensinar traga sentido a

vida e a realidade do educando e também, em suas relagoes sociais no dia a dia.

Por meio do exposto até aqui, podemos observar que melhorias ja estao sendo
pensadas e praticadas. Porém, os desafios ainda existem, nao apenas para os professores,
mas também para os alunos surdos e seus intérpretes. Sao sobre esses desafios, que

discorreremos nos topicos seguintes.

3.1 O Ensino de Matemética para os Alunos Surdos

Inicialmente, para falar do ensino de Matematica para o aluno surdo “é necessario
entender que o surdo nao é deficiente, e sim uma pessoa que se comunica de forma diferente,
que tem uma expressao e cultura prépria” (MIRANDA, C.; MIRANDA, T., 2011, p. 44).

3.1.1 Os Desafios do Professor de Alunos Surdos

No que se referem aos desafios dos professores no ensino dos alunos surdos, serao
apresentadas algumas das dificuldades enfrentadas por esses educadores nos dias de hoje.

Neves (2011) observa que:

Como educadores, encontramos grandes dificuldades; ainda estamos desprepa-
rados para lidar com a diversidade e o desnivel de aprendizagem dos alunos,
inclusive dos que possuem necessidades educacionais especiais. E esta dificul-
dade vai se manifestar no ensino em todas as dreas de conhecimento (NEVES,
2011, p. 37).

Assim, a realidade é complexa no que diz respeito ao ensino de Matematica para
alunos surdos, e também outras areas do conhecimento, pois se encontram nas salas de
aula professores com dificuldades para desenvolver métodos e adaptacoes necessarias para
o ensino, tornando assim um obsticulo no processo de aprendizagem desses alunos. A

respeito dessa realidade cabe destacar:
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Apesar das leis destinadas a normatizar o processo de inclusdo de alunos com
necessidades especiais, muitas pessoas ligadas a Educagao afirmam nao se
sentirem preparadas para enfrentar tal desafio (FERNANDES; HEALY, 2007).
Nem sempre nossas concepgoes encontram respaldo nas praticas cotidianas e
nos aspectos institucionais. Na verdade, nota-se que a partir das politicas de
inclusao hé a necessidade de preparar a comunidade educacional para receber
esses alunos. Dentre as muitas incertezas, singularidades e conflitos de valores
que ocupam nossas mentes, certamente as questoes que se relacionam as nossas
agoes pedagdgicas tém um papel central (FERNANDES; HEALY, 2010, p.
1112-1113).

No contexto da educacao dos surdos, Miranda C. e Miranda T. (2011), afirmam
que uma das dificuldades encontrada pelos professores para ensinar Matematica aos
alunos surdos esta na comunicagdo em sala de aula em detrimento da ampla utilizacao de

simbologia, seja ela propria da Matematica ou da lingua de sinais.

Logo, esse “conflito da linguagem” em que é empregada pelo professor seja ela
simbolica ou da prépria Libras, torna-se uma barreira no ensino de Matematica, princi-
palmente pela nao obrigatoriedade do dominio da Libras pelo professor a partir dos anos

finais do Ensino Fundamental.

No entanto, segundo Frizzarini (2014), para que o processo de ensino e aprendizagem
aconteca o professor deve estar atento no instante do planejamento da sua aula, para que
essa combinacao de simbolos matematicos ocorra de forma mais natural para o aluno,

facilitando o entendimento dos contetdos.

Outro desafio dos professores, segundo Silva, Sé e Silva (2015), que evidencia o
despreparo esta ligada a sua formacao inicial de docente. Mesmo que os governantes tentam
minimizar tal despreparo, através de cursos de formacao, surge o seguinte questionamento:
sera que essas formagoes sao suficientes para superar as limitagdes do professor em sala de

aula com os alunos surdos?

Todavia, ao analisar a filosofia bilingue, compreende-se que é a mais favoravel, por

meio da utilizacao da lingua, para uma educagao para os surdos.

A lingua de sinais sempre é adquirida mais rapidamente que a lingua oral, por
isso o sistema conceitual da crianga é formado de inicio, sobretudo pela Libras.
[...]- A lingua de sinais pode ser considerada a grande saida para evitar os
atrasos de linguagem, cognitivo e escolar, das criangas surdas (GOLDFELD,
2002, p.111-112 apud FERRARI, 2014, p. 24).

E preciso que os professores ao ministrar o conteido matematico, tenham ao mesmo
tempo dominio em Libras, pois talvez facilitasse o ensino do contetido, e consequentemente,

a aprendizagem dos alunos. Logo, poderia trazer também a equidade desses alunos perante
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aos alunos ouvintes. Assim, o ensino de Matematica exposto em Libras para os alunos iria

incentiva-los a aprender e estudar Matematica de forma mais prazerosa.

3.1.2 Os Desafios do Aluno Surdo

No que se refere ao desafio que os alunos surdos enfrentam no processo educacional,
podemos destacar a comunicagao feita através da Lingua Portuguesa utilizada pelos

professores, em sua maioria ouvintes. Assim,

Os surdos sao intensamente afetados, em relacao a aquisicdo dos conhecimentos
escolares, devido as limitagoes impostas historicamente pela sociedade que
néo considera suas possibilidades linguistico-culturais. A imposi¢do da lingua
majoritaria, no Brasil da lingua portuguesa, como lingua oficial de transmissao
dos conhecimentos, acarretou problemas cognitivos graves, dificultando a
aquisi¢ao de grande parte das informagoes necessarias a vivéncia em sociedade
e a construcdo de conhecimento (MACIEL, 2010, p. 2 apud SILVA; SA; SILVA,
2015, p.156).

No que tange a aquisicao de conhecimento do aluno surdo com a tentativa de
inclui-lo nas escolas regulares de ensino. Nota-se, portanto, que “no Brasil, um sistema
educacional que se diz mais homogéneo e nao-excludente, [...] ndo consegue promover
verdadeiramente a aprendizagem de conceitos bésicos, com vistas a uma formacao cidada
dos alunos matriculados” (MACIEL, 2010, p. 2 apud SILVA; SA; SILVA, 2015, p. 157).

Outro desafio encontrado pelo aluno surdo nas escolas regulares, segundo Lobato e
Noronha (2013), sao os livros diddticos de Matemadtica que estao em desacordo ao contexto
educacional inclusivo; os contetdos curriculares destes livros nao estao em conexao com o

ensino e a aprendizagem destes educando.

Nao apenas os livros nao estao condizentes ao contexto educacional inclusivo e, as
peculiaridades que existem nesse processo de inclusdo nao param por ai; o tempo dedicado
a esses sujeitos nas salas de aula nao é suficiente para um aprendizado completo. “As salas
de aula inclusivas, nao estao preparadas para esse trabalho e o tempo nao é o mesmo
para os que ouvem e os que nao ouvem aprenderem juntos, nao pela capacidade, mas
pela modalidade linguistica e desenvolvimento linguistico que apresentam” (COELHO;
SCHUBERT; SILVA, 2017, p. 6686). Assim:

Por motivos como esses é que se entende que a inclusdo das criangas e pessoas
surdas na escola que nao compartilha sua lingua, ndo é capaz de trocas
simbdlicas significativas, mas é um desafio para surdos e ouvintes, professores e
estudantes. A escola universalizada, que atende a todos sem injustica e com a
mesma qualidade ainda é um direito a ser alcancado (COELHO; SCHUBERT;
SILVA, 2017, p. 6687).
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Diante de tantos obstaculos referentes a inclusao dos surdos nas salas regulares, fica
evidente observar o quao complexo é ensinar Matematica a alunos surdos em escolas que
nao sao bilingues. Assim, é um desafio diario da comunidade surda e que exige também

um olhar de atencao de todos os envolvidos.

3.1.3 Os Desafios do Intérprete

Outro “personagem” importante no processo educacional é o intérprete de Libras,
“o profissional que domina a Lingua de Sinais e a Lingua falada do pais e que é qualificado
para desempenhar a fungao de intérprete” (QUADROS, 2007, apud FERRARI, 2014, p.
26).

Deste modo, é essencial ter uma qualificacao para se trabalhar como intérprete,
“pois a funcao desse profissional exige profissionalismo e preceitos éticos, uma vez que eles
intermediam relagoes entre pessoas que usam diferentes linguas e tomam a palavra do
outro para passar a outro” (QUADROS, 2009, p.21, apud FERRARI, 2014, p. 27).

Além disso, cabe destacar que fungao do intérprete é de facilitar a comunicacao
entre o aluno surdo e professor. Para que essa mediacdo acontecga, é necessario que tenha
sempre momentos de interagao entre o professor e o intérprete, para discutirem maneiras

adequadas na introducao dos conceitos matematicos.

Assim, um resumo dos desafios do intérprete, Madalena (2018) faz em seu relato

que:

O intérprete de lingua de sinais enfrenta desafios para atuar na inclusao,
pois as barreiras com os outros professores ou outros profissionais dentro das
escolas dificultam esta inclusdo, pois muitos ndo tém compreensao do papel
de intérprete dentro da escola, visto que nosso trabalho nao é de ensinar
e sim de facilitar uma comunicac¢do. Pra um bom trabalho interpretativo
acontecer é preciso de um preparo antecipado é preciso saber os conteidos que
os professores vao passar para que assim possamos pesquisar sinais, temas,
também uma conversa com os professores e esclarecimentos de adaptagoes
como filmes com legenda para que o aluno surdo tenha uma compreensao mais

clara dos conteidos (MADALENA, 2018, p. 22-23).

Essa reflexao sobre os desafios enfrentados pelos professores, alunos surdos e
intérpretes no processo de inclusao, é importante e deve ser continuo. Somente fara sentido
)

o processo educacional inclusivo se, esta mediacao for favoravel pelo principal “personagem’

em questao, o sujeito surdo.

No decorrer do texto, varios autores destacaram a necessidade de desenvolver
métodos e ferramentas mais especificos para esses alunos. Sobre esse assunto, apresenta-se

o préximo topico.
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3.1.4 Métodos no Ensino de Matematica para Alunos Surdos

Nesse contexto, adentra-se a seguinte pergunta: como ensinar Mateméatica ao aluno
surdo? As respostas sdo variadas, pois diversos autores dispoem de estudos e trazem
métodos e procedimentos aos professores, para aplicar tais conhecimentos com os alunos

surdos no processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Para dar uma visao geral e resumida, tém-se as seguintes palavras:

As estratégias a serem aplicadas no desenvolvimento dos conteudos de Mate-
matica, que sejam uteis ao professor, sdo diversas: experimentacdo e estudo
do meio, o desenvolvimento de projetos, os jogos, os semindrios, os debates,
a simulagdo, as propostas que possibilitem ao professor ser esse mediador,
responsavel por apresentar problemas ao aluno que o desafiem a buscar a
solugdo (BARRETO; VIANA, 2012, p. 3).

Um fator importante para o ensino de Matematica para alunos surdos é a lingua,
uma questao que ainda passa despercebida. Miranda C. e Miranda T. (2011) ressaltam
que é possivel comunicar com os surdos desde que se tenha um pouco de habilidade
gestual, porém, sem saber Libras pode se tornar uma barreira para um processo de ensino
aprendizagem completo. E é preciso entender que nao se pode tratar o surdo como se fosse

um ouvinte, eles sdo capazes de aprender matemaética, contudo de maneira diferente.

E sabido que durante mais de um século, a oralizacio foi a base da educacao desses
alunos. Com critica no método do oralismo para educagao dos surdos, Vygotsky (1997, p.
124 apud FERNANDES; HEALY, 2013, p. 352) declara que “o ensino do surdo-mudo por
esse método é estruturado, precisamente, em contradicdo com a natureza da crianca. E

preciso forcar sua natureza para ensinar-lhe a falar”.

Assim, ter o conhecimento do contetido, ou mesmo da Libras ainda assim nao é
suficiente, o professor precisa saber, quais suas peculiaridades e qual é a melhor maneira

dele adquirir aprendizagem.

Ainda de acordo com Miranda C. e Miranda T. (2011), afirmam que a metodologia
de ensino se torna importante quando se trata de educacao de surdos, devendo adequéa-
la, para propiciar aos alunos meios de desenvolverem diversas formas de conhecimentos
associados ao seu dia a dia para a construgao de conhecimentos matematicos. Assim
conforme Santalé (1990, p. 19 apud MIRANDA, C.; MIRANDA, T., 2011, p. 42): “A
matematica ¢ como um edificio em construgao, sempre necessitando de modificagoes
e adaptacoes”. Contudo, a busca por diferentes alternativas pedagogicas pode ser a
importancia na constru¢do no processo de ensino aprendizagem da matematica desses

alunos.



Capitulo 3. O ENSINO DE MATEMATICA VOLTADA PARA OS ALUNOS SURDOS 32

Moreira (2016) esclarece que:

[...] ndo é necessdrio ter um material instrucional especifico para o aluno com
surdez. Os mesmos recursos utilizados para os ouvintes podem ser utilizados
para os demais alunos, modificando, apenas a abordagem e a metodologia,
que devem ser adequadas as especificidades de cada grupo de estudantes [...]
(MOREIRA, 2016, p. 753).

A exemplo desses fatos, a figura 2, mostra a utilizacao de um material adaptado para

os alunos surdos, em que foram trocados os nimeros escritos na tabuada pela datilologia:

Figura 2 — Tabuada em Libras.
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Fonte: Nakamura (2017).

Cabe comentar que nao é necessario um método “especial” para adequar um material
no ensino de Matematica desses alunos e, sim a forma de apresenta-lo na abordagem dos

conceitos ministrados fara toda a diferenca na aprendizagem dos contetdos.

Nesse sentido, encontra-se o seguinte entendimento:

O elemento visual configura-se como um dos principais facilitadores do desen-
volvimento da aprendizagem da populagao surda. As estratégias metodoldgicas
utilizadas na educacao da crianca surda devem necessariamente privilegiar os re-
cursos viso-espaciais como um meio facilitador do pensamento, da criatividade
e da linguagem [...] (SALES, 2008, p.21).

Discorrendo sobre esse assunto, Sales (2008), também considera a utilizagao de
recursos didaticos, como as midias tecnolégicas com o uso da Libras. Para ele, os alunos

surdos, assim como os ouvintes, assimilam os conceitos matematicos trabalhados.

Nessa mesma linha de pensamento Gil (2007), reconhece que é indispensavel,
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[...] conhecer novas estratégias para trabalhar com os surdos, pois, devido
as suas caracteristicas visuo-motoras “é necessario que o professor explore
em suas atividades varios tipos de linguagem: desenho, pinturas, o corpo, a
dramatizagdo, a mimica, o computador, colagem, fotografias, cartazes, painéis
e ete.”. (Gil, 2007, p. 179 apud ARAUJO, 2015, p. 68).

Carneiro (2009) acrescenta que, o ensino “[...] para ser mais eficaz, deveria ser
pautada principalmente na percepcao visual e na manipulacao de material concreto como
elementos facilitadores, onde metodologias diferenciadas seriam importantes para atingir
esta clientela” (CARNEIRO, 2009, p. 127).

Entende-se que a utilizagao de material concreto é de suma importancia, pois
estimula o aluno na construcao e aquisicao do conhecimento, tornando-o fundamental a

insercao desse material no ensino de Matematica para esses sujeitos.

Por outro lado, em relacao aos enunciados de problemas em questoes de matematica,
o embate estd na questao dos surdos ndo dominarem o portugués na forma escrita. Para
facilitar o entendimento desses alunos, alguns autores fazem algumas consideragoes: Silva
(2014, p. 108) diz que é necessario deixar “[...] a linguagem escrita a mais clara possivel,

com frases curtas, e sempre levando em consideragao a questao viso-espacial”.

Colaborando com Silva (2014), Souza (2010, p. 73) relata sua preferéncia em utilizar
“[...] textos sempre no presente, com os verbos, quando possivel, no infinitivo e frases curtas

nos enunciados das atividades”, facilitando a compreensao dos surdos.

Com isso, faz-se necessaria a utilizacao da maior variedade possivel de recursos
e métodos para representar os conceitos matematicos, principalmente a utilizacao de

experiéncia visual que tem papel fundamental no processo educacional dos surdos.

Apesar das dificuldades encontradas no ensino de Mateméatica para estes sujeitos,
no capitulo a seguir serao apresentados os caminhos percorridos com os estudantes surdos
em aulas e atividades, com aplicacao de alguns desses métodos considerados até aqui, com

o intuito que haja como um facilitador para a aprendizagem destes discentes.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Relataremos neste capitulo o percurso metodolégico da pesquisa, no qual detalha o
caminho percorrido de cada fase para sua realizagdo. Assim, adotamos deste modo: 4.1 -
Local; 4.2 - Os participantes da pesquisa; 4.3 - Motivacao e o trabalho na Sala de Recursos
Multifuncional; 4.4 - Aulas ministradas; 4.5 — Atividades desenvolvidas pelos alunos surdos;

4.6 - Algumas consideragoes iniciais a partir das atividades realizadas.

Desta forma, partindo do objetivo deste estudo optou-se por uma pesquisa de
cunho qualitativo, na qual realizou analises sobre as aulas e atividades propostas para
um grupo de alunos surdos que envolvem conceitos de contetidos predeterminados, como

mencionado. Assim, as:

[...] pesquisas que utilizam abordagens qualitativas nos fornecem informagoes
mais descritivas, que primam pelo significado dado as acées Bogdan e Biklen
(1994) apresentam uma boa caracterizagdo de pesquisas qualitativas:

Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o ambiente principal,;

A investigagdo qualitativa é descritiva;

Os investigadores qualitativos interessam se mais pelo processo do que sim-
plesmente pelos resultados ou produtos;

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indu-
tiva;

O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. (BORBA;
ARAUJO, 2010 apud CORREA, 2013, p. 40).

No que diz respeito as investigagoes em sala de aula:

o cotidiano da sala de aula [...], por exemplo, sdo os objetos privilegiados de
uma abordagem qualitativa. [...] Gragas a seus instrumentos, [...], a pesquisa
qualitativa permite mais particularmente estudar esses momentos privilegia-
dos, dos quais emerge o sentido de um fenémeno social (DESLAURIERS E
KERISIT, 2008, p. 131 apud FERRARI, 2014, p. 41).

Diante disso, os alunos realizaram 6 (seis) atividades individualmente, sob a
observacao e intervengdo do professor/pesquisador e da intérprete, buscando auxiliar
e compreender as estratégias adotadas por esses participantes na sua resolucao, cujos dados

foram recolhidos por meio das atividades e das imagens gravadas durante sua realizacao.
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4.1 Local

No que se refere ao lugar de realizacao da pesquisa destaca-se que, esta foi realizada
na Sala de Recursos Multifuncional (SRM) do Centro Educacional Fé e Alegria Paroquial
Bernardo Sayao, uma instituicao conveniada com a Rede Estadual de Ensino onde é
oferecido Atendimento Educacional Especializado (AEE), voltado para alunos do Ensino

Fundamental I e II. O referido Centro esta localizado no municipio de Gurupi — TO.

Desde 2014, o Centro vem desenvolvendo um trabalho voltado ao educando com
necessidades especiais que possui algum tipo de deficiencia ou condutas tipicas de al-
gum transtorno na SRM. Desta forma, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
faz parte do curriculo dos educandos com necessidades educacionais especiais o qual é
organizado para apoiar, complementar e suplementar os servigos educacionais comuns,
dentre as atividades curriculares especificas. Logo, dentre as atividades desenvolvidas na
SRM, destacam-se: atendimento no contraturno aos educandos, a exemplo, com alguma
deficiéncia, sindromes, Transtorno Espectro do Autismo (TEA) e demais Transtornos, o
ensino da Libras, o ensino da Lingua Portuguesa Escrita para Surdos, trabalhos estes
que constituem um conjunto de procedimentos especificos mediadores do processo de

apropriacao e producao de conhecimentos.

E importante mencionar que a instituigao, para efetivar esse trabalho na SRM, conta
com duas professoras, uma instrutora surda, uma intérprete e uma professora especialista
em Libras que atendem 42 alunos matriculados da rede regular de ensino, dentre eles 4

alunos surdos.

4.2 Os Participantes da Pesquisa

Os participantes foram quatro alunos surdos, cursando entre o 6° ¢ o 9° ano do
Ensino Fundamental. Portanto, as atividades foram aplicadas no periodo vespertino, ou
seja, no contraturno e, em momentos distintos em que os alunos frequentavam a Sala de

Recursos Multifuncional (SRM), no periodo de janeiro a maio de 2019.

Vale ressaltar que os quatro alunos surdos frequentam a SRM do Centro Educacional,
porém estao matriculados em outras escolas regulares da comunidade que nao possuem

Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O desenvolvimento das aulas e atividades com os alunos foi realizado com o auxilio
de uma instrutora surda, uma intérprete, uma professora especialista em Libras e o
professor/pesquisador. Esses atendimentos ocorreram na maioria das vezes com apenas
um aluno, o que de fato, ajudou no desenvolvimento das aulas e em seu entendimento,

pois a proximidade e a exclusividade do atendimento foram favoraveis para o ensino e
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aprendizagem desses conceitos.

Os quatro alunos surdos sao usuarios de Libras, um deles é ol‘alizadcﬂe frequentam
aulas em salas regulares com alunos ouvintes. Para manter o sigilo das suas identidades, os
nomes sao ficticios e foram dispostos na ordem que eram realizados os encontros semanais,

conforme mostra a tabela 2 abaixo:

Tabela 2 — Alunos surdos participantes da pesquisa.

Nome | Sexo Idade | Série Aprendeu Libras | Grau de Surdez
Joana | Feminino | 15 anos | 9° ano 10 anos Profunda
Borges | Masculino | 15 anos | 9° ano 6 anos Profunda

Sara | Feminino | 13 anos | 9° ano 10 anos Profunda

Hélio | Masculino | 11 anos | 6° ano 9 anos Profunda

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os alunos participantes nasceram surdos, aprenderam Libras tardiamente e alguns
apresentam distorcao idade/série, como ilustra a tabela 2. E sao todos filhos de pais

ouvintes que nao dominam a Libras.

Em relacao ao grau de surdez também apresentado na tabela 2, de acordo com
Brasil (2006) o grau de perda auditiva pode ser classificada em decibéis (dB) ou em niveis,

de acordo com a sensibilidade auditiva de cada individuo:

Audicdao normal - de 0 a 15 dB.

Surdez leve - de 16 a 40 dB. Nesse caso apessoa pode apresentar dificuldade
para ouvir o som do tie-tac do reldgio, ou mesmo uma conversacio silenciosa
(cochicho).

Surdez moderada - de 41 a 55 dB. Com esse grau de perda auditiva a pessoa

pode apresentar alguma dificuldade para ouvir uma voz fraca ou o canto de

um passaro.

Surdez acentuada - de 56 a 70 dB. Com esse grau de perda auditiva a pessoa
g I P

poderé ter alguma dificuldade para ouvir uma conversagao normal.

Surdez severa - de 71 a 90 dB. Nesse caso a pessoa podera ter dificuldades
I 1

para ouvir o telefone tocando ou ruidos das méquinas de escrever num eseritério.

Surdez profunda - acima de 91 dB. Nesse caso a pessoa podera ter dificuldade

I I

de ouvir o ruido de caminhao, de discoteca, de uma mdquina de serrar madeira
ou, ainda, o ruido de um aviao decolando (BRASIL, 2006, p. 16-17).

4.3 Motivacio e o Trabalho na Sala de Recursos Multifuncional

A realizacao desse trabalho surgiu apés ouvir uma conversa informal entre um dos
professores de Matematica e uma professora especialista em Libras, em que relatava a
dificuldade em ensinar Matematica a esses alunos, sendo que a mesma nao tinha dominio

suficiente dos contetidos necessarios para auxilia-los naquele momento. A partir de entao

Surdos oralizados sdo surdos que utilizam qualquer lingua oral para se comunicar, na modalidade oral,
orofacial, também denominada de leitura labial e/ou leitura e escrita e, fazem ou nao uso da Libras.
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veio o interesse em saber a respeito do ensino de Matemaética direcionado ao aluno surdo
na SRM.

Ao entrar na SRM pela primeira vez do Centro Educacional, Centro este em que
o professor/pesquisador trabalha hé mais de dois anos como professor de Matematica, e
conhecendo o procedimento de atendimento a esses alunos, a intencao de colaborar nesse
processo, foi imediata. Apds, a escolha do tema e a disponibilidade da intérprete e da
professora especialista em Libras em apoiar a ideia do trabalho de pesquisa, iniciamos as

discussoes.

Apds uma conversa com a intérprete e a professora especialista em Libras na
SRM acerca dos contetidos necessarios como pré-requisito para a realizacao da pesquisa,
elas relataram que a maioria dos alunos surdos estava com o desenvolvimento abaixo do
nivel esperado para o ano cursado. Assim, decidimos realizar no primeiro encontro uma
atividade para identificar se os alunos surdos dominavam as quatro operagoes basicas, a
fim de comecar os estudos iniciais para introducdo do Algoritmo de Euclides, proposto na

pesquisa.

Desse modo, verificamos na atividade inicial que os alunos Joana, Borges e Sara
desenvolveram algumas adigdes com o auxilio da intérprete e do professor/pesquisador,
mas apresentaram dificuldades em outras. Com as subtragoes nao conseguiram éxito,
mesmo com orientagao e acabavam confundindo na hora de realizar as operagoes; nas
multiplicagoes e divisdes também nao conseguiram resolvé-las. Ja o aluno Hélio, que é
surdo oralizado, mostrou dominio nas operagoes, com excecao da divisao, mas com ajuda

conseguiu resolver as atividades.

A partir de entao, percebemos que nao seria possivel prosseguir na introducao
do Algoritmo de Euclides sem que os alunos dominassem as quatro operagoes basicas.
Decidimos assim ministrar aula por aula juntamente com a aplicacao de atividades
propostas com os contetidos de adi¢ao, subtracao, multiplicacao e divisao, no intuito de
tentar minimizar a falta de pré-requisito dos alunos, relacionados a estes conceitos. E
também, rever os conteudos de multiplos, divisores e maximo divisor comum para efetivar

a introducao do Algoritmo de Euclides.

As atividades desenvolvidas sao apresentadas conforme cronograma da tabela 3

abaixo.
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Tabela 3 — Cronograma das atividades desenvolvidas.

Data Atividades Desenvolvidas

02/10/2018 | Conversa com os participantes, para explicar a proposta da pesquisa e,
a contribuicdo dos mesmos nesse processo;

22/01/2019 | Aplicacao da atividade diagndstica para verificar o conhecimento prévio
dos alunos, com questoes abertas envolvendo os seguintes conteudos:
adicao, subtracao, multiplicagao e divisao.

26/02/2019 | Aula 1: adicdo de nimeros naturais;

Utilizacao do material dourado; exemplos e atividades propostas.
05/03/2019 | Aula 2: subtracdo de niimeros naturais;

Utilizagdo do dbaco; exemplos e atividades propostas.

09/04/2019 | Aula 3: multiplicacdo de niimeros naturais;

Utilizagdo do dbaco, tabuada manipulavel e videoaula; exemplos e
atividades propostas.

16/04/2019 | Aula 4: divisdo de niimeros naturais;

Utilizacao do dbaco, tabuada manipulavel e videoaula; exemplos e
atividades propostas.

23/04/2019 | Aula 5: multiplos e divisores com nimeros naturais;

Utilizagao de tabuada manipuldvel; exemplos e atividades propostas.
03/05/2019 | Aula 6: maximo divisor comum;

Utilizacao de pincel e quadro branco, tabuada manipulével; exemplos e

atividades propostas.
Fonte: Elaborado pelo autor.

A atividade inicial aplicada bem como as aulas ministradas e as atividades propostas

estao respectivamente nos apéndices A, C e D.

4.4 Aulas Ministradas

Neste topico serd apresentado como foram abordadas as aulas desenvolvidas na
SRM com os alunos surdos e, posteriormente, serao apresentadas os principais dificuldades
e possibilidades encontradas pelos estudantes surdos nas atividades propostas envolvendo

cada conteudo.

As aulas ministradas na SRM foram com o intuito de usar recursos visuais e
objetos manipulaveis para melhor assimilagao dos contetidos pelos discentes. Esses objetos
utilizados nas aulas pertencem a SRM do Centro Educacional, com exce¢ao de um dos
materiais que foi confeccionado. Apesar da pouca quantidade de material na SRM para
o ensino de outros conceitos matematicos do Ensino Fundamental, os objetos utilizados

neste trabalho foram de grande valia para a explanac¢ao dos contetidos propostos.
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Nesse sentido, encontra-se o seguinte entendimento:

O elemento visual configura-se como um dos principais facilitadores do desen-
volvimento da aprendizagem da populacao surda. As estratégias metodoldgicas
utilizadas na educagao da crianga surda devem necessariamente privilegiar os re-
cursos viso-espaciais como um meio facilitador do pensamento, da criatividade
e da linguagem [...] (SALES, 2008, p. 21).

As aulas de Matematica foram todas ministradas em Libras e utilizando material

concreto, conforme figura 3.

Figura 3 — Aula em Libras.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na Aula 1, com adigao, por meio do uso do material dourado, buscamos mostrar
aos alunos que nosso sistema de numeracao é decimal e posicional, pois até entdao os alunos
resolviam as operagoes sem compreender o processo usado, principalmente quando 10
unidades seriam transformadas em 1 dezena. Eles realizavam as operagoes automaticamente,

e por isso cometiam erros no procedimento do algoritmo da adigao realizado.

Moreira (2016) esclarece que:

[...] ndo é necessdrio ter um material instrucional especifico para o aluno com
surdez. Os mesmos recursos utilizados para os ouvintes podem ser utilizados
para os demais alunos, modificando, apenas a abordagem e a metodologia,
que devem ser adequadas as especificidades de cada grupo de estudantes |...]
(MOREIRA, 2016, p.753).

Em consonancia com Moreira (2016), na busca em adequar a metodologia de ensino,
a intérprete confeccionou um material adaptado representado na figura 4, contendo a

classe simples e as ordens da unidade, dezena e centena para desenvolver as operacoes.
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Figura 4 — Classe Simples.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na Aula 2, com subtracao, devido a dificuldade dos alunos em entender o processo
do algoritmo e tentar evitar os erros cometidos nas operagoes, decidimos usar o Abaco
(figura 5), para que eles fizessem primeiramente a construgao dos niimeros e a operagao
no préoprio material. Depois de entendido o procedimento do algoritmo da subtracao, os
alunos poderiam resolver as atividades propostas para melhor compreensao, tentando

assim sanar os erros cometidos anteriormente na atividade diagnostica.

Figura 5 — Abaco Vertical Aberto.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na Aula 3, com multiplicagdo, comecamos com o uso da “Tabuada de Pitagoras”,
material concreto e manipulavel (figura 6), que utilizamos posteriormente para introduzir o
conceito de multiplos, através de alguns exemplos. E também contamos com outro recurso

denominado “multiplicacao pelo método japonés”, que foi mostrado aos alunos através de
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video do youtubeﬂ com o titulo “Matematica em Libras (ENEM) — Multiplicagado método
Japonés Facil”, que trazia uma forma diferente de obter os resultados da tabuada, mais
“visual”, o que contribuiu para facilitar o entendimento dos alunos surdos. Continuamos

com o auxilio do dbaco devido a seu éxito na realizacao das operagoes de multiplicagao.

Figura 6 — “Tabuada de Pitagoras”.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Sales (2008), também considera a utilizagdo de recursos didaticos, como as midias
tecnolégicas com o uso da Libras. Para ele, os alunos surdos, assim como os ouvintes,

assimilam os conceitos matematicos trabalhados.

Assim, na Aula 4, iniciamos com outro video do youtubeﬁ intitulado “Matema-
tica Bésica - Aula 4 - Divisao - Em Libras”, com o professor ensinando o processo do
algoritmo da divisao, cada aluno assistiu ao video acompanhado pela intérprete e pelo
professor /pesquisador (figura 7), com a interrupgao de cada exemplo para verificarmos se
ele conseguiu apreender a explicagao. Em seguida, cada aluno fez os exemplos e, por fim,

as atividades propostas.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=FZ71TUD7sb8).Acessoem:11-jan.-2019>.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=rw5y9IDMYKo>. Acesso em: 11-jan.-2019.



https://www.youtube.com/watch?v=FZ7lTUD7sb8). Acesso em: 11-jan.-2019
https://www.youtube.com/watch?v=rw5y9IDMYKo
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Figura 7 — Video sobre divisoes.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na Aula 5, sobre multiplos e divisores, foi necessario novamente utilizar a “Tabuada
de Pitagoras” como recurso concreto, como mostrado na figura 8, dessa vez com os
resultados das multiplicagoes para que os alunos tivessem alguns exemplos de multiplos

para entao entenderem o conceito de divisores.

Figura 8 — Resultados das multiplicacgoes.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).
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Na Aula 6, sobre Maximo Divisor Comum (MDC), iniciamos com exemplos listando
os divisores de dois niimeros, para depois o aluno encontrar todos os divisores comuns e
destacar qual era o maior divisor entre eles; essa forma de calcular o MDC, denominou
como o primeiro método. O segundo método foi o Algoritmo de Fuclides, no qual foram

ensinados os “passos” para sua aplicacdo e obtengao do MDC.

Para uma melhor compreensao a respeito dos dois métodos utilizados, exemplifica-

remos como isso pode ser feito.

Utilizando a Listagem de Divisores (primeiro método), para calcular o MDC entre

95 e 30. Pode ser feito da seguinte forma:

1. Lista todos os divisores de 30.
D(30) = {1,2,3,5,6,10,15,30}.

2. Lista todos os divisores de 95.
D(95) = {1,5,19,95}.

Assim, identificamos o maior divisor comum de 30 e 95. Logo, o MDC (95,30) = 5.

Utilizando o Algoritmo de Euclides (segundo método), para calcular também o
MDC entre 95 e 30. Pode ser feito, utilizando-se um diagrama semelhante a um “Jogo da

Velha ampliado”. Vejamos na tabela 4 abaixo:

Tabela 4 — Algoritmo de Euclides.

Q| 3|6
95 | 30
R[5 |0

ot

Fonte: Elaborado pelo autor.
Observamos que:
1. Na primeira linha do diagrama, aparecem os quocientes (Q) das divisdes efetuadas;

2. Na segunda linha, aparecem os divisores e dividendo das divisoes efetuadas;

3. Na terceira linha, aparecem os restos (R) das divisoes efetuadas.

Pelo diagrama é possivel perceber que o MDC dos dois niimeros em questao é o

ultimo resto nao nulo do processo das divisoes sucessivas. Logo, o MDC (95,30) = 5.
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Em Matematica, o Algoritmo de Euclides é um método eficiente de encontrarmos o
Maéaximo Divisor Comum entre dois nimeros inteiros. O primeiro método em que se listam
os divisores para encontrar o MDC é “mais fdcil” para a compreensao, na opiniao dos
alunos, porém, dependendo dos niimeros ele nao é muito pratico, em funcao da quantidade

de divisores que se deve listar.

4.5 Atividades Desenvolvidas Pelos Alunos Surdos

Como bem acentua Sales (2008, p. 55) “[...] a crianga surda, [...] apesar de ter
dificuldades de percepcao e apreensao por meio do estimulo sonoro, nao apresenta, necessa-
riamente, comprometimento no seu desenvolvimento intelectual”. O aluno surdo consegue

aprender Matematica assim como o aluno ouvinte, no entanto, com um “olhar” diferente.

45.1 Aluna Joana

A aluna comecgou a Atividade 1 com adigao e na questao 1, em algumas “contas”,
nao fazia a conversao de unidades para dezena e nem de dezena para centena, cometendo

assim equivocos na conclusao das operagoes, como mostrado na figura 9:

Figura 9 — Atividade desenvolvida por Joana.

] -
7vé L5 9
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Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Com o apoio do material dourado e o auxilio do professor/pesquisador e da
intérprete, a aluna conseguiu finalizar as operagdes com menos dificuldade. Ja na questao
2, que envolvia um problema, a aluna nao conseguiu interpreta-lo corretamente. Ao invés
de adicionar trés parcelas, ela adicionou os dois primeiros niimeros e subtraiu o resultado

encontrado com o terceiro, conforme figura 10:
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Figura 10 — Atividade desenvolvida por Joana.

2) Nei comprou um aparelho de som por B35 reais e as caixas de som por 128 reais. Tendo pago
12 reais pela instalagfio, qual a quantia que ele gastou ?

>
635 163 /

j;aﬁ,— - 1

weS  Thay

—

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Em relacao aos enunciados de questoes em situacoes-problema na Matematica,
para facilitar o entendimento desses alunos, alguns autores fazem algumas consideragoes,
como Silva (2014, p. 108) que diz que é necessario deixar “a linguagem escrita a mais clara
possivel, com frases curtas, e sempre levando em consideracao a questao viso-espacial”.
Mesmo sendo feita novamente a tradugdo da atividade pela intérprete, Joana demonstrou
dificuldade na interpretacdo do problema da questao 2, mas verificamos que teve uma

evolucao quando adicionou as duas primeiras parcelas, pois o fez corretamente.

Na atividade 2, com subtragao, tanto essa aluna quanto os demais alunos surdos
tiveram facilidade para subtrair “contas” mais simples, em que o minuendo era maior que
o subtraendo, mas quando era o contrario, surgiram mais dificuldades, principalmente para
“pedir emprestado”. Além disso, a aluna teve necessidade de usar algum tipo de material
concreto para fazer as contagens, recorrendo ao uso das pegas do abaco, de acordo com a

figura 11.

Figura 11 — Atividade com Joana.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).
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Na Atividade 3 que envolvia multiplicacao, a aluna nao fez, apenas assistiu a aula.
Fez alguns exemplos, demonstrando que nao dominava a tabuada e ndo conseguiu fazer as

multiplicagoes confundindo com subtracao, conforme figura 12.

Figura 12 — Exemplo desenvolvido por Joana.

4 &
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Tha

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

A aluna ja vinha faltando aos encontros por varias vezes antes da Aula 3, porém,
apos assisti-la, por motivos pessoais, Joana nao participou de mais nenhum encontro sendo

esta a ultima atividade desenvolvida pela discente, infelizmente.

4.5.2 Aluno Borges

O aluno Borges, desde as primeiras atividades com adi¢do, demonstrou certa
facilidade em fazer cdlculo mental. Ele apenas se confundia quando necessitava fazer as
convengoes das classes simples, mas na Atividade 1 conseguiu resolver todas as adi¢oes da
primeira questao corretamente. Na segunda questao, figura 13, que envolvia um problema,
o discente interpretou sem dificuldade e apenas questionou sobre adicionar trés parcelas
de uma s6 vez. Ele entao foi orientado pela intérprete que poderiam ser feitas de duas a

duas e assim resolveu corretamente sem nenhuma intervengao.

Figura 13 — Atividade desenvolvida por Borges.
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Fonte: Acervo do pesquisador (2019).
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Na Atividade 2, Borges buscou diversas vezes o auxilio do abaco para facilitar a com-
preensao e finalizar as operagoes, principalmente, na subtracao da figura 14, conseguindo

conclui-la com sucesso.

Figura 14 — Atividade desenvolvida por Borges.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na situacao problema apresentada na segunda questao, o aluno nao entendeu o
que o problema pedia e se confundiu ao tentar fazer a subtragdo do nimero menor pelo
maior, mas com a intervencao e a orientacao da intérprete, Borges “armou” a conta de

forma correta. Ainda com o apoio do abaco finalizou-a corretamente.

Na atividade 3, com multiplicacao, o aluno memorizou a tabuada de alguns niimeros
fazendo as multiplicagoes de maneira rapida, as vezes por descuido se confundia quando a
operacao tinha o multiplicando e o multiplicador com dois algarismos ou mais, mas com

intervengao conseguiu resolver (figura 15).

Figura 15 — Atividade desenvolvida por Borges.

2) Com 12 prestagdes mensais iguais de 325 reais posso comprar uma moto. Quante vou pagar
por essa mota?

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).
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Na atividade 4, com divisao, o aluno demonstrou necessidade de construir a tabuada
em todas as questoes (figura 16). Mas demonstrou ter ideia de que os resultados da tabuada
podem ser encontrados com a soma do multiplicando com o resultado do anterior, ou seja,

somou de dois em dois, de trés em trés e assim por diante, assim facilitando nas suas

construcoes.

Figura 16 — Atividade desenvolvida por Borges.
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Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na Atividade 5, Borges entendeu o conceito de multiplo, mas com dificuldades para
encontrar os divisores, pois se confundia com o procedimento a ser executado, conforme
figura 17, encontrando os multiplos de 10 e nao os divisores de 10.

Figura 17 — Atividade desenvolvida por Borges.

| 6) O nimero 10 tem 4 divisores. Quais sBo esses divisores?

i Dl4a)
D(10) =1{0,10 1835} Apxe=0
ER =30

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na questao 7, com o intuito de introduzir na aula posterior o MDC, pedimos aos
alunos para identificar os divisores comuns e o maior divisor entre eles, conforme figura
18, em que eles tiveram aproveitamento de cem por cento. Logo, podemos concluir que
quando os divisores estavam listados de forma “visual”, os alunos nao tiveram dificuldades

de identificar os divisores comuns e o maior divisor entre eles, diferentemente da questao

anterior, em que deveriam lista-los.
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Figura 18 — Atividade desenvolvida por Borges.
7) Dados os ndmeros naturais abaixo:
De0)=1{1,2,3,4,5,6,10, 12, 15, 20, 30, 60}
D90 ={1,2,35,86,9,10, 15, 18, 30, 45, 90}
a) Quais sdo os divisores de 60 e 90 ao mesmo tempo {divisores comuns)?

14,5,5.6,1045,50

b) Qual € o maior divisor comum entre 60 e 507

MDG (60,90) = _3@ ;

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na Atividade 6, com o MDC, iniciamos com exemplos para listar todos os divisores
de dois niimeros, caracterizado como o primeiro método. Como segundo método, utilizamos
o Algoritmo de Euclides. A partir dai, os alunos utilizaram somente o Algoritmo de Euclides
como método principal para determinar o MDC. Nesse caso, nao apenas Borges, mas
todos os alunos conseguiram assimilar a sequéncia de “passos” que constitui esse algoritmo,

conforme figura 19.

Figura 19 — Atividade desenvolvida por Borges.

2) Determine o m.d.c. nos seguintes casos: (Algoritmo de Euclides).

a) md.c.(12,18)= ___ " b)m.d.c.(30,95)=__
. nle A
'::fil@é‘ als|e| =2°
A hilbgl -T2 ©
ol g 95130 _Ji
R logl © Mbc=p | Rlos|O
mdcss

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

453 Aluna Sara

Na Atividade 1, a aluna desenvolveu os algoritmos com certa facilidade, no entanto,
se confundia nas contagens dos niimeros, nas ordens da classe simples, tendo que refazer

algumas vezes, pois ora aumentava uma unidade, ora diminuia uma unidade.



Capitulo 4. PERCURSO METODOLOGICO 50

Portanto, Sara desenvolveu a primeira questao da Atividade 2 sem a ajuda do
abaco e notamos que a aluna efetuava as subtragoes com a ideia da operagao inversa,
buscando saber o que falta para chegar ao valor pretendido e nao subtraindo diretamente.
Sara preferia fazer as adi¢coes das operagoes inversas a fazer uso das subtracoes em cada
ordem da classe simples. Foi possivel observar também que ela se confundiu nas adigoes,
fazendo calculos mentalmente, necessitando assim de material concreto, pois recorreu aos
palitos de picolé para fazer as contagens (figura 20), para efetuar as adi¢oes sem cometer

€rros.

Figura 20 — Atividade desenvolvida por Sara.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na questao 2, mesmo a aluna entendendo o que o problema demandava, cometeu
inicialmente o mesmo equivoco do aluno Borges, tentando subtrair o nimero menor pelo
maior. No entanto, mesmo encontrando algumas dificuldades, a aluna conseguiu desenvolver

as atividades propostas da Atividade 2, conforme figura 21.

Figura 21 — Atividade desenvolvida por Sara.

2) Ezio tem 95 reais e quer comprar uma méquina fotagrafica ey ,
faltam para ele comprar a maquina? 4quina fotag que custa 130 reais. Quantos reais

19 1 :
= ;52 | -

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).
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Na Atividade 3, Sara encontrou muita dificuldade com multiplicagdo em funcao da
tabuada e em todas as contas recorreu ao apoio de um objeto visual e palpavel, fazendo
uso do abaco e até mesmo das proprias pecas do material para fazer as contagens. Ela
montou a conta por conta no abaco, como lhe foi ensinado. A figura 22 mostra que ela

entendeu o processo do algoritmo da multiplicagao, mas sem dominar a tabuada.

Figura 22 — Atividade desenvolvida por Sara.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na atividade 4, depois de assistir ao video e com os exemplos usados na aula
com o conceito de divisao, Sara conseguiu entender a sequéncia de passos que constitui
o algoritmo melhor do que o aluno Borges. Como observamos na aula anterior, a aluna
apresentou dificuldade no processo de contagem, conta de “um em um” (unidade por
unidade) e se perde na contagem por varias vezes, tendo que comegar novamente o processo.
Na divisao, a aluna consulta a tabuada e “pega” o valor que precisa, mas sem a ideia da
operacao inversa. Apesar de entender os “passos” do algoritmo da divisao, ela apresenta
ainda dificuldades.

Enfim, todos os alunos sentiram dificuldades em dar sequéncia ao algoritmo quando
o numero do dividendo nao tinha resultado na tabuada, tendo que encontrar o valor
mais préximo, nesse caso, 7/5 na divisdo, conforme a figura 23, nao tendo ideia de fazer
estimativas ou valor aproximado, porém, com mediagoes do professor/pesquisador, concluiu

corretamente a atividade.
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Figura 23 — Atividade desenvolvida por Sara.

-

”’f?%{b
. 119
o7

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na Atividade 5, a aluna compreendeu o conceito de multiplo por meio da consulta a
tabuada e também na contagem de palitos, afim de perceber como a sequéncia de multiplos
prosseguia (figura 24). Com os divisores, ela teve dificuldades, assim como Borges, no
desenvolvimento das divisdes e também por nao ter ainda a habilidade de fazer calculos
mentais, tendo que proceder a divisao por todos os niimeros naturais menores ou iguais ao
nimero procurado, constatando assim quais teriam restos iguais a zero na divisao pelos

numeros naturais.

Figura 24 — Atividade desenvolvida por Sara.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).
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Na Atividade 6, com MDC, ela compreendeu o Algoritmo de Euclides, mas com
dificuldades quando envolvia situagdes-problema para interpreta-lo. No entanto, a partir
do procedimento construido, ela conseguiu executa-los sem dificuldades, de acordo com a

figura 25, pois tanto Sara quanto Borges mostraram evolu¢ao com o algoritmo da divisao.

Figura 25 — Atividade desenvolvida por Sara.
3) O Sr. Fernando tem uma banca de frutas na feira. Nela h uma penca com 18 bananas e outra

com 24 bananas. Elé quer dividir as duas em montes iguais. Qual deve ser o maior ndmero
possivel de bananas em cada monte?

Q) 1 ]3]

Q"'I 3 f‘,b—é r

el 6o
-

e

O

o o3
L o

A

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

454 Aluno Hélio

O aluno Hélio, por ser oralizado, sempre demonstrou mais facilidade e dominio das
quatro operagoes basicas em relacao aos outros alunos surdos. Fizemos todas as atividades
sem o auxilio de intérprete, acompanhados somente pela instrutora surda da SRM. O
aluno teve facilidade em resolver as adi¢oes da Atividadel, figura 26, fazendo calculos
mentais rapidos e nao tendo dificuldade em ler e interpretar os problemas propostos. O

aluno comentou ser “muito facil as operacoes de adigdo”.

Figura 26 — Atividade desenvolvida por Hélio.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).
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Na Atividade 2, com subtragoes, mostrou dominio e agilidade para resolver as
questoes sem fazer uso de qualquer material concreto de apoio. Na questao 2, figura 27,

nao satisfeito com o resultado, ele ainda o validou, demonstrando dominio também da

operagao inversa.

Figura 27 — Atividade desenvolvida por Hélio.

‘8 I
?F{{S Ag ;2&2. S

9 4
3.5 >
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Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na Atividade 3, com multiplicacdo, o aluno mostrou também dominio com a
tabuada resolvendo a primeira questao com seguranga, sem ter nenhum problema em
desenvolver as operagoes com dois ou trés algarismos em cada fator. Além de preencher
corretamente a tabuada proposta na atividade “extra”, conforme figura 28, fez observagoes
interessantes a respeito da sequéncia de niimeros que se repetiam nas linhas e nas colunas,
como a exemplo da linha 1 em que a sequéncia de ntimeros é 1,2, 3,..., 10. O mesmo
acontece na coluna 1, na linha 2 e coluna 2, e assim por diante. Logo, finalizou preenchendo

atividade “extra” sem fazer as multiplicagdes e sim observando a sequéncia que se formava.

Figura 28 — Atividade “extra” desenvolvida por Hélio.

Il A
_’_i 1= - | S L I B B AR
| ] o B e | | | 1s iz 130 |
I £ 2
G AR N AP LA
| LY
. |||-;'! e S D ) e B [ LS -
@S (o oo ha e 5
_: |} | il | 51']_._'-8 A | I-" .-_ 1
! 13 R4 | A=A E
— - | | - e | bl L L

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).
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Na Atividade 4, que envolvia divisdes exatas e nao exatas, Hélio, mais uma vez,
demonstrou tranquilidade em resolvé-las. Nas divisoes nao exatas, ele demonstrou ter
condigoes de continuar a divisdo, mas com mediacao do professor/pesquisador explicando
que era necessario considerar o resto da divisao (diferente de zero), pois seria importante
para os conceitos futuros para a introducao e desenvolvimento do Algoritmo de Euclides.
Nas questoes 2 e 3 que envolviam problemas, ele também nao encontrou dificuldades em

interpreta-los, tampouco resolvé-los, conforme figura 29.

Figura 29 — Atividade desenvolvida por Hélio.

£) Em um cinema hé 126 poltronas distribuidas igualmente em 9 fileiras. Quantas poltronas foram
colocadas em cada fileira?

‘fﬂﬁ\ﬁ 1_‘1{1‘_
e
30

el

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na figura 30, observamos que o aluno utiliza o auxilio da construgao da “tabuada

de 12”7, no rascunho, para ajuda-lo na conclusao da operagao.

Figura 30 — Atividade desenvolvida por Hélio.

3) Uma indistria produziu 183 pe¢as e quer colocéd-las em 12 caixas, de modo que todas as
caixas tenham o mesmo nimero de pegas. Quantas pegas serfio colocadas em ca:j_gEE;a?

s
U’J% P

| 2

2

Y

N

i
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Fonte: Acervo do pesquisador (2019).
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Na Atividade 5, o aluno Hélio teve inicialmente dificuldades para entender a
defini¢ao sobre divisores. Foi importante nesse momento o uso do material visual, como
mostrado na figura 31, destacando os resultados das multiplicagoes da “Tabuada de
Pitagoras”; o que se tornou um facilitador para a compreensao dos conceitos, identificando
os multiplos e divisores. Assim, o aluno entendeu as defini¢oes, resolvendo as atividades

propostas com facilidade, como mostra na figura 32.

Figura 31 — Aula com o aluno Hélio.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Figura 32 — Atividade desenvolvida por Hélio.

Coluna A Coluna B
{1,2,5,10} {divisoras de vinte)}
{1.2,4,5,10,20} divisores de dezessete)
{0.4.8,12,16,20} . {miltiplos de cinca)
{117} {divisores de dez}

{mdiiplos de guatro menores que vinte @ quatro).
Fonte: Acervo do pesquisador (2019).
Na Atividade 6 (figura 33), o aluno conseguiu entender a sequéncia de “passos”

que constitui o Algoritmo de Euclides e, para encontrar os quocientes e restos nas divisoes

sucessivas fez com facilidade por dominar o algoritmo da divisdo de niimeros naturais.
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Figura 33 — Atividade desenvolvida por Hélio.

Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

Na terceira questao que continha um problema, Hélio nao conseguiu interpreté-
lo sem a mediagao do professor/pesquisador, mas apdés uma nova leitura, seguida da
explicacdo, ele compreendeu a situacao pedida, porém, ficou confuso sobre como calcular

o MDC com trés niimeros.

Foi entao explicado novamente a ele que o algoritmo em questao ¢ usado para
calcular o MDC de dois ntiimeros diferentes de zero, podendo proceder o calculo do MDC
com dois quaisquer dos trés nimeros que aparece no problema e finalizar fazendo o MDC
entre resultado dos dois primeiros niimeros com o terceiro niimero que também aparece no
problema. Ele compreendeu, mas cometeu um equivoco no calculo da divisao de 120 por

30, conforme figura 34, colocando o quociente igual a 2, quando o certo seria 4.
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Figura 34 — Atividade desenvolvida por Hélio.

3) Trés rolos de fita de 60 metros, 120 metros e 150 metros, respectivamente, devem ser
divididos em pedagos iguais, de maior comprimento possivel, de modo que ndo sobre nenhum
pedaco de fita. Qual deve ser o tamanho de cada pedago?

31\2
|50

W =0 | O
Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

No entanto, mesmo com o pequeno erro observado na questao 3, isso nao foi suficiente
para alterar o resultado final, considerado apenas erro de escrita. E para compreender
melhor o que o problema pedia, Hélio fez no rascunho as operagoes inversas para encontrar
120 e 150 conforme figura 35, demonstrando ter entendido o problema. O aluno ainda
fez uma observacao dizendo que “listar todos os divisores de 150 seria muito cansativo”,
mostrando a preferéncia pelo Algoritmo de Euclides (2° método) ao invés da listagem de

divisores (1° método).

Figura 35 — Atividade desenvolvida por Hélio.
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Fonte: Acervo do pesquisador (2019).

4.6 Algumas Consideracdes Iniciais a Partir das Atividades Realizadas

Diante dos resultados dessa pesquisa, foi possivel perceber que trabalhar com
os alunos surdos é um privilégio e uma satisfagdo em poder conhecer um pouco suas
peculiaridades, tanto pessoal e quanto no aspecto educacional relacionado ao ensino de

Matemaéatica.
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Percebemos que o resultado foi benéfico nas atividades realizadas na SRM, pois
houve uma evolugao dos conhecimentos dos alunos desde o primeiro encontro, principal-

mente nos requisitos basicos que até entao nao dominavam.

Sobre as dificuldades encontradas com a linguagem e com os conceitos matematicos
se devem em grande parte a apropriacao tardia da lingua de sinais, a Libras. Esses alunos
apresentam uma defasagem no nivel de desenvolvimento mesmo estando na etapa final do
Ensino Fundamental. Ou seja, a forma como o surdo é inserido no processo educacional

ainda é deficitaria e apresentam-se diversas lacunas.

A utilizacdo de recursos visuais e de materiais concretos e manipulaveis foi de
suma importancia para a introduc¢ao dos conceitos matematicos. No caso especifico do
professor/pesquisador que nao domina a Libras, os materiais utilizados foram de grande
valia para a mediacao dos trabalhos e isso se tornou um facilitador para compreensao dos

conteudos propostos, pelos alunos.

A partir das atividades aplicadas aos alunos surdos nota-se que o professor de
Matematica que domina a Libras ird favorecer a mediagao do ensino de Matematica, a
fim de amenizar as barreiras no processo de aprendizagem desses alunos. Dessa forma, o
maior desafio percebido pelo professor/pesquisador e também pelos alunos surdos durante
as aulas foi a falta de comunicagao efetiva entre professor-aluno, tornando-se um limitador

para a ampliagdo de conhecimentos.

Destacamos também que as aulas ministradas seriam inviaveis sem o auxilio da
intérprete, assim seu trabalho viabiliza a comunicacao e a mediagdo em busca dos objetivos

almejados, demonstrando que o trabalho com a Libras faz toda a diferenca nas aulas.

Deste modo, através desses encontros fica a vontade e a pretensao de aprofunda-
mento nos estudos no que diz respeito ao surdo e no ensino de Matematica dedicada a eles.
Na intencao de que haja uma melhora consideravel nos estudos subsequentes em relacao
a comunidade surda, no que tange a busca de uma inclusao que se efetive com equidade

junto a sociedade e principalmente na educagao dos surdos.
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Neste trabalho, percebemos que mesmo os alunos surdos que se encontram na
ultima fase do Ensino Fundamental nao possuem os pré-requisitos basicos das operacoes
matematicas. Assim, as aulas e atividades buscaram desenvolver os conhecimentos nao
adquiridos pelos discentes em sua trajetoria escolar. “A nao preocupacao com o conteudo de
nocoes basicas por parte do professor pode causar prejuizo quanto as aquisigoes realizadas
por parte do aluno surdo” (MIRANDA, C.; MIRANDA, T., 2011, p. 38).

Desta forma, nas aulas ministradas, revelaram-se uma possibilidade de os alunos
e o professor/pesquisador superarem suas limitagdes com os conceitos aplicados. Para
isso, foram utilizadas estratégias visuais evidenciando materiais como videos, objetos
concretos, manipulaveis, dentre outros, que sdo importantes para a construcao dos conceitos

matematicos.

Verificamos também que a utilizagdo destes materiais como recursos didaticos
contribuiram na percepcao visual agindo como meio facilitador, tornando-se assim um
elemento quase indispensédvel no processo de ensino e aprendizagem significativo para esses
participantes. “O fato de o surdo encontrar dificuldades em adquirir lingua oral faz com

que ele apreenda o mundo pela visdo e pela via tatil” (SALES, 2008, p. 21).

Em relagao os alunos surdos participantes da pesquisa, apenas o aluno Hélio esta
em um nivel mais avancado com os conceitos basicos matematicos. Um motivo do desenvol-
vimento em que Hélio se encontra pode ser o fato de que esse aluno é oralizado, conseguindo
acompanhar tanto as aulas de Matemdtica ministradas pelo professor /pesquisador quanto

as aulas do professor de sua escola do ensino regular sem o auxilio de intérprete.

Vale ressaltar que para os alunos que estao em defasagem no conhecimento é preciso
que a escola se organize com o atendimento desses alunos no contra turno, com acao
interventiva do professor de Matematica com o auxilio do intérprete para identificar e
preparar o material de acordo com a necessidade de cada aluno. Na intencao de minimizar
a defasagem adquirida pelo educando no processo educacional e favorecendo-o na aquisicao
do conhecimento para os conceitos futuros.

Constatamos também que os alunos conseguiram entender a sequéncia de “passos”

que constitui o Algoritmo de Euclides. Apesar disso, tropecaram nos conceitos basicos
que ainda nao dominam com propriedade como, por exemplo, compreensao do sistema de
numeracao decimal e posicional, processo de contagem, valor aproximado, calculo mental,

subtracao e divisao, conceitos esses que requerem tempo e pratica para que se tenha
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dominio adequado, desde que facam uso da Libras e que os professores utilizem estratégias

adequadas para abordar tais conteudos.

No que diz respeito aos livros didéaticos, salvo algumas excegoes, nao se encontra o
MDC com abordagem através do Algoritmo de Euclides, pois na maioria das vezes essa
abordagem é feita com a listagem de divisores e/ou decomposicao de fatores primos. Seria
interessante trazé-los juntos, no minimo com essas trés abordagens, para o aprendizado

dos alunos.

Assim, tendo o privilégio de investigar um pouco mais sobre os sujeitos surdos
fica evidente rever as praticas pedagogicas em sala de aula em relacdo ao ensino de
Matematica com esses alunos, principalmente quanto a imprescindivel utilizacao da Libras
como principal meio de comunicacao entre professor e aluno. “Quando nao se aceita a
lingua identitaria dos surdos, segregando-o de todas as formas, pretende-se manté-lo no
anonimato e na exclusdo. No entanto, nao saber LIBRAS, nao é impedimento para deixar
o aluno de lado [...]” (MOREIRA, 2016, p. 753).

Quando a relacao professor-aluno é mediada por um intérprete em Libras, fica
claro que existe um “fosso” pedagdgico na aprendizagem do aluno, apesar do esforgo e

dedicacgao no trabalho realizado pelos intérpretes.

E importante que os professores facam uso de metodologias e estratégias que
possibilite o processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos, mesmo nao dominando a
Libras.

Os professores que estao em sala de aulas trabalhando com alunos surdos faz-
se necessario o aperfeicoamento através do processo de formacgao continuada para o
esclarecimento e melhoria de sua pratica pedagogica com esses alunos inclusos. “Dai a
importancia das praticas como oportunidade de desenvolvimento profissional continuo do
professor, e de aperfeicoamento da pratica, elevando continuamente a qualidade de sua
fungao docente” (SALES, 2008, p. 61).

Cabe comentar que um professor que domine a Libras e/ou que tenha sensibilidade
e consciéncia para buscar formas de intervencao que atuem enfaticamente nas necessidades
apontadas pelos alunos, com vista a diminuir a defasagem na aprendizagem de Matematica

¢é promissor para uma evolucao na educacgao dos estudantes surdos.

A respeito da inclusao dos estudantes surdos no contexto escolar percebe-se que esse
processo ainda é muito lento, pois raramente encontramos docentes cientes da singularidade
linguistica do aluno surdo. Assim, os surdos encontram desafios na sua adaptacao nas salas
de aulas da rede regular de ensino, pois nao ¢é oferecido de forma satisfatoria e efetiva,

como de direito, a realizagdo por parte das escolas em atender as necessidades educacionais
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destes alunos.

No entanto, a escola nao pode se considerar inclusiva apenas porque tem uma SRM
ou por imposicao da Lei, mas sim quando ela promove agoes que viabilizam a valorizacao
do sujeito, a aceitagdo da diversidade e o coloca em condigoes favordveis a apropriacao do

conhecimento com igualdade aos demais alunos ouvintes.

Ensinar Matemética para alunos surdos (assim como para os ouvintes) é um desafio,
e o processo educacional no qual os surdos foram submetidos tem sido sentido durante anos
na sua educagao, seja por falta de infraestrutura das escolas, por materiais pedagdgicos,

ou até mesmo por falha no processo de inclusao.

Nesse sentido, em relacao aos objetivos almejados com a realizagao deste trabalho,
notamos que os resultados foram positivos através dos resultados observados pelos alunos
surdos. Principalmente pela maneira que se adotou as estratégias no ensino dos conceitos
da disciplina. Portanto, a forma conduzida no ensino e aprendizagem surtiu efeito pelo
avancgo que estes alunos demonstraram no trajeto final das atividades desenvolvidas, em

especial nos contetidos basicos em que alunos nao adquiriram incialmente.

Enfim, ainda com todas as lutas e conquistas da comunidade surda nesses tltimos
anos, ainda assim permanece sendo uma tarefa ardua e um desafio a se enfrentar para a

inclusao dos surdos tanto na educacao como na sociedade em geral.
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APENDICE A - Atividade Diagnéstica

1) Arme e efetue as operagoes de adigao:

578 +79 = 459 +302 =

2) Arme e efetue as operagdes de subtragao:

270-561= 366 — 249 =
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3) Arme e efetue as operacoes de multiplicagao:

46 x 8 = 538 x 5= 92x 16 =

4) Arme e efetue as operacoes de divisao:

46 : 2= 575:56= 642 :8 =

DIVISAO NAO EXATA

Nem sempre ¢ possivel realizar a divisdo exata em N (conjuntos dos niumeros natu-
rais).Considerando este exemplo:
7 : 2 = 3 sobra 1 que chamamos de resto, assim (7 =3 x 2+ 1).

Numa divisdo, o resto é sempre menor que o divisor.
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APENDICE B - Questionario de Informacdes Pessoais

Este questionario é parte integrante da dissertacao de mestrado “MDC: Uma
experiéncia com alunos surdos”, realizado pelo professor/pesquisador Fabio Costa do

Amaral com os alunos participantes da pesquisa.

Nome do(a) aluno(a):

Idade:

Com que idade foi identificada a surdez?

Qual a possivel causa da surdez?

Qual o grau de surdez?

Com que idade comegou a aprender LIBRAS?

Com quem vocé mora?

Em sua familia existem outros surdos? Qual o parentesco?
Em sua familia outras pessoas sabem LIBRAS?

Qual a profissao do pai e da mae ou do responsdvel?
Além dos colegas da escola, vocé conhece outros surdos?
Tem amigos ouvintes? Eles sabem LIBRAS?

Pretende continuar os estudos?

Qual a carreira pretendida?

Gosta de estudar matematica?

Estuda matematica em casa?

O que mais gosta em matematica?

Tem dificuldade em matematica?

Utiliza LIBRAS nas aulas de matematica?

Acha a matemdtica importante na sua vida?
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APENDICE C - Aulas Ministradas

AULA -1

Adigao (+):

Adicionar significa somar, juntar, acrescentar.

cC|/D|U

2 parcelas
+ 4

6 - soma

U = Unidade (um) “uma pega”.
D = Dezena (dez) 10 unidades.
C = Centena (cem) 100 unidades.

Exemplos:
61+20= 88 + 57 =
cC |D|U cC|D|U

OBS: 88+ 57 =8 4+ 7 = 15. 15 = 1 dezena +5 unidades. A dezena vai ficar junto com as
outras dezenas. 8 4+ 1+ 5 = 14, 14 = 1 centena +4 dezenas. A centena vai ficar junto com

as outras centenas. 1+ nada = 1. 1 = 1 centena.
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Subtragao (—):

AULA - 2

Subtrair significa tirar ou reduzir quantidades.

c|D

u

U = Unidade (um) “uma pega”
D = Dezena (dez) 10 unidades.

C = Centena (cem) 100 unidades.

Exemplos:

3 = Mminuendo
1 — subtraendo

2 —» diferenga ou resto

10-3=

12-8=

OBS: 10 +3 =3+ 7 =10 (contar nos dedos). 12+ 8 = 8 +4 = 12 (contar nos dedos).
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36-12=

35-17=

D

OBS: 35 — 17 = 5 < 7 (nao pode tirar). 5 vai para 15 (vai pedir emprestado para as

dezenas). 3 perdeu 1 dezena, vai cair para 2. Contar (dedos).

342 -177 =




APENDICE C - Aulas Ministradas 75

AULA -3

Multiplicagao (x ou -):

Multiplicagdo é uma adi¢io de parcelas iguais (Adicionar niimeros iguais).

4x5=5+5+5+5=

1 04

fatores 4vezes produto

Exemplos:

a) 3 x5=5+5+5=15;
b)dx6=6+6+6+6=24.

Mais Exemplos:

231x3= 648 x 6 =

OBS: 648 x 6 =. Da direita para esquerda. Primeiro a multiplicacao, depois a adigao.
6x44+4=6+6+6+6+4=28 (certo). 6 x 4 +4 =6 x 8 = 48 (errado).
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351x45 =

ATIVIDADE - AULA 3

1) Preencha a tabuada:

x) 1 2 3 a 5 3

1

10




APENDICE ¢ - Aulas Ministradas o

AULA -4

Divisao (:):

Divisao ¢ a operacao matemdtica inversa da multiplicacao. (Ato ou efeito de dividir,

repartir, separar).
DIVISOES EXATAS

Notagao:

Exemplo:

Dividend 0 e 8 | 2 = Divisor

0 Quociente

Resto

Observagao: 8:2 =4 =8 =2 x4+ 0 (Inverso da divisdo).

Mais Exemplos:

18:2= 438:2=
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DIVISAO NAO EXATA

Nem sempre é possivel realizar a divisdo exata em N (conjuntos dos ntmeros

naturais). Considerando este exemplo:
7:2 =3 sobra 1 que chamamos de resto, assim (7 = 322+ 1)

Numa divisao, o resto é sempre menor que o divisor.

2256 : 5 =

AULA -5

Mnltiplos e Divisores:

Um numero é multiplo do outro, se existir um terceiro nimero natural que multiplicado pelo
segundo dé o primeiro.

Exemplos:

a) 12 é multiplo de 3, pois existe o ndimero natural 4 tal que:

12=4%3
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b) 12 nao é multiplo de 5, pois nao existe um nimero natural que multiplicado por 5 dé

12

12=7x5

Um namero é divisivel por outro, se a divisdo do primeiro pelo segundo for exata. (deixa
resto zero).

Exemplos:

a) 12 é divisivel por 3.

123
12 4

Resto

b) 12 nao é divisivel por 5.

OBSERVACAO:

As definicbes acimas s&o distintas mais equivalentes, dizer que um numero € multiplo de
outro e o mesmo que dizer que ele é divisivel por outro. (Apesar da abordagem diferente as
nomenclaturas sdo equivalentes).

1) Escreva os 5 primeiros mltiplos de 3.

2) Escreva o conjunto dos miltiplos de 5 menores do que 40.
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3) Quais os divisores de:

a) 67
b) 127
AULA - 6
M.D.C. (Maximo Divisor Comum)
Exemplo:
1° Método:

MDC(60, 36) =?
Solucao: D(36) = { }
D(60) = { 1

Divisores comum de 36 e 60 ={ }

Logo, MDC(12,36) ={ }.

2° Método:

Algoritmo de Euclides

MDC(60, 36) =?
Q = Quociente
R = Resto

60 | 36

Logo, MDC(12,36) ={ }.
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APENDICE D - Atividades Aplicadas

ATIVIDADES - AULA 1 (Adigao)

1) Arme e efetue as operacoes de adigao:

578 +79 = 459 + 302 =
C D[U C D[U
10+21= 12+66 =

c[pfu c[pfu

2) Nei comprou um aparelho de som por 635 reais e as caixas de som por 128 reais. Tendo

pago 12 reais pela instalacao, qual a quantia que ele gastou?
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ATIVIDADES - AULA 2 (Subtragao)

1) Arme e efetue as operacoes de subtracao:

366 — 249 = 200-51+=
cC|/D|U c|/D|U

97 -21= 369 - 249 =
C(D|U C|/D|U

2) Ezio tem 95 reais e quer comprar uma maquina fotografica que custa 130 reais. Quantos

reais faltam para ele comprar a maquina?
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ATIVIDADES - AULA 3 (Multiplicagao)

1) Arme e efetue as operacoes de multiplicacio:

12x4=

46 x 8=

538x 6=

92 x16 =

2) Com 12 prestacoes mensais iguais de 325 reais posso comprar uma moto. Quanto vou

pagar por essa moto?
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ATIVIDADES - AULA 4 (Divisao)

1) Arme e efetue as operacoes de divisao:

46 : 2 = 575 :6=

79:9= 642 :8 =
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DIVISAO NAO EXATA
Nem sempre € possivel realizar a divisdo exata em N (conjuntos dos nimeros naturais).

Considerando este exemplo:

7 :2=3sobra1que chamamos de resto, assim (7=3x2+1)

Numa diviséo, o resto € sempre menor que o dwvisor.

2) Em um cinema ha 126 poltronas distribuidas igualmente em 9 fileiras. QQuantas poltronas

foram colocadas em cada fileira?

3) Uma industria produziu 183 pecas e quer coloci-las em 12 caixas, de modo que todas

as caixas tenham o mesmo numero de pecas. Quantas pecas serao colocadas em cada caixa?

ATIVIDADES - AULA 5 (Multiplos e Divisores)

1) Escreva os multiplos de 2.
M@ ={ )
2) Escreva os multiplos de 3.

ME) ={  }

3) Escreva os 5 primeiros multiplos de 4.

4) Escreva os 5 primeiros miltiplos de 5.

5) Quais os divisores de 67

D(6) = { }

6) O nimero 10 tem 4 divisores. Quais sao esses divisores?
D(10) = { }

7) Dados os niimeros naturais abaixo:

D(36) =1,2,3,4,6,9,12,18,36

D(60) =1,2,3,4,5,6,10,12,15, 20, 30,60

a) Quais sao os divisores de 36 ¢ 60 ao mesmo tempo (divisores comuns)?

b) Qual é o maior divisor comum entre 36 e 607

MDC(36, 60) = { .
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8) Dados os nimeros naturais abaixo:
Di24)=1,2,3;4,6,8,12,24
D(30) =1,2,3,5,6,10,15,30

a) Quais sao os divisores de 24 e 30 ao mesmo tempo (divisores comuns)?

b) Qual é o maior divisor comum entre 24 e 307

MDC(24, 30) = { }

7) Dados os nimeros naturais abaixo:
D(60) =1,2,3,4,5,6,10,12,15, 20, 30,60
D(90) =1,2,3,5,6,9,10,15,18, 30,45,90

a) Quais sao os divisores de 60 e 90 ao mesmo tempo (divisores comuns)?

b) Qual é o maior divisor comum entre 60 e 907

MDC(60, 90) = { }

8) Faz a correspondéncia correta entre os elementos dos conjuntos, da coluna A com os

conjuntos da coluna B.

Coluna A Coluna B

{1,2,5,10} ) {divisores de vinte}
{1,2,4 5,10,20} - {divisores de dezessete}
{0,4,8,12,16,20} i {maultiplos de cinco}
{1.17} " {divisores de dez}

{multiplos de quatro menores que vinte e
quatro}.
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ATIVIDADES - AULA 6 (MDC- Maximo Divisor Comum)

1) Determinar o mdximo divisor comum (m.d.c.), entre 30 e 24, utilizando o Algoritmo de
Euclides:

30 | 24

2) Determine o m.d.c. nos seguintes casos: (Algoritmo de Euclides).

a) md.c.(12,18) = b) md.c(30,95)=__

3) O Sr. Fernando tem uma banca de frutas na feira. Nela hd4 uma penca com 18 bananas
e outra com 24 bananas. Ele quer dividir as duas em montes iguais. Qual deve ser o maior

numero possivel de bananas em cada monte?

4) O professor de histéria precisa dividir uma turma de alunos em grupos, de modo que
cada grupo tenha a mesma quantidade de alunos. Nessa turma temos 24 alunas e 16 alunos.

Quantos componentes terd cada grupo?

5) Trés rolos de fita de 60 metros, 120 metros e 150 metros, respectivamente, devem ser
divididos em pedacos iguais , de maior comprimento possivel, de modo que nao sobre

nenhum pedacgo de fita. Qual deve ser o tamanho de cada pedaco?
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6) Utilize o método do Algoritmo de Euclides e calcule.

a) MDC (35, 40) = b) MDC (30, 25) =

c)MDC (12, 60) = d) MDC (40, 30) =

e) MDC (25, 60) = f) MDC (12, 30, 60) =
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