_I=

UNIVEHSIDADE FEDERAL DO 'IOCANTINS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PORTO NACIONAL

EDMILSON ANDRADE REIS

SEXUALIDADE, GENERO E DIVERSIDADES NO
CONTEXTO DE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

Porto Nacional - TO
2020



EDMILSON ANDRADE REIS

SEXUALIDADE, GENERO E DIVERSIDADES NO
CONTEXTO DE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduagao
em Geografia (PPGG) da Universidade Federal do
Tocantins — UFT, Foi avaliada para obtencédo do titulo
de Mestre em Geografia e aprovada em sua forma final
pelo orientador e pela Banca Examinadora.

Orientadora: Profa. Dra. Marciléia Oliveira Bispo

Porto Nacional - TO
2020



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagdo (CIP)
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Tocantins

R375s  Reis, Edmilson Andrade .

SEXUALIDADE, GENERO E DIVERSIDADES NO CONTEXTO DE
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TOCANTINS. / Edmilson Andrade Reis . — Porto Nacional, TO, 2020.

135f.

Dissertacdo (Mestrado Académico) - Universidade Federal do Tocantins
— Campus Universitario de Porto Nacional - Curso de Pés-
Graduagao (Mestrado) em Geografia, 2020.

Orientadora : Marciléia de Oliveira Bispo

1. Sexualidade. 2. Género . 3. Diversidade. 4. Formacdo Inicial de
Professores. I. Titulo

CDD 910

TODOS OS DIREITOS RESERVADOS — A reproducdo total ou parcial, de

qualquer forma ou por qualquer meio deste documento é autorizado desde que citada

a fonte. A violagdo dos direitos do autor (Lei n° 9.610/98) é crime estabelecido pelo
artigo 184 do Cadigo Penal.

Elaborado pelo sistema de geragdo automatica de ficha catalografica da UFT
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




EDMILSON ANDRADE REIS

SEXUALIDADE, GENERO E DIVERSIDADE NO CONTEXTO DE
FORMACAOQO INICIAL DE PROFESSORES NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo em
Geografia da Universidade Federal do Tocantins — Campus
Universitario de Porto Nacional. Foi avaliada para obtengdo
do titulo de Mestre em Geografia e aprovada em sua forma
final pela Orientadora e pela Banca Examinadora.

Data de aprovagdo: 19/03/2020

Banca Examinadora:

o 9 . 5
Profa. Dra. Marciléia Oliveira Bispo (Orientadora), UFT

Rerore Wodion.
Profa. Dra. Rosane Balsan, UFT

\Q&\‘\ Rngoay
Prof. Dr. Rubenilson Pereifa\de Aradjo, UFT

Porto Nacional — TO
2020




AGRADECIMENTOS

A presente dissertacdo de Mestrado ndo poderia chegar e conquistar conhecimentos
sem a ajuda de algumas pessoas e familiares proximos a mim.

Nesse momento, quando finalizo mais essa etapa da minha vida pessoal e profissional,
agradeco a Deus e seus discipulos espirituais que me auxiliaram nos momentos em que as
auséncias estiveram presente e a CAPES por ter me proporcionado a Bolsa de Pesquisa.

Agradeco aos professores: Rubenilson Aradjo, Vera Lucia Aires, Carla Simone
Seibert, Lucas de Sousa, Rosane Balsan e a minha Orientadora Marciléia de Oliveira Bispo,
que participaram das fases de construcdo e de avaliacdo dessa dissertagéo.

N&o poderia deixar de registrar aqui meus agradecimentos aquelas pessoas que
afirmaram que a tematica dessa pesquisa e a geografia ndo tinham relacdo alguma, e isso me
motivou a buscar o contrério, que a tematica esta presente em todos 0s seres vivos e, assim,

ocupa todos os espagos vividos e os territorios escolares.



RESUMO

Pensar sobre a sexualidade humana enquanto mola propulsora e categoria que permeia a vida
desde o nascimento até o periodo de morte € algo que precisa ser abordado, de alguma forma
e em algum momento, no processo de formacdo de professores. Nessa abordagem, pode-se
associar a sexualidade as categorias género e as diversidades sexuais no sentido de
compreender a construcao historica de cada uma e entendermos como e em que momento elas
emergem no cenario social, em que o corpo humano sempre foi visto e utilizado como agente
de repressédo, posse e moeda de troca. O objetivo desta pesquisa € analisar como as categorias
sexualidade, género e diversidades sexuais sdo abordadas nos cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica e
documental e com abordagem qualitativa. Foi realizado um levantamento do conhecimento
disponivel sobre as categorias sexualidade, género e diversidades sexuais a fim de explica-las
e contextualizd-las no processo de formacdo de professores na UFT, seguido de um
levantamento da visibilidade ou do ocultamento das categorias nos Projetos Pedagogicos dos
Cursos de Licenciatura da UFT. Foram analisados 27 Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs)
das licenciaturas presenciais oferecidas pela UFT, aprovados entre os anos de 2009 e 2016 e
em vigéncia. As categorias foram investigadas nos titulos, na ementa e nos objetivos das
disciplinas, obrigatdrias e optativas, nessa ordem. Dos 27 PPCs, apenas 10 ofertavam
disciplinas, sendo 06 obrigatorias e 05 optativas. Conclui-se que: 1) em mais da metade dos
PPCs analisados, as categorias sdo ocultadas ou invisiveis; 2) os professores que participaram
da elaboracdo dos PPCs ndo conheciam o chdo da escola e tampouco os documentos oficiais
referentes a formacdo de professores; 3) apenas 0,74% do total de 1.479 disciplinas
oferecidas em todos os PPCs analisados trazem as categorias, 0 que evidencia o ocultamento e
0 silenciamento nas licenciaturas da UFT. Desse ocultamento resulta a ndo abertura de
concursos que privilegiasse estas categorias, 0 temor existente no contexto universitario,
verificado nos curriculos, em abordar questfes associadas a essas categorias, pois abordar as
categorias, no cenario da universidade pode trazer mal-estar a alguns professores, uma vez
que podem agredi-los na sua forma de “ser” e “estar” no mundo, muitas vezes permeada de
principios religiosos ou de posturas e valores tradicionais. A universidade est4 sendo forgada
pela sociedade e pelos movimentos sociais a enfrentar mudancas quando deveria, ela propria,
provocar a sociedade com o conhecimento universal, a partir de uma inquietude que lhe
deveria ser propria, pela dinamica do conhecimento e do desvelamento do mundo. Mas o que
se percebe a partir dessa pesquisa, é que as propostas de formacdo de professores acomodam e
conformam os alunos, ndo “causam” indignagdo, ndo provocam 0s alunos em situacdes de
enfrentamento nem promovem o entendimento das questdes aqui analisadas. Em suma, a
universidade se acovarda diante de valores tradicionais e religiosos, se omite do
enfrentamento por opg¢do politica e contribui para a manutencdo de um sistema de educacéo
gue nada promove de mudancas nos municipios ou estado.

Palavras-chaves: Sexualidade. Género. Diversidades. Formacdo inicial.



ABSTRACT

The notion of human sexuality as propulsor and category that permeates life from birth until
death is something yet to be achieved, somehow and at some point, in the process of teacher’s
pre-service education. Therefore, sexuality can be related to the categories of gender and
sexual diversity in order to understand their individual historic development and when they
gain evidence in society in which the human body was always seen and used agent of
repression, possession and currency. The objective of this thesis is to analyze how the
categories sexuality, gender and sexual diversity are approached in the teacher’s education
majors at Universidade Federal do Tocantins (UFT). This is a bibliographical and
documental investigation of qualitative nature. The historic study on the categories of
sexuality, gender and sexual diversity was performed to explain and contextualize them in the
context of teacher’s pre-service education at UFT. Next, the analysis of the visibility or the
evincing of the categories in the Courses Pedagogic Projects was performed. In total, 27
projects were investigated which were approved between 2009 and 2016 and still in effect.
The categories were investigated in the titles, the syllabus and the objectives of the courses
both regular and optional. Only 10 of the projects mentioned courses that contemplated the
categories, with 06 regular courses and 05 optional courses. The study concludes that: 1) the
categories sexuality, gender and sexual diversities are evinced or invisible in over half the
Pedagogic Projects; 2) the professors who elaborated the Pedagogic Projects were not familiar
with the functioning of Brazilian schools nor with the official documents regarding teacher’s
education; 3) Only 0,74% of all 1.479 courses offered in the Pedagogic Projects approached
the categories, pointing to their evincing and silencing in the teacher’s education majors at
UFT. This results in the absence of professionals to approach these issues, in the fear of doing
so at university, as seen in the syllabus, that might make professors uncomfortable, as they
might feel offended in their way of “being” in the world often grounded in religious values or
traditional behaviors and attitudes. Universities are being forced to change by society and
social movements rather than causing society to change through universal knowledge using an
inquiry that should be its own by the dynamics of knowledge and the revealing of the world.
This research shows that Pedagogic Projects for teacher’s education majors accommodate and
conform undergraduate students rather than “unsettling” them, moving them in challenging
situations or promoting their comprehension on the issues investigated. Therefore, university
cravens before traditional and religious values, scaping conflicts for political reasons and
contributing to the upholding of an educational system that cannot promote change in
Brazilian cities and states.

Palavras-chaves: Sexuality. Gender. Diversity. Pre-service education.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 Campus € CUrs0S da UFT ..ot 93
Quadro 2 Campus de Palmas: Cursos de licenciatura e disciplina ...........ccccceevevveieiinennnn, 98
Quadro 2.1 Quantitativo de disciplinas oferecidas por cada curso no Campus de Palmas ... 100
Quadro 3 Curso de Licenciatura @ DISCIPING .......cooiiiiiiiiiiiiieccee e 100
Quadro 3.1 Quantitativo de disciplinas oferecidas por cada curso no Campus de

IVHITACEIMA. 1.ttt bbbt bt et et bbbt e e st nn s 102
Quadro 4 Campus de Arraias: Curso de licenciatura e disCiplina..........ccccoovviniiinieniieienn. 103
Quadro 4.1 Quantitativo de disciplinas oferecidas por cada curso no Campus de

Quadro 5 Campus de Tocantindpolis: Curso de Licenciatura e disciplinas ofertadas .......... 104
Quadro 5.1 Quantitativo de disciplinas oferecidas por cada curso no Campus
TOCANTINOPOIIS ...ttt b et b et b et et 106
Quadro 6 Campus de Porto Nacional: Cursos e disciplinas ofertadas .............cccccceevveienen, 106
Quadro 6.1 Quantitativo de disciplinas oferecidas por cada curso no Campus

(oL o] g (o JN NN Tod o] - 1 USSR 109
Quadro 7 Campus de Araguaina: Quadro 7: Cursos e disciplinas ofertadas..............cc........ 109
Quadro 7.1 Quantitativo de disciplinas oferecidas por cada curso no CampusO

(0L RAN  To U UL g - RSP SPPT 111

Quadro 8 Total de disciplinas dos cursos de licenciaturas da UFT ...........cccceoveiiiiieiieenenne, 111



DCN
CONSUNI
CONSEPE
HSH

ITSs
LGBTQ
MEC
MSM
OMS

PCN

PPC
SEDUC-TO
UFT
UNITINS

LISTA DE SIGLAS

Diretriz Curricular Nacional

Conselho Universitario

Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
Homens que fazem sexo com homem

Infeccdes Transmitidas Sexualmente

Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e Queers.
Ministério da Educacao

Mulheres que fazem sexo com mulher.
Organizagdo Mundial de Saide

Parametro Curricular Nacional

Projeto Pedagogico de curso

Secretaria da Educacéo e Juventude do Tocantins
Universidade Federal do Tocantins

Universidade Estadual do Tocantins



SUMARIO

O LN ST0] 516107 I 8
1.1 Problema da PESOUISA.........ccueiieiiieieiieie e st e et see et ste e sra e eneesneane s 10
1.2 JUSTITICATIVA. ..ot bbbttt bbb e b e b eneas 11
1.3 ODJELIVO GEIAL......coiiiieciiciece ettt re e e e e e 11
1.4 ODbjetivoS ESPECITICOS .....ccueiueieiiiiiiicieiiesieie e e 11
SR \Y/ =] (oTe (o] [T [ - PSSR PRRPOTRPRN 12

CAPTTULO | ottt 13

HISTORIA DA SEXUALIDADE HUMANA: DA (DES) CONSTRUCAO AO

RETROGCESSO ... ..ottt sttt sttt e st et et e b et e raebeste s eneere e 13
1.1 Idade Antiga (4000 A.C A 476 D.C) .ocvviieiiieieieie e 15
1.2 1dade MEdia (477 @ 1453) .ouoieeieiieiee ettt 19
1.3 Idade Moderna (1454 a 1789) - Reforma e Contrarreforma.............cccccevviieinennnne 21
1.4 Idade Contemporanea - 1790 até 1900.........ccccceevieiieieiiie i 24
I 1= 1ol U] [0 1 USROS 26
1.6 SECUIO XOXT ottt ettt sttt eesaesa e st et e b e naenrenbeareeneeneas 34

(O = I I I 2 I SR 38

SEXUALIDADE HUMANA, GENERO E DIVERSIDADES E SUAS INTERFACES..38
2.1 Sexualidade e sua dimensao NIStOFICA ...........cueveieieiiie s 41
2.2 Sexualidade e a dimensdo da salde SEXUAL ...........cceviiiieiiiiiieieee s 42
2.3 Sexualidade e a dimensao biolAgiCa ..........ccccvevuiiieiiciice e 46
2.4 Sexualidade e a dimensao biopsicoSSOCIAl...........cceiveiiiiiiicieee e 49
2.5 A Sexualidade e a dimensao €tico-religiosa .........ccccvvevveiieiieie e 57

(O = 1 I 0 2 L SR 60

SEXUALIDADE, GENERO E DIVERSIDADES NOS DOCUMENTOS OFICIAIS ....60
3.1 Lei de Diretrizes e Bases para a Educagado Nacional..............c.ccoovviiiieiincnciennne 60
3.2 Parametros Curriculares Nacionais: Eixo Transversal Orientagdo Sexual............ 62
3.3 Plano Nacional de EQUCACAD ............c.eceeiieeieiiecie et 65
3.4 Diretrizes Curriculares NaCIONAIS .........ccviuiiiiiieieiie e 68
3.5 Resolucao 02/2015 do Conselho Nacional de EAUCAGAO .........ccccceveeveeiieiiniieniceee 70
3.6 Base Nacional Comum CUFTICUIAT ........cccooiiiiiiii e 71

(O = I I I 2 SR 73

AS CATEGORIAS CURRICULO E TRANSDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO
DE PROFESSORES...... .ottt 73



(@Y 1 1 i U] 0 1SRRI 92
SEXUALIDADE, GENERO E DIVERSIDADES NOS CURSOS DE LICENCIATURAS

.................................................................................................................................................. 92
5.1 Historico da Universidade Federal do TOCANTINS.........ccccoviiiviiieiieiesese e 92
5.2 Procedimentos de anélise dos PPCs dos Cursos de Licenciatura da UFT .............. 95
5.3 Analise das categorias Sexualidade, Género e Diversidade Sexual nos Projetos
PedagOgiCOS (OS CUISDS. ... .cuviueeeueeterieieieateste et sie et be et be et b et besbe st se st et ebe e s 98

5.3.1 CampPuUS A€ PAIMAS ......cceiiiiiiiiiieieiee bbb 98
5.3.2 CamPUS A8 MITACEMA.......eiueiieiieieiterte sttt 100
5.3.3 CamMPUS A& ATTAIAS .....veivveieeieciesieeiestesteeste st ste e te e sra e te e e s e e steaneesreessesneesreeneens 102
5.3.4 Campus de ToCantiNOPOLIS.........cciveiiiiieii et 104
5.3.5 Campus de Porto Nacional.............ccccoieiieiiiie i 106
5.3.6 Campus de AFaQUAING .........ccueeiiieeieiieie e eeeseese e seeste e s e e stesseesreesresneesraeneens 109
5.3.7 Resultado das analises A0S PPCS..........ccoiiriiiriiiiieieese e 111
CONSIDERAQ()ES FINAILS e 115

REFERENCIAS ..o et e e et e e e e et e e ee et e e et e e es e e s et e s eseees e e er e 118



1 INTRODUCAO

Pensar sobre a sexualidade humana enquanto mola propulsora e categoria que permeia
a vida desde o nascimento até o periodo de morte é algo que precisa ser abordado de alguma
forma e em algum momento no processo de formacdo de professores. Nessa abordagem,
pode-se associar a sexualidade as categorias género e as diversidades sexuais no sentido de
compreender a construcéo historica de cada uma e entendermos como e em que momento elas
emergem no cenario social, no qual o corpo humano sempre foi visto e utilizado como agente
de repressao, como posse e como moeda de troca.

O tema da sexualidade humana e suas categorias, em si, é tdo amplo, complexo e
transdisciplinar que precisa ser compreendido de forma inter-relacionadas e nao de forma
isolada, pois ndo se constitui categoria disciplinar, exigindo, assim, abordagens inter e/ou
transdisciplinares, afinal, tudo existe e se explica a partir dos corpos. Vale ainda lembrar que
os individuos aprendem e se desenvolvem em todos os momentos da vida em constante
interacdo com o0 meio em que vivem de forma transdisciplinar e ndo de forma dicotomizada
ou fragmentada.

Analisar os conceitos sexualidade, género e diversidades sexuais nesse momento de
inimeras mudangas sociais e comportamentais no Brasil do século XXI, é compreender que
0s corpos e suas sexualidades ainda sofrem influéncias da igreja, pois, é ela que ainda
determina “o qué e quanto” de prazer e de sofrer as pessoas podem sentir, utilizando tabus e
medo como forma de puni¢do. Nesse sentido, a/s igreja/s e a politica anti-humanitaria
existentes e presentes na atualidade brasileira tém demonstrado altos niveis de sexismo e de
repressao aos corpos e as suas sexualidades, tornando um tanto utdpica a abordagem de tais
tematicas nos diversos niveis da Educacdo Brasileira.

Nesta dissertacdo compreendemos o0 corpo como a integracdo das dimensdes material
(corpo fisico) e imaterial (corpo espiritual), 0 que nos permite entender que o corpo faz parte e
constitui a sexualidade humana, assim como é a partir dele que 0s géneros se expressam e se
constituem. Consideramos, também, que ndo existe sexualidade sem corpo e corpo sem
classificacdo de género e suas diversidades, completando-se entre si.

“Ser” e “estar” corpo é uma forma de estar e sofrer influéncias sobre os corpos que
apresentamos se consideramos as relacdes de poder exercidas sobre 0s corpos e suas
sexualidades, uma vez que ja nascemos e vivemos sendo classificados enquanto corpos negros
ou brancos, gordos ou magros, portadores de deficiéncias ou ndo, normolineos ou brevilineos,

ricos ou pobres, heterossexuais ou homossexuais.



As relagdes de poder exercem influéncia sobre os corpos e comportamentos e, nesse
momento, pensar em sexualidade ndo se limita somente ao pensamento de Aristoteles, citado
por Laqueur (2011 p.16) que “na historia da constru¢do dos sexos, descreve que “embora
sejam de sexos diferentes, em conjunto s&o 0 mesmo que Nnads, pois 0s que estudam com mais
afinco, sabem que mulheres sdo homens virados para dentro”. Ou ainda que a sexualidade néo
esteja relacionada a fun¢Bes animicas ou a pulsdo sexual e, mais ainda, conforme define Freud
(2006/1905) como fases do desenvolvimento humana — as fases: oral, anal, falica e de
laténcia.

No momento atual, aceitar essas afirmativas é limitar outras possibilidades de ser e
estar no corpo, ou seja, manteriamos a representacdo apenas na dualidade de ser homem e ser
mulher. Diante disso, como ficariam os demais géneros construidos socialmente? Teria o ato
sexual apenas funcdo de reproducdo? Ou, ainda, 0 que é ser homem? O que € ser mulher?
Porgue cabe ao sexo masculino legislar sobre o territorio do corpo alheio, como nos casos de
aborto, de eutanésia etc.?

Ao analisarmos 0s comportamentos e as comparacfes relacionadas aos géneros
masculino e feminino e suas sexualidades, entendemos que a sexualidade € a mola propulsora
do ser humano, nao sendo constituida e construida apenas pelas funcfes animicas e reduzidas
ao ato sexual, mas, sim, como a somatdria de diversas dimensfes que a constituem. A falta
desse entendimento, muitas vezes, acaba resumindo a sexualidade a genitalidade ou a
patologicidade.

Para que tais conceitos fossem pensados e abordados nas escolas brasileiras, o
Ministério da Educacdo (MEC) edita os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
(BRASIL, 1998), incluindo a Orienta¢do Sexual entre os Temas Transversais para as diversas
areas do conhecimento com a finalidade de apontar novas possibilidades de abordagens de
temas gerais e complexos de forma interdisciplinar, ndo localizando cada tema em disciplinas.
A proposta dos Temas Transversais nos PCNs desvelou uma questdo importante diante das
dificuldades que muitos professores demonstraram em abordar o tema Orientacdo Sexual: em
gue momento do processo de formacdo desses professores tal Tema foi trabalhado? De que
forma as Universidades, através dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), incluiam estes
Temas e de que maneira eles eram trabalhados com os alunos. Qual o perfil dos professores
formadores de professores para trabalhar a tematica?

Esses questionamentos sdo importantes ao considerarmos que uma parte dos alunos
chega a universidade na faixa etéria de descoberta da propria sexualidade, da experimentacao

sexual e da autoafirmacé&o relacionadas a sua sexualidade. Lembramos que os PCNs ja foram
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substituidos por um novo documento norteador para a educacdo bésica, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), na qual observamos as pequenas alteracdes ja trazidas nos
documentos anteriores, mantendo a dimensao bioldgica da sexualidade.

Se aceitarmos que a sexualidade é parte integrante da personalidade de cada individuo,
concordamos que ela é uma necessidade basica e um aspecto do ser humano que ndo podem
ser separados dos outros aspectos da vida. Sexualidade é a energia que motiva encontrar o
amor, o contato e a intimidade e se expressa na forma de sentir, na forma como as pessoas se
tocam e se deixam ser tocadas. A sexualidade influencia pensamentos, sentimentos, acdes e
interacOes e tanto a salde fisica como a mental (OMS, 1975).

Nessa linha de raciocinio, nos perguntamos como se apresentam as diversas formas de
abordar as categorias sexualidade, género e diversidades sexuais nos cursos de Licenciatura
da Universidade Federal do Tocantins (UFT), tendo em vista que elas fundamentam a
existéncia humana. O desafio que se coloca é que os profissionais formadores de professores
precisam desenvolver uma postura de confianga, de respeito, de maturidade e de
conhecimento em relacéo a tais categorias. Nesse ponto, Egypto (2003, p. 16), afirma que “a
escola é um lugar ideal para se discutir a sexualidade, pois € um ambiente de construcao de
conhecimentos, onde se produz dialogo ¢ reflexdes”. Se a Universidade, enquanto espago de
formagdo dos professores que atuam nas escolas ndo se habilita para dar conta dessa
responsabilidade, reforca a ideia de que essas categorias ndo fazem parte do conhecimento
humano.

Para a elaboracdo dessa analise, utilizamos apenas 0s cursos presenciais regulares em
vigéncia até o ano de 2019 na UFT. Ndo fazem parte da analise, os cursos na modalidade
Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica - PARFOR, Educacdo a

Distancia - EaD e aqueles que aguardam autorizacao.

1.1 Problema da Pesquisa

O que ocorre, na pratica, é que as categorias sexualidade, género e diversidade sexual
se tornaram marginalizadas na esséncia e ndo sdo abordadas nas praticas pedagdgicas
formativas como questdo relevante no processo de ensino/aprendizagem. Essa invisibilidade e
ocultamento na formacdo e na atuacdo dos profissionais da educacdo em geral, ainda sdo

observadas no contexto educativo em suas diferentes esferas.
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Assim, nosso questionamento trata das forma na qual as categorias sexualidade,
género e diversidades aparecem nos cursos de licenciatura da UFT e como se apresentam nos
documentos e nos PPCs dos cursos de licenciatura.

1.2 Justificativa

Em se tratando de formacdo de professores, se faz necessario considerar todas as
dimensGes e todas as fases do desenvolvimento do ser humano, incluindo aqui a sexualidade,
0 género e as diversidades sexuais verificadas no contexto social. Esse entendimento podera
contribuir para o proprio processo pessoal (como sentido de vida), formativo (no contexto da
instituicdo) ou para agdes futuras em diferentes ambientes socioculturais (meio profissional de
atuacdo), contribuindo para o bem-estar biopsicossocial dos individuos.

A UFT oferece cursos de licenciaturas nas diferentes areas do conhecimento e, mesmo
que objetive a formacdo de professores, cada area do conhecimento tem um olhar
diferenciado para as categorias sexualidade, género e diversidades. Entender esses olhares no
contexto da formacdo de professores, sua visibilidade e ocultamento nos PPCs, se torna
imprescindivel para a discussdo e para a compreensdo dos fenémenos e dos movimentos
sociais na atualidade na mesma medida em que permite o professor, na sua pratica
profissional, abordar essas categorias com seus alunos de forma clara e objetiva.

Esta pesquisa se justifica por identificar a visibilidade e/ou ocultamento dessas
categorias nos PPCs, a maneira como sdo apresentadas e suas bases tedricas. Em outras

palavras, como cada area do conhecimento percebe tais categorias e trabalha com seus alunos.

1.3 Objetivo Geral

Analisar como as categorias sexualidade, género e diversidades sexuais sdo abordados
nos cursos de licenciatura da UFT.

1.4 Objetivos Especificos

1. Compreender a historia da sexualidade ao longo do processo histérico;
2. Apresentar a categoria sexualidade, suas dimensdes e interfaces;
3. Contextualizar a histéria das relacbes de género e emergéncia do discurso das

diversidades;
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4. ldentificar nos documentos que orientam a educagdo brasileira a visibilidade ou

ocultamento das categorias de analise;

1.5 Metodologia

Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica e documental, em relagcdo aos procedimentos
metodoldgicos, e de abordagem qualitativa. Enquanto bibliografica se propde a realizar um
levantamento do conhecimento disponivel sobre as categorias sexualidade, género e
diversidades sexuais a fim de explica-las e contextualiza-las no processo de formacdo de
professores na UFT. Enquanto pesquisa documental, se propde a realizar um levantamento da
visibilidade ou do ocultamento das categorias sexualidade, género e diversidades nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura da UFT aprovados pelas instancias da Universidade
e vigentes até a conclusdo do estudo.

A andlise desses documentos publicos nos permitira desvelar aspectos de como as trés
categorias propostas aparecem obrigatoria e primeiramente nos titulos das disciplinas que
compdem os curriculos dos cursos, no contexto das ementas e nos objetivos das disciplinas.
Apenas fizeram parte dessa analise 0s cursos presenciais regulares, ndo foram inclusos 0s
cursos na modalidade PARFOR, EaD, nem 0s cursos que aguardam autorizagao.

Essa dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos ordenados da seguinte forma: no
primeiro, apresentamos a historia da sexualidade para mostrar que essa categoria sempre fez
parte da humanidade e se manifestou ou foi compreendida de diferentes maneiras ao longo do
tempo. No segundo capitulo, aprofundamos a discussao dessa categoria, apresentando as suas
dimensdes que constituem o0s corpos e 0s géneros. No terceiro capitulo, abordamos a
formacédo de professores na fase inicial, onde as categorias sexualidade, género e diversidades
estardo presentes, assim como praticas educacionais transdisciplinares e interseccionais
permeiam a construcdo e abordagem dos temas. No quarto, analisamos a matriz curricular dos
PPCs das licenciaturas da UFT vigentes, buscando pelas categorias sexualidade, género e
diversidades nos titulos das disciplinas, suas ementas e seus objetivos, verificando de que
forma as mesmas se propGem a contribuir na formagdo dos professores. No quinto e ultimo
capitulo, analisamos a matriz curricular dos PPCs das licenciaturas da UFT vigentes,
buscando pelas categorias sexualidade, género e diversidades nos titulos das disciplinas, suas
ementas e seus objetivos, verificando de que forma as mesmas se propdem a contribuir na

formagéo dos professores.
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CAPITULO |

HISTORIA DA SEXUALIDADE HUMANA: DA (DES) CONSTRUCAO AO
RETROCESSO

Nesse capitulo apresentamos a historia da sexualidade em cada momento historico,
ressaltando alguns pontos mais relevantes do ponto de vista comportamental e cultural sobre a
questdo da sexualidade humana, relacionando-a as categorias género e as diversidades. O foco
inicial se pde sobre a sexualidade por entendermos que a mesma esta presente em todos os
seres humanos desde os primoérdios até o presente momento, enquanto que género e
diversidades emergiram a partir de um contexto sociopolitico e historico-cultural mais
contemporaneo. E preciso esclarecer que, na historia da sexualidade, os relacionamentos
afetivos como concebemos hoje somente foram comprovados apds a modernidade. Nesse
sentido Guedes (2010, p. 2-3) esclarece que:

nosso primeiro impasse apresenta- se nesta introducéo: relacionamentos amorosos
ndo eram compreendidos nem social, nem subjetivamente na era pré-moderna, como
hoje concebemos [...] a nogdo de afeto, de amor, de relagdo roméntica ndo fazia
parte do universo da subjetivacdo do homem pré-moderno, uma vez que remetem a
nocéo de sujeito psicoldgico.[...] o individuo era o que ele fazia. No importava sua
dimenséo existencial.

Com esse recorte historico, buscaremos eixos norteadores: a relacdo de género entre
“homens e mulheres”, as relacdes de “repressdo e expressdao” exercidas sobre os corpos € o
foco principal da pesquisa: a sexualidade e suas dimensdes.

Analisar a histéria da sexualidade, hoje, no século XXI, e o contexto no qual o corpo
humano ¢é parcialmente pertencente ao “eu”, mesmo sabendo que é o elemento mais concreto
e natural que possuimos, é saber que a sexualidade sofre influéncia das mais variadas relacoes
de poder e repressfes. Foucault (2016, p.6) afirma que a sexualidade esta inserida em trés
eixos que a constituem: “a formagdo dos saberes que a ela se referem, os sistemas de poder
que regulam sua pratica e as formas pelas quais os individuos podem e devem se reconhecer
como sujeitos dessa sexualidade”.

Nessa perspectiva, a repressdo como forma de relacdo de poder assimétrica exercida
de forma direta ou indireta sobre os corpos cotidianamente pode ser vista pelas a¢6es politicas
anti-liberdade em todas as suas esferas, gerando um movimento ciclico/vicioso, impulsionado

por acdes politicas, religiosas e educacionais.
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Ao abordar tematicas que envolvem o corpo humano nas quais estdo presentes a
sexualidades e o género, podemos observar que a sexualidade é sempre exercida de forma
assimétrica. Nesse sentido, como descreve Brandt et al (2010, p. 44): “nessas relaces, uma
instancia superior estabelece e concede objetivamente e formalmente a uma das pessoas 0
poder de determinar o que a outra ou as outras devem pensar, controlar, fazer ou deixar de
fazer; portanto esta presente uma linha de subordinacéo entre elas”.

As acdes politicas expressas no século XXI no Brasil, por exemplo, tém como base a
repressdo aos corpos e a exclusdo do didlogo dos movimentos LGBTQ (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transexuais e Queers), alem da aceitacdo da ideologia de género e a proibicdo
sobre falar de corpo, género e sexualidade nas escolas.

As aces religiosas que excluem e repulsam aqueles corpos sexuais que fogem aos
padrdes de normalidade ou heteronormalidade e as a¢bes educacionais que fazem parte do
movimento vicioso/ciclico no qual os professores ndo foram formados, por medidas politicas
governamentais, proibem trabalhar a educacéo e a diversidade e acabam por assumir um papel
exclusivista e tendencioso referente as abordagens sobre 0s corpos e sobre as sexualidades.

Partindo do pressuposto que tudo acontece por e a partir dos corpos e eles somos
“nos”, analisar a historia da sexualidade e a relagao de poder exercido sobre 0s corpos e seu
dualismo &, de fato, um movimento social e a mola propulsora para a (des) construcdo das
identidades do ser humano. Teria a relagdo de dualismo do corpo fisico e do corpo imaterial
(mente), influéncia nas sexualidades ou no comportamento humano? Grosz (2000, p. 54),

afirma que:

(...) O dualismo ndo apenas coloca problemas filosoficos insoluveis; ele também é
responsavel, pelo menos indiretamente, pela separacdo histérica entre as ciéncias
naturais e as ciéncias humanas, entre a fisiologia e a psicologia, entre a anélise
quantitativa e a andlise qualitativa, e pela primazia da matemaética e da fisica como
modelos ideais dos objetivos e aspiracfes dos saberes de todos os tipos. Em resumo,
o dualismo € responsavel pelas formas modernas de elevacdo da consciéncia (uma
versdo especificamente moderna da nogédo de alma, trazida por Descartes) acima da
corporalidade.

Corroborando essa afirmativa, Gomes (2002, p. 40) ressalta que “o corpo € o
veiculador da comunicagao do sujeito, falando a respeito da sua maneira de estar no mundo,
sendo natural e simbolico a0 mesmo tempo, mas, antes de qualquer coisa, cultural”. Ja, para
Foucault (1984, p. 04) “O proprio termo ‘sexualidade’ surgiu tardiamente, no inicio do Século

XIX. E um fato que ndo deve ser subestimado nem superinterpretado. Ele assinala algo

diferente de um remanejamento de vocabulario; mas ndo marca, evidentemente, a brusca
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emergéncia daquilo a que se refere”. Pela construcdo historica de género, Stearns (2017)
define que falar em género € uma forma de enfatizar o carater social e, portanto, historico das

concepcdes baseadas nas percepcdes das diferencas sexuais.

1.1 Idade Antiga (4000 A.C A 476 D.C)

A Idade Antiga compreende o periodo do aparecimento da escrita a queda do Império
Romano, do qual destacamos os hebreus e os povos descendem dos Judeus. Nessa época, a
sociedade patriarcal e 0 homem ja exerciam uma relacdo de poder sobre a mulher, pois a ela
cabia somente um poder secundario e a responsabilidade de cuidar da familia. Stearns (2010)
descreve que cada civilizacdo classica estabeleceu um enfoque distintivo sobre a questdo de
género, a expressao artistica e as representacdes sexuais.

Podemos definir, a partir desse momento, que a relacdo de género é um construto
historico, social e politico que perdura até o presente momento. Foucault (1984), quando
relata os escritos de Aristételes, atribui duas categorias aos géneros enquanto ato sexual e
também dois polos. Nesse sentido, tem-se “o determinado agente ativo”, aquele que penetra,
particularmente designado ao papel dito “masculino” na relagdo sexual e, inversamente, o
parceiro (a) objeto “passivo”, referindo-se ao papel que a natureza reservou as mulheres.

Ainda, sobre os dois polos como fungdo generativa, como valores de posigéo, a do
sujeito e a do objeto, Foucault retoma Aristételes: a fémea enquanto fémea é, de fato, um
elemento passivo, e 0 macho, enquanto macho, um elemento ativo. Dessa forma, a
sexualidade entre os dois géneros foi, assim, construida historicamente por indicar a atividade
existente entre dois atores (masculino e feminino), cada qual com seu papel e fungdo —
aquele que exerce a atividade e aguele sobre o qual ela se exerce.

Analisando essa construcdo da relacdo de poder ainda assimétrico existente entre 0s
géneros, fica evidente que esses escritos foram feitos “por homens e para homens”, tornando-
os etica e moralmente superiores as mulheres na conduta sexual. Isso perdura historicamente
devido a forte diferenciacao entre o mundo dos homens “atores ativos” e das mulheres “atores
passivos”.

O fato que o judaismo declarou o relacionamento entre pessoas do mesmo Sexo
abominavel e passivel de morte reforca isso, assim como foi condenada a masturbacdo, pois,
0s homens deveriam ser produtivos e reproduzirem. Para Carelli (2017), o esperma era
considerado no Judaismo como semente da vida, portanto a masturbagdo promoveria a

diminuicdo dos descendentes e da linhagem familiar. A mulher, nessa perspectiva patriarcal
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do Judaismo, deveria ser virgem para 0 casamento, pois a virgindade garantiria a legitimidade
da linhagem familiar. Em situagGes em que o casamento n&o garantiria filhos e a continuidade
da linhagem, ou em situacdo de morte do marido antes do primeiro filho, o levirato seria a
solucdo, ou seja, 0 casamento do irmdo mais novo do marido falecido com a vilva, e o filho
nascido de ambos deveria ser criado como filho legitimo do morto (CARELLI, 2017).

A repressdo e a castracdo da sexualidade da mulher nessa época ficam evidentes
qguando, em situacdo de adultério, a mulher era condenada a morte ou ao apedrejamento, mas
ao homem era permitido o adultério, reforcando a relacdo de poder entre os géneros. Além
disso, na fase menstrual, considerada como periodo de medo, a mulher ndo poderia tocar em
alimentos, ou realizar sexo etc., pois, acreditava-se que ela poderia estar contaminada.

Na Grécia antiga, o sexo € inerente a atividade humana e a beleza, o que levou a
idealizacdo de corpos nus, pois, os deuses eram sexuados. A harmonia do sexo e beleza, levou
a idealizacdo dos corpos. Stearns (2017, p. 36) relata que “as abordagens do bissexualismo ou
do homossexualismo variavam e, na Grécia ou Roma, homens de alta classe, com frequéncia,
escolhiam garotos como protegidos e amantes, e isso ndo entrava em conflito com o sistema
patriarcal estabelecido ou papeis familiares normais”.

A sexualidade, na Grécia Antiga era libertadora e a sua expressdo estava disposta em
ambos os géneros, porém a mulher e 0 homem utilizavam das sexualidades com delimitacgdes.
Carelli (2017, p 22) afirma que:

0s homens solteiros poderiam ter relacGes sexuais com outros homens, desde
que esse ndo tivesse passado da idade da puberdade, e caso essa situagdo
fosse presente, 0 mesmo seria tratado como pederastia. E a homoafetividade
feminina tomava espago na ilha de Lesbos, lugar esse onde as jovens
mulheres eram educadas pela poetisa Safo.

A mulher, ja nessa época, ocupava posicdo de inferioridade em relacdo ao homem,
estando subordinada ao sistema patriarcal. Intelectual, fisica e emocionalmente inferior ao
homem, a mulher deveria ser casta, saber fiar e tecer e garantir filhos. Os casamentos eram
monogamicos em relacdo a mulher, mas ao homem cabia 0 sexo com homens antes da idade
da puberdade e concubinas. Carelli (2017, p. 30) descreve que “a relagcdo de poder exercida
sobre 0s géneros, nessa época, fica evidente quando as mulheres ndo acompanhavam 0s
homens durante as viagens, dormiam em quartos separados, e a ela era permitido sair de casa

somente quando acompanhada”.
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A sexualidade da mulher era tolhida, pois ela poderia ser abandonada no matrimonio
pelo homem sem motivo algum e, com isso a pederastia® e o adultério néo seriam levados em
consideracdo. Mas, a mulher somente poderia abandonar o homem por motivos extremos. A
sexualidade da mulher era bastante limitada e, nesse sentido, os métodos contraceptivos apds
a relacdo sexual baseavam-se em pular ap6s o ato sexual para deixar o esperma sair.

Nesse periodo, a situacdo social e a expressdo da mulher eram divididas em categorias.
Araujo (1977) afirma que a mulher poderia ser esposa, hetera (ou hetaira) ou prostituta. A
hetera era culta, educada, inteligente e sexualmente era ativa, considerada como cortesa de
alto nivel. As prostitutas eram subdivididas em niveis: pornai (nivel inferior) e prostitutas
independentes (um grau acima das pornai, e trabalhavam nas ruas). Nas categorias de género
feminino ainda existiam as concubinas (espécie de esposas secundarias, mas ndo gozavam do
direito da protecéo legal das esposas mesmo tendo parceiro fixo).

E crucial reconhecer que esse nio foi um periodo de mudancas fundamentais na
sexualidade, as diferencas das sexualidades masculinas e femininas foram mantidas. Nesse
aspecto, a mulher e sua sexualidade estiveram sujeitas ao sistema patriarcal e como

responsaveis pela reproducdo humana. Grosz (2000, p. 67) afirma que:

a sexualidade feminina e os poderes de reproducdo das mulheres sdo as
caracteristicas (culturais) definidoras das mulheres e, a0 mesmo tempo, essas
mesmas funcdes tornam a mulher vulnerdvel, necessitando de protecdo ou de
tratamento especial, conforme foi variadamente prescrito pelo patriarcado.

Para Stearns (2010), a maneira de encarar a sexualidade compusera uma parte vital da
esséncia de cada civilizacdo e cada uma formou expressdes peculiares no contexto comum de
uma economia agricola. Na Roma Antiga, a moralidade era objetiva e 0 sexo era tratado de
forma natural, possuindo uma estreita ligacdo com a religido. Mesmo tendo assimilado varios
deuses do povo grego, o comportamento sexual da Roma antiga apresentava tracos de
crueldade por ser um povo voltado para a guerra. O casamento era uma das principais
instituicbes e a mulher exercia a funcdo de gerar filhos, com isso, a virgindade era algo
necessaria para a manutencdo da linhagem. O casamento como instituicdo era responsavel por

gerar aliangas politicas e econdémicas, mas o divorcio era aceito entre 0S romanos.

1 A relacdo homossexual basica e aceita pela sociedade ateniense se dava no relacionamento amoroso de um
homem mais velho, o erastes (amante), por um jovem a quem chamavam eromenos (amado), que deveria ter
mais de 12 anos e menos de 18. Esse relacionamento era chamado paiderastia (amor a meninos), ou, como pode
ser melhor compreendido, homoerotismo, e, de acordo com Corino (2006), tinha como finalidade a transmisséo
de conhecimento do erastes ao eromenos.
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Na relacdo de género, os homens poderiam ter relagdes extraconjugais (desde que néo
fossem fixas) e isso incluia sexo com os escravos (homem ou mulher), mas de forma alguma
0 escravo poderia penetrar o seu dono, pois era forma de desprezo, nos remetendo a
comportamentos misoginos. Sexualmente, as mulheres estavam a servico do homem e
esperavam 0 desejo dele. Suas expressdes eram mais evidentes, pois participavam das
decisOes da casa, das negociagOes, dos embelezamentos; elas utilizavam ouro e as atividades
religiosas significavam fuga de tédio.

A literatura romana deu consideravel atencdo ao deus Priapo (deus da sexualidade e
fertilidade), representado com pénis gigantesco, e a sexualidade com a producdo de um
grande nimero de manuais de sexo (STEARNS, 2010). A sexualidade, na Roma antiga, era
transgressora, pois 0os homens tinham que se esforcar a0 maximo para que as mulheres
atingissem o orgasmo. A masturbacéo era vista como desperdicio, mas aceitavel. Os bacanais
famosos de Roma eram festas religiosas celebradas em dada época, em homenagem a Baco
(deus do vinho e dos excessos, inclusive o sexual) e se constituiam em ato de comunhdo com
a divindade, ndo sendo considerada uma imoralidade (CARELLI, 2017).

Percebemos, nesse periodo, que em nenhum momento, a amor aparece como binémio
para a sexualidade, ou ainda, o casamento como fonte de atracdo sexual. Isso fica evidente na
interessante construcdo social na qual os casamentos ndo eram contraidos sobre o alicerce da
atracdo sexual mdatua, mas exclusivamente como contrato econémico e organizagdo de
trabalho doméstico e agrario. Nessa leitura de carater histérico, ndo abordaremos o Oriente
(india e China, principalmente) por sua complexidade social e estrutura de poder, baseada em
dinastias e castas, além da dimensao espiritual, presente nas sociedades.

J& na construcdo da sexualidade e suas nuances, a Igreja Catolica perpetua uma
construcdo assimétrica de relacdo de poder e de castracdo do desejo sexual. A Igreja Catolica,
de acordo com a Biblia Sagrada (1959, p. 49- 50), em Genesis 1, 27 afirma: “Ele criou-0s a
imagem de Deus e criou-os homem e mulher” e ainda em Genesis 2,18 “ndo € bom que o
homem esteja s6; eu vou dar-lhe uma parceira que lhe seja semelhante”. E Santo Agostinho
(2000, p.18) que afirma que “no matrimoénio as relagdes sexuais ndo sdo pecado quando
realizadas para ter filhos ou como remédio”.

A partir do fato descrito acima, observamos, em todas as escrituras da Igreja Catolica,
0 quanto a mulher era vista como 0 agente pecaminoso. Se analisarmos tais escrituras, as
mesmas, vistas hoje, no século XXI, estdo permeadas de sexismo e de repressdo ao desejo

sexual. Como descrito na Biblia Sagrada (1959, p. 158-159), em Levitico 15, 19: “quando
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uma mulher tiver um fluxo de sangue durante varios dias, ela sera impura durante todo o
tempo desse fluxo, como se estivesse no tempo da sua impureza”.

Para a Igreja Catdlica, como descrito na Biblia Sagrada (1959, p.64-239), em
Deuteronémio e Génesis, “eram proibidas a prostitui¢do, a pederastia, a sodomia e a seducgédo
das virgens”. E, ainda, em relagdo & homossexualidade, Levitico 18, 22 descreve que “ ndo te
deitaras com um homem como se fosse uma mulher: isto é uma aberracao”.

Se em determinados momentos e lugares, o0 prazer € permitido mesmo sem a
finalidade de reproducéo, a Igreja Catolica, em contrapartida, vem cerceando oS corpos e 0s
prazeres atribuidos a eles, utilizando a repressdao com forma de dominio e castracao e levando
o0 ser sexual a um estado de puni¢do Divina com territorio e espago reservados, denominado
de “inferno”. Quando acrescentamos a construcdo e o cerceamento advindos das igrejas

neopentecostais, estas ndo demonstraram alteracGes quanto ao corpo e aos seus desejos.

1.2 Idade Média (477 a 1453)

O marco inicial da Idade Média é a queda do Império Romano do Ocidente e 0 marco
final, a queda do Império Romano do Oriente. A partir desse ponto, a ascensdo da Igreja
Catdlica, o poder masculino e a subordinagdo da mulher assumem o ponto de partida dessa
época, considerando que o problema da virilidade masculina e a fecundidade eram insidiosos,
embora necessarios para a manutencdo da igreja. Del Priore (2011, p.101) afirma que na Idade
Média “os limites entre virilidade, fecundidade e os desdobramentos do desejo sexual
excessivo ainda nao tinham sido de todo demarcados”.

Essa época ficou marcada por condi¢cbes precérias de vida em funcdo de guerras e
doencas e pelo fato de que a leitura e a escrita eram privilégios dos mosteiros. O casamento
assumiu um papel de cumplicidade e de virtudes com o embasamento religioso. A
subordinacdo do género feminino seguia o estilo patriarcal, agora se tornando mais respaldado
com as ideias da igreja (CARELLI, 2017). Ainda nessa construcdo, Laqueur (2001, p.22-23)

pontua que:

a igreja mantinha nesse periodo a doutrinagdo e subordinagéo dos corpos, Sdo
Toméas de Aquino e Santo Agostinho, construiram idéias severas para a
punicdo do género feminino quando o assunto era adultério, assumindo assim
a funcdo moral e espiritual das pessoas, cabendo a igreja definir com quem e
guando as pessoas deveriam realizar o ato sexual.
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O confessionario era a forma de castracdo e de repressdo aos corpos sexuais. Para
Giddens (1993), o confessionério catolico foi sempre um meio de controle da vida sexual dos
fiéis e, para Foucault (1978, p.7), a confissdo seria “um ato pelo qual o sujeito pde uma
afirmacdo sobre aquilo que ele é, se liga a essa verdade, se coloca numa relacdo de
dependéncia ao olhar do outro e modifica, a0 mesmo tempo, a relagdo que ele tem consigo™.

Ainda, ressaltamos que o cenério de construcdo e reconhecimento dos corpos,
seguindo padrdes exclusivamente biologicos referente a sexualidade, Claudio Galeno (século
I1 d.C.) médico e filésofo, formulou uma ideia relacionada ao género feminino que perdurou
aproximadamente quinze seculos. Na sua descricdo homoldgica dos corpos masculinos e
femininos, Galeno afirmou que, “embora sejam de sexos diferentes, em conjuntos sdo os
mesmos que nés, pois 0s que estudaram com mais afinco sabem que as mulheres sdo homens
virados para dentro” (apud LAQUEUR, 2001, p.16).

A partir da afirmativa de Laqueur (2001), podemos estabelecer uma clara dicotomia
partindo do principio da sexualidade, pois, se a mesma se da por e a partir dos corpos,
podemos afirmar que a sexualidade existente nos géneros masculinos e femininos ndo é
homogénea. Nesse sentido, destacamos uma parte do texto de Galeno, referindo-se ao “ovario
(6rgéo genital feminino) com o mesmo nome atribuido ao testiculo masculino, orcheis”.

A unicidade da corrente bioldgica proposta por Galeno € totalmente visivel quando
atribui a inversdo do género masculino ao género feminino. Muitas afirmativas realizadas por
médicos da época descrevem a dicotomia e a potencialidade psicolégica atribuidas aos
géneros. A dicotomia existente entre os géneros masculino e feminino e suas comparacoes
anatdémicas e fisioldgicas estdo relacionadas quase que exclusivamente a genitalidade ou aos
6rgdos genitais. O corpo era algo sagrado, mas os 6rgdos genitais eram repulsivos por
denotarem o desejo por sexo e, a partir desse momento, o sexo retoma a funcédo de ser apenas
para procriacao.

O sexo assume a funcdo de medo e culpa, limitando o prazer do género feminino ao
ato doloroso, pois 0 mesmo aconteceria no momento do parto. Ainda, assume o papel de
subordinacdo e de exclusdo, pois a quarentena apds o parto era algo obrigatorio, assim como o
coito era proibido no periodo de amamentagdo, na menstruagdo, na gravidez e nos dias de
festas.

O amor surge no século XII, como uma expressdo de sentimentos puros, mas de
acordo com Carelli (2017, p.23), por ser um dom livremente dado, “ndo cabia no casamento,
gue era uma espécie de contrato comercial, um negécio de familia, nesse intuito no casamento

caberia a estima, mas ndo o amor”. Mais tarde, no século XVI, os estudiosos questionaram a
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semente feminina e se esta era expelida; o orgasmo e a masturbagdo se tornaram proibidas

devido ao declinio da populacéo em virtude da peste negra.

1.3 Idade Moderna (1454 a 1789) - Reforma e Contrarreforma

Por ser um periodo contrério a politica feudal e a fase de transi¢do do feudalismo para
0 capitalismo, a situacdo socioecondmica da ldade Moderna viu emergir inimeras vertentes
em relacdo ao desejo, a expressdo, a repressdo e a relacdo de poder. A Igreja Catolica ainda
exercia 0 poder sobre 0s corpos e sobre o prazer de forma castradora, a prostituicdo tornou-se
presente de forma mais organizada e a mulher assumiu papéis de importancia na sociedade.

Nesse sentido, Carelli (2017, p.11) relata que a abadessa, pessoa do género feminino
responsavel pela manutencdo e ordem dos prostibulos, “possuia a funcdo de agente de
informagdo, pois caberia a ela relatar as conversas de pessoas estranhas para a autoridade
local”. Vale ressaltar que os bordéis da época possuiam autorizacdo da igreja para seu
funcionamento e, ainda, registros histéricos apontam situac6es de padres que possuiam filhos
ilegitimos com as concubinas. A dualidade de permissao e de repressao € algo que permeia a
Igreja Catolica, pois bordéis cristdos foram fundados e o Papa Jodo 11, no século XVI, fundou
um bordel em Roma.

J& no Brasil, nos séculos XVII e XVIII, a pratica de abandono aos filhos ilegitimos foi
marcada com a pratica denominada Roda dos Expostos, quando a Santa Casa “Instituicao
Hospitalar”, tornou-se responsavel, em parte, por receber as criangas que eram rejeitas ou
abandonadas por diversos motivos. Para Torres (2006, p.104) o termo originou-se “a partir do
século XIlIl, na Itdlia, Espanha, Portugal e Franca foram criadas casas de caridade e
instituicGes voltadas a retirar os bebés do caminho do limbo por meio do sacramento do
batismo. Em Portugal, no século XV ja era usada a expressdo enjeitados ou expostos”.

Venancio (1997, p.189) acrescenta:

(...)durante o periodo colonial, muitas mulheres viram-se diante da necessidade de
abandonar os prdéprios filhos. Ndo é exagero afirmar que a histéria do abandono de
criancas € a histdria secreta da dor feminina, principalmente da dor compartilhada
por mulheres que enfrentavam obstaculos intransponiveis ao tentar assumir e
sustentar os filhos legitimos ou nascidos fora das fronteiras matrimoniais.

Nessa perspectiva, a mulher tinha que lidar com a dor do abandono do filho e também
com a pratica de condenacdo moral. Mas, na Europa, seu papel mudava parcialmente, pois, a

mesma j& ndo era vista somente como objeto de reproducdo. Nesse contexto, a mulher
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assumiu a funcdo de proporcionar e receber prazer sexual, além de conquistar a socializacéo
e, com isso, deixou de ser inteiramente submissa ao sistema patriarcal e a obrigatoriedade do
casamento.

No contexto social e politico em que 0 corpo e 0 sexo eram ora permitidos ora
proibidos, a Igreja Catolica afirmava ser o sexo permitido em prostibulos e o pecado atribuido
ao corpo. A liberdade do sexo foi interrompida pela primeira epidemia de Sifilis, em 1494, e,
com isso, a Igreja Catolica logo atribuiu a epidemia a um castigo de Deus. Aradjo (1977, p.
29) relata que “apds a primeira epidemia de sifilis na Europa, Fallopius (1559), inventou o
primeiro contraceptivo com fins profilaticos, que somente no século X VIII foi utilizado”.

A relacdo atribuida aos géneros, ainda se mostrava patriarcal: mulheres se casavam
entre 0s quinze e dezesseis anos de idade e os homens a partir dos vinte e dois anos. Nessa
faixa etaria, ficam evidentes situacdes de 6bito materno-fetal — ao que inimeros casamentos
poderiam ser atribuidos ao homem vilvo. Ademais, nos séculos XVI e XVII, a Inquisicao,
por ordem do Papa Inocéncio VIII, trouxe a castracdo ao género feminino e as préticas
relacionadas a sodomia puni¢es com severidade.

No periodo caracterizado como Reforma, no século XVI, o monge agostiniano Martim
Lutero, langou-se contra a igreja Catolica e seus dogmas e liderou a Reforma Protestante.
Aragjo (1977, p. 32) relata que “Lutero ndo era contra o impulso sexual e pensava que aqueles
que ndo pudessem viver em castidade deveriam se casar, sem afetar os deveres religiosos”.
Para Lutero, o sexo extraconjugal era condenado.

Nesse periodo, a sexualidade ndo estava condicionada a afetividade, nem a posse da
mulher ao homem. Mas, a mulher, antes vista como agente de procriacdo passou a ser vista
também como um ser sexual. Aqui, percebemos uma dicotomia: a mulher ndo era valorizada,
mas como esposa era considerada o anjo do lar, deveria participar das atividades sociais com
0 marido e os filhos.

Salienta-se que a autoestima, como dimensdo psicoldgica da sexualidade, passou por
uma fase de transformacédo importante no século XVI, com o surgimento do espelho, ainda de
pequeno tamanho e usado para homens fazerem a barba. O espelho era um objeto muito caro,
exclusivo das classes abastadas e a classe operaria e rural levaram muito tempo para
conseguir (CARELLLI, 2017).

Na Contrarreforma, Giddens (1993, p.127) afirma que a Igreja tornou-se mais
insistente em relacdo a confissdo regular e todo o processo foi intensificado nos atos,
pensamentos e fantasias, pois “tudo o que ¢ relacionado ao sexo, corpo e género,

independente das castas e religido, devem ser minuciosamente examinados”. A forma de
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interpretar os corpos nao foi consequéncia de um conhecimento cientifico, mas de contextos
especificos; o corpo ndo era mais visto como um microcosmo. Nesse sentido Grosz (2000, p.

78) acrescenta:

0s corpos ndo podem ser representados ou compreendidos como entidades em si
mesmos ou simplesmente num continuum linear com seus extremos polares
ocupados por corpos masculinos ou femininos (com as varias gradacbes de
individuos “intersexuados” no meio), mas COmMO um campo, um continuum bi-
dimensional no qual a raca (e possivelmente até a classe, a casta ou a religido)
formam especificacBes corporais.

A Contrarreforma defendia a natureza sacramental, a virgindade, o celibato sacerdotal
e a forma repressora atribuida aos corpos, géneros e sexualidades. A sodomia (sexo oral ou
anal) foi considerada pecado gravissimo, pois nessa época a sexualidade tinha o objetivo
apenas para reproducdo (TREVISAN, 2018). Trevisan (2018) ainda descreve que o casamento
tornou-se uma instituicdo sagrada, criando-se corpos doutrinarios e normas de conduta mais
severas, assumindo padrdes mais rigidos e passiveis de punicdo tanto eclesiastica quanto
inquisitorial.

Entre os varios pecados atribuidos a luxuria, incluiam-se aqueles que se distinguiam
contra a “natureza”, como “desperdicar o esperma” durante a masturbagdo, sexo anal, sexo
oral, ou posicdes sexuais que colocariam em risco reprodutivo o esperma. Apoiado nessa
construcdo histérica, Trevisan (2018, p. 118-119) afirma que “como 0 ato de sodomia tratava-
se de um desvio ditado diretamente pelo demonio, a igreja e a inquisicdo associavam sua
pratica como bruxaria e heresia”.

Conforme ja mencionado, fica evidente que no periodo da Inquisi¢do, o corpo e a
sexualidade pertenciam a Igreja, tornando todos os praticantes da fé Cristd Catdlica em
marionetes corporificadas, na qual os individuos tém/possuem um corpo, mas esse corpo €
posse de outro alguém. Nessa relacdo de poder/repressdo, Laqueur (2001) em seus textos
esclarece que a Igreja Catdlica, sem escrupulos e em nome da fé cristd, aceitava qualquer
acusacdo relacionada a politica, a ma conduta, ao paganismo e a sodomia, e aqueles que
sofressem a acusacao, incluindo os novos cristdos ricos (os judeus), poderiam perder todas as
suas posses.

As mudangas sociais e politicas ndo foram, no periodo compreendido por lluminismo,
explicacOes para a reinterpretacdo dos corpos, pois eles ja estavam profundamente marcados
pela politica de poder em relagdo aos géneros. O Iluminismo promoveu mudangas na

sociedade, na qual foram redefinidos muitos ideais existenciais, inclusive no que se refere a
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sexualidade, pois muitas obras foram escritas sobre o amor, a mulher e a moral sexual.
Também nesse periodo, o ser humano foi valorizado como dono do seu destino, tornando-se
responsavel por ele (STEARNS, 2017).

O comportamento social e familiar passou por uma profunda transformacéo: as casas,
0s quartos e o ato sexual passaram a ser de dominio privado e, como consequéncia, a familia
isolou-se em sua intimidade. A sexualidade, mesmo assim, ainda podia ser demonstrada
livremente, embora o recato e a castidade tenham se tornado presentes pelo fato de a
paternidade ndo poder ser contestada (DEL-PRORY, 2011)

De acordo com Prost (1990), em 1769, Restif de La Bretonne cria a palavra
“pornografia” (porné: prostituida; graphé: escrita), ficando claro que o erotismo aceito
entrava em contrassenso com a pornografia condenada.

A masturbacdo era considerada moralmente perniciosa, e 0 homossexual masculino
passou a ser condenado pelo povo. A ciéncia bioldgica, anatdmica e fisiologica descreveu que
a mulher era mais fraca que o homem e, nesse sentido, pela predisposi¢cdo a maternidade,
deveria ser protegida e dispensada do trabalho forcado, resultando na exaltacdo da beleza
feminina durante esse periodo.

A medicina, nos primordios da psiquiatria, atribuiu & mulheres o termo ninfomania e,
por isso, 0 casamento a partir da puberdade, seria indicado para conter atos de crime como
masturbacdo e ninfomania. Acreditava-se que, com 0 casamento, o0 ato sexual seguido de
ejaculacdo intrauterina ajudaria na satude da mulher e em todas as suas func¢des, modificando
até o cheiro do seu suor, mas as mulheres com desejos sexuais chocavam os médicos
(TREVISAN, 2018).

Ainda no século XVII, a Revolucdo Francesa, que durou de 1789 até 1799, teve suma
importancia no que diz respeito a sexualidade e aos corpos sexuais: 0 conservadorismo

proposto pela Igreja e a influéncia da tradicao, agora, se uniam ao Estado.

1.4 Idade Contemporéanea - 1790 até 1900

Na Idade Contemporénea, a industrializagdo promoveu um distanciamento entre os
COrpos e 0s casais, 0s jovens comecaram a ser educados de modo a canalizar a energia para 0s
estudos, deixando de lado a energia sexual. A dimenséo psicoldgica e social nessa fase tonam-
se restritas e o afeto estreitou-se muito. O género feminino permanece restrito ao privado, a
familia e aos filhos, pois a mulher era considerada incapaz para o publico, e aquelas que

recusavam o matriménio eram consideradas loucas e criminalizadas. A negacgéo da igualdade
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de género se manteve. Ao género masculino eram permitidos os estudos e 0s neg6cios por ser

considerado o género mais forte. Sobre isso, Rhoden (2001, p. 224) afirma que:

[...] no século XVIII, imaginava-se que em cada individuo aconteceria uma luta
interna entre os elementos considerados masculinos (como a razao e a inteligéncia) e
aqueles percebidos como femininos (como a paixdo e a emoc¢do), em termos de
esteredtipos, os homens seriam sérios e pensativos e as mulheres, frivolas e
emotivas.

Ja no inicio do século XIX, o erotismo entra no casamento, valorizando-se 0 amor
paixdo. Com a crescente industrializacdo, forma-se a ideia de que o casamento deve ser
resultado do amor roméntico. A sexualidade nessa época tinha que ser negada pelos
individuos, pois havia uma associacdo da sexualidade com o pudor, a vergonha, a culpa e a
indecéncia. A mulher-esposa era aquela que desprezava o sexo e, quando desejava, era
considerada como portadora de uma doenca (CARELLI, 2017).

Corroborando essa patologizacdo histérica do género feminino, Peter (1980) citado
por Rhoden (2001), percebeu que, para alguns autores, a existéncia da mulher era algo a ser
confundido, pois além de serem altamente sensiveis e passionais, estavam sujeitas a todos os
tipos de influéncias e, portanto, mais vulneraveis do ponto de vista fisico, moral e intelectual.
Ainda, as mulheres eram confundidas como seres doentes e, por isso, chamadas de patologias
ambulantes em decorréncia de fatores que transformavam suas vidas constantemente:
gravidez, hemorragias e a propria menstruagdo, chamada de “regra”, indicavam o estado de
satde da mulher.

A sexualidade do século XIX é, em certos momentos, castradora e, em outros,
libertadora. A mulher, quando adoecia, fazia consultas ginecolégicas com a presenca de um
acompanhante e a igreja ainda controlava a sexualidade da mulher. Todavia, nessa época ja
havia a possibilidade de escolha do marido, motivada pela ideia do amor romantico. O
casamento regido por interesse financeiro ja ndo se fazia presente, mas o prazer ainda lhe era
negado, tendo em vista que seus desejos eram atender ao homem, e 0 orgasmo feminino, sem
a presenca de um homem, era condenado e intoleravel.

Para Prost (1990), nesse mesmo periodo, a privacdo do desejo tinha um dominio tdo
forte da igreja que a masturbacdo era condenada e deveria ser controlada pelos pais, pelos
padres e pelos médicos e, em algumas situacdes, medidas de repressao eram utilizadas, tais
como o uso de bandagens e de cintos. O controle social e a busca sexual entre homens e

mulheres no decorrer dos séculos sdo tdo evidentes que a relacdo de poder nos permite
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compreender que a violéncia entre 0s géneros ja existia, baseada no entendimento de que toda
relacdo de poder é o poder exercido sobre alguém e o poder gera violéncia (PROST, 1990).

Inimeros padrdes morais se fizeram presentes nesse periodo e, como consequéncia, a
sexualidade comegou sendo expressa de outras formas: a pornografia cresceu em forma de
textos e poemas e a prostituicdo aumentou observando-se uma sexualidade térrida
(CARELLLI, 2017).

O amor romantico relacionado ao casamento promoveu uma reinvencdo do
sentimento, pressupondo um vinculo emocional mais duradouro, mas, teve um impacto sobre
a situacdo da mulher devido ao fato de que o amor romantico pode ser considerado como
ativo e radical em relagdo ao “machismo ou sistema patriarcal”, gerando possibilidades de
tensdes sobre o relacionamento. A igualdade proposta entre 0s géneros e no amor romantico
no casamento esta longe de ser completa, pois ambos os sexos sdo levados a realizar
mudancas em relagéo ao outro.

Importante lembrar que, no final do século XIX, emerge a teoria da psicanalise. Ent&o,
Carelli (2017, p. 143) relata que Freud chocou a sociedade vitoriana “ao propor a teoria da
psicanalise, que postula a existéncia do inconsciente, o desenvolvimento psicossexual do ser
humano e a teoria da libido, e especialmente criticado por afirmar existir uma sexualidade
infantil”.

O inicio do século XX traz uma expansdo da sexualidade, decorrente da expansao do
mercado e da Segunda Revolucdo Industrial, dos movimentos, da integracdo social e dos
direitos entre os sexos (escola e profissdes para mulheres). No século XX, a mulher vai

procurar assumir a sua sexualidade.

1.5 Século XX

Nesse periodo histdrico, percebemos muitos movimentos de desconstrucdo e de
retrocesso marcados por mudancas sociais e sexuais importantes, sobretudo para as mulheres
no mundo e no Brasil. Se, outrora, a Igreja Catolica e outras nos convidaram a conhecer 0s
territorios e ocupar nossos lugares no Inferno como medidas de repressdo, medos, vergonhas e
tabus, nos séculos XX e XXI, nossa consciéncia faz o caminho contrario, levando-nos a
conhecer 0 nosso céu interior, repletos de comodos confortaveis, métodos prazerosos de viver
a vida, e plenos de auto aceitagéo.

Foucault (1987) afirma que o termo sexualidade apareceu pela primeira vez no século

XIX, no jargdo técnico da biologia, mas somente proximo ao final do século, o termo ganhou



27

um sentido mais proximo ao utilizado atualmente, que se refere a qualidade de ser sexual ou a
poSsuir sexo.

Ainda, 0 sexo nesse periodo deixou de ser responsabilidade de moralistas e te6logos e
assumiu uma area especializada da salde publica, a saude da mulher, e posteriormente, a
satide do homem.

Em 1914, surgiu o termo Planejamento Familiar, cunhado por Margareth Sanger, dona
da primeira clinica de planejamento familiar nos Estados Unidos. Nessa estreita e perigosa
relacdo de eugenia proposta por Sanger, a instituicdo surgiu com o intuito de realizar o
controle populacional nos Estados Unidos, principalmente da populacdo negra do pais, a
partir da criagdo de uma clinica de abortos. De acordo Miskolci (2003, p. 332), “aceitar a
admiracdo de Sanger pela eugenia como tipicos naqueles dias equivale a imaginar que alguém
como ela ndo tinha sofisticacdo intelectual nem capacidade de resistir a concepcdes
hegemdnicas sobre o papel da mulher na sociedade ou a suposta superioridade anglo-
saxonica”.

Ja entre os anos de 1914 e 1930, alteracdes no comportamento sexual se fizeram
presentes durante a primeira Guerra Mundial. Devido ao medo das doencas venéreas, bordeéis
militares foram criados para manter a ordem moral das tropas. Ainda, o conceito de higiene na
Europa relacionado ao banho era precario, sendo realizado apenas uma vez por semana, e 0S
odores eram fortemente exalados, ainda que o banho oferecesse 0 momento intimo com o
toque e o reconhecimento de seus desejos e fantasias.

Ainda nessa construcdo de relacdo de poder, liberdade e expressdo relacionada a
sexualidade, o cinema de Hollywood no seu auge, entre 1930 e 1940, de acordo com Carelli
(2017, p. 17), “reforcava a ideia de casamento, simbolo maximo do amor romantico, mas por
outro lado, a censura proibia abordagens sobre divércio, homossexualidade, prostituicéo,
contracepgdo, doencas venéreas e etc.”.

J& em territdrio brasileiro, a conquista do direito ao voto feminino no Brasil, ocorrida
em 1932, permitia 0 voto das mulheres que estivessem casadas e com a autorizagdo do
marido, e das que tinham renda propria e fossem alfabetizadas. Mulheres vilvas, solteiras e
analfabetas ndo tinham esse direito. De fato, “em 1890 tinhamos no pais uma populagio
feminina analfabeta correspondente ao percentual de 89,6%, e em 1920 de 80,1%” e que “esse
contingente feminino ndo votava, uma vez que o Texto em alusdo vedava terminantemente 0s
analfabetos de exercerem esse direito fundamental” (BARBOSA; MACHADO, 2012, p.92-
93).
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Vérias teorias foram criadas para comprovar a incapacidade da mulher e negar seus
direitos a socializa¢do, a sexualidade e a expressdo. A Teoria da Incapacidade da Mulher
apregoava que as mulheres eram emotivas e instaveis com base nas diferencas biologicas
entre os sexos (MONTAGU, 1970). Essa Teoria vigorou até inicio do seculo XX,
influenciando diretamente a sociedade e seus costumes. Mas, dai em diante, foi sofrendo
fissuras e perdeu forca devido as argumentagdes oriundas da ciéncia (RODRIGUES, 1993).

Esclarecendo acerca da Teoria da Incapacidade Trindade (2016, p. 28) afirma que:

0 sistema das incapacidades abarca as disposicGes legais que versam sobre a
protecdo do incapaz. A legislacdo entende que essas pessoas ante as suas
deficiéncias (em razdo da idade, salde, desenvolvimento mental/intelectual)
merecem uma efetiva protecdo e exatamente por isso a lei ndo permite que
pratiquem atos da vida civil sem assisténcia ou representacao.

O periodo entre 1945 a 1955 foi significativamente importante para a sexualidade e
para a revolucdo sexual. Com os homens na guerra, as mulheres conquistaram o mercado de
trabalho e, com isso, o aumento do poder de compra das mulheres relacionado ao saldo de
beleza, & casa de chas, aos cosméticos etc. Nos anos 1950, as radionovelas, telenovelas e
fotonovelas afirmavam a imagem do principe encantado; o amor romantico leva, em 1955, ao
fendmeno chamado baby boom.

O relatério Kinsey” proporcionou ao mundo, uma nova leitura e visio sobre o
comportamento sexual e a sexualidade dos seres humanos. Realizado entre os pedidos de
1948 para 0s homens e 1953 para as mulheres, o estudo apontava métodos gquantitativos e
abordava temas sobre homossexualidade, masturbacéo, prostituicdo, zoofilia, infidelidade etc.
Em relacdo ao comportamento sexual do homem no Relatério Kinsey, Sena (2010, p. 02)
explica que a obra esta dividida em trés partes e vinte e trés capitulos abordando os tipos e
fatores que afetam os atos sexuais, além das causas do orgasmo, sejam eles através de
relagBes pré-matrimoniais, matrimoniais, extramatrimoniais, homossexuais ou masturbacéo.
Em relacdo ao comportamento sexual feminino, o Relatério estd embasado em trés partes e
dezenove capitulos abordando tipos de atividades sexuais, tais como masturbacdo, relacdes
pré-conjugais, conjugais, extraconjugais, homossexuais e com animais, entre outras (SENA,
2010).

2 0O bidlogo Alfred Charles Kinsey (1894-1956) elaborou um estudo entre 1938 e 1953, envolvendo a
significativa participacdo de 11.240 individuos (5.300 homens e 5.940 mulheres) resultando na publicacdo de
dois livros: Sexual Behavior in the Human Male (Philadelphia, PA: W.B. Saunders) em 1948 nos Estados
Unidos e Inglaterra; e Sexual Behavior in the Human Female (Philadelphia, PA: W.B Saunders) em 1953 de
acordo com Sena (2010).
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Em 1956, outra grande revolugdo para a sexualidade se fez presente com a criacdo
método contraceptivo feminino oral por Gregory Pincus, fazendo com que o sexo fosse
desvinculado da procriacdo, modificando o comportamento sexual humano em todas as suas
estruturas sociais. (SANTANA et al, 2016)

No Brasil, a pilula anticoncepcional oral tornou-se disponivel no periodo de 1962 a
1972, trazendo mudancas sociais, sexuais e comportamentais as mulheres e também para o
controle social, resultando em uma diminuicdo na taxa de natalidade. Corroborando esse

importante marco historico e social Santana e Waisse (2016, p. 4) afirmam que:

diante deste pano de fundo, ndo surpreende que a divulgacdo da pilula comecasse
antes mesmo de sua chegada ao pais. Todavia, como sera analisado, ndo se tratava
de informar o publico sobre uma nova droga, o melhor e mais eficiente
contraceptivo desenvolvido até entdo. Tratava-se de divulgar uma arma, que, entre
outras, poderia ser usada contra o tdo temido inimigo, o indesejavel crescimento
desordenado da populacéo.

E ainda, de acordo com Del Priore (2011, p.100): “Nos ultimos trinta anos, gracas a
pilula anticoncepcional, uma transformacao sexual ‘silenciosa’ teve lugar, conduzindo as
mulheres a ser mais ativas nas relagdes sexuais, mais exigentes em relacao aos seus parceiros,
levando-as, além disso, a prolongar sua vida sexual”.

A partir desse alongamento da vida sexual, o sexo transformou-se em fonte de bem-
estar e prazer, bem diferente do contado pela histéria onde nossos antepassados ndo muito
distantes, “maes e avos” estavam inseridas, mas, essas transformacgdes ndo tiraram delas
momentos ou situacdes de autodepreciacdo relacionadas ao medo, vergonha, culpa e até
mesmo problemas morais. Essas revolugdes proporcionaram praticas sexuais igualitarias entre
0s parceiros, contudo a excitacdo fisica ainda era percebida como dominio dos homens.

No Brasil, interessante registrar que Jorge Amado publicou, em 1966, Dona Flor e
seus Dois Maridos, que é a histéria de uma mulher que, apds a morte do seu marido no
carnaval, travestido de mulher, casa-se novamente e, insatisfeita sexualmente com o atual
marido, realiza-se sexualmente com as lembrancas sexuais do marido falecido. Importante
lembrar que a obra relata o desejo explicito da mulher, outrora enclausurada em seus proprios
desejos e prazeres sexuais. Esse fato € uma conquista para o género feminino pois, a trajetoria
vivida e expressa pela repressdo evidencia-se como liberdade ao desejo, prazer, sentimento,

no qual o seu consciente é expresso no prazer libidinal e ndo apenas matrimonial.
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Em 1966, ressurgiu o feminismo pela busca da igualdade de direitos entre homens e
mulheres. Entre os nomes que podemos citar estdo Joana d’Arc, Nisia Floresta, Pagu, Virginia
Woolf, Simone de Beauvoir, Judith Butler entre muitas outras.

Ja no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, o movimento Hippie emerge
proporcionando novos olhares e comportamentos influenciando muitos paises, incluido o
Brasil. Impulsionado pela liberdade e pacifismo, contrario & Guerra do Vietnam, o movimento
Hippie vai promover manifestacdes politicas e artisticas no mundo todo. Para Carelli (2017, p.
18), este movimento “de contracultura propunha o amor livre, a nudez em publico, a
homossexualidade, o aborto”. Os lemas eram “faga amor, ndo faca guerra”.

Em 1977, o divorcio foi instituido oficialmente no Brasil e isso trouxe certa liberdade
aos casais que ndo precisavam manter o Santissimo Matrimonio até o final da vida, ou até que
a morte os separasse, proporcionando discussdes acerca dos aspectos sociais, amorosos e
financeiros do processo.

Novos olhares direcionavam-se para 0 sexo no século XXI e, com isso, as
possibilidades de relacionamentos amorosos ou sexuais. Ressaltamos que o sexo, sem vinculo
amoroso ou sentimental, foi uma das grandes conquistas para 0s géneros, pois, proporcionou a
libertacdo do sexismo e da eugenia e impulsionou os movimentos libertarios e de igualdade,
sendo responsdvel também pelas novas discussdes entre fidelidade e infidelidade e a
possiblidade de sexo com ou sem procriagdo ou procriagdo com ou sem sexo.

Nessa liberdade sexual, novas formas de relacionamentos e comportamentos sexuais
foram exploradas pelos géneros. Em 1970, o swing chegou aos EUA e ao Brasil, mas ja era
praticado entre os Esquimds e entre grupos da Africa e do Havai. Contudo, tal liberdade e
revolucdo sexual ainda trazem resquicios das fases anteriores, nas quais a virgindade, a
masturbacdo e a homossexualidade eram tabus e continuam no contexto familiar e social. Em
1978, a procriacdo sem sexo, definitivamente, aparece como uma forma alternativa de
gestacdo sem ou com a presenga de um companheiro do sexo masculino. Em 1978, que
nasceu o primeiro bebé de proveta na Inglaterra.

No final de 1979, surgiu a Sindrome da Imunodeficiéncia Humana (AIDS), também
conhecida como “peste gay”, doenga sexualmente transmissivel que modificou o
comportamento sexual das pessoas até o presente momento (CARELLI, 2017). Nesse
contexto de doenca transmissivel, num primeiro momento, 0os homossexuais sofreram com as
discriminacdes e repulsas por parte da populagdo, pois a doenga foi associada a normas de
conduta sexual entre pessoas do mesmo sexo, no caso masculino e, portanto, foram

considerados como grupo de risco. Neste periodo surgem campanhas para uso de preservativo
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masculino durante as relacbes sexuais e, que usudrios de drogas injetaveis ndo
compartilhassem da mesma seringa.

De acordo com o Ministério da Saude (2017):

Em 1988, o Ministério da Saude do Brasil iniciou, ainda que de forma timida, o
abastecimento da rede publica de saide com alguns dos medicamentos destinados ao
tratamento das principais complicacdes oportunistas que acometem 0s pacientes
com aids. A partir de 1991, o Ministério da Salde passou a oferecer, também, a
terapia antirretroviral no sistema puablico de saide, sendo a AZT (ZIDOVUDINA) o
primeiro antirretroviral a ser distribuido gratuitamente em (1998), na rede publica de
salde.

O “grupo de risco”, termo associado as pessoas homossexuais e usuarios de drogas
injetaveis, foi modificado para “comportamento de risco” em 1990, por entender que qualquer
pessoa poderia estar vulneravel a doenca. Essa alteracdo foi necessaria porque mulheres,
gestantes e idosos, estariam contaminadas com o virus HIV e estigmas relacionados a classe
social, sexualidade, género e raca ainda eram muito forte.

Ainda na segunda metade dos anos 80, surgiu um novo marco para a construcdo das
identidades sexuais e sociais e suas relacdes de poder assimétrico. Nesse mesmo periodo,
inicia-se a discussdo sobre o papel do género feminino no mercado de trabalho e posicéo
social, em contraposicdo as estruturas hierarquicas sociais existentes. Veiga et al (2019, p.
330-331) relata que “ tal conceito foi construido coletivamente de modo desafiador, pela
colaboracdo de algumas teodricas do feminismo. [...] trazem em seu bojo uma forca de
legitimacdo apoiada no corpo biolégico desses sujeitos”. Ainda, Joan Scott (1990, p. 5-22)
descreve que “0 género seria um primeiro modo de dar significado a relagGes de poder, dentro
de uma disputa politica”.

Nessa década, 0s preservativos masculinos ganharam sabores, cores e texturas
diferentes, possibilitando maior adesdo ao método preservativo, incluindo a nova geracao
denominada de “amigos coloridos”. Para Carelli (2017, p. 19), o termo amizade colorida “¢
uma espécie de relacionamento afetivo-sexual que pode durar pouco tempo e que nao
demanda fidelidade, em resumo pode ser considerado como relacionamento sexual sem
compromisso”.

O século XX, marcado por direitos e conquistas sexuais, trouxe em contrapartida o
sexo seguro como responsabilidade individual e coletiva. O prazer atribuido & juncéo de dois
corpos sexuais perdeu espaco, em certos momentos, para a explosdo de lojas de produtos
erdticos, literaturas, sites de relacionamentos virtuais, filmes pornograficos de download

gratuito, pois, a nova geragdo, com o medo das doencas, optou por desejos e realizacOes
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sexuais seguras. A Internet tornou-se um veiculo para fantasias eréticas, encontros amorosos e
a possiblidade de um unico “ser” possuir varios géneros.

Em contrapartida, o sexo seguro ndo foi o Gnico meio de controle e repressao da
sexualidade, pois nesse mesmo periodo, 0 aumento de bares com finalidade de encontros
sexuais, termas, saunas e motéis continuaram a aumentar progressivamente.

Em 1994, a masculinidade estereotipada, é definida pelo Jornalista Britanico Mark
Simpson como metrossexual, definicdo que representa o homem heterossexual e
metropolitano, preocupado com a beleza fisica. Nesse mesmo periodo, revistas com 0 nu
masculino foram colocadas a venda, expressando a virilidade dos homens, levando em
consideracdo que a mais popular no Brasil foi a G Magazine, que contou com participacdo de
celebridades e atores conhecidos, proporcionando um aspecto chamado de ‘“nova

masculinidade”. Para Mira (2003, p.36):

(...) esta dindmica do olhar unilateral do homem para a mulher, fez com que, nos
géneros voltados para o publico masculino, inclusive no pornografico, onde a nudez
é regra, 0 corpo masculino raramente se expusesse como o da mulher, a ndo ser para
mostrar sua poténcia, e ainda o corpo masculino sempre em acdo, superando
obstaculos, medindo forcas, lutando e dominando pessoas, animais, monstros e
extraterrestres, ou 0 que se oponha ao alcance dos seus objetivos.

Mesmo toda essa evolucao e exposicao completa do corpo masculino, tentando atrair a
atencdo das mulheres para os genitais, parece que nao foi suficiente para a manutencdo da
revista, entendendo que as mulheres, ja mais libertas, ndo tinham interesse no nu masculino.
Com a auséncia de interesse das mulheres nas revistas de nu masculino, 0 movimento gay,
que tem o olhar dirigido ao homem e ao corpo masculino, acaba se tornando o grupo
consumidor das revistas e, assim, usufruindo dos fetiches (MIRA, 2003). Esclarecendo o

conceito de fetiche nos dias atuais, Botti (2003, p.109) descreve que:

0 que pode tornar-se um fetiche nos dias de hoje comporta uma nogéo culturalmente
moldada e particularmente transmitida pelos meios de comunicagéo, moda, industria
cultural e pornografia, que vendem conceitos de beleza e erotismo e, muitas vezes,
s8o capazes de produzir gostos e praticas em determinados contextos.

Mira (2003) reforca a ideia de que essa supremacia da acdo, beleza e virilidade o
tempo todo, dentro da sociedade moderna, continua concebendo o sexo masculino como
superpotente e autossuficiente, um ideal que so pode se realizar imaginariamente.

O sexo masculino, que historicamente sofria com problemas relacionados a
sexualidade em funcdo da disfuncéo erétil, encontrava-se impotente para a funcdo sexual e

para reproducdo. Em 1998, o laboratério Pfizer, lancou no mercado farmacéutico o
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comprimido azul de formato triangular chamado de Viagra, acabando assim com o problema
da impoténcia sexual masculina. A importancia dessa descoberta para o século foi tanta que
0s homens que ha muito ndo conseguiam ter relacdo sexual, usaram desse mecanismo
medicamentoso para expor e realizar 0s seus desejos sexuais. No entanto, essa nova
descoberta trouxe a tona problemas de saude publica, relacionado a doengas sexualmente
transmissiveis e AIDS?, para os homens considerados de melhor idade (MAULCHER, 2007).

Corroborando com essa afirmativa, Del Priori (2011, p. 100) descreve que:

desde a chegada do Viagra no mercado, o discurso sobre a sexualidade mudou
visivelmente de tom. A pilula milagrosa do poder (...) tomou o lugar do preservativo
que limitaria o prazer, mas que também protegeria da morte. No Brasil desde o seu
lancamento, o Viagra vem se mantendo na ponta de langa de midia com destaque na
imprensa falada e escrita. Mais da viragem no discurso sobre a sexualidade, como
explicar o interesse, as reagdes e as esperancas suscitadas pelo Viagra? Se essas
revelam as grandes mudancas nos comportamentos, traduzem também imobilidades
e permanéncias extremas duraveis.

No decorrer desse século observamos que inUmeros movimentos sociais, politicas,
religiosos se fizeram presente e contribuiram para a construcdo e permanéncia de muitas Leis
e Decretos que perduram até hoje. Papéis sociais em relacdo aos géneros foram discutidos e
tornaram-se inevitaveis para a construcdo de novos saberes. Dentre esses saberes, a educagdo
se fez presente acompanhando essa evolucdo dos conhecimentos e dos termos, mas ainda se
mantém muito timida e reprimida quando se trata de abordagens especificas, embora a
categoria Diversidade esteja presente em muitos documentos oficiais permitindo uma ampla
discussdo sobre o tema.

Nesse cenario de novas identidades e construcbes de saberes apresenta-se 0s
Parametros Curriculares Nacionais (1998), nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2012), o
conceito diversidade € apresentado como uma forma de esclarecer e associar conhecimentos
nas diversas areas da educacdo, indo desde a fase pré-escolar até o ensino superior.

Contribuindo com essa construcdo, Santos (2008, p. 6) relata que:

é sabido a todos que a diversidade humana est4d posta desde os primdrdios da
humanidade, mas, apenas a partir do final do século XX é que a sociedade se da
conta desta especificidade, declarando que os seres humanos néo sdo iguais. Neste
contexto, pode-se afirmar que a comunidade escolar é composta por alunos de
diferentes grupos sociais, politicos, econdémicos, étnicos, religiosos, etc.

¥ BRASIL (2016). A denominagdo ‘D’, de ‘DST’, vem de doenca, que implica em sintomas e sinais visiveis no
organismo do individuo. J& ‘Infec¢des’ podem ter periodos assintomaticas (sifilis, herpes genital, condiloma
acuminado, por exemplo) ou se mantém assintomaticas durante toda a vida do individuo (casos da infec¢do pelo
HPV e virus do Herpes) e sdo somente detectadas por meio de exames laboratoriais.
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1.6 Século XXI

Escrever sobre esse periodo, € um tanto complexo, pois, inlmeros questionamentos
emergiram e as perguntas, que ainda nao tém resposta, permanece: o que sera desse periodo?
Estamos num periodo de (des) construcdo ou de retrocesso? As politicas publicas,
conquistadas sobre as tematicas de género, corpo e sexualidade serdo mantidas? Os
movimentos feministas e LGBTQ permanecerdo atuantes ou retornaremos ao estado patriarcal
e religioso? A educacdo sexual sera banida, correndo o risco de os professores serem
considerados hereges e denunciados para a Santa Inquisicdo? Seguiremos a proposta de
imposicdo das cores? As familias voltardo a ser constituidas apenas por dominacao de género?
Quem eu poderei ser enquanto corpo?

Deixando as perguntas que permeiam esse século e esse momento para serem
respondidas com o tempo, observamos que o século XXI é o século dos “Corpos”, corpos
perfeitos, magros, definidos, corpos cyborg e corpos expostos na era digital ou imagética.
Corpos esses que possuem um “Q” de QUEER, ou um Q de “Q tesdo” proposto pelos
aplicativos e paginas de relacionamentos virtuais, ou um Q de “quero ser eu”. Ressaltamos
que a busca por corpos perfeitos € um tanto frustrante e vazia, pois, a busca da perfeicdo, que
tem feito as pessoas gastarem valores substanciosos, tem promovido o distanciamento entre
corpos e gerado sexualidades e esteredtipos que quebram paradigmas estabelecidos de homem
e mulher, expressando-se nas mais diversas classificacdes de género.

No século dos corpos, 0 homem ndo possui duvidas sobre a sexualidade, que por isso
ndo precisa ser aprendida. Nesse sentido, Carelli (2017, p. 20), afirma que “(...) 0 homem nao
possui davidas sobre 0 sexo, apenas faz sexo; em sexo como tudo mais o desempenho é o que
vale a triade (erecdo, penetracdo e ejaculacdo é a meta), sexo mesmo € sinénimo de coito
(sexo mesmo, sO se houver penetracdo, o resto sdo preliminares)”.

Se estamos no século dos corpos, com suas mdaltiplas construcdes e idealizagdes,
seguiremos acrescentando algumas definicdes. Nesse momento, entendemos que tudo esta e
acontece através dos corpos, e que 0S corpos aqui citados até este momento estiveram sob a
égide de dominio e poder em todos os sistemas de género e comportamentos humanos. A
sexualidade, assim como o género, coexiste em uma vertente de médo dupla, ou seja, um nao
existe sem o outro. Grosz (2000, p. 75) descreve que o corpo “(...) ndo € nem bruto, nem

passivo, mas esta entrelacado a sistemas de significado, significacdo e representacdo e é
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constitutivo deles. Por um lado, é um corpo significante e significado; por outro é um objeto
de sistemas de coerc¢éo social, inscri¢do legal e trocas sexuais e econdémicas”.

Lanz (2015) aponta que ninguém nasce com um corpo de homem ou mulher: constroi
um corpo aprendendo a ser um corpo. Nesse sentido, 0 corpo € uma construcao social que se
produz e faz parte do espago. Construindo com essa relacdo de idealizacdo e percepcdo do
corpo, como algo permeado de esséncias, Merleau-Ponty (2006, p.217) afirma que:

[...] a nocdo de corpo ndo deve ser compreendida somente como uma unidade fisica
e objetiva que, em-si, pode ser decomposta e analisada em elementos (corpo
objetivo). Além de objetivo, o corpo é também uma entidade fenoménica, ou seja,
um corpo préprio que, além de uma experiéncia para mim, é, num sé tempo, eu.

Segundo Warmling (2016), a raiz do homem encontra-se “na vivéncia de um corpo,
onde a conexdo intima entre vida perceptiva, corpo e ser no mundo, poderia nos revelar o
verdadeiro ‘sentido de ser’”. Merleau-Ponty (2006, p.216), afirma que a nog¢éo do corpo, “nao
deve ser compreendida apenas como uma unidade fisica e objetiva que, em-si, que pode ser
decomposta e analisada em elementos corpo objetivo, mas que pode ir muito além disso, pois
0 corpo é também uma entidade fenoménica”.

Se for a partir do corpo que toda inter-relagdo se constroi (de poder, de mundo vivido,
experiéncias e etc.), a expressdo acontecera a partir de uma totalidade, objetiva e
subjetivamente, pois, devemos compreender que estar e ser corpo constitui, em suma, uma
totalidade de experiéncias e esséncia individual. E é a partir dessas experiéncias, esséncias,
convivios sociais e sentimentais e construcfes que o Século do corpo se afirma.

Em 2005, as publicitarias norte americanas Marian Salzman, Ira Matahia e Ann
O’Reilly anunciaram a morte do neologismo metrossexual e sua idealizacdo narcisista e
criaram uma nova espécie de macho: o uberssexual como sendo o do principe encantado.

Januario (2010, p. 7) concorda com essa nomenclatura descrevendo que:

Uberssexual que é considerado um homem determinado a alcangar os mais altos
niveis de qualidade, ndo é tdo vaidoso como o metrossexual, mas preocupa-se com a
aparéncia, é masculo e confiante. E um modelo mais viril e talvez mais proximo do
homem tradicional em uma versao mais moderna.

Contribuindo com essa construcéo historica, de acordo com Brasil (2004):

Programa Brasil sem Homofobia foi langado em 2004, a partir de uma série de
discussdes entre o governo federal e a sociedade civil organizada (organiza¢Ges ndo-
governamentais, entre outras), com o objetivo de promover a cidadania e os direitos
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humanos de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT), a partir da
equiparacao de direitos e do combate a violéncia e a discriminagéo.

Em 2008, o termo atribuido a diversidade sexual é a sigla LGBTQ (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transexuais e Queer), sendo também utilizadas as siglas LGBTIQ+ (Lésbicas,
Gays Bissexuais, Transgéneros, Intersexos, Queer) ou apenas LGBT. Ainda referenciando a
comunidade LGBTQ, em 2008, o governo Brasileiro oficialmente autoriza as cirurgias de
transgenitalizacio no Sistema Unico de Salde.

Em 2011, um marco importante foi registrado para a conceituacdo das novas estruturas
familiares e relagdes homoafetiva: o Supremo Tribunal de Justica (STJ) reconhece a unido
estavel para relacbes homoafetiva. Em 14 de maio de 2013, o Conselho Nacional de Justica
(CNJ) aprova a resolugdo nimero 175, autorizando o casamento civil entre pessoas do mesmo
Sexo.

A internet tem alcancado grande popularidade na forma de se relacionar das pessoas,
mas também foi a mola propulsora para o que Bauman (2001) definiu como modernidade
liquida, tornando a busca de relacionamentos sem compromisso em relacionamento de bolso,
ou ainda, o que autor define como relagdes virtuais. Nessa intensa e incongruente
modernidade liquida, aprender sobre relacdes sexuais e sexualidades tornar-se amplamente
livre pelo acesso ilimitado de qualquer usuario em qualquer idade. Ainda para Bauman (2004,

p 12-13), a utilizagdo do termo relagdes virtuais define:

(...) ao contrario dos relacionamentos antiquados (para ndo se falar daqueles com
“compromisso”, muito menos dos compromissos de longo prazo), elas parecem
feitas sob medida para o liquido cenério da vida moderna, em que se espera e se
deseja que as “possibilidades roménticas” (e ndo apenas romanticas) surjam e
desaparegam numa velocidade crescente e em volume cada vez maior, aniquilando-
se mutuamente e tentando impor aos gritos a promessa de “ser a mais satisfatoria ¢ a
mais completa”. Diferentemente dos “relacionamentos reais”, é facil entrar e sair dos
“relacionamentos virtuais.

A internet, como ferramenta para construcdo e idealizacdo de relacionamentos
liquidos, permitiu que uma pessoa pudesse ter varios géneros e desejos, isso localizado nas
salas de relacionamentos virtuais e aplicativos. Carelli (2017, p. 23) descreve que a internet
“fez com que solitarios conheceram gente, os timidos ganharam coragem para trocar ideias e
falar de si, e muitos grupos se formaram”. E ainda, muitos relacionamentos virtuais “sdo
transportados ao mundo presencial, e atualmente discute-se se a traicdo pela internet
caracteriza-se infidelidade conjugal ou ndo”.

Dentre as varias alteragdes comportamentais do homem, estilo, moda e cuidados

intensivos ao corpo, uma nova denominacgdo aparece nas representacbes. Sem excluir as
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demais anteriores e a busca da autoimagem mais masculina e a atitude voltada para a
virilidade, surgem os barbudos, com cabelos cortados, calcas justas e camisas xadrez, com a
denominacdo de lumbersexual, a antitese de metrossexual, um estilo “lenhador”.

Importante ressaltar uma fase de retrocesso imposto ao comportamento humano e aos
géneros por iniciativas e normativas institucionais em todas as esferas publicas. Em nivel
federal, identificamos o jargdo verbalizado e idealizado pela Ministra dos Direitos Humanos,
Damares Alves, quando se refere, em seus discursos, que a partir daquele momento, de sua
posse, “meninos vestem azul, € meninas vestem rosa”, que estaria se instalando no Brasil uma
nova fase ou, ainda, que estariamos entrando era das meninas serem “princesas” e dos
meninos “serem principes”. A partir de que momento as cores identificam o género ao qual a
pessoa se percebe, e/ou partir de que momento as meninas devem se considerar princesas?
N&o estariamos a partir dessas afirmativas, definindo obrigatdria e impositivamente o que
queremos que as pessoas sejam?

Em nivel municipal mais proximo, em Palmas, capital do Tocantins, a Assembleia
Legislativa do Tocantins nesse cenario de retrocesso e proibi¢des, em 15 de junho de 2016,
impbe a Medida Proviséria n® 06/2016, que faz alteracBes no anexo unico da Lei n° 2.238,
que institui o Plano Municipal de Educacdo, na Meta 5, nas estratégias 5.24 e 5.26, proibindo
a “discussdo e utilizagdo de materiais didaticos e paradidaticos sobre teoria ou ideologia de
género nas escolas de ensino publico municipal na Capital Palmas - TO” (ASSEMBLEIA
LEGISLATIVA DO TOCANTINS, 2016).

Ja em 2018, o ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), Luis Roberto Barroso,
suspendeu os efeitos do artigo 1° dessa proposta pela Procuradoria Geral da Republica,
alegando que a norma vai contra a Constituicdo Federal e contribui para a perpetuagdo da
cultura de violéncia, tanto psicolégica quanto fisica, contra a parcela da populacdo LGBT (G1
Tocantins, 27/08/2018).

Em 2019, o Supremo Tribunal Federal (STF) aprova a criminalizagcdo da homofobia,
prevendo que a discriminagdo por orientacdo sexual e por identidade de género passe a ser

considerada um crime.



38

CAPITULO 11

SEXUALIDADE HUMANA, GENERO E DIVERSIDADES E SUAS INTERFACES

Nesse segundo capitulo, abordamos a sexualidade e suas dimensfes de construcéo
com o propdsito de esclarecer e evidenciar a sexualidade enquanto parte constituinte do ser
humano, a partir da qual inimeras situac@es e idealizacbes emergem, incluindo o corpo e suas
diversas concepgoes.

Construir a sexualidade dentro das interfaces que compreendem a dimensédo de ser e
estar corpo humano é também associa-la ao género que constitui cada individuo. Estes
géneros sdo associados a genitalidade (macho/fémea) ou a construgdes denominadas de
cisgénero (heterossexualidade/homossexualidade) ou transgénero (género construido a partir
da individualidade de cada ser) e permeados pelas diversidades que se complementam. Nesse
sentido, é importante lembrar que a triade sexualidade, género e diversidades emergiram em
tempos e cenarios diferentes, mas, nessa dissertacdo, entendemos que elas séo parte integrante
do ser humano. Contribuindo com essa construcdo e concepcdes sobre o corpo, Buss-Siméo

(2009, p.131) esclarece que:

a preocupacéo com o corpo tem recebido algumas denominacdes diferenciadas, tais
como: corporeidade, que numa definicdo ampla é uma idéia abstrata de corpo, de
ser corpéreo; corporalidade, que em Francés e Espanhol tém distingdes minimas do
termo corporeidade, mas na lingua portuguesa ndo difere, ou seja, significa a
qualidade de ser corpo, de ser material e; corpo que tem uma concepgao
predominante na historia da Filosofia como instrumento da alma. Em busca de uma
ampliacdo do conceito de corpo e de uma superagdo da dicotomia entre natureza e
cultura, tenho optado pelo uso da expressdo dimensao corporal, compreendendo a
como uma categoria que percebe que em nossa delimitacdo do que seja o bioldgico,
encontram-se j& todas as marcas das reflexdes e concepgdes que construimos ao
longo da histéria, ou seja, encontram-se ja as marcas da cultura.

Para a construcdo dessa dissertagdo, utilizamos o conceito “corpo” por entendermos
que o corpo fisico estd integralmente associado ao corpo imaterial, portanto, sendo
indissociaveis e complementares.

Como abordado no capitulo anterior, a evidéncia que a relacdo entre o género
masculinos em relagcdo ao género feminino é permeada de repressao e poder. Ora o poder €
expresso pelo sistema patriarcal, seguido pelo monopolio sobre 0s corpos sexuais propostos
pela Igreja, ora é também a juncdo patologica da igreja e do Estado. Nesse sentido, a

sexualidade e o corpo estiveram sob o dominio da triade: sistema patriarcal/igreja/Estado.
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Se a sexualidade é a mola propulsora do ser humano e é ela quem define quem nos
somos em esséncia, nos questionamos sobre os motivos que levam a sexualidade ser
considerada como um tabu e um objeto de repressdo. Sobre isso, Foucault (2017, p. 07)
afirma que “parece que, por muito tempo, teriamos suportado um regime vitoriano € a ela nos
sujeitariamos ainda hoje. A pudicicia imperial figuraria no brasdo de nossa sexualidade
contida, muda, hipdcrita”.

Sobre os elementos que compdem a sexualidade, Maia (2004) propds um esquema
para melhor entendimento da sexualidade humana, que estd na Figura 1, e nos leva a

considerar em outra obra (Maia, 2011, p.123) que:

a sexualidade se refere a um conceito amplo, considerando questdes fisioldgicas,
psicoldgicas e sociais. Embora a sexualidade possa ser explicada por suas questdes
organicas, a manifestacéo desta é fortemente influenciada por fatores psicossociais,
que sofrem influéncias do meio, na medida em que sua expressdo envolve a relacéo
entre as pessoas em um determinado contexto social.

Maia (2008, p. 69), afirma que:

lembramos que o conceito de sexualidade é bastante amplo e difuso. A sexualidade é
compreendida como um conceito que expressa historicamente as concepgdes sobre a
vida humana no que diz respeito as praticas sexuais e afetivas. E um conceito
abrangente, que inclui aspectos da genitalidade, mas ndo se resuma a ela, isto é, diz
respeito a sentimentos, emogdes prazeres e erotismo libidinal envolvido nas relagdes
interpessoais, que incluem ou ndo o relacionamento sexual entre individuos.

Figura 1 Componentes da Sexualidade Humana

Fonte: MAIA (2014)

Entender a sexualidade humana é algo que pede que muitas considera¢Ges devem ser

reveladas, incluindo a complexidade do ser humano e seu espago social, pois, ela ndo pode ser
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vista apenas pelo carater reprodutivo, mesmo porque todos nds somos sexualmente diversos e,
por isso, a diversidade/sexualidade/género nos possibilitou viver a vida durante o processo de
evolucdo humana. Neste sentido, Aradjo (2016, p. 24) esclarece que trabalhar com a
constituicdo da sexualidade ‘¢ também pensar na construcédo politica do sujeito, considerando
ndo s6 homens e mulheres- heterossexuais -, como também qualquer outra identidade que
possa existir neste corpo ja sexualizados a priori”.

Se analisarmos o ato sexual como dimensdo bioldgica, estaremos excluindo fatores
determinantes que constroem tal concepcédo e corroborando a relacdo de poder atribuido aos
corpos sexuais e ao ato em si, pois o ato sexual ainda sofre paradigmas impostos por padroes
politicos e religiosos. Esses padrdes influenciam o comportamento social como uma via de
méao unica e afetam direta ou indiretamente o cotidiano das pessoas e as relacdes com seus
pares, pois a sexualidade exerce influéncia no comportamento humano.

Assim, a diversidade se constitui em um progresso da humanidade por nos permitir
que todos nos sejamos diferentes, tenhamos nossas religides, corpos, cor da pele, modo de
entender a vida, desejos, fantasias, orientacGes sexuais, constru¢fes de nds mesmos e,
portanto, cada um tenha o seu modo de entender a vida, 0s corpos, as sexualidades, 0s géneros

e etc. Contribuindo com essa reflexdo, Paliarin (2015, p. 27) descreve que:

existe um contraponto muito nitido ainda, entre a sexualidade do individuo e a
maneira como é vista socialmente, em que neste caso o individuo, ndo pode apenas
ser gerido pelas informagGes, e ensinamentos decorrentes do meio social, mas
também, a capacidade de auto avaliagdo, para a compreensdao de seus proprios
desejos, para aquilo que lhe satisfaga como ser humano.

Observando sobre a construcdo da personalidade sexual e a sexualidade do ser
humano, fatores como a construcdo dos seus desejos, fantasias, sentimentos e percepcdes
vinculados ao sexo ou a vida sexual, sdo complexos demais para serem mensurados ou
estereotipados por principios religiosos e politicos. Nesse sentido, Correia (1997, p.33), foi
pontual ao afirmar que “a sexualidade de cada pessoa ¢ tdo individualizada como a impressao
digital”.

Seguindo essa linha de raciocinio, a sexualidade humana e as suas dimensfes possuem
fatores que se entrelagam, proporcionando um movimento ciclico e continuo, onde apenas
uma dimensdo ndo seria capaz de explica-la. Ainda, Colling et al (2019, p. 670) corroboram

descrevendo que existem trés aspectos principais da sexualidade:
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0 bioldgico, que se refere ao prazer fisico e a reproducdo; o social, que trata das
relagdes, regras, normas sexuais e as formas em que o sexo biologico é expresso €; 0
subjetivo, da consciéncia individual e coletiva da sexualidade e desejos. [...] Esses
aspectos sdo elementos de um amplo processo que chamamos organizacdo da
sexualidade, que ndo opera em nenhuma dessas estruturas sociais de forma isolada.

Pode soar exagerado, mas é impossivel existir dois seres humanos com a mesma
sexualidade e se relacionarem sexualmente possuindo o mesmo desejo sexual, afinal a
sexualidade, as diversidades e 0s géneros ndo sdo homogéneos. Nesse cenario, 0 género
construido social e politicamente, ocupa um grande espago na constituicdo das diversidades
que compreendem a conceituacdo humana.

Nessa perspectiva, acrescentamos ainda que abordar os conceitos sexualidade/género e
diversidades ao longo do processo de formacdo de professores exige um aporte metodologico
com viés transdisciplinar, ultrapassando os limites da disciplinaridade, da linearidade e de
racionalidade presente nos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas, como forma de
enfrentar as discriminacfes de género, étnico-racial e por orientacdo sexual a escola, e como

nos demais espacos da vida social brasileira.

2.1 Sexualidade e sua dimenséo historica

Esse momento, descrito como dimensdo historica, ja foi evidenciado nas péaginas
anteriores, onde os corpos e suas sexualidades, géneros e diversidades sexuais, pertenciam a
alguém ou a alguma esfera sociopolitica. Porém, é importante o registro desse primeiro
contexto, pois é a partir dele que todo o contexto se reconstroi.

Dentro dessa dimensdo, a histdria da sexualidade ja foi contextualizada no primeiro
capitulo dessa dissertacdo. Mas, vale ressaltar a importancia que esse contexto histérico teve
para o entendimento do ser humano enguanto ser sexual.

E ainda, as diferencas entre 0s géneros, 0s corpos e suas sexualidades sofreram com as
relagdes de poder e as influencias que permearam os tempos tais como “a religido, as
politicas, o contexto social e politico-religiosas”, contribuindo assim como a (des)-construcéo
da liberdade sexual, inicialmente com a chegada das Infecgdes Sexualmente Transmissiveis, a
AIDS, o sexo virtual, o Viagra, seus prazeres e desprazeres.

Contribuindo com esses contextos acima descritos, a descricdo dos corpos, Paiva
(2011, p. 69) descreve que:

a descricdo dos corpos — e do que se usa sobre eles- sempre despertou a curiosidade
e a atencdo dos observamos, que relataram cores de pele, cabelos, formas
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anatdmicas, marcas, como cicatrizes, cortes, escarificacfes e tatuagens, além de
ornamentos, objetos, indumentarias e tracos fisicos de certos grupos.

E ainda, corroborando com essa afirmativa, Brasil (2009, p. 40) declara:

para as ciéncias sociais e humanas, o conceito de género se refere a construcéo
social do sexo anatémico. Ele foi criado para distinguir a dimenséo biol6gica da
dimensdo social, baseando-se no raciocinio de que ha machos e fémeas na espécie
humana, no entanto, a maneira de ser homem e de ser mulher é realizada pela
cultura. Assim, género significa que homens e mulheres sdo produtos da realidade
social e ndo decorréncia da anatomia de seus corpos.

Desse modo, entendemos que a historia da sexualidade sempre esteve ligada a
comparacdo do outro em relagdo a si mesmo, e sob diversas perspectivas, e dentro delas

verificamos o género e sua representacédo histérica.

2.2 Sexualidade e a dimensao da saude sexual

Nesse momento, a dimenséo da sexualidade e da saude sexual, assim como 0s géneros
e as diversidades, sdo elementos que se inter-relacionam. E falar sobre a saude sexual inclui o
sexo e 0s programas de saude voltados para os géneros e a saude reprodutiva, a violéncia
relacionada som a sexualidade, as infec¢Ges transmitidas sexualmente, a disfuncdo sexual, a
gravidez indesejada, o aborto e ainda, incluindo a educacdo sexual, o afeto, 0 amor sendo
realizado intra e extra espago escola/universidade.

Nessa perspectiva a satde sexual é definida de acordo com a Organizacdo Mundial de
Saude (OMS, 2002), como:

(...) um estado de bem-estar fisico, emocional, mental e social em relacdo a
sexualidade; ndo é meramente a auséncia de doenca, disfuncdo ou debilidade. A
salde sexual requer uma abordagem positiva e respeitosa da sexualidade e dos
relacionamentos sexuais, bem cémoda possibilidade de vivenciar experiéncias
sexuais prazerosas e seguras, isentas de coercao, discriminacao e violéncia. Para que
a salde sexual seja alcancada e mantida, os direitos sexuais de todas as pessoas
devem ser respeitados, protegidas e atendidos.

O conceito de saude reprodutiva foi definido, em 1988, pela OMS como sendo:

um estado de completo bem-estar fisico, mental e social, em todos os aspectos
relacionados com o sistema reprodutivo e as suas fungdes e processos, e ndo de mera
auséncia de doenca ou enfermidade. A salde reprodutiva implica, por conseguinte,
que a pessoa possa ter uma vida sexual segura e satisfatéria, tendo autonomia para
se reproduzir e a liberdade de decidir sobre quando e quantas vezes deve fazé-lo.
Isso inclui também a sadde sexual, cuja finalidade é a intensificacdo das relacGes
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vitais e pessoais e nao simples aconselhamento e assisténcia relativos a reproducéo e
a doengas sexualmente transmissiveis.

Destacamos, ainda, que existem fatores determinantes e sociais da salude sexual sendo
influenciados por fatores individuais, familiares, coletivos, politicos e ambientais €, por isso,
0s comportamentos de risco e vulnerabilidade devem ser pensados para a saude sexual e
reprodutiva. Contudo, a existéncia de fatores como pobreza, desigualdade e a falta de acesso a
educacdo tornam as pessoas desprivilegiadas mais vulneraveis a resultados desfavoraveis.
(OMS, 2015)

Corroborando tais definicdes, Abawi et al (2017, p. 30) definem como risco “a
probabilidade de uma pessoa adquirir infeccdo ou doenga”. O risco ¢ influenciado por
diversos comportamentos, e multiplos fatores entre 0s quais 0 aspecto do desenvolvimento
fisico e psicoldgico do individuo, bem, como sua histdria, exposi¢do ao abuso.

De acordo com Ministério da Salde (BRASIL, 2018, p.40) o conceito de
vulnerabilidade como condicdo inerente ao ser humano, naturalmente necessitado de ajuda:
“do estado de ser/estar em perigo ou exposto a potenciais danos em razio de uma fragilidade
atrelada a existéncia individual, eivada de contradi¢des”.

Identificar os aspectos relacionados a saude sexual, incluindo o género, 0 sexo e 0s
relacionamentos, € muito amplo, porém, vale ressaltar que existe uma diferenca quanto os

termos sexo e género. Para o Ministério da Saude (BRASIL, 2018, p. 17):

sexo refere-se a um conjunto de caracteristicas genotipicas e bioldgicas. Género é
um conceito que se refere a um sistema de atributos sociais — papéis, crengas,
atitudes e relagdes entre mulheres e homens — 0s quais ndo sdo determinados pela
biologia, mas pelo contexto social, politico e econémico, e que contribuem para
orientar o sentido do que é ser homem ou ser mulher numa dada sociedade. Portanto,
0 género é uma construcdo social e histdrica. Na maioria das sociedades, as relages
de género sdo desiguais.

Ressaltamos, ainda, que dentro dessa desigualdade proposta entre 0s géneros e 0S
sexos, muitas outras probabilidades de risco se fazem presentes quanto a sexualidade ou aos
relacionamentos sexuais consensuais. Nesse sentido, a confianca atribuida entre os parceiros
nos relacionamentos leva a um distanciamento dos métodos contraceptivos e preventivos,
proporcionando um aumento nos indices de ITSs (Infeccbes Transmitidas Sexualmente) e
HIV e, possivelmente, violéncia contra a sexualidade.

Ao considerarmos a importancia da educacdo sexual e a Orientacdo Sexual conforme

proposto pelos PCNs (1998), ressaltamos que ela deve acontecer intra e extra espaco escolar,
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formalmente ou informalmente e, nesse caso, a salde sexual deve fazer parte do cotidiano dos
alunos.

Ainda, na escola, 0 amor, 0 sexo, 0s géneros e as diversidades sdo temas que devem
ser abordados interdependentes da biologia, historia, lingua portuguesa, filosofia etc. No

Manual de Género e Diversidade na Escola (BRASIL, 2009, p. 52), observamos que:

educadores e educadoras tém a possibilidade de reforcar preconceitos e estere6tipos
de género, caso tenham uma atuacdo pouco reflexiva sobre as classificagdes morais
existentes entre atributos masculinos e femininos e se ndo estiverem atentos aos
estereotipos e aos preconceitos de género presentes no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, 0s estere6tipos e preconceitos existentes entre 0os géneros acabam
influenciando diretamente a salde sexual dos alunos Se observarmos quando o tema é
abordado dentro da instituicdo escolar ou da Universidade, independente da metodologia
aplicada, a primeira coisa que os educadores pensam ¢ “a separagdo” entre os alunos e alunas,
0 que, na pratica, promove a desigualdade de conhecimento e segregacdo dos grupos.

A educacdo sexual, em qualquer espaco educacional, precisa ser vista como uma
forma de abrangéncia, onde as segregacfes ndo devem existir, por entender que 0 corpo
humano, e seu sistema sexual, assim como toda e qualquer duvida, devem ser discutidos
independentes do género.

Nessa perspectiva, observamos que falar em salde sexual ndo se trata meramente em
abordar o ato sexual, mas todo um conjunto de sistemas que comp&em a estrutura do ser
humano em todas as suas fases. Se a salde sexual se tornasse um direito garantido e presente
no cotidiano dos alunos, acreditamos que os indices de infec¢des transmitidas sexualmente,
HIV/AIDS, gravidez na adolescéncia etc. teriam uma reducdo, se considerarmos que 0
conhecimento transforma atos e comportamentos.

Corroborando a construcdo e a importancia da escola enquanto espaco de liberdade e
de conhecimento e ndo de repressao, Beltrdo (2000, p. 150) declara que:

a escola a partir dos discursos pedagdgicos e das normas disciplinares institucionais
[...] se [...] inscreve (m) na interioridade dos individuos as verdades, isto é, 0s
saberes corretivos, de normalizacdo, que vdo modelando a subjetividade dos
individuos. Estas verdades/saberes corretivas rotulam e ddo sentidos aos
comportamentos, as atitudes, aos atos, as relagdes, fabricando o sujeito desejado, de
modo que ele corresponda com fidelidade ao padréo de individuo de que a sociedade
necessita.
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Ainda, a escola/universidade que proporciona o conhecimento sobre a saude sexual
dos individuos, liberta-os das amarras estabelecidas sobre 0s corpos sexuais € suas
sexualidades, uma vez que, de acordo com Araujo (2016, p.108), “quando pensamos no corpo
e suas interfaces, trazemos a tona o discurso, o que se produz enquanto particular e social”.

Bauman (2005, p.59) reforca tais pensamentos descrevendo que:

a tarefa de um construtor de identidades é, como diria Levi-Strauss, a de um
bricoleur, que constréi todo tipo de coisas com o material que se tem nas méaos.
Ajustar pegas e pedagos para formar um todo consciente e coeso chamado
identidade ndo parece ser a principal preocupacdo de nossos contemporaneos.

E, associado a esse discurso que se produz no tempo e espaco escolar, incluindo todos
os envolvidos “alunos, professores ¢ comunidade”, reconhecemos a importancia da nao
alienacdo relacionada as velhas imposicdes que, por muito tempo, tornou 0S corpos
prisioneiros e aprisionados dentro do préprio ‘eu’. Se essa realidade permanecer, a satde
sexual e o corpo humano deixardo de ter sentido como esfera de satde publica e educacional,
e representardo, em si, um retrocesso seguido de autodestruicdo e autoflagelacdo, como tem
demonstrado a midia sobre o0 aumento dos casos de violéncias, HIV/AIDS. ITSs, e etc.

Ainda, Aradjo (2016, p. 108) acrescenta esse pensamento descrevendo:

pensar o corpo humano em uma esfera discursiva é pensa-lo em uma dimenséo
social, politica e, portanto, em corpo sujeito a processos culturais plurais, que vivem
relacbes humanas possiveis, entrelacadas por redes de poder em busca da soberania
inerente ao ser humano: a soberania de seu proprio corpo.

Falar em violéncia contra as sexualidades é falar em violacdo dos direitos humanos
basicos tornando, assim, um problema para a satde publica e organiza¢des contra a violéncia
de género. Nesse indice de violéncia contra os géneros ressaltamos de acordo com os dados
divulgados (BRASIL, 2018) que entre os anos de 2014 e 2016, a violéncia contra a mulher
nos marcadores: Ameaca: 2014 (387.144), 2015(463.927) e 2016 (427.377); Lesdo corporal
dolosa: 2014 (219.442), 2015 (245.163) e 2016 (222.779); Estupro: 2014 (19.970), 2015
(22.316) e 2016 (21.728); CVLI - Crimes Violentos Letais Intencionais: 2014 (3.112), 2015
(3.684) e 2016 (3.355). Inaceitavel lembrar que, conforme o aumento dos anos, os indices
contra a violéncia também aumentam e, ainda, que estamos evidenciando uma fase de total
retrocesso aos direitos humanos.

De acordo com Abawi et al (2017, p. 33), entre as formas de violéncia relacionada a

sexualidade, estdo:
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estupro e sexo coagido, assédio sexual, trafico e prostituigdo forcada, abuso sexual
infantil, negligencia de meninas, crimes de guerra sexuais, mutilacdo genital
feminina, gravidez forgada, aborto forcado, crimes de honras e violéncias
decorrentes de caracteristicas sexuais ou imaginadas (gays, léshicas, bissexuais,
travestis, falta de virgindade e desobediéncia sexual).

E ainda, de acordo com Brasil (2009, p. 09) tais abordagens em sexualidade, género e
diversidades nas escolas somente sera possivel se houver a transformacéo da mentalidade dos
professores e mudancgas nas praticas que motivem a reflexdo individual e coletiva para a
superacdo dos preconceitos. E, por considerar a importancia dessa dimens&o para a construgéo
do conhecimento de forma transdisciplinar, Gebara (2006, p. 144) afirma que “todos nods

somos o que pudemos fazer do que fizeram de nos”.

2.3 Sexualidade e a dimensao bioldgica

Reconhecemos que a dimensdo bioldgica representa o corpo, sua estrutura fisica,
material e biolégica. Da mesma forma, nos permite reconhecer que nascemos assim, como as
plantas e os animais, machos e fémeas e, nesse sentido, a dimensdo bioldgica ndo define as
demais dimensdes e construgcdes do ser humano. Nessa linha de pensamento, Jesus (2008, p.

34) argumenta que:

0 sexo genético estabelecido na fecundacdo determinard a acdo dos horménios que
promoverdo a diferenciacdo e o desenvolvimento da genitalia, tanto interna quanto
externamente, bem como as caracteristicas sexuais secundarias (pelos pubianos,
barba ou mama, entre outras). Podemos afirmar entdo que nenhum/a de nds nasce de
fato homem ou mulher, mas que, estritamente do ponto de vista da biologia, somos
machos ou fémeas. E nisso somos semelhantes as plantas e aos animais.

Seguindo com essa construcdo, Aradjo (2016, p. 109) afirma que “muitas vezes a
sexualidade so6 é trabalhada discursivamente na escola durante as aulas de biologia, e na sua
quase totalidade, sob a perspectiva das ITSs, relegando, para segundo plano, a dimenséo
cidada-socio-afetiva dos individuos”. Aqui, é necessario incluir os sistemas reprodutores,
genitais ou “sexuais”, a anatomia e a morfologia dos 6rgdos sexuais “internos e externos”, a
fisiologia e a neurofisiologia da resposta sexual, o desejo sexual, 0 orgasmo a infertilidade e
etc.

A dimens&o biologica exerce uma funcdo importante, mas ndo exclusiva, para o que a

sexualidade representa. O conhecimento do corpo humano e de seu funcionamento psiquico-
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quimico define a resposta sexual humana, na qual as varidveis que tocam o ser humano sdo
responsaveis por definir o seu comportamento sexual. E, nesse momento, o ato sexual deve
ser pensado como a jung¢do de dois corpos, “independentes” dos géneros que se apresentam.

Quando descrevemos ou pensamos no sistema ou aparelho reprodutor masculino e
feminino, entendemos que esses termos em si j& representam o sexismo. O empoderamento
que eles representam se apresenta na forma de: meninos t€ém “pénis” e meninas t€ém “vagina”,
exercendo efeitos de reproducdo e ndo prazer. Esse empoderamento referente ao aparelho ou
sistema reprodutor nos faz pensar em algo exclusivo ao sexo de nascimento, mas, e quanto as
pessoas cujos corpos ou “géneros” foram alterados parcialmente? Pensariamos em descrever
ou refletir as novas concepg¢des € vivéncias sexuais meninos tem ‘vagina’ meninas tem
‘pénis’? E, ainda, as situacdes de dismorfias e ‘ambiguidade sexual’ considerariamos de que
forma? Continuaremos realizando apologia a sexualidade reprodutiva?

AlteracBes cirurgicas nos sistemas sexuais, estando em corpos diferentes do
nascimento, nos remetem a usar 0 pensamento proposto por Jimena (2017), quando a mesma
utiliza-se do termo sistema sexual. Para Furlani (2017, p.74), “optar em falar ‘sexual’ € ndo
‘reprodutor’, implica conceber a sexualidade numa dimensdo prazerosa (de gratificacdo
sentimental e fisica), onde a procriacdo deve ser uma consequéncia ¢ um direito de escolha”.
Dessa forma, ampliar a visdo dos alunos e descontruir a ideia de vida sexual com efeitos
meramente reprodutivos € algo que deve encarado como proposta futura e (des)-construcéo do
ja estabelecido.

O sexo representado na dimenséo biologica, conforme Pereira (2017, p. 43) é “uma
necessidade priméria, mas sua adaptacdo ao contexto sociocultural ao qual o individuo faz
parte, muitas vezes exige que ela seja inibida, distorcida e sublimada”. Para completar,
Colling et al (2019, p. 671) esclarecem que a expressdo do sexo bioldgico, as formas de
relacBes sexuais, bem como a consciéncia sexual sdo socialmente e historicamente especificas
e devem se diferenciar de acordo com as relagfes sociais de género, classe, etnicidade, idade
etc...”. Ainda, Amaral (2007, p. 02) assim se refere ao sexo:

no nosso idioma, a palavra sexo tem muitos significados. Sexo pode ser uma palavra
que designa o género masculino ou feminino, servindo para uma distin¢do bioldgica
entre homens e mulheres, a partir da qual se definem papéis e atribui¢fes sociais,
que variam conforme a cultura. Mas também pode referir-se a qualquer atividade
que resulte em sensacdo de prazer no corpo ou, mais especificamente, nos 6rgaos
genitais do homem ou da mulher. Pode significar, ainda, o ato sexual em si, “fazer
sexo” significando manter relagdes sexuais.
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Corroborando a dimensdo bioldgica da sexualidade, Lorencine Junior (1997, p. 91)

afirma que:

as caracteristicas bioldgicas e culturais entrelacam-se, formando a sexualidade do
individuo e ainda, os aspectos bioldgicos da sexualidade e a cultura ndo se excluem
mutuamente, nem sdo independentes; sdo, pelo contrério, inter-relacionados e
interdependentes. Desse modo, a sexualidade ndo pode ser considerada como uma
caracteristica exclusivamente biologica, nem pode ser tendenciosamente descrita
como pertencente apenas a cultura; mas, antes, como uma interagdo entre a biologia
e a cultura na qual tanto os processos culturais como os biologicos se
retroalimentam, num ‘feedback mituo’ que os mantém atuantes.

Compreendendo a dimensdo bioldgica e como ela esta inserida no contexto da
sexualidade humana, observamos que o desenvolvimento sexual, em todas as suas fases, da-se
a partir das forcas vitais e pulsdes bioldgicas, pois a funcdo bioldgica é o que constitui o
alicerce humano. Mas, a sexualidade ndo se reduz apenas a genitalidade, mas € inegavel a
presenca da dimensdo bioldgica na sexualidade humana, pois, é a partir dessa estrutura que a
determinagdo cromossdmica constitui 0os géneros em ‘masculino e feminino’, assim como a
funcdo pela formacdo das gdnadas presentes nos Orgaos genitais externos. Além disso, a
dimensdo biologica se relaciona a producdo de horménios e as aparéncias fisicas que
constituem 0s corpos caracterizando-0s, ou transformando-os quando em fase de
reconhecimento ou mudanga de género.

Dentro de certas condicdes bioldgicas, as peculiaridades corporais e representacfes de
cada sujeito se expressam e apresentam contribuindo com o desejo, a representacdo do prazer
e a libido, pois, aquilo que cada um &, é determinado pela individualidade e representacéo de
cada ser. Continuando com a definigdo de corpo bioldgico, Buss-Siméo (2009, p. 132), na
definicdo do corpo bioldgico afirma que “inclui a concepc¢des de corpo dos autores que
definiram corpo na sua dimensdo organica, fisica, em seu carater bioldgico, referente a
mensuracdao de crescimento psicométrico, dando relevancia ao crescimento fisico (peso e
altura) como desencadeador da performance motora”.

Giddens, (1993, p. 42), afirma que “o que se aplica ao eu, aplica-se também ao corpo”.
Entretanto, continuamos descrevendo que esse corpo constituido biologicamente, ndo se
restringe apenas a juncdo de musculos, sistemas sexuais e etc. Mas, de uma jungéo social,
politica e cultural, expressos nos cultos aos corpos biologicos, e entre esses cultos
descrevemos “as dietas, as ginasticas, as proteses, a atividade sexual e etc.”, o que direta ou
indiretamente vincula-se a estrutura bioldgica e fisioldgica do ser humano. Figueir6 (2001, p.

39) afirma que a sexualidade:
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ndo pode ser restringida a sua dimensdo biol6gica, nem a nogéo de genitalidade, ou
de instinto, ou mesmo de libido. Também néo pode ser percebida como uma ‘parte’
do corpo. [..] E uma dimensio “essencialmente humana”, cujas significagdes e
vivéncias sdo determinadas pela natureza, pela subjetividade de cada ser humano e,
sobretudo, pela cultura, que deve ser compreendida, em sua totalidade e globalidade,
como uma construcdo social que é condicionada pelos diferentes momentos
historicos, econémicos, politicos e sociais.

Ainda, a dimensdo bioldgica contribuiu imensamente com os géneros masculino e
feminino. Em relacdo ao género masculino, 0S mecanismos que proporcionaram o
desenvolvimento da impoténcia por motivos patoldgicos, psicoldgicos ou hormonais, foram
‘resolvidos’ com a descoberta do Viagra. Para 0 género feminino, a pilula anticoncepcional
proporcionou a mulher uma descoberta e uma revolucdo relacionada a sua propria
sexualidade, assim como a forma de se relacionar sexualmente consigo e com 0 Sex0 0posto.
Em resumo, as sexualidades obtiveram reacGes positivas com as descobertas dos
medicamentos proporcionando esperangas e liberdades relacionadas ao ato sexual. Nesse

contexto de pilula milagrosa, Priore (2011, p.107-108), descreve que:

nos Ultimos trinta anos, gracas a pilula anticoncepcional, uma transformacéo
‘silenciosa’ teve lugar, conduzindo as mulheres a serem mais ativas nas relagdes
sexuais, mais exigentes quanto a seus parceiros, e levando-as, além disso a
prolongar a vida sexual. [...] isso proporcionou uma sexualidade assertiva que
desejamos fazer durar além do limite biol6gico-social da menopausa e andropausa.

Contudo, lembramos que informacgdes errbneas e deturpadas, associadas a auséncia de
vigilancia, controle, uso e a venda do Viagra fizeram desse medicamento um problema de
salde publica. Ainda, temos percebido que o uso indiscriminado do medicamento associado a
auséncia de informacdes sobre 0 mesmo proporcionaram uma dissociagdo quanto ao “uso do
medicamento e métodos preventivos”, aumentando os casos de HIV/AIDS e outras doengas.

Del Priore (2011, p. 107-108) concorda com 0 pensamento acima ao alegar que:

[...] a pilula milagrosa do prazer, tomou o lugar do preservativo, que limitaria o
deleite, mas também protegeria da morte. [...] O Viagra vem se mantendo na ponta
de lanca da midia. [...] Além da mudanca no discurso sobre a sexualidade, como
explicar o interesse, as reagdes e as esperangas suscitadas pelo medicamento? [...] Se
eles trazem modificagbes nos comportamentos, também trazem imobilidade e
permanéncia extremamente durdveis. [...] a descoberta do Viagra, sua acolhida,
traduzem bem a transformagdo e as novas expectativas em relagcdo a sexualidade,
mas também- convém frisa-lo — uma persisténcia do desejo masculino”.

2.4 Sexualidade e a dimenséao biopsicossocial
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Analisar a dimensdo biopsicossocial da sexualidade, do género e da diversidade se
constitui, talvez, no maior desafio dessa pesquisa, por entendermos o quanto é complexo
relacionar o tempo historico, psicologico e social do corpo e da sexualidade e suas interfaces
com 0s géneros constituidos e com as diversidades.

A longa histdria biopsicossocial da sexualidade assim como 0s géneros do
conhecimento que permeiam essa tematica seguem desde os primoérdios da historia humana e,
mesmo assim, o tempo ndo foi suficiente para romper a relacdo de poder exercida sobre 0s
corpos e géneros nem os preconceitos e tabus relacionados as orientacdes sexuais. Por outro
lado, analisar as confusGes de ideias que permeiam 0s corpos e suas sexualidades fez com que
0 pensamento racional se tornasse menos capaz para as tomadas de decisdes. A essas
confusdes relacionamos 0s géneros, as orientacGes sexuais, as construcfes sociais que
acompanharam o desenvolvimento sexual dos individuos e as diversidades que se constituem.

Ainda, no livro denominado Género e Diversidade na Escola (2009, p. 14-15),

publicado pelo Ministério da Educacdo, argumenta-se que:

trabalhar simultaneamente a problematica de género, da diversidade sexual e das
relagdes étnico-raciais, ou seja, abordar em conjunto a misoginia, a homofobia e o
racismo ndo é apenas uma proposta absolutamente ousada, mas oportuna e
necessaria [....] apesar dessa fragmentacdo, género, raca, etnia e sexualidade estdo
intimamente imbricados na vida social e na historia das sociedades ocidentais e,
portanto, necessitam de uma abordagem conjunta.

Iniciando essa dimensdo biopsicossocial, citaremos trabalhos realizados por Cunha
(1989) e Angel (1997), descritos por Rhoden (2009, p. 114-115), que relata as loucuras

atribuidas ao género feminino, assim como os seus ‘desvios’ sociais € comportamentos

sexuais:

a correlagdo entre problemas nos érgdos genitais e perturbacdes de ordem fisica e
mental, é o ponto de partida para muitos médicos. [...] com base nos estudos das
mulheres internadas no Juquery em S&o Paulo, mostra como entre 0s critérios para a
definicdo da loucura feminina encontravam-se a manifestacdo de um desejo
independente e autonomia, o trabalho fora de casa, a vivacidade intelectual. [...] o
critério de selecdo dos homens eram outros, 0s prontuarios dos homens falam em
falta de disposicdo para o trabalho, excessiva modéstia, incapacidade intelectual.

De acordo com a citacdo, € muito evidente a dissociagdo atribuida socialmente aos
géneros. A partir dessa relacdo, analisamos que o género feminino, quando pensado
dissociado do fenébmeno da reproducdo e do sistema patriarcal, acompanhado da liberdade
sexual, ainda causa na sociedade pds-moderna um grande mal-estar, em primeira instancia

para a familia e depois para 0 meio social ao qual pertence. Seria esse momento, ano de 2019,
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um mundo real ou mundo imaginério? Quando nos tornaremos donos de ndés mesmos?

Estariamos dispostos a pensar nos géneros de conhecimento, como ferramentas instrutivas?
Dentro dessa construcdo de géneros do conhecimento, Baruch Spinoza (2008),

descrito no estudo de Bento (2017, p.51) sobre mascaras heterossexuais, desejos

homossexuais, esclarece que,

no primeiro, o sujeito é escravo, porque tudo que deseja saber da vida é motivado
pelo desejo exterior ao eu. Aqui ndo se produz nada, apenas se obedece aos
estimulos externos. [...] no segundo género, o conhecimento advém da relagéo da
descoberta do funcionamento da natureza. Busca-se conhecer aquilo que esta fora.
Ou seja, ndo ha criacdo, apenas revelacdo. Passa-se a conhecer aquilo que ja existe.
Seria 0 género préprio das ciéncias, pois, se busca a verdade mediante a utilizacdo
de métodos sistematicos. [...] o terceiro género, no qual o sujeito cria algo novo,
outras formas de existir. Aqui surge a questdo da liberdade, reino das artes.

Dentro dessas vertentes de género do conhecimento, acrescentamos que aos
componentes da dimensdo biopsicossocial da sexualidade, conforme Fontana et al (2017),

correspondem:

as fases da sexualidade na infancia, adolescéncia incluindo a iniciacdo sexual, as
infeccBes transmitidas sexualmente e o HIV/AIDS, descobertas dos aplicativos para
relacionamentos sexuais e amorosos, a sexualidade na fase adulta, sexualidade
durante o puerpério e gestacdo incluindo as vertentes de mdes sozinhas,
homossexuais, portadoras do HIV/AIDS, a sexualidade na terceira idade e suas
disfungdes sexuais e tratamentos medicamentosos, sexualidade aos portadores de
deficiéncias, orientacdo sexual, diversidade de géneros, parafilias e transtornos
parafilicos, dependéncia ou transtorno sexual, psicoterapias sexuais, sexo e drogas
comportamento de risco.

Corroborando as dimensdes biopsicossociais da sexualidade, Maia (2011, p.1)

descreve:

Muitas a¢des influenciam o modo como a sexualidade é vivenciada em nosso
desenvolvimento: se somos homens ou mulheres, se temos ou ndo um corpo fisico
integro, se passamos ou ndo por doencas cronicas e graves, se tivemos ou nao
condicBes de receber afeto e cuidados na infancia, se pudemos crescer em um
ambiente ndo violento e agressivo, se vivemos ou ndo relacGes de amizade e amor
satisfatdrias, se vivenciamos ou ndo uma educagdo sexual repressora e conservadora
na familia, se fomos ou ndo bem informados sobre sexualidade e suas condicdes
adversas. [...]Todos os valores e informacdes sobre sexualidade que dispomos hoje
ndo sdo coisas que nascem conosco, mas algo que aprendemos em todos 0s meios
em que vivemos, desde o nascimento.

E a essa imensa construcdo que é a sexualidade na dimensdo biopsicossocial,
acrescentamos o fato de que a mesma faz parte de um conjunto de agdes interagindo desde a
infancia, influenciando todas as fases do desenvolvimento humano. Portanto, é necessario

compreender a importancia de se trabalhar essa temética desde a inféancia, por pais e
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professores, por entendermos que criangas saudaveis sdo aquelas que se sentem bem com seu
proprio corpo, respeitando a liberdade sexual incluindo a maturidade em reconhecer seu
préprio sistema sexual.

Sabemos que a infancia é repleta de indagacgdes e questionamentos acerca do mundo,
do convivio social e pessoal, e regido pela curiosidade e questionamento do ‘porque’, a isso
ainda adicionamos o “porque 0 meu o meu sistema sexual é diferente do dela”. Essa fase fazer
das perguntas e questionamentos das criangas deve ser compreendido como algo saudavel e
ndo regido por repressdo e tabus. Se entendemos que a crianga € um ser em desenvolvimento
em todos os aspectos, consideramos a oportunidade das perguntas realizada pelas mesmas
como algo libertador, fazendo com que, ao adentrarem na fase da adolescéncia, muitas das
duvidas em relacdo a si mesmas e seus desejos, ja tenham sido respondidas e trabalhadas no
decorrer dos anos, isso tornaria essa fase menos conflituosa. Para Fontana et al (2017, p.71) o
comportamento sexual infantil € mais comum do que se pode imaginar, ocorrendo em 42 a
73% das criangas durante a inféncia. [...] os comportamentos sexuais esperados podem-se
citar a tentativa de visualizar os 0rgaos genitais ou 0s seios de outra pessoa, ou tocar seus
préprios genitais™” .

Acrescentamos que a tal liberdade sexual, apresentada hoje na sociedade p6s-moderna,
ndo foi suficiente para que os pais e professores diminuissem a dificuldade em lidar com os
questionamentos que fazem a respeito da sexualidade. Ainda, fatores considerados como
desajustes sexuais infantis, que proporcionam sofrimento a crianca e aos familiares, devem
ser avaliados dentro de outros transtornos, incluindo a violéncia, o abuso sexual e a
negligéncia por parte dos familiares e da escola.

Diante desse dialogo da sexualidade infantil, visto pelos olhos da crianca, temos o
livro “Ceci quer um bebé”, de Thierry Lenain (2009). Ele nos apresenta a necessidade de
saber utilizar o género do conhecimento e, ainda, a necessidade da abordagem correta para

cada faixa etaria pelos pais e professores. Para Lenain (2009, p. 5-6-7):

um dia, Ceci perguntou: Max, vocé me ama? Max respondeu: Amo Ceci. [...] entdo
Ceci disse: vem ca. Vamos fazer um bebé. [...] Ceci se deitou na cama. E disse a
Max: vem ca. Mas antes foi ver se a porta do quarto estava bem fechada (Para se
fazer um bebé, a porta do quarto tem que estar bem fechada). [...]Jdeitaram-se na
cama e se abracam forte durante trés minutos, supondo que assim o bebé serd
concebido.

Analisando trechos do livro citado acima, observamos quatro pontos interessantes a

serem percebidos: o primeiro diz respeito & curiosidade e a comparacdo das criangas em
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relacdo aos corpos; o segundo é referente as diferencas entre 0s géneros; o terceiro nos mostra
0 sentimento atribuido para que a concepcdo e a reprodugdo acontecam; e 0 quarto, a
reproducdo dos comportamentos vivenciados pelas criancas no seu meio social. Nesse
momento, verificamos que omitir informacdes ou utilizar as velhas historias da sementinha e
da cegonha, ja ndo se torna mais necessario e ndo convence mais as criangas.

Corroborando tais pensamentos, Aradjo (2018, p. 51) esclarece que “no tocante as
concepcdes de infancia no decorrer da histéria, é valido ressaltar a questdo linguistico-
semantica, ou seja, a etimologia do vocabulario “infancia” significa ‘aquele que ndo tem voz’,
sendo este ser destituido da fala”. Ainda 0 mesmo autor, afirma que, “mediante as concepgoes
de infancia até os dias atuais, estas ainda estdo dissociadas do protagonismo, enquanto
individuos pensantes e aprendente em todo o processo de desenvolvimento de sua
personalidade”.

Nesse sentido, observamos que abordar categorias como sexualidade, género e
diversidades com as criancas utilizando dos mais variados livros infantis, ndo é a
representacdo de tornad-lo “sexualmente divergente” analisando pelo viés impositivo. Mas,
dever ser visto a partir da ética de proporcionar um melhor conhecimento e esclarecimento
sobre si e como lidar com os demais que fazem parte do seu meio social.

Acerca da construcdo da identidade e do desenvolvimento sexual, Freud (1905),
descreve que “as dificuldades sexuais na vida do adulto estdo relacionadas com a infancia ¢ a
adolescéncia, especialmente como o periodo entre 2 ¢ 5 anos de idade”. Ja a adolescéncia se
torna muito complexa para os géneros, pois, todas as curiosidades e conflitos relacionados ao
corpo e as sexualidades se manifestam. Muitos questionamentos emergem dessa rede de
conflitos e um deles é como pensar em ser ou estar em um corpo? Que corpo é esse que se
transforma e se torna indesejado? Quando terei o corpo visto nas redes sociais? Afinal de
quem € esse “meu’ corpo?

Ainda, no interior destes questionamentos, existem aqueles relacionados ao sistema
sexual, as sexualidades, ao desejo, ao prazer, as alteracdes hormonais e sentimentais e a culpa,
as vezes por ndo seguir o padrdo social estabelecido. Contribuindo com essa abordagem da

construcdo do corpo, Araujo et al (2011, p.01) escrevem:

pensar o corpo na esfera social, por exemplo, parece ndo combinar. Corpo,
sexualidade estd no ambito do particular, do segredo, sera mesmo? Quando nos
propomos a falar de Corpo o tema nos remete a inimeras outras questfes que
deverdo ser consideradas. Estaremos falando de um corpo jovem ou um velho
corpo? De um corpo negro ou um corpo branco? Um corpo feminino, masculino,
homossexual ou ainda corpo empobrecido ou privilegiado? Ou quem sabe a jungéo
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de indmeras dessas questOes, que certamente trardo indmeras proposigdes. [...]
Particular ou Social? Corpo enquanto possibilidade de prazer e dor, de desejos e
imposicoes.

E em termos de escola/universidade, Louro (2000, p. 30) lembra que:

a escola ¢, sem duvida, um dos espacos mais dificeis para que alguém “assuma” sua
condicdo de homossexual ou bissexual. Com a suposicdo de que s6 pode haver um
tipo de desejo sexual e que esse tipo — inato a todos — deve ter como alvo um
individuo do sexo oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade
(provavelmente nega porque ignora) e, desta forma, oferece poucas oportunidades
para que adolescentes ou adultos assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. O
lugar do conhecimento mantém-se, com relacdo a sexualidade, o lugar do
desconhecimento e da ignorancia.

Quem e como trabalhar as sexualidades com os adolescentes e desmistificar os tabus
existentes € uma batalha constante e parece que as Escolas/Universidades ndo estdo
preparadas e, muitas vezes, dispostas, a incluir o tema dentro dos seus Curriculos. Diante

dessas questdes, Maia (2014, p. 03) esclarece que:

a adolescéncia, fase que comega na puberdade e termina quando se assumem papéis
de adultos, € um periodo muito importante para a sexualidade, pois é quando
descobrimos e vivenciamos nossas escolhas amorosas e sexuais e nos reconhecemos
como sujeitos sexuados no mundo. Nessa fase, reconhecemos nossa identidade
pessoal, assumindo nossos desejos e forma de sentir e amar. Enfim, nos preparamos
para a vida adulta no que diz respeito a independéncia emocional e afetiva. A partir
dos contextos supracitados nos apropriamos de muitas das regras sociais que regem
a questdo da sexualidade.

Os questionamentos em torno dessas tematicas, vao muito além da transformacao
biopsicossocial, pois é nessa fase que ocorre a maturagdo do individuo e, nesse sentido, todas
as dimensBes da sexualidade se tornam indissociaveis e, ainda, esse conjunto é o que da
unidade ao fenébmeno denominado adolescéncia.

Ainda contribuindo com o fenbmeno denominado adolescéncia, Tavares et al (2017,
p.81) reforcam a ideia de que “a adolescéncia e sexualidade sdo dois temas que ndo so ficam,
como namoram, transam e podem até se casar. Sao quase feitos um para o outro”.

No conjunto de fatores que compde a fase da adolescéncia, destacamos que o
fisiolégico, bioldgico, social, psicologico, politico etc. podem andar em ritmos diferentes,
proporcionando uma maturidade precoce para alguns e ndo para outros. A isso acrescentamos
os relacionamentos sexuais, as sexualidades e a masturbacéo como atividades de autodesejo e
autoerotismo sem a necessidade de outro. Ainda, Tavares et al (2017, p.91) reforcam a ideia

de que:
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esta longe de ser alcangada na sociedade a mentalidade preventiva [...] o que ocorre
com frequéncia na cultura atual é a tomada de consciéncia apds os fatos estarem
consumados [...] e a histéria dos adolescentes com a sexualidade, desde muito
tempo, ndo tem um evidente “viveram felizes para sempre, apesar de esse continuar
sendo o desejo intimo e secreto de todos.

Ja na fase adulta, o comportamento sexual € resultado das influéncias vividas desde a
fase intrauterina, passando pela infancia e adolescéncia. Nesse momento, 0 comportamento
sexual é norteado ou norteia os cédigos sociais que constituem 0s corpos, 0S géneros e suas
sexualidades passando pelo crivo das esferas politicas, religiosas, sociais e também a internet.
Pereira (2017, p. 93) esclarece que ser adulto é “possuir problemas e caracteristicas proprias
[...] o conceito tradicional de adulto-padréo assenta-se na ideia de que se possam alcancar
maturidade e realizagdes definitivas™.

A esses problemas e realizacdes definitivas, acrescentamos o fato que vivemos em
uma sociedade com valores consumistas, descartaveis e superficiais na qual o0s
relacionamentos humanos acabam por si sO, se tornando banalizados e, muitas vezes,
estigmatizados e perpetuados pela soliddo a dois. Diante desse fato, podemos pensar em
estados psicoldgicos alterados ou até mesmo auséncia de afetividade e, nesse sentido, a
sexualidade na fase da gestacdo ao puerpério pode proporcionar transformacfes sociais,
pessoais, emocionais e sexuais na vida dos individuos, independente da estrutura familiar

proposta. Rennd Junior et al (2017, p. 101) esclarecem que:

no ciclo gravidico-puerperal, a vivencia da sexualidade é influenciada pelas
modificacdes fisiolégicas, psicoldgicas e anatdmicas. H4 também a interferéncia de
mitos, tabus, questdes religiosas e socioculturais, bem como o proprio
desconhecimento acerca do corpo feminino e das modificacBes que este sofre
durante a gravidez e o puerpério.

Lembramos que, por muito tempo, mitos e tabus relacionados a gestacdo e ao
puerpério se fizeram presente e ainda ‘fazem’, que condicionavam a mulher ou ‘casal’ a
estigmas, tabus e preconceitos relacionado a relagdo sexual, assim como condutas
inadequadas de higiene intima.

Se pensarmos nesse momento em que as estruturas familiares se modificaram ao longo
do tempo, antes vistas e aceitas socialmente apenas como a juncdo de “homem/mulher”,
atualmente, em pleno século XXI, a estrutura familiar é vista como individuos independentes
do género e da quantidade de pessoas, podendo ser individual, entre duas pessoas (casal) ou

mais (poliamor), que dividem responsabilidades e atribui¢des da estrutura estabelecida.
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Porém, esses estigmas proporcionados pela igreja, meio social e politico, se prolongam
quando analisamos a sexualidade dos individuos pertencentes a condi¢do de melhor idade, os
portadores de deficiéncias e os humanos aos transgéneros. A sexualidade na melhor idade e
demais grupos, antes vista como ausente pela suposta auséncia de atividade sexual, hoje é
pensada e analisada como algo que faz parte do cotidiano da vida desses grupos. Em relacéo a
isso, Fraiman (2017, p. 115) esclarece que:

a diferenca da sexualidade entre a infancia e a terceira idade é que, na primeira, ela
acontece com simplicidade e ingenuidade, ao passo que, na terceira idade, ja se tem
bastante experiéncia- de boa e/ou de ma qualidade -, e ela se expressa mais quando
os individuos confiam um no outro e nutrem afeto entre si do que como curiosidade.

Nesse contexto, vale lembrar que o avango cientifico e farmacéutico a respeito da
sexualidade e da relacdo sexual na melhor idade proporcionou uma resposta positiva aos
casais ou individuos. Mas, isso ainda nao foi satisfatorio para acabar com os estigmas da
“assexualidade por idade”, denominagdo dada aos individuos com idade acima dos 60 anos,
cuja relagéo sexual, masturbacéo e desejo sdo vistos como atos inexistentes.

Na fantasia popular, do que ¢é ‘ser’, ‘estar’, ‘desconstruir’, ‘reinventar’ ¢ ‘concluir o
que ¢ ser e estar ‘corpo’ e seus atributos, uma questdo importante emerge: em que momento
da formacéo dos professores na universidade estes conceitos sdo abordados? Quais dimensdes
da sexualidade sdo tratadas ou priorizadas nos PPCs dos cursos? E o que dizer das relacGes de
género no contexto universitario? De quais diversidades tratam os cursos de licenciatura e
seus professores?

Entender as sexualidades tem se tornado uma grande missdo, pois, se por tempos elas
foram tratadas como sinbnimo de repressao, medo, vergonha e culpa, hoje ndo é diferente,
mas, associada ao tempo histdrico, sdo vividas e compreendidas entre momentos ciclicos que
variam de “repressdo e liberdade”.

A esses fatores de liberdade e comportamentos vividos, acrescentamos a liberdade
sexual expressa pela internet, o direito ao reconhecimento do corpo humano no que diz
respeito ao desejo sexual, independente dos géneros, grupos sociais e etc. Essa liberdade
desejada e que outrora foi reprimida encontra-se associada ao uso de medicamentos
indiscriminados, drogas, alcool, por exemplo, tornando-se um problema de salde publica
guando analisamos os indices de violéncias, ITSs, HIV/AIDS e suas interfaces, incluindo a

dimensao ética e religiosa.
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Para Catonné (2011) descrito por Colling et al (2019, p. 671), as contribuigdes da
hipétese repressiva da sexualidade séo:

1. A visdo de que o corpo humano deva ser entendido em termos de uma concepcao
histérica possibilitando discernir os termos dos varios discursos e relaciona-los as
mudancas sociais;

2. A nocdo de que o sexo biolégico é uma fonte de vida cujas estruturas de
regulacdo social formam uma base econdmica e biol6gica da sexualidade que
estabelece uma relacdo entre os modos das relagdes sexuais e as relacGes de
producdo econdmica;

3. Que os discursos sobre sexualidade devam ser compreendidos como uma fonte de
poder e resisténcia.

Analisando tais afirmativas, conseguimos compreender que as dimensdes da
sexualidade, independente de idade, grupos sociais, grupos religiosos, de género e
sexualidades estdo entrelagadas e, portanto, so continuas. E impossivel, no nosso ponto de
vista, conceber qualquer afirmativa relacionada a sexualidade sem pensar na forma como ela
“foi” ¢ “esta” sendo construida em todas as esferas. Se os discursos da sexualidade devem ser
compreendidos como uma forma de poder e resisténcia, a elas adicionamos a participacdo
constante e repressora das religiGes e, em contrapartida, a dimenséo ética, que vem elucidar os

direitos as sexualidades.

2.5 A Sexualidade e a dimensao ético-religiosa

Analisar a dimensdo ético-religiosa é, sem davida, a mais complexa de todas as
dimensdes da sexualidade, pois é nessa dimensdo que se constitui a relacdo dual de
pecado/salvacao e repressdo/expressdo. Abordamos aqui, de forma mais objetiva, as religides
de matriz cristd do mundo ocidental.

Adentrar no contexto religioso é esbarrar nas religides que fizeram dos corpos sexuais,
objetos de represséo e transformaram o ato sexual em ato de reproducao, portanto, desprovido
de excitacdo. As religides foram as responsaveis por transformar os corpos em sistemas duais,
utilizando do principio da morte “corporal” do filho de Deus, e como consequéncia,
transformaram os corpos em objetos de poder, desconsiderando as suas subjetividades.

Entretanto, se analisarmos os discursos produzidos por estas religides, percebemos que
a figura de Jesus, foi delineada como um Jesus objetivo, e, portanto, pensado dentro de um
sistema patriarcal, heteronormativo, expresso pelos discipulos do género masculino, que
relegaram a mulher ao segundo plano da historia religiosa. Nessa perspectiva dual de
pecado/salvacdo e relacdo de poder assimétrica, o género constituido, hoje, como social-
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politico e suas derivacOes ainda continuam causando desconfortos quando a analise é feita a
partir das caracteristicas fisicas e religiosas. Porém, se analisarmos a histdria e a relacdo de
género entre Adao e Eva, Cruz (2010, p. 68-69) esclarece:

0 que se observa ao ler Genesis é que Deus demoraria seis dias a criar 0 mundo. O
primeiro ser humano seria concomitantemente macho e fémea ou igual a Deus, um
ser assexuado [...] Adéo foi feito da terra, moldado com ela, tendo-lhe sido soprado
a vida pelo nariz, enquanto Eva (a prépria vida) se estruturou da sua costela para ser
sua ajudante.

Para além das religides, o género social-politico hoje estabelecido, outrora foi seguido
pelos sistemas politicos que sempre estiveram como regulamentadores implicitos e influentes
sobre o tornar-se quem “sou”. Aqui, analisamos que, se Eva fora feita da costela do Adé&o, a
mesma teria mais caracteristicas masculinas, portanto, “hibrida- género divergente”.

Em outra analise, é interessante ver como transformaram esse homem “Deus”, em um
ser “assexuado”, para que os desejos e prazeres sexuais fossem mais faceis de ser
manipulados e controlados, quando relacionado a fé e aos aspectos ético-religiosos. Para
entendermos melhor o ser objetivo e o ser subjetivo, Colling et al (2019, p. 672) esclarecem

que:

a subjetividade em geral é entendida como aquilo que pertence ao sujeito, que é
pessoal, individual, particular, que manifesta as ideias ou preferéncias da propria
pessoa. Caracteriza-se como o contrério de objetividade, pertencendo somente ao
pensamento humano, integrando o campo das atividades psiquicas e emocionais do
individuo.

Em outra andlise, se o Criador tivesse enviado uma Mulher, género “feminino”, sua
Filha, para ser representante da Igreja, estariamos padecendo com esse sistema rigido imposto
pelas igrejas? Que dimensdo e representacdo as sexualidades teriam? Teria 0 género feminino,
uma maior liberdade e menor repressdo? O que seriamos hoje, na construcdo social ético-
religiosa?

Em suma, quando descrevemos tais eventos, ndo podemos descartar outras
possibilidades religiosas, incluindo as de cunho “espiritualistas” e aquelas de matriz africana
dentre muitas outras. O interessante, nessas praticas religiosas, é que aos que acreditam na
possibilidade espiritualista, a orientagdo sexual € um mero detalhe que compde a estrutura do
ser humano e, portanto, ausente de repressao e proibi¢des, tendo uma maior aceitagéo.
Esclarecendo melhor essa conceituacdo de religido e espiritualidade, Ribeiro et al (2017, p.

353) afirmam:
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a espiritualidade e a religiosidade sdo aspectos extremamente valorizados na vida
dos individuos em diferentes culturas. [...] a religiosidade tem dois componentes
importantes: a adesdo a doutrinas e crencas determinadas pela instituicdo religiosa; e
a existéncia de rituais e praticas dentro de um contexto comunitario religioso. [...] a
espiritualidade, por sua vez, denota uma jornada interna de experiéncia com o
divino, sendo a relacdo entre o individuo e sua fé ndo necessariamente mediada pela
igreja. [...] é pessoal e experiencial.

Dentro dessas evidéncias e expressdes religiosas, fica clara a influéncia da religido e
da espiritualidade em relacdo as sexualidades e suas multiplas vertentes, assim como, na
relacdo da construcdo dos corpos e de seus desejos sexuais, proporcionando posicionamentos
de aprovacdo e de reprovacdo em relacdo ao que € e deve ser considerado pecado ou sagrado.
Nessa tendéncia relacionada a aprovacdo e reprovacdo, incluimos 0s posicionamentos
religiosos que sdo favoraveis aos métodos anticoncepcionais, mas rejeitam o aborto.

A consideracdo existente entre religido-espiritualidade e ética sdo vitais para a
construcdo do ser humano em todas as suas fases e a elas acrescentamos a importancia da
participacdo dos lideres religiosos nas discussdes e participacdes sobre as sexualidades, para
pensarmos estratégias de prevencdo das ITSs, HIV/AIDS, violéncias e gravidez na
adolescéncia. Corroborando a importancia da ética e sexualidade como parte integrante do ser

humano ,Zacharias (2017, p.372) esclarece que:

a sexualidade continua uma das realidades mais estudada....] € justamente isso que a
faz ser sempre uma realidade fascinante.[...] a0 mesmo tempo em que a nossa
sexualidade constitui a nossa maior riqueza, € também nossa maior vulnerabilidade.
[...] abordar a sexualidade a partir do ponto de vista ético ndo é tarefa facil, pois
obriga a abandonar a tdo conveniente indiferenca e a pretensa neutralidade em
relacdo aos seus significados e valores.

Ainda, Moser (2007 p. 20) descreve que “um dos grandes problemas encontrados
quando se quer abordar questdes de sexualidade e afetividade é o de que todos se julgam
especialistas na area”. Ressaltamos que tais parcerias devem ser pensadas e estruturas de
modo a se respeitar as crencas e os valores religiosos de cada individuo. Logo, lembramos
que, independente da pratica religiosa, somos seres sexuais e estamos ciclicamente permeados

por todas as dimensoes da sexualidade.



60

CAPITULO 111

SEXUALIDADE, GENERO E DIVERSIDADES NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Nesse capitulo, abordaremos os documentos oficiais do Ministério da Educagdo
(MEC) relacionados a Educagdo, em uma revisdo que comega com a Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacdo Nacional (doravante LDB, 1996), passa pelos Parametros Curriculares
Nacionais, utilizando o Eixo Transversal Orientacdo Sexual (doravante PCNs, 1998),
seguindo pelo Plano Nacional de Educacéo (doravante PNE, 2001), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (doravante DCN, 2013), a Resolugdo 02/2015 do Conselho Nacional de Educacdo e
concluindo com a atual Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC, 2018).

Relacionar os documentos oficiais a construcdo das matrizes curriculares dos cursos
de licenciaturas € uma forma de verificar se essas categorias que se fizeram presentes (ou ndo)
nos documentos oficiais nos diferentes momentos histéricos se converteram em disciplinas,
conteddos, ementas, e objetivos de disciplinas nas matrizes curriculares dos PPCs dos cursos
de licenciatura da UFT, nosso recorte de analise. Nesse contexto, precisamos localizar
temporalmente a aprovagéo dos referidos PPCs de forma a analisar quais documentos oficiais
estavam vigendo durante o processo de reorganizacdo curricular e se 0S mesmos
influenciaram a proposic¢do de disciplinas. Essa andlise seré apresentada no proximo capitulo
dessa dissertacao.

Se no cenario atual, tais categorias evoluiram e se transformaram em situacfes que
correspondem a esséncia do ser humano, inter-relaciona-las é uma forma de pensar e agir
transdisciplinarmente, uma vez que as sexualidades ndo sdo mais vistas como sindnimo de
sexo e reproducdo, 0s géneros ndo se limitam apenas ao ser homem e mulher e as diversidades

gue acompanham tais movimentos.

3.1 Lei de Diretrizes e Bases para a Educacgdo Nacional

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 de certa forma direciona a aprovagdo da
LDB em 1996 e o Sistema Unico de Satide (SUS), pelos principios de promog&o, prevencéo e
recuperacdo dos individuos. Olhando pelo viés dos principios da promocdo da saude,
conseguimos analisar a triade sexualidade, género e as diversidades sexuais para além de algo
patolégico, mas diretamente ligado ao corpo e, como consequéncia, ao sistema de educacional

brasileiro.
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Se analisarmos o corpo como uma esfera ainda em construgcdo, porém envolto e
permeado de subjetividades (sentimentos, acfes, comportamentos, desejos, prazeres) e
objetividades (somos 0 que possuimos género bioldgico, religioso), explicitar tais
subjetividades e objetividades unindo-as a saude, educacéo, politica etc. é algo que passa a ser
elucidado nos documentos do MEC. Mesmo que esses documentos proporcionassem apenas
orientacOes, tornando-os opcional para a Educacdo Basica, nesse cendrio, unir promogé&o,
prevencdo, recuperacao e reabilitacdo da salde, € pensar nos corpos e suas sexualidades como
algo subjetivo e também objetivo. Nesse sentido, alguns documentos oficiais (BRASIL, 1997)

esclarecem que a promocao se dé:

[...] por meio da educagcdo, da adocdo de estilos de vida saudaveis, do
desenvolvimento de aptidGes e capacidades individuais, da produgdo de um
ambiente saudavel. Esté estreitamente vinculada, portanto, a eficicia da sociedade
em garantir a implantacéo de politicas publicas voltadas para a qualidade de vida e
ao desenvolvimento da capacidade de analisar criticamente a realidade e promover a
transformacdo positiva dos fatores determinantes da condi¢éo de sadde.

Quando consideramos a promocao da salde, conseguimos ultrapassar a nocdo de
corpo para além da sua patologizacdo, nos permitindo conhecer a propria sexualidade e viver
de maneira mais consciente os géneros e as diversidades no contexto dos tabus, dos
preconceitos e dos estigmas sociais. Nesse cenario de limitagdes em relacdo a transpor certas
tematicas, observamos uma dissociacdo no conjunto de leis, decretos e normativas referentes

a educacdo. A esse respeito, Lima (2012, p. 07) aponta que:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de N° 4.024/61 mostra alguns
indicativos relacionados a sexualidade quando traz no seu Art. 1° ‘o respeito a
dignidade e as liberdades fundamentais do homem’, ‘o desenvolvimento integral da
personalidade humana’ [...], ‘a condenacdo a qualquer tratamento desigual’
(BRASIL, 1961, p. 1). Ja a LDB de N° 5.692/71 (BRASIL, 1971, p.1) traz no seu
Art. 1° que ‘o ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de autorrealizagdo, [...] e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

Observamos que a LDB (1971) tornou obrigatéria a inclusdo de Programas de Saude
nos curriculos do Ensino Fundamental e Médio, mas ndo ofereceu uma orientacdo especifica
sobre as categorias sexualidade, género e diversidade e se essas categorias deveriam
constituir-se em disciplinas ou contetdo das disciplinas de Educagdo Fisica, Biologia,
Histdria etc., ficando a critério da escola tal decisdo (VIANNA; UNBEHAUM, 2004). Em
relacdo ao género descrito na LDB de 1996, as mesmas autoras esclarecem que:
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LDB/1996 E O PNE/2001 a forma como as questBes de género sdo tratadas na
Constituicdo Federal, na LDB e no Plano Nacional de Educacdo assume trés
caracteristicas distintas. Uma refere-se a linguagem utilizada; a segunda reporta-se a
questdo dos direitos, na qual o género pode estar subentendido; e a Ultima, adquire
certa ambiguidade, pela qual a referéncia ao género desaparece da apresentacao
geral do documento, mas aparece — timidamente — em alguns tépicos (VIANNA,;
UNBEHAUM, 2004, p.89)

Lima (2012, p. 3) relata em relacdo a LDB atual que:

anos mais tarde, em 2003 e em 2008, tal artigo foi alterado pelas Leis 10.639 e
11.645, enfatizando a obrigatoriedade da inclusdo da histéria afro-brasileira e
indigena nos curriculos oficiais em todas as areas de ensino. Dessa forma, a énfase
recaia sobre questBes étnico-raciais. Género e sexualidade, em contrapartida, néo
eram sequer mencionados [...] a LDB determina as disciplinas do nicleo comum que
deverdo estar presentes em todos os curriculos das entidades de Ensino Publico e
Privado e do nucleo diversificado. Determina também, a quantidade de disciplina de
cada nivel escolar, a duragdo do ano letivo e de horas aulas semanais.

Observamos a repressao aos corpos e suas sexualidades visiveis nesse documento.
Uma vez que o curriculo se torna permeado de regras e procedimentos que determinam
“quem” ¢ o “qué” fazem as atividades, se constitui um retrocesso descrito na histéria da
sexualidade, pois 0 movimento higienista ndo se fez presente na escola além disso, 0s géneros
e as diversidades continuaram a seguir o padrdo da auséncia de explicacGes e de evolucdo e 0s
principios doutrinarios do SUS seguiram a ordem da patologizacdo HIV/AIDS, gravidez etc.

Percebe-se que, nessas edi¢des da LDB, as questdes referentes a categoria sexualidade
ndo estdo expressas de forma clara, exigindo um esforco dos professores formadores que, ao
lerem os documentos, analisem as informacg6es que estdo veladas em cada palavra. A auséncia
da distincdo de género na linguagem dos documentos que fundamentam as politicas
educacionais pode justificar formas de conduta que néo privilegiam mudancas nas relacGes de
género no debate educacional perpetuando a sua invisibilidade (VIANNA; UNBEHAUM,
2004). Aqui, temos uma questdo crucial: as subjetividades dos professores formadores e o
processo de formacdo de cada um influenciardo diretamente na apreensdo dessas informacgoes

e nas suas decisoes.

3.2 Parametros Curriculares Nacionais: Eixo Transversal Orientagdo Sexual

O Ministério da Educacao elaborou, em 1998, um conjunto de documentos intitulados
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), com seus Temas Transversais. Os Temas se

constituem de seis assuntos que ndo devem ser trabalhados em uma disciplina, mas permeiam
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todos os demais contetdos. Entre eles, temos a Orientacdo Sexual e, no que diz respeito a
educacéo sexual, associada a ele, Altman (2001, p. 579) comenta que:

a educacdo sexual ndo surge na escola a partir dos PCNs. Todavia, ha de se
identificar de que maneira este tema é reinscrito na escola dentro do contexto
historico e demandas atuais. A reinsercdo da orientacdo sexual na escola parece estar
associada, por um lado, a uma dimensdo epidémica — como fora no passado em
relacdo a sifilis — e, por outro, a uma mudanca nos padrdes de comportamento
sexual. Este quadro evoca, portanto, intervencGes em escala populacional, bem
como individual.

E preciso reconhecer que a discusso sobre a inclusdo da tematica da sexualidade nos
PCNSs surge a partir de movimentos sociais ocorridos na década de 70, justificando-se que a
sexualidade faz parte da formacdo global do sujeito. Ja na década de 80, com o aumento
significativo da gravidez na adolescéncia e gravidez nao planejada, incluindo o aumento dos
casos notificados de HIV, viu-se a necessidade de se abordar a sexualidade ndo somente no
contexto familiar, mas também no espago escolar.

Os PCNs propunham que a educacdo sexual nas escolas de ensino médio deveria ser
realizada por todos os professores dentro do espago escolar. Mas temos verificado que isso
ndo condiz com a realidade das escolas e dos professores. InUmeras barreiras ainda persistem
ao abordar a sexualidade dentro da sala de aula e a essas barreiras acrescentamos os tabus, 0s
preconceitos e os comportamentos decorrentes de diferentes interpretacdes religiosas. Para o
individuo falar sobre sexualidade é necessario fazer uma releitura de si mesmo, fato que
ainda persiste como barreira e bloqueio que dificultam a abordagem (BRASIL, 1998). Em

relacdo a isso, Bonato (1996, p. 118-119) declara que:

a educacgdo sexual no &mbito da institui¢do educativa tem de ser aceita primeiro pelo
professor, que precisa quebrar barreiras sociais e pessoais a ele impostas. Falar sobre
sexualidade ndo é uma tarefa facil para qualquer pessoa. Falar da sexualidade do
outro é falar de si, é se colocar davidas, é repensar suas concepcles, valores e
preconceitos.

Contribuindo com a pratica de educacéo sexual na escola, Batista (2008, p. 127-128)
esclarece que “a familia educa sexualmente os filhos de diferentes formas, um simples olhar,
uma conversa, um abraco, assim como o afastamento, o silencio ou até mesmo a repressdo sao

modos de ensinar”. Sobre isso assunto, consta no documento (BRASIL, 2009, p.181):

A publicacdo dos PCNs em 1996 foi um marco importante na consolidacdo da
educacgdo sexual como uma questdo escolar. Porém, isto ndo significa que alguma
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forma de educacdo sexual seja desenvolvida, de fato, em todas as escolas, nem que
haja um consenso acerca do que quer dizer fazer educacdo sexual, ainda menos que
esta traduza, antes de tudo, educar para a cidadania.

Mesmo com um tema amplo como orientacdo sexual, 0 documento apresenta uma
forma de curriculo oculto quando o assunto é educacdo sexual, pois se analisarmos mais a
fundo, observamos que ele evidencia o sistema reprodutor (expresso como tema central do
trabalho, enfatizando o pénis, vagina, testiculos etc.). Nessa perspectiva, o documento
corrobora a reproducdo heterossexual e oculta que a sexualidade ndo se constitui apenas na
genitalidade, mas, é uma fonte para qual o desejo, o prazer e a constru¢cdo de si mesmo se
fazem necessarios. Em relacdo ao curriculo oculto expresso nos PCNs, Rosemberg (1985,

p.11-19) descreve que:

por muito tempo, um dos grandes problemas para a implementacdo da educacédo
sexual nas escolas era o fato de este ser considerado um assunto privado, de
responsabilidade das familias. A ele podemos adicionar interferéncias religiosas no
campo educacional, com um discurso contrario a utilizagdo de métodos
anticoncepcionais.

Outro ponto que merece destaque nesse documento é relacionado a familia tradicional,
denominada heterossexual e para a qual a reproducdo é o ponto de destaque, seguido da
hierarquizacdo dos géneros, anulando assim, as demais construces pessoais, sociais e

politicas que permeiam 0s géneros e as orientacdes sexuais:

O fato de a familia ter valores conservadores, liberais ou progressistas, professar
alguma crenca religiosa ou néo, e a forma como o faz, determina em grande parte a
educacdo das criangas e jovens. Pode-se afirmar que é no espaco privado, portanto,
que a crianca recebe com maior intensidade as nog¢Bes a partir das quais vai
construindo e expressando a sua sexualidade.

Na anéalise desse documento, observamos que ele reproduz o discurso de sexualidade,
de género e das diversidades, apresentadas nos capitulos anteriores, reafirmando o sistema
patriarcal, a funcdo reprodutiva do sexo e as repressfes. Vianna e Unbehaum (2004, p. 96)
salientam que “os PCN, porém, ndo estdo impregnados de uma perspectiva de género, a qual,
a nosso ver, deveria perpassar todas as areas do conhecimento e ndo estar atrelada
estritamente a orientacdo sexual”. Temos aqui uma indicagdo de uma possivel abordagem
transdisciplinar.

Ao verificarmos as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura da UFT,

observamos uma organizagédo disciplinar e, por isso, rigida na sua estrutura, indicando uma
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proposta de abordagem também disciplinar para as escolas. Essa organizacao disciplinar que
vai formar o professor, também de perfil disciplinar, vai dificultar o reconhecimento da
transversalidade dos temas e, com isso, priorizar a disciplinaridade na formacéo dos alunos.
Dessa maneira, temas muitos amplos, como as categorias propostas nessa dissertacao,
deveriam ser “incluidas em alguma disciplina” caso contrario, ndao teria como ser abordadas

na escola devido a sua rigida organizag&o curricular.

3.3 Plano Nacional de Educacéo

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um documento referencial para as diretrizes
da educacédo brasileira. Abalizado no Artigo 214 da Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
foi construido com o apoio da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo
(UNDIME), do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), da Unido dos
Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), do Férum Nacional dos Conselhos Estaduais
de Educacdo (FNCE) e do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). O PNE preza por valores
como a promocgao humana e a busca pela erradicacdo do analfabetismo. A regulamentacéo do
PNE é feita através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB/1996, que deixa
sua organizacdo a cargo da Unido, junto com os estados e municipios, elaborando metas a
serem cumpridas nos dez anos seguintes.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE/Lei 10.172/2001) estabeleceu os objetivos e
metas a serem alcancados tanto nas diferentes etapas da Educacdo Basica, quanto no Ensino
Superior. Esse documento tem alguns itens que se diferenciam dos demais, pois aponta para
uma sociedade menos desigual em relacdo as categorias sexualidade e género:

manter e consolidar o programa de avaliagdo do livro didatico criado pelo Ministério
de Educacéo, estabelecendo entre seus critérios a adequada abordagem das questfes
de género e etnia e a eliminacdo de textos discriminatorios ou que reproduzam
esteredtipos acerca do papel da mulher, do negro ou do indio. (BRASIL, 2001, p.
20)

Um dos muitos objetivos apresentados nesse documento foi a formacéo de professores
nas categorias sexualidade, género e educacdo sexual, articulada com nog¢des de justica e
respeito mutuo, além da sugestdo que tais questdes deveriam integrar os Planos Estaduais e
Municipais de Educagédo a serem homologados até junho de 2015. Guizzo e Felipe (2016, p.

479), descrevem que:
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esse PNE cujo fim ocorreu em 2011, ndo foi efetivamente colocado em pratica, ou
seja, muitos de seus objetivos e metas foram parcialmente ou ndo foram atingidos.
Em virtude da pouca praticidade do referido PNE (Lei 10.172/2001), é que o Plano
Nacional de Educacédo atual (PNE/ Lei 13.005/2014) foi construido de maneira mais
enxuta, com o intuito de ser realmente efetivo. Assim, no atual PNE as questdes de
género e sexualidade sequer foram citadas.

Os Planos Municipais de Educacdo (doravante PME) devem atender as metas
propostas no PNE de acordo com as especificidades de cada municipio sem deixar de cumprir
seus principios de respeito aos direitos humanos e a valorizacdo da diversidade, pontos
fundamentais para a educagdo basica em sua proposta de formar cidadas e cidadaos aptos a
conviver em sociedade e respeitar as diferencas.

Ressaltamos que o PME néo foi sancionado em determinados municipios por conter
as categorias sexualidade, género e orientacdo sexual, ou ainda houve o ocultamento das
mesmas, fato verificado no municipio de Palmas, Tocantins. Avaliando essa situacdo de

repressao e ocultamento, Louro (2000, p. 55-56), esclarece que:

a sexualidade que “entra” na escola parece estar sitiada pela doenca, pela violéncia
e pela morte. S&o evidentes as dificuldades de educadoras e educadores, mées e pais,
em associar a sexualidade ao prazer e a vida. Parece mais facil exercer uma funcéo
de sentinela, sempre atenta & ameaca dos perigos, dos abusos ou dos problemas. Séo
0s possiveis riscos e danos que fornecem a pauta para as aulas de educacdo sexual.
[...] travadas por estes limites, muitas das inquietacdes e ddvidas que mobilizam as
criancas e 0s jovens deixam de ser expressas e s6 podem ser contempladas no
interior dos seus préprios grupos

Ainda contribuindo com tais retrocessos em relacdo ao PNE, Groff, Maheirie e

Mendes (2016, p. 1435) esclarecem que:

como se pode observar, a primeira versdo do PNE deixava clara a relacdo existente
entre a evasdo escolar e as diversas formas de preconceito e discriminacéo
envolvendo as relagdes de género e sexualidade [...] portanto, previa criar politicas
de prevencéo a estas violéncias. No entanto, durante os debates em torno do texto do
PNE, a preocupacdo de setores fundamentalistas com estas questbes, como ja
salientado, forcou a retirada desta estratégia. [...] o atual PNE 2014-2024, ndo
menciona a palavra género nem orientacdo sexual e a estratégia descrita acima foi
totalmente suprimida do texto.

O Plano Nacional de Educacdo 2014-2015 (PNE 2014-2024) foi aprovado em 25 de
junho de 2014 como Lei 13005/2014, tendo como referéncia, entre outros documentos e
eventos, 0 Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) de 2010 e a de
2014, no qual foram encontradas as questdes de género e de sexualidade.

De acordo com Klein (2015), no Documento Final da CONAE 2010, a sexualidade foi

amplamente abordada no Eixo VI, intitulado: Justica social, educagdo e trabalho: incluséo,
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diversidade e igualdade. O Documento Final do CONAE-2014 exemplifica o seu enfoque
quanto ao direito a diversidade e a necessidade de superacdo das desigualdades sociais, raciais

e de género por meio de acOes afirmativas:

As questbes da diversidade, do trato ético e democratico das diferencas, da superagdo
de praticas pedagdgicas discriminatdrias e excludentes e da justica social se colocam
para todas as instituicdes de educacdo basica e superior, independentemente da sua
natureza e do seu carater.

Quanto as categorias género e diversidade sexual, 0 Documento Final da CONAE-

2010 elencou vinte e cinco proposi¢des especificas a fim de:

Inserir os estudos de género, identidade de género, orientacdo sexual, diversidade
sexual e educagdo sexual, como disciplina obrigatéria, no curriculo da formagéo
inicial e continuada, nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, nas licenciaturas e
bacharelado, na pds-graduacdo, no ensino fundamental e médio, em todas as &reas do
conhecimento, de forma interdisciplinar, transdisciplinar e transversal, articulando-os
a promocao dos direitos humanos — meta do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos.

O Documento Referéncia da CONAE-2014, apresentou estrutura de 07 eixos centrais
e 519 proposicdes e estratégias para debate, visando “articular a educacdo nacional por
politicas de Estado [...] de ampla participacdo”. A abordagem de género e sexualidade foi
contemplada no Eixo I, intitulado: Educacéo e diversidade: justica social, inclusdo e direitos
humanos (KLEIN, 2015).

Dentre as sessenta e uma proposicOes e estratégias para debate no referido eixo
(proposicdes e estratégias 113 a 173), muitas tratavam explicitamente de questdes de género
(proposicdes e estratégias 117, 118, 123, 125, 126, 131, 135, 139, 141, 142, 143, 145, 153,
155, 166 e 170), prevalecendo o termo diversidade ao lado de outros termos e expressoes
como desrespeito, diferengas, discriminacdo, homofobia, identidade de género, igualdade,
intolerdncia, justica, lesbofobia, machismo, movimento feminista, orientacdo sexual,

segregacdo, sexismo, transfobia, entre outros (KLEIN, 2015). Para esse mesmo autor,

Tendo em vista 0 tema da presente abordagem, fica muito evidente nas referidas
proposicOes e estratégias relacionadas a género e sexualidade, o quanto elas estdo em
estreita conexdo com questdes de religido e educagdo, por exemplo, tratando da
intolerancia religiosa (proposi¢do e estratégia 117), bem como de inclusdo e direitos
humanos, como se pode ver na proposicdo e na estratégia 119: ‘as questdes da
diversidade, do trato ético e democratico das diferencas, da superagdo de praticas
pedagdgicas discriminatérias e excludentes se articulam com a construgdo da justica
social, a inclusédo e os direitos humanos’.
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Igualmente, as categorias diversidades, género e sexualidade ndo ficaram restritas ao
Eixo Il, mas perpassaram todo documento, como se pode observar no texto da introdugéo do
Eixo I, O PNE e o Sistema Nacional de Educacdo, Organizacdo e Regulacdo (PNE 2014-
2024):

A consolidagcdo de um SNE que articule os diversos niveis e esferas da educacdo
nacional ndo pode ser realizada sem considerar os principios assinalados, bem como a
urgente necessidade de superacdo das desigualdades sociais, étnico raciais, de género
e relativas a diversidade sexual ainda presentes na sociedade e na escola.

Portanto, se os dois Documentos Finais das Conferencias Nacionais de Educacéo
(2010 e 2014) abordaram e explicitaram as categorias em questdo, por que o PNE (2014-
2024) ndo tematizou essas questdes? E por que essas questdes ndo entraram na maioria dos
Planos Estaduais e Municipais de Educacdo? No PNE atual observamos que apenas no Artigo
2° e de forma genérica, referente as diretrizes do PNE, o Inciso III afirma “superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania e na erradicacdo de todas
as formas de discriminacgao”.

Apresentamos nosso questionamento quanto a interferéncia das liderancas religiosas e
parlamentares para que essas categorias, denominadas de forma ampla como “ideologia de
género”, ndo fossem incorporadas ao PNE e aos subsequentes Planos Estaduais e Municipais
de Educacdo, tornando-se certamente um dos assuntos centrais € mais polémicos na sua
tramitacdo em todas as esferas publicas. O extrato de uma Nota da Conferéncia Nacional de
Bispos do Brasil (CNBB) sobre a inclusdo da “ideologia de género” nos Planos de Educag@o,

datada de 19 de junho de 2015, afirma que:

A ideologia de género representa uma distorcdo completa ao conceito de homem e
mulher. N&o ¢é possivel que esta ressignificagdo antropoldgica tenha um
reconhecimento oficial. Tenha-se presente ainda que o Plano Nacional de Educacgdo
ndo faz mencéo a adogdo da promocdo da identidade de género como diretriz geral a
ser adotada na educacdo nacional. Além do mais, ndo é dado aos Estados e Municipios
dispor em sentido contrario ao Plano Nacional de Educacéo.

Por consequéncia, na maioria dos Planos Estaduais e Municipais de Educacdo as
questdes de género, diversidades e sexualidade foram excluidas, mediante embates politicos e

religiosos caracterizados como “ideologia de género”.

3.4 Diretrizes Curriculares Nacionais
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As Diretrizes Curriculares Nacionais (doravante DCNSs) consideraram a questdo da
autonomia da escola e incentivaram as instituicdes a montarem seus curriculos, recortando,
dentro das areas de conhecimento, os conteidos que Ihes convém para a formacgédo daquelas
competéncias que estdo explicitadas nas diretrizes curriculares. Nesse documento, as escolas
devem trabalhar de acordo com os contextos que lhes parecerem necessarios incluindo “o
social e o politico”, considerando o tipo de sujeitos que atendem, a regido em que estdo
inseridas e outros aspectos locais relevantes. De acordo com Vianna e Unbehaum (2004, p.
481):

as Diretrizes recomendam a insercdo da discussdo das diferencas sociais, culturais,
raciais, sexuais e de género, j& que o ingresso de diferentes sujeitos oriundos de
distintos grupos sociais, étnicos, raciais e sexuais vem causando ndo somente grande
impacto nas instituices escolares, como também nos profissionais que nelas atuam.

As DCNs (2013, p. 516) esclarecem que:

todas as pessoas independente do seu sexo; origem nacional, ético-racial, de suas
condi¢Bes econdmicas, sociais ou culturais; de suas escolhas de credo; orientagdo
sexual; identidade de género, faixa etaria, pessoas com deficiéncia, alta
habilidades/superdotacdo, transtornos globais e do desenvolvimento 1, tem a
possibilidade de usufruirem de uma educacdo ndo discriminatoria e democratica.

E complementam com uma educagdo que “se comprometa com a superagdo do
racismo, sexismo, homofobia e outras formas de discriminacdo correlatas e que promova a
cultura capaz e se posicione contra e qualquer forma de violéncia” (BRASIL, 2013).

Esse documento apresenta a visibilidade historicamente dada aos individuos excluidos
e as questdes de identidade, de relacdes de género e de diversidades, evidenciando o quanto
tais temas sao relevantes para a construcdo do ser humano. Se esse documento demonstra a
importancia de se abordar as diversidades ou as diferencas na escola enquanto local de
producdo de conhecimento, Meyer e Soares (2004, p. 8) afirmam que a escola, desde a sua

constituicdo:

¢ marcada por diferencas e estd implicada, também, com a producdo dessas
diferengas. Embora ndo seja possivel atribuir a ela toda a responsabilidade pela
construcdo das identidades sociais, ela continua sendo para criangas e jovens um
local importante de vivéncias cotidianas especificas e, a0 mesmo tempo, plurais.

A esse cenario, podemos incluir a universidade e os formadores de professores que,
apesar das muitas proposi¢des que constam nos documentos oficiais, ainda se mantém

adeptos do curriculo disciplinar rigido com a reproducdo de contetdos organizados e
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abordagens disciplinares e lineares, dissonantes com as exigéncias do mundo contemporaneo
permeado de informacOes e de novas categorias que exigem outras abordagens. Contribuindo
com a analise desse cendrio, de se discutir outras questdes na escola e na formacéo de

professores, temas e problemas novos, Costa (2003, p. 45) esclarece que:

Ja que nao se pode romper com a ordem disciplinar, incluem-se temas transversais.
Aquilo que deveria ser central é transversal. Aquilo que é problema da juventude
hoje- sexualidade, drogas, comunicacfes, sobrevivéncia, como viver neste mundo
complexo? - se resolve nos temas transversais.

3.5 Resolucao 02/2015 do Conselho Nacional de Educacgéo

A Resolucdo Normativa 02/2015 do Conselho Nacional de Educacdo define as
diretrizes curriculares nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacédo continuada. Essa normativa vai regulamentar a reestruturacdo pedagdgica
de todos os cursos de licenciatura no pais, dando um prazo de dois anos para a implantacao
dos novos PPCs, sendo prorrogada por mais um ano, encerrando em julho de 2019. A UFT
esta em processo de analise dos referidos PPCs para implantac&o a partir de 2020.

Muito embora nosso propdsito nessa dissertacdo seja analisar os PPCs vigentes,
portanto, aprovados em data anterior a 2015, a resolucdo merece aqui uma abordagem por dar
visibilidade explicita as categorias de analise aqui propostas. Nesse sentido, as categorias
sexualidade, género e diversidades ganham espago e se tornam efetivas nas préaticas de
formacdo de professores, mas ndao ha promocdo dos temas propostos na formacdo de
professores e ndo evidenciam a constituicdo de disciplinas especificas que abordem os temas.

O Artigo 2, § 6°, inciso VI afirma que a formagao de professores deve contemplar “as
questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade”. Ja 0
Artigo 13, § 2°, alega que os cursos de formagdo de professores deverdo garantir, em seus

curriculos, os contetdos especificos, interdisciplinares, relacionados:

aos fundamentos da educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da
educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educagdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.
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Como os PPCs que estdo em processo de analise e implantacdo ndo sdo objeto da
pesquisa, a Normativa foi apresentada com a intencdo de demonstrar que as categorias em
questdo ganharam evidéncia e importancia no processo de formacéo dos professores de forma
explicita nos curriculos dos cursos de licenciatura e que, por isso, merecem uma analise

posterior.

3.6 Base Nacional Comum Curricular

Continuando com o processo de alteragdo, modificacdo e atualizacdo da educacéo
brasileira, em 2017, apos trés versdes, a Base Nacional Comum Curricular foi aprovada. No
cenario onde os movimentos politicos e religiosos sao contrérios a chamada “ideologia de
género”, & orientacdo sexual e a presenca desses conteidos no contexto das escolas, retorna-se
0 ocultamento e a repressao a essas tematicas, ou seja, ha um retrocesso. Contribuindo com

essa afirmagéo Franciscati al ( 2019, p. 1) esclarecem que:

os achados nos indicam que o documento oficial apresenta a sexualidade téo
somente por meio de sua dimensdo bioldgica, em espacos restritos da area das
Ciéncias da Natureza, figurando ao lado de conceitos vinculados as infec¢des
sexualmente transmissiveis e a gravidez. A diversidade de género por sua vez, é
silenciada ao longo do documento analisado, fato agravado pela superficialidade no
tratamento dos direitos humanos.

Em se tratando de retrocesso, Sena (2014), em relacdo as questbes polémicas que

envolveram o processo de construcdo do PNE, esclarece que:

a mais ruidosa polémica diz respeito a alteracdo da diretriz que previa a superagao
das desigualdades educacionais (inciso 11l do art. 2° do substitutivo da Camara). O
Senado alterou esse dispositivo, retirando a énfase na promog¢do da “igualdade
racial, regional, de género e de orientagdo sexual”, expressdo substituida por
“cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagdo”. A contenda
terminou favoravel ao Senado, com a aprovagdo do destaque para manter seu texto
(BRASIL, 2014, p.22).

A andlise realizada por Avelar e do Valle (2017, p.5), empregando as categorias
género e sexualidade e utilizando como indicador o tema educacdo sexual nas trés versdes
apresentadas da BNCC, aponta uma diminui¢do importante quando o assunto é género. De
acordo com as autoras, “na 12 versdo existe 10 ocorréncias, passando pela 22 versdo com 25
ocorréncias e finalizando a 32 versdo apenas 15 ocorréncias sao apresentadas. Ja na categoria
sexualidade a 12 versdo apresenta 2 ocorréncias, na 22 versao 10 ocorréncias e na 32 versdo 5
ocorréncias” (AVELAR; VALLE, 2017, p.5).
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Diante do dissenso produzido pelos documentos em relagdo as categorias apresentadas
nessa construcdo, Groff, Maheirie e Mendes (2016, p. 1433) retomam tais questionamentos,

pontuando que:

diante das lutas historicas no que diz respeito a igualdade de género, ao casamento
igualitario, ao uso do nome social pelos/as transexuais, entre outras conquistas, nos
cabe questionar e reflexionar sobre: quais as implicacfes, em pleno século XXI, da
existéncia de um movimento preocupado com a retirada das tematicas sobre a
“promocdo de igualdade de género e orientagdo sexual” dos planos que regem a
educacdo brasileira? Quais linguagens sobre sexualidade, género, educacdo sexual
foram sendo construidas ao longo do século XX e nesse inicio de século XXI?
Como professores e professoras tem se posicionado? Que significados estdo sendo
produzidos nos espagos escolares? Quais palavras os/as docentes utilizam ou ndo em
suas atuacOes, explicagbes e propostas com estas tematicas? Como a educacdo
sexual, enquanto disciplina curricular em cursos de formacéo de docentes, tem sido
ou ndo afetada?

Nesse momento, ndo temos a intencdo de responder a esses questionamentos por
entendermos que as categorias sexualidade, género e diversidades devem ser pensadas em um
coletivo de professores, assim como a sua inclusdo ou ocultamento nos documentos e
curriculos que permeiam a formacao os professores, em uma disposi¢do de enfrentamento aos
tabus, aos preconceitos, as ideologias religiosas ou a falta de motivacdo por parte das escolas,

das universidades, dos cursos e dos professores.
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CAPITULO 4

AS CATEGORIAS CURRICULO E TRANSDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO
DE PROFESSORES

No cenario de formacdo de professores, € importante ressaltar que a Educacdo, em
relacdo as categorias propostas nessa pesquisa, ainda se mantém no nivel opcional, mas a
educacédo em si ainda se consolida nas vertentes da educacao informal e formal, e para ambas
as situacdes € importante que o professor tenha argumentos para responder 0s
guestionamentos apresentados pelos alunos sobre os corpos e suas sexualidades. Dessa forma,
consolida-se um conhecimento amplo sobre a importancia do curriculo prescrito e suas
vertentes educacionais dentro do espaco escolar e das experiéncias vividas pelos alunos,
contribuindo com o processo de formacao dos professores.

Por outro lado, mesmo que a universidade disponha de espacos institucionalizados
(laboratérios, nucleos, grupos), € necessario que professores estejam preparados para trabalhar
com essas categorias no contexto de disciplinas especificas nas matrizes curriculares dos
cursos de licenciatura. Nesse sentido, se faz necessario que estes professores sejam
preparados no seu processo de formagdo profissional quanto aos fatores que envolvem o
conceito de familia (ndcleo central de auto reconhecimento social, emocional), a relacdo entre
escola e universidade (agente transformador de conhecimento) e individuo (quem sou eu)
nesse processo continuo de aprendizagem e vivéncias.

Aqui, é preciso adentrar na dimenséo curricular da educacdo, na qual o termo curriculo
é utilizado, popularmente, para indicar o programa de uma disciplina, de um curso ou, de
forma geral e ampla, das diversas atividades educativas por meio dais quais o contetdo é
desenvolvido.

Nesse caso, € preciso entender as diferentes dimensGes que compdem o curriculo
como as sociais, as econdmicas, as politicas, as culturais e as religiosas. E a partir dessa
observagdo que se pode compreender as diferentes forcas que atuam na construgdo do
curriculo e que todos os atores que dele participam deixam sua marca, uma vez que 0
curriculo contempla e constitui um campo carregado de ideologias, valores, forcas, interesses
e necessidades. E o conjunto dessas forcas que irdo, direta ou indiretamente, formar a visao
dos professores e dos alunos, contribuindo para a propria formagdo identitaria destes

individuos.
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A partir dessa compreensdo se pode entender a visibilidade ou ocultamento das
categorias estudadas nessa pesquisa nos curriculos dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
formacéo de professores da UFT: € o conjunto de forgas, valores, ideologias e interesses dos
professores envolvidos na sua elaboracdo que permitirdo a visibilidade ou o ocultamento
dessas categorias. Contribuindo com essa construcdo de curriculo oculto Silva (2003 p.78)
define que “o curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes”.

Entendemos como educacdo informal aquela ndo curricularizada, que acontece nos
corredores dos prédios, nos intervalos das aulas, antes e depois das aulas, em grupos de
amigos, essas aprendizagens vividas é também conhecida como curriculo oculto.

Também € preciso questionar se os professores formadores de professores, formados
em estruturas disciplinares, estariam dispostos a reconhecer 0s corpos e suas interfaces
(sexualidade, género e diversidades), utilizando um viés transdisciplinar para uma abordagem
do corpo humano para além das estruturas d0sseas, fisioldgicas e bioldgicas, indo na direcdo da
construcdo social, politica e psiquica. Nesse momento, Groff, Maheirie e Mendes (2016, p.

1436) esclarecem que:

diante deste cenario de retrocesso, pelo menos no que diz respeito a esta legislacdo
educacional, vemos um recuo impresso na linguagem juridica que versa sobre as
relacbes de género e sexualidade nas escolas, 0 que nos provoca a pensar sobre 0s
seus efeitos na formagdo de professores e professoras. Faz-nos refletir sobre os
agenciamentos que este discurso conservador, sexista, a-histérico e opressor pode
vir a efetuar no campo das praticas pedagégicas cotidianas, na formacdo de
docentes, nas escolas publicas e privadas brasileiras, dando especial atengéo.

Diante de tais acontecimentos e retrocessos, percebemos que a sexualidade, o género e
as diversidades sexuais (e aqui incluiremos a educacdo sexual) ainda permanecem na
educacdo informal. Isso acontece devido a auséncia da institucionalizacdo no ensino formal,
uma vez que tais assuntos sdo permeados de tabus, preconceitos e estigmas que proporcionam
conhecimentos muitas vezes equivocados e erréneos, provindos das rodas de amigos ou de
buscas na internet, das revistas de conteudo sexual ou sensual etc. Concordando com essa

construcdo Marola, Sanches e Cardoso (2011, p. 99-100) afirmam que:

podemos chama-la de informacdo do senso comum [...], esse tipo de informacéao é
amplamente conhecido j& que independe de espaco, tempo ou conteldo — estd em
todos os ambientes, o todo tempo e voltado para todos os interesses comuns [...] 0
conceito e a pratica da masturbagdo, muito influenciados pela familia, seus tabus e
preconceitos, exemplificam a forma de transmisso de conhecimento de uma
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educacdo sexual informal [...] a educag@o informal ocorre ‘naturalmente’ ao longo
do processo de enculturacéo.

Ainda, Batista (2008, p.129) descreve que:

a educacdo sexual é algo que se da informalmente, no dia a dia, j& a orientacdo
sexual procura considerar todas as dimensdes da sexualidade: a biolégica, a psiquica
e a sociocultural, além de suas implicacGes politicas de modo sistematizado, ou seja,
ha alguém ou um grupo que se mobiliza para detectar as necessidades e curiosidades
das criancas, adolescentes e até mesmo os adultos que se predispde a esclarecé-las.

Por outro lado, quando nos deparamos com situacfes cotidianas em que 0S jovens e
adolescentes iniciam sua vida sexual cada vez mais cedo, mesmo possuindo inimeras duvidas
e questionamentos sobre os meétodos de prevencdo das ITSs e HIV/AIDS e contracepgéo,
pensar em educacdo sexual é, também, um ato de educacdo formal. A educacdo sexual
associada ao curriculo escolar, sob uma otica transdisciplinar, é, em suma, pensar no corpo
como agente construtor de conhecimento. Nessa situacdo, Marola, Sanches e Cardoso (2011,

p. 101) afirmam:

é necessario verificar como os adolescentes lidam com a formacéo de conceitos na
area da sexualidade, comparando o grau de informacdo de adolescentes com
diferentes tipos de formacéo sobre o tema (educacdo formal, ndo formal e informal)
e conhecer as influencias fundamentais para a formacdo de conceitos em
sexualidade.

Para Sacristan (2000, p.17), os curriculos “sdo a expressao do equilibrio de interesses e
forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que através
deles se realizam os fins da educagdo no ensino escolarizado”. Dessa forma, o curriculo
representa, oficialmente, o instrumento juridico-pedagdgico que justifica a utilizacdo dos
métodos e medidas a serem realizadas pelos professores. E a partir dessas relacdes de
formalidade e informalidade relacionadas ao ensino de sexualidade, de orientacdo sexual, de
género, de corpos e de diversidades que observamos a necessidade de as universidades
incluirem em seus Projetos Pedagodgicos de Cursos tais abordagens e preencherem lacunas
existentes e superarem a relagdo dicotdmica entre 0s géneros e na construgdo dos corpos.

Na maioria das situagdes da vida, inclusive dentro das universidades, quando o0 assunto
¢ sexualidade, género ou diversidades, tendo como foco de discussdo o corpo e sua
manifestagdo no espaco, no qual predominam as desigualdades sociais e as violéncias
psicologicas, Gebara (2000, p. 144) afirma que “somos o que pudemos fazer e do que fizeram

de no6s”, o que reforga que durante toda a sua vida, os individuos se constroem e se
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desconstroem em fungdo das repressdes, das violéncias sociais, dos conflitos geracionais
reforcados pelo sistema patriarcal essa situacdo, por vezes, gera um palco de disputas indo a
extremismos que interferem diretamente em ser como “sou” ou como alguém determina quem
eu devo “ser”.

Ainda, quando nos deparamos com situac@es repressivas e curriculos que ndo atendem
a situacOes vividas pelos alunos, inimeras formas de formalidade e informalidade se
desenvolvem nas escolas/universidades.

Utilizando os Temas Contemporaneos Transversais na BNCC (TCTSs), assim como 0s
documentos referentes & Educacdo Brasileira, fica evidente que tais documentos néo
expressam na integra a construcdo da sexualidade, a qual permanece a priori relacionada a
patologicidade. Ainda sobre as TCTs (2019, p. 8-9-12):

na educacdo brasileira, 0s Temas Transversais foram recomendados inicialmente nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996, acompanhando a reestruturacéo
do sistema de ensino. Nos PCNs os Temas Transversais eram seis (salde, ética,
orientacdo sexual, pluralidade cultural, meio ambiente, trabalho e consumo) (...) “os
critérios de abordagem dos Temas Transversais, nesse contexto, ficava a critério de
cada ente incluir ou ndo os Temas Transversais em suas bases curriculares™(...) “a
incorporagdo de novos temas visa atender as novas demandas sociais e, garantir que o
espago escolar seja um espago cidaddo, comprometido ‘com a construgdo da cidadania
pede necessariamente uma pratica educacional voltada para a compreensdo da
realidade social e dos direitos e responsabilidades em rela¢do a vida pessoal, coletiva e
ambiental’ (BRASIL, 1997, p. 15).

Os Temas Contemporaneos Transversais na BNCC, relacionados as categorias
sexualidade, género e diversidades sexuais, vém afirmar que a compreensdo da realidade
social ¢ apenas a realidade “do que eu quero ver”, um discurso misogino, sexista e patologista
proposto pela igreja nos séculos passados e que se perpetua nos documentos da Educacgdo
Brasileira. Com o0 ocultamento das sexualidades, ndo estariamos formando cidaddos nas
escolas com multiplos saberes, mas com saberes voltados para repressdo das identidades dos
géneros divergentes e orientacBGes parciais sobre as Infecgdes Sexualmente Transmissiveis —
dizemos parciais, pois os dados evidenciam um aumento significativos para as ITSs,
HIV/AIDS etc.

Costa et al, (2010, p. 69) afirmam que “a escola se tornou palco onde a sexualidade se
manifesta com todo o seu vigor, mas encontra a indiferenca, a negagdo e o preconceito
quando foge da norma culturalmente estabelecida” e o mesmo pensamento pode ser estendido
a universidade com a diferenca que essa poderia pensar no corpo como elemento

transdisciplinar.
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De acordo com Pretto (2015, p.41), isso seria pensar que “o corpo € uma forte
determinacdo social e comunicacdo para além da linguagem verbal. E ainda, é onde a
experiéncia do mundo se concentra, sendo lugar legitimo da resisténcia. Esse lugar tem
endereco certo de exclusdo e inclusdo social, visualizado pelas suas caracteristicas e marcas
sociais”.

Por sua vez, Le Breton (2006, p. 29) ressalta que o corpo “ndo é socialmente uma
colecdo de 6rgdos arranjados segundo leis da anatomia e da fisiologia. E, em primeiro lugar,
uma estrutura simbolica, superficie de projecdo passivel de unir as mais variadas formas
culturais”. Contribuindo com esse pensamento Marola, Sanches e Cardoso (2011, p. 100)
relatam que “a formagdo de educadores ¢ uma questdao de fundamental importancia para que a
pratica de educacdo sexual seja bem-sucedida”. A medida que evoluimos no tocante a
dimensdo biolégica do corpo e ampliamos nosso conhecimento acerca das dimensdes que o
constituem, afirmamos que ninguém nasce homem ou mulher, torna-se homem ou mulher.

Jesus et al (2008 p. 34) afirma que:

a identidade de género é, portanto, a maneira como alguém se sente e se apresenta
para si e para os demais na condi¢do de homem ou mulher ou, em alguns casos, de
uma mescla de ambos, sem que haja nisso uma conexao direta e obrigatoria com o
sexo bhiolégico. Uma travesti, por exemplo, lida com seu corpo sentindo-se ao
mesmo tempo um ser feminino e masculino. J& uma pessoa transexual desconsidera
o fato de ter nascido com um pénis ou com uma vagina para afirmar-se,
respectivamente, como mulher ou homem a partir da forte convicgdo que tem de sua
identidade de género.

Na tentativa de se educar a sexualidade nas instituicdes de ensino, utilizando livros,
revistas, aplicativos ou até mesmo o meio social e digital, a sexualidade acabou sendo
dessexualizada, pois entendemos que a sexualidade é parte integrante do ser humano e quando
utilizamos manuais elaborados e curriculos fechados, acrescentamos neles uma parcela de
nos.

Caberia aqui uma reflexdo sobre os motivos pelos quais a sexualidade, o género e as
diversidades ainda sdo tabus para a maioria dos professores, se os professores estariam
dispostos a se despirem de moralismos que permeiam 0s corpos e, também, se eles
conheceram formas de abordagens dessas categorias durante sua formacdo profissional.

Seguindo essa perspectiva de construcdo dos corpos, Louro et al (2017, p. 9) afirmam que:

no pensamento humano Ocidental, aprendemos a pensar o corpo como elemento
menos nobre de uma série de pares: corpo-alma, corpo-espirito, corpo-mente, corpo-
razdo. Nesse sentido, o corpo sempre esteve no polo do exterior em relagdo um ao
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outro, como independentes e incontaminados. Portanto, aqueles e aquelas que se
ocupavam com a educacgdo ndo estavam, aparentemente, preocupados com o corpo.

Analisando essas afirmativas, o corpo pensado nesse momento ainda permanece
regido como objeto meticuloso de atencdo dentro de um processo educativo de repressédo que
é sustentado pelas acBes do vigiar e punir nas escolas e meios sociais. Cabe aqui refletir se
corpos ainda exercem a funcdo de repressao em vaérias esferas e, se, dessa forma, estariamos
formando profissionais com tais pensamentos. Corroborando com tais reflexdes, Strey (2016,

p. 65) aponta que:

como sdo ensinados/as os/as professores/as? Eles e elas tém uma formagao aberta
nesse sentido, ou séo treinados em técnicas e teorias excludentes e fechadas? Eles e
elas tém oportunidades de discutirem essas formacGes em seus locais de formacao?
Qual a capacitacdo que recebem em questdes como género, violéncia, sexualidade
etc.?

Nesse sentido, observamos que existem diversas falhas no sistema educacional, por
exemplo, professores que ndo receberam orientacBes durante sua formacdo académica ou,
ainda, que os principios religiosos ocuparam uma grande parte dos tabus relacionados ao
corpo sexual e aos sujeitos, gerando uma continua disputa entre 0 bem e o mal, o pecado e a
salvacéo, o prazer e o sofrer ou a liberdade e a represséo.

Se durante o processo de formacdo desses profissionais, 0s corpos fossem trabalhados
e analisados a partir de uma abordagem transdisciplinar, compreenderiamos que ndo se
constituem apenas em resultados Unicos e exclusivos das orientagbes impostas pela
biomedicina. Dessa forma, as orientagdes que permeiam a construgdo do “eu corpo” deveriam
ser sustentadas por préaticas afirmativas transdisciplinares que, em seus resultados, deveriam
elucidar que as identidades sexuais, géneros e diversidades estdo ancoradas em expressdes
que compreendem a humanidade.

Miranda, Santos e Oliveira (2015, p. 01) apontam que a transdisciplinaridade é uma
abordagem “importante para se atingir as dimensdes complexas sobre o tema sexualidade,
pois esta é inerente ao sujeito e ndo pode ser vista disciplinarmente” e, quando se exclui a
complexidade do processo formativo, a  transdisciplinaridade torna-se disciplinar.
Sustentando-nos na perspectiva de que “ninguém transforma ninguém sexualmente”,
incluindo o desejo sexual e a sua prépria identidade, utilizar as expressdes e os modelos
midiaticos, permeados de sexismo, homofobia e castragdo sexual, como os denominados kits

gays, mamadeira de piroca etc., somente proporciona um distanciamento da prépria
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construcdo do eu bem como uma curiosidade que sem as devidas orientagfes, pode tornar-se
uma mola continua de ideologias e fantasias.

Ressaltamos ainda que, nesse pensamento, a sexualidade, o género e as diversidades,
assim como as dimensdes que as constituem, ocupam um lugar de destaque na educacgéo e na
vida pessoal e social de cada individuo e nos seus comportamentos. Se entendermos essas
categorias como parte integrante dos individuos e influenciadoras no tocante & saude fisica,
psiquica e emocional, elas devem ser vistas, também, como um problema de satde publica,
cuja presenca deveria/poderia pertencer ao processo de formacéo de professores.

Nesse sentido, onde a sexualidade exerce uma influéncia sobre o comportamento
humano, por ser a representa¢do do ‘eu’ ¢ estar intimamente ligada aos individuos, Altmann

(2001, p. 576) declara que:

a sexualidade é aquilo que retne os globalmente os individuos da espécie humana.
Estd inserida entre as “disciplinas do corpo” e participa da ‘regulacdo das
populagdes’. A sexualidade ¢ um negocio de estado, tema de interesse publico, pois
a conduta sexual da populacéo diz respeito a salide publica, a natalidade, a vitalidade
das descendéncias e da espécie, 0 que por sua vez, esta relacionado & producéo de
riquezas, a capacidade de trabalho, ao povoamento e a for¢a de uma sociedade.

Mas, deparados com o0s questionamentos sobre sexo, género, sexualidade e
diversidades, a sociedade, os sujeitos e as pedagogias constituem formacbes de juizos e
valores até equivocadas sobre os temas. Em outras palavras, estamos habituados a pensar e a
reproduzir os conhecimentos acerca da sexualidade, do género e das diversidades, utilizando o
padrdo de comportamento que se torna habitual ao nosso entendimento e compreenséo. 1sso
determina, muito claramente, que os papeis pré-definidos socialmente ditem as normas de
comportamentos no que incluimos a orientacdo sexual, a constituicdo dos géneros e as
diversidades, anulando em si as relacdes sociais existentes e, portanto, pré-estabelecidas.

Corroborando essa construgdo de relagBes sociais, Young (2003), afirma que “cada
individuo pertencente a um grupo social, espacializa sua sexualidade e cria sua autoimagem
corpérea”, e o sentimento de pertencimento e de reconhecimento se fazem possiveis para um
determinado grupo social e também para outras pessoas. As oposi¢Oes expressas pelos juizos
de valor atribuidos as dualidades heterossexual-homossexual, masculino-feminino, homem-
mulher, sexo bioldgico e identidade de géneros se refletem nas politicas educacionais e nos
movimentos curriculares.

Mas, analisando a dimenséo social dos alunos, incluindo suas familias, outros grupos

sociais também exercem suas funcdes na formagéo de valores associados & sexualidade, como
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a igreja, os grupos de amigos, os livros e a internet, a qual tem influéncia direta sobre a
educacao sexual tendo em vista o facil acesso dos alunos aos meios digitais e virtuais. Nessa
eminente construcdo sobre a politica das oposicdes e politicas coletivas, a sexualidade
humana e a educacdo sexual ainda se encontram veladas e estereotipadas nos pequenos grupos
sociais e nos politicos, sendo vista como um problema de satde publica. Assim, se torna mais
facil manter o sistema patriarcal de repressdo, em detrimento de assumir e aceitar que jamais
existiram sujeitos dispostos a conquistar o espaco da sexualidade em todas as esferas e
também perceber as diversidades como uma forma e ato continuo de se reconhecer. Para

Longaray (2014, p. 24) a constituicdo dos sujeitos acontece:

de diferentes formas, de acordo com o contexto e as instancias sociais, pelas quais
transitam. Na contemporaneidade, evidenciamos mdltiplas formas de ser e estar no
mundo, diferentes modos de relacionamentos, distintas maneiras de vivenciar 0s
prazeres, 0s desejos, 0s corpos, as masculinidades e as feminilidades, evidenciando
desse modo que 0s sujeitos posicionam-se de diferentes formas.

As diversidades fazem parte do cotidiano dos individuos e, por isso, se faz necessario
gue cada um se reconheca onde esta e quem, de fato, €. Afinal, se pensarmos a partir do viés
religioso, “todos sdo iguais perante Deus”, as diversidades, de toda ordem, deveriam ser
estudadas e pensadas no sentido de inclusdo e aproximagdo dos individuos e ndo no sentido
de exclusédo. Nesse ponto, Louro (2014, p. 68) afirma que “curriculos, procedimentos de
ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, sdo, seguramente, loci das diferencas de
género, sexualidade, etnia, classe [...]. Todas essas dimensdes precisam, pois, ser colocadas
em questao”.

Ao longo desse processo de relagdo consigo mesmo, incluindo os meios sociais,
politicos, sujeitos e coletivo, analisamos que existem outras possibilidades de viver essas
relacdes. E nessa coexisténcia que outros vieses emergem e dentre eles incluimos a formacéo
profissional e os temas que nunca deixaram de existir como corpo, sexualidade, género e
educacéo sexual, mas que se fizeram ausentes por infinitos motivos.

Nesse emaranhado de ser quem somos e nos expressarmos de acordo com as normas
impostas do que é ser homem e mulher, pensar em género € também pensar na
transdisciplinaridade que permeia a construcdo do ser humano e seus corpos sexuados. Nesse
sentido, Lauretis (apud PERES, 2005, p. 26) descreve que:

um complexo mecanismo — uma tecnologia — que define o sujeito como masculino
ou feminino em um processo de hormatizacdo e regulacéo orientado a produzir o ser
humano esperado, construindo assim as mesmas categorias que se propde explicar
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[...] como um processo de construgdo do sujeito, elabora categorias como homem,
mulher, heterossexual, homossexual, pervertido etc. e se intersecta com as variagdes
normativas tais como raca e classe, para produzir um sistema de poder que
constroem os sujeitos normais.

Gebara (2000, p. 106) complementa que:

0 género nao é simplesmente o fator biologico de ser homem ou mulher. Género
significa a construcéo social, um modo de ser no mundo, um modo de ser educado/a
e um modo de ser percebido/a que condiciona o ser e o agir de cada um [...],
portanto, a sexualidade é culturalizada a partir das relacdes de poder [...] a questdo
da construcdo social do género ndo é primeiramente uma questdo abstrata, tedrica,
mas ¢ algo que pode ser observado na pratica de nossas relacdes.

De acordo com essa perspectiva, que a educacdo sexual representa um processo de
intervencdo, Simonetti (2005 p.17) esclarece que “a educagdo sexual visa fornecer a reflexao
sobre a sexualidade, comtemplando ndo sé a informacdo propriamente dita, mas também a
discussdo sobre valores, crencas, preconceitos, experiéncias individuais e sentimentos”.
Desse modo, percebemos que todas essas discussGes precisam ter como pano de fundo as
inimeras formas de diversidade que se fazem presente em nosso cotidiano. Portanto, trabalhar
a triade sexualidade, género e diversidade é também uma forma ciclica de relacionar os
diversos tipos, modelos, estruturas, comportamentos e desejos que sdo pertinentes ao saber
dos professores e dos alunos, quando pensados de forma curricular e transdisciplinar.

Nesse mesmo raciocinio, Louro (2014 apud PORTINARI, 1989, p. 18) afirma que “a
linguagem é um turbilh&o e nos usa muito mais do que nds a usamos. Ela nos carrega. Molda,
fixa, modifica, esmaga (seria talvez a depressao: sou esmagada pela palavra) e ressuscita (ndo
ha a ‘palavra da salvagdo? ’)”. Ao adentrarmos esse pensamento histérico, Stearns (2010)
garante que a sexualidade deve ser considerada como o produto de trés sistemas interligados:
impulsos bioldgicos basicos, imperativo econdmico e a dimensdo cultural. 1sso ajuda a
distinguir os aspectos mais importantes da mudanca historica.

Tendo em vista os trés sistemas interligados acima e o desenvolvimento histérico da
construcdo da sexualidade, acrescentamos que essa construcdo historica deveria ser
contextualizada nas salas de aula, pois a taxa de natalidade, os métodos contraceptivos, as
Infecgbes Transmitidas Sexualmente (ITSs) e os comportamentos sexistas mantém-se
presentes e influenciam os comportamentos sexuais e suas diversidades.

Nesse momento, precisamos pensar numa educagdo sexual, cuja abordagem esteja
voltada para o desenvolvimento do individuo em todas as suas dimensdes e também na forma

de viver e de se relacionar com os outros. Gadotti (1992, p. 70) descreve que:
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todo ser humano é capaz de aprender e de ensinar, e, no processo de construgdo do
conhecimento, todos os envolvidos aprendem e ensinam. O processo de ensino-
aprendizagem é mais eficaz quando o educando participa, ele mesmo, da construgédo
do ‘seu’ conhecimento e ndo apenas “aprendendo” o conhecimento”.

E para ir mais além, essa educacgdo sexual deve ser realizada a partir de um trabalho e
um cuidado de si mesmo e que deve, principalmente, proporcionar meios de resisténcia nas
relacbes de poder, permitindo conhecimento e esclarecimento necessarios ao ponto de o
individuo ndo se tornar escravo de si mesmo, explorando as diversidades e 0s géneros como
categorias que se complementam e nédo se dissociam. Esclarecendo o conceito de diversidade,
0 Minidicionario Aurélio (2004) pontua: “a qualidade ou condigdo do que é diverso,
diferenca, dessemelhanca [...] divergéncia, contradicdo (entre idéias, etc.) [...] multiplicidade
de coisas diversas: existéncia de seres e entidades ndo idénticos, ou dessemelhantes,
oposi¢do”. Para Santos (2008, p. 14):

ao se abordar a questdo das diferencas ou diversidades, ndo se remete somente as
minorias ou as criangas com necessidades especiais. E muito mais amplo, pois todos
nés seres humanos somos Unicos, portanto diferentes uns dos outros. Tal fato trata-
se de denominar como diversidade as diferentes condicBes étnicas e culturais, as

desigualdades socioecondmicas, as relacdes discriminatdrias e excludentes presentes
em nossas escolas e que compdem os diversos grupos sociais.

N&o é demais insistir que, mais do que qualquer outra instituicdo, a escola encarregou-
se de operar as individualizag¢Ges disciplinares engendrando novas subjetividades e, com isso,
cumpriu um papel decisivo na constituicdo da sociedade moderna. Nesse sentido “a escola foi
a maior maquina capaz de fazer dos corpos, o objeto de poder disciplinar”. (VEIGA-NETO,
2016, p.74). Do ponto de vista de Foucault (2014, p.116):

a presenca da sexualidade na escola pode perfeitamente se traduzir na funcdo de
reproduzir o dispositivo de controle dos corpos, assim como em paradigma
biopolitico de controle da vida, pois foi justamente na instituicdo escolar que se
instauraram, historicamente, os dispositivos disciplinares e de governamento sobre
0s corpos de criangas e jovens.

Ao tratar o tema Educacdo Sexual, busca-se considerar que as sexualidades, os
géneros e as diversidades sdo inerentes a vida e a saude fisica e psiquica, que se expressam
desde cedo no ser humano. Isso engloba o papel social do homem e da mulher, o respeito por

si e pelo outro, as discriminacbes e 0s esteredtipos atribuidos e vivenciados em seus
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relacionamentos, o avanco da AIDS e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre outros
problemas atuais e preocupantes (BRASIL, 2000).

O carater "delicado™ do tema advém da norma social produzida no interior do
dispositivo da sexualidade, isto é, a norma da heterossexualidade ou, como a denominou
Judith Butler (2003), a heteronormatividade. No ambito dessa confusdo conceitual, sé ha
espaco para a correspondéncia entre corpo-sexo-desejo, isto €, corpo "masculino-pénis-desejo
feminino"” e "feminino-vagina-desejo masculino”, de modo que as caracteristicas atribuidas
aos dois géneros, isto €, meiguice, objetividade e agressividade, constituem uma resposta
imediata a esse sistema normativo de sexo-género (CESAR, 2009).

E importante entendermos que uma educacio sexual esteve em curso desde os Gltimos
dois séculos. Foucault (1984) descreveu uma experiéncia na Alemanha, em 1776, quando
percebeu que a educacdo sexual deveria ser tdo precisa que "nela o pecado universal da
juventude nunca deveria ser praticado” (FOUCAULT, 1984). Aqui, 0 autor estabelece um
importante elemento por ele analisado, isto é, a colocagdo do sexo em discurso. Tratava-se de
falar sem corar-se, de falar racionalmente sobre o sexo, de utilizar um saber recém-produzido
pelo discurso e pelas praticas institucionais da medicina e da psiquiatria, ou seja, tratava-se de
falar a verdade do sexo.

Desde o século XIX, o sexo ja era objeto de discussdes entre médicos e educadores
que defendiam a presenca de uma educagio para a higiene sexual dos jovens (CESAR, 2008).
As primeiras preocupacdes explicitas em relacdo a educacdo do sexo de criancas e jovens no
Brasil tiveram lugar nos anos 1920-1930 do século XX. Naquele momento, a educacdo sexual
ja era uma preocupacdo para médicos, intelectuais, professores e professoras que entdo
povoavam o universo educacional brasileiro. Essas primeiras tentativas se davam por meio de
pressupostos higienistas e eugénicos.

Pouco antes da ditadura militar, o Brasil vivia um clima de "renovacéo pedagogica”, as
criticas sociolégicas sobre os sistemas educacionais comecavam a ser formuladas e aplicadas
em escolas experimentais. Foi justamente nesse periodo que o tema da educagdo sexual
retornou de forma mais sistematica ao discurso pedagdgico.

O trabalho com a diversidade sexual nas escolas pressupde um conhecimento das
disposicdes de professores que, por sua vez, deverdo adentrar uma nova logica do (des)
conhecer, de sorte que tal trabalho ndo podera jamais ser pautado pela pergunta formulada ao
especialista sobre a normalidade das praticas e discursos sexuais. Segundo, de acordo com
Britzman (1999), os professores necessitam produzir a capacidade de desestabilizar o

conhecimento em nome da liberdade. Nessa perspectiva, sexualidade, educacdo sexual e
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diversidade sexual se referem a praticas de liberdade, na medida em que os limites de nosso
pensamento deverdo ser transcendidos em nome de outras possibilidades tanto de conhecer
como de amar.

Para que se compreenda o lugar e as relacbes de homens e mulheres numa sociedade,
importa observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se constituiu
sobre o0s sexos (LOURO 2017).

Ressaltamos que, nessa construcdo de diferenca de géneros, o pensamento sobre a
desigualdade social imposta pelas caracteristicas bioldgicas, remete ao pensamento de que
homens e mulheres s&o biologicamente diferentes e que, por apresentarem corpos biolégicos
diferentes, essa distingdo justificaria a desigualdade social e um carater irrecorrivel, o que
proporciona e evidencia uma ferramenta politica dos corpos.

Nesse momento, € indispensavel o questionamento da triade ciclica de o qué e como
ensinamos e o0 qué os alunos aprendem dentro das disciplinas. Foucault (2016, p. 86) afirma
que “a disciplina fabrica corpos doceis, mas que corpos ddceis ndo significam corpos
obedientes”, e que devemos estar atentos as nossas linguagens e expressdes corporais, por
entender que nossas linguagens podem estar permeadas de sexismo, racismo e etnocentrismo.

Ainda, Louro (2017, p. 18), afirma que a linguagem “é um turbilhdo e nos usa muito
mais do que nds a usamos. Ela nos carrega, molda, fixa, modifica, esmaga e ressuscita”.
Nesse cenario, temos que lidar com a situacdo com a qual nos deparamos diariamente: a quem
compete o ensino sobre as sexualidades, géneros e diversidades e/ou a educacgdo sexual?

Tem-se compreendido que certa censura, vigilancia e fronteira sobre tais temas e a
relacdo de saber, muitas vezes permeada de poder, tabu e preconceitos, tém sido
demonstradas em abordagens ndo abertas, o que leva a uma lacuna sobre o reconhecimento do
“eu”, tornando a educagdo sexual exclusivamente patologica, como visto nos dados
apresentados pelos meios sociais referentes ao aumento das ITSs, HIV/AIDS e gravidez na
adolescéncia.

Pode-se acrescentar que a sexualidade e a educacdo sexual ndo devem ser ensinadas
por uma Unica categoria profissional, mas, por todas as categorias ou professore (a)s que
possuirem afinidade com o tema proposto e esteja(m) disposto(s) a perceber o corpo sexual
como algo em construcdo. Definir uma categoria para o ensino das sexualidades, dos géneros
e das diversidades na educacdo sexual poderia contribuir com a repressao e a doutrinacdo do
corpo humano.

Se entendermos que 0s corpos sdo0 muitos, mas a roupa-norma € uma so, a educagao

sexual e a sexualidade nas escolas deveriam perpassar a dimensdo biologica, proposta nas
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acdes de ensino e aprendizagem, pois 0 corpo vestido com que os alunos nos apresentam nédo
sdo suficientes para que possamos entender os géneros e as sexualidades que eles vivem,
tampouco as diversidades que eles possuem.

Mas que corpos sdo esses? Corpos que, em suma, possuem todas as dimensdes da
sexualidade, ou que possuem sexo bioldgico ou sexo em transformacdo, constituintes do
macro e microcosmo, que podem ser transformados em armas e idealizagdes politicas,
culturais, sociais e religiosas, vestidos ou investidos de repressdes, negacdes e tabus ou, ainda,
qguando em fase de esclarecimento. Sendo aquele que representa o “eu” enquanto ser humano
em suas dimensfes, naturezas, totalidades, representagdes, sensacdes e diversidades. Nessa
intrinseca construgdo do corpo como totalidade, Nasio (2009, p.55) afirma que:

o ‘eu’ é um sentimento, o sentimento de existir, 0 sentimento de ser vocé. Um
sentimento eminentemente subjetivo porque fundado sobre o vivido igualmente
subjetivo de nossas imagens corporais. Considero, pois, 0 eu uma entidade
essencialmente imaginaria cunhada por todas as nossas ignorancias, erros e
miragens que confundem a percepcdo que fazemos de nés mesmos.

E Lanz (2015, p.384), contribui com a discussao afirmando que:

o corpo da roupa ¢é o corpo vestido, isto ¢, “investido” de todo o aparato institucional
que transforma um organismo biolégico em uma entidade inteligivel. A roupa
incorpora a horma e o corpo vestido é a norma corporificada. Ou ainda, o corpo da
roupa é assim, um corpo fabricado, forjado, modelado e, a0 mesmo tempo, dividido
e dilacerado pelas normas que o constituem.

Dessa forma, a universidade deveria formar professores capazes de, na escola,
passarem informacgdes concretas a respeito das sexualidades, géneros e diversidades e
esclarecer as distor¢des aprendidas pelas criancas. E esperado que a educagio sexual aborde a
“sexualidade a partir de um enfoque sociocultural, ampliando a percep¢do do mundo do
aluno” e o ajudasse a aprofundar e refletir sobre suas opinides (SUPLICY, 1983).

Nesse sentido, Louro (2017, p.85) afirma que a sexualidade esta na universidade,
“porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo € algo que possa ser desligado ou algo que alguém
possa se despir” e o corpo tomou uma dimensao do coletivo, ou um conjunto de corpos, e esse
novo poder inventou a populacdo (FOUCAULT, 2017). Corroborando essa construcao,
Colling (2017, p. 54) afirma que “para se transformar a politica preconceituosa, necessitamos
de politicas publicas nas escolas e nas universidades que promovam o respeito as diferencas
de género e sexualidade, e que, discutir as novas sexualidades deveria fazer parte do cardapio

obrigatdrio das escolas e universidades”.
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Falar sobre sexualidade ndo € falar em sexo propriamente dito, mas nas relacdes de
género que existem entre mulheres e homens e nos atentarmos para a relagéo de que, falar de
mulheres é também falar de homens e, ainda, 0 género como os alunos 0s compreendem nao
sdo determinados pela natureza, pelo sexo ou pela biologia, mas como um resultado de uma
invencdo social e politica, e cujas diversidades ndo estdo limitadas apenas a brancos ou
negros. Para Scott (1990, p. 14), o género “¢ um elemento construtivo de relagdes sociais, e ¢
o primeiro modo de dar significado as relagdes de poder”. Muhlen e Strey (2017, p.64)

relatam que:

a escola/universidade é responsavel por construir e transmitir conhecimento, porem
muitas vezes o faz reproduzindo padrdes sociais e sexistas, mas que ainda hoje
reproduzem padrfes e comportamentos que reforcam atividades para masculinas
para meninos e femininas para meninas. Se ndo existe capacitaces de sexualidade e
género para professores e professoras, estes seguem alienados e sem consciéncia do
que estdo multiplicando o sexismo.

A sensibilidade e o preconceito que os dispositivos da sexualidade agenciam através
de jogos de forcas regidos pelo poder, insistentemente, criam verdades sobre o sexo e, com
isso, normatizam-no (FOUCAULT, 1999).

Quando utilizamos dos diversos ambitos e expressdes relacionadas as sexualidades,
Aos corpos e Ao “eu”, inimeros marcadores passam a direcionar a subjetividade dos sujeitos
e isso acontece pela forma insensivel e inexistente na sociedade para lidar com tais conceitos.
Nesse sentido, Nasio (2009, p. 55), afirma que sentir viver o corpo e vé-lo em movimento
“proporciona-me a certeza imediata de ser eu mesmo, certeza que, ndo obstante, esconde
minha ignorancia do que eu sou e de onde venho. O eu € tanto a certeza de ser o que se é
quanto a ignorancia do que se €”.

Como forma de dualidade relacionada as politicas existentes, a sexualidade se
expressa dentro das ordens constituintes do “saber”, advindo de fatores internos “eu” corpo, €
do “poder”, utilizando a repressdo e os meios externos sociais e culturais.

Se as sexualidades, os géneros, as diversidades e a educacdo sexual se tornassem
obrigatorias nos curriculos e formacdes dos professores, estes deveriam estar dispostos a
compreender a relacdo entre o poder e o saber produzido sobre os corpos. A ocultacdo ou
invisibilidade dessas categorias nos curriculos de formacdo de professores na UFT pode
indicar a propria ocultagdo e invisibilidade do ser humano, se o considerarmos como uma

totalidade. Ademais, isso poderia significar uma negacdo do proprio corpo como lugar da
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experiéncia e dos sentidos, a0 mesmo tempo em que pode indicar uma forma de controle,
repressao e descontinuidade em ver o ser humano como ser sexual e corpo Vvivo.

Se observarmos a totalidade que constitui o ser humano, e dentro dessa totalidade, a
liberdade sexual, as sexualidades, os géneros e as diversidades, os professores formadores
deveriam superar seus préprios bloqueios ou desconhecimentos para lidar com os alunos,
incluindo aquelas vitimas de abusos e violéncias sexuais. A questdo que emerge, nesse
mesmo cenario, € se 0s alunos das licenciaturas reconhecem o proprio corpo ou se ja lhes foi
oferecido algum conhecimento formal sobre as dimensdes da sexualidade, das ITSs, da
higiene corporal e do comportamento sexual. Na mesma argumentacdo, temos o0s alunos
portadores de deficiéncias (alunos do curso de Libras, por exemplo) e suas possiveis davidas e
desconhecimentos a respeito dessas categorias.

Nesse contexto, esclarece Dimenstein (1999, p.4), no jornal a Folha de S&o Paulo, que
“o melhor método anticoncepcional para os adolescentes ¢ a escola: quanto maior a

escolaridade, menor a fecundidade e maior a protecdo contra doencas sexualmente

transmitidas”. Nessa linha de pensamento, Mantoan (2008, p.2) afirma que:

temos de combater a descrenca e 0 pessimismo dos acomodados e mostrar que a
inclusdo é uma grande oportunidade para que alunos, pais e educadores demonstrem
as suas competéncias, poderes e responsabilidades educacionais. As ferramentas estao
ai, para que as mudangas acontecam, urgentemente, e para que reinventemos a escola,
desconstruindo a maquina obsoleta que a dinamiza, 0s conceitos sobre os quais ela se
fundamenta os pilares teérico-metodoldgicos em que ela se sustenta.

De certa maneira, uma parcela da populacdo brasileira reconhece a importancia da
educacdo sexual, das sexualidades, do género e das diversidades no interior das escolas e isso
se tornou evidente apés a epidemia de HIV/AIDS ou o “cancer gay”, da gravidez na
adolescéncia, das ITSs, dos métodos contraceptivos e preventivos, das violéncias “sexual,
fisica, moral, verbal”, da higiene e do cuidado com corpo, do género e de suas dicotomias,
além da presenca de inUmeras diversidades que constituem os alunos e a escola. A educacao
sexual e a sexualidade se consolidaram como lugar de fala em torno da ideia de prevengdo em
todas as esferas de ensino da escola ou da universidade.

Nesse contexto, a educagdo sexual tem uma importante funcdo, pois levanta
argumentos sobre a sexualidade, ndo no sentido de problematiza-la, mas no sentido de
reconhecer 0s aspectos historicos e culturais que permeiam as crencas, tabus e preconceitos
criados ao longo da histdria e que permanecem até o presente momento, quando formacoes e

informacgdes equivocadas sobre o assunto sao transmitidas em sala de aula e/ou oficinas.
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A vivéncia da sexualidade, do género e das diversidades em sala de aula deve ser
pensada, inicialmente, reconhecendo o puablico a ser trabalhado e estruturados em vivéncias e
construcdes da subjetividade de cada individuo. Os temas mais recentes, recorrentes e de
interesse dos envolvidos, permeiam o desenvolvimento das aulas nesse sentido, indo desde o
descobrimento do préprio corpo até o ato sexual em si, ressaltamos ainda que as diversidades
devem ser constituidas a partir de cada etnicidade-religiosidade, porém, as ITSs e outros
problemas devem ser abordados e problematizados.

Nesse sentido, no que diz respeito ao fato que vérias esferas de ensino deveriam
pensar e se estruturarem para o ensino de orientacdo sexual, de sexualidade e dos corpos,

Przybysz et al (2017, p. 572) afirmam que:

se 0s corpos sdo pensados como naturais e dicotomizados em sexo feminino e
masculino, estas mesmas normas dicotdmicas sdo interiorizadas e criam novas
dicotomias, tais  quais publico/privado, sagrado/profano, producéo
econdmica/reproducdo familiar, local/global’ e assim por diante.

Ressaltamos, ainda, que as todas as atividades pedagdgicas bem como os professores
responsaveis por abordarem as tematicas sobre corpos, géneros e sexualidades e suas
interfaces, devem ser devidamente estruturadas e organizadas, evitando sexismo, a
LGBTfobia e os esclarecimentos sobre as concep¢fes criadas na Internet. Ainda, Gadotti
(1992, p. 21), afirma que “a escola que se insere nessa perspectiva procura abrir os horizontes
de seus alunos para a compreensdo de outras culturas, de outras linguagens e modos de
pensar, num mundo cada vez mais préximo, procurando construir uma sociedade pluralista.”

De acordo com Batista (2008, p.130), “sanando as curiosidades, diminui-Se as
angustias em sala de aula e evita-se que a sexualidade seja fonte de agressdo, provocacéo,
medo e ansiedade, para tornar-se assunto de reflexdo”. Quando pensamos na inclusdo de tais
tematicas, precisamos pensar ndo no sentido de localiza-las em uma determinada disciplina,
mas, como constituinte de todas elas em uma proposta transdisciplinar.

Ndo é minimizando a sexualidade que ela deixard de existir, pois, até o presente
momento, a sexualidade sempre foi o centro das curiosidades em todas as fases do
desenvolvimento humano, nas formacgdes académicas e enquanto parte constituinte do ser
humano. E mais, a sexualidade sempre esteve envolvida nos sentimentos, sentidos e
preocupacfes humanas e hoje, no século XXI, sofre influéncias da internet. Em consonéncia
com essa afirmativa, Machado (2015, p. 7) defende que “a internet, certamente, colabora para

tornar publico o modo como cada sujeito deu encaminhamento as suas questdes privadas
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criando, assim, no mundo do tudo é possivel, uma paleta de géneros que se modifica a cada
pingo verde, vermelho ou azul”.

De acordo com a mesma autora, “a internet ¢ fértil para praticas sexuais de todas as
ordens. O saber sobre sexo, antes dirigido aos livros, pais ou pessoas experientes, hoje se
dirige a rede, pulando a incidéncia que o outro simbdlico poderia ter nas identificacGes
sexuais” (MACHADO, 2015, p. 8). Precisamos pensar na internet ndo somente como uma
aliada na praticas de fantasias, sexos, géneros e sexualidades duais onde a auséncia de outro
corpo seria o impeditivo para o gozo sexual. A internet, em outra ordem, deveria ser utilizada
como uma ferramenta educacional e instrutiva, utilizada em sala de aula contribuindo para a
desconstrucdo das pseudo-orientaces produzidas e assistidas pelos alunos. Temas relevantes
como, “o que ¢ a sexualidade e o que ela representa para nds” seria 0 veiculador das aulas,
fazendo emergir davidas e questionamentos. Nesse contexto do que a sexualidade representa

para nos, Falbo (2016, p.7) pontua que:

a sexualidade humana opera com semblantes e estes concernem a aparéncia em sua
articulagdo com: o imaginéario, conferindo uma unidade iluséria ao corpo
despedagado do autoerotismo; o simbdlico, ao representar um sujeito para outro
significante; e o real, uma vez que esta imagem engendra efeitos de real, gozo”.

A sexualidade humana néo deve se restringir apenas ao sexo biolégico e anatémico, ou
ao género assumido social, civil ou politicamente, mas, ser vista como uma constru¢do que
cada um toma para si. Corroborando com a construcdo da sexualidade Weeks (2003, p.38)

declara que:

embora o corpo bioldgico seja o local de reconhecimento da sexualidade, esta é mais
simplesmente que um corpo. A sexualidade tem tanto haver com crencas, ideologias
e imaginacBes quanto com o corpo fisico e a melhor forma de compreender a
sexualidade é como um construto historico.

Silva e Neto (2006) observam que os professores/educadores optam por trabalhar
apenas o aspecto “biologico da sexualidade delegando essa tarefa aos professores da area de
Ciéncias”. Além da falta de preparo dos educadores, alguns ndo se sentem responsaveis por
tratar do tema, tranquilizando-se em relagdo as suas proprias dificuldades e manifestam
duvidas sobre as dimensdes que constituem a sexualidade. Por esse motivo, a inseguranga em
se lidar com as questdes provenientes dos alunos e também dos proprios professores.

Mas como pensar no corpo produzido na e pela cultura, tendo em vista as inimeras

situagBes que transformam esses COrpos em corpos reais, imaginarios ou corpos sujeito de
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acOes coletivas? Dentro dessa perspectiva, ressaltamos que o corpo é, em sua totalidade,
construido, também, pela linguagem — linguagem essa que se expressa através de varias
pedagogias e sujeitos existentes.

Estariam os professores formadores dispostos a associar o saber do aluno sobre o
corpo, sexualidade, género, diversidades, suas vivéncias e identidades no processo formativo?
Se faz necessério pensar na estruturacdo de novos curriculos para os sujeitos presentes nos
cursos de licenciatura da UFT que trazem consigo saberes, especificos ou ndo, sobre seus
corpos e suas sexualidades, como por exemplo, os alunos quilombolas, os indigenas, os de
orientacdes sexuais e géneros diversos, 0s portadores de deficiéncias total ou parcial, os do
campo.

Corroborando tal pensamento, Arroyo (2012, p. 245) declara que “quando esses novos
sujeitos chegam as escolas e as universidades, os espacos do conhecimento tém de assumir

outras fungdes sociais”. Louro (2017, p.31) complementa que:

0 corpo ndo é apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais do que um conjunto
de musculos, 0ssos, visceras, reflexos e sensagdes, 0 corpo é também a roupa e 0s
acessorios que os adornam, as intervencdes que nele se operam, as imagens que dele
se produz, as maquinas que nele se acoplam, os sentidos que nele se exibem, a
educagdo de seus gestos enfim, & um sem limite de possibilidades sempre
reinventadas e a serem descobertas. N&o sdo, portanto, as semelhancas bioldgicas
que o definem, mas, fundamentalmente, os significados culturais e sociais que a ele
se atribuem.

Ressaltamos, ainda, que os alunos podem desenvolver, nesse cenario de saberes, o
saber empirico utilizando as ferramentas virtuais e 0s meios digitais, mas a escola é a
responsavel por desenvolver o saber cientifico associado a sexualidade, e a partir desse saber
cientifico os alunos poderédo desenvolver valores e eleger o seu.

Para Marolla et al (2011, p. 110), a educacédo sexual adequada “esbarra em dois fatores
extremamente importantes, qual seja a formacéo dos profissionais que orientam o grupo e dos
pais/responsaveis que iniciam e prosseguem com as orientagdes dentro de casa”. Ainda, Silva
e Neto (2006) apontam que os professores/educadores optam por trabalhar apenas o aspecto
bioldgico da sexualidade, ficando a cargo dos professores de ciéncias ou biologia se
corresponder com os demais educadores, que ndo se sentem responsaveis em tratar do tema,
referindo suas dificuldades.

Temos observado, no decorrer do tempo, a auséncia de divulgacédo e de publicacéo de
materiais compativeis com a necessidade de informacdo dos jovens e também durante a

formacdo de académicos e professores. A isso se inclui a auséncia de livros dispostos nas
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bibliotecas das universidades com tais tematicas, mas encontrados as vezes em laboratorios
que atuam sobre as vertentes sociais LGBTQ, feminismos, ou grupos étnico-raciais,
proporcionando uma segregacdo, mesmo que inconsciente, do conhecimento.

Na tentativa de explicar a dificuldade dos individuos, entre eles os professores

formadores, de entenderem a Teoria Queer, Trevisan (2018, p. 507- 508), esclarece que:

[...] nunca houve um consenso em traduzir “queer” ao portugués — talvez transviado,
talvez desviante, talvez divergente, ou muito mais [...] 0 queer embasou uma nova
pratica em varios niveis da consciéncia critica dentro de grupos discriminatorios e
abriu novas frentes de politicas indenitérias, inclusive para o feminismo [...] ficando
para traz antigas percepcles feministas que consideravam criticamente a
transvestilidade como uma mera imitag&o caricatural dos esteredtipos femininos.

Ainda, Louro (2016, p 7-8) define o “queer” como:

[...] Queer é estranho, raro, esquisito [...] é também sujeito da sexualidade desviante
— homossexuais, bissexuais, travestis, drags [...] Queer é um jeito de pensar e de ser
que ndo aspira ao centro nem como referéncia: um jeito de pensar e de ser que
desafia as normas regulatérias da sociedade, que assume o desconforto da
ambiguidade, do “entre lugares”, do indecidivel.

Hoje ndo ha como fugir de questbes tdo vitais, mesmo com o avanco da tecnologia e
das descobertas sobre as funcdes do corpo, ficando impossivel dissociar a sexualidade da
nossa identidade pessoal ou do “eu” e das concepcdes que se estenderam para além dos
aspectos bioldgicos.

Talvez seja importante, lembrarmos que a educacdo sexual, a orientacdo sexual ou até
mesmo a sexualidade sdo tao ricas em construcées e reflexdes que seus limites ultrapassam as
aulas de biologia ou os principios estabelecidos nos documentos educacionais e podem
transitar em todas as esferas de ensino e do meio social. A sexualidade humana ndo deveria se
restringir ao siléncio proposto pelas escolas, universidades e professores, pois quando

colocamos a sexualidade em siléncio, ela se carrega de embaracos e culpas.
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CAPITULO 5

SEXUALIDADE, GENERO E DIVERSIDADES NOS CURSOS DE LICENCIATURAS

Este Capitulo se propde a abordar o histérico da Universidade Federal do Tocantins
(UFT) e sua estrutura organizacional de forma a contextualizar o processo de aprovacao dos
Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Licenciatura aproximando com os documentos
oficiais aprovados e em vigéncia sobre o tema. Portanto, pretende apresentar a analise da
presenca das categorias género, diversidades e sexualidade nos referidos PPCs a partir da
verificacdo da matriz curricular, presentes nos titulos das disciplinas, nas ementas e nos

objetivos a comp&em.

5.1 Historico da Universidade Federal do Tocantins

A Fundacdo Universidade Federal do Tocantins (UFT) foi instituida pela Lei 10.032,
de 23 de outubro de 2000 e esta vinculada ao Ministério da Educacdo. A UFT iniciou suas
atividades somente a partir de maio de 2003 com a posse dos primeiros professores efetivos e
a transferéncia dos cursos de graduacao regulares da Universidade do Tocantins (UNITINS),
mantida pelo Estado do Tocantins (www.uft.edu.br).

Para a apresentacdo do historico da UFT, utilizamos o artigo apresentado por Maia
(2003), em evento cientifico, que apresenta os bastidores da transicdo da UNITINS para a
UFT. De acordo com a autora, em abril de 2001, foi nomeada pelo Ministro da Educacéo
uma Comissdo Especial de Implantacdo da Universidade Federal do Tocantins, com o
objetivo de elaborar o Estatuto e um projeto de estruturacdo com as providéncias necessarias
para a implantacdo da nova universidade.

No ano seguinte, essa Comissao foi dissolvida e foi assinado o Decreto n°® 4.279/2002,
atribuindo a Universidade de Brasilia (UnB) competéncias para providenciar a implantacao da
UFT, com a nomeacdo de um reitor pro-tempore que, naquele mesmo ano, firmou um Acordo
de Cooperacdo n° 01/2002, entre a Unido, o Estado do Tocantins, a UNITINS e a UFT, com
interveniéncia da Universidade de Brasilia, para viabilizar a implantacao definitiva da UFT a
partir da realizacdo de concurso publico e posse dos primeiros professores em 2003. Seguiu-
se a esse fato a eleigéo dos diretores de Campus.

Ao fim dos trabalhos dessa Comissdo, o Ministro da Educagdo cria uma nova

Comissdo para tratar da elaboracdo e organizacdo das minutas do Estatuto, do Regimento
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Geral, do processo de transferéncia dos cursos da UNITINS, que foi submetido ao Ministério
da Educacdo e ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e organizou a consulta académica
para a eleicdo direta do Reitor e do Vice-Reitor da UFT, que ocorreu no dia 20 de agosto de
2003.

Em 2004, por meio da Portaria n° 658, de 17 de marco de 2004, o Ministro da
Educacdo homologou o Estatuto da Fundacgéo, aprovado pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), o que tornou possivel a criacdo e instalacdo dos Orgéos Colegiados Superiores, como
0 Conselho Universitario (CONSUNI) e o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(CONSEPE).

Com a homologacdo do Estatuto da Fundacdo Universidade Federal do Tocantins, foi
realizada a convalidacdo dos cursos de graduacdo e os atos legais praticados até aquele
momento pela UNITINS. Por meio desse processo, a UFT incorporou todos 0s cursos de
graduacdo e também o curso de Mestrado em Ciéncias do Ambiente, que ja era ofertado pela
UNITINS.

A UFT esta organizada em sete Campi localizados em regides estratégicas do Estado,
que oferecem diferentes cursos vocacionados para as realidades locais nas areas das Ciéncias
Sociais Aplicadas, Humanas, Educacdo, Agrarias, Ciéncias Bioldgicas e da Saude. As
diversas formas de territorialidades no Tocantins por indigenas e afrodescendentes, entre
outros grupos, revelam as mdaltiplas identidades e manifestacGes culturais presentes no

Tocantins. Os Campi e 0s respectivos cursos sao 0s seguintes:

Quadro 1: Campi e cursos da UFT.

Oferece curso de Licenciatura em: Biologia, Fisica, Geografia,
Historia, Letras, Matematica, Quimica, Bacharelado em: CST
em Gestdo de Cooperativas — Tecndlogo, CST em Gestdo de
Turismo — Tecnologo, Curso de Graduacdo Zootecnia,
Medicina Veterinaria, Tecnologia em Logistica.
Mestrado/Doutorado em: Programa de Mestrado Profissional
Campus Universitario | M Letras — ProflLetras, Programa de Pds-Graduagdo em

de Araguaina Ciéncia Animal Tropical — PPGCat, Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Historia — ProfHistoria, Programa de
P&s-Graduacdo em Estudos de Cultura e Territorio — PPGCult,
Programa de Pds-Graduagdo em Letras: Ensino de Lingua e
Literatura — PPGL, Programa de P06s-Graduagdo em Sanidade
Animal e Saude Publica nos Tropicos — PPGSaspt, Programa
Nacional de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica

(MNPEF).
Campus Universitario Oferece cursos de Licenciatura em: Matematica, Pedagogia,
de Arraias Educacgdo do Campo - Habilitagdo em Artes e Musica, Turismo

Patrimonial e Socioambiental (Tecnoldgico).
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Mestrado/Doutorado: Programa de Mestrado Profissional em
Matematica - ProfMat Arraias.

Oferece os cursos de graduacdo em Agronomia, Engenharia
Biotecnoldgica, Engenharia Florestal, Quimica Ambiental e a
.. | licenciatura em Biologia (modalidade a distancia). Oferece,
Campus Universitario | também, o programa de Mestrado/Doutorado: Programa de Pos-

de Gurupi Graduacdo em Biotecnologia — PPGB, Programa de Pés-
Graduacdo em Ciéncias Florestais e Ambientais — PPGCFA,
Programa de P0s-Graduacdo em Producdo Vegetal — PPGPV,
Programa de P6s-Graduagdo em Quimica — PPGQ.

Campus Universitario Oferece os cursos de Pedagogia (Licenciatura), Educacéo Fisica
de Miracema (Licenciatura) e Bacharel em Servigo Social e Psicologia.
Mestrado em Servigo Social.

Oferece os cursos de Licenciatura em: Artes, Filosofia e
Pedagogia, e Bacharelado em: Administracdo, Arquitetura e
Urbanismo, Ciéncia da Computagdo, Ciéncias Contébeis,
Ciéncias Econbmicas, Comunicacdo  Social, Direito,
Enfermagem, Engenharia Ambiental, Engenharia Civil,
Engenharia de Alimentos, Engenharia Elétrica, Filosofia
(Licenciatura), Medicina, Nutrigdo. Contando, ainda, com 0s
programas de Mestrado/ Doutorado: Programa de Mestrado
Profissional em Matematica, Programa de Pds-Graduagdo em
Agroenergia, Programa de Pds-Graduacao em Biodiversidade e
Campus Universitario Biotecnologia da Amazonia Legal, Programa de Pds-Graduacao

de Palmas em Ciéncia e Tecnologia de Alimentos, Programa de Pos-
Graduacdo em Ciéncias da Saude, Programa de Pds-Graduagao
em Ciéncias do Ambiente, Programa de Pds-Graduacdo em
Comunicacdo e Sociedade, Programa de Pds-Graduagdo em
Desenvolvimento Regional, Programa de P06s-Graduacdo em
Educacdo, Programa de Pds-Graduacdo em Engenharia
Ambiental, Programa de Pds-Graduacdo em Ensino em Ciéncia
e Salde, Programa de Po6s-Graduacdo em Gestdo de Politicas
Publicas, Programa de Po6s-Graduacdo em Modelagem
Computacional de Sistemas , Programa de Pds-Graduacdo em
Prestacdo Jurisdicional e Direitos Humanos, Programa de Pds-
Graduagdo Profissional em Educacéo.

Oferece as licenciaturas em Historia, Geografia, Ciéncias
| Biologicas, Letras - Lingua Inglesa e Letras Literaturas -
Campus Universitario | | jcenciatura - Porto Nacional e Libras, os bacharelados em

de Porto Nacional Geografia, Ciéncias Sociais, Rela¢Oes Internacionais e Ciéncias
Biologicas e 0 Mestrado em Geografia, Letras e Biodiversidade,
Ecologia e Conservacao.

Campus Universitario | Oferece as Licenciaturas em Pedagogia, Ciéncias Sociais,
de Tocantindpolis Educacdo no Campo e Educacéo Fisica.

Fonte: Dados organizados a partir do site https://ww?2.uft.edu.br/

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (doravante PDI, 2016), com

vistas a consecucdo da missdo institucional, todas as atividades da UFT, dos gestores, da


https://ww2.uft.edu.br/
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comunidade docente, discente e administrativa deverdo estar voltadas para: “1.3.3. O
incentivo ao trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando ao desenvolvimento da
ciéncia, da tecnologia e a criacdo e difusdo da cultura, propiciando o entendimento do ser
humano e do meio em que vive;”.

Nesse aspecto, entendemos que “propiciar o entendimento do ser humano e do meio
em que vive” exige o entendimento e a compreensdo, por todos os envolvidos, das questdes
de género, sexualidade e diversidades. De fato, nos propomos a verificar se a UFT, a partir
dos PPCs dos cursos de licenciatura, esta alinhada com a sua Misséo Institucional. De acordo

com o Estatuto da UFT, a estrutura organizacional da UFT é composta por:

1. Conselho Universitario - CONSUNI: o6rgdo deliberativo da UFT destinado a tragar a

politica universitaria. E um 6rgdo de deliberacdo superior e de recurso.

2. Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CONSEPE: 6rgéo deliberativo da UFT em
matéria didatico-cientifica.
3. Reitoria: 6rgao executivo de administracdo, coordenacao, fiscalizacdo e superintendéncia

das atividades universitarias.

4. Pro-Reitoria: No Estatuto da UFT estdo definidas as atribuicbes do Pro-Reitor de
graduacdo (art. 20); Pré-Reitor de Pesquisa e Pds-Graduacdo (art. 21); Pro-Reitor de
Extensdo e Assuntos Comunitarios (art. 22); Pro-Reitor de Administracdo e Financas (art.
23).

5. Conselho Diretor: 6rgao do campus com funcdes deliberativas e consultivas em matéria

administrativa (art. 26). O Art. 25 do Estatuto da UFT define a sua composigé&o.

6. Diretor de Campus: docente eleito pela comunidade universitaria do campus para

exercer as funcdes previstas no art. 30 do Estatuto da UFT.
7. Colegiados de Cursos: 6rgdo composto por docentes e discentes do curso.

8. Coordenacdo de Curso: 6rgdo destinado a elaborar e programar a politica de ensino e
acompanhar sua execucao (art. 36).
5.2 Procedimentos de analise dos PPCs dos Cursos de Licenciatura da UFT

Optamos, nessa dissertacdo, por realizar um levantamento das categorias sexualidade,

género e diversidades nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura da Universidade
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Federal do Tocantins que definem o processo de formacdo de professores nas suas areas
especificas.

Trazer uma metodologia de pesquisa que € “pouco explorada ndo s6 na area da
educacdo como em outras areas das ci€ncias sociais” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38) €
valorizar a riqueza de informacgbes que deles podemos extrair, possibilitando ampliar o
entendimento de objetos que exigem a sua compreensdo num contexto histérico e
sociocultural. A andlise documental favorece a observacdo do processo de maturacdo ou de
evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades,
praticas, entre outros (CELLARD, 2008).

Entendemos que a analise dos documentos recebe as seguintes denominacdes:
pesquisa documental, método documental, técnica documental e analise documental. Aquele
que desejar “empreender uma pesquisa documental deve, com o objetivo de constituir um
corpus satisfatorio, esgotar todas as pistas capazes de lhe fornecer informagdes interessantes”
(CELLARD, 2008). O meétodo documental, para Kelly apud Gauthier (1984, p. 296) é um
método de coleta de dados que diminui grandemente a influéncia, presenca ou intervencdo do
pesquisador nos acontecimentos ou fatos pesquisados — do conjunto das interaces,
acontecimentos ou comportamentos pesquisados, revogando a possibilidade de reagdo do
sujeito a operacdo de medida. E, por fim, a técnica documental aproveita-se de documentos
originais e se constitui numa das técnicas decisivas para a pesquisa em ciéncias sociais e
humanas (HELDER, 2006).

Nessa dissertacdo, utilizamos as trés denominagfes, concomitantes ou em separadas,
com o intuito de descrever as trés categorias de analise (sexualidade, género e diversidades
sexuais); de selecionar os documentos que foram analisados (PPCs dos cursos de licenciatura
da UFT); de descrever o percurso em que as decisdes foram tomadas (selecdo dos cursos
presenciais vigentes); quanto as técnicas de manuseio de documentos (obtencdo dos
documentos no site da UFT); na andlise da visibilidade ou ocultamento das categorias
(categorias presentes nos titulos, nas ementas e nos objetivos das disciplinas regulares e
optativas); na organizacao e classificacdo do material (em quadros organizados) e na analise
geral.

Foram selecionados vinte e sete PPCs de cursos de licenciaturas presenciais oferecidos
pela UFT nos seis Campi: Palmas, Miracema, Tocantinopolis, Arraias, Araguaina e Porto
Nacional. O campus de Gurupi ndo oferece cursos de licenciatura, apenas bacharelados. Para
essa dissertacdo, analisamos como as categorias sexualidade, género e diversidades sexuais

encontram-se obrigatoria e primeiramente no titulo das disciplinas; em um segundo momento
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de anélise, quando o titulo ndo comtemplar as categorias, analisamos as ementas e 0 objetivo
da disciplina, sempre utilizando a relagdo existente entre sexualidade ou as sexualidades, o
género enquanto construcdo sociopolitica e as diversidades sexuais relacionadas as
sexualidades pelos termos: homossexualidade, bissexualidade, transexualidade etc.

Os PPCs dos cursos analisados foram aprovados entre os anos de 2009 e 2016 quando
estavam em vigéncia os documentos analisados no Capitulo 3 dessa dissertacdo (LDB, PCNs,
PNE e DCNs). Ali, foi verificada a visibilidade ou o ocultamento das categorias de analise e
poucos PPCs fizeram alusdo aqueles documentos nas referéncias do seu corpo teérico ou no
ementério das disciplinas autorizando uma primeira percepc¢ao de ocultamento das categorias
aqui estudadas.

Muito embora os PPCs afirmem seu compromisso com o desenvolvimento regional do
estado, uma segunda percepcao aflora quando comparamos o corpo tedrico dos PPCs com a
matriz curricular dos cursos de licenciatura. Mesmo que nosso foco seja a matriz curricular,
ndo € possivel fazer uma andlise das categorias aqui propostas sem compreender o contexto
em que foi forjado o PPC e nem o discurso que compde o corpo tedrico de cada um.

A segunda percepg¢do surge exatamente ai: na contradicdo entre o real e o concreto na
educacéo do estado e na proposta dos PPCs. Em que medida os professores que elaboraram os
PPCs dos cursos da UFT conhecem a realidade do ensino e das escolas no estado a ponto de,
deliberadamente ou ndo, contribuirem com o discurso de ocultamento dessas categorias ao
longo da histéria?

Dos vinte e sete cursos de licenciatura na modalidade presencial, apenas dez
ofereceram disciplinas com as categorias de anélise. Nesses dez PPCs, foram encontradas
cinco disciplinas optativas e seis disciplinas obrigatorias, totalizando onze disciplinas que
abordam, de alguma maneira, as categorias estudadas. Nos demais dezessete PPCs, observou-
se uma auséncia total das categorias.

No periodo de 2009 e 2016, periodo de aprovacdo e implantagdo dos PPCs, um
documento oficial estava em vigéncia com os Temas Transversais (BRASIL, 1998, p. 308),
apresentando temas importantes a serem trabalhados nas escolas, como a Orientacdo Sexual,

com a seguinte proposta:

a Orientac8o Sexual comporta também uma sistematizagdo e um espaco especifico.
Esse espacgo pode ocorrer, por exemplo, na forma de uma hora-aula semanal para os
alunos (dentro ou fora da grade horéria existente, a depender das condicbes de cada
escola). Da quinta série em diante, 0s alunos ja& apresentam condic¢des de canalizar as
davidas ou questBes sobre sexualidade para um momento especial reservado para
tal, com um professor disponivel (grifo nosso).
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Nossa analise segue a vertente do ocultamento das categorias, uma vez que se 0S
professores que elaboraram os PPCs conhecessem, de fato, o chdo da escola e os documentos
oficiais referentes a educacao, teriam percebido a importancia dessa proposicao e teriam
incluido na matriz curricular dos cursos um espa¢o na forma de disciplina ou parte da ementa
de disciplinas. E mais, os Colegiados teriam previsto, quando da abertura de vagas para
concurso, contetidos ou areas de conhecimento no perfil dos profissionais pretendidos para
compor os respectivos colegiados. A inexisténcia de disciplinas ou mesmo de professores
“disponiveis” confirma, mais uma vez, o ocultamento das categorias, pois a metade dos
cursos (dez em um total de vinte e sete) oferece disciplinas optativas e ndo regulares.

E importante ressaltar que em momento algum afirmamos que os cursos nio abordam
tais categorias, mesmo porque para que tivéssemos essa certeza, teriamos que analisar 0s
planos de aula de cada disciplina, e isso foge ao proposto para essa dissertacdo. Mas, podemos
afirmar que o ocultamento das categorias nos PPCs esta diretamente ligado ao ocultamento
nos documentos oficiais educacionais, pois, “ler” entre linhas ¢ algo que parece fundamental

na grande maioria dos cursos de licenciatura.

5.3 Analise das categorias Sexualidade, Género e Diversidade Sexual nos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos

5.3.1 Campus de Palmas

O campus de Palmas oferece trés cursos de Licenciatura (Pedagogia, Filosofia e
Teatro), sendo que Filosofia e Teatro foram implantados seguindo a orientacdo proposta pelo
REUNI, e possuem o mesmo nome da disciplina e ementa, comuns aos dois cursos. E o
campus que tem menos cursos de licenciatura oferecidos ao publico. Abaixo, no Quadro 2,

estdo 0s cursos que apresentam as categorias de analise no processo de formacdo de

professores.
Quadro 2: Cursos de licenciatura e disciplina
FILOSOFIA Ementa
Resolugcdo CONSEPE 09/2009
TEATRO

Resolugdo CONSEPE 10/2009

Introdugédo ao estudo da antropologia no
seu sentido mais abrangente e a relagdo




99

ser humano/biologia/cultura. Conceitos
basicos e metodologia prépria a
antropologia. Observacdo de padrdes
Antropologia Cultural culturais em sua diversidade, explorando
os valores do comportamento social e
cultural sob uma visdo antropoldgica —
habitos, costumes, condutas e
preconceitos ditados pela formacdo dos
grupos. Percepgdes culturais dos fatos
sociais. Antropologia Urbana, género e

linguagem e diversidade cultural.
Fonte: PPCs dos cursos.

Quando analisamos a ementa, observamos o0 quao complexo Sao esses cursos, pois, se
0 seu contexto é fundamentado e pensado a partir da premissa da constituicdo do corpo
humano, esse ser e estar corpo fogem da compreensdo biologista, conforme j& relatamos
anteriormente, mas a ementa se limita a isso e reforca essa compreensao.

O termo “género e linguagem e diversidade cultural”, parece negar que a construgdo e
o reconhecimento do corpo humano enquanto ser indivisivel. Conforme Buss-Siméo (2009),
no Capitulo | dessa dissertacdo, isso se deu a partir do estabelecimento dos sistemas que
denominamos de macho/ fémea, homem/ mulher, repressdo/liberdade, gordo/magro,
branco/negro, hetero/homo, género bioldgico/género social-politico e/ou divergente etc.

A “linguagem” assim como a “roupa corpo” que nos definem enquanto ser sexual ndo
é imutavel, se modificou ao longo da historia e, nesse cenario, 0 que antes era estabelecido
como norma social, politica e religiosa em relacdo ao género feminino e seu comportamento
“submisso, doente, homem invertido, histérica e com funcdo apenas de reproducdo” foi
transformado ao longo dos tempos, evidenciado pelo movimento feminista e pelo direito de
igualdade entre os géneros (feminino e masculino).

A “diversidade cultural” aqui evidenciada como “os valores do comportamento social
e cultural” pode ser analisada a partir dos demais movimentos sociais que se tornaram
evidentes e necessarios para a construcdo dos direitos humanos em todos os sentidos,
incluindo aqui a Teoria Queer e 0 movimento LGBTIQ.

Os valores de comportamentos sociais e comportamentais influenciam diretamente a
forma em que o ensino das categorias sexualidades, géneros e diversidades, sdo abordados nos
PPCs dos cursos para a formacao de professores. Infinitas sdo as possibilidades demonstradas
na ementa da disciplina oferecida aos dois cursos, tais como a habitos e costumes, condutas e

preconceitos. Isso nos remete a fugir da heternormatividade, assim como os padrdes culturais
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em sua diversidade, aqui subentendido como diversidades sexuais, étnico-raciais relacionando
as categorias sexualidade, género e diversidades, uma vez que ambos desenvolvem no ser
humano o seu ponto critico-racional evidenciado a partir das desconstrucdes do corpo e a sua
totalidade, sendo abrangente em sua totalidade humano/biolégico/cultural.

Verificamos que o curso de Pedagogia ndo oferece disciplinas com as especificidades
evidenciadas para se tornar objeto de analise dessa dissertagdo, mas como ja referimos
anteriormente, ndo podemos afirmar que as categorias nao sejam abordadas, pois, ndo é
propdsito neste momento abordarmos os planos de disciplinas. O Quadro 2.1 abaixo apresente

um resumo dos cursos de licenciatura e as disciplinas oferecidas pelo campus de Palmas.

Quadro 2.1: Quantitativo de disciplinas oferecidas por cada curso no Campus de Palmas

CURSO DISCIPLINAS DISCIPLINAS REFERENTE AS
OBRIGATORIAS OPTATIVAS CATEGORIAS
Pedagogia 44 N&o encontradas 00
Artes- Teatro 48 N&o encontradas 01
Filosofia 47 N&o encontradas 01
Total de disciplinas 135 00 02
Resultados 135 disciplinas no Campus

Fonte: PPCs dos cursos.

5.3.2 Campus de Miracema

Este campus oferece 0s cursos de Licenciatura em Pedagogia e Educacdo Fisica e
bacharelado em Servico Social, Psicologia. Das licenciaturas, apenas o curso de Pedagogia
oferece uma disciplina que contempla as categorias de analise, na forma de disciplina

optativa, como demonstrado no quadro 3 e 3.1.

Quadro 3: Curso de Licenciatura e Disciplina

PEDAGOGIA
Resolugdo CONSEPE 46/2009

Ementa

Construgdo cultural da sexualidade
humana: conceitos e preconceitos,
medos e  tabus sexuais. O
desenvolvimento humano e 0 sexo
bioldgico: anatomia e fisiologia dos
Orgdos reprodutores, anticoncepcéo,
doencas sexualmente transmissiveis.
A construcdo do género e respeito as

Educacéo sexual e formacéo do educador
(optativa)
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diversidades. Educacdo sexual na
educacdo basica.

Fonte: PPC do curso (2009).

Analisando a ementa da disciplina verificamos que ela proporciona um conhecimento
pertinente as categorias sexualidade, género e diversidades sexuais. O fato de ser uma
disciplina optativa ndo garante a sua oferta de forma continuada para garantir, mesmo que de
tempos em tempos, uma discussdo no curso sobre os conhecimentos que permeiam a
construcdo social e politica dos corpos humanos e suas sexualidades, gerando uma lacuna
entre a estrutura curricular proposta e periodos de informalidades nesse cenéario da educacéo.
Como disciplina optativa, ela pode ou néo ser oferecida de tempos em tempos devido a, entre
outros fatores, disponibilidade de professores e interesse e ou dominio da tematica.

Verificamos que a proposta da ementa da disciplina perpassa a construcdo historica da
sexualidade, pois, a construcdo cultural da sexualidade humana € algo que se expressa desde a
antiguidade e proporciona métodos investigativos e evidéncias de comportamento que se
expressam até hoje, no século XXI.

O poder, a histéria da sexualidade, as atitudes, os valores, 0s papéis exercidos nas
relacbes de poder demonstrados sob forma de repressdo ou liberdade, seguidos pelos
relacionamentos sentimentais, comportamentais e sociais, ainda s&o influenciados pelo
desenvolvimento humano. Portanto, as dimensdes e a historia da sexualidade apresentadas
nos capitulos anteriores dessa dissertacdo evidenciam as duplas interpretacdes: amor/ddio,
pecado/desejo, reproducdo/tesdo, homo/heterossexual etc., pois, 0 corpo e suas nhuances
precisam continuadamente ser estudados para que tabus, preconceitos e desconhecimentos
tornem-se aliados das liberdade, ideologias e diversidades.

Apesar de a ementa da disciplina trazer essa abordagem mais ampla, para nos, a
predominancia da dimensdo bioldgica ainda apresenta-se de forma mais clara. Nesse contexto
as dimensdes historica, cultural e religiosa, por exemplo, acabam sendo ocultadas e ndo
interagindo ciclicamente como uma construcdo pois, como tudo se expressa e se manifesta no
corpo humano, a orientacdo sexual que, em suma, aborda questdes de higiene, cuidados,

métodos contraceptivos e preventivos, gravidez, aborto, masturbacdo é a que mais se faz
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presente na construgdo de conhecimentos dos alunos. Portanto, os géneros, assim como as
diversidades sexuais, sdo transmitidos de forma a proporcionar uma leitura do que é género,
fugindo a normativa imposta de ser macho ou fémea e, ainda, o que hoje se pensa em
estrutura familiar heteronormativa.

Contribuindo com esse pensamento, Machado (2018, p.21) acrescenta que:

no Brasil tem-se uma forte preocupacdo com a “destrui¢do” da familia quando o
assunto é discussdo sobre género, sexualidade e diversidade. Mas ndo se pensa nisso
quando temos o conhecimento dos dados sobre a violéncia contra as mulheres,
somos 0 Pais que mais mata transexuais e travestis no mundo, sabe-se que o
pesadelo da pedofilia comeca em casa, 70% dos casos ocorreram em casa e hdo em
museus.

Nesse sentido, reafirmamos a importancia de se abordarem aquelas categorias na
formacdo inicial de professores, lembrando que as instituicdes sociais, como as universidades,
precisam desconstruir ideias e percep¢des quando o assunto é sexualidade, género e
diversidades sexuais durante o processo de formagdo inicial de professores. Ninguém
transforma ninguém, assim como “peixe nao vira tigre”, mas a sexualidade nos acompanha ao
longo de nossas vidas e, portanto, reconhecer é também libertar-se. O Quadro 3.1 a seguir
apresenta o quantitativo de disciplinas ofertadas pelo campus de Miracema, nos cursos de

licenciatura, em relacdo as disciplinas que abordam as categorias aqui estudadas.

Quadro 3.1: Quantitativo de disciplinas oferecidas por cada curso no Campus de Miracema

CURSO DISCIPLINAS DISCIPLINAS | REFERENTE
OBRIGATORIAS | OPTATIVAS AS
CATEGORIAS
Educacéo Fisica 42 10 0
Pedagogia 44 13 01 OPTATIVA
Total de disciplinas 86 23 01
Resultados 111 disciplinas no Campus

Fonte: PPCs dos cursos.

5.3.3 Campus de Arraias

O campus da UFT de Arrais oferece trés cursos de formacéo inicial em Licenciatura,
na modalidade presencial: Matematica, Pedagogia e Educagdo do Campo, assim como outros

cursos na modalidade EaD e PARFOR, que ndo fazem parte dessa analise. Dos cursos
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analisados, apenas o curso de educacdo do Campo oferece uma disciplina referente as
categorias estudadas, como demonstrado nos quadros 4.0 e 4.1.

Quadro 4: Curso de licenciatura e disciplina

EDUCACAO DO CAMPO - Habilitagio Ementa/Objetivo
em Artes e Musica
Resolucdo CONSEPE 05/2014

Educacéo e Diversidade Cultural. O racismo,
0 preconceito e a discriminacao racial e suas
Educacio para Relagdes Etnico-Raciais, manifestagdes no curriculo da escola. As
Género e Diversidade diretrizes curriculares para a educacao das
relagdes etnico-raciais. Diferencas de género
e Diversidade na sala de aula.

Fonte: PPC do curso, 2014.

O titulo e a ementa da disciplina analisada sdo o0 que mais representam os documentos
oficiais da Educacdo, proporcionado uma compreensao mais ampla “do ser e estar no mundo”
enquanto processo de formacdo de professores quando o assunto é relacionado as categorias
sexualidade, género e diversidades. Compreendemos que todas as dimensdes que constituem a
sexualidade se fazem presente, assim como a construcdo social e politica que constitui os
géneros. Como resultado, as diversidades sexuais estdo expressas, uma vez que entendemos
que é impossivel dissociar a sexualidade de um género bioldgico, social ou politico e suas
diversidades sexuais.

Na retomada que ja apresentamos nessa dissertacdo sobre a construcdo da histéria da
sexualidade, ¢ importante lembrar que “o racismo, o preconceito e a discriminagao racial” sao
elementos que, desde os primordios, estdo inseridos na construcao histérica das sexualidades,
pois, foi a partir do sistema familiar patriarcal e dos preconceitos impostos pelas Igrejas e suas
crengas que perduram até a atualidade.

Os preconceitos e discriminacdes raciais demonstrados na dimensdo historica ficam
evidentes quando o corpo feminino, ainda hoje, é perpassado pelo sexismo e pelas relacGes de
poder, como demonstrado no Capitulo |, através dos quais as mulheres “sdo homens
invertidos para dentro” ou que atribuem a outros legislar sobre o territério alheio como nos

casos de ‘“‘aborto ou eutandsia”. Mais ainda, quando os corpos das mulheres negras,
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anteriormente vistos como sinénimo de beleza e higiene, séo transformados no centro do
pecado, da sujeira etc..

Outro ponto importante € a presenca, na ementa, das “diretrizes curriculares para a
educacdo das relacOes étnico-raciais, diferencas de género e diversidade na sala de aula”, que
comtempla a dimensdo biologica das sexualidades, seus sistemas sexuais, métodos de
prevencéo contra o HIV/AIDS e contraceptivos, proporcionando uma clareza nos itens que
envolvem a educacdo sexual, assim como as diversidades sexuais encontradas nas salas de
aula e nos meios sociais dos individuos. Em termos de diversidades, Silva (2009, p. 5)

descreve que:

convivem no ambiente educacional: a mulher professora/mée gravida; o adolescente
passando por transformacBes corporais e de comportamento; a crianga curiosa em
relacdo ao seu contexto familiar; os alunos, na escola, dando o primeiro beijo
ficando com o/a primeiro/a namorado/a; 0s homossexuais convivendo com a maioria
de heterossexuais nas salas de aula; os bilhetes-cartinhas de amor; a paixao platénica
pelo professor/a; as piadas, risadas, torpedos e a troca de informagdes e confidéncias
entre colegas.

O Quadro 4.1 apresenta a relacdo das disciplinas ofertadas pelo campus de Arraias e a

relacdo de disciplinas relacionadas as categorias estudadas.

Quadro 4.1: Quantitativo de disciplinas oferecidas por cada curso no Campus de Arrais

Curso Disciplinas Disciplinas Referente as
obrigatdrias optativas categorias
Educacéo do 48 07 01
Campo
Matematica 44 23 0
Pedagogia 50 | e 0
Total de Disciplina 142 30 01
Resultados 173 disciplinas no Campus

Fonte: PPCs dos cursos.

5.3.4 Campus de Tocantindpolis

Em Tocantindpolis, o campus da UFT oferece trés cursos de licenciatura. O Curso de
Educacdo do Campo néo oferta disciplinas que comtemplem as categorias de analise, 0 curso
de Pedagogia oferece uma disciplina optativa, e, no Curso de Ciéncias Sociais, uma disciplina

apresenta as categorias como demonstram os Quadros 5 e 5.1.

Quadro 5: Curso e disciplinas ofertadas



105

PEDAGOGIA

Resolugio CONSEPE 06/2007 Ementa/ objetivo

Conceito de género, diferenciagéo entre
género e sexo; as representagdes sociais
do género na educacéo; préaticas
educativas e a questdo de género;
relacdes entre classe e género;
invisibilidade e empoderamento; cultura e
relaces de familiares com enfoque de
género; educacao e sexualidade.

Género e educacao
(OPTATIVA)

CIENCIAS SOCIAIS

Ementa/Objetivo
Resolugdo CONSEPE 01/2016

Os movimentos de mulheres. O
movimento feminista no Brasil. As
principais abordagens tedricas do
Género e Sociedade conceito de género. Género e cidadania.
Género e direitos humanos. Faixa
geracional.

Fonte: PPC dos cursos

Nesses PPCs, assim como nos outros analisados, existe uma parcialidade na
abordagem das categorias sexualidades, género e diversidades sexuais. E inegavel que as
sexualidades permeiam a vida do ser humano em todas as fases da vida e o género, que hoje é
pensado através das questdes sociais e politicas, tornou-se evidente nessas disciplinas, mesmo
sabendo que existe uma parcialidade na oferta das disciplinas.

Reconhecendo a importancia do género hoje constituido em suas esferas, se faz
necessario, também, reconhecer a importancia que o movimento feminista teve e ainda tem
em relacdo aos direitos existentes entre os géneros masculinos e femininos, e 0 quao
importante foi esse movimento para as diversidades sexuais, incluindo a Teoria Queer.

O termo “educacdo”, constante nos titulos das disciplinas, pode direcionar o olhar para
a educacdo sexual, que pode proporcionar as discussdes entre a visibilidade e o ocultamento
das categorias nas praticas de ensino. Por mais que as categorias estivessem nas entrelinhas
dos documentos educacionais, nota-se que o0s professores dos cursos de Tocantindpolis
tiveram o cuidado de formar professores para lidar com temas permeados por tabus,
preconceitos e segregacdo. Sobre essa decisdo dos professores, Capelo e Amaral (2013, p.
206) afirmam:

[...] o curriculo, mostra quais grupos ficam invisiveis ou de quais pontos de vistas
serdo interpretados, bem como 0 grupo que se torna visivel porque detém o poder de
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se autorrepresentar. Sao relaces de poder que produzem identidades, discriminam,
hierarquizam, estigmatizam, excluem ou incluem grupos sociais diferenciados.

Ainda, Lanz (2015) afirma que “limitar e controlar a expressdo do género e da
sexualidade tem sido historicamente a forma mais eficaz da sociedade de exercer controle
sobre os individuos”.

O Quadro 5.1 apresenta o quantitativo de disciplinas oferecidas pelos cursos de

licenciatura e as disciplinas relacionadas as categorias de estudo.

Quadro 5.1: Quantitativo de disciplinas oferecidas por cada curso no Campus Tocantinopolis

CURSO DISCIPLINAS DISCIPLINAS REFERENTE AS
OBRIGATORIAS OPTATIVAS CATEGORIAS
Pedagogia 49 11 01 OPTATIVA
Ciéncias Sociais 40 43 01
Educacdo no 54 19 00
Campo
Educacédo Fisica 49 09 00
Total de 192 79 02
Disciplina
Resultados 273 disciplinas no Campus

Fonte: PPCs dos cursos.

5.3.5 Campus de Porto Nacional

O campus de Porto Nacional oferece cursos de licenciatura em Letras- Libras,
Histdria, Letras Inglés/ Literaturas, Letras Portugués /Literaturas, Ciéncias Bioldgicas e

Geografia sendo o campus que mais oferece Licenciaturas na UFT.

Quadro 6: Cursos e disciplinas ofertadas

LETRAS PORTUGUES Ementa/ Objetivo
ILITERAURAS
Resolugdo CONSEPE 32/2009

A identidade das minorias e 0 processo de
excluséo e silenciamento historico no
Literatura das identidades periféricas espaco literario. Canone e literatura de
brasileiras minorias: A escritura negra, feminina e
homoafetiva. O espacamento geogréafico
como fator de excluséo: a literatura
periférica. Literatura e representagdo
social.

GEOGRAFIA Ementa/ Objetivo
Resolugdo CONSEPE 32/2013




Pratica de ensino e diversidades

Articulacao entre o ensino de Geografia e
a pratica na vivéncia de situagdes
concretas relacionadas ao ensino-
aprendizagem de Geografia na educagéo
basica. Analise e discussdo dos contetidos
e propostas curriculares para trabalhar os
temas transversais. Desenvolver
metodologias de aplicabilidade do Tema
Transversal Pluralidade Cultural dos
PCNs. A realidade brasileira e o ensino da
Geografia. As diversidades regionais,
culturais e econdbmico-sociais e 0 ensino
da Geografia para a educacdo bésica.

Objetivo: Refletir sobre a préatica
pedagogica e didatica do professor para
trabalhar com o ensino de Geografia na
educacdo basica frente as diversidades
multiculturais das escolas, dos alunos e da
sociedade em geral. Conhecer 0s recursos
didaticos adequados para trabalhar o
ensino de Geografia na educacédo basica
frente as questdes de género, raca, etnia,
identidade, linguagem, religido e padrdes
culturais. Analisar situacdes concretas e
significados que impedem a reformulagéo
de visBes preconceituosas a respeito dos
segmentos étnico-raciais;

Fonte: PPC do curso
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O campus de Porto Nacional € o segundo no nimero de cursos de licenciatura e ainda

possui na sua estrutura o Nucleo de Estudos das Diferencas de Género (NEDIG). O nucleo

NEDIG trabalha, na sua concepcdo, com as categorias de analise dessa dissertacdo. Porém,

ndo sabemos explicar qual a frequéncia ou uso do Nucleo para a construcdo dos saberes dos

professores e alunos, tendo em vista a auséncia de leitura dos Planos de aulas das disciplinas.

Mas, observamos, como processo de formacdo, que o Nucleo deveria ser incluso nos PPCs

dos cursos, promovendo uma maior divulgacdo das categorias que permeiam o ser humano.

Nas duas disciplinas que 0s cursos apresentam para analise, a historia da sexualidade e

a construcdo social e politica que permeiam 0s géneros € descrita e evidenciada, pois se ndo

houvesse tais questionamentos e empoderamento do movimento feminista, as diversidades

sexuais ndo teriam tamanha importancia ao serem evidenciadas na literatura homoafetiva e

“no ensino de Geografia na educacdo bdsica frente as questdes de género, raca, etnia,

identidade, linguagem, religido e padrdes culturais”.
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No que se refere a “andlise e discussdo dos contetidos e propostas curriculares para
trabalhar os temas transversais” presentes na ementa da disciplina Pratica de Ensino e
Diversidades do curso de Geografia, a forma de apresentacdo permite a interpretacdo e a
inclusdo do Tema Transversal Orientacdo Sexual, uma vez que o termo esta no plural. Aqui,
percebemos, mais uma vez, o ocultamento e a opcdo politica de se abordar um Tema em
relacdo aos demais.

Ainda, no objetivo da mesma disciplina “conhecer os recursos didaticos adequados
para trabalhar o ensino de Geografia na Educacdo Basica frente as questdes de género, raca,
etnia, identidade, linguagem, religido e padrdes culturais” cabe uma reflexdo sobre quais
recursos didaticos adequados sdo apresentados aos alunos em relacdo ao trabalho pedagdgico
nas escolas quando o tema é género e padrdes culturais. Para auxiliar o entendimento dessa

situacdo, Louro (2000, p. 87) esclarece que:

[...] as teorias educacionais e as inimeras disciplinas que constituem os cursos de
formacg&o docente pouco ou hada nos dizem sobre o0s corpos — dos estudantes ou dos
nossos. Com exceg¢do da Educagdo Fisica, que faz do corpo e da sua agilidade o foco
central da sua acdo, todas as demais areas ou disciplinas parecem ter conseguido
produzir o seu ‘corpo de conhecimento’ sem 0 corpo.

Outra observacdo que se faz necessaria é que no curso de Ciéncias Biologicas a
propria dimensdo bioldgica da sexualidade foi ocultada, porém, o corpo humano estudado,
tornou-se parcial quando atribuido as categorias e as diversidades sexuais. A esse respeito,
guestionamos se 0s cromossomos XX e XY sdo suficientes para o embasamento do corpo
humano em sua totalidade ou, como foi afirmado no Capitulo Il, que tais cromossomos se
tornam uma parte do processo. Com base nos argumentos apresentados nos capitulos
anteriores, podemos concluir que nascer com “pénis ou vagina” ndo torna ninguém homem ou
mulher em esséncia, mas, pode produzir um mecanismo de repressao e um retrocesso quando
analisado apenas no sentido do sistema sexual e reprodutivo. A esse respeito, Miskolci (2007,
p. 105) destaca:

considerava-se que a entdo chamada “inversdo sexual” constituia uma ameaga
maltipla: a reproducdo biolodgica, a divisao tradicional de poder entre 0 homem e a
mulher na familia e na sociedade e, sobretudo, a manutengdo dos valores e da
moralidade responsaveis por toda uma ordem e visdo de mundo. Essas razdes
levaram os saberes psiquiatricos e as leis a colocarem o homossexual no grupo dos
desviantes, ao lado da prostituta, do criminoso nato e daquele que talvez fosse seu
parente mais préximo: o louco.
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Percebemos a auséncia total das categorias estudadas no curso de Letras Libras e,
como nos referimos a educagdo inclusiva em momentos anteriores nessa dissertacao, podemos
concluir, que o ocultamento dessas categorias para um publico especifico significa, também, a
negacdo ou privacdo do corpo, ainda mais se considerarmos que a deficiéncia desse publico é
da dimensdo fisica, bioldgica. Se, para os portadores de deficiéncias, lidar com tais categorias
no decorrer da vida individual ja é complexo, o curso poderia contribuir para diminuir essa
realidade.

O Quadro 6 apresenta o conjunto de disciplinas oferecidas pelo Campus e o

quantitativo de disciplinas relacionadas as categorias de analise.

Quadro 6.1: Quantitativo de disciplinas oferecidas por cada curso no Campus de Porto

Nacional
CURSO Disciplinas Disciplinas optativas | Referente as
obrigatorias categorias
Biologia 47 08 00
Licenciatura
Historia 36 15 00
Geografia 41 21 01
Licenciatura
Letra Libras 38 11 00
Letras habilitacdo 37 02 00
em lingua Inglesa
Letras habilitagéo 32 14 01
em lingua
portuguesa
Total de disciplinas 231 71 02
Resultados 302
Fonte: PPCs dos cursos.
5.3.6 Campus de Araguaina

O Campus de Araguaina oferece oito cursos de licenciatura, os quais inicialmente
seguiram a orientagdo proposta pelo REUNI para os cursos de Ciéncias Naturais: as
Licenciaturas em Biologia, em Fisica e em Quimica. Destes, apenas dois cursos oferecem
disciplinas referentes as categorias, como disciplinas optativas, portanto, ndo ofertadas

regularmente.
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Quadro 7: Cursos e disciplinas ofertadas

LETRAS - PORTUGUES Ementa/ Objetivo

Resolucdo CONSEPE 39/2009

Literatura e Homoerotismo Refletir sobre a literatura das minorias,
(OPTATIVA) com énfase na produgdo homoafetiva.

HISTORIA

Resolugdo CONSEPE N°. 47/2009
Abordagens de Género: Interface entre | Optativa
Histdria e Educacao
Histdria das Mulheres e Género Optativa
Fonte: PPCs dos cursos.

Para ocorrer uma transformacdo nas atitudes € preciso levar em consideragdo que a
educacdo sexual, assim como as categorias, nao esta localizada na dimensdo extracorporea do
ser humano, mas é fator constituinte da personalidade e do cotidiano cada individuo. O
ambiente universitéario, assim como os curriculos produzidos pelos cursos, ndo deveria cercear
nem ocultar algo que j& nasce com o ser humano e que pode ser modificado ao longo da vida.
Nesse sentido, a disciplina oferecida se refere a homoafetividade, termo que contempla as
categorias sexualidade e diversidade sexual.

No PPC de Historia, ndo verificamos a lista das disciplinas optativas. Mas no link
https://wwz2.uft.edu.br/index.php/historia-araguaina/matriz-curricular aparece a Matriz

Curricular — Historia Licenciatura — Campus de Araguaina.pdf, postado em 23 de janeiro de
2019, em que aparecem as disciplinas relacionadas as tematicas analisadas sem constar as
ementas ou objetivos das mesmas, o que nos impediu de fazer uma analise mais adequada.
Percebe-se, mais uma vez, a opg¢do pelo ocultamento das categorias nas licenciaturas
oferecidas pelo campus, mostrando a necessidade da superacdo de tabus e de preconceitos no

contexto académico. Nesse momento, concordamos com Rubin (2003, p. 56) que afirma:

Assim como o género, a sexualidade é politica. E organizada em sistemas de
poder, que recompensam e estimulam alguns individuos e atividades,
enquanto punem e reprimem outros. Como a organizacdo capitalista do
trabalho e sua distribuicdo de recompensas e poderes, 0 sistema sexual
moderno foi objeto de luta politica desde que surgiu e se desenvolveu.

Nesse cenario académico, a historia da sexualidade poderia ganhar visibilidade como

disciplina regular na matriz curricular do curso de Historia e se tornar disciplina optativa para


https://ww2.uft.edu.br/index.php/historia-araguaina/matriz-curricular
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as demais licenciaturas, considerando que Foucault (2016, pag. 6) afirma que ela esta inserida
em trés eixos que a constituem: “a formagao dos saberes que a ela se referem, os sistemas de
poder que regulam sua pratica e as formas pelas quais os individuos podem e devem se
reconhecer como sujeitos dessa sexualidade™.

O Quadro 7.1, a seguir, apresenta o total de disciplinas oferecidas pelos cursos de
licenciatura do campus de Araguaina e as disciplinas relacionadas com as tematicas

analisadas.

Quadro 7.1: Quantitativo de disciplinas oferecidas por cada curso no Campus de Araguaina

Curso Disciplinas Disciplinas Referente as
obrigatorias optativas categorias

Quimica 49 07 0

Matematica 41 40 0

Historia 38 17 02 optativas

Geografia 38 11 0

Biologia 49 11 0

Fisica 49 15 0

Letras habilitacdo em lingua | 41 24 01 optativa

portuguesa

Letras habilitacdo em lingua | 41 31 0

inglesa

Total de disciplinas 346 156 03

Resultados 505 disciplinas no Campus

Fonte: PPCs dos cursos.

5.3.7 Resultado das anéalises dos PPCs

Analisar o ocultamento ou a visibilidade das categorias género, sexualidades e
diversidades sexuais nos PPCs dos cursos de licenciatura da UFT, foi um trabalho arduo que
exigiu uma abordagem qualitativa na leitura a partir de um viés transdisciplinar, muito
embora permaneca, nos PPCs, o vies disciplinar e unilateral, o que gerou certa inquietacdo
pessoal. Antes de apresentarmos alguns resultados e comentar cada um deles, organizamos
em um quadro, logo abaixo, a partir dos dados dos PPCs, o total das disciplinas dos 27 cursos
de licenciaturas da UFT e a relacdo das disciplinas que abordam as categorias de anélise nessa

dissertacdo.
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Quadro 8: Total de disciplinas dos cursos de licenciaturas da UFT

Campus Total de disciplinas Disciplinas
relacionadas as

categorias

Palmas 135 02

Miracema 111 01

Arraias 173 01

Tocantinopolis 273 02

Porto Nacional 302 02

Araguaina 505 03

Total 1.479 11

Fonte: dados dos PPCs.

Os dados reafirmam o ocultamento e o silenciamento das categorias de andlise no
contexto das licenciaturas da UFT, pois apenas 0,74% das disciplinas incluem as categorias
pesquisadas nos seus curriculos, o que demonstra um ocultamento das tematicas no interior da
formacéo de professores e também como forma de reconhecimento.

Parece haver uma contradicdo no interior do processo de formacdo inicial de
professores, entre a quantidade de professores existentes nos cursos, a quantidade de
disciplinas oferecidas pelos cursos e as demandas cada vez maiores pela abordagem de temas
emergentes, entre 0s quais, as categorias de analise. N&o foi o propoésito, aqui, verificar os
saberes dos professores enquanto agentes transmissores e construtores de conhecimentos, mas
quais categorias surgem e como 0S cursos as exploram como constru¢do dos saberes dos
alunos. Entendemos que esse processo ciclico de saberes entre professores e alunos poderia
ajudar na construcdo dos PPCs dos cursos, tornando-os mais atuais em relagdo ao contexto
social.

De outro lado, no momento da construcdo e aprovacao dos PPCs, periodo que vai de
2009 a 2016, tinhamos diversos documentos oficiais aprovados que apontavam para
abordagens e tratamentos dessas categorias na formacao de professores (LDB, PNE, PCN,
DCN). Contudo, na analise que fizemos dos PPCs, poucas vezes eles foram citados ou
referenciados, seja no corpo tedrico dos mesmos, seja nas bibliografias das disciplinas,
evidenciando o desconhecimento dos principios e proposi¢cdes destes documentos ou a

desconsideragcdo dos mesmos.
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Isso nos remete a outra possibilidade: que a atualizacdo ou a construgéo dos PPCs teve
por base o atendimento dos perfis profissionais dos professores dos cursos, considerando suas
areas de concurso, ou a atualizacao das disciplinas para atender a uma ou mais determinacdes
de normativas ou de documentos produzidos pela propria UFT.

Ressaltamos que a construcdo de um determinado PPC, assim como sua atualizagdo, é
feita com base nos Documentos do Conselho Nacional de Educacéo, cujos eixos norteadores
podem sugerir a incluir de determinadas tematicas. Em relacdo a essa dissertacdo, as
categorias sexualidade, género e diversidades sexuais estdo presentes em todos os documentos
da Educacgdo Basica, porém sdo opcionais, possibilitando a cada curso a inclusdo ou ndo das
categorias.

Para nossa analise, a grande maioria dos cursos fizeram a opc¢do por ndo abordar as
categorias e, nessa perspectiva, inimeras situacdes devem ser levantadas tais como: auséncia
de professores, auséncia de conhecimento dos professores sobre as categorias de analise, a
sexualidade o género e a diversidade podem ser vistos como algo secundario na formacgao de
professores ou, ainda, todas séo vistas pelo fator Bioldgico exclusivamente.

A proposta de abordar essas categorias na forma de disciplinas optativas, em nosso
entendimento, contribui e reforca o ocultamento, uma vez que a sua oferta estd na
dependéncia do interesse de algum professor, da sua abertura em tratar o tema e da sua
disponibilidade em termos de carga horaria. Nessa situacdo, podemos concluir que
permanecem afirmativas como “ndo te vejo”, “ndo te sinto” ou ndo “tenho interesse em saber
quem e como vocé se construiu”, pois a caixinha onde as sexualidades foram colocadas deve
manter-se inviolavel, oculta e invisivel. Sobre essa situagdo, Demelo, Lourenco e Lima (2018,
p. 10) afirmam que:

0 que ndo tem compatibilidade para ser reduzido a um canone , passa a nao se
enquadrar nas normas e, consequentemente, pode ser considerado estranho e
anormal. [...]JA problematica se intensifica quando ndo estamos nos referindo as
coisas e a0 mundo, mas ao ser humano e as suas diferentes formas de ser no
mundo, no devir constante da sua existéncia, as questdes de género, de sexo
e de sexualidade; de homossexualidade, de heterossexualidade e
bissexualidade; das travestis; dos/das transexuais; dos transgéneros; e dos
intersexos, entre outras terminologias.

Entendemos a complexidade de tais categorias para serem abordadas nos curriculos
disciplinares e a auséncia de conhecimento dos professores sobre essas categorias, mas, iSSO
ndo deve ser impeditivo para que ocorra uma busca a esses conhecimentos para se fagcam

presentes nos curriculos, pois as sexualidades ja se fazem presentes nas salas de aula de forma
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explicita nos alunos e também nos professores, afinal “todos no6s somos seres sexuais”. Nesse
ponto, abrir a caixinha onde as sexualidades foram guardadas durante o processo de formacéo
“pessoal” ¢ “profissional” dos professores, em primeiro lugar, e dos alunos, em seguida,
requer um processo de desconstrucdo, que inclui a ordem ndo binaria de se viver e estar

género. Simone de Beauvoir (2016, p. 11) j& defendia que:

ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biolégico, psiquico,
econémico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; é o
conjunto da civilizagdo que elabora esse produto intermediario entre o macho e o
castrado, que qualificam de feminino.

Na analise, percebemos que os curriculos dos cursos sdo tdo disciplinares quanto
devem ser disciplinados os corpos dos alunos em sala, mesmo que eles estejam em diferentes
tempos e momentos de reconhecimento, aceitacdo, desenvolvimento, desejos e, também,
localizados em multiplos lugares, sofrendo interferéncia dos meios sociais, politicos,
familiares, religiosos. Para afirmar a importancia da universidade no que se refere a
abordagem das categorias, hooks (2013, p. 273) afirma que a universidade pode nédo ser o
paraiso, mas “o aprendizado ¢ um lugar onde o paraiso pode ser criado. A sala de aula, com
todas suas limitacdes, continua sendo ambiente de possibilidades (...) temos a oportunidade de
trabalhar pela liberdade (...) para transgredir (...) isso € a educacdo como pratica de liberdade”.

Concluindo, devemos encarar as sexualidades como algo que ndo podemos remover
dos curriculos, das universidades, dos professores e dos alunos, pois, ela ocupa um espaco,
faz parte de um lugar onde se expressa, se transforma e ocupa um lugar de poder denominado

de territorio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos essa dissertacdo, chegamos a algumas consideracdes importantes
quando falamos de novas posturas, incluindo aqui a postura social, politica, ética e religiosa e,
primordialmente, a educacdo no sentido mais amplo: se a educacdo, por si s6, é um
substantivo que se basta, ndo necessitando de uma adjetivacdo, como muitos insistem e
propagam como abster-se do corpo e suas sexualidades como primeiro espaco de vida do ser
humano e representagdo do “eu”?

Uma educagdo que nega a corporeidade ¢ uma educagdao “pela metade”, em que
aceitar as diversidades ‘“sexuais, étnico-raciais e etc.” ainda é um dilema no sistema
educacional. A estrutura curricular rigida e disciplinar que promove a manutencao do sufixo
“ismo” como algo patologico e diretamente vinculado as diversidades sexuais, permeado de
tabus, preconceitos, sexismo.

Uma vez que tudo que se apreende do mundo se da pelos sentidos que estdo
localizados no corpo humano, inclusive o cérebro, responsavel pela nossa subjetividade.
Insistimos em reproduzir um discurso curricular linear e autoritario que ndo promove a
ruptura dos paradigmas tradicionais por dois motivos: ou ndo estamos preparados, ou ndo
gueremos sair das nossas formacdes e aprender o0 novo.

A negacdo do corpo, de suas dimensdes e de derivacGes, como nessa dissertacdo, a
sexualidade, o género e as diversidades sexuais, é fruto de opcdes politicas e religiosas, que
negam aquilo que o ser humano tem de Gnico para si mesmo, sua propriedade e sua carga na
vida: 0 seu corpo e suas possiveis alteracoes.

E como falar de educagdo “para fora do corpo” quando ele é uma das mercadorias
mais valorizadas, a exemplo das propagandas, nas quais 0S corpos estdo representando as
diversidades, a propagacao das selfies, que hoje é evidenciada desde a adolescéncia até a fase
adulta, o hedonismo presente no imaginario dos individuos, a crescente manifestacdo das
sexualidades no mundo e, principalmente, nas escolas? Essa situacdo precisa ser enfrentada e
nesse sentido, a universidade precisa estar preparada para enfrentar os desafios, de romper as
barreiras e entender a educacdo como pratica de liberdade: liberdade de expressao, liberdade
de género, liberdade de ser e estar da forma que quiser, pensando, assim, na pluralidade que
compreende a universidade e seus alunos.

Nesse caso, faz-se necessario que os professores formadores, transformem-se, rompam

suas proprias barreiras disciplinares, suas barreiras imaginarias e suas subjetividades, entender
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a alteridade, pois s6 se educa a partir do outro, s6 existimos a partir do outro: sem o outro,
nada somos. E esse outro, os alunos, precisa aprender a conhecer, reconhecer e respeitar, fato
que liberta os individuos dos dogmas, dos vicios, dos preconceitos, dos tabus. 1sso em
nenhum momento leva a pornografia ou ao abuso do corpo — afinal, é possivel mais abuso dos
COrpos que a sua sujeicdo as normas ditadas por outros? Como é possivel, no mundo atual, 0s
corpos serem regidos, manipulados, dirigidos e legislados por outras pessoas sendo aquela que
Vive nos corpos?

Quando falamos de educacdo como pratica de liberdade, estamos colocando as
liberdades individuais (sexualidade e género) e as coletivas (diversidades sexuais),
considerando que estas dizem respeito apenas ao individuo, afinal, o que cada um faz com seu
corpo é direito unico e exclusivo dele, mesmo sabendo que nosso corpo é parcialmente nosso.

Concluimos que o que impede a educacdo de ser uma pratica de liberdade é o temor
existente no contexto universitario, nos seus curriculos rigidos e nas suas formacGes
disciplinares. Esses temores ja ocorrem, haja vista que lidar com as manifestagdes corporais
dos alunos é colocar em xeque 0s saberes dos professores e também o medo de expor a
universidade, no sentido de que a pratica de liberdade seja traduzida em “balburdia
universitaria” ou torne a universidade local de orgias sem limites.

Vale ressaltar que no ocultamento e na invisibilidade das categorias estudadas esta a
indisponibilidade dos professores em abordar essas tematicas porque, no fundo, agridem sua
forma de “ser” e “estar” no mundo, seja no sentido individual ou da propria universidade, fato
muitas vezes permeado de principios religiosos ou de posturas e valores tradicionais.

Nesse caso, a manifestacdo dos alunos da universidade é que poderd romper as
barreiras docentes para a exigéncia dessas categorias que se fazem urgentes, seja para
entender o que acontece com eles mesmos ou como forma de se relacionar com o mundo e
com 0s movimentos, com as visibilidades dos corpos e suas dimensdes, aqui entendidas como
as categorias de analise.

A universidade esta sendo forcada pela sociedade e pelos movimentos sociais a
enfrentar essas mudancas quando deveria, ela prépria, provocar a sociedade com o
conhecimento universal, a partir de uma inquietude que lhe deveria ser propria, pela dinamica
do conhecimento, do desvelamento do mundo. Mas 0 que percebemos na nossa analise € que
as propostas de formacao de professores acomodam e conformam os alunos, nao “causam”
indignacdo, ndo provocam os alunos em situagOes de enfrentamento nem promovem o
entendimento dessas questdes que analisamos. Em suma, a universidade se acovarda diante de

valores tradicionais e religiosos, se omite do enfrentamento por op¢éo politica e contribui para
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a manutencdo de um sistema de educacdo que nada promove de mudangas nos municipios ou
estado.

Por fim, acreditamos que impor a Normativa do CNE 02/2015 a formacdo de
professores pode ser uma “solucdo que ndo resolve” em nada a abordagem de género,
sexualidade e diversidades sexuais, uma vez que ndo garante o perfil dos professores
responsaveis e preserva a possibilidade, com base nos principios morais e religiosos, de
manter o ocultamento e a invisibilidade. Tudo vai depender do profissional que vai

“interpretar” a ementa das disciplinas pelo seu proprio viés.
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