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PROFESSORES DE GEOGRAFIA REFERENTES A EDUCACAO
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NACIONAL - TO. 2019. 144 f. Dissertagao (Mestrado em Geografia) — Fundacao
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RESUMO

A Educacao Ambiental (EA) ¢ uma pratica pedagogica que pode ser desenvolvida na
Educagdo Formal, ou seja, ¢ a aplicacdo da dimensdo ambiental no cotidiano escolar.
Desta forma, esta pesquisa foi realizada em escolas publicas estaduais de ensino médio
tendo como recorte as escolas estaduais de Porto Nacional — TO. Partindo do seguinte
problema de pesquisa: de que modo os saberes geograficos contribuem para o professor
de Geografia nas praticas referentes a Educacdo Ambiental? Assim, o principal objetivo
do trabalho foi analisar a relagao entre as concepgdes dos professores de Geografia e sua
pratica docente no ensino médio, referente & Educagdo Ambiental nas Escolas Estaduais
de Porto Nacional - TO. Estabeleceram-se alguns objetivos especificos como: investigar
quais os saberes que os docentes de Geografia possuem de Educacdo Ambiental,
identificar os fazeres dos docentes de Geografia em Educacdo Ambiental; indicar quais
demandas implicam a inclusdo de saberes e fazeres para a Educacdo Ambiental nas
escolas publicas de Porto Nacional — TO. Esta pesquisa se justifica por esta inserida
dentro das concepgdes e praticas de professores de Geografia como um dos pilares
conceituais da pesquisa, na medida em que fundamenta a investigagao sobre o ensino de
Geografia, em turmas do Ensino Médio, com énfase nas questdes de EA, a partir de um
didlogo entre concepgdes e praticas. Por meio da revisdo bibliografica resgatamos
alguns conceitos sobre o ensino de Geografia e como a Educagdo Ambiental tem sido
praticada. Procuramos evidenciar os saberes pedagogicos, os saberes cientificos, os
saberes pessoais € os saberes da experiéncia, considerando que sdo fundamentais para
compreender as praticas referentes a Educacdo Ambiental no ensino de Geografia. A
metodologia foi fundamentada numa revisdo de literatura acerca do tema estudado. Para
isso, foi realizada uma pesquisa bibliografica em livros, teses, dissertagdes e artigos
sobre a importancia das concepgdes e praticas dos professores de Geografia referente a
Educagao Ambiental nas escolas formais em Porto Nacional — TO, na rede publica
estadual e também foram realizados entrevistas, questionarios e observacdo das aulas
dos professores. Buscou-se fazer uma caracterizagao das escolas, usando como suporte
o Projeto Politico-Pedagogico das escolas. A partir dos dados levantados identificamos
os saberes dos professores referentes & EA. Os resultados obtidos oferecem uma visao
de como tem se dado a praxis em Educacdo Ambiental na area pesquisada e a relagdo
com a Geografia. A partir do arcabougo elaborado das concepgdes reveladas, foi
possivel formular algumas sugestoes de intervencdo em EA para as escolas pesquisadas.
Ressalta-se que a importancia desta pesquisa para a area estd em contribuir para a
reflexdo sobre os saberes e fazeres que possam permear a EA e, também, pela
contribui¢do que fornece, nao ficando apenas no trato conceitual.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia, Ensino de Geografia, Educacdo Ambiental, Saberes
e Fazeres, Ensino Médio.
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GEOGRAPHY TEACHERS CONCERNING ENVIRONMENTAL EDUCATION
IN STATE SCHOOLS IN PORTO NATIONAL - TO. 2019. 144 f. Dissertation
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ABSTRACT

Environmental Education (EE) is a pedagogical practice that can be developed in
Formal Education, that is, it is the application of the environmental dimension in daily
school life. Thus, this research was carried out in state public schools having as a focus
the state schools of Porto Nacional - TO. Starting from the following research problem:
how do geographic knowledge contribute to the Geography teacher in the practices
related to Environmental Education? This way, the main objective of this paper was to
analyze the relationship between the conceptions of Geography teachers and their
teaching practice in high school, referring to Environmental Education in the State
Schools of Porto Nacional - TO. Some specific objectives were established, such as: to
investigate what is the knowledge that the teachers of Geography possess of
Environmental Education; identify the actions of Geography teachers in Environmental
Education; indicate which demands imply the inclusion of knowledge and practices for
Environmental Education in public schools in Porto Nacional - TO. This research is
justified because it is inserted within the conceptions and practices of Geography
teachers as one of the conceptual pillars of the research, as it bases the investigation
about the teaching of Geography in high school classes, with emphasis on the issues of
EE, from a dialogue between conceptions and practices. Through the bibliographic
review, we retrieve some concepts about the teaching of geography and how
environmental education has been practiced. We seek to highlight the pedagogical
knowledge, scientific knowledge, personal knowledge and the experience knowledge,
considering that they are fundamental for the understanding of practices related to
Environmental Education in the teaching of Geography. The methodology was based on
a literature review on the studied subject. For this, a bibliographic research was
conducted in books, theses, dissertations and articles about the importance of the
conceptions and practices of teachers of Geography regarding to the Environmental
Education in formal schools in Porto Nacional - TO, in the state public network and
interviews were also conducted, questionnaires and observation of teachers' classes. We
sought to make a characterization of schools, using as support the Political-Pedagogical
Project of schools. From the data collected we identified the knowledge of teachers
regarding EE. The obtained results offer an insight of how environmental education has
been practiced in the researched area and the relationship with geography. From the
elaborated framework of the revealed conceptions, it was possible to formulate some
suggestions of intervention in EE for the researched schools. It is noteworthy that the
importance of this research for the area lies in contributing to the reflection on the
knowledge and practices that may permeate the EE and also by the contribution that it
provides, not just in the conceptual approach.

KEYWORDS: Geography, Geography teaching, Enviromental Education, Knowledges
and practices, High school.
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INTRODUCAO

No que se refere a um processo educativo, cerne da
educagdo ambiental, é preciso entender que este vai
muito além da aquisi¢do de informagades, sensibilizagdo,
explicacdo casual de fenomenos e mudanca de
comportamento. E praxis, problematizacdo e atua¢do
transformadora na realidade, englobando todas as
esferas relativas a atividade consciente, a linguagem e
a formagao da cultura.

(Carlos Frederico Bernardo Loureiro)

A educacao ¢ um dos melhores meios para a difusao da informagdo. Partindo do
principio de que a educacdo desempenha um relevante papel na sociedade, uma vez que
contribui para o desenvolvimento intelectual e humano, importa ressaltar a necessidade
de se refletir acerca do processo de ensino-aprendizagem, bem como de aspectos
envoltos no contexto educacional. Dessa forma a pesquisa que se apresenta foi
desenvolvida no ambiente da Educacdo, especialmente da Educagdo Ambiental.

Atualmente existem diversos estudos sobre a Educacdo Ambiental. O marco
inicial de interesse pela Educacdo Ambiental (EA) foi a Conferéncia da Organizagao
das Nag¢oes Unidas sobre o Ambiente Humano — a Conferéncia de Estocolmo, em 1972
(PEDRINI, 1997). A partir de Estocolmo, uma série de outras conferéncias, semindrios,
e encontros, passaram a reservar ao tema certa relevancia.

Neste contexto, destacamos os principais eventos que marcaram a trajetoria
histérica da Educagdo Ambiental: o Encontro de Belgrado (1975); o Encontro Sub-
Regional de Educacdo Ambiental em Chosica (1976); o Seminario de Educagdo
Ambiental para América Latina em Costa Rica (1979); a Conferéncia de Tbilise (1977);
o Congresso Internacional de Moscou (1987) e por fim a II Conferéncia das Nagoes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento em (1992), (CARVALHO, V., 2006).

Com base nesses eventos que marcaram a trajetoria da Educacdo Ambiental,
Dias (1998), parte do principio que “a Educacdo Ambiental deve objetivar a formagao
de cidaddo, cujos conhecimentos acerca do ambiente biofisico e seus problemas

associados possam alertd-los e habilitd-los a resolver seus problemas”. O autor
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argumenta que educacdo ambiental deve capacitar através da formagao a sociedade para
assim, resolver os problemas ambientais.

Na década de 1970 a Unido Internacional para Conservagdo da Natureza
(UICN), conceitua a Educagdo Ambiental, como um processo de reconhecimento de
valores e de esclarecimentos de conceitos que permitam o desenvolvimento de
habilidades e atitudes para entender as inter-relagdes entre o homem, sua cultura e seu
ambiente biofisico. J4 o Conselho Nacional do Meio Ambiente — CONAMA, instituido
pela Lei 6.938/81, que dispde sobre a politica nacional do meio ambiente, define

Educacdo Ambiental como sendo:

Um processo de formagdo e informagdo, orientada para o desenvolvimento
da consciéncia critica sobre as questoes ambientais, e de atividade que levem
a participagdo das comunidades na preservagdo do equilibrio ambiental
(BRASIL, 1999, p.56).

Neste sentido, Dias (1998), caracteriza a “Educacdo Ambiental, a principio, por
incorporar as dimensdes socioecondmicas, politica, cultural e historica”. E, além disso,
o autor chama a atengdo para que nessa abordagem, deve considerar as condigdes e
estagio de cada pais, regido e comunidade sob uma perspectiva historica. Neste
contexto, podemos considerar que os problemas ambientais devem ser vistos
primeiramente no seu contexto local de maneira que o individuo possa perceber a sua
importancia e, em seguida, no seu contexto global.

Com relacdo as Politicas Publicas relacionadas a EA no Brasil, destacamos a
Politica Nacional de Educagio Ambiental (PNEA), de n° 9.795/99!, reconhecida
oficialmente como area essencial ¢ permanente em todo processo educacional do pais,
tanto na educacdo formal, quanto na educacao ndo-formal. Essa lei compreende a EA
formal, aquela desenvolvida no &mbito dos curriculos das instituicdes de ensino publico
e privado, congregando a educa¢do basica (a educagdo infantil; o ensino fundamental e
o ensino médio) a educacdo superior; a educacao especial; a educacio profissional e a

educagao de jovens e adultos.

U A Lei. 795, de 27 de abril de 1999, que criou a Politica Nacional de Educagdio Ambiental, define na
secdo I, artigo 07, que: “a Politica Nacional de EA envolve em sua esfera de ago, além dos orgdos e
entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente — SISNAMA, instituicdes educacionais
publicas e privadas dos sistemas de ensino, os 6rgao publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
Os Municipios, e organizagdes ndo-governamentais com atuagdo em educagdo ambiental”.
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A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei n°
9.795 de 27 de abril de 1999, define no capitulo I, artigo 01 que:

“Entendem-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimento,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a saida qualidade de vida e
sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999).

Assim, a Educacdo Ambiental Formal caracteriza-se por ag¢des realizadas nas
dependéncias da sala de aula, fundamentando-se sob os parametros curriculares de suas
institui¢des escolares.

A Educag¢ao Ambiental ndo-formal caracteriza-se, por realizar suas praticas em
locais fora do ambiente escolar, a partir de metodologias e abordagens distintas da EA
Formal e, de certa forma, menos estruturadas do que esta. As atividades de educagdo
ambiental ndo formal sdo realizadas por ONGs, empresas, associagdes, etc. ambiental
(BRASIL, 1999). Tanto a EA formal quanto a EA nao formal possuem parametros que
orientam o processo educativo.

Com relacdo a sensibilizacdo, no artigo 13 da lei 9.795/99, disserta-se sobre os
principios basicos de sensibilizacdo que seriam: Inciso IV — a sensibilizacdo da
sociedade para a importancia das unidades de conservagdo. De acordo com a referida
Lei podemos perceber que a Educagdao Ambiental € um processo que deve ser continuo,
pois busca proporcionar o desenvolvimento de habitos, atitudes e conhecimentos que
levem a uma mudanga tanto de posicionamento quanto de comportamento, por parte dos
cidadaos.

Atualmente, a preocupacdo com o ambiente esta tornando cada vez mais
freqliente a pratica da Educacdo Ambiental nas escolas. A partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢ao — LDB 9394/96 em seu artigo 70 prediz que os curriculos do ensino
fundamental e médio devem incluir os principios da prote¢do e defesa civil e a educagdo
ambiental de forma integrada aos conteudos obrigatérios (BRASIL, 1998).

Assim, a EA torna fundamental para uma sensibilizacdo do homem em relacao
ao mundo em que vive, para que se possa ter cada vez mais qualidade de vida sem
desrespeitar o meio ambiente. Sendo a escola um espago formativo de constru¢ao de
idéias e de planejamento, ela torna-se o lugar mais propicio para ser discutir e trabalhar

a Educagdo Ambiental (KINDEL; LISBOA, 2012). No entanto, os autores ressaltam
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que a escola é um espago de grande importancia para debater questdes relacionadas a
EA, ou seja, a articulag@o entre a escola e a tematica da EA, possibilita pensar em uma
estrutura educativa muito mais complexa e integradora.

Segundo Silva (2008) a “escola ¢ o espago social e o local onde o aluno dara
seqiiéncia ao seu processo de socializagdo, iniciado em casa, com seus familiares”. A
autora evidencia a importancia da escola no processo de formagao, tanto social, quanto
ambiental, dos seus alunos. Partindo deste pressuposto, esta pesquisa procurou analisar
as praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas nas escolas estaduais no estado do
Tocantins, especificamente em Porto Nacional, a partir dos saberes e fazeres dos
professores de Geografia.

Com relagdo as discussdes acerca dos saberes docentes no Brasil, destacam-se
autores como Libaneo (1998), Pimenta (1997), Monteiro (2000), dentre outros, a partir
de meados da década de 1990. Esses autores frisam a importancia dos saberes e praticas
docentes no ensino. Entende-se que o saber-fazer ¢ um conhecimento concreto, baseado
na légica do pensamento cotidiano e na realidade vinculada aos contextos escolares, ou
seja, aos processos mais ou menos intuitivos de ensaios e erros durante o trabalho em
sala de aula.

Os autores destacam a importancia da articulagdo entre o saber profissional e o
saber-fazer, por meio da organizacdo de esquemas de conhecimento tedrico-praticos.
Assim, a partir dessa visdo os saberes e praticas docentes sdo considerados como um
elemento fundamental de analise da formacao e a¢do do professor.

Nessa perspectiva, as contribui¢cdes de Perrenoud (1993), ¢ fundamental afirmar
que em muitas situagdes a acdo do professor ndo ¢ a concretizagdo da teoria, ndo ¢ uma
representacdo consciente do que € pertinente fazer em diferentes situacdes, até por que o
professor ndo ¢ provido de receitas na memoria que ditem o que ele deve fazer no
momento desejado. O autor ressalta que o importante ndo € a concretizagdo da teoria e
sim o saber essa teoria na pratica.

Sacristan (1999) afirma que “a pratica ¢ considerada como a cristalizagdo
coletiva da experiéncia histérica das agdes, ou seja, ¢ o resultado da consolidacdo de
padroes de agdo sedimentados em tradi¢des e formas visiveis de desenvolver a
atividade”. Partindo deste pressuposto, a autora afirma que, a pratica docente ¢

compreendida, como pratica intencional de ensino e aprendizagem.
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Pensando a pratica docente no ensino de Geografia, Cavalcanti (2002) afirma
que “pensar o ensino, os saberes e praticas dos professores, através das mudangas
ocorridas na dinamica da sociedade contemporanea, de fato, ¢ um elemento importante,
pois o ensino, € a educagdo sdo reflexos da sociedade, da economia, da politica, da
cultura, das questdes ambientais”. Deste modo, entende-se que, os saberes e fazeres dos
professores pode apresentar diversas formas no ensino, pois, a educagdo representa uma
sociedade moderna.

Partido desses pressupostos, esta pesquisa teve como objetivo analisar a relagao
entre as concepcdes dos professores de Geografia e sua pratica docente no ensino
médio, referente a Educagdo Ambiental nas escolas estaduais de Porto Nacional - TO.
Ainda, buscamos também como objetivos especificos, investigar quais os saberes que 0s
docentes de Geografia do ensino médio das escolas publicas de Porto Nacional possuem
de Educacdo Ambiental; identificar os fazeres dos docentes de Geografia em Educagdo
Ambiental e indicar quais demandas implicam a inclusdo de saberes e fazeres para a
Educagdao Ambiental nas escolas publicas de Porto Nacional — TO; comparar os saberes
e fazeres dos professores do ensino médio com formagdo na area de Geografia e dos
professores com formacao na area de Historia nas escolas estaduais de Porto Nacional —
TO.

Na pretensao de contribuir com a tematica sobre Educacdo Ambiental nas
escolas, implicou em reconhecer a importancia do ensino de Geografia, importincia
essa que nos transportou para alguns questionamentos, como: saberes, fazeres e praticas
geograficas. No entanto, o objeto de investigacdo foi as praticas desenvolvidas em
Educagao Ambiental pelos professores de Geografia no ano letivo de 2018. A area de
estudo contemplou oito? escolas da rede publica estadual de ensino do municipio de
Porto Nacional — TO, que trabalharam com ensino médio regular, entre elas destacamos
as setes que foram pesquisadas: o Colégio Est. Angélica Ribeiro Aranha, a Escola

Estadual Carménia Matos Maia, o Colégio Est. Dr. Pedro Ludovico Teixeira, a Escola

2 De acordo com o levantamento feito junto 2 DRE constatou-se que no municipio de Porto Nacional
possui oito escolas publicas estaduais que oferecem Ensino Médio Regular. Mas na realizagdo da
pesquisa empirica (trabalho de campo) foi constatado que a escola localizada no distrito de Luzimangues,
municipio de Porto Nacional, que contempla o ensino médio regular, faz parte da Diretoria Regional de
Ensino do municipio de Palmas, devido a sua localizagdo geografica. Diante deste fato, a mesma ficou
fora da area de pesquisa. Sendo assim, a pesquisa foi realizada em sete escolas publicas da rede estadual e
Porto Nacional - TO.
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Familia Agricola de Porto Nacional (EFA), o Centro de Ensino Médio Félix Camoa, o
Centro de Ensino Médio Prof. Floréncio Aires e a Escola Estadual Irma Aspasia.

A “problemética” que nos motivou a desenvolver esta pesquisa partiu dos
seguintes questionamentos: de que modo os saberes geograficos analisados, contribuem
para o professor de Geografia nas praticas referentes a educagdo ambiental? As praticas
dos professores de Geografia do ensino médio de Porto Nacional — Tocantins, sdo
praticas que contribuem para a constru¢do do conhecimento em Educagdo Ambiental?
Como essas praticas se efetuam a partir das concepgdes que os professores possuem de
Geografia? Como essas concepgdes interferem na constru¢ao de uma EA?

Desta forma, observamos o grande desafio que representa refletirmos sobre as
concepgoes e praticas dos professores de Geografia referentes a EA, pois ha grandes
divergéncias conceituais que perpassam essas concepgdes € praticas, o que tem gerado
um quadro amplo de discursos e acdes, as vezes incoerentes e dissociados entre teoria e
pratica, mas talvez esteja ai um importante e decisivo ponto para o debate.

Ter a Educagdo Ambiental no Ensino Médio como fim dessa pesquisa se
justificou por varias razdes: uma inicial ocorreu por esta inserida dentro dos saberes e
fazeres dos professores de Geografia como um dos pilares conceituais da pesquisa, visto
que fundamenta a investigagdo sobre o ensino de Geografia, no ensino médio, com
énfase em Educacdo Ambiental, a partir de um didlogo entre concepgdes e praticas.
Dada a importancia do ensino de Geografia para o aprendizado em EA, se fez
necessario investigar quais sdo os saberes e fazeres dos professores, como ¢ feita a
abordagem da EA no Ensino Médio, pelos professores, visto que esse tema ja vem
sendo trabalhado de forma interdisciplinar entre os professores.

Outro elemento justificador da pesquisa ¢ a relevincia de uma pesquisa
articulada entre escola e professores, no Ensino Médio, em escolas publicas estaduais de
Porto Nacional — TO. Buscou-se fazer uma identificacdo entre tais abordagens nessas
institui¢des, haja vista que se enquadraram nesta pesquisa, todas as escolas publicas
estaduais do municipio de Porto Nacional que ofertam ensino médio regular.

Ao entender a escola como esfera do saber institucionalizado e instancia social
que participa e convive diretamente com as diversas problematicas que perpassam a

realidade, deflagra-se a dimensao ideologica dos processos educativos.
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Percebe-se, que desta forma a educacao ¢ constituida e constituinte das relagdes
sociais, que articula as concep¢des, a organizagdo dos processos e dos conteudos
educativos na escola e, nas diferentes esferas da vida social.

Para os autores Freire (1987; 2001), Tardif (2002), Cavalcanti (1998), a escola ¢
um dos lugares possiveis de reflexdo da sociedade. Neste sentido, esta pesquisa tem o
intuito de proporcionar reflexdes no que diz respeito as praticas educativas voltadas
para a educacdo ambiental desenvolvidas na educacdo baésica, através do ensino de
geografia, numa abordagem alicercada nos saberes dos professores.

A partir desta perspectiva de analise, ¢ possivel observar que uma das qualidades
do bom professor, ou a primeira base intelectual de um profissional do ensino “é¢ o
dominio consistente da estrutura substantiva e sintitica da matéria que ensina”
(SACRISTAN, 1999). Ou seja, aqui o autor frisa que é necessario compreender os
contetdos da disciplina que ministra sob a perspectiva epistemologica.

Nessa linha, tomando como referéncia as contribui¢cdes de Leff (2012) o ensino
precisa impulsionar e estimular as capacidades cognitivas, reflexivas e criativas dos
educandos por meio da interligacdo do contetido ministrado ao cotidiano e contexto
social e ambiental inseridos.

A Geografia escolar busca cumprir efetivamente sua tarefa de formar cidadaos,
cientes de que o direito a educacao ¢ um direito de todos. Portanto, nao se pode perder
de vista a formag¢ao do proprio professor, pois o exercicio da cidadania estd intimamente
vinculado aos saberes dos professores e, em particular, aos saberes relacionados a
concepgao de Educacdo Ambiental que fundamentam a pratica de ensino do professor
de Geografia.

Outro aspecto a ser destacado diz respeito a localizagdo da area da pesquisa. A
cidade de Porto Nacional est4 localizada a 60 km da capital do Estado do Tocantins —
Palmas. Conforme a (Figura 01), a cidade situa-se entre as coordenadas de 10° 42° 29’
de latitude S e 48° 25 02°° longitude W, sua area urbana encontra-se a 212 metros de
altitude, as margens do rio Tocantins, hoje represado pela UHE Luis Eduardo
Magalhdes. O municipio conta atualmente com cerca de 52,510 mil habitantes Sensu
(2016). Nesta pesquisa ¢ creditada atencao especial aos professores de Geografia, que

sao os sujeitos da mesma. Do total de dez professores das sete escolas pesquisadas, que
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trabalham com o ensino médio regular, nove professores aceitaram participar da

pesquisa.
Figura 01. Mapa de localizagdo do municipio de Porto Nacional.
MAPA DE LOCALIZAGAO - MUNICIPIO DE PORTO NACIONAL
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Diretoria de Zoneamento Ecolégico-Econdmica (DZE)
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Organizagao:

Alisson Almeida dos Santos
Artemiza Ferreira Soares Miranda

[ | Municipio de Porto Nacional
[ | Estado do Tocantins
55 Lago da UHE de Lajeado

Org: SANTOS, Alisson Almeida dos, novembro/2018

Com relagdo ao processo metodologico, foi necessario delinear o percurso

metodoldgico a partir de um breve entendimento dos saberes e fazeres dos professores

de Geografia das escolas estaduais do municipio de Porto Nacional —TO.

A pesquisa teve como universo de analise 07 (sete) Escolas Estaduais do Ensino

Médio Regular que estio localizadas na zona urbana e zona rural do Municipio de Porto

Nacional. Em relagdo as escolas, a selecao foi definida através de alguns critérios: (i)

critério geografico - localizagdo no municipio de Porto Nacional, (ii)) Modalidade -

Ensino Médio, (iii) Indicador: profe

ssores de Geografia.

A pesquisa empirica (trabalho de campo) teve por finalidade a coleta de

informagdes necessdrias a andlise do Projeto Politico Pedagodgico, a execugdao de

entrevistas e a producdo do mapa.
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Para empreender a presente pesquisa, partimos da premissa metodoldgica de que
a compreensdo dos saberes e fazeres dos professores de Geografia deve ser a partir de
sua triade estruturante: as categorias geograficas, Politicas Publicas - Educagdo
Ambiental, sendo requisito para compreensdo do conceito, o trabalho, articulado entre
estes termos.

Nesse caminho légico, movimentar o pensamento significa refletir sobre a
realidade partindo do empirico (a realidade dada, o real aparente) e pelas abstragdes
(elaboragdes do pensamento, reflexdes, teorias) chegar ao concreto (compreensdo mais
elaborada do que had de essencial no objeto, concreto pensado). “A diferenga entre o
empirico (real aparente) e o concreto (real pensado) sdo as abstragdes (reflexdes) do
pensamento que tornam mais completa a realidade observada” (SAVIANI, 1991).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois a pesquisa qualitativa tem o ambiente
de pesquisa como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento. Segundo Ludke; André, (1986) “essa abordagem, destina-se a trabalhos
mais especificos, bem delimitados e de contornos claramente definidos™.

A construcdo do referencial tedrico do trabalho se deu através de uma pesquisa
bibliografica desenvolvida a partir de pesquisas em livros, periddicos, dissertagdes,
teses, sites da internet e legislagdo pertinentes com informagdes e reflexdes relevantes
aos objetivos propostos. Foram também pesquisados e analisados os Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas participantes da pesquisa.

Foi também realizada a aplicagdo de questiondrios com perguntas fechadas e
abertas e semi-estruturadas (Apéndice A) direcionadas aos professores. O questionario
refere-se a identificagdo, formacao profissional e atividade docente a fim de se buscar
uma melhor contextualizagdo do processo de formagao de cada professor. Os resultados
obtidos estdo descritos posteriormente, bem como as informacdes analisadas e
organizadas em tabelas, graficos e quadros, para possibilitar maior entendimento para a
discussdo dos resultados.

Em relagdo as entrevistas (Apéndice B), as mesmas foram transcritas e,
posteriormente, analisadas. O objetivo com a utilizacdo das entrevistas foi investigar de
que forma os professores de Geografia trabalham a Educacdo Ambiental em sala de
aula. Procurou-se analisar e identificar os saberes e fazeres desenvolvidos nos trabalhos

com a Educacao Ambiental na Rede Estadual de Ensino.
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No intuito de observar a realidade dos atores envolvidos, os trabalhos de campo
também foram ferramentas importantes para conhecer os saberes ¢ fazeres dos
professores de Geografia, registros fotograficos foram utilizados nas visitas, no que
dizem respeito a representacdo das escolas envolvidas na pesquisa.

Segundo Lakatos e Marconi, (2001) a “observa¢do ¢ um instrumento que ajuda o
pesquisador a identificar elementos a respeito dos quais os individuos, mesmo nao tendo
consciéncia, orientam seu comportamento”. Assim, as observacoes das aulas (Apéndice
C) foram realizadas em locus, durante os meses de outubro e novembro de 2018, nas
escolas, visando a melhor compreensdo da sua pratica pedagdgica. Neste sentido,
buscou-se observar os elementos do processo de ensino-aprendizagem de forma geral
contribuindo para a elabora¢do do texto final.

Em relagdo a amostragem, constataram-se no ano de 2018, dez professores de
Geografia, que ministravam aulas no ensino médio regular na rede publica estadual de
ensino em Porto Nacional, destes, apenas um professor ndo respondeu as perguntas.
Neste sentido a pesquisa se justifica por ser a totalidade de professores que estdo em
sala de aula.

Destacamos que o desenvolvimento desta pesquisa seguiu as seguintes etapas:
Na primeira etapa - Processo de Planejamento da pesquisa: escolha do tema; formulacao
do problema; selecdo e analise do material bibliografico e elabora¢ao do projeto de
pesquisa. Na segunda etapa - Pesquisa de campo: visitas as escolas selecionadas para
acesso aos PPP’s; aplicacdo do questionario e entrevista aos professores de Geografia
das escolas selecionadas e observagdo das aulas; na terceira etapa - Organizag¢dao dos
dados. Na quarta etapa - analise qualitativa e discussao dos resultados e por fim a quinta
etapa - Elaboragdo da dissertacao.

A figura (02) apresenta uma sintese das etapas metodologicas para o
desenvolvimento da pesquisa. O modelo geral da figura foi elaborado ¢ adaptado a

partir de (BARROS, 2000).
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Figura 02 - Representacdo grafica das fases da pesquisa

OBJETIVO DA PESQUISA

Analisar a relagdo entre as concepcdes dos professores de Geografia e sua

pratica docente no ensino médio, referente a Educacdo Ambiental nas escolas

estaduais de Porto Nacional - TO.

1* Etapa
Planejamento

2% Etapa
Pesquisa de campo

—[ Escolha do Tema }

[ Formulagao do Problema ]

Selegdo ¢ analise do material
bibliografico

Elaboragao do
Projeto de Pesquisa

Visita as 7 escolas para
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Andlise qualitativa e discussao

> 4" Etapa dos resultados.
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p
> 5% Etapa Consolidacio da Pesquisa
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Fonte: BARROS, 2000/Org: Miranda, Artemiza F. Soares.

A dissertagdo esta dividida em trés capitulos, além da introducao, e ao
término tém-se as consideragdes finais. No primeiro capitulo sdo langadas as bases
tedricas que norteiam o trabalho, a comecar pela contextualizagdo acerca da Educacao
Ambiental no Brasil e os saberes e fazeres na formagdo do professor de Geografia e a
Geografia e as possiveis contribui¢des para a Educacdo Ambiental. Para tanto foi
necessario em um primeiro momento dissertar sobre as bases e diretrizes sobre a
Educagdo Ambiental no Brasil, fazendo uma analise e destacando os pontos importantes
trazidos pelas politicas publicas. O segundo topico trata sobre os saberes e fazeres na
formagdo dos professores de Geografia. No entanto, buscamos as fontes, as origens
desses saberes, como eles se caracterizam, como se dividem, ou seja, como se
constituem, como os tedricos tém abordado essa tematica. No ultimo topico deste
capitulo, ¢ realizada uma contextualizagdo sobre a Geografia e as possiveis
contribuigdes para a Educagao Ambiental.

O segundo capitulo apresenta o contexto educativo saberes e fazeres dos
professores referentes a educacdo ambiental concepgdes reveladas. No primeiro topico
apresentamos as escolas publicas pesquisadas e suas caracteristicas; esse topico visou
demonstrar as caracteristicas das escolas pesquisadas; no segundo topico trata sobre os
sujeitos da pesquisa - perfil dos professores de Geografia do municipio de Porto

Nacional; no ultimo tdpico deste capitulo, sdo postas em evidéncia as concepgdes dos
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professores de Geografia referentes a Educacdo Ambiental e suas teorias e praticas nas
atividades docentes.

Para finalizar, o ultimo capitulo trata-se do Professor de Geografia e Educagao
Ambiental — contribui¢cdes ao debate. A principio ¢ feita uma abordagem a respeito da
importancia da incorporagdo da educagdo ambiental no fazer do professor de Geografia.
No segundo ponto sdo postas em evidéncia as principais dificuldades enfrentadas pelos
professores de Geografia nos trabalhos com Educacdo Ambiental nas escolas estaduais.
Por fim, buscamos apresentar alguns caminhos para se pensar a EA, como possibilidade
e principio de transformag¢do de paradigmas. Por ultimo, sdo feitas as devidas

consideragdes finais acerca do que se foi desenvolvido e analisado na pesquisa.



CAPITULO 1

CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO AMBIENTAL E OS SABERES E
FAZERES NA FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

1.1 O percurso da educacio ambiental no Brasil

1.2 Os saberes e fazeres na formacao dos professores de Geografia

1.3 A Geografia e as possiveis contribuicdes para a educacio ambiental
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CAPITULO 1

CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO AMBIENTAL E OS SABERES E
FAZERES NA FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Mestre ndo é quem sempre ensina,
Mas quem de repente aprende.

Guimardes Rosa

Neste capitulo realizamos uma contextualizacdo histérica da Educagao
Ambiental e os saberes e fazeres na formacgao do professor de Geografia. Desta forma,
sera apresentado o primeiro capitulo com suas subdivisdes. No primeiro topico sera
tragado o Percurso da Educacdo Ambiental no Brasil. O segundo momento sera tratado
sobre os Saberes e Fazeres na formagdo dos Professores de Geografia. E, por fim, no
terceiro topico serd abordada a Geografia e as possiveis contribui¢cdes para a Educacdo

Ambiental.

1.1 O percurso da educacdo ambiental no Brasil

Este capitulo propde-se apresentar as bases e diretrizes sobre a Educagao
Ambiental no Brasil, fazendo uma anélise e destacando os pontos importantes trazidos
pelas politicas publicas. Em Linhas gerais, a primeira vez que detectamos a presenca da
Educacdo Ambiental nos documentos oficiais brasileiros de modo integrado ¢ na Lei n°
6.938, sancionada em 31 de agosto de 1981 que institui a Politica Nacional de Meio

Ambiente (PNMA). Esta lei foi criada objetivando a:

[...] preservagdo, melhoria e recuperagdo da qualidade ambiental propicia a
vida, visando assegurar, no Pais, condi¢gdes ao desenvolvimento socio-econo-
mico, aos interesses da seguranga nacional e a protecdo da dignidade da vida
humana [...] (BRASIL, 2010, p.79).

Por tanto, a presente legislagdo assegura dentro de uma cadeia de principios, a
EA tendo como objetivo conscientizar a sociedade em geral para participar ativamente

em defesa do meio ambiente.
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A EA surge no mundo muito antes da sua institucionalizagdo pelo governo
federal, marcada, no inicio dos anos 1970, devido ao agravamento dos problemas
ambientais. Diversos grupos ambientalistas ou ecologistas organizaram-se por meio de
Organizagdes ndo Governamentais (ONGs) visando propor mudangas ao modelo de
sociedade, tido como destrutivo. Neste contexto, a Educagdo Ambiental ¢ entendida
como uma pratica de conscientizagdo que chama a atencdo para a finitude ¢ a ma
distribui¢ao no acesso aos recursos naturais.

Assim, os movimentos ambientalistas, passaram a ter um maior destaque a partir
em nivel mundial a partir de 1972, com a realizacdo da Conferéncia Mundial das
Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente, que teve como principal foco de debate a
poluicao gerada, sobretudo, pelas industrias. Sediada em Estocolmo, na Suécia, esta
Conferéncia teve como uma de suas consequéncias a criacdo do Programa das Nagdes
Unidas para o Meio Ambiente. Essa Conferéncia foi considerando um dos primeiros
movimentos para o enfrentamento da Crise Ambiental e incentivou os paises signatarios
a buscarem mecanismos que pudessem mitigar os problemas ambientais.

Para Tozoni-Reis (2004), essa conferéncia foi apontada como uma das
estratégias para a solu¢do dos problemas ambientais a “educagdo dos individuos” para o
uso mais equilibrado dos recursos naturais.

Em conformidade com este processo ocorreu a Conferéncia de Belgrado, no ano
de 1975, organizada pela UNESCO, promovendo o Programa Internacional de Educagao
Ambiental (PIEA), estabelecendo objetivos, conteidos e métodos para a Educacdo
Ambiental a ser desenvolvida de forma continua, multidisciplinar e integrada as

questdes mundiais, como relata Tozoni-Reis:

Em 1975, foi criado pela UNESCO o Programa Internacional de Educacao
Ambiental — PIEA (International Environmental Education Programme —
IEEP), a fim de promover o intercambio de informagdes e experiéncias em
educacdo ambiental entre as nagdes e regides do mundo, entre outros eventos
o Seminario Internacional sobre EA em Belgrado (TOZONI-REIS, 2004, p.
04).

Nesse mesmo ano, elaborou-se a Carta de Belgrado em Estocolmo na Suécia,
elaborada pela Primeira Conferéncia Mundial do Meio Ambiente Humano para

promover um programa mundial de EA.
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A carta de Belgrado define a estrutura e os principios basicos da educagdo
ambiental, identificando o crescimento econdmico com controle ambiental e
como o conteudo da nova ética global. Os objetivos da EA ali expresso sdo:
conscientizagdo, conhecimento, atitudes, habilidades, capacidade de
avaliagdo e participagdo (Belgrado (TOZONI-REIS, 2004, p. 04).

Segundo a autora Tozoni-Reis a Carta de Belgrado propde que a EA seja
organizada como educag¢do formal e ndo-formal, como um processo continuo e
permanente dirigido prioritariamente as criangas € aos jovens e que tenham carater
interdisciplinar. No Congresso Internacional de Moscou (1987), as discussdes sobre a
educacdo ambiental eram voltadas para o publico de todas as idades conforme ressalta
(TOZONI-REIS, 2004).

Permeando estas discussdes, também merece destaque a Conferéncia
Intergovernamental de Educagdo Ambiental realizada em Tbilisi em 1977, organizada
pela UNESCO. Essa conferéncia tornou obrigatoria a abordagem da EA por todos os
paises constituintes da assembleia.

Dessa forma, a EA ¢é pensada como politica publica, tendo como atribuigdo a
necessidade de contribuir para a ocorréncia de encontros entre o estado e a sociedade
civil que possibilitem a definicio de politicas publicas a partir do didlogo
(SORRENTINO et al., 2005). Neste contexto, as Politicas Publicas fortalecem as
praticas educativas voltadas para EA numa perspectiva a curto ¢ longo prazo, no
entanto, ¢ preciso compreender a dindmica dessas politicas, considerando que elas serdao
disseminadas na sociedade, ja que possuem a fun¢do de fazer com que a realidade seja
transformada.

Assim, percebe-se que, a EA assume seu verdadeiro significado, através dos
movimentos ambientalistas que foram incorporando as questdes ambientais, a partir de
1990, com suas lutas e interesses especificos.

No Brasil, a EA ¢é caracterizada por varios momentos, entre eles estdo: o I
Congresso Brasileiro de Educagao Ambiental e o I Encontro Nacional de Educagio para
0o Meio Ambiente, realizados em 1988, ambos foram importante para o
desenvolvimento da EA no Brasil. Além desses eventos, ocorreram varios outros como:
a Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CNUMAD), conhecida como Rio-92, realizada no Rio de Janeiro, (CARVALHO,
2002). Durante a Rio-92, aconteceu o forum Internacional das organizacdes Nao —

Governamentais, que pactuaram o “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades



32

Sustentaveis e Responsabilidade Global”, esse tratado reconhece a educagdo como
direito dos cidaddos, na busca pela educagio transformadora (TOZONI-REIS, 2004).

Os eventos relacionados a Educagdo Ambiental sao fundamentais no processo de
organizagdo da educagdo formal, ndo-formal e informal, exigindo assim, conhecimento,
valores, atitudes e agdes.

Tozoni-Reis (2004, p.05) ressalta que “os principais objetivos da EA ¢ contribuir
para a construg¢do de sociedades sustentdveis e equitativas ou socialmente justas [...]".
Além disso, a autora expde que a EA possui trés eixos de organizacdo: reorientacdo do
ensino para o desenvolvimento sustentavel; aumento da consciéncia publica e promogao
do treinamento.

As discussodes realizadas em 1989, na conferencia Rio-92, mobilizou processos
sociais importantes em todo o mundo, sobretudo no Brasil. Foi através da organizacao
do Férum Brasileiro de Movimentos Sociais ¢ ONGs para o Meio Ambiente e do
Desenvolvimento (Forum das ONGs), que aconteceu o processo preparatdrio para a

conferéncia, no ambito da sociedade civil, afirma Cavalcante (2002) que:

Esse Forum teve inicio em 1990 e realizou oito encontros nacionais para
discutir agenda tematica da Rio-92 e a organizagdo do Encontro Internacional
de ONGs e Movimentos Sociais, que ficou conhecida como Forum Global.
Esse documento continha as principais orientagdes para as praticas da
Educagdo Ambiental para a sociedade civil. Por outro lado, a Educagdo
Ambiental expde os limites do projeto moderno de esclarecimento e sua
expressdo nos saberes disciplinares (CAVALCANTI, 2002, p.157).

Com base no exposto, aferimos que logo na sequéncia, criou-se um programa
relacionado as questdes do ambiente, denominado como Agenda 21, que tinha como
objetivo padronizar o desenvolvimento ambiental racional, conciliando métodos de

preservagdo ambiental, justi¢a social e eficiéncia economica.

Com relagdo a educagdo ambiental, a Agenda 21, documento extraido do
evento, em seu 36° capitulo, intitulado “Promog¢do do ensino, da
conscientiza¢do e do treinamento”, explicitou a necessidade de reorientar a
educagdo na diregdo do desenvolvimento sustentavel, ampliando-se a
consciéncia publica e o incentivo ao treinamento; propos também bases para
a agdo, objetivos, atividades e meios de implementacdo (TOZONI-REIS,
2004, p 18).
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Desse modo, percebe-se que a trajetoria da EA vinha primeiramente da gestao
ambiental, e s6 posteriormente, quando essa tematica ganha a cena publica na sociedade
e interpela o fazer educativo, ¢ que EA passa a ser incorporada pelos organismos
ligados a politica educacional.

No campo educacional, os primeiros Foruns Nacionais de Educacdo Ambiental,
ocorreram na década de 1990, pelo Programa Nacional de Educagdo Ambiental —
PRONEA, pelo Ministério do Meio Ambiente - MMA e pelo MEC através dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, no qual a tematica ambiental foi inserida
como conteudo transversal em todas as disciplinas do curriculo escolar. Nos PCNs a EA
¢ entendida, sobretudo como um saber transversal e formador de uma visdo de mundo.

Nesta perspectiva, a legislacdo educacional, faz mencao a EA. Na LDB
9.394/96, que organiza a estruturacdo dos servicos educacionais e estabelece
competéncias, existem outras mengdes a questdo ambiental. H4 referéncia no artigo 32,
inciso II, que exige, para o ensino fundamental, a “compreensdo ambiental natural e
social do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade” (BRASIL, 1996, p.12).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) estabelecem a necessidade
docente de reformulagdo do projeto pedagogico de cada escola, no sentido de superar a
fragmentacao do saber e, para tanto, devem-se superar as divergéncias de interesses, as
varias formacgdes profissionais e as diferentes escalas de valores” (CASTRO et al;
2002).

Os PCNs se constituiram por anos como referencial orientador na
operacionalizagdo da EA em sala de aula, para o programa pedagogico das escolas e por
trazer temas do meio ambiente como transversal.

A EA formal, que segundo a Lei n°® 9.795, de 1999 ¢ obrigatdria em todos os
niveis de ensino, na se¢do II, artigo 10, expde que: a educagdo ambiental serd
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os
niveis e modalidades de ensino formal. Neste sentido, Reigota (1996) frisa que a
educagdo Ambiental como perspectiva educativa pode estar presente em todas as
disciplinas, desde que os temas permitem enfocar as relacdes entre a humanidade e o

meio natural, e as relagdes sociais, sem deixar de lado as suas especialidades.
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Desta forma, o estado do Tocantins também criou a Lei n° 1.374, de 08 de abril
de 2003, que dispde sobre a Politica Estadual de Educagdo Ambiental e adota outras
providéncias, sendo a EA ¢ objeto constante de atuagdo direta da pratica pedagogica,
das relagdes familiares, comunitdrias e dos movimentos sociais (TOCANTINS, 2003).

Neste contexto, podemos observar no art. 4° da Lei n° 1.374/2003, alguns
objetivos que sdo fundamentais para a Politica Estadual de Educacdo Ambiental entres
esta a compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos; garantir a democratizagdo das informacdes
ambientais; promover a integra¢ao da educa¢do ambiental com a ciéncia e a tecnologia;
fortalecer a cidadania, a autodetermina¢do dos povos e a solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade (TOCANTINS, 2003).

Essa Lei regulamenta a inser¢do da EA do ensino fundamental, médio, superior;
da educagdo especial, profissional e de jovens e adultos; da formagao de professores, em
todos os niveis e disciplinas. Assim, no Art. 10 a EA ¢ constituida pela pratica educativa
integrada, continua e permanente, desenvolvida nos curriculos das institui¢des publicas
e privadas (TOCANTINS, 2003).

Carvalho, (2006) afirma que “a EA surge como uma preocupacdo dos
movimentos ecoldgicos, como uma pratica de conscientizagdo capaz de envolver a
sociedade em acdes ambientais adequadas”. Assim, a educacdo ¢ apontada como um
dos caminhos para se pensar em solu¢des para os diversos problemas que afligem a
sociedade atual.

Nesse sentido, “¢ fundamental pensar inicialmente a educagdo como ponto de
partida para a EA, sobretudo por que a institui¢do formal de ensino — a escola — onde se
processa a educacdo formal ¢ uma das vias para a concretude dessa EA” (BISPO, 2005,
p. 36). Assim, ao buscar a dimensdo ambiental na educagdo, tenta-se restaurar um
conhecimento e consolidar uma educagao transformadora ou uma escola que busca essa
transformacao.

Segundo Brandao (1993), a educagdo ¢ muito mais que um processo formal de
ensino, que um sistema centralizado de poder. Para ele, a educacdo pode existir livre e

entre todos, pode ser uma das maneiras que as pessoas criam para tornar comum, cOmo
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saber, como idéia, como crenga, aquilo que ¢ comunitario como bem, como trabalho ou
como vida.

Neste contexto, percebemos a necessidade de construirmos sujeitos aptos a
perceber o mundo e atuar nele de forma critica, ou seja, sujeitos capazes de “ler e

interpretar" um mundo complexo e em constante transformacao, segundo Carvalho;

(...) uma Educacdo Ambiental critica deveria fornecer elementos para a
formacao de um sujeito capaz tanto de identificar a dimensao conflituosa das
relagdes sociais que se expressam em torno da questio ambiental quanto de
se posicionar-se diante desta (CARVALHO, 2006, p.163).

A EA tem que ser vista como uma pratica pedagogica. Guimaraes, (2004) frisa
que essa pratica ndo se realiza sozinha, mas nas relagdes do ambiente escolar, na
interagdo entre diferentes atores, conduzida por um sujeito, os educadores. Neste

sentido, Loureiro (2009) assim comenta sobre a EA e a pratica pedagogica:

“EA e a pratica pedagodgica, parti da realidade de vida, do local, do cotidiano,
na acgdo tedrico-pratica, para construir uma compreensdo complexa e
integrada do ambiente em suas diferentes escalas (local, regional, nacional e
global)” (LOUREIRO, 2009, p.133).

A EA ¢ educagdo e, como tal serve ou para manter ou mudar a realidade,
reproduzir ou transformar a sociedade. A EA nao s6 poderia como deveria ser praticada
com compromisso social, pois com ela € possivel contribuir com a mudanca do quadro
das desigualdades no Pais e no mundo.

Outro programa que merece destaque ¢ o Programa Nacional de Educagio
Ambiental (ProNEA) que foi criado no ano de 1998, vinculado a Secretaria Executiva
do Ministério do Meio Ambiente, tendo como eixo orientador a perspectiva da
sustentabilidade ambiental na constru¢do de um pais de todos. A missao do ProNEA
constituiu-se na articulacdo de agdes coordenadas da EA, implementagdo de Politicas
Publicas e a participagdo democratica de cidadaos para a EA contribuir para a
constru¢do de sociedades sustentaveis com pessoas atuantes em todo o Brasil (ProNEA,
2014).

O ProNEA possui como diretrizes a transversalidade, transdisciplinariedade,

descentralizagdo espacial e institucional, sustentabilidade socioambiental, democracia e

participacdo social, aperfeicoamento e fortalecimento dos sistemas de ensino, meio
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ambiente e outros que tenham interface com a EA, tendo como alguns dos principios: a
concepgdo de ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia sist€émica
entre o meio natural e o construido, o socioecondmico e¢ o cultural, o fisico ¢ o
espiritual, sob o enfoque da sustentabilidade; O compromisso com a cidadania
ambiental e as concepgdes pedagogicas.

Além de apresentar como garantia “a continuidade e permanéncia do processo
educativo” o ProNEA estabeleceu alguns objetivos como: promover processos de
educacdo ambiental voltados para valores humanistas, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias que contribuam para a participacdo cidadd na construgdo de
sociedades sustentaveis. Fomentar processos de formagdao continuada em educacdo
ambiental, formal e nao-formal. Contribuir com a organizacao de grupos — voluntarios,
profissionais, institucionais, associagdes, cooperativas, comités, entre outros. Além de
expandir a legislacdo ambiental, por intermédio de programas, projetos e acdes de
educacao ambiental (PRONEA, 2014).

Dessa forma, o ProNEA desenvolve trabalhos através de linhas de agdo e
estratégias como: gestdo e planejamento ambiental, formagdo de educadores ambientais,
comunicagdo para EA, inclusdo da EA nas instituicdes de ensino, monitoramento e
avaliagdo de politicas, programas e projetos.

Assim, a EA deve ser pautada por uma abordagem sistémica, capaz de integrar
os multiplos aspectos da problematica ambiental contemporanea. Essa abordagem deve
reconhecer o conjunto das inter-relagdes e as multiplas determinagdes dindmicas entre
os ambitos naturais, culturais, historicos, sociais, econdmicos e politicos.

Para continuar a reflexao, procuramos entender como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), norteia a Educagdo Bésica, em substitui¢do aos PCNs. E um
documento que visa nortear o que € ensinado nas escolas brasileiras, englobando todas
as fases da educagdo basica, desde a Educagao Infantil até o final do Ensino Médio. A
BNCC ¢ uma ferramenta que visa orientar a elaboragdo do curriculo especifico de cada
escola, sem desconsiderar as particularidades metodologicas, sociais e regionais de cada
uma (BRASIL, 2015).

Segundo a BNCC, as competéncias do século XXI preveem a formagdo de
cidadaos criticos, criativos, participativos e responsaveis, capazes de se comunicar, lidar

com as proprias emogdes e propor solugdes para problemas e desafios. Essas
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competéncias guiaram a elaboragdo da BNCC e implicam em uma desvinculacdo da
escola do passado, que valoriza a memorizacao de conteudos (BRASIL, 2015).

Como diz Hannah Arendt (2001, p.246) “ndo se pode educar sem ao mesmo
tempo ensinar; uma educag¢do sem aprendizagem ¢ vazia e, portanto, degenera, com
muita facilidade, em retérica moral e emocional”. Diante deste contexto, compreende-
se, que ¢ muito facil, ensinar sem educar, como pode-se aprender durante o dia todo
sem por isso ser educado.

A BNCC traz algumas reflexdes sobre a EA como tema transversal, além disso,
a EA tem sido discutida em diversas conferéncias, reunides, encontros, seminarios,
entretanto nos cursos de formacao de professores ainda necessita ser trabalhado, pois se
entende que a educacdo ¢ um dos caminhos vidveis para a formacao de uma consciéncia
ambiental.

Considerada fundamental, a EA requer o direito a apropriacao de conhecimentos
referentes a sustentabilidade socioambiental, promove uma formacdo holistica, e as
praticas pedagogicas devem adotar uma abordagem critica, que considere a interface
entre a natureza, a sociedade, a producdo, o trabalho e o consumo, superando a visdo
naturalista (BRASIL, 2015).

Desta forma, o desafio da BNCC ¢ integrar a EA em todos os eixos do ensino.
Neste sentido, Sorrentino e Portugal (2013) ressaltam que ¢ necessario fazer uma
revisdo e uma complementacdo na BNCC, diante disso, os autores elencam quatro
pontos que buscam a integracdo da EA na educacdo: no primeiro ponto apresenta-se a
flexibilidade da BNCC, em contraposi¢do a homogeneizagdo que possa interessar
prioritariamente ao mercado de sistemas de ensino e de livros didaticos, para que se
incentive o protagonismo local na constru¢cdo de projeto politico pedagogico (PPP) e
curriculos apropriados a realidade de cada Escola, Municipio e regido; no segundo
ponto, destaca a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Ambiental® - DCNEA na BNCC; no terceiro ponto, a BNCC aborda temas integradores
e sugere-se a substituicdo dos nomeados como “Consumo e Educa¢do Financeira” e o
de “Sustentabilidade” por um tema Unico e integrador que possa ser nomeado como

“Economia, Sustentabilidade e Educagdo Ambiental” e por ultimo a BNCC destaca

3 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao13.pdf
Acesso 26/04/2019.
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alguns pontos da atual proposta, que poderiam ser revisitados para incorporar uma
perspectiva de EA critica, transformadora e emancipatoria.

Neste sentido, reforga-se a importancia de serem consideradas e incorporadas as
reflexdes e contribuigdes da BNCC, relacionada a Educagdo Ambiental, bem como a

legislag@o pertinente para a sociedade em geral.

1.2 Os saberes e fazeres na formacao dos professores de Geografia

Diante da importancia dos saberes da docéncia, dentre eles os saberes
cientificos, pessoais, pedagdgicos e da experiéncia dos professores de Geografia,
convém definirmos as suas principais caracteristicas, tendo em vista que a posse desses
saberes nos impulsiona para a compreensdo dos fazeres referentes a EA a partir da
Ciéncia Geografica.

Para Tardif (2002), “os estudos relacionados aos saberes da docéncia foram
marcados pela descoberta da pratica cotidiana do professor no contexto escolar,
mobilizando os saberes profissionais” Esses conhecimentos buscam tracar caminhos
tedrico-praticos para a investigacdo dos conhecimentos produzidos no ensino pelos

proprios professores. Montero (2005), afirma que esses conhecimentos significam:

[...] uma viragem decisiva para entrar no mundo interno dos professores e
professoras mediante estratégias de indagacdo preferencialmente qualitativas
e enfoques interpretativos, dando lugar a um tipo de conhecimento mais fiel a
complexidade, singularidade, incerteza e conflito de valores que caracterizam
a pratica profissional do ensino (Montero, 2005, p. 153).

Rosa (2006) considera fundamental articular na constru¢do do processo
identitario do ser professor, quatro tipos de saberes: 1) o saber da experiéncia, 2) o
saber cientifico, 3) o saber pessoal e o 4) saber pedagogico. Esses saberes sao
especificos da profissao “Professor”.

A autora esclarece que esses saberes, relacionados aos saberes da docéncia,
constroem, conhecem, partilham e operacionalizam no exercicio de sua pratica docente,
no ambiente escolar, “nos primeiros anos de atividade profissional sdo decisivos para a
constitui¢do desses saberes, pois, uma vez que sdo construidos com muita identidade na
pratica cotidiana” (ROSA, 2006, p.86).

Ainda nesse entendimento Tardif (2000), aponta que os Saberes da experiéncia

sdo os saberes especificos dos docentes. S@o produzidos pelos proprios docentes e
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baseados em seu trabalho cotidiano € no conhecimento do seu meio. No entanto,
podemos observar nos trabalhos realizados por Rosa (2006), que os Saberes da
experiéncia sao também advindos da vivéncia escolar com os alunos. Produzidos no
cotidiano docente, mediatizados pela pratica de outros.

Os saberes da experiéncia se distinguem dos demais saberes docentes por se
constituir em saberes que ndo provém das instituigdes, nem da formagdo ou do
curriculo. Os saberes da experiéncia estdo presentes no discurso dos professores e
podem ser caracterizados pelo fato de se originarem da prética cotidiana da profissdo e
serem por ela validados.

Nessa linha, tomando como referencia as contribui¢cdes de Tardif (2002), pode-
se afirmar que seu entendimento vai ao encontro daquele que percebe o saber docente
enquanto saber plural, formado de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais. O saber da experiéncia dos
professores ¢ pouco formalizado, inclusive pela consciéncia discursiva. Ele ¢ muito
mais consciéncia no trabalho do que consciéncia sobre o trabalho.

Seguindo essa linha de discussdo Tardif, (2006), destaca que o saber
experiencial se estrutura em torno de vdrias caracteristicas, em primeiro lugar o saber
experiencial ¢ um saber ligado as fungdes dos professores; seguindo essa ldgica é um
saber pratico; ¢ um saber interativo, mobilizado; ¢ um saber heterogéneo, pois
mobilizam conhecimentos e formas de saber-fazer diferentes; ¢ um saber complexo,
ndo-analitico, que impregna tanto os comportamentos do ator, suas regras € seus
habitos, quanto sua consciéncia discursiva; ¢ um saber aberto, poroso, permeavel; ¢ um
saber personalizado; ¢ um saber existencial, pois esta ligado ndo somente a experiéncia
de trabalho, mas também a historia de vida do professor, ao que ele foi e ao que €. Tais
caracteristicas esbocam uma “epistemologia da pratica docente” que tem pouca coisa a
ver com os modelos dominantes do conhecimento inspirados na técnica, na ciéncia
positiva e nas formas dominantes de trabalho material.

Com relag@o aos saberes pedagogicos, Cavalcanti (2006), ressalta que ¢ uma das
atividades que mobilizam outros saberes, incorporado a formagdo profissional. Esses
saberes se apresentam como concepg¢des que, produzidas por reflexdes sobre a pratica

educativa, orientam como as perspectivas da escola plural®, por exemplo, centradas na

* *Bscola plural, foi criada em Belo Horizonte na rede municipal de ensino no periodo de 1993/1996,
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ideologia da 'escola nova', etc. Nesse sentido, fornecem um arcabougo ideologico a
profissdo e também técnicas de ensino.

Em outra conceituacdao, Rosa (2006) defende que os saberes pedagdgicos sao
construidos a partir das necessidades pedagogicas postas pelo real. Distingue-se o
método da ciéncia e o método de ensino que permitem operacionalizar os
conhecimentos, considerando os alunos, os contextos, € 0s recursos.

Neste contexto, observamos nas discussoes que os saberes da experiéncia tém
uma relacdo essencial a acdo pedagdgica, principalmente no que implicam as relagdes
entre o professor e os outros atores envolvidos no trabalho escolar.

Segundo a discussdo de Rosa (2006), os saberes cientificos sdo caracterizados
como o dominio dos conhecimentos especificos, da ciéncia (geografica) e da disciplina
(Geografia) que ensina, pois, conhecer significa trabalhar com informagdes filtrando-as,
analisando-as e contextualizando-as.

Nada mais prudente e significativo, que pensar os saberes cientificos como o
dominio do conhecimento da ciéncia. Neste contexto, os saberes cientificos sdo
construidos pelo conhecimento na academia, nos cursos de formagdo continuada e
principalmente por uma reflexao critica.

Retomemos mais uma vez a Rosa (2006), que salienta ainda que os saberes
pessoais estejam relacionados ao desenvolvimento intra e interpessoal, ou seja, saber
relacionar-se, saber comunicar, saber partilhar. A partir dessa discussdo relativa aos
saberes pessoais, o autor conduz a construcdo do saber intra e interpessoal
especificadamente pelo saber relacionar, comunicar e partilhar o conhecimento no seu
convivio escolar.

Neste sentido, Tardif (2002, p.63) ressalta que “os saberes pessoais, sdo oriundos
da vida pessoal e da educagdo, em geral, esse saber encontra-se integrado a pratica
docente pela sua propria historia de vida e pela socializagdo”. De modo, ¢ valido
ressaltar que para o autor o saber dos professores ¢ plural e também temporal, adquirido

no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira profissional. Assim, antes de

Como uma proposta de uma educagdo mais ampla, democratica, inclusiva, “plural” ... que leve em conta
as multiplas dimensdes da formagdo humana...

* Escola Nova — o filosofo e pedagogo John Demoy (1859-1952). No Brasil foi Rui Barbosa (1849-
1923). Foi um nascimento de renovagdo do ensino. O escolanovismo desenvolveu-se no Brasil sob
importantes impactos de transformagdes econdmicas, politicas e sociais.
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aprender a ensinar formalmente, na sua formagao inicial, os professores ja sabem, de
muitas maneiras, o que € 0 ensino.

Com relagdo a pratica docente, procuramos compreender a partir das
contribui¢des de Perrenoud (1993), Brito (2007), Cavalcanti (2002) que defende a
pratica como sendo um elemento fundamental de andlise da formagdo e agdo do
professor.

O fazer docente compreende um importante espago de aprendizagem do saber-
ensinar e, portanto, de formacdo, a partir da reflexdo sobre a pratica, da producdo e
ressignificagdo dos saberes mobilizados na agdo docente e do desenvolvimento pessoal
e profissional do professor, com base num processo de formacdo continuo e
permanente.

De fato, o fazer do professor articula na construcao de saberes para responder as
situagdes concretas da sala de aula. Contribuindo para transformar o conhecimento
cientifico em saber articulado as reais necessidades da pratica pedagogica, de modo que,
no exercicio da profissdo, possa produzir os saberes necessarios a sua agao (BRITO,
2007).

Por sua vez, a pratica ¢ considerada por Sacristan (2000) “como a cristalizacao
coletiva da experiéncia historica das acdes, ¢ o resultado da consolidagdo de padrdes de
acao sedimentados em tradi¢des e formas visiveis de desenvolver a atividade”. Para o
autor a pratica docente apresenta uma dimensao formativa primordial, responsavel pela
transformagdo, adaptacdo e atualizacdo da agdo pedagbdgica sempre que 0 processo
educativo assim o exigir, em funcdo das demandas da sala de aula, do ensino, da escola
e do contexto social.

Neste sentido, Brito (2007, p.52) ressalta que “a pratica escolar constitui uma
fonte de situacdes complexas, na qual o professor encontra-se face a face com os
problemas e com as dificuldades crescentes dos alunos, referentes a apropriagdo e
producdo de conhecimento, problemas e dificuldades estas que estdo bastante
relacionados a relagdo do educando com saber”. Desta forma, o autor d4 a entender que
essa questdo ¢ interessante para a qualidade do ensino, essa pratica ¢ compreendida,
como pratica intencional de ensino e aprendizagem, ou seja, ndo ¢ reduzida a didatica

ou as metodologias de estudo, mas articulada a educacao com a pratica social.



42

Com relagdo ao saber docente, Pimenta (2002) frisa que o mesmo ¢ constituido
pela pratica e pelas teorias da educagdo. Essa analise de Pimenta permite compreender
que a teoria deve ser também um elemento presente no processo de reflexdao do
professor, nas quais o ensino ocorre, pois delas sdo produzidas as causas da negacao da
aprendizagem.

Pimenta (2004), aponta ainda que a dicotomia entre teoria e pratica gerou uma
Pratica de Ensino que tinha como objetivo implementar modelos pensados a priori. Para
a autora, essa Pratica como imita¢ao de modelos caracteriza o0 modo mais tradicional da
acdo docente presente nas escolas atuais. E interessante observar que a pratica docente
desses professores, mesmo sendo sujeitos em realidades tdo diferentes, em muitos
pontos se assemelha, como: referéncia ao espaco de vivéncia dos alunos.

Neste sentido, pode-se afirmar que a pratica ¢ concebida como lugar de
recorréncia as teorias para dar conta das situacdes da sala de aula, possibilitando que a
acdo docente se concretizasse por meio de atividades criativas e transformadoras
(PIMENTA, 2005). Entretanto, o valor atribuido as teorias minimiza a a¢do do
professor, o que dificulta a articulagdo com uma pratica (CAVALCANTI, 2006).

Deste modo, entende-se que ¢ neste cenario social/historico/educacional,
marcado pela complexidade, conflitos e desafios, aqui brevemente descrito, que se
busca encontrar novos caminhos para a profissdo docente e para o professor. Nessa
dire¢do, ndo basta ao professor ter dominio da matéria (conteudos), torna-se necessario
que o docente tenha a capacidade de pensar criticamente, desvendar os processos que
permeiam a realidade social e que se coloque como sujeito transformador desta
realidade.

A Geografia ¢ uma ciéncia imprescindivel para se trabalhar as questdes
ambientais na educa¢do formal conforme salienta Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009,
p.134): “A Geografia possui teorias, métodos e técnicas que podem auxiliar na
compreensdo de questdes ambientais no aumento da consciéncia ambiental das criancgas,
jovens e professores”.

Neste sentido, Leff (2012) expde que a Geografia proporciona aos educandos, a
formacgao do saber ambiental que corresponde a uma nova maneira de enxergar, analisar
e interpretar o mundo e as relagdes entre a sociedade-natureza. O autor refor¢a que a

construcdo do conhecimento ndo se estabelece somente por meios formais e
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institucionalizados, mas também através das experiéncias do cotidiano, do
desenvolvimento sustentavel, por meio da conscientiza¢do, da busca tedrica e cientifica
alicergada pela ética e racionalidade ambiental.

A Geografia ¢ uma disciplina na qual, a constru¢do da aprendizagem ¢
fundamentada na consideracdo da realidade vivenciada do cotidiano para se buscar
diversos questionamentos, que levem o professor a realizar de forma adequada as
explanagdes no interior de uma sala de aula. Cavalcanti (2006) aponta alguns

questionamentos que sdo levantados para uma aprendizagem mais significativa, como:

O que € a Geografia escolar na atualidade? Como ela se realiza? Como o
professor a constr6i? Quais os desafios da pratica do ensino da Geografia?
Quem sdo os alunos da Geografia? Como sao esses alunos? Como praticam a
Geografia do dia-a-dia? Como aprendem Geografia na escola? Que
significados tém para os alunos aprender Geografia? Que dificuldades eles
tétm para aprender os conteidos trabalhados nessa disciplina?
(CAVALCANTI 2006, p. 66).

Atualmente, as dificuldades na Geografia estdao relacionadas as situagdes dificeis
enfrentadas pelos professores, por exemplo, a baixa remuneragdo, a formacdo inicial
desqualificada, o excesso de carga horaria de trabalho, além do problema da indisciplina
e a auséncia da familia na tarefa de educar.

Segundo Cavalcanti (2010), a Geografia ao propiciar a compreensao da relacao
entre 0 homem e a natureza privilegia a formagdo de um conceito critico de ambiente
nas dimensdes social, ética e politica que promove a tomada de consciéncia sobre a
responsabilidade de cada individuo frente aos problemas socioambientais.

Assim, Leff (2009) firma que a EA surge da necessidade de orientar a educagao
dentro do contexto social e na realidade ecoldgica e cultural onde se situam os sujeitos e
atores do processo educativo. Neste sentido, o Ministério da Educagao e Cultura (MEC)
em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e o Programa
Nacional de Educagdao Ambiental (ProNEA), desenvolvem propostas de formacao para
educadores (as) ambientais.

Nesta perspectiva, Sorrentino (et al., 2005), ressalta que o processo educacional
dentro de uma perspectiva critica, popular e emancipatéria, almejam desvelar processos
articulados a partir de uma visdo sistémica e permanente. No entanto, as discussdes

sobre a Pratica de Ensino intensificaram-se a partir da LDB 9394/96, e mais
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especificamente com a aprovacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as
Diretrizes Nacionais de Formagao do Professor para a Educagdo Basica, aprovados em
1997 ¢ 2001 (CAVALANTI, 2006).

Neste sentido, a EA ¢ pensada enquanto educagdo, em suas varias dimensdes,
tanto no espaco educacional mais amplo quanto no espago educacional mais restrito - a
escola. Desse modo, os elementos tedricos e metodologicos que fundamentam as
atividades de EA no ensino de Geografia merecem reflexao e analise.

Leff (2002) salienta que a EA deve ser voltada para a constru¢do de um saber

transformador da relagdo sociedade-natureza que,

[...] coloca o problema da articulacdo das espacialidades ¢ temporalidades de
diferentes processos naturais e sociais: a harmonizag@o e conflito entre os
ciclos econdmicos ecologicos, entre a valorizagdo econdmica ¢ os valores
culturais; entre a maximizagdo dos ganhos, dos tempos de regeneracdo dos
recursos naturais ¢ dos processos de inovacdo e assimilacdo tecnologica;
entre os diferentes espacos ecologicos, geograficos, culturais, politicos e
econdmicos onde se concretizam as a¢des da gestdo ambiental (LEFF, 2002,
p. 152).

Neste contexto, a EA visa ndo sé a utilizacao racional dos recursos naturais, mas
basicamente a participacao dos cidaddos nas discussdes e decisdes sobre a questdo
ambiental. Guimardes (1995) ressalta que a EA ¢ uma dimensdo que traz toda uma
discussdo sobre as questdes ambientais e as consequentes transformacdes de
conhecimento, valores ¢ atitudes diante de uma realidade a ser construida.

Partindo do principio de que os saberes e praticas relacionados a Educagao
Ambiental dos professores inserem-se na valorizagdo da abordagem da Geografia
contextualizada nos saberes e fazeres em que a EA tanto formal quanto ndo-formal, tem
um papel importante no cotidiano escolar.

Surge entdo a necessidade de entendimento de como a questdo ambiental se
relaciona com a educacdo e, especialmente, com a Educagdo Geografica. Sobre esse

aspecto Bortolozzi (2000 p. 147), afirma que:

O consenso de que a conjuntura atual da educagdo brasileira e sua politica
ndo tém correspondido aos anseios de uma escola publica de qualidade
aponta também para a falta de percepcdo das relagdes que existem entre os
objetivos da educagdo e os do ensino da Geografia, aqueles vinculados a
questdo ambiental, fundamentalmente (BORTOLOZZI, 2000 p. 147).
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Neste trecho o autor descreve que a educacao brasileira e sua politica ndo tém
correspondido aos anseios das escolas publicas com uma qualidade de exceléncia e até
mesmo as questoes relacionadas aos temas ambientais.

Toledo, (1989, p. 36), relata que a ciéncia geografica tem muito para contribuir
com a pratica da EA, no que se refere a reflexdo e a pratica através do ensino e pesquisa,
sob um ponto de vista que lhe ¢ especifico: saberes e fazeres dos professores
relacionados a educacdo ambiental.

Para Bortolozzi (1992, p.150), a Geografia assume diversos papéis no contexto
da Educacdo Ambienta: “[...] aprender a se organizar no espago, organizando-o;
conhecer-se e inserir-se no espago, conhecendo-o; fazer-se respeitar o espago,
respeitando-0”. O autor frisa que ¢ necessario tomar consciéncia de que, ao lidarem com
a questdo socioambiental, devem diagnosticar e interpretar problemas reais de ambito
local em suas multiplas e diversas implicagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais.
Para tanto a formacdo académica e¢ a articulagdo com os conhecimentos ditos
pedagogicos sdo imprescindiveis.

Segundo Loureiro (2004), a educacdo ¢ vista para além do ensino formal, e deve

ser ancorada em bases tedricas e metodoldgicas que sao capazes de:

[...] possibilitar o didlogo e a construgdo de novas sinteses tedricas-praticas
sem recairmos nos generalismos, simplifica¢des, reducionismos, dualismos,
idealismos, despolitizagGes e consensos vazios de sentido que permeiam o
debate ecoldgico e que inviabilizam a consolidagdo de propostas concretas de
ruptura com a Educacdo Ambiental pautada na pedagogia tradicional e
tecnicista e no pragmatismo ambientalista (LOUREIRO 2004 p.112).

Deste modo, pode-se afirmar que a Educacdo Ambiental ¢ uma préxis educativa
e social que tem por finalidade a construcao de valores, conceitos, habilidades e atitudes
que possibilitem o entendimento da realidade de vida. Para tanto o autor frisa que a uma
necessidade de implementar um padrao civilizacional e societario distinto do vigente,
pautado numa nova ética da relacdo sociedade-natureza (LOUREIRO, 2002).

Nessa perspectiva, Tozone-Reis (2004) completa afirmando que o processo
educativo ambiental pode ser compreendido com base nas reflexdes empreendidas sobre
as relacdes entre 0 homem e a natureza e sobre a educagao. Desse modo, a autora frisa

que quanto mais abstracdes (teoria) sobre essas categorias (relacdo homem- natureza e
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educacdo), mais proximas estaremos da compreensdo plena do processo educativo
ambiental.

E ainda Guimaraes (2004), aponta que a educagdo ambiental ¢ um movimento
coletivo de resisténcia que vem se estruturando no Brasil, por um pensar e um fazer que
busca construir alternativas ao ‘“caminho unico” apresentado pela racionalidade
hegemonica da sociedade moderna. O autor enfatiza a importdncia da educagdo
ambiental como uma alternativa para a sociedade se organizar no intuito da preservagao

ambiental.

1.3 A Geografia e as possiveis contribuicdes para a educacio ambiental

Neste topico, evidenciamos a importancia dos conceitos e categorias da Ciéncia
Geografica para o desenvolvimento de uma EA que entenda os diferentes espacos
apropriados, ou seja, buscamos enfatizar o entendimento das categorias Geograficas,
situando-as como necessarias para, a partir dai, pensarmos em uma EA que se faga com
base no entendimento desses conceitos, pois a formagdo do profissional em Geografia
se norteia a partir dessas categorias.

Em um primeiro momento ratificamos que o espaco ¢ o conceito basilar para a
Ciéncia Geografica. E dotado de complexidade e vem sendo discutido desde a
antiguidade. Sabe-se que a Geografia ¢ uma Ciéncia importante para a compreensao do
mundo. Portanto, pensar o mundo implica tomar as noc¢des de espago, territorio, regido,
paisagem e lugar como contetidos que contribuem para aprendizagem em suas diversas
dimensoes.

As categorias pesquisadas fterritorio, regido, paisagem e lugar suscitam diversas
representacdes. Na tentativa de conhecermos mais de pertos essas categorias € que se
apresenta a seguir como os diversos autores as tém conceituado. Buscando-se
compreender os diversos caminhos e significados ja consolidados pelas mesmas.

Ainda nesse entendimento, Cavalcanti (2002, p.35) ressalta que: “[...]
instrumentalizar o cidaddo para a compreensdo do espaco tal como hoje ele esta
produzido € o papel da escola e da Geografia no ensino”. Interpretando essas idéias, ha
diferentes concepcdes de processo de conhecimento, ou seja, no espago geografico o

homem cria novas possibilidades e modifica a natureza, deixa suas marcas historicas e
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culturais, da forma e conteido a reprodugdo das relagdes sociais em um determinado
momento historico e da vida as relagdes entre a sociedade e o espaco geografico.
Essa discussao apresenta contornos relevantes ao entender que o espaco ¢ uma

importante categoria, especialmente para a Geografia, pois,

[...] o espago ¢ uma produgdo social. E categoria representavel. E categoria
de analise cientifica. Do ponto de vista do ambiente, o espago — na retomada
da metafora espacial — pode ser compreendido como a necessaria articulagao
da sociedade com a natureza em todas as esferas e escalas (RODRIGUES,
1988, p.75)

E Rodrigues (1998), ressalta que o espago é compreendido como producao
social, além disso, enfatiza a importincia do espaco do ponto de vista do meio
ambiente, que o0 mesmo pode ser compreendido através da relacdo da sociedade com a
natureza.

Neste sentido, Cavalcanti (2002) destaca que “ha uma relagdo entre o espago
produzido na escola e o ensino de Geografia”. A autora considera a Geografia como
uma ciéncia que estuda o espago tanto sua manifestacdo global quanto local. A autora
ainda frisa a necessidade da constru¢do da nogdo de sustentabilidade, uma vez que, o
problema estd no atual modelo de sociedade vigente que se apdia em valores
fragmentarios, individualistas e entre outros.

Para Milton Santos (1999), o espago como objeto da analise Geografica ¢ cons-
truido intelectualmente como um produto social e histdrico, que se constitui em
ferramenta que permite analisar a realidade em sua dimensdo material e em sua
representacao social.

Ainda segundo, Milton Santos (1999), o espago geografico ¢ um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de
acdes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Uinico no qual a histdria se
da. Neste mesmo entendimento, o autor, cita que “o espago é um presente, uma
constru¢do horizontal, uma situagdo unica, ou seja, o espago € a sociedade em geral”
(SANTOS, 2006, p.67).

Corréa (2003) utiliza o termo organizag¢do espacial na sua analise. O autor cita
que a organizacao espacial € reflexo da agdo humana ao longo do tempo, conseqiiéncia
do trabalho e da divisao do trabalho. O espaco ¢ entendido como espaco social, vivido,

em estreita correlacdo com a pratica social. A produ¢do do espaco ¢ resultado da agdo
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do homem sobre a natureza. A organizacao do espago reflete em como a populagdo
utiliza-o em virtude das técnicas disponiveis e das necessidades humanas.

Em seguida, ao pontuarmos sobre territorio, apontamos que € um dos conceitos
da Geografia, que ndo ¢ apenas um espago delimitado; ¢ também um espago permeado
de significagdes com simbologias proprias. E um conceito central para a Ciéncia
Geografica, mas ndo exclusivo, pois € conceito presente em outras ciéncias com
diferenciados enfoques.

O conceito de territério vem sendo amplamente debatido nas ultimas décadas,
existindo divergéncias entre pesquisadores sobre sua defini¢do. Etimologicamente a
palavra territorio, “ferritorium” em latim, ¢ derivada do vocébulo terra e ¢
compreendido como o pedago de terra apropriado, dentro dos limites de uma jurisdi¢ao
politico administrativa.

No Brasil, durante muito tempo, a noc¢ao de territdrio ficou restrita a uma por¢ao
de terra limitada por fronteiras sob uma jurisdi¢do. O conceito vem ganhando destaque
e amplitude em razao de novos olhares sobre a tematica.

Para Haesbaert (2004), pode-se agrupar a concep¢do de territdério em trés
vertentes bdsicas: i) politica (referente as relacdes espago-poder), ii) cultural (que
prioriza a dimensdo simbolica e mais subjetiva), e iii) econdmica (como fonte de
recursos). O autor apresenta as possibilidades de andlise sobre o tema, demonstrando
sua complexidade.

Santos (2005) aborda o territorio sob a perspectiva do uso. Para o autor o
territério usado constitui-se como um todo complexo onde se tece uma trama de
relagdes complementares e conflitantes. Deve ser compreendido como uma totalidade
que vai do global ao local. Em sua analise argumenta que o territdrio em si ndo ¢ um
conceito, ele s6 se torna um conceito quando o consideramos na perspectiva do seu uso.
Tal entendimento ¢ demasiadamente importante, visto que tem como preocupagio
principal a agdo e a utilizagdo desempenhada pelos seres humanos na produgdo do
espago.

Para Sack (1986), territério esta ligado ao controle de pessoas e/ou recursos
através do controle de uma area. A escala varia muito, podendo ir do nivel pessoal, de
uma sala, ao internacional. Nesta analise fica evidente as relagdes de poder abordadas

no conceito. As relagdes de poder estabelecidas no territdrio estdo entre as contribuigdes
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mais importantes, visto que buscam entender como ocorrem a apropria¢do ¢ dominagao
territorial em diferentes escalas de poder.

Em Raffestin apud Saquet (2004) o territorio ¢ objetivado por relagdes sociais
concretas e abstratas, de poder e dominacdo, o que implica a cristalizagdo de uma
territorialidade. O espago ¢ anterior ao territorio. O territério se forma a partir do
espaco, sendo o resultado de uma agdo conduzida.

Podemos perceber, conforme as analises de Sack (1986), Haesbaert (2004),
Saquet (2004), Santos (2005), que o conceito se tornou mais complexo e abrangente,
tendo varias significagdes como relacionado ao uso, a apropriagdo do espago, as
relagdes sociais, politicas, economicas, culturais, de poder e de controle. O conceito de
territorio ganhou novas perspectivas em virtude das possibilidades de abordagem
estabelecidas sobre o tema por importantes estudiosos.

Partimos para o conceito de Regido, que foi demasiadamente desenvolvido e
trabalhado pela escola francesa de Geografia e esta associado a nogao de diferenciagao
de 4areas, o conceito de regido foi amplamente difundido na Geografia, sendo
considerado por alguns pesquisadores, como ¢ o caso de Hartshorne, um método para o
estudo da Geografia. No entanto, na ultima década no Brasil, o conceito tem ficado em
segundo plano nas discussdes. Maior énfase passou a ser dada aos conceitos paisagem,
territorio e lugar. Mesmo assim, os estudos regionais ainda estdo inseridos em um
consideravel nimero de pesquisas que contribuem para o desenvolvimento do
pensamento geografico.

Segundo Corréa (2003, p. 22), o conceito de Regido esta na idéia de que a
“superficie da Terra ¢ constituida por areas diferentes entre si.” O conceito vai
assumindo caracteristicas distintas conforme os paradigmas da geografia.

Cavalcanti (1998) destaca que na Geografia Critica, o conceito de Regido ¢
analisado a partir da caracterizacdo do capitalismo, que se revela como um sistema que
promove o desenvolvimento desigual. A autora considera a regido como uma entidade
concreta, resultado de multiplas determinagdes e das contradi¢des materializadas no
espago.

O conceito de Regido era entendido como regido natural, sendo caracterizado

pela uniformidade resultante da integragdao dos elementos da natureza: clima, vegetagao,
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relevo, etc. O elemento humano ficava de fora na andlise, pois se entendia que os

elementos naturais determinam as condi¢des do homem. Corréa (2003) explica que:

A regido natural ¢ entendida como uma parte da superficie da Terra,
dimensionada segundo escalas territoriais diversificadas, e caracterizadas
pela uniformidade resultante da combinagdo ou integracdo em areas dos
elementos da natureza: o clima, a vegetacdo, o relevo, a geologia e outros
adicionais que diferenciariam ainda mais cada uma destas partes. Em outras
palavras, uma regido natural ¢ um ecossistema onde seus elementos acham-se
integrados e sdo interagentes (CORREA, 2003, p. 24).

Diante deste contexto, compreende-se que para o determinismo ambiental o
clima, a vegetacdo e o relevo aparecem como elementos primordiais, sendo em alguns
casos utilizados para justificar a exploracdo colonial e o racismo no periodo
imperialista.

Para Milton Santos (1988), a regido ¢ também entendida numa perspectiva de
totalidade, mas agora na globalizagdo. As regides sao subdivisdes do espaco: do espaco
total, do espaco nacional e mesmo do espago local: sdo espacos de conveniéncia,
lugares funcionais do todo, um produto social.

A partir da perspectiva de Corréa (2003), nota-se que “a nova geografia definiu
regido como um conjunto de lugares onde as diferengas internas sdo menores que a
existente entre eles e outros lugares”. Originada sobre as bases tedricas do positivismo
logico a nova geografia utilizou de técnicas estatisticas para regionalizar as por¢des da
superficie.

Com relagdao ao conceito de Paisagem, que ¢ considerado como um elemento
basico na Geografia Critica, tendo em vista que a paisagem se mostra “‘como ponto de
partida para a aproximagao do seu objeto de estudo que € o espaco geografico, contendo
ao mesmo tempo uma dimensdo objetiva ¢ uma subjetiva” (CAVALCANTI, 1998,
p.98). Ja na Geografia Humana, segundo Carvalho (2002), a paisagem desponta em
diferentes aspectos entre eles a paisagem urbana e a paisagem cultural, no qual se
observa como os homens se distribuem espacialmente pelo territdrio.

Corréa (1997) compreende a paisagem como um conceito chave da Geografia
que, junto a lugar, regido, espago e territorio, formam um conjunto de conceitos no qual
o geodgrafo tem como objetivo o estudo da sociedade. Este autor define a paisagem
como um conceito tradicional, que passou por varias abordagens, o que contribuiu para

o enriquecimento da ciéncia geografica.
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Santos (1988) define a paisagem da seguinte forma:

Tudo aquilo que ndés vemos, o que nossa visdo alcanga, ¢ a paisagem. Ela
pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao ¢é
formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores,
sons, etc. (SANTOS, 1988, p.61).

A paisagem definida por Santos (1998) se revela como ponto de partida para a

aproximagao do objeto de estudo da Geografia que ¢ o espago geografico, contendo ao

mesmo tempo uma dimensdo objetiva e uma subjetiva. Neste sentido, a paisagem

definida como dominio do visivel estd na dimensdo da percepgao, pois:

A paisagem ¢ o conjunto de objetos que nossa visdo (e outros sentidos)
alcanca, identifica e com o qual interage, de uma maneira que flexibiliza (ou
ndo) as acdes sobre o espago geografico. [...] A paisagem possui um carater
social, pois compreende em si ndo somente o que esta sendo vivenciado, mas,
ainda, um registro de vivéncias do passado, que deixa significados das
relagdes espaco-tempo (VALLERIUS e SANTOS, 2017, p.228).

Assim, entende-se que paisagem ¢ o dominio do visivel, que esta na dimensao da

percepcdo (que ¢ um processo seletivo de apreensdo), mas sua andlise precisa

ultrapassar a paisagem como aspecto percebido para compreender seus determinantes

mais objetivos. (CAVALCANTI, 1999).

Diante desse contexto, a autora argumenta que o conceito de paisagem ¢ o que €

visivel em um determinado momento, destacando que a historia diz muito daquilo que

ali aparece. Ressalta que a paisagem “¢ a aparéncia do espago construido pelos homens

ao longo da sua historia” (CALLAI, 2013, p.54).

Cavalcanti (1998) em um estudo sobre as representagdes de professores e alunos

em relagdo aos conceitos geograficos destaca a ligacdo entre paisagem e beleza,

ressaltando:

Nao deixa de ser verdade que paisagem ‘deve’ ser o belo, pois ela é a forma,
¢ o que se vé, e ¢ bom que o que se vé seja bonito. O problema é que nem
sempre ¢ o que ocorre na realidade. Vé-se muita coisa ‘feia’ também
(CAVALCANTI, 1998, p.73).

Percebe-se que a paisagem ¢ retratada ndo apenas pelo lado do “belo” da pintura,

mas, no sentido de observacdo do que esta ao nosso alcance, independente de ser algo

bonito ou nao.
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Partindo deste pressuposto, Bertrand (2004) propés um conceito bastante
completo de paisagem:

A paisagem ndo ¢ uma simples adicdo de elementos geograficos
disparatados. E, em uma determinada por¢io do espago, o resultado da
combinacdo dindmica, portanto instidvel, de elementos fisicos, biologicos e
antropicos que, reagindo dialeticamente uns sobre os outros, fazem da
paisagem um conjunto Unico e indissociavel, em perpétua evolugdo
(BERTRAND, 2004, p.141).

O autor completa frisando que se trata de uma paisagem total que integra as
implicagdes da agdo antropica e ndo somente da paisagem “natural”.

Segundo Callai (2013) para entender a “paisagem ¢ preciso fazer a leitura do
espaco, o espaco construido que faz parte da vida das pessoas, espaco esse que foi
construido por elas pelas suas agdes e ndo agdes”. Deste modo, entende-se que a
paisagem pode se apresentar de diversas formas ao longo do tempo e que nossa
percepcao da paisagem se faz de forma seletiva, nao abrangendo o todo. Para tanto a
autora frisa a necessidade de olhar a paisagem além do que € visivel buscando conhecer
as motivacdes que deram origens a determinado espago.

Com relagdo ao conceito de Lugar, observa-se que na Geografia Tradicional, o
mesmo foi definido de acordo com as caracteristicas naturais e culturais proprias de
uma determinada area. O lugar estava ligado a nogdo de localizacdo e a individualidade
das parcelas do espaco.

Na perspectiva da Geografia Humanistica, Cavalcanti (1998), ressalta que “o
lugar ¢ o conceito chave, compreendido como o espago vivido. E onde a vida se realiza,
estd carregado de afetividade e significado”. Deste modo, entende-se que, o lugar ¢
estudado a partir das relacdes e ligacdes subjetivas estabelecidas entre o sujeito e o
espago.

A concepcdo de lugar ¢ considerada como um elemento bdasico para a
compreensdo de praticas de educacdo ambiental nas escolas, uma vez que a escola ¢ um
espaco de transformagdo social que tem como fundamento as relagdes sociais situadas
no espago, compreendendo-o como resultado da experiéncia humana histérica e

cultural. Carlos (2007 p.22), ao apresentar sua leitura sobre lugar, assim se expressa:

Lugar ¢ produto das relagdes humanas, entre homem e natureza, tecido por
relagdes sociais que se realizam no plano do vivido o que garante a
construgdo de uma rede de significados e sentidos que sdo tecidos pela
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historia e cultura civilizadora produzindo a identidade, posto que ¢ ai que o
homem se reconhece porque ¢ o lugar da vida (CARLOS, 2007).

Para Santos (2004 p.332), “o lugar ¢ entendido como produto da experiéncia
humana, definido da seguinte forma: no lugar — um cotidiano compartido entre as mais
diversas pessoas, firmas e instituicdes — cooperacdo e conflito sdo a base da vida em
comum”. Assim o conceito de lugar ¢ extremamente relevante na perspectiva da
educacdo ambiental, uma vez que, conhecendo-se o cotidiano dos individuos, pode-se
chegar préximo a uma transformacdo do ponto de vista efetivo do ser.

Cavalcanti (2006) destaca que ¢ necessario que os alunos entendam os espagos
de sua vida cotidiana, que aprendam a olhar, ao mesmo tempo, para um contexto mais
amplo e global, do qual todos fazem parte, e para os elementos que caracterizam e
distinguem seu contexto local. Diante deste contexto, compreende-se que a educagdo,
deve levar em consideragdo, portanto, o local, o lugar do aluno, mas, visando propiciar a
construgdo pelo aluno de um quadro de referéncias que lhe permita fazer analises mais
criticas desse lugar e a autora ainda apresenta algumas contribuicdes ao ensino de
Geografia, quando frisa que o lugar ¢ uma “representacao social, um ponto no espago”,
ou seja, quando se fala em lugar pensamos imediatamente em um local.

Santos (2006) afirma que:

O lugar € o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual lhe vém
solicitagdes e ordens precisas de agdes condicionadas, mas ¢ também o teatro
insubstituivel das paixdes humanas, responsaveis, através da acdo

comunicativa, pelas mais diversas manifestacdes da espontaneidade e da
criatividade.

Compreende-se que a partir da contextualizagdo do lugar, os sujeitos estdo
condicionados a certas agdes, paixdes humanas € a comunicagdes.

Portanto, o lugar produz-se na relagdo do mundial com o local, que ¢ a0 mesmo
tempo a possibilidade de manifestacdo do global e de realizacdo de resisténcias a
globalizacdo (CAVALCANTI, 2006). Fica explicito, na opinido da autora que o lugar &,
portanto, o habitual da vida cotidiana, mas, por outro lado, também ¢ por onde se
concretizam relacdes e processos globais.

O saber cotidiano se constréi no desenvolvimento do conhecimento e da
informagdo, o mesmo se da mediante as trés ordens: a ordem da forma técnica, a ordem

da forma juridica e a ordem do simbdlico. Deste modo, Santos (2004), destaca que se
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por um lado, a ordem técnica e a ordem da norma impdem-se como dados, por outro
lado, a for¢a de transformacao e mudanga, a surpresa e a recusa ao passado, vém do agir
simbolico, onde o que ¢ for¢a estd na afetividade, nos modelos de significagdo e
representacao.

Santos (2004) refor¢a que a relagdo entre espaco e movimentos sociais, €, ao
mesmo tempo, uma condigdo para a acdo; uma estrutura de controle, um limite a agao;
um convite a acao, ¢ ainda ressalta que tudo que fazemos hoje € partir dos objetos que
nos cercam. O autor deixa claro que essas agdes podem variar de acordo com o
ambiente ou com o lugar. Ou seja, o lugar ¢ produto da articulagdo estabelecida entre o
mundial e o especifico e particular.

Os autores consideram que a Educagdo Ambiental ¢ de fundamental importancia
para a compreensdo do meio ambiente, pois segundo eles, permitem a compreensdo do
em diferentes escalas.

Loureiro (2004) salienta que “ndo existe cidadania planetdria sem que o
individuo crie o senso de pertencimento e seja cidadao de algum lugar e de um Estado
Nagao, exercitando e redefinindo o proprio sentido de cidadania”. Para o autor, a pratica
da EA na sociedade precisa estd relacionada ao local, ao cotidiano e a acdo teodrica-
pratica.

Além disso, ¢ importante frisar que a Geografia no ensino da Educagao
Ambiental, partindo-se do lugar, deve considerar que o espago vivido no/do cotidiano
possibilita uma melhor compreensdo das relagdes sociais, politicas, culturais e éticas.
Dessa forma, ¢ em escala local que se estabelece o cotidiano, mas o global ndo deixa de

existir, conforme afirma Santos (2004, p.339):

A ordem global funda as escalas superiores ou externas a escala do cotidiano.
[...] a ordem local funda a escala do cotidiano, e seus pardmetros sdo a co-
presenca, a vizinhanga, a intimidade, a emoga0, a cooperagdo ¢ a socializagdo
com base na contigliidade.

A partir do exposto das categorias geograficas, e tendo a Geografia como objeto
de estudo o espaco e suas analises sdo tecidas na relagdo homem-natureza, vemos que a
Geografia dispde de elementos que podem promover a EA.

Assegura-se que a EA promove a conscientizagdo e esta se da na relagdo entre o

“eu” e o “outro” (LOUREIRO, 2009). Dai o relevante papel da Educacdo Ambiental na
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constru¢do de uma nova postura que possa ser entendida como responsavel e

sustentavel em relacdo a geragao presente e as futuras.

Loureiro (2009) discute teoricamente a Educacdo Ambiental. Diante disso, ele

afirmar que:

E acrescenta,

Ninguém modifica a consciéncia separada do mundo, pois, se assim fosse,
seriamos seres bioldgicos com psiquismo definido em si mesmo. Seriamos
manadas, cuja acdo comunicativa perderia sentido — teriamos mondlogos e
ndo dialogos (LOUREIRO, 2009, p. 29).

Afirmando ser o papel da Educacdo Ambiental [...] gerar um sentido de
responsabilidade social e planetaria que considere o lugar ocupado pelos
diferentes grupos sociais, a desigualdade no acesso ¢ uso dos bens naturais e
nos efeitos desse processo, as diferentes culturas e modos de entender a
ameaca a vida no planeta, problematizando as ideologias e interesses
existentes por tras dos multiplos modelos de sociedades sustentaveis que
buscam se afirmar no debate ambientalista (LOUREIRO, 2009, p. 58).

Nesse contexto, acredita-se que o papel do educador ambiental é se posicionar

frente ao panorama real verificado em nossa sociedade, para a tomada de decisdes

socioambientais. O autor refor¢a que € necessario estabelecer ligacdes entre saberes,

praticas e o ensino de geografia na educag@o ambiental, pois estas liga¢des possibilitam

estabelecer relacdes entre as experiéncias cotidianas dos professores com seus espacos

de vivencias. Isso permite também dar significado as formas de viver e se apropriar do

espago.
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CAPITULO II

SABERES E FAZERES DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA REFERENTES
A EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEPCOES REVELADAS

2.1 Escolas publicas pesquisadas e suas caracteristicas

2.2 Os sujeitos da pesquisa — perfil dos professores de Geografia da rede estadual

em Porto Nacional no ensino médio.

2.3 Concepcoes de educacio ambiental dos professores de Geografia: teoria e

praticas
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CAPITULO 11

SABERES E FAZERES DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA REFERENTES
A EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEPCOES REVELADAS

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conhego e comunicar e anunciar a novidade.

Freire 1997, p.32

Neste capitulo abordamos os Saberes e Fazeres dos Professores de Geografia
Referentes a Educagdo Ambiental: concepgdes reveladas, que tem por finalidade
apresentar o detalhamento da pesquisa. Esta forma apresentada ¢ feita por se entender
que ¢ um caminho que nos garante o destrinchar da pesquisa. Desta forma, apresentamos
o segundo capitulo com suas subdivisdes. No primeiro topico sera tratado sobre as
escolas publicas pesquisadas e suas caracteristicas. No segundo topico apresentamos os
sujeitos da pesquisa — perfil dos professores/as de Geografia do municipio de Porto
Nacional - TO. E por fim, apresentamos o terceiro topico que tratara das concepgdes de

Educagdao Ambiental dos professores de Geografia: teoria e praticas.

2.1 Escolas publicas pesquisadas e suas caracteristicas

As concepgdes e praticas de professores de Geografia como um dos pilares
conceituais, esta pesquisa, ¢ importante na investiga¢ao sobre o ensino de Geografia, em
turmas do ensino médio, com énfase nas questdes de EA, a partir de um didlogo entre
concepgoes e praticas.

Optou-se por analisar a relacao entre as concepgdes dos professores de geografia
e sua pratica docente no Ensino Médio, referente a Educacdo Ambiental nas Escolas
Estaduais de Porto Nacional — TO, também buscou-se identificar nas escolas os saberes
e fazeres dos professores/as de Geografia, com formacgao especifica em Geografia no
ensino médio regular, referente a educacao ambiental.

Para compreender melhor as informacdes contidas neste topico, apresentamos a

seguir as escolas estaduais que fazem parte da nossa pesquisa empirica. Sendo elas: o



58

Colégio Est. Angélica Ribeiro Aranha, a Escola Estadual Carménia Matos Maia, o
Colégio Est. Dr. Pedro Ludovico Teixeira, a Escola Familia Agricola de Porto Nacional
(EFA), o Centro de Ensino Médio Félix Camoa, o Centro de Ensino Médio Prof.
Floréncio Aires e a Escola Estadual [Irma Aspasia.

O objeto de estudo dessa pesquisa contempla todas as escolas publicas estaduais,
do municipio de Porto Nacional — TO, que oferecem Ensino Médio Regular. A partir de
levantamento feito junto a Diretoria Regional de Ensino do municipio constatou-se que
07 escolas publicas estaduais oferecem esse nivel e modalidade de ensino. Baseados
nestas informagdes foram realizadas as visitas nas institui¢des de ensino com o intuito
de conhecer os ambientes pesquisados. Assim, a pesquisa empirica contempla todas as
escolas da rede publica de ensino médio regular. Foi adotada uma nomenclatura de A a

G para identificar cada escola (tabela 01).

Tabela 01 — Identificagdo das escolas através de nomenclatura.

ESCOLAS NOMES
A Colégio Est. Angélica Ribeiro Aranha
B Escola Estadual Carménia Matos Maia
C Colégio Est. Dr. Pedro Ludovico Teixeira
D Escola Familia Agricola de Porto Nacional
(EFA)
E Centro de Ensino Médio Félix Camoa
F Centro de Ensino Médio Prof. Floréncio Aires
G Escola Estadual Irma Aspasia

Fonte: Pesquisa de campo, marco de 2018. Org.: Miranda, A. F. S.

E importante ressaltar que a escola é um importante espaco de formacio de
valores e transformagdo de atitudes. Sendo assim, torna-se importante conhecer como se
da a mediacdo dos professores/as de Geografia, através de seus saberes cientificos,
pessoais, pedagogico e da experiéncia, em relagdo aos processos educativos ambientais
na perspectiva da EA.

No quadro (01) apresentamos a nomenclatura das escolas, a quantidade de
professores no geral, assim como o numero de alunos de cada unidade escolar e¢ a

localizacao das mesmas. Esses dados sao referentes ao ano letivo de 2017.
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Quadro 01 — Relagao das escolas da pesquisa e localizagao.

Relacdo das unidades de Ensino Médio Regular do municipio de Porto Nacional
Escola N. de professores N. de alunos Localizacio/bairro
A 13 285 Porto Imperial
B 21 382 Brigadeiro Eduardo Gomes
C 23 644 Novo Planalto
D 16 254 Zona Rural
E 21 525 Vila Nova
F 25 560 Jardim Brasilia
G 11 267 Centro

Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2018. Org.: Miranda, A. F. S.

Em relacdo a localizacdo das escolas, as mesmas podem ser identificadas a partir
da observacdo da carta-imagem (figura 03), além disso, podemos observar que as
escolas estdo localizadas em bairros distintos e em diferentes realidades sociais e
ambientais, gerando como resultado a descrigao das 07 escolas.

Neste sentido, a carta-imagem ainda evidencia a nomenclatura das escolas, o
quantitativo de professores e alunos do ano letivo de 2018 e a formagdo académica dos
professores. No inicio da pesquisa evidenciamos uma quantidade de quatorze
professores de Geografia no ano de 2017, quando retornamos as escolas no ano de
(2018) nos deparamos com uma nova realidade, ou seja, encontramos dez professores

de Geografia, sendo que destes apenas cinco possuiam formacao na area de Geografia.



Figura 03. Carta imagem de localizacao das escolas estaduais do municipio de Porto Nacional — TO em 2018.

Colégio Estadual Dr. Pedro Ludovico Teixeira

i Legenda
Centro de Ensino Medio Félix Camoa )
Centro de Ensino Medio Prof® Floréncio Aires
Colégio Estadual Angélica Ribeiro Aranha
Colégio Estadual Dr. Pedro Ludovico Teixeira
Escola Estadual Carménia Matos Maia
Escola Estadual Irma Aspasia
Escola Familia Agricola de Porto Nacional (EFA)

Google Earth

Trage

-48
Escola N° de Alunos N° de Professores Formacao dos Professores de Geografia Sistema de projecdao UTM

A 285 13 1- Licenciatura em Geografia ;:';ntes de dados:

B 382 21 1-Licenciatura em Geografia - SEPLAN - TO;

C 644 23 N&o quis participar da pesquisa - Google Earth (2019)

D 254 16 1-Licenciatura em Histéria :_T_rabalms de campo

E 525 21 1—Lic_encie_1tura em Ge_og’rqfia Datum: )

2-Licenciatura em Histéria - South American 1969
F 560 25 2-Licenciatura em Geografia Organizagao: Artemiza Miranda
G 267 11 1-Licenciatura em Histéria Edicdo: Alisson Santos

Fonte: Google Earth e dados da pesquisa. Org: Artemiza F. Soares Miranda. Edigdo: Alisson Almeida dos Santos
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2.1.1Colégio Estadual Angélica Ribeiro Aranha
O Colégio Estadual Angélica Ribeiro Aranha estéd localizado na Rua 14, Quadra
247, Lote 04, Setor Porto Imperial, municipio de Porto Nacional (figura 04).

Figura 04 — Colégio Estadual Angélica Ribeiro Aranha.

* N SR |

% Y
’

Fonte: Pesquisa de Eampo, margo de 2018. Org.: Miranda, A. F. S.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico® (PPP, 2017), a unidade escolar
foi fundada em 1982, e atualmente as modalidades de ensino oferecidas na Educacao
Basica sdo: ensino fundamental e ensino médio nos periodos matutinos e vespertinos.
Com relacdo a quantidades de educandos/as matriculados/as na escola no ano letivo de
2018 corresponde a 285 educandos.

A escola possui aulas do Ensino Médio no periodo matutino com duas turmas da
primeira série com 20 educandos/as em cada sala, totalizando 40 educandos/as; uma
turma da segunda série com 33 educandos/as e uma turma da terceira série com 17
educandos/as. A equipe docente da escola é formada por 13 professores, sendo que
destes, um ¢ professor de Geografia com formagao em Geografia.

Com relagdo a estrutura fisica, a escola ¢ organizada da seguinte maneira: salas
de aula, biblioteca, banheiros, quadra poliesportiva com cobertura, cozinha com
deposito, sala para os/as professores/as, sala da secretaria, sala de Laboratério de
Informatica, porém, todos sem funcionamentos para atender a comunidade interna e

externa; sala da Diretora e sala de coordenagdo Pedagdgica.

5 Os primeiros trabalhos de campo para obtengdo dos dados foram realizados no inicio do primeiro
bimestre letivo do ano de 2018. Neste periodo o PPP do ano de 2018 ainda estava em fase construgio,
devido a este impasse alguns dados foram obtidos através dos PPP do ano de 2017. Porém a quantidade
de professores e alunos ¢ do ano de 2018.
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A escola estd edificada em terreno com uma area total de 4.205,32m?, possui
3.480,00m? de area construida e 725,32m? de area livre. Possui recuo frontal com
pavimentacao entre a edificacdo e o muro, apresenta estacionamento para carros, motos
e bicicletas, possui um patio central com cobertura utilizado para realiza¢do de algumas
atividades recreativas, artisticas e culturais. A biblioteca escolar denominada José
Virginio de Moura, foi implantada no dia 1° de marco de 1993. Possui um espago
amplo, com mobiliario adequado garantindo maior conforto aos alunos e visitantes.
Possui um acervo de aproximadamente 8.000 mil livros didaticos, literarios, romance e
entre outros (PPP, 2017).

A quadra poliesportiva da escola possui cobertura, ¢ um espaco que atende nao
somente as aulas de Educacao Fisica, mas também toda & comunidade da qual esta
inserida a escola. Em geral os alunos atendidos possuem um nivel socioecondmico de
baixo poder aquisitivo, grande parte deles sdo provenientes do proprio bairro ou dos
bairros adjacentes. Atende também os alunos da zona rural, residente nos assentamentos
Flor da Serra, Bom Sucesso e José Pereira, dentre outras localidades, que dependem de

transporte escolar para freqiientarem as aulas.
2.1.2 - Escola Estadual Carménia Matos Maia
A Escola Estadual Carménia Matos Maia esta localizada na Avenida E s/n°,

Setor Brigadeiro Eduardo Gomes, na regido periférica de Porto Nacional, (figura 05).

Figura 05 — Fachada da Escola Estadual Carménia Matos Maia
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De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2017), a unidade escolar foi
fundada em 1989. A escola possui os seguintes niveis de ensino: ensino fundamental e
ensino médio, nos periodos matutinos e vespertinos. O turno matutino possui uma turma
da primeira série com 30 educandos/as; uma turma da segunda série com 26
educandos/as e uma turma da terceira série com 35 educandos/as.

No turno vespertino possui uma turma da primeira série com 32 educandos/as e
uma turma da segunda série com 14 educandos/as. Atualmente possui 382 educandos/as
matriculados/as nos dois turnos. A equipe docente ¢ formada por 21 profissionais, sendo
que deste total um ¢ professor de Geografia, com forma¢ao em Geografia.

A estrutura fisica da escola ¢ composta por: salas de aula, sala de leitura
(biblioteca), banheiros, cozinha com deposito, sala para os/as professores/as, sala da
secretaria, sala de Laboratorio de Informatica, sala da Diretora, sala dos coordenadores.

A escola estd edificada em terreno com area de 7.649,32m?, possui 4.745,83 m?
de area construida. Possui recuo frontal sem pavimentacao entre a edificacao e o muro,
destinado ao estacionamento de veiculos, e um patio interno central com cobertura
utilizado para realiza¢do de algumas atividades recreativas, artisticas e culturais. A sala
dos professores ¢ pequena e ndo comporta todos/as os/as professores/as durante o
recreio, sendo muitas vezes necessario que estes fiquem de fora. A biblioteca ¢ pequena
em relacdo a quantidade de alunos e pessoas da comunidade que freqiientam este
espaco, o mesmo ocorre com as salas de aulas.

A escola possui uma quadra de esportes, porém, ainda ndo tinha sido inaugurada.
O prédio da escola apresenta uma estrutura insuficiente para atender sua demanda, a
biblioteca ¢ de tamanho inadequado. A area interna ¢ arborizada, hd também uma
pequena horta que esta abandonada. Quanto ao perfil socioecondmico da clientela que
essa escola atende, sdo criancas e pré-adolescentes de baixa renda, sendo que a maioria
dos educandos/as reside proximo a escola.

A unidade escolar contempla ainda as comunidades dos seguintes bairros:
Parque Eldorado, Padre Luzo, Santa Rita de Cassia, Sdo Francisco, Porto Imperial, Vila
Operaria e Fama. Sdo regides extremamente carentes de politicas publicas nas areas
sociais e de outras infraestruturas. Um pequeno numero de alunos ¢ da zona rural e
necessita de transporte escolar, pois moram em assentamentos e chéacaras e se deslocam

para a escola em Onibus da Prefeitura Municipal (PPP, 2017).
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2.1.3 - Colégio Estadual Dr. Pedro Ludovico Teixeira
O Colégio Estadual Dr. Pedro Ludovico Teixeira esta localizado na Avenida

Sergipe s/n°, setor Novo Planalto, Porto Nacional (figura 06).

Figura 06 — Fachada do Colégio Estadual Dr. Pedro Ludovico Teixeira.

Fonte: Pesquisa de campo, marco de 2018. Org.: Miranda, A. F. S.

De acordo com o PPP (2017), a unidade escolar foi fundada em 1979, as
modalidades de ensino oferecidas na Educacao Basica sdo: ensino fundamental; ensino
médio; educacdo de jovens e adultos e o curso técnico em seguranga do trabalho.

O turno matutino possui cinco turmas do Ensino Médio, sendo duas turmas da
primeira série, duas turmas da segunda série e uma turma da terceira série. Enquanto o
turno vespertino possui trés turmas de Ensino Médio, sendo uma turma da primeira
série, uma turma da segunda série e uma turma da terceira série. Além disso, a escola
possui duas turmas de Ensino Técnico em Seguranga do Trabalho, uma no periodo
matutino e uma no periodo vespertino.

O total de educandos/as matriculados/as no ano de 2018 foi de 644, a equipe
docente desta escola ¢ formada por 23 professores, sendo que destes, um ¢ professor de
Geografia com formacao em Geografia.

Quanto a estrutura fisica, o prédio possui: salas de aula, sala para os/as
professores/as, banheiros, cozinha, secretaria, depdsito de material didatico, depdsito de
merenda escolar, biblioteca, sala de Xerox copiadora, laboratorio de informatica, sala da

diretora, sala dos coordenadores.
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A escola apresenta uma 4area construida de 1.385 m? Possui patio com
pavimentacdo, o mesmo ¢ utilizado no recreio para a convivéncia dos/as educandos/as
assim como para realizagao de algumas atividades recreativas, artisticas e culturais. A
escola ndo possui quadra de esportes. A area interna ¢ arborizada e na area externa ndo
ha arborizagdo. H4 também uma pequena horta na parte interna da escola. Quanto ao
perfil socioeconomico da clientela que essa escola atende, s3o criangas e pré-
adolescentes de baixa renda, sendo que a maioria dos educandos/as reside proximo a

escola.

2.1.4 - Escola Familia Agricola de Porto Nacional (EFA)

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional (EFA) estd localizada na zona
rural do municipio, no km 03 da rodovia TO — 225, no sentido para Monte do Carmo, a
cerca de 5 km da sede do municipio de Porto Nacional (figura 07).

A EFA se insere no contexto de escola estadual, isto é, estd sob responsabilidade
da Secretaria de Educag¢dao do Estado, na modalidade Educa¢ao do Campo, a mesma
possui certa autonomia em razdo de ser fundada de forma desvinculada do poder

publico, funcionando sob a filosofia da Pedagogia da Alternancia®.

Figura 07 - Escola Familia Agricola de Porto Nacional — TO.

Fonte: Pesquisa de campo, margo de 2018. Org.: Miranda, A. F. S.

® Pedagogia da Alternincia ¢ de uma semana na escola e uma semana no meio socio profissional-
familiar. A Pedagogia da Alternancia, propicia aos estudantes se ausentar da propriedade familiar por um
espago de tempo, para que esteja no ambiente de formagdo escolar (internato) e na semana seguinte
contribuir com seu trabalho no meio familiar.
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De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2017), a escola iniciou suas
atividades em 31 de janeiro de 1994, com uma turma de trinta estudantes do 6° ano do
Ensino. Em 1996 foi criada a Associacdo de Apoio a Escola, em 1999 iniciou-se o
Ensino Médio Baésico, em 2003 a Educacao Profissional com o Curso Técnico em
Agropecuadria e, em 2009, o Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecudria.

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional, foi uma iniciativa da organizagao
ndo governamental denominada COMSAUDE - Comunidade de Saude,
Desenvolvimento e Educacdo — e das organizagdes das comunidades camponesas da
regido - Associacdes de Agricultores Familiares e Sindicato dos Trabalhadores Rurais —
na busca de alternativa para resolver a caréncia de oferta educacional pelo poder publico
no municipio (PPP, 2017).

Dentre os niveis de ensino regular ofertados pela EFA de Porto Nacional
(Fundamental e Médio Integrado aos cursos de Técnico em Agropecudria e em
Agroindustria. O Ensino Médio segue a Base Nacional Comum Curricular e tem como
parte diversificada (Agricultura, Zootecnia e Praticas Alternativas).

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional — TO ¢ um projeto educativo do
campo, com metodologia especifica para atender as necessidades educacionais do povo
campongés, favorecendo a organiza¢do popular na luta pelos seus direitos, no combate ao
€xodo rural e suas conseqiiéncias (PPP, 2017).

Em relacdo ao Projeto Profissional do Jovem- PPJ, cada um dos estudantes
redige seu texto referente ao trabalho, sob orientacdo do monitor, de acordo com as
normas técnicas, que ¢ avaliado por banca examinadora.

Quanto a Proposta Pedagogica da Escola, a mesma se insere na concepcao da
Educagdo do Campo, que inclui no seu curriculo o trabalho agricola e a cultura
camponesa, com conteudos voltados ao publico que atende, a saber, os filhos de
agricultores e agricultoras, e demais camponeses, através de uma metodologia propria,

Atualmente, a EFA trabalha com 10 turmas — 3 turmas de 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e 7 de Ensino Médio Integrado aos cursos Técnicos em Agropecuaria,
Agroindustria e Ensino Médio na modalidade Normal.

Com relag@o ao numero de alunos, a EFA possui 254 educandos/as matriculados
filhos (a) de agricultores familiares, provenientes de familias que sdo: assentadas de

reforma agraria, reassentadas, empregadas rurais, meeiras, quilombolas, proprietarias de
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pequenas propriedades familiares, servidores publicos e outros profissionais que vivem
no campo num raio de 6 a 300 km (PPP, 2017).

Os estudantes sdao provenientes de 23 municipios, dentre eles: Porto Nacional,
Brejinho de Nazaré, Nova Fatima, Miracema do Tocantins, Rio Sono, Caseara, Chapada
da Natividade, Palmas, Monte do Carmo, Ponte Alta do Tocantins, Pium, Esperantina,
Nova Rosalandia, Oliveira de Fatima, Cristalandia, Silvanopolis, Novo Acordo,
Araguatins, dentre outros.

Com relagdo a equipe docente, atualmente ¢ formada por 16 professores, sendo
que deste total, um ¢ professor de Geografia, porém, com formagdo em histéria. No
entanto, a escola possui dois professores formados em Geografia, mas que estdo

remanejados, um na biblioteca € um na coordenacao.

2.1.5 - Centro de Ensino Médio Félix Camoa
O Centro de Ensino Médio Félix Camoa esta localizado na Avenida Tocantins

s/n°, Setor Vila Nova, Porto Nacional, (figura 08).

Figura 08 — Fachada do Centro de Ensino Médio Félix Camoa

Fonte: Pesquisa de campo, marco de 2018/Org.: Miranda, A. F. S.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2017), foi fundada em 10 de
junho de 1974. Atualmente a modalidade de ensino apresentada por essa instituicdo € o

Ensino Médio Regular, oferecido nos periodos matutino e vespertino.
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A escola possui atualmente 525 educandos/as matriculados, distribuidos da
seguinte maneira: a primeira série possui 225 educandos/as divididos em sete turmas,
destas cinco turmas apresentam 176 educandos/as no periodo matutino e duas turmas
com 49 educandos/as no periodo vespertino. A segunda série possui 175 educandos/as
matriculados, divididos em seis turmas, sendo cinco turmas com 148 educandos/as no
periodo matutino ¢ uma turma com 27 educandos/as no periodo vespertino. A terceira
série possui 125 educandos/as matriculados, divididos em cinco turmas, sendo quatro
turmas com 107 educandos/as no periodo matutino e uma turma com 18 educandos/as
no periodo vespertino.

A equipe docente ¢ formada por 2lprofessores, sendo que destes, trés sdo
professores de Geografia, sendo uma com formagao em Geografia e as outras duas com
formacao em historia.

A estrutura fisica da escola ¢ organizada da seguinte forma: salas de aula,
biblioteca, banheiros. Possui uma quadra poliesportiva com cobertura, cozinha com
deposito, sala para os/as professores/as, secretaria, Laboratorio de Informatica, sala do
Diretor, sala de coordenacdo Pedagogica, sala de Coordenacdo Financeira, sala de
arquivo, sala de Almoxarifado, sala de Xerox copiadora de uso apenas dos professores,
sala de Servigo de Orientagcdo Educacional (SOE). Além disso, a escola apresenta area
de servigo, passarela coberta ligando um pavilhdo ao outro, rampas para portadores de
necessidades especiais circulando em toda a escola, estacionamento, urbanizagdo e
jardinagem em parte do patio.

A escola esta edificada em terreno com uma area de 9.250,00m?, possui 1.274,70
m? de area construida. A sala dos professores atende a demanda dos/as professores/as
durante o recreio. A biblioteca escolar possui um espago fisico ja considerado pequeno
e sem climatiza¢do, com mobilidrio antigo. Possui um acervo bibliografico considerado
insuficiente para atender as necessidades do publico. Dispde de computadores
conectados a internet em condicdes de uso e conservacao. A biblioteca ¢ de médio porte
em relacdo a quantidade de alunos e pessoas da comunidade que frequentam este
espago.

A escola possui uma quadra poliesportiva com cobertura, ¢ um espago que
atende nao somente as aulas de Educagao Fisica, mas também toda a comunidade. O

prédio da escola apresenta uma boa estrutura para atender sua demanda. Em geral os



69

alunos atendidos possuem um nivel socioecondmico entre as classes média e baixa.

Com relagdo a clientela, parte dela é proveniente do proprio bairro ou dos bairros

adjacentes (PPP, 2017).

2.1.6 - Centro de Ensino Médio Professor Floréncio Aires

O Centro de Ensino Médio Professor Floréncio Aires esta localizado na Rua
Rubens P. Reis de Andrade, n° 1146, Jardim Brasilia, Porto Nacional (figura 09).

De acordo com o PPP (2017), foi criado no ano de 1945, e possui uma tradi¢ao
muito especial no municipio de Porto Nacional de formar novas geragdes sadias e
comprometidas com a sociedade.

Com relagao a modalidade de ensino ofertada por essa instituicdo ¢ o Ensino
M¢édio Regular, Educa¢dao de Jovens e Adultos — EJA, Ensino Médio Integrado -
Técnico de Enfermagem e PROEJA - Agente de Saude.

Figura 09 — Centro de Ensino Médio Floréncio Aires

Fonte: Pesquisa de campo, marco de 201

Atualmente a escola possui matriculados/as 560 educandos/as. Com relagdo a
equipe de docente desta escola ¢ formada por 25 professores, sendo que destes, dois sdao
professores de Geografia com formacdo em Geografia.

No turno matutino possui oito turmas do Ensino Médio Regular, sendo trés
turmas da primeira série, duas turmas da segunda série e trés turmas da terceira série.

No turno vespertino nao possui turmas de Ensino Médio; ja no periodo noturno possui
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uma turma da terceira série do ensino médio integrado e o EJA - Educagdo de Jovens e
Adultos.

A estrutura fisica da escola ¢ organizada da seguinte forma: salas de aula,
biblioteca, banheiro; quadra poliesportiva sem cobertura, cozinha com depdsito, sala
para os/as professores/as, sala da secretaria, sala de Laboratorio de Informética, e entre
outros. A escola estd edificada em um terreno com uma area de 250.000m?>.

A escola possui uma quadra poliesportiva ¢ um espaco considerado inadequado,
pois ndo possui cobertura, deixando os alunos expostos ao sol e chuva, comprometendo
as aulas. As outras instalagdes sdo consideradas adequadas ao uso, estrutura fisica
conservada, iluminacdo apropriada, instalagcdes sanitarias adequadas e com dimensdes

ideais em metros quadrados por aluno. Além disso, a area interna ¢ arborizada.

2.1.7 - Escola Estadual Irma Aspasia

A Escola Estadual Irma Aspasia esta localizada na Rua Aureliano Azevedo, n°
855, Praca das maes, Centro de Porto Nacional, (figura 10). De acordo com o PPP
(2017), a escola foi fundada em 12 de janeiro de 1981, possui os seguintes niveis de
ensino: Ensino fundamental e Ensino Médio Regular, nos periodos matutino e
vespertino. Atualmente a escola possui duas turmas da primeira série do ensino médio

com 50 educandos/as no total.

Figura 10: Fachada da Escola Estadual Irma Aspasia

Fonte: Pesquisa de campo, marcgo de 2018. Org.: Miranda, A. F. S.
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Com relacdo a quantidades de educandos/as matriculados/as na escola sdo: 267
no total. A equipe de docente desta escola ¢ formada por 11 professores, sendo que
destes, um ¢ professor de Geografia, porém, com formacao em historia.

A estrutura fisica da escola ¢ assim organizada: salas de aula, sala de leitura
(biblioteca), banheiros, sendo que dois destes sdo adaptados para cadeirantes. Possui
quadra poliesportiva, Laboratorio de Informatica e entre outras.

A escola esta edificada em terreno com uma area de 6.011,58m?, possui 2.391,09
m? de 4rea construida e 3.660,49m? de érea livre. A sala dos professores atende a
demanda dos/as professores/as durante o recreio.

A biblioteca escolar possui um acervo razoavel de livros didaticos, paradidaticos
e literarios, bem como revista de algumas editoras para pesquisas dos alunos,
professores e demais comunidades. Dispde de computador conectado a internet em
condi¢des de uso e conservacdo. A biblioteca ¢ de médio porte em relagdo a quantidade
de alunos e pessoas da comunidade que freqiientam este espago. A escola possui uma
quadra poliesportiva com cobertura, ¢ um espaco que atende ndo somente as aulas de
Educacao Fisica, mas também toda a comunidade.

O prédio da escola apresenta uma otima estrutura para atender sua demanda. A
area interna possui algumas arvores. Em geral as criangas atendidas possuem um nivel
socioeconomico entre a classe média e baixa. Com relagdo a clientela, parte dela ¢
proveniente do proprio bairro ou dos bairros adjacentes, ndo hd demanda de alunos que
moram na zona rural.

A seguir, direcionamos nosso estudo aos professores de Geografia do ensino
médio regular das escolas estaduais do municipio de Porto Nacional — TO, apontando o

perfil dos mesmos, no intuito de conhecer seu universo.

2.2 Os sujeitos da pesquisa — perfil dos professores de Geografia da rede estadual
em Porto Nacional no ensino médio

Para o conhecimento e conseqiiente analise dos saberes e fazeres dos professores
referentes a EA fez-se acompanhado das questdes que orientaram os depoimentos
pessoais dos professores, uma ficha (Apéndice A), conforme orientacdo de Kominsky
(1986), contendo algumas questdes consideradas essenciais para termos um olhar mais

atento quanto ao grupo pesquisado e mesmo para realizar uma melhor contextualizagdo
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do perfil dos sujeitos. Este instrumento nos possibilitou captar algumas informacdes
importantes que identificam e mostram o mundo dos sujeitos (sdo questdes referentes a
identificacdo pessoal, profissional, tempo de docéncia, entre outros). Para nos, estes
dados sdo elementos que contribuem na analise das concepcdes dos professores de
Geografia relacionados a EA.

Num primeiro momento da pesquisa, ainda em 2017, realizamos um
levantamento em cada unidade escolar, a fim de obter a quantidade de professores de
Geografia. Nesta perspectiva, constatamos que nas sete escolas possuiam quatorzes
professores de Geografia no ensino médio regular. Nesta compreensao de formagao dos
professores foi possivel constatar, que dos quatorze professores sete eram formados em
Geografia, seis eram formados em Historia e uma formada em Ciéncias Biologicas.

Com base neste levantamento, apresentarmos o quadro (02) com os seguintes
dados referentes a quantidade e a formagao dos professores, que estavam trabalhando no
ensino médio regular no ano letivo de 2017 nas respectivas unidades escolares descritas

a seguir.

Quadro 02 - representagdo das escolas e dos professores no ano de 2017.

Escola Professores de Formacao
Geografia
A 01 Geografia
B 02 Geografia
C 02 Geografia/Historia
D 02 Historia/Ciéncias Biologicas
E 03 Historia
F 03 Geografia
G 01 Historia
Total 14

Fonte: Pesquisa de campo, 2017. Org.: Miranda, A. F. S.

Assim, a partir dos dados levantados dos professores que estavam ministrando
aulas de Geografia no ensino médio eram formados em outras areas das Ciéncias
Humanas. E importante ressaltar que as observagdes mostraram que alguns dos
professores de Geografia com graduagdo na area, estavam remanejados (bibliotecas,
coordenac¢ao) ou de licenga médica.

Quando retornamos as escolas estaduais no ano de 2018 para entrevistar os

docentes, encontramos uma nova realidade em relacdo a quantidade de professores de
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Geografia em sala de aula. Neste periodo, identificamos um total de dez professores’ de
Geografia no ensino médio regular. Deste total, cinco professores possuem formagao
em Geografia, quatro professores possuem formacdo em historia € um professor nao
respondeu a entrevista®. Do total de 10 professores das sete escolas pesquisadas, 09
professores aceitaram participar da pesquisa e conseqiientemente responderam aos
questionarios e as entrevistas.

Diante da informagdo sobre o professor de Geografia que estd atuando em sala
de aula na rede publica estadual cabe algumas indagacdes. A primeira delas diz respeito
a atuacdo de docentes de outras dreas ministrando a componente curricular Geografia,
outra indagacdo relaciona-se com saude docente uma vez que alguns docentes em
Geografia estavam remanejados da fung¢do ocupando cargos administrativos e por
ultimo temos docentes ndo efetivos atuando na area o que gera instabilidade ao final do
ano letivo.

A partir dessas constatagdes a presente pesquisa teve um redirecionamento, pois
inicialmente os sujeitos da pesquisa eram os professores de Geografia, mas como
encontramos professores de Historia num total significativo optamos em analisar os
saberes e fazeres dos docentes de Geografia e Historia.

A seguir trazemos um breve perfil dos professores quanto ao gé€nero, faixa
etaria, formacao académica e tempo de docéncia.

Com relagdo ao género constatou-se que os professores entrevistados sdo, na
maioria, do sexo feminino. Quanto a idade dos professores houve uma variagdo
relativamente ampla, oscilando em uma faixa etaria entre 20 a 60 anos. A concentragdo
na faixa dos 41 a 50 anos e dos 51 a 60 anos encontra-se conforme a grafico (01), com o
mesmo percentual. Esse dado relativo a idade dos professores ¢ um indicador
fundamental para o trabalho em EA, uma vez que esse ¢ um dos elementos que pode
contribuir para a constru¢do dos saberes ¢ fazeres referentes a EA, pois nos possibilita

caracterizar o mundo dos professores em atuagao.

7 Para preservar a identidade dos professores/as no decorrer do trabalho os mesmos foram identificados
como P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P§, P9 ¢ P10.

8 O participante foi advertido que teria plena liberdade de participagio, podendo recusar-se a participar ou
retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem nenhuma penalizag@o ou perda de beneficio.
Apenas um dos professores optou por ndo participar da pesquisa. O qual foi classificado como P3 e

trabalha na escola “C”.
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Grafico 01 - Faixa etaria dos professores entrevistados
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Fonte: Questiondrio aplicado, outubro/2018. Org.: Miranda, A. F. S.

Com relacao a formagdo dos professores investigados, quatro deles vieram da
mesma Universidade, a Universidade Federal do Tocantins e cinco vieram da
Universidade Estadual do Tocantins. Essas caracteristicas os aproximam, uma vez que
provieram das Universidades publicas e todas no Estado do Tocantins.

Quanto ao nivel da péds-graduagdo os dados revelam que dos nove professores
pesquisados dois professores/as estdo cursando pds-graduagdo. A formagao continuada
¢ uma caracteristica dos professores sujeitos da pesquisa, pois dois deles possuem
especializacdo, mesmo que considerem dificil administrar o tempo que possuem, eles
estdo investindo em sua formagdo, como demonstra o fato de um professor esta fazendo
mestrado em Geografia na Universidade Federal do Tocantins.

Dos dois docentes que estdo em pos-graduacao, uma professora estd cursando a
especializacdo Lato Sensu e um professor estd cursando o Mestrado Strictu Sensu
(Grafico 02). Com relagcdo a especializagdo Lato Sensu, os dados revelam que trés
docentes fizeram este tipo de especializagdo. Destas trés, duas revelaram que fizeram
especializacdo em Planejamento Educacional e Gestdo Escolar, a terceira nao
identificou o nome do curso de especializagdo.

Esses dados sdao fundamentais para o desenvolvimento da EA nas escolas, uma
vez que o desenvolvimento das atividades educativas ocorre na formacdo quer inicial

quer continuada.
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Grafico 02 — Dados relacionados a P6s-Graduagao dos sujeitos
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Fonte: Questionario aplicado, outubro/2018. Org.: Miranda, A. F. S.

Em relac¢do ao tempo de docéncia, os dados revelaram que os anos de docéncia
dos nove professores/as oscilaram entre quatro meses e trinta e dois anos. Notou-se que
os professores/as investigados, em relagdo ao tempo de docéncia, apresentaram uma
experiéncia profissional significativa (grafico 03), pois cinco possuem mais de 15 anos
de profissdo o que certamente contribui para o trabalho pedagdgico. Os outros quatros
professores/as possuem menos de dez anos de docéncia.

Com relagdo a tempo de trabalho na escola onde foi desenvolvida a pesquisa, os
dados revelaram que os anos de trabalho dos professores oscilaram entre um més a vinte
cinco anos. Notou-se que trés dos nove professores trabalham a mais de dez anos na
escola que foi pesquisada, demonstrando maior aproximagao tanto com os/as educandos
quanto com o proprio fazer pedagodgico da unidade escolar.

Os dados revelaram também que seis professores, estavam trabalhando na escola
pesquisada a menos de dez anos. Ou seja, sdo professores que na maior parte nao

possuem cargo efetivo (quadro 03).
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Grafico 03 — Dados relacionados ao tempo de docéncia e o tempo de servigo
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% do tempo de docéncia e do

B Quanto tempo atua como professor B Quanto tempo atua nesta escola
Fonte: Questiondrio aplicado, outubro/2018. Org.: Miranda, A. F. S.

O quadro (03) faz um resumo do perfil dos docentes que ministram aulas no
ensino médio da rede publica de ensino de Porto Nacional, os sujeitos da pesquisa. Com
base neste quadro, ¢ possivel perceber caracteristicas que os aproximam ou 0s
distanciam, em alguns aspectos que envolvem sua formagdo, sua carreira docente no
ensino e na Geografia. Tenta-se, aqui, apresentar um panorama geral, uma vez que se
busca revelar dados objetivos, como quantas aulas foram observadas em rela¢do a cada
professor entre outros.

Com relagdo a formacdo, os dados revelaram que os professores de Geografia
sao formados em Licenciatura em Geografia e em Licenciatura em Historia. Um
percentual de 56% ¢ formado em Geografia e 44% sao formados em Histdria.

Constatou-se também que dos nove professores 44% sdo efetivos e 56%
contratados, essa ¢ uma realidade no quadro de professores da rede de ensino médio das
escolas publicas de Porto Nacional. Os dados revelaram também que além da disciplina
de Geografia os professores/as lecionam também as seguintes disciplinas: Historia,
Sociologia, Filosofia, Artes e Redac¢do. Cabe aqui comentar que ¢ para ter a carga

horéaria de 40horas e conseqiientemente um salario melhor.



Quadro 03 — Perfil dos professores da rede publica de ensino de Porto Nacional.

Professores Formacio Instituicdo em que se Possui Pés- Ha quanto Efetivo ou Qual disciplina Nimero de aulas

(as) /Graduagio graduou Graduacio tempo leciona Contratado leciona observadas
Licenciatura em Universidade Estadual Geografia e Trés aulas, de

P1 Geografia do Tocantins Nao 25 anos Efetivo Sociologia 50 minutos
Universidade Estadual Trés aulas, de

P2 Licenciatura em do Tocantins Nao 20 anos Contratado Geografia 50 minutos

Geografia
| I e e e D e e

Historia, Trés aulas, de

P4 Licenciatura em Universidade Federal Mestrando 2 anos Contratado Geografia, 50 minutos

Historia do Tocantins Sociologia,
Filosofia e
Redagédo

Licenciatura em Universidade Estadual Historia, Trés aulas, de

P5 Historia do Tocantins Planejamento 32 anos Efetivo Geografia, 50 minutos

Educacional Sociologia e Arte

Licenciatura em Universidade Estadual Trés aulas, de

P6 Historia do Tocantins Nio 15 anos Contratado Geografia 50 minutos
Licenciatura em Universidade Federal Historia e Trés aulas, de

P7 Geografia do Tocantins Nao 4 meses Contratado Geografia 50 minutos
Licenciatura em Universidade Estadual Trés aulas, de

P8 Geografia do Tocantins Gestao Escolar 17 anos Efetivo Geografia 50 minutos
Licenciatura em Universidade Federal Geografia, Historia Trés aulas, de

P9 Geografia do Tocantins Nio 2 anos Contratado e Sociologia 50 minutos
Licenciatura em Universidade Federal Historia e Trés aulas, de

P10 Historia do Tocantins Nao 7 anos Efetivo Geografia 50 minutos

Fonte: Questionario aplicado, outubro/2018. Org.: Miranda, A. F. S.
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Reforgamos sobre a formagdo inicial dos docentes da pesquisa, uma vez que o
objetivo era trabalhar com os docentes de Geografia. No entanto, como ja mencionado
tem quatro professores que sdo historiadores ¢ ddo aula de Geografia. Neste sentido
optamos em fazer uma analise comparativa entres os saberes e fazeres dos professores
com formagao na area de Geografia e os professores com formacao na area de Historia.

Neste sentido, ¢ relevante pensar como os saberes s3o construidos na formagao
profissional. Assim, sdo relevante questdes do tipo: Instituicao que formou? A formacgao
profissional destes professores foi na Universidade Federal do Tocantins - quatro e na
Universidade Estadual do Tocantins - cinco. Essas caracteristicas os aproximam, uma
vez que vieram das Universidades publicas.

A formagdo continuada ¢ uma das caracteristicas que apresentamos dos
professores, pois durante as entrevistas dois professores revelaram que possuem
especializacdo. Além destes, o professor P4 licenciado em historia, revelou que esta
fazendo mestrando em Geografia na Universidade Federal do Tocantins.

Com relagdo ao percurso profissional dos professores que ministram a
componente curricular Geografia, varia entre 04 meses a 32 anos de carreira na
educacdo basica. Neste ponto, ¢ pertinente refletir sobre o periodo de experiéncia que
rege no servigo publico. Quando se fala em experiéncia no servigo publico corresponde
ao periodo apds o estdgio probatdrio que atualmente ¢ de trés anos. Neste sentido,
percebe-se que dos nove professores do ensino médio regular das escolas estaduais do
municipio de Porto Nacional — TO, trés professores ndo possuem experiéncias de
acordo com a legislacdo atual, sendo, uma professora com 4 meses de servigo e dois
professores com 2 anos de servigo, destes dois possuem formacgdo em Geografia e um
possui formacdo em Historia e todos os trés sdo contratados. No que diz respeito a
observacdo das aulas, foi possivel observar trés aulas de cada professor em um
semestre.

Assim, considerando os dados acima como necessarios, mas ndo suficientes,
apresentamos o topico a seguir, que visa identificar as concepgdes dos professores

referentes a EA, em suas atividades diarias.
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2.3 Concepcoes de educacio ambiental dos professores de Geografia: teoria e
praticas

Os saberes e fazeres dos professores de Geografia foi o fio condutor deste
trabalho. Almejamos em toda a pesquisa, como mencionado anteriormente, analisar a
relacdo entre as concepcdes dos professores de Geografia e sua pratica docente no
ensino médio referentes a Educagdo Ambiental.

A relagdo teoria/pratica nao se dissocia, isso significa que a educacdo nao se
resume ao simples ensinar, no sentido mais raso da transmissao de conhecimento.

Essa relacdo teoria e pratica revelam que o conhecimento da educacdo
ambiental, valoriza o saber singular, subjetivo e individual. O saber ambiental produz,
empenho pessoal, resultando em conhecimento pessoal e racionalidade ambiental. Leff
(2001), afirma que ‘“a consisténcia do conhecimento pessoal ocorre um processo
dialético de confronto com a realidade e de didlogo com o outro”. Nessa perspectiva
deve-se buscar a construgdo de um processo pedagodgico em que haja espago para o
dialogo, solidariedade, cooperagdo em lugar de competigdo, respeito ao outro, respeito
as diferencas e uso prudente e cuidadoso dos recursos ambientais.

Diante deste contexto, sabemos que a Ciéncia Geografica possibilita conhecer o
mundo e obter informacdes sobre ele; além de, analisar, estudar e tentar explicar o
espago produzido pelo homem; a Ciéncia Geografica contribui para a formacao do
homem como cidaddo (CALLAI 2011).

Com base no exposto, faz-se necessario analisar a partir dos depoimentos dos
professores, as concepgdes relacionadas ao tema que emergem das entrevistas e que
estdo no anexo que norteia a EA no Brasil.

O primeiro questionamento foi relacionado aos documentos do PRONEA,
PNEA e MMA. Se eles direcionam para a constru¢do de um documento para se pensar
uma Educacdo Ambiental para as escolas estaduais. Tomando por base suas respostas,
pode-se afirmar que existem dois grupos de professores: um grupo que concorda que os
documentos PRONEA, PNEA e MMA direcionam para constru¢do de uma educacgdo
ambiental nas escolas e outro que discorda que eles direcionam. Dentro do primeiro
grupo ha trés de seus integrantes que sdo licenciados em Geografia e quatro que sdo
licenciados em historia. Portanto, o maior nimero encontra-se no grupo que concorda

com os PRONEA, PNEA e MMA. No segundo grupo ha dois integrantes que sao
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licenciados em Geografia, mas isso ndo garantiu que 0S mesmos tivessem um
conhecimento sobre os documentos citados acima.

Nota-se pelas entrevistas que dois professores de Geografia, relataram que nao
conheciam o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), que regulamenta
a Lei da Politica Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA), Lei n® 9.795/99. Com base
nessa lei, a EA formal devera ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

O capitulo 11, secdo II, e seu artigo 10, incisos 1 a 11 do PNEA, estabelecem que
a EA, ndo deve ser implantada como disciplina especifica; porém, nos cursos de pos-
graduagdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodolégico da EA, quando se
fizer necessario, ¢ facultada a criacao de disciplina especifica. Chama-se a atencao para
o fato de a dimensdo ambiental ser incorporada nos curriculos de formagdo de
professores em todas as disciplinas.

A Educacao Ambiental como politica publica em seu amparo legal garante a
amplitude democratica e participativa para a consolidacdo de um processo educativo
transformador que presa pela autonomia, participacdo e ética ambiental (BRASIL,
2015). A legislagao ambiental possibilita uma transformagao societaria diante da crise
socioambiental, propondo liberdade, equidade, diversidade, critica e ética.

Considerando o0s avangos conceituais, os principios, as diretrizes, as
competéncias e estratégias presentes na legislacio que garante a EA na escola, que
permite ter uma noc¢do do potencial transformador que ¢ possivel garantindo uma
educacdo com propdsitos sustentaveis.

No segundo ponto da entrevista perguntamos qual ou quais a/as concepgdes que
eles utilizam na pratica pedagogica no ensino de Geografia sobre a EA. As respostas
revelaram que as concepgdes sobre a Educacdo Ambiental, apontam, em certos
momentos, para alguns elementos que as aproximariam de uma Educagdo Ambiental
mais integradora, conforme podemos constatar nas respostas dos professores. Para um
melhor entendimento o quadro (04) apresenta as concepgdes distintas entre os
professores com formagdo na area de Geografia e os professores com formagdo na area

de Historia.
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Quadro 04 — Concepcao de Educacdo Ambiental dos professores.

Licenciados em Geografia

Licenciados em Historia

Conscientizar os alunos quanto a necessidade de
preservar o meio ambiente para que a sociedade
tenha uma vida saudavel e de qualidade (P1).

Contetidos necessarios para a formagdo social de
jovens estudantes, porem precisam de énfase nas
escolas publicas (P4)

Processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais,
conhecimento, atitudes  voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo e sua sustentabilidade (P2).

A educagdo ambiental comega em casa, pois € o
primeiro espago ocupado pelo ser humano, futuro
cidadao (P5).

E uma forma de conscientizar os alunos e a
comunidade sobre os problemas ambientais e suas
conseqiiéncias para o homem (P7).

Eu acho que tinha que ser uma disciplina
obrigatéria na escola, até porque ela ¢ muito
importante nas questdes dos impactos ambientais
(P6).

Pensar e despertar as pessoas a se preocupar com
os recursos da natureza e importar com as
conseqiiéncias de seus atos para o meio ambiente

E o processo responsavel por formar individuos
com o propdsito de conscientizar em relagdo a
preservagdo do meio ambiente (P10).

(P8).

Informar, orientar os saberes dos alunos em
relagdo ao meio ambiente como sendo um caminho
de mudanca e preservacdo para uma melhor
qualidade de vida para as futuras geracdes (P9).

Elaboracdo: Miranda, A. F. S. Entrevista realizada, outubro/2018

Nesse sentido, ao expor as concepg¢des de EA contidas na pratica pedagogica
dos/as professores/as, ¢ certamente desvendar a natureza do trabalho educativo e
demonstrar como ele contribui de forma significativa para o processo de construgdo de
uma sociedade mais consciente e, sobretudo, participativa que diz respeito as relagdes
humanas. Importante ressaltar que aqui sdo entendidas essas relacdes em suas varias
dimensoes politicas, sociais, econdmicas e culturais.

De acordo com Leff (2001 p.152) “o saber ambiental ¢ gerado num processo de
conscientizacdo, de producao teorica e de pesquisa cientifica”. Para o autor este
processo educativo permite repensar e reelaborar o saber, na medida em que se
transformam as praticas pedagdgicas correntes de transmissdo e assimilacdo do saber
preestabelecido e fixado em contetdos curriculares e nas praticas de ensino.

Guimaraes (2004) destaca que “educag¢ao ambiental ¢ uma pratica pedagogica”.
Para o autor essa pratica ndo se realiza sozinha, mas sim, nas relacdes do ambiente
escolar, com a interacdo entre os diferentes atores, conduzida pelos educadores. O autor

ressalta a importancia da educa¢do ambiental como pratica pedagogica, apesar do
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destaque dado aos professores, ¢ preciso considerar que essa pratica ¢ influenciada pela
relacdo entre a sociedade a natureza.

Outro destaque que chamou atengdo nos depoimentos dos professores foi o
relato da professora P6 que para ela a educagdo ambiental tinha que ser uma disciplina
obrigatéria na escola, porque a EA ¢ muito importante nas questdes dos impactos

ambientais. Neste sentido, Guimaraes (2004), afirma que:

E muito comum os/as professores/as nas escolas se identificarem com a idéia
da criagdo de EA enquanto uma disciplina separada das outras e de sua
incorporacao ao curriculo escolar. Para esse autor, essa identidade origina-se
no predominio da visdo fragmentaria (simplista e reducionista) no ambiente
escolar.

Essas reflexdes a respeito da EA no ensino de Geografia, procura despertar nas
escolas e nos professores a importancia e o interesse pelas atividades de EA no ensino
basico. Um dos grandes desafios do professor ¢ o de possibilitar ao aluno condigdes
para que os mesmos construam e reconstruam seu conhecimento sobre a educacdo
ambiental, estabelecendo relagdes entre o conhecimento produzido na escola e a vida
cotidiana.

Guimaraes (2004) em suas reflexdes, fala-nos da necessidade de refletir sobre a
fragilidade da Educagdo Ambiental® na escola como prética pedagogica. Para o autor, a
educacdo ambiental ¢ uma pratica pedagogica. Essa pratica ndo se realiza sozinha, mas
nas relagdes do ambiente escolar, na interagao entre diferentes atores, conduzida por um
sujeito, os educadores. Essas reflexdes que contempla a compreensdo que vem sendo
construida sobre EA contribuem para o aprendizado da sociedade em geral.

Entendemos que a EA ¢ uma prética visa a uma mudanca de valores, atitudes e
comportamentos entre o ser humano e a natureza. Neste sentido, Peixoto (2006) traz
uma discussdo sobre o meio ambiente e a questdo ambiental na Geografia, preocupada

ela ponderar que:

O conceito de meio ambiente restrito ao senso comum coloca a questdo
ambiental de maneira fragmentada, como se dependesse apenas de uma agéo
ou comportamento de individuos ou da soma dos comportamentos
individuais. A questdo a ser enfrentada ndo ¢ s6 como se nos estivéssemos
diante de uma equacgao de sustentabilidade fisica e que se resume na equacao
recurso/escassez (PEIXOTO, 2006, p.16).

% (...) Nos tltimos 20 anos as atividades educativas relativas ao meio ambiente ndo tém conseguido, em
geral, mobilizar os individuos para o engajamento efetivo na luta pela protegdo ambiental, esses dados
apontam para um relativo fracasso da educacdo ambiental” (Layrargues 2000, p.144).
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A autora demonstra preocupacdo com os individuos e com a questdo da
sustentabilidade que se resume nos recursos naturais € na escassez dos mesmos. Isso
coloca a necessidade de abordar a relagdo entre a EA e o meio ambiente.

Com essa mesma preocupagdo, Cavalcanti (2012) ressalta que o “ambiente ¢ o

resultado da interagdo dos constituintes fisicos e sociais”. A autora segue afirmando que

(...) o ambiente é construido no jogo entre poderes, interesses e praticas da
sociedade com a natureza e com os objetos materiais, em que, de um lado,
estdo aqueles dominantes, principalmente os econdmicos e, de outro, aqueles
que se expressam no cotidiano como resisténcia ou como reproducdo de uma
determinada ordem, mas sempre expressando valores, habitos,
comportamentos individuais e coletivos (CAVALCANTI 2012, p.57).

Para a autora o conceito de ambiente ¢ constituido por um conjunto de
interesses, praticas e poder que envolve a sociedade e a natureza. Portanto, a EA deve
promover o desenvolvimento de habitos e atitudes sadias de conservacao ambiental e
respeito a natureza, a partir do cotidiano de vida da escola e da sociedade.

Atualmente, o papel da escola remonta a construgdo de uma sociedade
democratica e, para isso, deve capacitar os individuos, por meio de postura critica,
dialética e de conteudo relacionado diretamente a realidade, para a formagdo de
processos que promovem e desenvolvam a conscientizacao.

No entanto, a EA tem sido apresentada como uma modalidade da educacdo
preocupada com o exame de problemas ambientais. Neste sentido, desde a Conferéncia
de Estocolmo (ONU, 1992), a EA foi reconhecida como instrumento decisivo para
promover as mudang¢as na humanidade.

Outro aspecto importante a ser considerado ¢ a discussdo que a EA apresenta
com o compromisso social entre o ser humano e a natureza inserida no contexto das
relacdes sociais.

Layrargues (2009), afirma que a EA ¢ educagdo e, como tal, serve ou para
manter ou para mudar a realidade, reproduzir ou transformar a sociedade. Ainda
segundo este autor a educagdo “ambiental” ndo s6 poderia como deveria ser praticada
com compromisso “social”, pois com ela ¢ possivel contribuir com a mudanga do

quadro das desigualdades no Pais e no mundo.
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Por tudo isto, o modo como o educador aborda determinada tematica, na
realizacdo do processo educativo, explicita a sua concepcao de educagdo ambiental, o
seu entendimento sobre a problematica ambiental e, conseqiientemente, a vertente da
sociedade.

O quadro (05) apresenta uma sintese da concepg¢do dos professores com
formacao em Geografia e Historia, entrevistados nas escolas estaduais de ensino médio

no municipio de Porto Nacional.

Quadro 05: A concepc¢ao ou conceito dos professores a cerca da Educacdo Ambiental

Meio Ambiente Conscientizacao,
e Preservagio Preservagdo do Conscientizar,
meio Ambiente preservar o

meio ambiente
Recursos da /
natureza e
meio ambiente \

Valores sociais,

EDUCACAO «— Conservagdo do

/ AMBIENTAL meio Ambiente
Problemas
Ambientais \

Impactos
Ambientais

Necessaria para
formacao social

Comega em casa,
Primeiro espago

Elaboracdo: Miranda, A. F. S. Entrevista realizada, outubro/2018.

O esquema acima demonstra um conceito em que a EA ¢é formada pela natureza
e a sua relacdo com a sociedade; pela conexdo e inter-relagdo dos elementos naturais
com os elementos sociais, transformando-se em uma dimensdo mais complexa do
espaco geografico. No entanto, os problemas ambientais afetam as relacdes entre
natureza e sociedade. O intuito ¢ demonstrar que tudo estd ligado e que apesar do
homem se relacionar com a natureza, ele também ¢ um integrante da mesma.

Permeando as diferentes concepgdes postas acima, a professora PS5 ressalta que a

EA comeca em casa, pois € o primeiro espaco ocupado pelo ser humano, futuro cidadao.
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Neste sentido, Paulo Freire (1983), afirma que a casa ¢ o ambiente das primeiras leituras
e que a leitura da palavra deve possibilitar a releitura do ambiente. Assim, a Educagio
Ambiental vai sendo construida no dia a dia nas relagdes sociais tecidas nos espagos da
casa, da escola, do trabalho e do lazer.

No outro questionamos na entrevista refere-se a saber se os professores
desenvolvem ou ja desenvolveu alguma atividade em Educagdo Ambiental na escola em
que trabalham. Os depoimentos foram revelados e organizados em trés grupos: o
primeiro grupo ¢ composto pelos professores que ndo desenvolve e nem participa de
nenhuma atividade em EA; o segundo grupo ¢ composto pelos professores que nao
desenvolvem, mas participa das a¢des desenvolvidas pelos colegas e o terceiro grupo €
composto pelos professores que desenvolvem e participam das atividades em EA na
escola em que trabalham.

Aqui apresentamos algumas consideragdes dos integrantes do primeiro grupo.
Neste grupo ha dois integrantes, um licenciado em Geografia e o outro licenciado em
Historia. O professor P4 formado em histéria possui dois anos de profissdo e estd
trabalhando a um més na Escola familia Agricola de Porto Nacional. A professora P7
formada em Geografia estd em seu primeiro trabalho com apenas quatro meses em sala
de aula no Centro de Ensino Médio Félix Camoa. O tempo de trabalho na escola e
profissional ¢ um dos fatores que revela o motivo pelo qual eles ainda nao terem
participado e nem desenvolvido, nenhuma atividade em educacdo ambiental nas escolas
onde trabalham.

O segundo grupo ¢ composto por dois professores, um licenciado em Geografia
(P1) e a outra licenciada em Historia (P5). Eles relataram que ndo desenvolvem
atividades em Educa¢do Ambiental, mas participam de a¢des desenvolvidas na escola
pelos colegas.

Dos nove professores pesquisados, cinco encontra-se no terceiro grupo. Eles
afirmaram que desenvolvem e participam das atividades em EA. Neste sentido, faz-se
pertinente conhecer os depoimentos revelados pelos professores. A professora P2
relatou que desenvolveu e participou de feira de ciéncias com o tema “sustentabilidade”
e aula campo na Serra do Lajeado com a temadtica “4gua e desenvolvimento
sustentavel”. A professora P6 afirmou que desenvolve atividade em EA juntamente com

outros professores, ou seja, direta ou indiretamente termina desenvolvendo, porque a
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Geografia exige isso. A professora P8 afirmou que desenvolve atividade em EA através
de trabalhos extras como: reciclagem de papel, atividades diversas sobre o consumo,
consumismo e degradacao ambiental. O professor P9 afirmou que desenvolve atividade
em EA através de aulas campo, com abordagens gerais sobre o meio ambiente. E por
fim, a professora P10 também afirmou que desenvolve atividade em EA através do
plantio de arvores e horta na escola. As respostas revelam que os professores de
Geografia trabalham a EA de forma interdisciplinar nas escolas, através das feiras de
ciéncias e aulas campo.

De acordo Guimaraes (2004) o trabalho em conjunto com a comunidade do
entorno da escola contribui para uma reflexao sobre as pressdes sociais que promovem a
degradacao ambiental, provocando assim, uma reflexdo critica, um sentimento de
pertencimento. Para o autor essa pratica social contribui para o crescimento da politica
na EA.

Portanto, esse é um processo desafiador na educacdo com a pratica pedagogica
da EA, sobretudo pelos novos saberes para o enfrentamento dos riscos ambientais que

se intensificam.

O desafio ¢é, pois, o de formular uma educacdo ambiental que seja critica
inovadora, em dois niveis: formal e ndo formal. Assim a educagdo ambiental
deve ser acima de tudo um ato politico voltado para a transformagéo social. O
seu enfoque deve buscar uma perspectiva holistica de agdo, que relaciona o
homem, a natureza ¢ o universo, tendo em conta que 0s recursos naturais se
esgotam ¢ que o principal responsavel pela sua degradagdo é o homem.
(JACOBI, 2003, p. 196)

Neste sentido, o autor frisa que a EA ¢ muito mais que ensinar ndo jogar papel
no chido, ndo desperdicar dgua, entre outras acdes minimas esperadas. “A EA refere-se a
uma nova forma de encarar a relagdo do homem com a natureza, baseada numa nova
¢ética, que pressupde outros valores morais ¢ uma forma diferente de ver o mundo e os
homens” (JACOBI, 2003, p. 198).

Além das atividades desenvolvidas pelos professores em EA, citadas acima, a
seguir apresentamos os temas mais utilizados para trabalhar a EA em sala de aula, estes
sdao considerados como uma fonte de motivacao para o trabalho de EA no ensino de
Geografia no Ensino Médio.

Quando os professores respondem sobre quais dos temas que ja utilizaram ou

utiliza em sala de aula para trabalhar com a EA, os depoimentos foram os seguintes:
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Problemas ambientais, Recursos materiais, Concep¢do de Educagdo
Ambiental, Conscientizagdo e Concepgdo de meio ambiente (P10, P6, PS).

Problemas ambientais, Concepcdo de Educacdo Ambiental, Conscientizagdo
e Concepcdo de meio ambiente (P2, P4, PS5, P9).

Problemas ambientais, Conscientizagdo e Concepgdo de meio ambiente (P1).
Problemas ambientais e Conscientizagio (P7).

Outras: a problematica ecologica (P8).

Os depoimentos revelaram que os problemas ambientais e a conscientizagao
foram evidenciados em todos os depoimentos, assim a problematica ambiental é vista pelos
professores como uma tematica de importancia no ensino quer seja de Geografia, quer seja
de Histdria, pois a conscientizagdo possibilita uma percep¢do e uma andlise integrada
através das relagdes entre a sociedade e a natureza.

Nesse sentido, Reigota (1998), afirma que a “EA aponta para propostas
pedagdgicas centradas na conscientizacdo, mudanga de comportamento,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliagdo e participagdo dos
educandos”. Segundo o autor, essa concepgdo confere a EA a tarefa de despertar nos/nas
educandos/as uma consciéncia que possibilite a preservagdo do meio ambiente.

Loureiro (2004, p. 47) defende que “a reflexdo sobre a problematica ambiental
deve estar articulada a contextualizacdo social, cultural, historica, politica, ideologica e
econdmica para ndo cair numa visdo de mundo dualista”. Para o autor ¢ impossivel a
Educacdo Ambiental ser praticada de modo descontextualizado das praticas sociais, na
medida em que nao € possivel reverter o quadro apenas com mudangas éticas ou
comportamentais, depositando a responsabilidade no individuo e eximindo a
responsabilidade da estrutura social e o modo de produgao.

Guimaraes (2006, p. 25), por sua vez, ressalta que “a EA precisa desvendar as
causas dos problemas ambientais, questionando a visdo de mundo historicamente
construida e seus paradigmas que entendem a natureza como recurso”. Para o autor, os
problemas ambientais sdo conseqiiéncias de um modelo de sociedade, que atualmente
desenvolve uma EA que ndo contesta o paradigma da sociedade moderna, em sua

opinido isso, ¢ uma armadilha:
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A viso ingénua, presa a armadilha paradigmatica, tende a reprodugdo das
praticas educativas consolidadas; como por exemplo, a da educagdo
comportamentalista que acredita que dando (transmitindo) ao individuo
(educando) os conhecimentos (aspecto cognitivo) necessarios e ainda
provocando nele uma sensibilizagdo (aspecto afetivo) pela questdo ambiental,
o individuo pode transformar seu comportamento incorreto € que, se assim
for, ao final teremos como resultado da soma destes individuos
transformados uma sociedade transformada. (...)

A EA ndo ¢ sindnimo de “educagdo ecoldgica”, porque vai além do aprendizado
sobre a estrutura e o funcionamento dos sistemas ecoldgicos, e abrange também a
compreensdo da estrutura e funcionamento dos sistemas sociais (LAYRARGUES,
2009).

Para Guimardes (1995, p.39), o lema ecologico, o de “agir localmente e pensar
globalmente”, constituem a praxis da EA que atua consciente da globalidade que existe
em cada local e o global entre o individuo e a natureza.

Neste sentido, “a conscientizagdo tem como instrumentos o conhecimento ¢ a
informacao, para articular a sensibilizagdo, a participagdo e a responsabilidade, para
garantir o desenvolvimento sustentavel” (TOZONE-REIS, 2004, p.6). Partindo deste
pressuposto, a autora afirma que, a conscientizacdo ¢ um processo de reflex@o historica
e acdo concreta que implica opgdes politicas e articula conhecimento e valores para
transformar a relagdo do homem/natureza.

E importante ressaltar que a EA contribui para a constru¢io de uma sociedade
mais justa, além disso, contribui para uma conduta pessoal mais consciente. Assim, a
EA tem o importante papel de fomentar a percepcdo da necessidade de integrar o ser
humano com o meio ambiente. Diante disso, ¢ preciso que os educadores trabalhem a
integracdo entre o ser humano e ambiente e que se conscientize de que o ser humano ¢
natureza e nao parte dela.

No trabalho de conscientizagdo € preciso estar claro que conscientizar nio ¢
simplesmente transmitir valores “verdes” do educador para o educando, mas sim
possibilitar aos educandos questionamento critico dos valores impostos pela sociedade
(GUIMARAES, 1995, p.31).

E fundamental compreendermos estes diferentes enfoques que o ensino recebe,
para a partir dai vislumbrarmos uma educacao que seja critica, para um trabalho em EA,
que repense o proprio sentido de educacdo e de educadores, e ndo fique meramente em

informacoes.
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E importante ressaltar que, a Geografia, ¢ a ciéncia que estuda o espago
Geografico, tendo como relagdo a sociedade com a natureza e apresentando-se como
uma interagao das atividades humanas com o meio natural e social.

Um outro indagamento aos professores foi se a Ciéncia Geografica contribui
para o ensino de Educagdo Ambiental na sua pratica pedagdgica. No quadro (06) estdo
representadas as concepgdes dos professores com formagao em Geografia e Historia, os
depoimentos revelaram alguns elementos que contribui para ensino da Educagdo

Ambiental na Educa¢ao Basica.

Quadro 06 — Respostas relacionadas as contribuicdes da Ciéncia Geografica para
Educacdo Ambiental.

Professores com formacao em Professores com formacao e Historia
Geografia

Através das abordagens e dados estatisticos da | A consciéncia dos problemas ambientais
degradacdo do meio ambiente por interesse | existentes, os problemas, a irresponsabilidade
capitalista (P1). humana e as medidas para tentar amenizar tais
problemas como: as APP’s, APA’s, e agoes
educacionais de 6rgdos estaduais (P4).

A Geografia ¢ a relacdo homem x natureza e eu | A partir da abordagem dos recursos naturais e sua
como educadora, apesar das dificuldades ela | degradagdo pelo avango “progresso” (P5).
contribui com temas e atividades de educacdo
ambiental (P2).

Ao abordar conteudos sobre hidrografia, | Com certeza, muito (P6).
climatologia pode conscientizar os alunos e a
comunidade sobre os problemas ambientais (P7).

Auxilia a compreender os processos e fendmenos | Ela ensina a reciclar, reutilizar e explicar como € o
que nos cercam (P8). meio ambiente e suas caracteristicas e
transformacdes ao longo dos anos (P10).

Através principalmente dos recursos
metodologicos que por sua vez, associa-se ao
conhecimento cientifico e empirico da sociedade
na formag¢do de uma melhor educag¢do escolar
ambiental (P9).

Organizacdo: Artemiza Ferreira S. Miranda

A partir dos relatos e observagdes das praticas pedagodgicas e de posse do
arcabouco das concepgdes dos professores de Geografia, podemos aferir em suas
concepcdes, que a Ciéncia Geografica contribui para o ensino da EA, através de
contextos que abrangem, desde temas relacionados aos dados estatisticos da degradagao
do meio ambiente, da relacdo entre o homem e a natureza, até o ensino da reciclagem e

da reutilizacao de materiais descartaveis, conforme explanado no quadro (07) abaixo.
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A abordagem ambiental ndo ¢é responsabilidade somente da disciplina de
Geografia, mas da integra¢do entre todas as disciplinas. Neste sentido, a integragdo
entre os professores permite a troca de experiéncias e de metodologias com praticas
pedagbgicas diversificadas. Desse modo, ¢ interessante observar na concep¢do dos
professores, que mesmo sendo sujeitos em realidades diferentes, as concepgdes se
assemelham em muitos pontos, entre elas estdo a conscientizagdo, os problemas
ambientais e a degradagdo do meio ambiente. No quadro (07) apresentamos alguns

pontos das respostas dos professores com formacao na area de Geografia e Historia.

Quadro 07: Contribuicdo da Ciéncia Geografica no ensino da Educacdo Ambiental

Ciéncia N
Geografica Integragao Educacao
> Ambiental
Concepcao
dos
professores
Conscientizagio ‘ Dados estatisticos ‘

Homem e a natureza ‘

Reciclar e a reutilizar }
ambiente

Degradac¢ao do meio ‘

Conhecimento Geografico ‘

Elaboragdo: Miranda, A. F. S. 2019.

No sentido de contribuirmos com a construcdo teérica em EA tragamos algumas

concepgoes dos professores de Geografia. Diante das respostas da professora P7 notou-
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se durante as observagdes das aulas, que a EA ¢ trabalhada de forma interdisciplinar
através dos textos trabalhados nos livros didaticos e contextualizados. Um dos temas
trabalhado pela professora com o livro didatico foram as “Bacias Hidrograficas”. Ela
abordou os conceitos, aspectos e a importancia das bacias hidrogréaficas. Articulando
através da relacdo entre a sociedade/natureza, falando da importancia da preservagao
das bacias hidrograficas pela sociedade; debatendo sobre a importancia da
conscientizacdo na preservacao dos rios no contexto social, economico ¢ ambiental.
Além disso, a professora citou exemplos concretos para facilitar o entendimento dos
alunos como, por exemplo: as hidrovias, os impactos sociais, o crescimento urbano, o
clima local e a praia de Porto Real que desapareceu com a construgdo do lago, no
contexto social e ambiental.

Com relagdo aos recursos metodoldgicos citados pelo professor P9, Guimaraes
(2001) ressalta que ¢ importante a postura metodoldgica, desde o inicio do processo de
investigacdo, da atitude critica em relacdo a “exatidao” dos fatos e ter a atencao dirigida
para captar a estrutura interna dos fatos [...]. Neste entendimento, o autor chama a
atencdo para a relacdo da postura metodoldgica com a totalidade.

A partir das colocagdes expostas acima ¢ necessario pensar como estd sendo
trabalhada no ensino de Geografia a EA. Assim, ¢ importante salientar que as
licenciaturas oferecam aos professores [...] no processo formativo, no planejamento e na
avaliacdo das suas praticas, condi¢des de discutir teoricamente estas bases, como
discutir também o processo de ensinar e o processo de aprender (CALLAI, 2013).

Assim, a Ciéncia Geografica, contribui para uma aprendizagem significativa que
amplia a capacidade de leitura critica do mundo, contribuindo para a formagdo do ser
humano. No que diz respeito as observagdes das aulas em geral, constatou-se que a EA
¢ trabalhada de forma interdisciplinar nas aulas de geografia. No entanto, esse ¢ um
método que estd sendo debatido nas escolas, nos componentes curriculares, e em todas
as modalidades de ensino.

Ao serem questionados/as sobre as categorias geograficas, que ja trabalharam
este ano ou esta trabalhando com seus alunos (as) em sala de aula e que contribui para a
EA, tivemos em grande parte dos professores trabalha com todas as categorias, o que
nos revela através dos seus saberes e fazeres que as mesmas contribuam para

compreensdo da educacdo ambiental na educagdo basica.
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Espago, territorio, regido, paisagem e lugar (P1, P6, P8, P9 ¢ P10).
Espago, territorio, regido, paisagem (P5).

Territorio, paisagem e lugar (P4).

Regido, paisagem (P7).

Paisagem (P2).

O primeiro fato que evidenciamos foi que 50% revelaram que trabalharam com
todas as categorias Geograficas. Um outro fator que destacamos € que a categoria
paisagem foi evidenciada em todos os depoimentos, assim a paisagem ¢ vista pelos
professores como uma categoria de suma importancia no ensino de Geografia, pois
possibilita uma percep¢ao ¢ uma analise integrada através das relacdes entre a sociedade
e a natureza.

Um outro destaque ¢ dado a professora P2, que trabalhou apenas com a categoria
paisagem durante todo periodo letivo. Durante as observacdes das aulas ndo houve
articulagdo do conteudo com as categorias geograficas, nem com a educagdo ambiental.
Neste sentido, ressaltamos que as categorias geograficas sao de suma importancia para
compreensdo do espago geografico local e global, contribuindo assim, nos trabalhos da
educagdo ambiental, tanto na escola como para a sociedade em geral.

Outro fator, que chamou ateng¢ao foi o relato da professora P7, pelo pouco tempo
que estava em sala de aula, ja tinha trabalhado com seus alunos duas categorias
geograficas (paisagem e regido). Desse modo, percebemos durante as observagdes das
aulas que as duas categorias ndo foram mencionadas pela professora durante a
realizac¢do da aula.

A partir dessa discussao, a autora conduz a um entendimento que o conceito de
paisagem esta associado a algo distante de seus lugares, de suas realidades. E salienta
que: “caberia ao ensino trazer a ‘paisagem’ para o universo do aluno, para o lugar
vivido por ele, o que quer dizer trazer a paisagem conceitualmente como instrumento
que o ajude a compreender o mundo em que vive” (CAVALCANTI, 1998, p.101).

Santos (1988) afirma que o estudo da paisagem ¢é:

Tudo aquilo que nds vemos, o que nossa visdo alcanga, é a paisagem. Ela
pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Ndo ¢
formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores,
sons, etc. (SANTOS, 1988, p.61).
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Nesse sentido, Santos (1988) salienta que a paisagem ¢ tudo aquilo que a nossa
visdo alcanga, no sentido de que uma tnica imagem é composta por cores, movimentos,
odores e sons e entre outros. Assim, consideramos que o ensino de Geografia deve ser
entendido e trabalhado com observagdes e analise dos objetos que estdo inseridos no
espago.

No entanto, o espaco e o mais discutido nas Ciéncias Geograficas, por ser o
objeto de estudo da Geografia. Ele ¢ formado pelo conjunto das coisas e a sociedade
que o modificam e transformam continuamente, e ndo deve considera-lo apenas como
objeto, mas como uma instancia da sociedade. O espago se apresenta como suporte do
processo produtivo e como meio de trabalho. Nesse contexto, Santos (1978) explica

sobre as categorias geograficas.

[...] as categorias sob um angulo puramente nominal mudam de significa¢do
com a historia, mas elas também constituem uma base permanente e, por isso
mesmo, um guia permanente para a teorizagdo. Se queremos alcangar bons
resultados nesse exercicio indispensavel devemos centralizar nossas
preocupagdes em torno da categoria espago tal qual ele se apresenta, como
um produto historico. Sdo os fatos referentes a génese, ao funcionamento e a
evolucdo do espago que nos interessam em primeiro lugar. (SANTOS, 1978,
p- 117)

A Geografia tem como preocupacgao o lugar/espaco em que se vive, € ndo vé€ a
natureza apenas como areas de preservacdo. Entende a superficie terrestre como sendo o
espaco de transformacgdo e vivéncia do homem num processo de interagdo com o
ambiente.

Ainda nesse entendimento, Santos (1996, p.26), afirma que o espago ¢ visto
como um “conjunto indissocidvel que participam, de um lado, certo arranjo de objetos
geograficos, objetos naturais e objetos sociais, e de outro, a vida que os preenche e os
ensina”. Diante deste conceito, fica claro que o ensino de Geografia deve ser entendido
e trabalhado com a observagdo e analise dos objetos que foram construidos e que estdao
inseridos no espago e no tempo com uma fun¢ao social.

Dessa maneira, compreender o espago escolar na sua totalidade ¢ estar atento

para o contexto complexo do ensino ¢ da aprendizagem. Para que isso ocorra é preciso
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dar um salto do paradigma tradicional, centrado no ensino de um contetudo, para o
modelo dialético'.

E certo também que a Geografia interpreta e compreende a dindmica espacial,
associando-a as diferentes estruturas, formas e producdes que tanto a sociedade quanto a
natureza constroem.

Lefebvre (1991), afirma que o espago ¢ construido de possibilidades sobre a
realidade, criando formas de interpreta-lo, através de imagens, simbolos e signos. Nesta

relacdo estd o espago socialmente produzido, discutido por Lefebvre, o qual afirma que:

O espaco social é um produto da sociedade, comprovadamente, ¢ que
depende entes de tudo da contradic@o, através da descricdo empirica antes de
toda teorizagdo (1976, p30).

Evidenciamos que as transformagdes do espaco estdo associadas a forma como o
homem organiza a sua produgdo, a sua relacdo com outro ser humano. As categorias
como lugar, territoério, paisagem e regido, precisam ser entendidas como outras
representacdes do mundo e devem ser estudadas de formas articuladas. Como relata
Cavalcanti:

[...] aprender a observar a paisagem do ponto de vista de uma ordenagio
territorial e o de dominar a linguagem criada [...] O ensino da Geografia deve
visar o desenvolvimento da capacidade de apreensdo da realidade do ponto
de vista de sua espacialidade [...] A finalidade de ensinar Geografia para
criancas e jovens deve ser justamente a de os ajudar a formar raciocinio e
concepg¢des mais articulados e aprofundados a respeito do espago (1998,
p.24).

Ao aceitarmos que uma das formas de entender as categorias da Ciéncia
Geografica, partimos dos fundamentos epistemologicos para que fique evidente, que a
finalidade do ensino de geografia, seja contribuir na formacgdo do raciocinio e na
concepgao do espago.

Com relagdo a categoria lugar € representada de alguma maneira, seja através do
cotidiano, seja através do estudo de seu conceito, enquanto categoria geografica.

Percebe-se, ainda, sua importidncia para a formacdo da sociedade, seu sentido de

10° A dialética é um modo de pensar dialdgico em que quaisquer pares podem estar em contradigdo e
serem complementares. Permite entender a unidade na diversidade, a superagdo do contraditério pela
sintese que estabelece outras contradigdes, num continuo movimento. Na filosofia dialética definida por
Marx, base de sustentacdo do pensamento freireano por nds utilizados, pensa-se o movimento de
transformag@o como sendo ndo apenas de idéias, mas de pessoas em grupos sociais, em diferentes tipos
de sociedades na nossa historia. Para maiores detalhes, ler, dentre inimeras obras: Konder (1997) e Marx
& Engels (2002).
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pertencimento ¢ formacdo de identidade. Enfim, as concepgdes dos professores de
Geografia revelaram que as categorias geograficas contribuem para a compreensio da
EA.

Nesta perspectiva, ndo podemos deixar de lado a importancia de considerar os
saberes e fazeres dos professores, advindos de suas experiéncias, do saber pessoal,
cientifico e pedagogico.

No tocante a quais saberes docentes que utilizam na pratica pedagdgica
referentes 2 Educagdo Ambiental, os professores apontaram:

Saberes da Experiéncia, pedagogicos, cientificos e pessoais (P1, P5, P9 ¢
P10).

Saberes da Experiéncia, cientificos e pessoais (P8).
Saberes da Experiéncia, pedagdgicos (P4, P6).
Saberes Pedagogicos, cientificos (P2).

Saberes Pedagdgicos (P7).

Ao analisar os depoimentos dos professores citados acima, entende-se a
importancia de conhecer os saberes e fazeres dos professores de Geografia. Alguns
autores definem o conceito de saberes docentes, valorizando mais a pratica, outros a
teoria, outros a sua interagdo e complementacdo; ¢ necessario conhecé-los, mas, ¢
importante explicitar, a necessidade de uma formagdo tedrica especifica para ser
professor, ndo valorizando mais um saber ou outro, € sim a constru¢ao de conhecimento
que ¢ essencial ao docente.

Para Guimardes (2005, p.53), os saberes profissionais da docéncia sdo os
“saberes disciplinares, saberes pedagdgico-didaticos e saberes relacionados a cultura
profissional que, articulada, sintetizam uma base de conhecimentos da profissdo
docente”. Para o autor esses conjuntos de saberes ¢ de grande importancia para a
profissdo do docente. Assim, ¢ importante que o professor busque aperfeigoar estes
conhecimentos, transformando-os em estratégias para ensinar.

Em relacdo aos saberes docentes dos professores de Geografia apresentados a
partir de suas respostas revelaram que quatro professores sendo dois com formagao em
Geografia (P1 e P9) e dois com formacdo em Historia (PS5 e P10) utilizam os quatro
saberes na sua pratica pedagdgica para trabalhar com a Educagdo Ambiental. O

professor (P8) com formagdo em Geografia relatou que utiliza trés saberes os da
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experiéncia, os cientificos e os pessoais nos trabalhos com a EA. Ja dois professores (P4
e P6) ambos com formagao em Histéria disseram que utilizam apenas dois saberes os da
experiéncia e os pedagogicos. Ja a professora P2, relatou que usa apenas os saberes
cientificos e os pedagogicos para trabalhar a EA em sala de aula. E por tltimo, temos a
professora P7 que nos revelou que usa apenas o saber pedagdgico nos seus trabalhos
com a EA.

A EA ¢ algo essencialmente oposto a simples transmissao de conhecimentos
cientificos sobre as questdes ambientais. Nessa vertente, a escola desempenha um
importante papel na sociedade enquanto local que proporciona a formagdo de opinides,
ao valorizar a diversidade. As escolas s3o detentoras de propostas pedagodgicas que
interferem nas relacdes sociais humanas sob os diferentes aspectos. Constituem um
espaco de trocas desses conhecimentos e de experiéncias € permitem questionamentos
que possibilitam ampliar os conhecimentos dos alunos em relacdo aos problemas
ambientais existentes. Nesse viés, Santos (2012) comenta sobre as mudancas dos

curriculos escolares.

[...] a inser¢do da educagdo ambiental na escola demanda mudangas no
curriculo e este envolve saberes, conhecimentos e praticas socialmente
construidas pelas antigas e atuais geragdes, incluindo, nestas ultimas, os
sujeitos que constituem a unidade escolar e seu entorno. Nessa perspectiva,
acredita-se que a efetivacdo das aprendizagens ndo se d& apenas pelos
conteudos trabalhados em sala de aula, mas também pelas vivéncias e saberes
decorrentes das experiéncias e praticas sociais provocadas pelo espaco
escolar, que podem ser intencionais ou ndo. (SANTOS, 2012, p.12)

Para conseguirem mediar a qualidade os conceitos ambientais, os professores
necessitam ter conhecimentos na area, essenciais para o processo formativo dos alunos.
Os professores tém papel essencial para o crescimento da EA de mostrar quais os
caminhos que o professor e a escola precisam adotar para que os alunos de diferentes
niveis de ensino compreendam a necessidade da mudanga de comportamento através de
praticas sociais.

Partindo das concepgdes dos professores verificamos que os depoimentos de
todos professores com formagdo em Geografia e Historia, revelaram que os saberes
mais utilizados na sua pratica pedagdgica que se destacaram foram: os saberes

pedagbgicos e os saberes da experiéncia, seguidos pelos cientificos e por ultimos e

menos utilizados pelos professores os saberes pessoais, conforme o grafico (04), ou
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seja, os professores com formacdo em Geografia e Historia utilizam mais os saberes
pedagoégicos e os das experiéncias nos trabalhos com a EA. E interessante notar que os
saberes destacados sdo importantes na constitui¢do de seus fazeres, estdo bastante inter-
relacionados com a pratica pedagdgica, no entanto, o fazer pedagodgico e os da
experiéncia estabelecem uma ligacdo entre o saber e pratica. A partir desses
depoimentos é possivel observar também que os saberes sdo fundamentais para a
constru¢do de uma EA transformadora.

E importante ressalta que a finalidade da EA ¢, de fato, levar a sociedade &
descoberta de wvalores, atitudes, comportamentos, destacando questdes como a

conscientizacdo, sensibilizacao, responsabilidade e entre outros.

Grafico 04 — Saberes docentes dos professores que ministram a componente curricular
Geografia
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Fonte: Questionario aplicado, outubro/2018. Org.: Miranda, A. F. S.

Com relacao aos saberes pedagogicos, Cavalcanti (2012, p.35) frisa que os
saberes didatico-pedagdgicos abordam “[...] reflexdes sobre principios, metas e
caminhos do ensino, tendo em vista uma visdo politica de educacdo e uma concepg¢ao
epistemoldgica do processo de aprender”, a autora afirma ainda que os saberes da
experiéncia ferem-se “[...] a experiéncia de vida, toda a vivéncia que interfere e impde
elementos fundamentais na composi¢do dos conhecimentos que orientam a pratica
docente”.

Dessa forma, Pimenta (2012), aponta que os saberes da docéncia sdo compostos
pela experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagogicos. Neste contexto, a autora

afirma que os saberes da experiéncia sdo:
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[...] aqueles que os professores produzem no seu cotidiano docente, num
processo permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de
outrem — seus colegas de trabalho, os textos produzidos por outros
educadores (PIMENTA, 2012, p.22).

Neste sentido, Tardif (2000) destaca que esses saberes sdo, entre outras coisas,
temporais e praticos, além disso, a autora ressalta que os saberes sdo construidos com
muita identidade na pratica cotidiana, razao pela qual destaca o papel das institui¢des de
ensino.

Ainda sobre os saberes pedagodgicos Pimenta (2012, p.30) ressalta que sdo
compostos por elementos como, “[...] a problematizacdo, a intencionalidade para
encontrar solugdes, a experimentagdo metodoldgica, o enfrentamento de situacdes de
ensino complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas ¢ mais sugestivas de uma
didatica inovadora”.

Ao discutirmos os saberes dos professores com formacdo em Geografia e
Historia no contexto geral, sentimos a necessidade de analisar os saberes dos mesmos
de acordo com sua formag@o. Sendo assim, nesse primeiro momento, procuramos
destacar os saberes mais utilizados pelos professores com formagao em Geografia.
Neste sentido, podemos observar que os depoimentos revelaram que os saberes mais
utilizados pelos professores com formagdo em Geografia na sua pratica pedagdgica que

se destacou foram: os saberes cientificos e os saberes pedagogicos, seguidos pelos os

saberes da experiéncia e os pessoais, conforme o grafico (05). Essa dimensao ¢ muito
importante a ser considerada nos processos formativos, uma vez que os depoimentos
dos professores revelaram que muito do que eles fazem e constroem no seu trabalho ¢é
resultado da sua formagdo académica e dos conhecimentos pedagodgicos. Desse modo,
fica evidente que eles possuem condigdes melhor para trabalhar com a Educagdo
Ambiental no ensino da Geografia, uma vez que eles possuem suporte tedrico para

transmitir o conhecimento.
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Grafico 05 — Saberes docentes dos professores com formagdo em Geografia
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Fonte: Questionario aplicado, outubro/2018. Org.: Miranda, A. F. S.

No segundo momento, o destaque ¢ dado aos saberes docentes dos professores
de Geografia com formacdo em Histdria. Os depoimentos revelaram que os saberes que

aparecem em maior freqliéncia na ordem sdo: os saberes da experiéncia e os saberes

pedagogicos, seguidos pelos saberes cientificos € os pessoais, conforme o grafico (06).
Desse modo, verificamos que os professores com formagao em Histdria utilizam mais
os saberes da experiéncia, ou seja, saberes adquiridos na sua pratica cotidiana.
Queremos destacar que esses depoimentos representam um dos problemas que
encontramos no decorrer da pesquisa, pois o municipio de Porto Nacional conta com
uma Universidade Federal que oferta o curso de Licenciatura Geografia. E, no entanto,
esses profissionais ndo estdo ocupando seus espacos nas salas de aula, colaborando
assim, para que profissionais de outras areas das Ciéncias Humanas ocupem estes
espacos que de fato pertence aos profissionais formados em Geografia. Além disso,
temos outros fatores que contribui nessa mesma questdo que sdo: o remanejamento de

funcao e licenga médica dos professores com formacao em Geografia.
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Grafico 06 — Saberes docentes dos professores com formagao em Historia
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Fonte: Questionario aplicado, outubro/2018. Org.: Miranda, A. F. S.

Quando questionamos sobre o tema que eles julgam mais importante para que
seja trabalhado e compreendido pelos seus/suas alunos/as a respeito da Educacdo

Ambiental. As respostas foram as seguintes:

Sensibilizagdo, respeito pelo ambiente, conscientiza¢do, conhecimento,
sustentabilidade, conservag¢do do meio ambiente, valores sociais, preservagao
do meio ambiente (P1, P5, P6, P9 e P10).

Sensibilizagdo, respeito pelo ambiente, conscientizagdo, sustentabilidade,
conservacdo do meio ambiente, valores sociais, preservacdo do meio
ambiente (P4, P8).

Conscientiza¢do, conhecimento, sustentabilidade, conserva¢do do meio
ambiente, preservagdo do meio ambiente (P2).

Conscientizagdo, sustentabilidade, preservagdo do meio ambiente (P7).

Podemos observar que as respostas indicam que os temas sdo importantes para
que os alunos compreendam a EA no ensino de Geografia. Neste sentido, apresentamos
os docentes que relataram serem todos os temas importantes na compreensdo da EA,
entres eles estdo o P1, P8 (com excecdo do tema conhecimento) e P09 ambos com
formacdo em Geografia e P4 (com excecdo do tema conhecimento), PS5, P6 e P10,
ambos com forma¢do em Histéria. O que observamos nestes depoimentos que os
professores com formagdo em Historia se destacaram em relagcdo aos professores com
formacdo em Geografia, pois para eles os temas sdao considerados importante para que
seja trabalhado e compreendido pelos seus/suas alunos/as a respeito da Educacgdo

Ambiental. No entanto, evidenciamos nos depoimentos de dois professores com
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formag¢ao em Geografia que nem todos esses temas sdo considerados importante para
que seja trabalhado e compreendido pelos seus alunos a respeito da Educagdo
Ambiental. Lembrando que a professora P2 possui, mais de vinte anos de profissao em
sala de aula, j& a professora P7 s6 tinha apenas quatro meses que estava exercendo a
profissdo de professor, este foi um dos motivos pelo qual ela citou apenas trés temas.
Portanto, ressaltamos que o conhecimento ¢ um elemento central do processo
educacional.

Enrique Leff (2006, p.310) salienta que “o problema do conhecimento se desloca
para os efeitos do conhecimento; da relagdo tedrica com o real, abre-se a relacdo entre o

saber e o ser em um processo de reapropriacdo do mundo”.

O conhecimento e o saber se enraizam no solo vital da biosfera e se
incorporam a existéncia por diversas vias de intervencdo. Os conhecimentos
tecnologicos, as tecnologias médicas e as tecnologias agricolas, os
agroquimicos e os dejetos toxicos, invadem a terra, a dgua, o ar € 0 corpo
através de seus produtos transgénicos; mas também invadem a existéncia
através das estratégias de poder no saber que penetram tanto no corpo das
instituicdes como no corpo humano, através de ideologias que orientam
comportamentos ¢ moldam os sentimentos. Por outro lado, os saberes
ambientais se enraizam na terra através de novas praticas politicas, sociais e
produtivas. O saber ambiental vai se conformando no proprio processo no
qual se configura uma identidade na qual vai encarnando e arraigando,
desdobrando-se em praticas e tornando-se habitus (BOURDIEU apud LEFF,
2006b, p.310).

Com base nesse entendimento, os processos educacionais com seus métodos e
recursos didaticos, manifestaram-se pela concentracdo de esfor¢os na difusdo de
conhecimentos sobre a EA. Esse fato contribui para a formagdo de uma concepgao
relacionada aos saberes e fazeres referentes a educagao ambiental.

Com relacdo a Educacgdo formal, podemos afirmar que a mesma, proporciona
uma relagdo tedrica com o real, fortalecendo lagos entre o “saber e o fazer”, ja que estes
oferecem oportunidade aos docentes de abordar as questdes ambientais estabelecendo o
espago entre o “saber e fazeres” numa abordagem mais condizente com a realidade
vivenciada por eles.

Leff (2001) propde que a transmissao de valores e o desenvolvimento de atitudes
relacionadas a educacdo, tornam-se pertinente ao educador através das ferramentas

disponiveis em sala de aula atrelando atitudes, saberes e praticas.
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Assim, a abordagem da EA na escola, especificamente na Educacdo Basica
exige o rompimento de barreira entre as diversas disciplinas formais e o
estabelecimento das correlagdes entre os conhecimentos possibilitando, especialmente
no ensino de Geografia, uma percep¢do e uma analise integradas aos fendmenos
humanos, sociais, naturais, culturais, politicos e econdmicos. Observou-se nas
atividades realizadas pelas professoras que a pratica da EA é contemplada no cotidiano
na sala de aula através de discussoes de textos trabalhados pelos livros didaticos.

As consideragdes aqui apresentadas sobre o que os professores julgam ser
importantes para que seja compreendido pelos seus alunos a respeito das categorias,
observamos que para grande parte dos professores, todos os temas mencionados na
entrevista sdo importantes para que os alunos compreendam a EA. Esses temas sao
considerados pelos docentes, como sendo fonte de um saber indispenséavel para a pratica
dos professores em Educacdo Ambiental.

E no ultimo ponto da entrevista, perguntamos como o professor define o seu
trabalho no ensino de Geografia na pratica de Educagdo Ambiental. As respostas dos

professores com formagao em Geografia estdo representadas no quadro (08).

Quadro 08 — As defini¢des dos trabalhos dos professores com formag¢ao em Geografia
no ensino de Geografia na pratica de Educacdo Ambiental.

Professores com formacio em Geografia

Como muito importante pois formamos cidaddo criticos e conscientes no dever de respeitar e
preservar o meio ambiente, sabendo que ele é parte do mesmo. (P1)

Existem grandes dificuldades na pratica de educacdo ambiental, como educadora tenho a
responsabilidade de trabalhar temas e atividades de educacdo ambiental de maneira que
possibilite a conscientizagdo dos alunos e desenvolva a criticidade dos mesmos, gerando novos
conceitos e valores sobre a natureza contribuindo para a preservacdo do meio ambiente. (P2)

Ajudar e colaborar com o enriquecimento do aprendizado, desenvolvendo o senso critico do
aluno. (P7)

Sinto como um grdo, diante do intenso problema que a devastagio do meio ambiente.
Capitalismo, consumo, interesses dos ricos, caminham juntos ¢ noés somos formigas perto
desses gigantes. (P8)

Bom, pois de certa maneira com todos as dificuldades de recursos, conseguir durante este
periodo associar o conhecimento em sala de aula com o saber da realidade através de aula
campo, mostrando assim de fato como acontece no meio. (P9)

Org.: Miranda, A. F. S.
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E importante esclarecer que as concepgdes dos professores com formagdo em
Geografia, em relagdo ao seu trabalho no ensino de Geografia na pratica de Educagdo
Ambiental, destacam-se por fundamentar seus saberes e fazeres na Ciéncia Geografica.
Além disso, destacamos também os saberes os saberes pedagogicos, que sao resultantes
da pratica pedagdgica.

Percebe-se nos relatos dos professores com formagdo em Geografia que as
respostas deles sdo mais complexas em relacdo aos professores com formagdao em
Historia, pois as respostas dos professores com formacgao em Geografia, sdo respaldadas
nos saberes cientificos, ou seja, na Ciéncia Geogréfica. E relevante ressaltar que os
professores com formagdo em Geografia definem a EA como uma &area muito
importante, que vem sendo definida como interdisciplinar. Destacamos também a
preocupacdo em relacdo ao meio ambiente, por exemplo: a professora P8 expde em seu
comentario “um sentimento de impoténcia diante da tamanha devastacdo do meio
ambiente, do consumismo e do capitalismo”. Diante dessa situacdo, Diaz (2002, p.19)
“chama a aten¢ao da sociedade em geral e das escolas em particular, para refletir sobre
todas as indagagdes, de modo a encontrar solugdes alternativas para uma sociedade
viavel, e em equilibrio com seu ambiente”. Outro ponto importante destacado pelos
professores em relagdo a pratica da EA é a mesma contribui para a formagao de um
cidadao critico, no que diz respeito a sociedade e ao meio ambiente. De fato, o tema da
educacdo ambiental, no sentido da formacdo para a vida no ambiente, estd cada vez
mais presentes nas formulagdes tedricas e nas indicagdes para o ensino de Geografia
(CAVALCANTI, 20012). Essas ideias sdo necessarias, mas nao suficientes, ao
comprimento de tarefas que a escola e a Geografia t€ém atualmente, que visam a
formacdo de individuos capacitados a viver em uma sociedade comunicacional,
informatizada e globalizada. Nesta perspectiva, pode-se observar que a EA contribui
também na transformagdo de valores e atitudes, através da construgdo de novos habitos
e conhecimentos, sensibilizando e conscientizando a sociedade, pois a mesma estd
integrada entre o ser humano/sociedade/natureza.

Com relagdo aos professores com formagdo em Historia, as respostas foram as

seguintes, conforme o quadro 09.
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Quadro 09 — As defini¢des dos trabalhos dos professores com formac¢ao em Historia no
ensino de Geografia na pratica de Educacdo Ambiental.

Professores com formacao em Historia

Muito bom, pois a institui¢do em questdo possui grande receptividade, a situagao, e as contribui¢des do
PPGG contribuem bastante. (P4)

Muito simples, feito com exemplos e alertas para a formagdo do pensamento ambiental do aluno como
cidadao. (P5)

E um trabalho 4rduo, mas é gratificante. Transmitir é facil, mas fazer os alunos captar é arduo. (P6)

Como o principal veiculo que se preocupa em compreender a agdo do homem sobre a natureza e as
diversas formas de preservagdo. (P10)

Org.: Miranda, A. F. S.

Pode-se observar que as respostas dos professores com formagdo em Histéria
sao mais simples em relagdo as concepcdes dos professores com formagdo em
Geografia. Permeando as diferentes concepgdes postas acima dos professores com
formagao em Histdria, percebe-se nos relatos dos mesmo que os trabalhos no ensino de
Geografia na pratica de Educagdo Ambiental sdo vistos como um trabalho simples
feitos com exemplos e alertas. No entanto, Diaz (2002, p.37) ressalta que “a finalidade
da educagdo ambiental ¢ levar a descoberta de [...] valores, atitudes, comportamentos,
solidariedade e responsabilidade”. Desse modo, ¢ interessante observar nas concepgdes
dos professores que ressaltam que trabalhar com a educa¢do ambiental ¢ “Muito
simples”, “Transmitir ¢ facil”. Diante desta realidade, “contraditéria” ¢ fundamental
compreendermos esta “simplicidade” e essa “facilidade” pois a educagdo ambiental
requer muito esfor¢o dos professores e da sociedade em geral na busca pela formagao
do pensamento ambiental. Uma vez que a educacdo ¢ a chave para desenvolver uma
consciéncia critica, um compromisso que possibilita a mudanga que vai desde as
pequenas atitudes individuais, a participacdo e o envolvimento na resolu¢dao dos
problemas.

Assim, ¢ importante a compreensdo da dimensdo pedagodgica na atuagdo do
profissional em Geografia, que supera a restrita atuacdo em sala de aula. Neste sentido,
¢ util a contribuicdo de Cavalcanti (2012) que entende a pratica profissional do

professor de Geografia como:
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E uma pratica educativa, uma pratica com dimensio pedagogica, porque tem
finalidades, esta ligada a projetos politicos, tem pretensdes de intervengdo na
sociedade, nos seus modos de agir, nos valores, nos comportamentos, nas
atitudes sociais com relagdo ao espago geografico (CAVALCANTI, 2012,

p.71).

Assim, a interpreta¢do das concepg¢des dos professores pesquisados aponta para
o que Cavalcanti apresentou acima. Neste sentido, as contribui¢cdes da autora ajudam a
entender que os saberes estdo ligados aos modos de agir, de fazer pensar sobre a
realidade do ponto de vista da Geografia, além disso, os saberes requerem uma reflexao
sobre as finalidades desse campo disciplinar, sobre as possibilidades historicas de
contribui¢do social e passa pela compreensdo do modo de pensar peculiar a esse campo
(CAVALCANTI, 2012).

Ao finalizar este topico, entendemos que esses depoimentos perpassam o seu
trabalho na EA. Ou seja, os professores carregam uma postura ja marcada em sua
pratica profissional, véem-se diante de desafios que vao além do mero ensino e da mera
aprendizagem. No entanto, os professores sdo capazes de encarar seu trabalho como
parte da pratica social, com uma visdo ampla de todos os aspectos e mediacdes inerentes

a acdo pedagodgica, que €, a nosso ver, o maior desafio que podem enfrentar.
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CAPITULO III

PROFESSOR DE GEOGRAFIA E EDUCACAO AMBIENTAL -
CONTRIBUICOES AO DEBATE

3.1 A incorporacio da educacido ambiental no fazer do professor de Geografia

3.2 As dificuldades encontradas pelos professores nos trabalhos com educacio

ambiental

3.3 A educaciao ambiental como possibilidade e principio de transformacao de

paradigmas
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CAPITULO 111

PROFESSOR DE GEOGRAFIA E EDUCACAO AMBIENTAL -
CONTRIBUICOES AO DEBATE

A educacao ambiental é um processo no
qual todos somos aprendizes e mestres. Os
bons mestres sempre foram aprendizes até
alcancarem a maestria de artes e oficios.

Enrigue Leff (2002)

Neste capitulo abordamos a importancia da incorporacao da EA no fazer do
professor de Geografia, identificando as dificuldades encontradas pelos professores nos
trabalhos com EA nas escolas estaduais de ensino médio. Nesse sentido buscamos
também apresentar alguns caminhos para se pensar a EA, como possibilidade e

principio de transformacao de paradigmas.

3.1 A incorporacao da educacio ambiental no fazer do professor de Geografia

A tentativa de promover uma reflexdo sobre as relacdes entre ensino de
Geografia e as praticas pedagdgicas em EA insere-se na valorizagdao da abordagem da
Geografia, contextualizada nos saberes e fazeres, em que EA, tanto a formal quanto a
ndo-formal, tem um papel importante no cotidiano escolar.

Torna-se importante, discutir os saberes fazeres dos professores de Geografia,
referentes a EA. Desse ponto de vista, acredita-se que o papel do/a professor/a enquanto
educador/a ambiental seja propor mudangas de postura que conduzem a mudangas de
valores e, conseqiientemente, & melhor qualidade de viver.

Nesse sentido, expor as concepgdes de EA contidas na pratica pedagdgica dos/as
professores/as, ¢ certamente desvendar a natureza do trabalho educativo e demonstrar
como ele contribui de forma significativa para o processo de constru¢do de uma
sociedade mais consciente e, sobretudo, participativa que diz respeito as relacdes
humanas. E importante ressaltar, que aqui sdo entendidas essas relagdes em suas varias

dimensdes politicas, sociais, econdmicas e culturais.
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As concepgoes relacionadas a EA, neste estudo, fundamentam-se em quatro
saberes que contribuem para compreensao das praticas educativas ambientais. Sao eles:
os saberes cientificos, os pessoais, da experiéncia e os pedagogicos. Esses quatros
saberes aproximam a teoria e a pratica, na compreensao do saber e fazer, relacionados a
EA.

Assim, podemos constatar que existem diferentes abordagens relacionadas a EA,
ou seja, o ambiente ¢ um processo de transformacao do conhecimento. Leff (2001,
p.196) afirma que “o saber ¢ fonte de certezas e identificagdes. O sujeito se afirma pelo
que acha que sabe”.

Nesse mesmo entendimento, Leff (2006), apresenta a idéia de “transmissao de
valores” como sendo uma reflexao para compreender o desenvolvimento de atitudes no
processo de educacdo, assim, torna-se pertinente que o educador utilize as ferramentas
disponiveis em sala de aula para articular atitudes, saberes e praticas [...]. No entanto,
Mauro Guimaraes (2004, p.136) ressalta que a educagdo ¢ a construcdo, € ndao apenas
reproducao e transmissao de conhecimento.

Com base neste entendimento, podemos observar nos depoimentos dos
professores algumas atividades expressivas de EA realizada por eles, como: feira de
ciéncias, aula campo, plantio de arvores, reciclagem e entre outras que podem ser
observadas no quadro (07). E interessante observar que algumas dessas atividades sdo
realizadas fora das escolas, outras no patio da escola ou em sala de aula. Ao serem
questionados se havia dificuldades em se trabalhar com atividades de EA na escola,
revelaram que faltam verbas para realizar aulas campo, faltam recursos para o
desenvolvimento da pratica pedagogica.

Neste sentido, ¢ importante refletir também sobre o contexto social e a pratica da
educacdo, e em especifico a EA. Nesta perspectiva, Reigota (1999b, p.70) afirma que
“[...] as representacdes sociais equivalem a um conjunto de principios construidos
interativamente e compartilhados por diferentes grupos que através delas compreendem
e transformam sua realidade”. Essa reflexdo permite compreender que a representacdo
social esta relacionada com as pessoas que atuam fora da comunidade cientifica, embora
faca parte dela.

E notério que estamos diante de uma realidade na escola que, ndo tem a mesma

autonomia que o poder publico tem no processo decisorio sobre os modos de acesso e a
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destinagdo dos recursos ambientais. Isso significa que as escolas publicas ndo estdo
gozando do direito de participagdo das Politicas Publicas de Meio Ambiente, defendida

pela Constituicao Federal.

[...] politicas publicas no Brasil, como é o caso da EA, sempre foram tratadas
de acordo com o interesse de quem governa. O insucesso acontece por nao
existir uma sequéncia logica de agdes governamentais ligadas as politicas
publicas, que necessitam de tratamento sist€émico dos problemas sociais ¢ de
uma nova defini¢do da relagdo Estado e sociedade civil (SILVA, 2011, p.
43).

Neste contexto, acredita-se que o conhecimento sobre as questdes ambientais ¢
necessario. O trabalho em conjunto entre a comunidade escolar e a comunidade local
permite desenvolver relagdes solidarias de respeito e comprometimento com o ambiente
em sua totalidade.

Para Guimaraes (2004) a “EA ¢ um instrumento que contribui para a gestao das
relacdes entre a sociedade e a natureza, além disso, ela pode tracar diferentes rumos
para a sociedade”. Segundo o autor, ¢ possivel conhecer e desvendar meandros das
relagdes homem/natureza, homem/sociedade, sociedade/natureza, através da EA. Essa
orientagao destaca a necessidade de o professor ir além dos fatos e das defini¢des, pois a
EA busca a consciéncia critica que permeia o entendimento e a interven¢ao de todos os
setores da sociedade. Além disso, a EA encoraja para o surgimento de um novo modelo
de sociedade, em que a preservagdo dos recursos naturais seja compativel com o bem-
estar socioecondmico da populacao.

Com relagdo aos PCNs de Geografia, Cavalcanti (2002) ressalta que os mesmos
sao norteadores de toda a estruturagdao dos conteudos da educacao basica. Neste sentido,
os PCNs sdo instrumentos pedagogicos que auxiliam o professor no processo ensino-
aprendizagem, subsidiam a pratica pedagdgica no planejamento ¢ na execucdo de
projetos que trazem assuntos de repercussdo nacional, os chamados temas transversais e

como um dos temas transversais, tem-se o Meio Ambiente, assim, para Brasil (1998),

[...] a principal fungdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir
para a formagdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na
realidade socio-ambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-
estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso, é necessario que,
mais do que informagdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com
atitudes, com formagdo de valores, com o ensino e¢ a aprendizagem de
habilidades e procedimentos. (BRASIL, 1998, p. 67-68)
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Essas reflexdes sobre o meio ambiente deixam claro que “o ambiente deve ser
entendido segundo a logica do sistema de produgdo social e, desta forma, abordado
dentro de uma analise mais globalizante” (Mendonga, 2002, p.58). Para o autor, “o meio
ambiente ¢ visto como um recurso a ser utilizado e como tal deve ser analisado e
protegido, de acordo com suas diferentes condi¢cdes, numa atitude de respeito,
conservagao e preservacao” (MENDONCA, 2002, p.66).

Para Segura (2001, p. 21) “[...] a escola € um dos primeiros espagos a absorver
esse processo de ambientalizagdo da sociedade, recebendo sua cota de responsabilidade
para melhorar a qualidade de vida da populacdo por meio da informacdo e
conscientizacdo”. Neste sentido, podemos observar que na pratica geografica os
professores, na maior parte das vezes estao preocupados com:

a degradacdo da natureza, e mobilizam-se com empenho sincero para
enfrentar essa questdo, mas as praticas resultantes, geralmente, sdo pouco
eficazes para atuar, de forma significativa, no processo de transformacgao da

realidade mais imediata com a qual estdo lidando e, reciprocamente, com
uma realidade mais ampla (GUIMARAES, 2004, p.120).

Esse autor chama a atencdao para a importancia da EA como possibilidade de
desenvolver nas pessoas a capacidade critica, o espirito de iniciativa e senso de
responsabilidade. Assim, a escola precisa estar aberta a promogao de projetos voltados a
formag¢dao de uma cidadania que tem como objetivo o funcionamento da sociedade,
motivada para vida coletiva e consciente de que a qualidade de vida das geragdes
futuras depende da maneira como o ambiente ¢ tratado pelas geragdes atuais, como nos
mostra Carvalho (1993).

Num primeiro momento, as praticas pedagogicas se fazem necessarias, como
atividades que contemplem novas perspectivas e, paralelamente, promovam reacgdes
conscientes que mudem as pessoas, a fim de que suas agdes possam produzir novas

leituras de um mundo mais humano e solidario. Morin (2000) ressalta que:

[...] o desenvolvimento do conhecimento cientifico ¢ poderoso meio de
deteccdo dos erros e de luta contra ilusdes. Entretanto, os paradigmas que
controlam a ciéncia podem desenvolver ilusdes, e nenhuma teoria cientifica
estd imune para sempre contra o erro. Além disso, o conhecimento cientifico
ndo pode tratar sozinho dos problemas epistemoldgicos, filoséficos e éticos.
A educagdo deve se dedicar, por conseguinte, a identificagdo da origem de
erros, ilusdes e cegueiras (MORIN, 2000, p.21).
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E interessante notar que a discussdo sobre a relagdo dialética entre a teoria e a
pratica, na EA ndo ¢ recente, mas ¢ atual. Nessa perspectiva, Mauro Guimaraes vé a
questdo ambiental e a social como intrinsecas; ou seja, mutuamente relacionadas e
acredita que dessas praxis surgirdo propostas de solu¢do para a crise socioambiental.
Esse posicionamento ¢ refor¢cado quando ele ressalta sobre:

a importancia da dialética [...] para trabalhar uma visdo critica que busque a
compreensdo da totalidade do processo de transformagdes sociais em curso, o
método dialético subsidia uma leitura da realidade que desvela o “carater

fetichista” do modo de produgdo capitalista que ¢ subjacente ao discurso da
modernidade (GUIMARAES, 2004, p.32).

Neste contexto, o autor aponta a concepgao critica de Educagdo Ambiental, pois
acredita que essa vertente educacional contribui para a transformagao da sociedade que
é:

[...] causa e conseqiiéncia (relagdo dialética) da transformagdo de cada
individuo, havendo reciprocidade dos processos nos quais propicia a
transformag@o de ambos. Nesta visdo, educando e educador sdo agentes
sociais que atuam no processo de transformagdes sociais; portanto, o ensino ¢
teoria/pratica, ¢ prdxis. Ensino que se abre para a comunidade com seus
problemas sociais e ambientais, sendo estes conteudos do trabalho
pedagdgico. Aqui a compreensdo ¢ a atuagdo sobre as relagdes de poder que

permeiam a sociedade sdo priorizadas, significando uma educagéo politica.
(GUIMARAES, 2004, p.46)

No entanto, ¢ valido ressaltar, que essa pratica visa a uma mudanca de valores,
atitudes e comportamentos entre o ser humano e a natureza. Neste sentido, Layrargues
(2009, p.25) aponta que “a EA ¢ uma pratica que dialoga com a questdo ambiental”.

Para Tozoni-Reis (2004, p.23) “o processo educativo ambiental contribui para as
reflexdes entre o homem e a natureza”. E aponta que quanto mais abstragdes (teoria)
pudermos pensar sobre essas categorias simples (relacdo homem-natureza e educagdo),
mais proximas estaremos da compreensao plena do processo educativo ambiental.

Desse modo, percebe-se que as possiveis solucdes para a crise do proprio
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sistema social local ', isto €, do local onde estd a escola, visto que a EA ¢ comprometida

' Guimaries salienta que: “[...] esse agir e esse pensar ndo sao separados, mas sim constituem a praxis

da educag@o ambiental, que atua consciente da globalidade que existe em cada local e individuo.
Consciente de que a acdo local e/ou individual age sincronicamente no global, superando a separagdo
entre o local e o global, entre o individuo e a natureza, alcangando uma consciéncia planetaria, que ndo ¢é
apenas compreender, mas também sentir-se ¢ agir integrado a essa relacdo ser humano/natureza;
adquirindo, assim uma cidadania planetaria. In: GUIMARAES, Mauro. A formagdo de educadores
ambientais. Sao Paulo: Papirus, 2004, p.77.
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com uma “ética de justica socioambiental” e requer uma “pratica socioambiental
contextualizada”, voltando-se para o interesse das classes populares (GUIMARAES,
2004).

E importante ressaltar, que o professor, enquanto educador ambiental, em sua
formacao inicial ou na sua formacdo continuada, necessita de uma formagdo que lhe
possibilite uma inter-relacdo entre os aspectos sociais, naturais, culturais, politicos e
econdmicos da tematica ambiental e que essa formagao contribua na constru¢do de uma
EA critica. Neste sentido, Guimardes (2004, p.120) vem propondo uma construgdo de

uma EA critica a parti de “onze eixos formativos” (quadro 09):

Quadro 10 - Eixos tematicos para formagao do educador ambiental

Eixos Caracteristicas

Primeiro | Exercitar o esforgo de ruptura com a armadilha paradigmatica

Segundo| Vivenciar o movimento coletivo conjunto gerador de sinergia

Terceiro | Estimular a percepcao e a fomentagao do ambiente educativo como Movimento

Quarto | Formar o (a) educador (a) ambiental como uma lideranga que dinamize o movimento
coletivo conjunto de resisténcia

Quinto | Trabalhar a perspectiva construtivista da Educagdo na formagdo do educador (a)
ambiental

Sexto Fomentar a percep¢ao de que o processo educativo se faz aderindo ao movimento da
realidade social

Sétimo | Trabalhar a autoestima dos educadores (as) ambientais, a valorizagdo de sua fungio
social, a confianga na potencialidade transformadora de sua acdo pedagodgica
articulada a um movimento conjunto

Potencializar a percepcdo de que o processo educativo ndo se restringe ao
Oitavo | aprendizado individualizado dos contetdos escolares, mas se refere a relacdo do um
com o outro, do um com o mundo. A educag¢do se da na relagdo

Sensibilizar o(a) educador(a) ambiental para uma permanente autoformacao eclética,
Nono permitindo-lhe transitar das ci€ncias humanas e sociais, da filosofia a religido, da
arte ao saber popular, para que possa atuar como interlocutor na articulagdo dos
diferentes saberes

Exercitar a emogdo como forma de desconstru¢do de uma cultura individualista
Décimo | extremamente calcada na razdo e a construgdo do sentimento de pertencimento ao
coletivo, ao conjunto, ao todo, representado pela comunidade e pela natureza

Décimo | Estimular a coragem da rentincia ao que esta estabelecido, ao que nos da seguranca,
Primeiro | e ousadia para inovar

Fonte: Guimaraes (2004, p.120)
Dessa forma, a compreensdo critica ¢ capaz de revelar, a interdisciplinaridade
que ¢ uma exigéncia na EA, e ha necessidade de um trabalho integrativo — em lugar de

um trabalho educativo parcial, lineal e formal, o que reduz as idéias da
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interdisciplinaridade. Assim, Bispo (2005, p.134) ressalta que a formacdo dos

educadores ambientais necessita partir do:

saber, do fazer e da pratica reflexiva através de varios processos: de uma
formagdo, de disciplinas escolares, da pratica individual e coletiva, da
vivéncia de cada um, de cada uma. E decorre, sobretudo, da atencdo as
mudancas verificadas nos tempos atuais, pois o saber, o fazer e as praticas
reflexivas dos educadores e educadoras sdo constantemente desafiados neste
universo amplo e simboélico (em que estamos inseridos) de representagdes,
percepgoes, imagens, signos e ideologias e, por isso, os educadores devem
estar atentos.

A autora aborda que ¢ por meio de uma reflexdo critica e pela pratica que
fundamentamos nossas agdes transformadoras e que, por sua vez nos inserimos em um
ambiente educativo critico, constituido como um espago de participagdo, estudos,
debates, reflexdo e propagacdo de informagdes, para que o processo educativo se insira
no movimento de transformacgao da realidade.

Portanto, a formagdo de educadores ambientais para ser critica necessita de
mudan¢as de ordem cultural e social, além de estar atrelada as politicas publicas
educacionais.

E importante salientar que a educagdo formal proporciona a relagio tedrica com
o real, fortalecendo lagos entre o “saber e o fazer” em um processo de existéncia/vinculo
com o mundo, j& que esta oferece oportunidade aos docentes de abordar as questdes
ambientais estabelecendo o espacgo entre o “ser e 0o ambiente” numa abordagem mais
condizente com a realidade vivenciada por eles.

Nesse sentido, expor as concepgdes de EA contidas na pratica pedagdgica dos/as
professores/as, ¢ certamente desvendar a natureza do trabalho educativo e demonstrar
como ele contribui de forma significativa para o processo de constru¢do de uma
sociedade mais consciente e, sobretudo, participativa que diz respeito as relagdes
humanas.

No entanto, ¢ desafiadora a relacdo da educacdo com a pratica pedagodgica da
EA, sobretudo pelos novos saberes para o enfrentamento dos riscos ambientais que se

intensificam.

O desafio €, pois, o de formular uma educacdo ambiental que seja critica
inovadora, em dois niveis: formal e ndo formal. Assim a educagdo ambiental
deve ser acima de tudo um ato politico voltado para a transformagéo social. O
seu enfoque deve buscar uma perspectiva holistica de agdo, que relaciona o
homem, a natureza ¢ o universo, tendo em conta que 0s recursos naturais se
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esgotam e que o principal responsavel pela sua degradagdo é o homem.
(JACOBI, 2003, p.196)

Neste contexto, a EA vem sendo definida como um processo de aprendizagem
permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida. Reigota (1996, p.27)
salienta ainda para o fato de “que grande parte das atividades pedagdgicas relativas a
Educacdo Ambiental restringe-se a agdes isoladas de alguns professores, através de
datas comemorativas, como por exemplo, o Dia da Arvore ¢ a Semana do Meio

Ambiente”.

Para o autor: “o desafio da educacdo ambiental ¢ sair da ingenuidade e
conservadorismo (bioldgico e politico) a que se viu confinada e propor
alternativas sociais, considerando a complexidade das relagdes humanas e
ambientais” (REIGOTA, 1994, p.28).

Guimaraes (2006, p.25), salienta ainda que a EA para ser, precisa desvelar as
causas dos problemas ambientais, questionando a visdo de mundo historicamente
construida e seus paradigmas que entendem a natureza como recurso.

Ainda neste entendimento, Guimaraes, ressalta que a crise ambiental € a crise de
um modelo de sociedade que atualmente desenvolve-se uma Educacdo Ambiental que
ndo contesta o paradigma'’> da sociedade moderna e isso, em sua opinido, ¢ uma

armadilha:

A viso ingénua, presa a armadilha paradigmatica, tende a reproducgdo das
praticas educativas consolidadas; como por exemplo, a da educagdo
comportamentalista que acredita que dando (transmitindo) ao individuo
(educando) os conhecimentos (aspecto cognitivo) necessarios e ainda
provocando nele uma sensibilizagdo (aspecto afetivo) pela questdo ambiental,
o individuo pode transformar seu comportamento incorreto ¢ que, se assim
for, ao final teremos como resultado da soma destes individuos
transformados uma sociedade transformada (...) (GUIMARAES, 2006, p.25),

Para o autor, a armadilha paradigmatica, reproduz as mesmas praticas educativas

ja consolidadas. Ou seja, vem gerando agdes educativas que reproduzem no fazer

12 Paradigma: Morin afirma: “[...] o paradigma efetua a selegdo e a determinagdo da conceptualizagio e
das operagoes logicas. Designa as categorias fundamentais da inteligibilidade e opera o controle de seu
emprego. Assim, os individuos conhecem, pensam e agem segundo paradigmas inscritos culturalmente
neles”. (2004a, p.25) Capra mostra que “[...] a mudanca (de paradigma) requer uma expansao nao apenas
de nossas percepgdes, de maneiras de pensar, mas também de nossos valores”. (1993, p.27) Depreende-se
desses posicionamentos que a passagem de um paradigma para outro ¢, no minimo, contraditoria. E, se
por um lado provoca criatividade cientifica, por outro provoca ruptura dos padrdes normais e/ou tido
COmo normais.
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pedagogico, a educacdo tradicional, sem criticidade e criatividade, fazendo da realidade
escolar uma EA de carater conservador.

Além disso, esse processo que vem gerando acdes educativas reconhecidas no
cotidiano escolar como educagdo ambiental e que por essa armadilha paradigmatica na
qual se aprisiona os professores, apresenta-se fragilizada em sua pratica pedagdgica. Na
maior parte das vezes os professores estdo preocupados com a degradagdo do meio
ambiente, eles até¢ se mobilizam para enfrentar essa questao, mas as praticas resultantes
sdo pouco eficazes para atuar, de forma significativa no processo de transformacao da
realidade com a qual estdo lidando.

Neste sentido, o trabalho de formagao do profissional ¢ o de formar sujeitos
pensantes e criticos, ou seja, cidadaos que desenvolvem competéncias e habilidades do
modo de pensar geografico (CAVALCANTI, 2012). Quanto aos saberes e fazeres dos
professores de Geografia, as concepcdes dos professores tém permitido compreender
melhor como ocorre esse processo ao destacar aspectos que caracterizam os saberes e
fazeres docentes, entre os quais estd o entendimento de que eles se constituem na pratica
docente.

Com as contribui¢des das formulacdes tedricas e as investigacdes, postula-se que
os saberes disciplinares, curriculares e de formagao profissional, contribuem para que o
professor produz ou tenta produzir conhecimentos. Além disso, ¢ importante
compreender os saberes dos professores adquiridos com base na experiéncia
profissional, os cientificos oriundos da formagao superior, os pedagdgicos relacionados
aos saberes sobre educagdo, pedagogia e didatica e os pessoais frutos do relacionamento
intra e interpessoal, pois, sdo considerados como os alicerces da pratica e da
competéncia profissional. E nessa perspectiva que os saberes e os fazeres sdo
importantes para o professor na sua pratica docente.

Outro aspecto importante a considerar nas concepc¢des dos professores de
Geografia, foi evidenciar em suas compreensdes que a EA, estava voltada mais para a
transmissdo do conhecimento, de carater informativo como: “informar”, “orientar”,
“conscientizar”, “conhecer”, “despertar e ‘“sensibilizar”, isso evidenciamos nas

entrevistas e nas observagdes de suas aulas praticas. Assim, ¢ importante ressaltar que
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“essa limitacdo da compreensdo e a incapacidade discursiva de forma redundante'? e
chamada de armadilha paradigmatica” (GUIMARAES, 2004, p.123).

E interessante também destacar alguns dos temas das atividades desenvolvidas
pelos educadores/as que sdo consideradas por eles/as como praticas de EA. Serdo
apresentadas, no quadro (10). Essas atividades foram realizadas pelos professores
investigados durante o ano letivo de 2018. Algumas foram realizadas enquanto
atividade extraclasse e outras como atividade de classe.

Em relacdo as atividades extraclasse (aula campo), esses dados mostram, que se
refere ao estudo do meio ambiente, essas estratégias sdo fundamentais para o
conhecimento das areas do entorno das escolas. No entanto, apenas trés professores
utilizaram essas atividades extras classes como estratégia de ensino. Vale ressaltar que
esse tipo de ensino necessita de recurso para desenvolver e facilitar a relagdo
escola/comunidade, sendo fundamental para o desenvolvimento da EA.

Cabe salientar que essas atividades estiveram ligadas aos projetos de trabalho
enquanto opcao metodologica elaborada pelos professores/as para subsidiar a pratica

das aulas de Geografia, no que diz respeito ao tema Educacdo Ambiental.

Quadro 11 — Agdes desenvolvidas pelos docentes

Atividades desenvolvidas pelos docentes investigados

Unidades | Professores Atividades desenvolvidas
de Ensino
Escola A P1 Participa das agdes ja desenvolvidas na escola

Feira de ciéncias — sustentabilidade

Escola B P2 Aula campo — Serra do Lajeado — tematica - agua e
desenvolvimento sustentavel
Escola C P3 Nao respondeu a pesquisa
Escola D P4 Nao participou/desenvolveu agdes na escola
P5 Participa das agdes ja desenvolvidas
Escola E P6 Participa das agdes ja desenvolvidas

13 Nota do autor (Grun): redundante pode significar tanto excesso € conseqiiéncia quanto superficialidade
de palavras, circunloéquio, circunlocug¢do. Quando usar o termo pedagdgico redundante estarei me
referindo basicamente a este ultimo.
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P7 Naéo participou/desenvolveu agdes na escola
P8 Trabalho extra — reciclagem de papel, degradagdo ambiental,
consumo € consumismo.
Escola F P9 Aula campo — abordagem geral sobre meio ambiente
Escola G P10 Plantio de mudas arvores e hortalicas

Organizagdo: Miranda, A. F. S.

O que ficou evidente na pesquisa realizada nas escolas estaduais de ensino
médio de Porto Nacional foi a falta de reflexdo/teorizacdo dos professores em geral
acerca da EA. Esse fato pode estd associado a falta de discussdo. Embora, eles tenham
trabalhados esses temas que abordam a temdtica ambiental, ndo houve nenhuma
articulacao do conteudo trabalhado com a EA, durante as observacoes de suas aulas.

Portanto, propdes-se que a pratica pedagodgica se realize com base num

referencial que considera a educa¢do ambiental como:

Um processo educativo eminentemente politico, que visa ao desenvolvimento
nos educandos de uma consciéncia critica [...] pautados na criagdo de
demandas por politicas publicas participativas conforme requer a gestdo
ambiental democratica (LAYRARGUES, 2002, p.169)

Em outras palavras a importancia da educacdo ambiental no processo
pedagogico, parte da realidade de vida, do local, do cotidiano, na agdo tedrico-pratica.
Na realidade escolar brasileira, a EA vem se institucionalizando por meio de toda uma
legislacdo e de politicas publicas para o setor. Apesar dos avangos nas leis e politicas,
ha no concreto do cotidiano escolar, uma fragilizagdo do processo pedagdgico. Isso
acontece entre os professores, assim como na sociedade em geral.

Para finalizar este topico ¢ importante ressaltar que o tema abordado chamar a
atencdo sobre os saberes e fazeres dos professores de Geografia referentes a EA. A
seguir, apresentaremos as caréncias e dificuldades encontradas pelos professores nos

trabalhos com EA nas escolas estaduais de ensino médio de Porto Nacional.

3.2 As dificuldades encontradas pelos professores nos trabalhos com educagio
ambiental
Considerando-se que os paradigmas de interpretagdo da realidade interferem no

trabalho pedagogico e afetam diretamente o que se pretende ensinar, faz-se pertinente,
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apresentar as dificuldades encontradas pelos professores de Geografia para trabalharem
a EA no ensino médio regular nas escolas estaduais do municipio de Porto Nacional,
TO.

Observa-se que os professores de Geografia, ao serem questionados se havia
dificuldades em se trabalhar com atividades de Educagdo Ambiental na escola, assim

declararam quatro professores:

Sim, falta verba para realizar aula campo (P1)
Sim, mas nao justificou (P4).

Sim, a partir de uma proposta simples, ¢ possivel realizar importantes
trabalhos (P5).

Sim, falta de recursos para o desenvolvimento da pratica pedagogica (P9).

Os depoimentos foram revelados e organizados em dois grupos de professores: o
primeiro grupo (acima) ¢ composto pelos professores que confirmaram que existem
dificuldades para se trabalhar com a EA nas escolas. E o segundo grupo (abaixo) ¢
composto pelos professores que afirmaram nao ter dificuldades para trabalhar com a EA
na escola.

Nao, na escola tem um excelente acompanhamento pedagdgico (P2).
Nao, mas nao justificou (P6).
Nao, até 0 momento néo tivemos problemas (P7).

Nao, porém falta condugdo para aulas campo (P8).

Nao, a escola oferece todo o material pedagdgico e pratico para a realizagdo
das aulas (P10).

As dificuldades elencadas por parte de alguns professores pesquisados foram: as
faltas de verbas para realiza aulas campos, faltas de recursos para o desenvolvimento de
uma pratica pedagogica, falta de propostas que contribua para o desenvolvimento dos
trabalhos na escola e entre outros que nao foram justificados.

Diante das dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional, a EA ¢ uma
proposta pedagdgica que necessita se perpetuar, para que ndo somente os alunos, mas
toda a sociedade compreenda que o tratamento da problematica ambiental ¢ urgente e

requer a tomadas de atitude no ensino formal e também no ensino nao formal, para que,
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juntos, busquem solucdes para melhorar a realidade institucional. Sobre a adogdo de

novas praticas de conhecimento, Morin (2000) explica.

[...] é preciso termos a coragem de nos abrir para o novo e a firmeza de
renunciar ao conhecido. E preciso que estejamos libertos da estabilidade das
certezas, vivendo também baseados incertezas, ja que a incerteza, que mata o
conhecimento simplista, ¢ o desintoxicante do conhecimento complexo.
(MORIN, 2000, p.31)

Neste sentido, a EA deve ser trabalhada com mais persisténcia, com praticas
pedagogicas continuas para que haja aprendizado. A educagdo formal e a ndo formal
necessita perpassar a fragilidade do sistema educacional e contribuir para a construgdo
de uma nova sociedade com visdo e praticas sustentaveis.

Para isso ¢ necessario produzir e ndo apenas transmitir conhecimentos. Quando
ha transmissdo, sem estimular os alunos, eles acabam repetindo agdes que sdo
praticadas por outras pessoas, assim, a escola permite a agdo e reflexdo dos alunos,
tornando-os responsaveis ecologicamente com o ambiente em que estdo inseridos.

Segundo Loureiro (2004),

[...] educar é transformar pela teoria em confronto com a pratica, com
consciéncia adquirida na relagdo entre o eu ¢ o outro, nds (em sociedade) ¢ o
mundo. E desvelar a realidade ¢ trabalhar com os sujeitos concretos, situados
espacial e historicamente. E, portanto, exercer a autonomia para uma vida
plena, modificando-nos individualmente pela agdo conjunta que nos conduz
as transformagdes estruturais. (LOUREIRO, 2004, p.17)

Neste trecho, o autor esta se referindo a EA como uma forma para transformar a
sociedade, comegando na educacdo basica. A EA ¢ uma proposta interdisciplinar que
perpassa varias areas do conhecimento. A Geografia ¢ uma disciplina que precisa
caminhar junta no que se refere aos conteiidos e objetivos trazidos pela BNCC, ao
considerar a EA como um dos temas transversais.

Com relagdo aos problemas notados em sala de aula, elencamos alguns. Uma das
dificuldades observadas durante as observagdes das aulas dos professores de Geografia
esta relacionada a questdo da motivagdo dos alunos, de seu desinteresse, de sua
indisciplina, de seus atos violentos e dos conflitos que se estabelecem em sala de aula.

Neste sentido, Cavalcanti (2011) chama atengdo frisando que tais praticas nao

sdo comuns e generalizadas nas escolas, mas o agravamento desse problema pde o
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professor em estado de alerta e de defesa perante seus alunos [...] e sua relacdo com os
alunos permanece extremamente comprometida, travada e conflituosa.

Com base nas consideracoes, Cavalcanti (2012) destaca que “o ensino ¢ um
processo que compde a formagdo humana em sentido amplo, abarcando todas as
dimensodes da educacao: intelectual, afetiva, social, moral, estética e fisica”. Para o autor
o ensino deve estar voltado para o desenvolvimento de capacidades e de habilidades.

Diante desses atendimentos, pode-se considerar que a Geografia contribui na
perspectiva ambiental e vem sendo trabalhada na vertente socioambiental, na relagdo
homem-natureza. Neste sentido, observa-se no ensino de Geografia que as dificuldades
que os professores enfrentam para trabalhar a educacdo ambiental sdo compativeis com
a realidade.

No que diz respeito aos professores que disseram nao haver dificuldades para
trabalhar com atividade de EA, na escola sdo: P2, P6, P7, P8 ¢ P10. Para eles ndo ha
dificuldades, e, além disso, estdo satisfeitos com os trabalhos desenvolvidos na sua
escola. No entanto, observamos que os mesmos relataram nao terem dificuldades para
trabalhar com a EA nas escolas. Elencamos aqui os pontos que eles justificam como
positivo para trabalhar a EA, como: “a escola possui um excelente acompanhamento
pedagogico”, “até o momento ndo teve problemas”, “a escola oferece todo o material
pedagdgico e pratico para a realizagdo das aulas”. Em relacao ao que foi exposto pelos
professores, notamos que a escola assume um papel importante no desenvolvimento dos
trabalhos com a EA. Neste sentido, Diaz (2002, p.105) destaca que “os mecanismos que
estdo ligados a EA geralmente operam fora do curriculo explicito, entrando em conflito
com os valores do professor”. Vale ressaltar que o ensino de Geografia esta relacionado
com as questdes ambientais, através da interacdo entre a sociedade e a natureza,
buscando conhecer, explicar e intervir na realidade espacial, natural e humana.

Neste caso, buscamos elucidar que ensino de Geografia referente a tematica
ambiental, torna-se possivel formar a criticidade nos alunos e, a partir desse principio,
obter a transformacdo da realidade, uma vez que a Geografia pode trabalhar com
conteudos relacionados a EA, fortalecendo a sensibilizacdo ambiental.

Nessa perspectiva, os PCNs de Geografia apontam a EA como forma de unir
diferentes areas do conhecimento, estimula a interagdo entre os saberes e a construgao

de uma visado holistica e integrada do ambiente e dos problemas ambientais. Além disso,
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os PCNs instigam o trabalho contextualizado, favorecendo o didlogo entre professores e
alunos e contribui no fortalecimento do saber geografico, tornando-o mais significativo
para se compreender o mundo. No entanto, a Geografia busca gerenciar as relagdes

entre o homem e a natureza, como mostra os PCNs (2000),

[...] vale destacar a importancia de se pensar o meio geografico de uma dada
sociedade como construg@o social, ou seja, cada cultura corresponde a uma
suposicdo do que ¢ natureza, ou seja, os espagos sdo produtos da acdo dos
homens em suas diferentes formas de organizagdo ¢ relagdes entre si ¢ na
inter-relagdo da sociedade com a natureza. (BRASIL, 2000, p. 59)

Desta forma, os PCNs destacam que a o objetivo dos mesmos € contribui para a
formagdo de cidadaos com pensamento critico, conscientes do seu papel na sociedade,
além disso, pode levar os alunos a terem conhecimento da problematica ambiental que
vai do local ao global. Nessa vertente Brasil (2000) apresenta algumas das estratégias da

Geografia:

[...] analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relagdes entre preservagdo
e degradagdo da vida no planeta, tendo em vista o conhecimento da sua
dindmica e a mundializagdo dos fendmenos culturais, econdmicos,
tecnologicos e politicos que incidem sobre a natureza, nas diferentes escalas
— local, regional, nacional e global (BRASIL, 2000, p.35).

A pratica das tomadas de decisdes conduz para a melhoria da qualidade de vida.
Ainda conforme os PCNs a Geografia pode trabalhar os contetidos relacionados aos
problemas socioambientais. Decorrentes dessa premissa podem notar que trabalhar a
EA de forma interdisciplinar ¢ uma das maneiras possiveis de integracdo entre os
professores e seus saberes da experiéncia, cientificos, pessoais e pedagogicos. Isso
enriquece todo e qualquer projeto e esses saberes contribui para a compreensao dos
alunos no ensino de Geografia, assim, como permite a participagdo na busca de
aquisi¢ao de novos conhecimentos.

Com relacdo ao depoimento da professora P8 notamos uma controvérsia na sua
concepgao relacionada as dificuldades para trabalhar com EA. No primeiro momento,
ela relata que nao ha dificuldade em trabalhar com a EA, porém, falta condugdo para
realizar aulas campo fora da unidade escolar. Isso deixa claro que, trabalhar a tematica
ambiental em sala de aula, ndo € o problema, mas sim, realizar essa atividade na pratica,

pois faltam verbas e condugdo para realizar essas atividades.
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Nesse sentido, Carvalho (2006, p.13) destaca que ‘“na pratica pedagdgica
repetitiva, hd rompimento entre a unidade teoria-pratica, entre interior e exterior, entre
sujeito e objeto. Em que o produto ¢ previsivel e repetivel”. Ou seja, o conhecimento
torna-se fragmentado e ¢ quase impossivel a possibilidade de introduzir o novo.

Nesse contexto, os professores acabam sendo aprisionados pela rigidez da
burocracia que se manifesta na rotina e no controle escolar. Assim, o professor acaba se
prendendo muito as condigdes objetivas do trabalho, restringindo sua fungdo ao
cumprimento de papéis, nos quais sequer podem se reconhecer como sujeitos ativos.

Ja4 a pratica pedagodgica reflexiva ¢ caracterizada, por Carvalho (2006, p.15),
“pelo vinculo indissoluvel entre teoria e pratica, desaparecendo, assim, as dicotomias”.
Além disso, a autora ressalta que ¢ pela pratica reflexiva que os sujeitos conhecem a
realidade cognoscivel e produzem transformacdes que correspondem aos anseios da
humanidade.

Ao analisar a pratica docente no ensino de Geografia, Cavalcanti (1998, p.21)
argumenta que pensar o ensino, os ‘“saberes e praticas” dos professores, com base nas
mudangas ocorridas na dindmica da sociedade contemporanea, de fato, ¢ um elemento
importante, pois o ensino e a educagdo sdo expressdes da sociedade, da economia, da
politica, da cultura, enfim, de todo esse conjunto.

Sendo assim, a pratica docente ¢ um elemento fundamental de andlise da
formacdo e agdo do professor. Nesse sentido, as contribuicdes de Perrenoud (1993),
contribuem afirmando que em muitas situagdes a acdo do professor ndo ¢ a
concretizacdo da teoria, ndo ¢ uma representagdo consciente do que é pertinente fazer
em diferentes situagdes.

Deste modo, entende-se que a proposta para uma Educagcdo Ambiental Critica,

deve ser associada aos interesses das classes populares, como aparece expresso em:

[...] Essa educagdo ambiental vincula-se a pratica social, contextualiza-se na
realidade socioambiental, ndo podendo ficar restrita & mera transmissdo de
conhecimento ou voltada simplesmente para a mudanga de comportamentos
individuais [...] esperando que a soma de mudancas individuais resulte na
transformagio “automatica” da sociedade (GUIMARAES, 2004, p.76).

Enfim, o autor chama a atencdo para a reflexdo sobre a pratica social, afirmando

que pensar a pratica ndo ¢ somente procurar entender a atitude pedagogica em sala de
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aula, nem tampouco a questdo da didatica. Cabe também refletir, sobre as mudancas de
comportamentos da sociedade em geral.

Todavia, articular Geografia e Educagao Ambiental ¢ de vital importancia para a
conscientizacdo dos individuos sobre a importancia de preservar a natureza e a0 mesmo
tempo assegurar a qualidade de vida. Por intermédio da educacdo ambiental pode-se
levar a compreender as relacdes homem-natureza, com o objetivo de tomar os
necessarios cuidados com o meio ambiente para manté-lo conservado ndao s6 no
presente, mas também para as geragdes futuras.

A seguir, procuramos refletir sobre as possibilidades e principios de

transformagdo de paradigmas, para a consolidacao de uma EA critica.

3.3 A educacio ambiental como possibilidade e principio de transformacao de
paradigmas

Neste topico, abordamos a importancia da incorporagao da educagdo ambiental
no fazer do professor de geografia no ambito escolar. Sua contribuicao para a area se
assenta em categorias relevantes contidas na transformacgdo de Paradigmas.

De um modo geral, pode-se afirmar que a EA estd presente na pratica docente
dos professores de Geografia. Durante a realizagdo da pesquisa buscamos como
objetivo, analisar suas concep¢des em relacdo a EA, identificando através dos seus
saberes e fazeres, para propor demandas que implicam a inclusdo de seus saberes e
fazeres para a educa¢do ambiental nas escolas estaduais de ensino médio de Porto
Nacional.

Os professores na escola ou na sua formagdo trabalham a Geografia e a EA,
enquanto referéncia espacial, o local e o cotidiano para um melhor entendimento dos
alunos. Embora as fontes bibliograficas limitem-se, basicamente, ao livro didatico, o
professor vai além dele, ao fazer referéncia a espacos que retratam a realidade vivida
pelos estudantes.

Com base nas observagdes das aulas dos professores de Geografia, ¢ valido
ressaltar que, ao discutir junto aos alunos sobre temas ambientais, o professor faz
referéncia ao seu mundo ¢ ao mundo do aluno enquanto métodos didaticos. Outro ponto
importante observado foi a relacdo afetiva do professor com a cidade, o bairro e a

escola, enquanto lugar de pertencimento influencia muito no ensino do conteudo.
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Afinal, o professor tende a fazer referéncia a elas sempre que possivel, pois é capaz de
tecer exemplos e comentarios sobre a realidade vivida. Mesmo que o livro didatico nao
oferega recursos que envolvam a realidade do aluno, o professor tem condigdes de ligar
0 que acontece em uma escala maior a escala do lugar, favorecendo o entendimento e o
aprendizado do conteudo em questao.

Neste sentido, as concepgdes dos docentes sdo fundamentais, no que se refere a
educagdo ambiental. E importante salientar que essas concepgdes contribuem para o
entendimento dos saberes e fazeres dos professores na sua pratica pedagdgica. Além
disso, Callai (2006) argumenta que os saberes docentes adquiridos e construidos antes e

durante sua experiéncia profissional, sdo:

[...] os saberes que os professores possuem nao foram necessariamente
construidos e organizados deliberadamente. Pode-se dizer que sdo os
conhecimentos advindos do mundo da vida, organizados enquanto vivem.
Alguns sistematizados nos cursos, que juntamente com aquilo que se
denominou anteriormente de senso-comum e mais as exigéncias cotidianas
da pratica fazem a sua compreensdo. [...] Pode-se pensar, portanto que a
fei¢do que o professor demonstra resulta de tudo o que ele aprendeu, do que
leu e estd lendo, dos contatos com outros professores, das praticas
desenvolvidas na escola, e também na universidade como estudante
(CALLAL 2006, p.147).

Diante deste contexto, compreende-se que através dos seus saberes e fazeres os
professores apresenta uma variedade de conceitos, abordagens, praticas e metodologias,
referentes & EA, diante disso, faz-se necessario construir ou ter clareza da EA que se
quer transmitir. Neste sentido, sugerimos que a EA formal, abrange uma dimensdo em
grande escala, ou seja, do local ao global, que seja vista como possibilidades de revelar
e interligar os fendomenos sociais, ambientais, fisicos, econdomicos, culturais e politicos.

Segundo Layrargues, em um estudo sobre as concepgdes dos docentes, destaca

que:

[...] da mesma forma que o senso comum na educag@o ambiental associa o
aumento da consciéncia ecoldogica com a diminui¢do da degradacdo
ambiental, ¢ perfeitamente possivel imaginar que exista uma estreita
correlagdo entre o aumento da consciéncia da justica socioambiental com a
diminui¢do da degradagdo ambiental (LAYRARGUES, 2006, p.83).

Assim, entende-se que em uma sociedade desigual e excludente em que vivemos
a educacdo transformadora ndo pode propor trabalhar as desigualdades como se fossem
todos iguais, visto que estaria propondo preservar as injustas relacdes de poder

existentes na sociedade e nao a busca de uma transformagao social.
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Neste sentido, ao visitar as escolas e conversar com os professores ficou visivel
que as praticas de educacdo ambiental continuam sendo atividades pontuais como, por
exemplo: comemoracao do dia do meio ambiente, reciclagem, comemoracao do dia da
arvore ou ainda atividades como as Feira de Ciéncias.

Além disso, ¢ importante frisar que durantes as observagdes das aulas de
Geografia no ensino médio regular destacamos os seguintes temas trabalhados em sala:
a hidrografia, a densidade demografica, os impactos ambientais, € entre outros. Também
foi usado como recursos para na sala de aula os filmes, gincanas e apresenta¢do dos
PPJ, essa didatica contribui para o entendimento Ciéncia Geografica.

Neste sentido, Tristdo deixa claro que ¢é importante oferecer espagos
pedagdgicos, para que os aprendizes possam expressar sua realidade, sua criatividade,
vivenciar diferencas, encontrar o equilibrio e a solidariedade e, acima de tudo, “[...]
conhecer outras 16gicas do conhecimento [...]”. Ou seja, essa ¢ uma proposta que visa
uma interatividade entre sujeitos e sociedade, enfim entre o sujeito e suas experiéncias

vivenciais. Além disso, a autora acrescenta que:

[...] A educagdo ndo ¢ treinamento nem mera repeti¢ao. O conhecimento nédo
esta s6 nos livros, mas na vida, nas experiéncias que acontecem em multiplos
outros espagos/tempos fora da escola. A educagdo ambiental se constitui, se
organiza e se articula com outras n praticas comunicacionais (TRISTAO,
2004, p.69).

Neste contexto, nota-se que a formacdo de professores contribui para o
desenvolvimento de varias possibilidades de praticas de Educacdo Ambiental, através
de articulagdes entre a sociedade e a natureza.

Com relagdo, as possibilidades da Educagao Ambiental na escola, Tristdo (2004)
relata sobre a importancia da necessidade de integracdo e participagdo de diferentes e
diversificadas areas do conhecimento (inclusive do sensu comum) e dos diversos setores
integrantes da sociedade, para que se logre a viabilidade de uma praxis educativa
voltada para o socioambiental.

Neste sentido, Tristao (2004), salienta que um dos desafios que se apresenta ao
educador ambiental ¢ o de conhecer as informagdes de areas diversas, preocupando-se
também com o saber proveniente do semsu comum, pois a Educacdo Ambiental

necessita conhecer a dindmica das relagdes e conexdes dos diferentes grupos sociais que
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interagem na escola e no seu entorno, em situacdes ambientais concretas. Para a autora
esta proposta educacional se solidifica com base no Paradigma da Complexidade.

Deste modo, destacamos também que EA ¢ apresentada na BNCC como tema
transversal e ¢ trabalhada nas escolas por meio de acdes desenvolvidas como:
reciclagem, feiras de ciéncias e plantio de horta escolar e plantio de muda de arvores.

A partir dessas reflexdes, € preciso deixar evidente, que este estudo nao busca ir
contra as normas e parametros educacionais. O que exclusivamente se pretende com
esse trabalho ¢ entender como o saber pedagdgico dos professores de Geografia pode
contribuir, por intermédio de suas aulas, para a EA. Em nenhum momento insinua-se
que essa tematica ndo deva ser trabalhada de maneira interdisciplinar, o que se espera ¢
que ela seja também praticada dentro das disciplinas, no caso, especificamente, na
Geografia.

Como a Geografia objetiva estudar a sociedade em relacio a natureza,
concomitantemente estad contribuindo para os estudos ambientais, porque o termo
ambiente ndo envolve somente aspectos naturais, mas sim, a relagdo desses com os
sociais. Sendo assim, a Ciéncia Geografica pode colaborar substancialmente para os
estudos dessa tematica.

Uma das maneiras que tornaria viavel usufruir dos estudos ambientais realizados
pela Geografia seria por meio da educagdo, do ensino de Geografia e da sua
preocupacao com a questdo ambiental.

Acredita-se que a partir da educagdo, a mudanca de comportamento e de
consciéncia pode ocorrer de modo positivo, pensando no bem da coletividade de todas
as formas possiveis, seja na tolerancia, no respeito, na convivéncia e na afetividade,
porque se o homem respeita a si mesmo assim como ao outro, certamente refletird sobre
as agressOes contra a natureza e entenderd que ele ndo estd indissociavel dela. A partir
desses pensamentos compreende-se o quanto a educagdo pode contribuir para a

melhoria da sociedade, e conseqiientemente do ambiente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O momento ¢é grave. Precisamos ser realistas sem
pessimismo, utopicos, com os pés no chdo. Queremos uma
Educacao Ambiental que, critica por principio, nos
mobilize diante dos problemas e nos ajude na agdo coletiva
transformadora

(Carlos Frederico Bernardo Loureiro).

Ao longo da pesquisa, procuramos ressaltar a importancia dos saberes e fazeres
dos professores de Geografia referentes a Educacdo Ambiental nas escolas estaduais de
ensino médio de Porto Nacional. Dessa forma, apontamos as concep¢des dos
professores de Geografia referentes EA, através dos saberes da experiéncia, cientificos,
pessoais e pedagogicos acumulados no decorrer da sua pratica em sala de aula.

A inten¢do da pesquisa foi de analisar a relagdo entre as concepcdes dos sujeitos
e sua pratica docente no ensino médio, referente & EA nas escolas estaduais de Porto
Nacional — TO. Buscou-se investigar os saberes dos docentes de Geografia, referentes a
Educagdao Ambiental; buscamos também, identificar os fazeres docentes dos professores
de Geografia relacionados a Educacdo Ambiental, e por fim sugerir estratégias que
implicam a inclusdo de saberes e fazeres para a Educacdo Ambiental nas escolas
publicas.

Reforcamos sobre a formagao inicial dos docentes da pesquisa, uma vez que o
objetivo era trabalhar com os docentes de Geografia. No entanto, como ja mencionado
tem-se quatro professores que sdo historiadores e dao aula de Geografia. Neste sentido
optamos em fazer uma analise comparativa entres os saberes e fazeres dos professores
com formagdo na area de Geografia e os professores com formagado na area de Historia.

Considerando que os objetivos propostos foram alcangados, passamos para a
importancia do ensino de Geografia para os trabalhos com a EA. Um dos elementos
justificadores da pesquisa é a relevancia de uma pesquisa articulada entre escola e
professores, no Ensino Médio, em escolas publicas estaduais de Porto Nacional — TO.
Buscou-se fazer uma identifica¢do entre tais abordagens nessas institui¢des, haja vista
que se enquadraram nesta pesquisa, todas as escolas publicas estaduais do municipio de

Porto Nacional que trabalham com ensino médio regular.
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Sobre as atividades desenvolvidas em educacdo ambiental evidenciamos
diferengas significativa nas concepgdes dos professores em relagdo a formagao docente,
pois os professores com formagdo em Geografia desenvolvem seus trabalhos
pedagbgicos baseados nos saberes cientificos, nas propostas apresentadas nos PPPs e
nos livros didaticos. Com relagdo as informagdes registradas nos PPP das escolas
estaduais de ensino médio regular, verificou-se que os mesmos ndo apresentaram
nenhuma proposta voltada para o trabalho com EA nas escolas e ndo foi evidenciado
nenhum projeto desenvolvido na drea de EA no ano de 2018 em nenhuma das escolas
estaduais dos ensino médio regular do municipio de Porto Nacional. Outro ponto que
observamos foi que os professores com formagao em Geografia apresentaram algumas
propostas com base nos saberes cientificos, de forma diferenciada para trabalhar a
educacdo ambiental no ensino médio regular.

De modo geral com base nos dados observados e analisados que envolvem a
pratica docente dos professores Geografia, constatamos que existe um saber que orienta
a pratica docente dos professores de Geografia, estes saberes sdo os cientificos, os
saberes pedagdgicos, os saberes da experiéncia e os saberes pessoais.

Pensar nos saberes docentes como praticas pedagdgicas no contexto das praticas
ambientais, tal como defende Tardif (2000 p. 269), é, sem duvida, compreender a
dimensao das subjetividades inerentes aos seres humanos. Os saberes docentes “sdao
temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados, e carregam consigo as
marcas do seu objeto, que € o ser humano”. Dessa forma, cabe ressaltar a importancia
dos saberes dos professores investigados, assim como de outros/as professores/as como
elementos fundamentais para a constru¢ao de novos saberes no processo educativo
ambiental.

Ainda sobre as observacdes da pratica docente do professor de Geografia,
podemos afirmar que, em sua maioria, os professores se enquadram naquele estilo
denominado de transmissor de conteudo, ou seja, ¢ um estilo, que estd inserido em sua
pratica e sistematizado em seus saberes, que sdo aplicados sempre com o auxilio do
livro didatico. Com isso, desencadeia-se a transmissdo verbal do conteudo, a partir de
aulas expositivas, na maioria das vezes, sempre iguais.

Outro ponto que observamos nas concepgoes dos professores foi a compreensao

do espago geografico por meio do ensino das categorias de andlise da Geografia (lugar,
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paisagem, territorio e regido) que além de contribuir para a compreensdo da Ciéncia
Geografica, elas contribuem para o ensino da EA.

Apo6s explicitadas as concepcdes dos professores e como elas sdo construidas,
cabem aqui alguns apontamentos. O primeiro ¢ que as concep¢des de EA sdo
diversificadas e formadas a partir dos saberes cientificos, dos saberes pedagogicos, dos
saberes das experiéncias e dos saberes pessoais. Com relagdo a essa diversidade,
acreditamos ser uma caracteristica positiva, do ponto de vista de que as diferencas
contribuem para o crescimento e aprendizagem. Por outro lado, ¢ importante ndo
ignorar que em algumas dessas concepcdes nota-se a auséncia de reflexdo mais
aprofundada.

Neste sentido, Guimaraes (2004) apresenta onze eixos tematicos que auxilia na
formagdo do educador ambiental. O autor salienta que estes eixos contribuem para a
construcdo de uma EA critica. Neste sentido, apresentamos os com as seguintes
caracteristicas: primeiro eixo, exercitar o esfor¢o de ruptura com a armadilha
paradigmatica; segundo eixo, vivenciar o movimento coletivo conjunto gerador de
sinergia; terceiro eixo, estimular a percep¢do e a fomentacdo do ambiente educativo
como movimento; quarto eixo, formar o (a) educador (a) ambiental como uma lideranca
que dinamize o movimento coletivo conjunto de resisténcia; quinto eixo, trabalhar a
perspectiva construtivista da Educagdo na formagdao do educador (a) ambiental; sexto
eixo, fomentar a percepcao de que o processo educativo se faz aderindo ao movimento
da realidade social; sétimo eixo, trabalhar a autoestima dos educadores (as) ambientais,
a valorizacdo de sua fung¢do social, a confianga na potencialidade transformadora de sua
acdo pedagodgica articulada a um movimento conjunto; oitavo eixo, potencializar a
percepcao de que o processo educativo ndo se restringe ao aprendizado individualizado
dos contetidos escolares, mas se refere a relacdio do um com o outro, do um com o
mundo. A educagdo se da na relagdo; nono eixo, sensibilizar o(a) educador(a) ambiental
para uma permanente autoformacdo eclética, permitindo-lhe transitar das ciéncias
humanas e sociais, da filosofia a religido, da arte ao saber popular, para que possa atuar
como interlocutor na articulagdo dos diferentes saberes; décimo eixo, exercitar a
emoc¢do como forma de desconstru¢do de uma cultura individualista extremamente
calcada na razdo e a construgdo do sentimento de pertencimento ao coletivo, ao

conjunto, ao todo, representado pela comunidade e pela natureza e o décimo primeiro
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eixo ¢ estimular a coragem da renuncia ao que estd estabelecido, ao que nos da
seguranga, ¢ ousadia para inovar.

Portanto, os professores precisam fundamentar suas praticas, vivéncias e agdes
concretas no reconhecimento da realidade social, econdmica, politica e cultural de
seus/as educandos/as. Sabe-se que a questdo ambiental requer mudangas de valores,
atitudes e principalmente didlogo. Sem duvida, tais elementos serdo alcangados
mediante praticas educativas que evidenciem inquietagdes, inovagdes € enfrentamento
por parte de todos os atores sociais envolvidos no processo educativo.

Dessa forma, considera-se pertinente apontar algumas diretrizes a fim de
promover uma modificagdo do quadro em que se encontra a Educacdo Ambiental nas
Escolas Estaduais de Porto Nacional: (i) Maior disponibilidade de tempo e recursos
materiais para os professores trabalhar a Educagdo Ambiental; (ii) comprometimento e
formacgao para os professores das escolas; (iii) PPP que possua orientagdes claras e
praticas de Educagdo Ambiental integradora e (iv) condi¢des de trabalho para os
professores. A Educacdo Ambiental presente nas escolas aqui pesquisadas reflete os
pressupostos teoricos e metodoldgicos de uma Educagdo tradicional, a um sentimento
de isolamento e incapacidade de transformacdo social nos sujeitos que fazem parte do
sistema. No entanto, essas contribuigdes possibilitardo tanto aos sujeitos da pesquisa,
quanto ao poder publico.

Um dos desafios que se pde, portanto, ¢ desenvolver uma formacao continuada
de professores e professoras em EA que abra a possibilidade de se chegar a acdo politica
através do trabalho educativo a partir das concepgdes relacionadas a EA. Nesse sentido,
os processos de formagao continuada em EA, das questdes ambientais podem ocorrer
pela construcdo ou efetivagdo das politicas publicas voltadas a EA, as questdes
ambientais de forma que se possa acompanhar se essa efetivacdo e mesmo interagao

entre o Estado e asociedade de fato ocorre.
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Apéndice A — Ficha de identificacdo destinada aos/as professores/as de Geografia das

escolas estaduais de Porto Nacional — TO.

Perfil

PERFIL DOS PROFESSORES
Nome:

Escola:

I-IDENTIFICACAO
1) Idade

2) Sexo:
( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Outros

[1- VIDA ACADEMICA
3) Formacao

3.1) Instituicao:
( ) Publica Federal ( )Publica Estadual ( )Particular
4) Poés-Graduacao: ( )Sim ( )Nao ( )Cursando

4.1) Nivel:

( ) Especializagdo ( ) Mestrado ( )Doutorado ( )P6s-Doutorado

4.2) Nome do Curso:

Instituicao Local Ano de Conclusao

I1I1) EXPERIENCIA PROFISSIONAL NO ENSINO
5) Quanto tempo atua como professor/a?

5.1) Qual ou quais disciplinas leciona nesta escola?

5.2) Turma que leciona

5.3) Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

5.4) Voce ¢ professor efetivo ou contratado?

Porto Nacional,

/2018
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Apéndice B - Roteiro para Entrevistas Seme - Estruturadas

Entrevista com o (a) professor (a) de Geografia das escolas estaduais de Porto Nacional

Professor (a):
Escola:

01) Os documentos do PRONEA e PNEA direcionam para a constru¢do de um documento
para se pensar uma educacdo ambiental para as escolas estaduais?

( )sim ( )ndo

() Nao conhego esses documentos

02) Qual sua concepcao de Educagao Ambiental?

03) Vocé ja desenvolveu ou desenvolve alguma atividade em Educacdo Ambiental na escola
em que vocé trabalha? (fora da sala de aula; atividade extra classe)

( ) Sim

( ) Nao

Se sim qual?

04) Com relagdo aos temas abaixo, quais delas que vocé ja utilizou ou utiliza em sala de aula
para trabalhar com a educag¢ao ambiental?

() Problemas ambientais

() Recursos materiais

() Concepgao de Educagdo Ambiental

() Conscientizagao

() Concepgdo de meio ambiente

() Outra:

05) Como a ciéncia geografica contribui para o ensino de Educacdo Ambiental na sua pratica

pedagogica

06) Quais das categorias Geograficas listadas abaixo que vocé ja trabalhou este ano ou esta
trabalhando com seus alunos (as) em sala de aula e que contribui para a educagdo ambiental?

( )espago ( )lugar ( ) paisagem ( )regido ( ) territorio

07) Existe alguma dificuldade em se trabalhar com atividades de Educagdo Ambiental na
escola onde vocé trabalha?

( )sim ( )ndo

Justifique
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08) Com relagdo aos Saberes Docentes, listados abaixo, qual ou quais que vocé utiliza na
pratica pedagogica referentes a Educagao Ambiental?

() saberes da experiéncia ( ) saberes pedagogicos

() saberes cientificos () saberes pessoais

09) Quais dos temas listadas abaixo, que vocé julga mais importante para que seja trabalhado
e compreendido pelos seus/suas alunos/as a respeito da educagao ambiental?

() sensibilizagdo () respeito pelo ambiente

() conscientizacdo ( ) conhecimento

() sustentabilidade ( ) conservagdo do meio ambiente

() valores sociais () preservagao do meio ambiente

( ) Outra:

10) Professor (a) como vocé define o seu trabalho no ensino de Geografia na pratica de

Educagao Ambiental?

Bem, gostaria de agradecer a sua colaboracao...

Porto Nacional, / /2018
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Apéndice C - Roteiro da observagao das aulas

Roteiro de observacdo das Aulas

1-Identificacdo da Escola

Escola:

Endereco:

2-Identificacdo do/a Professor/a
Nome:

3- Identificacdo da aula observada:

Turma: Turno:

N° de estudantes presentes:

Contetdo da
aula:

Materiais pedagdgicos utilizados:

4- Analise da aula
4.1- Objetivos da aula:

4.2- Metodologia e recursos didaticos utilizados:

4.3- Quanto ao/a professor/a:

Relacionamento com os/as estudantes:

Motivacao:

Envolvimento com os/as estudantes:

4.4-Quanto aos/as estudantes:

Participagdo, envolvimento

5-Caracterizacao da aula observada:
5.1 Quais sdo as categorias e 0s conceitos geograficos voltados para a EA utilizados

pelo/a professor/a?
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5.2-Houve articulagdo do contetido trabalhado durante a aula com as outras areas do

conhecimento?

5.3- Como foram abordados os problemas ambientais planetarios e locais?

5.4- O/a professor/a trouxe exemplos concretos que puderam facilitar o entendimento

dos estudantes quanto ao contetdo trabalhado?

Porto Nacional, Tocantins / /

Obrigado pela colaboragao!




