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RESUMO

Possui como objetivo mobilizar uma pratica avaliativa fundamentada na avaliagdo indiciaria
na educacdo infantil a partir do trabalho com a educacdo fisica. Para isso, resgatou os
conceitos que fundamentam a avaliagdo indicidria nos ultimos 14 anos de sua produgao,
evidenciando a maneira como a teoria foi se constituindo na empiria. Nesse percurso
destacou-se uma das lacunas identificadas em sua producdo que ¢ sua experimentacdo no
cotidiano da educacdo infantil. Dessa forma, a tese se estrutura em quatro capitulos que
possuem introdu¢do; método; desenvolvimento; consideragdes finais proprias. Assim, os dois
primeiros capitulos assumem como fonte um mapeamento realizado em bases de dados sobre
a produ¢do do conhecimento internacional sobre avaliagdo para aprendizagem na educagao
infantil. Tem como periodizagdo 1996-2016. O primeiro capitulo, que faz uma revisao
sistematica, analisa como o campo cientifico internacional tem discutido a avaliagdo para
aprendizagens na educacao infantil. O segundo capitulo, que assume o método das analises de
redes sociais, explora como a comunidade cientifica internacional tem discutido a avaliacao
para aprendizagem na educagdo infantil, focalizando a natureza das discussdes e as redes
colaborativas entre pesquisadores. O terceiro capitulo, que faz uma etnografia, analisa as
praticas e os sentidos atribuidos, pelos docentes de uma Unidade Municipal de Educacao
Infantil em Vila Velha/ES, sobre avaliacdo para aprendizagem. O capitulo mobilizou vinte e
quatro professores e 1 coordenadora, assumindo como fontes um questionario
semiestruturado, o didrio de campo e registros fotograficos. O quarto capitulo, realizado por
meio de uma pesquisa-acao, apresenta possibilidades de praticas fundamentadas na concepgao
da avaliagdo indiciaria no cotidiano da educacdo infantil construidas com o professor com
formag¢do em educacgdo fisica e com as criancas. Mobilizou 17 criangas e um professor,
assumindo como fontes as narrativas de ambos. A tese evidenciou as concepcdes avaliativas
em circulacdo no cendrio internacional e como pesquisadores tem estabelecidos redes de
cooperacgdo entre a Universidade e a educagdo bésica com o intuito de testar as teorias em
evidencia no contexto da educacao infantil. Também apresenta as potencialidades do trabalho
realizado em uma Umei e como as concepgdes avaliativas impactam em sua compreensao
como indicios das aprendizagens das criancas. A tese também apresenta 3 possibilidades de
praticas avaliativas na educagdo infantil fundamentadas na avaliagdo indicidria, duas de
carater formativo e uma de cariter somativo, que, ao serem produzidas assumiram a
especificidade das criancas como agdo preponderando para a sua invengdo no cotidiano
escolar.

Palavras-chave: Avaliacdo para aprendizagem. Educacao infantil. Educacao fisica.



ABSTRACT
Its objective is to mobilize with an evaluative practice based on the indicative evaluation in
early childhood education from the work with physical education. To this end, it rescued the
concepts that underlie the evidence evaluation over the last 14 years of its production,
highlighting the way the theory was constituted in empiricism. In this way, one of the gaps
identified in his production was highlighted, which is his experimentation in the daily life of
early childhood education. Thus, the thesis is structured in four chapters that have
introduction; method; development; own final remarks. Thus, the first two chapters take as
their source a mapping carried out in databases on the production of international knowledge
on assessment for learning in early childhood education. It has as periodization 1996-2016.
The first chapter, which reviews systematically, looks at how the international scientific field
has discussed assessment for early childhood learning. The second chapter, which takes the
social network analysis method, explores how the international scientific community has
discussed assessment for learning in early childhood education, focusing on the nature of
discussions and collaborative networks between researchers. The third chapter, which makes
an ethnography, examines the practices and meanings attributed by teachers of a Municipal
Early Childhood Education School in Vila Velha/ES, about assessment for learning. The
chapter mobilized 24 teachers and 1 coordinator, taking as sources a semi-structured
questionnaire, field diary and photographic records. The fourth chapter, carried out through an
action research, presents possibilities of practices based on the conception of the daily
evaluation of early childhood education built with the teacher with training in physical
education and with the children. It mobilized 17 children and one teacher, taking their
narratives as sources. The thesis highlighted the evaluative conceptions in circulation in the
international scenario and how researchers have established networks of cooperation between
the University and basic education in order to test the theories in evidence in the context of
early childhood education. It also presents the potential of the work carried out in a Umei and
how the evaluative conceptions impact on their understanding as evidence of children's
learning. The thesis also presents three possibilities of evaluative practices in early childhood
education based on the evaluation, two of formative character and one of summative
character, which, when produced, assumed the specificity of children as an action

preponderant to their invention in daily school

Keywords: Assessment for learning. Primary school. Physical Education.



RESUMEN

Su objetivo es movilizar con una practica evaluativa basada en la evaluacion indicativa en
educacion infantil desde el trabajo con educacién fisica. Con este fin, rescatd los conceptos
que subyacen a la evaluacién de la evidencia en los ultimos 14 afios de su produccion,
destacando la forma en que la teoria se constituy6 en el empirismo. Se destacé uno de los
vacios identificados en su produccién, que es su experimentacion en la vida cotidiana de la
educacion de la primera infancia. Por lo tanto, la tesis estd estructurada en cuatro capitulos
que tienen introduccion; método desarrollo; propias observaciones finales. Por lo tanto, los
primeros 2 capitulos toman como fuente un mapeo realizado en bases de datos sobre la
produccion de conocimiento internacional sobre evaluacion para el aprendizaje en la
educacion infantil. Tiene como periodizacion 1996-2016. El primer capitulo, que revisa
sistematicamente, analiza coémo el campo cientifico internacional ha discutido la evaluacion
para el aprendizaje en la primera infancia. El segundo capitulo, que toma el método de
analisis de redes sociales, explora como la comunidad cientifica internacional ha discutido la
evaluacion del aprendizaje en la educacion de la primera infancia, enfocandose en la
naturaleza de las discusiones y las redes de colaboracion entre investigadores. El tercer
capitulo, que realiza una etnografia, examina las practicas y los significados atribuidos por los
docentes de una Unidad Municipal de Educacién de la Primera Infancia en Vila Velha/ES,
sobre la evaluacion para el aprendizaje. El capitulo movilizé a 24 maestros y 1 coordinador,
tomando como fuentes un cuestionario, un diario de campo y registros fotograficos. El cuarto
capitulo, realizado a través de una investigacion de accion, presenta posibilidades de practicas
basadas en la concepcion de la evaluacion diaria de la educacion de la primera infancia
construida con el maestro con capacitacion en educacion fisica y con los nifios. Movilizé a 17
niflos y un maestro, tomando sus narrativas como fuentes. La tesis destaco las concepciones
evaluativas en circulacion en el escenario internacional y cémo los investigadores han
establecido redes de cooperacion entre la Universidad y la educacion basica para poner a
prueba las teorias en el contexto de la educacion de la primera infancia. También presenta el
potencial del trabajo realizado en un Umei y como las concepciones evaluativas impactan en
su comprension como evidencia del aprendizaje de los nifios. La tesis presenta tres
posibilidades de practicas evaluativas en la educacion de la primera infancia basadas en la
evaluacion, dos de caracter formativo y una de caracter sumativo, que, cuando se produjeron,
asumieron la especificidad de los nifios como una accion preponderante para su invencion en
la escuela diaria

Palabras-clave: Evaluacion para el aprendizaje. Educacion Infantil. Educacion Fisica.
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INTRODUCAO

A tese apresentada ¢ que produzir uma pratica pedagogica fundamentado em uma
perspectiva avaliativa pode contribuir para que professores e criangas desloquem o olhar do
que se ensina e do que se aprende, para aquilo que se faz com o que se aprende. Dessa
maneira, sendo coautores do percurso formativo, analisando suas aprendizagens e sentidos
atribuidos durante o processo de escolarizagao.

Esse movimento destaca a propria originalidade da tese, na medida em que ela se
encontra, no campo académico, pela necessidade de estudos sobre, mas também pela urgéncia
da inversdo epistemologica em pesquisas que assumem as criangas como suas colaboradoras,
em um processo de reconhecimento do seu protagonismo a fim de compreender as diferentes
linguagens que se expressao, privilegiando-as sem que as secudarizem no processo de ensino-
aprendizagem.

Neste momento, apresentamos o referencial tedrico que lhe d4 sustentacdo para sua
mobilizacdo da pratica avaliativa no cotidiano escolar. A avaliacdo indiciaria foi
produzida/desenvolvida a partir de um conjunto de trabalhos publicados pelos pesquisadores
vinculados ao Instituto de Pesquisa em Educacdo e Educagdo Fisica — PROTEORIA, da
Universidade Federal do Espirito Santo, a partir de 2005 (SANTOS, 2005; 2008; SANTOS;
MAXIMIANO, 2013a; SANTOS et al., 2014; 2015; 2016; 2019a; 2019b). Nessa trajetoria,
foram incorporados novos conceitos ao referencial tedrico com o objetivo de potencializar
suas acdes e interpretacoes no cotidiano escolar, especialmente no contexto da educacao
fisica. Essa racionalidade permitiu a avalia¢do indiciaria deslocar o olhar sobre o que se
ensina e o que se aprende para aquilo que se faz com o que se aprende.

Para compreender as praticas de professores e criancas dentro de uma perspectiva, a
avaliagdo indiciaria questionou a propria tradicdo da avaliagdo escolar, que ¢ marcada por
acOes que permitem aos docentes verificar o ensino ou conteido aprendido (ou decorado)
pressuposto para a aprovagdo/reprovacao, colocando-se em uma perspectiva preocupada com
o rendimento, fundamentado nas pesquisas desenvolvidas por Ralph Tyler.!

Sendo assim, na tessitura de referenciais teoricos que sustentam a avaliagdo indiciaria
estd a apropriacdo do conceito Vygostky sobre zona de desenvolvimento proximal, ampliado

com a ideia de pratica centrada no “ainda ndo saber” de Esteban (2001). Esse conceito dialoga

! Tyler baseou sua ideia de avaliagio como mensuragdo, utilizando testes para medir o desempenho educacional
dos alunos a partir de objetivos pré-estabelecidos. Seus estudos tiveram impacto no campo da avaliacdo na
educagdo nacional na década de 1970 (FROSSARD, 2015).
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com uma face da avaliacdo que se preocupa com a aprendizagem, estabelecendo um entre-
lugar no saber e no nio saber (denominado de ainda ndo saber), usado para compreender o
que sabe aquele que ainda ndo se apropriou do conteudo lecionado, indo além do bindmio
erro/acerto.

A incorporacdo desse conceito permitiu identificar os saberes em desenvolvimento nos
processos de ensino-aprendizagem. Para isso, se assume a avaliagdo como prdtica
investigativa, comprometida com as aprendizagens de todos a partir de uma leitura daquilo
que ocorre no cotidiano escolar, o que permitiu a ampliacdo das suas praticas de maneira
colaborativa (SANTOS, 2005; 2008; SANTOS; MAXIMIANO, 2013a; SANTOS et al.,
2014; 2019a).

Na acdo investigativa, procurando o ainda ndo saber e o saber (SANTOS, 2005), a
incorporacdo dos conceitos do paradigma indicidrio* de Ginzburg (1989) sobre pistas e sinais
foi central para o desenvolvimento da avaliagdo indiciaria criando um espaco capaz de
rastrear os indicios das aprendizagens a partir da leitura daquilo que ocorre no cotidiano.

Para Ginzburg (1989), devemos ler as pistas e sinais para compreender os indicios que
podem nos levar a compreender o que nao esta disponivel (ou que ¢ negligenciado), que nao
dominamos. Para tal, ¢ preciso investir em praticas investigativas que possibilitem a
interpretacdo e a compreensdo daquilo que ocorre em um determinado contexto. Na agdo
avaliativa, ¢ preciso compreender que tudo aquilo que o praticante faz no cotidiano ¢ deixado
como pista e sinal dos seus percursos formativos.

Compreender os indicios produzidos no/pelo processo de ensino-aprendizagem ¢
fundamental para produzir uma pratica avaliativa que va além do erro e do acerto,
considerando os repertorios das criangas como pistas e sinais de suas aprendizagens € que, no
fazer diario do professor, emerjam para deslocar aquilo que se ensina e aquilo que se
aprender para aquilo que se faz com o que se aprende, para isso, ganha atenc¢ao na producdo
de diferentes instrumento de registro, possibilitando a captacdo dos processos formativos.?

Mais quais s3o os saberes envolvidos na busca incessante de pistas e indicios. A
avaliacdo indiciaria se apropriou dos estudos de Charlot (2000) para compreender quais os

saberes e como eles se configuram no cotidiano escolar. Dessa forma, passa-se a entender que

2 Ginzburg (1989), ao conceituar o paradigma indicidrio, destaca que o homem ¢é um cagador que “[...] fareja,
registra, interpreta e classifica as pistas” (GINZBURG, 1989, p. 151). Desse modo, as pistas sdo fragmentos
utilizados para compreender um cenario, uma agdo, uma pratica daqueles que compdem as sociedades.

3 No acumulo dos trabalhos que foram fundamentados pela perspectiva da avaliagdo indicidria sinalizamos
registros iconograficos (fotografias e desenhos), diarios de educagao fisica, ficha individual da professora e
ficha de autoavaliagdo do aluno (SANTOS et al., 2014) o diario de educacdo fisica como possibilidade de
avaliag@o longitudinal (SANTOS, et al., 2019a), registros avaliativos produzidos por meio de desenhos, fotos,
videos e letras de musicas (SANTOS et al., 2016; 2019b), o uso do atelier biografico (VIEIRA, 2018)
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a crianga tem diferentes formas de apropriagdo dos saberes que constituem a escola (e ndo s
ela), esse saber pode ser corporal, onde o que estd em jogo ¢ o dominio de uma atividade,
pode ser o aprendizado de um saber contido em um objeto, ou seja, aprendizagens que estao
contidos em um objeto, como os proprios livros didaticos e, por ultimo, os saberes que estdo
imersos nas praticas cotidianas que o autor denomina de relacionais.

Essas figuras do aprender sdo mobilizados por professores e criangas no contexto
escolar e ressignificado a todo momento, sendo necessario ao docente a sua compreensao para
ndo privilegiar uma forma de saber em detrimento da outra, acdo essa importante para as
disciplinas curriculares que ndo lidam com saberes inscritos em objetos, mas sim
materializados nas praticas (CHARLOT, 2000).

Nesse ato de investigacdo e de busca dos indicios das aprendizagens por meio das
praticas avaliativas que se localizam nesse lugar fronteirigo entre o saber e o ndo saber € que
a mediagdo do trabalho educativo toma corpo e ¢ chamada para discussdo. Assim a avalia¢do
indiciaria, a partir do estudo de Vieira (2018),* que incorporam a teorizagdo conceitos de
Freire (2001) tensionou esse lugar, anteriormente ocupado pelo conceito de mediagdo
formulado por Hoffman (1992), que partem de uma perspectiva construtivista. Essa acdo foi
importante para deslocar o olhar para uma perspectiva de atuacdo docente pautada na
autonomia e no reconhecimento do cotidiano, privilegiando as interagdes entre os praticantes
do cotidiano escolar.

Desse modo, quem avalia e quem é avaliado estao imbricados em uma relacao
dialogica (FREIRE, 2001), formando e sendo formado ao mesmo tempo. Portanto, a
mediagdo entre aquilo que se ensina ¢ marcada pelo desafio posto as criangas para que
construam sentidos e conhecimentos que estdo ancorados com o seu cotidiano, deixando de
ser um consumidor de contetdo para se tornar um produtor de conhecimentos, assumindo-se
como protagonista do seu percurso formativo e, assim, compartilhando a prépria autoria das
praticas avaliativas com o professor.

Mais que auxiliar as criancas a tomarem as rédeas de seu percurso formativo, o
professor, ao realizar esse movimento dialogico (FREIRE, 2001), opera com diferentes
praticas que consideram aquilo que a crianga sabe e suas maneiras de utilizar esse saber no

percurso educativo, ressignificando suas agdes, atribuindo sentido aquele lugar e a forma

* E importante destacar que a tese de Vieira (2018) realiza a incorporagdo de mais conceitos ao referencial
teorico da avaliag@o indicidria, entretanto, nesse trabalho optamos por utilizar os conceitos de Freire e Bakhtin
proposto pela autora.



16

como ele compreende e intervém em seu cotidiano, contribuindo para a formacdo da
autonomia e da propria realidade.

Santos et al. (2016) ja anunciavam esse reconhecimento do protagonismo daqueles
envolvidos no processo avaliativo, analisando as relagdes que os mesmos atribuiam ao
aprender, especialmente por meio das narrativas. Nesse caso, o papel mediador do professor
no processo de avaliagdo do ensino-aprendizagem assume-se como agdo investigativa,
colocando aquele que aprende em destaque na produgio de sentidos com o aprender.’

Essas acdes situaram o papel do professor e das criangas ao mobilizarem os conceitos
da avaliacdo indiciaria, colocaram-na no eixo central do desenvolvimento do trabalho
pedagbgico, a0 mesmo tempo em que destacam sua contribui¢ao para pensar sobre o que sabe
quem erra? Investigando, a todo o momento, os indicios das aprendizagens na estreita
mediacdo da producao de sentidos atribuidos aos saberes, para, assim, deslocar o olhar para
aquilo que se faz com o que se aprende (SANTOS, 2005; 2008; VIEIRA, 2018).

Mas quem ¢ esse sujeito dialdgico que a avaliagdo indiciaria focaliza? Vieira (2018)
também incorporou os estudos de Bakhtin (1992) ao referencial teorico, construindo uma
defini¢do sobre o sujeito dialdégico que se forma no didlogo com aqueles que constituem a sua
historia. Dessa forma, as linguagens estdo sempre em transformag¢do mediante aquilo que as
constitui e ¢ na narrativa construida com o outro sobre aquilo que se vive que atravessa o
sujeito, em uma jogo responsivo, onde a provocagao tensiona a formacao, que ¢ peca chave na
atribuicao de sentidos sobre aquilo que perpassa seu cotidiano escolar.

Portanto, o sujeito da aprendizagem ¢ historico e social, ele imprime nas relagdes com
o outro um estreito didlogo que tensiona a formagdo do seu eu. Em outras palavras, para
Bakhtin (1992), ndo hd um eu sem o outro, considerando-o central para o desenvolvimento do
eu. Assim, o sujeito da aprendizagem, por meio das suas agdes configura os espacos de
socializagdo de saberes, produzindo narrativas sobre esse processo em didlogo responsivo
com aqueles que o cercam.

Na trajetoria da avaliagdo indiciaria, a compreensdo de narrativas foi se ampliando e
sendo ressignificada. Vieira (2018), ao dialogar com Bakhtin (1992), permitiu
compreendermos que as narrativas sdo acdes dirigidas a alguém e ¢ nesse movimento

dialogico que o sujeito da aprendizagem traz a tona as memorias das aprendizagens. E nesse

5> As pesquisas de Santos et al., (2014; 2019a) e Vieira (2018) ao colocarem o aluno como protagonista de seu
processo avaliativo a partir do uso de diferentes praticas permitiram a eles compreenderam seus aprendizados
na educacao fisica escolar, inclusive reconhecendo as apropriagdes realizadas durante o percurso formativo.
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espago em que a avaliagdo indiciaria atua para encontrar os indicios das experiéncias
educativas que se tornam aprendizados, assumindo as narrativas como enunciacdes.

Nesse sentido, a incorporacdo de Benjamin que avanga sobre os sentidos das
experiéncias permitiu a teorizacdo assumir 0s registros imagéticos como narrativas das
aprendizagens, especialmente oferecendo suporte epistemoldgico para sua analise no contexto
do ensino-aprendizagem. Assim, o sujeito se forma na/pelo didlogo consigo e com o outro. A
dialogia se da por praticas de leitura ao praticado na vivéncia social. Transformamos a
vivéncia em experiéncia ao lermos o mundo por narrativas, tecidas pelos sentidos ao ofertado.
O sentido ¢ a resposta provisoria a experiéncia.

E preciso destacar que se entende por narrativa todo o registro que o praticante produz:
um desenho, um rabisco, um olhar, uma acdo, uma fala sdo assumidos como narrativas,
impactando de forma especial no processo de avaliagdo para aprendizagem (BLACK;
WILLIAN, 1998; HARLEN, 2013).° A constru¢io do conceito de narrativa e sua
incorporagao ao referencial tedrico da avaliacdo indiciaria ¢ uma concepgao historica, que foi
elaborada na produgao empirica a partir das publicacdes veiculadas em peridodicos (SANTOS;
MAXIMIANO, 2013a; SANTOS et al., 2015; 2016; 2019a; 2019b).

Esse fazer continuo de rastreio de pistas e sinais das aprendizagens, imerso na
fronteira do saber e do ndo saber, no didlogo com os conceitos que fundamentam a avaliagdo
indiciaria, desloca o olhar para entender as praticas como narrativas. Esse movimento
permitiu ampliar as possibilidades de interpretacao e de investigagao dos sentidos atribuidos
pelos praticantes aos percursos formativos no cotidiano escolar, inclusive para analisar as
experiéncias de aprendizagem.

Sobre as experiéncias de aprendizagem, Vieira (2018) incorporou a compreensio de
Bakhtin (1992) que acredita que toda a formacao de sentido nasce de uma relacao dialdgica
entre aquilo que a crianga produz e as experiéncias anteriores. Nelas, aglutinam-se sentidos
dos outros com quem se compartilha algo, um saber, uma vivéncia ou uma experiéncia. Isso
torna esse movimento dialégico uma intensa rede de interagdo, associada ao movimento da
vida social e da propria historia.

Assim, os vestigios deixados no processo de ensino-aprendizagem sao objetos de
interesse da avaliagdo indiciaria, j4 que as experiéncias permitem analisarmos o que se faz

com o que se aprende. Elas sdo chamadas a todo o momento no processo de escolarizagao e,

¢ Black e Willian (1998) e Harlen (2013) evidenciam que é preciso considerar duas dimensdes da avaliacio
formativa: a primeira, direcionada a compreender a aprendizagem em diferentes momentos do processo de
educativo (avaliagdo para aprendizagem); ¢ a segunda, associada ao fazer de professores e alunos para
melhorar a apropriagdo dos conteudos (avaliagdo para aprendizagem).
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quanto maior a apropriacdo de saberes mais as criangas o evidenciam no cotidiano escolar
(SANTOS et al., 2016).

E interessante observar que toda essa teorizagdo foi forjada no dialogo com a empiria
dos estudos realizados com o cotidiano escolar, associando-se com a necessidade de sinalizar
possibilidades de praticas avaliativas de maneira geral, mas também especifica para a
educagdo fisica. A preocupagdo ¢ avangar para além dos tipos de pesquisa que se caracterizam
como diagnoéstico de dentincia fornecendo possibilidades concretas de avaliagao na educagdo
basica. Assumir esse desafio nesta tese significa experimentar essa teorizacdo na educagao
infantil, essa ¢ uma das lacunas dessa trajetoria das pesquisas fundamentadas na avaliagdo
indicidaria e localizadas no contexto da educagdo infantil.

E importante destacar que o debate em torno da avaliagdo na educacdo infantil no
contexto internacional tem centralizado suas discussdes em uma concepcao de avaliagdo
formativa reguladora de corrente anglo-saxa e sua mobilizacdo tem projetado a discussdo
sobre a avaliagdo focalizando a atuacdo docente e sua interpretacdo das aprendizagens. Mas,
nesse movimento, os estudos (ver capitulo 1 e 2) acabam esvaziando o papel da crianga em
seu percurso formativo, ndo a considerando como sujeito de direitos e
produtora/consumidora’ de cultura.

Portanto, pensar em uma avaliagdo para aprendizagem na educagdo infantil ¢
considerar a especificidade das criangas e suas diferentes maneiras de se apropriar dos
espagos praticados. A proposito, Mello et al. (2015, p. 39) chamam atengdo para o trabalho
com a crian¢a na educacao infantil ao alertar sobre “[...] a necessidade de inovagdes tedrico-
metodoldgicas que contemplem as suas especificidades e singularidades.” Assumir a
avaliagdo indiciaria para fundamentar a acdo pedagodgica, mergulha no campo dessas
iniciativas que, em nosso caso, coloca o avaliar como eixo central da atuagdo docente.

Oliveira-Formosinho (2007) destaca que a complexidade das relagdes humanas no
contexto educacional ¢ resultado da integragdo de saberes, praticas e crengas daqueles que
participam do processo formativo na produgdo de narrativas sobre o fazer e para o fazer.
Nesse ponto, a autora chama ateng¢dao para a necessidade de considerar as criangas como
participantes do seu percurso formativo, uma vez que elas estdo imersas nessa rede de

relagcdes complexas, praticando com os demais sujeitos aquela realidade.

7 Assis et al., (2015) destacam que as criangas ndo absorvem passivamente os bens culturais que que cercam seu
cotidiano. Elas se constituem como consumidoras produtivas e produzem suas marcas ¢ criagdes aquilo que foi
consumido.



19

Compreender as criancas na educacao infantil como sujeitos de direitos nos parece ser
uma premissa fundamental para pensar em uma pratica pedagogica (e avaliativa) que
considere sua participagdo e, assim, analise as aprendizagens a partir dos indicios da sua
producdo cultural por meio daquilo que lhe atribui identidade, que € o brincar e a ludicidade
(CORSARO, 2011; LANO, 2015; BORBA, 2007).

Alinhado a esse entendimento e compartilhando das sugestdes de Tomas (2017) que
indica a necessidade de desocultar os siléncios das criangas nas instituicoes educacionais, ¢
que o trabalho com a avaliagdo em uma perspectiva indicidria permite a professor e criangas
serem autores do percurso formativo, externalizando suas aprendizagens e comunicando os
sentidos de ser e estar naquele contexto.

E importante destacar que toda a teoria de avaliagdo se alicerca em uma de
aprendizagem para referenciar a compreensdo dos sujeitos da aprendizagem. Assim,
dialogamos com Vygotsky (1998), pois, além de fazer parte do referencial tedrico de base da
avaliagdo indiciaria (SANTOS, 2005; 2008) ele nos fornece subsidios para compreender que
as criangas se desenvolvem® no movimento dialético com o meio social ao qual pertencem,
bem como sua cultura, sendo elas modificadoras e modificadas pelas interacoes.

Em fun¢do disso, Vygostky (1998) destaca que o homem ndo ¢ fruto de um
determinismo cultural, mas, sim, organizador da sua interacdo com o mundo em que vive,
produzindo cultura e renovando-a, evidenciando o carater social do homem (coletivo) que
posteriormente torna-se individualizado. No processo de escolarizagdo, compreender o papel
da avaliacdo para aprendizagem (HARLEN, 2013) possibilita enveredar-se por um caminho
que se distancia do predeterminado, sinalizando caminhos, rotas, itinerarios diferentes para
ampliar as aprendizagens e construir as agdes para potencializar o processo de apropriacao
dos saberes.

110

Na educacio infantil as criangas estdo na fase pré-verbal’ e/ou verbal' e ¢ importante

destacar que antes da jun¢do dessas duas fases que ird unir pensamento e linguagem, criando

8 Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento humano avanga junto aos processos de maturagdo bioldgica. O
essencial no processo sao as interagdes sociais vividas desde o nascimento, elas vao potencializando o processo
de internalizacdo dos conceitos que circunscrevem a vida cotidiana. O desenvolvimento engloba as
aprendizagens motoras, sociais, emocionais-afetivas.

® Para Vygotsky (1998, p. 43) “essa fase é muito claramente definida no desenvolvimento linguistico da crianga.
Manifesta-se pela utilizagdo correta das formas e estruturas gramaticais antes de a crianga ter compreendido as
operagdes logicas que representam”. Para além disso, ha uma inteligéncia pratica nesse momento que
independe do dominio da linguagem, com isso a crianga ¢ capaz de solucionar acontecimento do seu cotidiano
por meio das praticas ¢ um conhecimento primario.

10 Para Vygotsky (1998) o pensamento verbal é a culminagdo do processo de interiorizagdo, daquilo que ocorre
com a crianga no contato com o mundo (ambiente), isso faz com que ela relina o pensamento ¢ a linguagem em
um organizac¢ao intelectual produzindo, assim, significado para as palavras e signos que a cerca.
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uma nova forma de interagdo com o mundo, a crianga passa a usar a fala egocéntrica, que a
auxilia na organizagdo das suas agdes para resolu¢do de problemas que ¢ puxada pelas
aprendizagens na medida em que ¢ usada para interagir com o mundo, conhecé-lo, perguntar
e, assim, potencializar sua apropriacdo cultural sobre o mundo que a cerca.

Posteriormente a essa agdo, a crianga passa a utilizar o discurso interior, em que ela
passa a interiorizar sua fala e, a partir dela pensar “em palavras,” ndo necessitando mais
pronuncia-las para organizar suas acdes, sendo fruto de uma atividade de pensamento
intelectual (VYGOSTKY, 1998).

Essas acdes demandam do docente formas diferentes de interpretacdo dos indicios das
aprendizagens, deslocando o olhar para como as criancgas, na interacdo com o mundo,
constroem seu percurso formativo a partir das especificidades de como aprendem e como
mobilizam esses aprendizados, potencializando o seu desenvolvimento. Assim, ¢ importante
destacar que, para o autor, desenvolvimento e aprendizagem nao sdo processos independentes,
¢ preciso compreender que a aprendizagem ¢ uma fonte de desenvolvimento que tensionando
o processo de fora para dentro da crianca na sua interacdo com o mundo.

Conforme as interagdes tencionam o desenvolvimento de um pensamento verbal, os
signos'! (VYGOSTKY, 1998) ganham papel chave no processo de aprendizagem, uma vez
que se passa a representd-los mentalmente, possibilitando o proprio aprendizado a partir da
experiéncia do outro.

Dessa forma, para Vygostky (1998) sdao os instrumentos que sao os elementos
mediadores das aprendizagens. Eles ampliam a percep¢ao sobre o signo, reelaborando sua
acdo, ampliando suas formas de compreender/utilizar determinado signo no mundo,
guardando, armazenando e dando outros sentidos a sua utilizacdo/explora¢do a partir da
interacao individual e/ou com ajuda do outro.

E nesse ponto que destacamos o papel da aprendizagem no desenvolvimento da
crianga. A zona de desenvolvimento real (ZDR),'? que se configura como a aprendizagem
efetivada, ¢ tensionada pelas agdes produzidas no ambito da zona de desenvolvimento
proximal (ZDP)'® (VYGOSTY, 1998), em que a crianga precisa do outro para alavancar seu

desenvolvimento. Esse ponto sé ¢ possivel por meio da aprendizagem, assim compreendemos

! Para o autor, signo é uma construgdo social, signo ¢ o nome/conceito atribuido a algo/fendmeno que pode, a
partir do seu signo, ser representado no pensamento.

12 Vygostky (1998) destaca que a “zona de desenvolvimento real” é o estigio do aprendizado que a crianga
encontra-se, ¢ aquilo que ela consegue fazer sozinha a partir das experiéncias que possui.

13 Para Vygostky (1998) a “zona de desenvolvimento proximal” é o percurso que deve ser perseguido pela
crianga para concretizar um aprendizado. Nesse caso, ela € a zona que indica que a crianga consegue realizar a
tarefa com o auxilio de alguém ou de um instrumento de mediagdo da aprendizagem. Santos (2005) sinaliza
que esse ¢ o lugar do “ainda ndo saber”.
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que a avaliagdo na educagdo infantil atua na zona fronteirica entre o desenvolvimento e a
aprendizagem, promovendo ambas.

Em nosso caso especifico ao mobilizar a avaliagdo indiciaria, sinalizamos uma
possibilidade de insercao nesse contexto por meio da leitura dos indicios das aprendizagens
das criangas, proporcionando a elas serem protagonistas de seu percurso formativo na medida
em que potencializam suas apropriacdes e consequentemente se desenvolvem nesse contexto
escolarizado.

No sentido de contribuir para a construgdo da hipotese dessa tese, sinalizamos que, em
mapeamento realizado nos capitulo 1 e 2 por meio de periddicos internacionais sobre o
movimento dos estudos sobre avaliacdo na educagdo infantil, identificamos o uso de uma
corrente anglo-saxdnica de avaliagdo formativa (ZIMMERMAN, 1986; ARIAS; DIAS 2010)
centrada no fazer do professor, com isso ha um esvaziamento na producdo de pesquisas sobre
a producdao de sentidos das criangas com seus aprendizados. Nesse sentido, elas, como
sujeitos de direitos e produtoras de cultura ndo sdo contempladas no momento da avaliagdo,
nao sendo chamadas a fazerem parte dos seus percursos formativos.

Assim, pensar a crianca como sujeito de direitos também ¢ pensar nas praticas
pedagbgicas que materializem essa concep¢do e, dentro delas, as praticas avaliativas,
inclusive pela sua auséncia ao discutir o processo de ensino-aprendizagem na educagdo
infantil como se fosse algo menor, pela associagdo ao sistema de notas e progresso
historicamente produzido nos diferentes niveis da educagdo basica. Essa a¢ao ¢ esvaziada no
debate e nés queremos defender a ideia da avaliacdo como eixo central da pratica docente e

para isso ¢ preciso considerar o que a crianga faz com o que se aprende.

QUESTOES NORTEADORAS E OBJETIVOS ESPECIFICOS

A formulacdo dos objetivos especificos desta tese configura-se como uma agdo
construida coletivamente a partir do desenvolvimento dos projetos de pesquisa “Educagdo
Fisica e a relacio com os saberes com o cotidiano escolar: elementos para uma teoria”'* e
“Praticas avaliativas na/da educacio fisica na educacdo basica”,!® desenvolvidos no ambito do
grupo Proteoria, que estabelece uma interface entre o curriculo, a avaliacdo e as praticas da

educagao fisica no cotidiano escolar.

140 projeto de pesquisa foi aberto em 2012 e continua em agdo.
150 projeto de pesquisa foi aberto em 2010 e encerrou-se em 2012.
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A produgao cientifica do grupo tem dado visibilidade as tensdes existentes no processo
de ensino e aprendizagem na educac¢do infantil (BARCELOS; SANTOS; FERREIRA NETO,
2015; 2017; ASSIS et al., 2016; BARBOSA; MARTINS; MELLO, 2017; MARTINS,
SCOTTA; MELLO, 2012; MARTINS et al., 2016; SANTOS et al., 2017), destacando as
maneiras de fazer (CERTEAU, 1994) das criangas em seus aprendizados no processo de
escolarizagao.

A seguir, apresentaremos 0s objetivos especificos da tese e, em seguida, as questdes
que orientam a discussao. Cabe a nos sinalizar que cada objetivo especifico corresponde a um
capitulo da presente tese.

e Compreender como o campo cientifico internacional tem discutido a avaliacdo para

aprendizagens na educag¢ao infantil.

Qual o ritmo de produgdo cientifica sobre a avaliagdo para aprendizagem na educacao infantil?

Quais periddicos internacionais dao visibilidade a discussdo da avaliacdo para aprendizagem na educacao
infantil?

Quais pesquisadores configuram-se como vozes autorizadas no campo cientifico nesse contexto?

Quais continentes e paises t€m se destacado no cenério internacional?

VV VYV

Compreender como a comunidade cientifica internacional tem discutido a avaliagdo para
aprendizagem na educacdo infantil, focalizando a natureza das discussdes, as redes
colaborativas entre pesquisadores e instituicdes e, ainda, o impacto da literatura

especializada sobre avaliacao.

» Quais as concepgdes avaliativas em circulagdo no campo cientifico internacional?

» Quais estudos fornecessem subsidios para a produgdo de pesquisas sobre avaliagdo para aprendizagem na
educagdo infantil?

> E possivel identificar redes de colaboragdo nacionais e transnacionais nos estudos sobre avaliagdo para
aprendizagem na educacéo infantil?

e Compreender quais os sentidos atribuidos, pelos docentes de uma instituicdo de educagao
infantil, sobre a avaliacao para aprendizagem, identificando as concepgdes e as praticas

avaliativas, bem como os motivos que levam os docentes a avaliar.

»  Quais os motivos que levam os professores a avaliarem?

» Como a formagdo inicial impacta no fazer avaliativo na educagao infantil?

» Quais sdo as praticas avaliativas mobilizadas pelos professores na educacdo infantil ¢ como sentem-se em
relagdo as suas praticas avaliativas?

e Apresentar possibilidades de praticas fundamentadas na concepg¢ao da avaliagdo indiciaria
no cotidiano de uma instituicdo de educacdo infantil, em especial no contexto da pré-
escola, a partir das agdes construidas com o professor com formagdo em educacao fisica e

com as criangas.

| » E possivel produzir praticas avaliativas que evidenciem os sentidos atribuidos pelas criangas aos seus |
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aprendizados?

> E possivel assumir a narrativa como possibilidade de pratica avaliativa na educagdo fisica da educagdo
infantil?

» Como promover a corresponsabilidade do percurso formativo entre docentes, criangas e familiares?

» Como compreender as aprendizagens das criangas a partir dos registros imagéticos produzidos no
cotidiano escolar?

ORGANIZACAO DO ESTUDO

Esta tese estd organizada em quatro capitulos que, embora escritos em forma de
artigos (todos possuem introducao, metodologia propria, discussdo e apontamentos finais),
sua racionalidade contribuir para a configuracao da tese, sinalizando os desafios postos no
cenario internacional (macro) e em um contexto especifico (micro). Nesse caso, trata-se de
uma acao que analisa o objeto de estudo por diferentes angulos, dado a complexidade do tema
avaliacdo para aprendizagem na educagao infantil.

Ao assumirmos a avaliag¢do indiciaria (SANTOS, 2005, 2008; VIEIRA, 2018) como
teoria central para essa tese, pretendemos ndo sO apresentar possibilidades de praticas
avaliativas no cotidiano da educa¢do infantil, mas também evidenciar como assumir a sua
perspectiva como eixo central do trabalho pedagogico, contribuindo para a compreensao das
aprendizagens das criangas, especialmente analisando aquilo que elas fazem com o que
aprendem.

Nesse momento, apresentaremos os capitulos que compdem essa tese, destacando seu
objetivo e método utilizado.

No primeiro capitulo, intitulado “Avaliacao para aprendizagem na educacao infantil:
20 anos de producdo cientifica em periodicos internacionais (1996-2016)”, realizamos uma
revisdo sistematica a partir de indicadores bibliométricos para mapearmos a producao
cientifica internacional. O intuito foi compreender o ritmo da producdo académica, os
periodicos que dao visibilidade ao objeto, a natureza da producdo cientifica e os
pesquisadores que se dedicam ao tema no contexto internacional.

No segundo capitulo, nomeado “Redes de colaboracdo internacional sobre avaliagdo
para aprendizagem na educag¢do infantil,” utilizamos o método da anélise de redes sociais para
discutirmos os estudos mapeados no capitulo anterior, assim, construimos categorias que nos
auxiliaram na compreensdao das redes internacionais de colaboracdo entre pesquisadores,
grupos de pesquisas e concepgdes avaliativas que ddo suporte aos estudos que discutem o

objeto no contexto internacional.
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No terceiro capitulo, “Avaliativa para aprendizagem de professores em uma unidade
municipal de educacdo infantil: analisando os sentidos atribuidos sobre a acdo avaliativa”
realizamos um estudo de caso etnografico em uma instituicdo de educacdo infantil do
municipio de Vila Velha/ES'® para compreendermos os impactos da formacao inicial sobre a
avaliacdo para aprendizagem na educagdo infantil, bem como as praticas avaliativas utilizadas
e as concepgdes de infancias, criangas, escolarizagdo e avaliagdo materializadas no cotidiano
escolar.

O quarto capitulo, “Avaliagao indiciaria na educacao fisica da educagdo infantil”,
apresentamos as fontes produzidas em um ano de intervengdo no cotidiano escolar da
educacdo infantil, a partir de uma pesquisa-a¢do, evidenciando como a avalia¢do indiciaria,
utilizada como eixo central trabalho pedagogico, pode potencializar o percurso formativo de
professor e criancas.

Por ultimo, apresentamos as consideragdes finais da tese, retomando discussdes e
analises dos capitulos anteriores, bem como os posicionamentos assumidos ao longo da do

presente trabalho, projetando possibilidades de estudos futuros.

16 Nessa tese todos os nomes que pudessem revelar a identidade dos colaboradores da pesquisa (institui¢do,
professores, criangas) foram alterados.
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CAPITULO 1
AVALIACAO PARA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL: 20 ANOS DE
PRODUCAO CIENTIFICA EM PERIODICOS INTERNACIONAIS (1996-2016)

1.1 INTRODUCAO

Estudos que realizam revisdes sistémicas objetivam organizar e sistematizar as
informacdes cientificas produzidas com o intuito de “[...] possibilitar conclusdes derivadas da
confrontagdo/combinagdo de resultados oriundos de multiplas fontes” (SCHULTZ;
SANT’ANA; SANTOS, 2011, p. 314).

Para além disso, permite a reflexao e a analise da produgdo académica em um espago
de tempo definido previamente, possibilitando uma interpretacdo qualitativa das influéncias
do campo cientifico na investigagdo de uma area de estudo, avancando para a andlise sobre as
questdes: “quando”, “onde”, “quem” e “por que” se produz conhecimento (FERREIRA,
2002).

Em revisao sistémica realizada anteriormente por Oliveira (2018), percebemos que os
estudos sobre avaliacdo para aprendizagem na educacdo infantil no Brasil tém avangando na
proposicdo de praticas avaliativas, por vezes utilizando de uma matriz tedrica académica
estrangeira. Nesse sentido, nos questionamos se a producdo internacional tem avangado na
proposi¢ao de uma teorizacdo de avaliagdo especifica para a educagdo infantil que tem sido
compartilhada por pesquisadores em localidades diferentes, reproduzindo um movimento
similar ao ocorrido no proprio campo da avaliacdo vivenciado no final do século passado.

Nossa intencionalidade em produzir uma revisdo sistémica sobre avaliacdo para
aprendizagem na educag¢do infantil no contexto internacional, ndo se encontra no esfor¢o de
apontar resultados fechados ou conclusdes que engessem o campo cientifico (BOURDIEU,
2005), mas, sim, compreender como o debate vem se consolidando no exterior, por meio da
identificacdo de indicadores bibliométricos de producdo cientifica que permitam uma analise

qualitativa. (MUGNAINI; JANNUZZI; QUONIAN, 2004; KOBASHI; SANTOS, 2008)."”

17 Kobashi e Santos (2008) classifica os indicares bibliométricos em trés tipos: 1) Indicadores de Produgio
cientifica, construidos pela contagem do numero de publicagdes por tipo de documento (livros, artigos,
publica¢des cientificas, relatorios etc.), por instituicdo, area de conhecimento, pais, etc.; 2) Indicadores de
Publicacdes Cientificas, construidos pela contagem do niimero de citagdes recebidas por uma publicagdo de
artigo de periédico. E o meio mais reconhecido de atribuir crédito ao autor; 3) Indicadores de ligagdo,
construidos pela co-ocorréncia de autoria, citagcdes e palavras, sendo aplicados na elabora¢do de mapas de
estruturas de conhecimento e de redes de relacionamento entre pesquisadores, instituicdes e paises.
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A analise dos indicadores bibliométricos permitem: identificar tendéncias,
compreender a evolugdo da producdo cientifica e dos projetos de pesquisas por meio de dados
quantitativos (FERREIRA, 2002; MUGNAINI; JANNUZZI; QUONIAN, 2004). Para além
disso, permite ao pesquisador investir em taticas (CERTEAU, 1994) que se apropriam da
natureza dos materiais para subverter sua racionalidade, em busca de uma interpretagdo
qualitativa dos dados produzidos numericamente.

No cenério nacional,'® Glap, Brandelisse e Rosso (2014),!” a0 mapearem estudos sobre
avaliacdo na educacdo infantil, identificam trés movimentos distintos: a existéncia de
pesquisas que discutem o “como avaliar” na creche e pré-escola, focalizando a préatica
avaliativa utilizada nos cotidianos escolares; estudos que se propdem a debater a avaliacdo de
larga escala para determinar a qualidade da educagdio infantil;’® e a identificacdo de
concepgoes avaliativas de professores.

As autoras avangam ao investigar, a partir de uma lacuna sinalizado pelo campo
cientifico, sobre a auséncia de pesquisas sobre avaliagdo para aprendizagem na primeira etapa
da educacao basica em periddicos (SANTOS et al., 2018; CALDERON; POLTRONIERI,
2015). Nesse sentido, Glap, Brandelisse e Rosso (2014) sinalizam a existéncia de iniciativas
de pesquisas empiricas que se preocupam em propor uma pratica avaliativa que reflita a
especificidade da educagdo infantil no ambito da producdo cientifica veiculada em
dissertagdes e teses.

Santos et al. (2018) identificam em periddicos da Educagdo Fisica de 1932 a 2014 a
mesmas lacunas mapeadas por Poltronieri e Calderén (2015). Os autores sinalizam que,
embora os estudos produzidos no cotidiano escolar tenham aumentado, especialmente a partir
da década de 2010, ainda ha necessidade de investir nas especificidades do avaliar na
educagado infantil, educacao do campo, educacdo indigena, educacao quilombola e educagdo

de jovens e adultos.

18 Realizamos a opgdo de trazer o texto de Glap, Brandelisse ¢ Rosso (2014) por se tratar de um estudo que
realiza o mapeamento da produgdo académica nacional sobre avaliagdo na educagdo infantil. Contudo,
destacamos a existéncia de outros estudos de mapeamento que sinalizam como lacuna no campo da avaliagdo
para aprendizagem a educagdo infantil, como os de Calder6n e Poltronieri (2012, 2015), na area da Educacao, e
Santos et al. (2018), na area da Educagdo Fisica.

19 Glap, Brandelisse € Rosso (2014) analisaram o periodo de 2000-2012, mapeando os seguintes bancos de dados
para documentos digitais: Scielo, Google Académico, Biblioteca de teses e dissertagdes da fundacdo Carlos
Chagas e Portal de Periodicos da Capes. Ja para documentos impressos, as fontes foram: Associa¢do Brasileira
de Avaliacdo Educacional, Associa¢do Nacional de Pesquisa e Pos-Graduag¢do (ANPED), Associagdo
Brasileira de Administracdo Educacional e o Congresso Internacional de Avaliagdo Educacional. As
pesquisas encontraram 47 estudos, sendo 18 sobre avaliagdo para aprendizagem na Educagdo Infantil (11
artigos, 6 dissertacdes ¢ 1 tese).

20 Cabe o destaque de que ha, no Brasil, um esforgo em produzir um instrumento de avaliagdo de larga-escala
preocupado em determinar a qualidade da educagdo infantil. Esse tipo de estudo tem ganhado visibilidade no
campo cientifico nacional (ROSEMBERG, 2013).
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Reconhecemos a contribui¢do dos estudos de mapeamento produzido nacionalmente
sobre avaliagdo para aprendizagem (GLAP; BRANDELISSE; ROSSO, 2014;
POLTRONIERI; CALDERON, 2012, 2015; SANTOS et al., 2018), contudo, assim como
indicam Santos et al. (2018), eles ndo ampliaram suas bases de dados para a compreensao do
movimento de internacionalizagdo do campo cientifico, apesar da influéncia de autores
estrangeiros na propria produ¢ao nacional.

O movimento de apropriagao de literatura estrangeira ja havia sido identificado nos
estudos de Santos (2002), Frossard (2015) e Santos et al. (2018), que perceberam como o
campo cientifico nacional se apropriou (CERTEAU, 1994) daquilo que era produzido
internacionalmente até o fortalecimento das pesquisas no contexto nacional, fomentando a
elaboragdo de teorias produzidas localmente.

Tendo em vista o exposto, nosso objetivo, neste capitulo, ¢ discutir a producao
internacional cientifica sobre avaliagcdo para aprendizagem na educagdo infantil, analisando a
configuracdo do campo cientifico ao longo de 20 anos (1996-2016).

Para direcionar nossa discussdo, propomo-nos a responder as seguintes questdes: qual
o ritmo de producdo cientifica sobre a avaliacdo para aprendizagem na educacdo infantil?
quais periddicos internacionais dao visibilidade a discussdo da avalia¢do para aprendizagem
na educacdo infantil? quais pesquisadores configuram-se como vozes autorizadas no campo
cientifico nesse contexto? quais continentes e paises tem se destacado no cendrio
internacional?

O capitulo estd organizado do seguinte modo: inicialmente, apresentamos o método e
a teoria utilizada para a andlise dos dados; posteriormente, analisamos a produgdo académica
internacional por meio de indicadores bibliométricos; em seguida, apresentamos nossas
analises dos temas debatidos pelos estudos mapeados; por fim, encerramos com o0s

apontamentos finais do capitulo.

1.2 METODO

Nessa revisao sistematica utilizamos indicadores bibliométria para direcionar nossas
acdes na analise e categorizagdo dos dados. Nesse sentido, Lopes et al. (2012, p. 01)

sinalizam que esse tipo de técnica:

[...] quantitativa e estatistica para medir indices de producdo e disseminagdo do
conhecimento, bem como acompanhar o desenvolvimento de diversas areas
cientificas e os padrdes de autoria, publicacdo e uso dos resultados de investigagao.
A avaliagdo da producgdo cientifica, importante para o reconhecimento dos
investigadores junto da comunidade cientifica, ¢ feita através da aplicagdo de
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diversos indicadores bibliométricos, que se dividem em indicadores de qualidade,
importancia e impacto cientificos.

Realizamos uma busca nas revistas indexadas nas bases de dados: Dialnet,*' Doaj,*
Elsevier EBSCO,?* SCImago* e OpenEdiction.®®> A escolha dos indexadores ocorreu a partir
dos seguintes critérios: a) concentracdo de peridodicos que contemplam estudos da area da
Educagao e da Ciéncias Sociais; b) ter acesso livre por meio de qualquer computador.

Estamos cientes que a utilizacdo da pesquisa bibliométrica e dos indexadores
escolhidos ndo representa a totalidade de estudos produzidos no mundo, em funcdo dos
critérios adotados para incluir um peridodico na base de dados, especialmente naquelas
mantidas por paises em desenvolvimento (MUGNAINI; JANNUZZI; QUONIAN, 2004).
Nossa intencionalidade ¢ analisar o debate a partir dos dados disponiveis no periodo histérico
de 20 anos (1996-2016), identificando a caracteristica do campo e sua constituicao.

A justificativa pela sele¢io do ano inicial ocorre mediante a Lei de Bradford,?
chamada de aceita¢do do tema, que sinaliza quando um determinado tema ¢ publicado pela
primeira vez em um periddico de prestigio na comunidade cientifica. De acordo com a Lei de
Bradford, quando isso ocorre, o objeto do estudo passa a ser estudado por outros
pesquisadores e os editores tendem a dar visibilidade aos manuscritos da mesma natureza
(GUEDES; BORNCHIVER, 2005; MUGNAINI, 2006; ARAUJO, 2006; LOPES et al.,
2012), o que fomenta o intercambio de ideias.

Isto posto, advertimos que 1996 foi o ano do primeiro artigo mapeado sobre avaliagao
para aprendizagem na educagdo infantil; o ano final (2016) foi selecionado por ser a data
anterior ao inicio do processo de mapeamento (margo de 2017). Para melhor compreensao de
como chegamos as nossas fontes, o quadro a seguir sintetiza o caminho metodologico.

Quadro 1 — Etapas do processo de mapeamento

Critério de inclusdo dos | Indexadores reconhecidos por dar visibilidade a periddicos que publicam textos
indexadores da area sociocultural e pedagogica.
Indexadores Dialnet, Doaj, Elsevier, EBSCO, SCImago (SJR), OpenEdiction.
Lapso temporal 1996-2016
Descritores?’ Formative “AND” evaluation, assessment “AND” for “AND” learning, self-

2! Dianet é um portal de periddicos que tem como objetivo dar visibilidade a produ¢do do conhecimento escrito
em lingua hispanica.

22 Directory of Open Access (Doaj) é um portal de periddicos que tem por objetivo aumentar e facilitar o acesso
ao conhecimento cientifico pela comunidade cientifica mundial.

23 EBSCO tem por objetivo promover o acesso a produgdo cientifica de carater multidisciplinar.

24 SCImago é um indexador de periddicos que indica o desenvolvimento das revistas cientificas pelo mundo,
possibilitando acesso aos periddicos e aos seus conteudos.

25 OpenEdiction é um indexador que tem por objetivo promover o acesso aberto ao periodismo eletronico.

26 A lei de Bradford apresenta pressupostos para a andlise dos periddicos em relagio a sua produtividade.

27 Apés a insergdo de cada descritor no motor de busca, realizamos o download dos artigos que atendiam aos
critérios e, apds a nova pesquisa com outros descritores, excluimos aqueles que se repetiam.
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evaluation, kindergarten, primary “AND” school, l’evaluacion “AND” de
“AND” [’ecole “AND” maternelle, [’evaluacion “AND” de “AND” la “AND”
apprentissage, I’evaluation “AND” formatrice, evaluacion “AND” de “AND”
la “AND” aprendizaje, primera “AND” escuela, escuela “AND” primaria,
evaluacion “AND” formativa.
1. Ter acesso aberto;
Critérios de inclusdo dos | 2. Conter um dos descritores no titulo;

Artigos 3. Ser publicado por autor estrangeiro;
4. Possuir abstract.
Critérios de exclusao dos | 1. Ser de acesso restrito;

Artigos 2. Artigos em lingua estrangeira escrito por autores brasileiros.
Software Microsoft Excel: utilizado para organizar os dados em
Organizacio das fontes periodicidade, o periédico com maior nimero de publicacdes, os autores, tema,

obras citadas.
Fonte: Elaboragdo propria.

E importante salientar que utilizamos indexadores que permitiam mapear os artigos
diretamente em suas bases de dados (Dialnet, DOAJ, EBSCO, Elsevier, Open Ediction) e
outro, que permitia a visualizacdo dos periddicos (SCImago), para este, realizamos um filtro
inicial por meio dos seguintes critérios: Social Science, Education € Open Access.*®

Ressalvamos que, durante o processo de mapeamento, a ferramenta de busca dos
indexadores apresentou artigos sobre avaliagdo para aprendizagem realizados em outros
contextos que ndo a educacdo infantil. Nesse sentido, foi realizado um processo de
refinamento dos dados a partir da leitura dos resumos para identificar: local da pesquisa; etapa
de ensino; sujeitos da pesquisa. Esse esfor¢co nos permitiu excluir 2228 artigos. Destacamos
também que ndo encontramos artigos no indexador OpenEdiction.

Na Tabela 1, identificamos o quantitativo inicial e seu resultado final, apds o

refinamento dos dados.

Tabela 1 — Artigos mapeados vs. amostra final ap6s refinamento

Indexador Artigos Amostra final apds
mapeados refinamento
Elsevier 318 5
Dialnet 118 8
Doaj 601 2
SCImago 1228 22
Total 2265 37

Fonte: Os autores

Esse movimento nos permitiu mapear 37 artigos publicados de 1996-2016. A partir

desse momento, organizamos nossos dados com base nos seguintes indicadores de producao

2 Open Access refere-se aos periddicos que disponibilizam os artigos de modo livre, sem cobranga de taxas.
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cientifica: 1) distribuicdo anual da produgdo cientifica; 2) periddicos que mais publicaram
sobre o tema; 3) autoria individual e coletiva; 4) instituicao a qual o autor ¢ filiado.

Para a organizacao das fontes, utilizamos o software Microsoft Excel. Esse programa
foi usado para organizar os dados segundo: os autores, ano de publicacdo, periddico, fator de
impacto, método cientifico e obras citadas. A partir desta organizagdo, produzimos um
conjunto de dados e aplicamos filtros que nos permitiram visualiza-los tanto
quantitativamente quanto por nome dos indicadores previamente cadastrados.

Para organizarmos os dados, utilizamos dois softwares

e Gephi 0.9.9.2° — Em funcio do grande nimero de pesquisadores mapeados como
autores e coautores optamos por usar esse software para identificarmos todos os
autores e se havia recorréncia nos artigos mapeados;

e Tableau Public®’ — Utilizamos esse programa para localizarmos no mapa mundi,
com o intuito de evidenciar os paises das instituicdes onde pesquisadores que
discutem a avaliacdo para aprendizagem na educag¢do infantil estdo lotados.

Na andlise dos dados, buscamos as estratégias e taticas (CERTEAU, 1994)
empregadas pelos autores do campo cientifico da avaliagdo para aprendizagem na educagao
infantil no cendrio internacional, garimpando informagdes que nos auxiliassem na
interpretacao dos dados quantitativos. De acordo com Certeau (1994, p. 99), “A estratégia
postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo préprio e ser a base de onde se
podem gerir as relagdes com uma exterioridade de alvos ou ameagas.” J4 a tatica ¢ a “[...]
possibilidade de representar as trajetdrias taticas que, segundo critérios proprios, selecionam
fragmentos tomados nos vastos conjuntos de produgdo para a partir deles compor historias
originais” (CERTEAU, 1994, p. 98).

Dessa maneira, “compor histérias originais” emergem da compreensao das estratégias
e taticas empregadas pelos pesquisadores no campo cientifico. Para tal, ¢ necessario um olhar

atendo aos pormenores, nos ditos de Ginzburg (1989), os negligenciaveis.

2 O Gephi é um sofiware de analise de dados qualitativos. Ele foi desenvolvido na Université de technologie de
Compiegne, por um grupo de estudantes em 2009.

39O Tableau Public ¢ um sofiware de analise de dados quantitativos e qualitativos de dominio publico.
Desenvolvida pela empresa norte-americana Mountain View em 2003.
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1.3 AVALIACAO PARA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL: UMA
ANALISE BIBLIOMETRICA

O Grafico 1, apresenta o ritmo de produgdo sobre avaliacdo para aprendizagem na
educacdo infantil no contexto internacional de 1996-2016. Por meio do filtro “ano” aplicado
na base de dados, identificamos o ano de publicacdo dos artigos mapeados e, assim,
utilizamos o gerador de graficos do Microsoft Excel para produzir uma linha do tempo.

Grafico 1 — Ritmo de produgao sobre avaliacao para aprendizagem na educacao infantil
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Fonte: Elaboracao propria

O desenvolvimento do campo cientifico internacional sobre avaliagdo da
aprendizagem correspondente a década de 1970 sofre grande influéncia norte-americana. O
transito de professores de outras partes do mundo para aquele pais fez com que o debate se
expandisse para outras regioes, como o Brasil (VIANNA, 2000; SANTOS, 2002; SANTOS et
al., 2018). Além disso, também fez com que as discussdes sobre avaliacdo se ramificassem
para outras etapas do ensino, uma vez que o locus privilegiado sempre fora o ensino
fundamental e médio

E o caso de Gelfer e Perkins, que desenvolveram estudos sobe a relagdo familia e
escola (GELFER; PERKINS, 1987; 1991) no final da década de 1980 ¢ inicio da década de
1990. Ao terem contato com os estudos que fomentavam a pratica avaliativa, desenvolveram
em 1996, uma iniciativa para o uso do portfolio na educagio infantil.’!

Naquele contexto, nos Estados Unidos da América, os estudos de base cognitivistas
exerciam influéncia na producdo cientifica local (BANDURA, 1977). Dessa forma, os

esforcos estavam concentrados em producdo de pesquisas que preparassem os alunos para se

autoavaliarem, sobretudo pela influéncia de B.J. Zimmerman que, em 1986, publicou a teoria

31 Gelfer e Perkins (1996) produziram um manual para a utilizagdo do portfélio na educagdo infantil denominado
“Early Childhood Portfolio Assessment Preparation”, com o intuito de formar os professores para o uso dessa
pratica avaliativa.
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de autorregulardo da aprendizagem, assumindo como referéncia autores como Brofenbrenner
(1979) (teoria ecologica do desenvolvimento humano), Bandura (1977) (teoria social da
aprendizagem) e Corno (1986) (controle da autorregularao).

Na década de 2000, percebemos o aumento dos estudos sobre avaliagdo, especialmente
no contexto europeu, com 15 trabalhos, representando um exponencial interesse do campo
cientifico em produzir estudos na educagdo infantil. Ao visitar os periddicos que deram
visibilidade ao tema, percebemos que somente a Revista Prospect publicou um numero
especial contendo 12 estudos sobre avaliagao. Todavia, apenas 1 trouxe como contexto a
educagao infantil.

Ao analisarmos o cenario politico na década de 2000, encontramos indicios
(GINZBURG, 1989) do movimento que direcionou o olhar dos pesquisadores para o estudo
da educagdo infantil. Um deles € o relatorio Founding of Education in Europe 2000-2012:
The Impact of the Economic Crisis, publicado pela Unido Europeia em 2012.32

Na Espanha, o aumento do interesse dos professores pela atuacdo na educagdo
primaria ¢ entendido pelo langamento do plano “Educa3”, culminando no surgimento de
novas unidades de atendimento a educagao infantil, bem como na melhoria da infraestrutura.
Dos estudos mapeados na década de 2000, 5 sdo de pesquisadores espanhois.

As diretrizes do plano Educa3 definem que ele.

[...] responde a una iniciativa del Gobierno de Espafia para ofrecer una Educacion
Infantil de calidad en la etapa 0-3 afios a la vez que da respuesta a la necesidad que
tienen las familias de conciliar la vida familiar, personal y laboral. En este sentido,
la educacion infantil es un factor basico de equidad clave para compensar
desigualdades de partida y contribuye a mejorar el posterior éxito escolar
(ESPANHA, 2011, p. 1).

Além disso, seu plano define que o Educa3 estda vinculado a Lei Orgamentaria da

Espanha que:

[...] define la Educacién Infantil como una etapa educativa con identidad propia que
atiende a nifios y nifias desde el nacimiento hasta los seis afios de edad. Es una etapa
de caracter voluntario y su finalidad es la de contribuir al desarrollo fisico, afectivo,
social e intelectual de los niflos. La LOE también establece que las Administraciones
Publicas promoveran un incremento progresivo de la oferta de plazas publicas en el
Primer Ciclo, coordinando las politicas de cooperacion entre ellas para asegurar la
oferta educativa de este ciclo (ESPANHA, 2011, p. 1).

O programa atribui uma identidade a educacdo infantil, sinalizando sua importancia
para o desenvolvimento fisico, afetivo, social e intelectual das criangas, objetivando seu éxito
escolar nas etapas que sucedem a educagdo primaria. O reconhecimento da primeira etapa de

ensino pelo governo espanhol provocou, na comunidade cientifica daquele pais, uma agdo

32 O relatorio aponta (entre outros resultados) o aumento de docentes atuando na educagio infantil.



33

tatica (CERTEAU, 1994) de investigar os processos educacionais, dentre eles, a avaliagdo
para aprendizagem (HERRANZ; LOPEZ-PASTOR, 2015), uma vez que havia um
investimento do poder publico naquele contexto, abrindo campo para o desenvolvimento de
pesquisas.

Essa constatacdo perpassa pela medida tomada pelo governo da Espanha para a
ampliacdo da oferta de cursos de aperfeicoamento de professores, considerando a

especificidade da infancia.*?

[...] un incremento de la oferta de ciclos formativos de Formacién Profesional de
grado superior de educacion infantil. También se estan impulsando programas de
reconocimiento de cualificaciones y formacion complementaria para personas con
experiencia en este campo professional [...] (ESPANHA, 2011, p. 1).

O Relatorio produzido pela Unido Europeia ndo foi o tnico documento que analisou o
cenario politico e econdmico naquele momento, houve outros documentos que
potencializaram a producao cientifica naquele periodo. O Banco Mundial, de 2004 a 2005,
publicou relatorios sobre a situacdo educacional de paises do terceiro mundo, como Brasil,
Gana, Niger, Honduras, Guiné¢ Equatorial e Peru. Paralelamente, o projeto Millennium, das
Nagdes Unidas, publicou relatorio intitulado Rumo a educagdo primaria universal (2005),
cujo objetivo foi sinalizar a necessidade de mudangas nos sistemas de avaliagdo e na
formagdo de professores em face as novas tecnologias (ABDZI et al., 2005).

De maneira geral, ao analisarmos o contexto que fomentou o desenvolvimento das
pesquisas mapeadas na década de 2000, percebemos que as reformas educacionais
possibilitaram o aporte de recursos na educacao infantil e a qualificagdo dos docentes por
meio de programas de formacdo especificos para a atuagdo na primeira etapa da
escolarizagao.

Esses investimentos impactaram no desenvolvimento de pesquisas que se preocupam
em entender esse movimento, como destacado na Espanha, que ndo ¢ um caso isolado, uma
vez que encontramos acdes similares em outros paises do bloco europeu:

Em alguns outros paises ou regides, o nimero de professores na educacdo aumentou
nos ultimos anos, principalmente como resultado de reformas que levaram a
inclusdo e apoio a estudantes de origens socioecondmicas desfavorecidas, ou a

alunos com necessidades especiais em contextos de educagdo geral (EUROPA,
2012, p. 52, tradugdo nossa).

33 Nesse caso, o Educa3 sinaliza que a infancia é o periodo de construgdo da personalidade, dos gostos, da
cultura e das relagdes sociais entre criangas e adultos (ESPANHA, 2011). A perspectiva de infancia encontra-
se ancorada a uma corrente interpretativa da sociologia da infancia, ja que o programa Educa3 projeta suas
acgOes a partir das praticas e atividades coletivas entre os participantes do processo de escolarizagao.
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As reformas dos sistemas educacionais representaram uma oportunidade de produgdo
de pesquisas sobre o contexto da educagdo infantil e esse movimento é percebido no Grafico
1 na medida em que observamos o aumento da producao académica especializada, uma acao
tatica (CERTEAU, 1994) dos pesquisadores, que captaram um novo locus®* de investigagio e
produziram estudos sobre o tema. Cabe destacar que a propria acdo dos pesquisadores que
publicaram somente um estudo sobre o tema evidéncia esse movimento tatico de ocupar um
espaco que, até entdo, pouco explorado no cenario internacional.

Para além dos dados referentes ao contexto educacional, Tomas (2017) ao
problematizar a situagdo das criangas nas duas primeiras décadas do século XXI, destaca que,
em 2016 a ONU?® elegeu o ano de 2016 como critico para a infincia em fun¢do do ndo
cumprimento de acordos internacionais € a persisténcia das desigualdades sociais. Esses
aspectos tensionam a produgdo cientifica, deslocando o olhar para a educagdo infantil na
medida em que ela encontra-se no centro das discussdes académicas, socias e educacionais.

Outro ponto importante que demarca a producdo cientifica na década de 2000 ¢ a
perspectiva avaliativa veiculada pelos estudos. Ao analisarmos nossas fontes, percebemos que
as pesquisas se aglutinam em dois movimentos: 1) a partir do consumo (CERTEAU, 1994)
dos estudos do norte-americano, como Zimmerman (1986) sobre a autorregulardo da
aprendizagem (STOEGER, FLEISCHMANN, OBERGRIESSER, 2015; FORNEIRO, 2008;
ARIAS; DIAZ, 2010; JIMENEZ; GUZMAN, 2014; ROMERA, 2003); e 2) pela inser¢do dos
estudos dos ingleses Black e Willian (1998) sobre a avaliagdo formativa, direcionando os
esfor¢os dos professores para uma agdo qualitativa a partir da leitura de feedbacks (TAN,
2011; 2012; 2016; HERRANZ; LOPEZ-PASTOR, 2015; ANTONIOU; JAMES, 2013;
SANTOS; PINTO, 2011).

Cabe a nés destacar que as reformas educacionais ocorridas na Europa, iniciadas nos
primeiros anos de década de 2000, continuaram a ter impacto na producdo cientifica na
década seguinte. O Grafico 1 destaca o aumento na produ¢do do conhecimento nos primeiros
5 anos da década, resultando em 18 trabalhos.

Smismans (2015) enfatiza que o movimento europeu, na reformulagdao dos seus
sistemas educacionais, atraiu atencdo da comunidade cientifica internacional, especialmente
pela possibilidade de financiamento e pela visibilidade dada aos estudos que assumissem as

reformas como contexto.

34 As reformas perpassam pela jornada de trabalho dos docentes, intervengdes curriculares, alteragdo nas
competéncias da aprendizagem e reformulacdo dos curriculos de formagdo de professores (HOGAN, 2007;
EUROPA, 2012).

35 Organizagdo das Nagdes Unidas
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Tendo em vista esse movimento, uma caracteristica do ritmo de produ¢do da década de
2010 ¢ a descentralizagdo dos estudos. Anteriormente (1996-2010), as pesquisas foram
produzidas por autores norte-americanos ou europeus, agora, identificamos estudos
produzidos no Oriente Médio, América Central, Asia e Oceania, entre 2011-2016. Para além
disso, a média anual de trabalhou passou de 1,5 para 3,6 estudos por ano.

Dos 18 estudos mapeados, 3 apresentaram e discutiram uma pratica avaliativa para a
aprendizagem na primeira etapa da escolarizagdo (THEODOSIADOU; KONSTANTINIDIS,
2015; HERRANZ; LOPEZ-PASTOR, 2015; HSIAO; CHEN, 2016), os outros 15 focalizaram
suas pesquisas em discutir as potencialidades da avaliacdo para aprendizagem na educacio
infantil a partir de diferentes dados: andlise dos curriculos e/ou programas de ensino
(SYAMSUDIN; BUDIYONO; SUSTRINO, 2016; GARCIA-JIMENEZ; GUZMAN-SIMON,
2014; TAN, 2012; TAN, 2011); entrevistas com professores (ZHAO; HEUVEL-PANHUIZE;
VELDHUIS, 2016; SPRUCE; BOL, 2014; PYLE; DELUCA, 2013; ANTONIOU; JAMES,
2013); ensaios tedricos (GRAAF; SERGERS; VERHOEVEN, 2016; STROEGER,
FLEISCHMANN, OBERGRIESSER, 2015; DELORS, 2013; SANTOS; PINTO, 2011);
politicas de formagao de professores (TAN, 2016; LABAT et al., 2013; MALAKOLUNTHU;
VASUDEVAN, 2012).

1.3.1 Da visibilidade ao tema da avaliacio para a aprendizagem na educacio infantil os

periddicos internacionais

Os dados permitem identificar os periddicos que t€ém dado visibilidade ao tema da
avaliacdo para aprendizagem na educagdo infantil. Ao todo, sdo 26 revistas internacionais

mapeadas espalhadas por 9 paises. A Tabela 2, evidencia essa informagao.
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Tabela 2 — Periodicos que deram visibilidade aos estudos sobre avaliacdo para aprendizagem

na educacao infantil

- , Estudos Fator de
Periodico Pais .
publicados Impacto
Early Childhood Education Journal E.UA 5(13,6%) 0.548
Metacognition and Learning Alemanha 3 (8,1%) 2.627
Asian Pacific Education Review Coreia do Sul 3(8,1%) 0.861
International Journal of Science and Maths Education Holanda 2 (5,4%) 0.460
Educational Research for Policy and Practice Holanda 2 (5,4%) 0.302
Procedia: Social Behavioral Science R. U3¢ 2 (5,4%) 0.158
Teaching and Teacher Education R. U. 1(2,7%) 1.501
Social Psychology of Education Holanda 1(2,7%) 0.716
Prospect Holanda 1(2,7%) 0.285
Revue Francaise de Pédagogie Franga 1(2,7%) 0.126
Learning and Individual Differences R. U. 1(2,7%) 0.979
Joumal of Information Technology Education: Innovations in EUA 12,7%) 0.197
Practice
International Review of Education Holanda 1(2,7%) 0.343
International Journal of STEM Education R. U. 1(2,7%) Niao apresenta37
International Journal of Technology and Design Education Holanda 1(2,7%) 0.702
Revista Matematica Iberoamericana México 1(2,7%) 1.629
Learning Education Review R.U. 1(2,7%) Niao apresenta37
Revista Iberoamericana de Educacion Superior México 1(2,7%) 0.232
Education Assessment Evaluation and Accountability Alemanha 1(2,7%) 0.599
Revista Espafiola de Orientacion y Psicopedagogia Espanha 1(2,7%) 0.3
Revista Eletronica de Investigacion Psicoeducativa Espanha 1(2,7%) Naiao apresenta37
Research and Evaluation in Education Indonesia 1(2,7%) Naiao apresenta37
Qualitative Research in Education Espanha 1(2,7%) Naiao apresenta37
Computers and Education R.U. 1(2,7%) 2.626
Bordén: Revista de Pedagogia Espanha 1(2,7%) 0.344
Psicothema Espanha 1(2,7%) 0.596
TOTAL 9 (paises) 37 (100%)

Fonte: Elaboragéo propria

As pesquisas veiculadas sobre avaliacdo para aprendizagem na educagao infantil pelos
periddicos mapeados evidenciam uma dispersdo do tema, fato esse compreendido pela
bibliometria como Lei da dispersdo (ARAUJO, 2006). Esse conceito, formulado por Bradford
(1953), destaca que revistas com temas semelhantes tendem a veicular temas proximos.

Certeau (1994), ao destacar as taticas produzidas pelos sujeitos do cotidiano, nos
permite compreender e interpretar que o movimento realizado pela comunidade cientifica
objetiva fortalecer o tema por meio da dispersdo das pesquisas em revistas de diferentes

escopos ¢ fatores de impacto. A racionalidade ¢ se apropriar das regras do jogo cientifico para

36 O Reino Unido ¢ formado pelos seguintes paises: Inglaterra, Escécia, Irlanda do Norte, Irlanda do Sul e Pais
de Gales. Destacamos que decidimos aglutinar as revistas como Reino Unido devido ao fato que a Plataforma
SCImago nio informa em qual das localidades o periddico esta situado, identificando as revistas como sendo
da referida regido.

37 Nao foi possivel identificar o fator de impacto das revistas.
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atingir o maior nimero de leitores e pesquisadores que fazem usos dos periddicos
sistematicamente, tanto como objeto de pesquisas (no caso de mapeamento) como fonte de
compreensado daquilo que tem sido debatido no campo cientifico de uma determinada area do
conhecimento.

8 0s demais

E interessante percebermos que, com excecdo do continente africano,’
continentes estdo presentes no mapeamento, demarcando a dimensao global do tema. O Fator
de Impacto das revistas pesquisadas vai de 0.126, do periddico francés Revue Frangaise de
Pédagogie, que publicou 1 artigo, at¢ 2.627, do periodico alemdo Metacognition and
Learning, que deu visibilidade a 3 artigos.

O Fator de Impacto ¢ um indice que, além de sinalizar o impacto da revista na
comunidade cientifica por meio do numero de citagdes, também indica o grau de
confiabilidade e aceitagdo da comunidade cientifica (RUIZ; GRECO; BRAILE, 2009). Na
analise das fontes, percebemos que os pesquisadores buscam periddicos com escopo que
privilegia pesquisas sobre a infincia, em detrimento de revistas especializadas na area da
avaliacdo. O fator de impacto das revistas em que houve publicagdo varia de 0,158 até 2,627.

Essa acao tatica dos pesquisadores desloca o olhar da necessidade de publicar em
periddicos conceituados para atender as demandas internas, como a visibilidade do tema, sua
consolida¢ao no campo cientifico e o desenvolvimento dos projetos de pesquisa dos autores.

Nesse processo, os autores, além de darem visibilidade ao tema, tentam se consolidar
como vozes autorizadas no campo cientifico (BOURDIEU, 2005). Desse modo, acreditamos
que o fator considerado pelos pesquisadores na hora de escolher os periddicos com que
submeteram seus estudos para avaliagdo foi o impacto em uma determinada comunidade de
interlocugao a partir do foco e do escopo das revistas.

A Tabela 3, apresenta os peridodicos a partir de suas areas de interesse. Para tal,
realizamos uma categorizagao considerando o escopo apresentado nas paginas na internet

oficiais dos periddicos.

38 Ndo estamos dizendo que ndo ha pesquisas realizadas sobre o tema no continente africano, apenas sinalizamos
que no mapeamento realizado ndo foram identificados estudos produzidos naquele continente. O que, de forma
alguma, significa realizar juizo de valor sobre a producao cientifica global.
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Tabela 3 — Distribuicao das revistas por escopo de pesquisa

Escopo Periodico
Bordon

Qualitative Research in Education
Early Childhood Education Journal
Metacognition and Learning

Asian Pacific Education Review
PROSPECT

Revue Frangaise de Pédagogie
International Review of Education
International Journal of STEM Education
Learning Education Review

Revista Iberoamericana de Educacion

Carater multidisciplinar, abrangendo pesquisas
da area da educagdo em geral

Especializado em avaliacio educacional, scja

. Lo . Education Assessment Evaluation and Accountability
ela de sistema, institucional, de curriculo ou

Research and Evaluation in Education

formativa
Procedia
Direcionado para estudos que abrangem a Revista Espafiola de Orientacion y Psicopedagogia
psicologia da educacional Revista Eletronica de Investigacion Psicoeducativa
Psicothema
Especializado em matematica no contexto IJSME
educacional Revista Iberoamericana de Educacion Matematica
Journal of Information Technology Education: Innovations in
Especializado em uso de tecnologias no Practice
contexto educacional International Journal of Technology and Design Education

Computers and Education

Educational Research for Policy and Practice
Teaching and Teacher Education

Learning and Individual Differences

Fonte: Elaboragao propria

Abrange pesquisas que se encontram na area do
ensino

A Tabela 3 sinaliza um movimento de dispersdo (ARAUJO, 2006) das pesquisas sobre
avaliagdo para aprendizagem em diferentes escopos correlatos de pesquisa, mas o que chama
a atencdo ¢ o quantitativo de revistas especializadas em avaliagdo em detrimento de outras
areas. Nesse caso, levantamos duas hipdteses, a primeira sobre a falta de interesse dos
periodicos especializados em publicar estudos direcionados para a infancia, dedicando-se aos
temas como avaliacdo estandardizada; a segunda, pela estratégia (CERTEAU, 1994) de
veiculacdo dos estudos empregados pelos pesquisadores em fazer o tema circular em
diferentes bases de dados, escopo de revista e diversidade dos fatores de impacto.

Interessante notar que esse movimento também ocorre no contexto nacional. Os
estudos de mapeamento de Poltronieri e Calderon (2012; 2015), na area da Educagdo, e
Santos et al. (2018), na area da Educagdo Fisica, destacarem a auséncia de estudos sobre
avaliacdo na educacdo infantil, tanto em periddicos especializados quanto naqueles que
ocupam os estratos superiores do sistema de classificagdo online nacional.

A maioria dos periddicos que deram destaque ao tema tem natureza multidisciplinar,
conforme Tabela 3, abarcando pesquisas das diferentes areas do conhecimento. Isso sinaliza
as estratégias e taticas (CERTEAU, 1994) empregadas pelos pesquisadores para subverter as

tradi¢des cientificas ao privilegiarem revistas de escopo especificos e alto indice de citagdes
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(Fator de Impacto). Dessa forma, eles ampliam a visibilidade do tema, despertando a atengdo
de pesquisadores de outras areas do conhecimento e tornando o debate em torno da avaliagdo
para aprendizagem na educagdo infantil um espago (CERTEAU, 1994) marcado pela
diversidade.

Também houve o investimento em publicar em periddicos de escopo direcionado para
a psicologia da educagdo, considerando que a infincia ¢ um dos objetos de pesquisa dessa
area. Para além disso, sinaliza uma concepg¢ao de infancia associada a modelos psicologicos
que marcaram a tradi¢cdo cientifica, especialmente no século XX, sinalizando sua hegemonia
na discussdo sobre a infancia, especialmente pelo viés das aprendizagens.

O mapeamento de estudos veiculados por revistas dessa natureza sinaliza ndo s6 o
interesse da area na avaliacdo para aprendizagem, mas, também, dos mecanismos psiquicos

envolvidos no processo de aprendizagem.

1.3.2 Vozes autorizadas e as caracteristicas das publicacdes

Na busca pelas vozes autorizadas e com legitimidade a discutir a avaliacdo para
aprendizagem na educacdo infantil no cendrio internacional, criamos a Tabela 4, nela
apresentamos, anualmente, a quantidade de artigos publicados e o numero de autores por
artigo. Dessa forma, analisamos globalmente a forma como a produg¢do cientifica caminhou
nos ultimos 20 anos em relacao aos estudo-autorias.

Tabela 4 — Distribui¢do de artigos por autoria

96 | 00 |01 |02 |03 |05|07 |08 |09 |10 |11 |12 |13 |14 | 15| 16 | Total
Um autor 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 12
Dois autores 1 1 1 1 1 1 2 1 2 2 2 1 16
Trés autores 1 1 3 5
Quatro autores 2 2
Cinco autores 1 1
Sete autores 1 1
Total 1 1 1 1 2 1 1 2 4 3 4 2 4 2 3 5 37

Fonte: Elaboracao propria

A autoria compartilhada entre dois autores ¢ a maneira usual de comunicacao cientifica
sobre avaliagdo para aprendizagem na educacgdo infantil, seguida das publicagdes de autoria
individual. Evidentemente, os estudos de autoria compartilhada tém, especialmente entre dois
autores, aumentado desde 2008, tornando-se uma constante, bem como os estudos produzidos
por trés autores, que, no biénio 2015-2016, foram responsaveis por quatro estudos. Conforme

Tabela 4.
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E importante considerar que, nos tltimos anos, os peridédicos tém revisto suas normas
de submissdo de artigos cientificos, colocando exigéncias que anteriormente nao faziam parte
das regras da comunidade cientifica, como: limite de autores; descricdo das atribui¢cdes dos
autores; valor para submissdo de artigos; valor ap6s aprovacao do artigo; cobranga por
tradugao.

Nao podemos descartar que esses fatores podem impactar na maneira como a
comunidade cientifica internacional tem veiculado sua produgdo, mas, também, ¢ necessario
resguardar a afirmacdo na medida em que as decisdes sobre quem vai compor a autoria do
artigo ¢ assunto que guarda na subjetividade dos autores a sua racionalidade.

Diferente das redes de autorias, que possibilitam a um pesquisador assumir o papel de
destaque na producdo cientifica de uma determinada area (SAMPAIO et al., 2015), essa acao
¢ taticamente usada (CERTEAU, 1994) pelos pesquisadores ao passo que isso permite maior
visibilidade a uma pesquisa a partir da relevancia do autor que assina 0 mesmo.

Embora a presenca de estudos de autoria compartilha seja a marca da producdo
cientifica na metade da década de 2000 até o ano final do mapeamento 2016, os autores que o
fizeram nao publicaram mais de uma vez. Sampaio et al. (2015) destacam que ¢ necessario,
no movimento cientifico, estabelecer parcerias com o intuito de criar redes de coautoria, ndo
s6 pela necessidade de fazer circular um nUmero maior de artigos, mas, para o
desenvolvimento do préprio objeto de pesquisa.

Isso evidencia que o campo cientifico da avaliacdo para aprendizagem, quando
analisado a partir dos estudos que se dedicam a compreender sua relacio com a educacao
infantil, encontra-se em constru¢cdo, amadurecendo nos cenarios locais e dialogando com
pesquisadores de outras partes do mundo por meio do sistema de divulgacdo cientifica
(ARAUIJO, 2006), em um esforgo para consolidar o campo (BOURDIEU, 2005).

As maneiras de fazer (CERTEAU, 1994) circular a producao cientifica demonstram-se
ser algo pontual que, aparentemente, emergem de lacunas locais ou oportunidades de
publicacgdes, com exce¢do do caso de Kelvin Tan, que tem se dedicado ao tema a mais tempo.

Nesse sentido, expomos a Imagem 1, produzida por meio do software Gephi 0.9.9.2,
foi organizado as pesquisas de acordo com os autores e aplicado o filtro “modularidade” que
os categorizou por cores de acordo com a quantidade de interagdes (coautoria) e,
subsequentemente, usamos o recurso de “Fruchterman Reingold”, que realizou uma
disposicdo circular os aproximando por interagcdes. Apos, esse tratamento, utilizamos o
recurso de “ajuste de rétulos” para evitar sobreposicao de autores envolvidos nos 37 estudos

mapeados e suas redes de coautoria.
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Imagem 1 — Autores mapeados
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Fonte: Elaboragdo propria

Dos pesquisadores presentes na Imagem 1, Tan ¢ o nico que publicou mais de um
artigo sobre avaliagdo para aprendizagem na educacgao infantil, com 3 estudos ao todo.

Tan ¢ docente na Nanyang Tecnological University of Singapore, vinculado ao
departamento de Curriculo, Ensino e Aprendizagem (Curriculum, teaching and learning). No
periodo mapeado, o autor tinha como projeto de pesquisa em aberto “Entendendo as
concepcoes de avaliacdo de professores singapurianos” (traducdo livre), que contou com a

colaboragiio de 1500 professores, gerando 3 artigos e 4 livros* sobre avaliacdo até o ano de

2018.

3 Qs livros de autoria de Tan encontrados foram: Student Self-assessment: Assessment, Learning and
Empowerment; Alternative Assessment Schools-A Qualitative Approach; Authentic Assessment in Schools;
Curriculum Leadership by Middle Leaders.
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Ao considerar a lei de Lotka** (ARAUJO, 2006) como um dos indicadores
bibliométricos na analise dos estudos de mapeamento, percebemos que a producio de Tan ¢
superior aos demais pesquisadores, correspondendo a 8,10% do total de pesquisas mapeadas.
Nesse sentido, € necessario considerar que o autor tem se dedicado ao tema desde sua entrada
na Nanyang Tecnological University of Singapore, fortalecendo a compreensdo sobre o
fendmeno da avaliagdo em seu pais por mais de uma década (2009-2019).

Nos chama atencao a auséncia de outros pesquisadores com mais de 1 artigo sobre o
tema, sendo que, dos 37 artigos mapeados, 12 foram produzidos por autoria individual e 16
com dupla autoria (Tabela 4), contrariando a forma como a ciéncia vem se comunicando nos
ultimos anos: assumindo a autoria compartilhada como uma tendéncia no campo cientifico,
sinalizando as fdticas mobilizadas para potencializar o nimero de publicagdes, bem como a
propria visibilidade do pesquisador frente aos colegas que se dedicam a discutir o mesmo
objeto, fortalecendo o seu desenvolvimento no campo.

Mas, assim como hé dispersao tanto nos periddicos quanto nos autores, também hé nos
paises de origens dos pesquisadores. Para a produgdo da Imagem 2, consideramos a

institui¢do ao qual o pesquisador encontra-se vinculado,*!

e inserimos no software Tableau
Public aplicando os indicadores: numero de pesquisadores e paises, e tratado por meio do
filtro “mapas”.

A Imagem 2 evidencia que pesquisadores de diferentes paises t€ém contribuido para a
consolidagdo do debate internacional sobre avaliagao para aprendizagem na educacao infantil,
sendo que o continente europeu apresenta quarenta pesquisadores envolvidos em dezenove
artigos; ja o continente norte-americano tem dezesseis pesquisadores envolvidos em seis

pesquisas; o continente asidtico possui quinze estudiosos envolvidos em dez pesquisas; o

continente oceanico apresenta trés pesquisadores envolvidos em dois artigos.

40 A Lei de Lotka, formulada em 1926, destaca que um pesquisador de destaque em uma 4rea cientifica produz
60% mais sobre um determinado tema que os demais pesquisadores.

4 Adotamos a instituigio de vinculo do pesquisador como critério uma vez que ndo foi possivel determinar a
origem de todos os pesquisadores mapeados.
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Imagem 2 — Paises de vinculo dos autores mapeados
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Fonte: Elaboragdo propria

Na Europa a caracteristica da producdo cientifica pode ser dividida em duas
perspectivas: 1) as influéncias por estudos quantitativos que mobilizam redes de ensino,
focalizando suas analises nos professores (BULDU, 2010; DIGNATH; BUTTNER, 2008); e
2) os estudos de natureza qualitativa, preocupados em compreender o processo de avaliacdo e
possibilidades de praticas avaliativas (HERRANZ; LOPEZ-PASTOR, 2015; ARIAS; DIAZ,
2010; ANTONIOU; JAMES, 2013), especialmente a partir dos estudos produzidos na
Espanha.

As pesquisas do continente asiatico t€ém como caracteristica o entendimento das
concepgoes avaliativas dos professores na educacao infantil e a influéncias das tecnologias
educacionais (HSIAO; CHEN, 2016; TAN, 2016; POULADI; MOGHADAM, 2011) no
processo de avaliagdo das aprendizagens, assim, tratam-se de uma producdo situada nas
demandas internas dos paises que compdem aquele bloco.

Cabe destacar que, dos artigos mapeados, apenas dois foram frutos de cooperagdes
internacional, sdo eles: Zhao, Heuvel-Panhuizen e Veldhuis (2016) e Theodosiadou e
Konstantinidis (2015). O primeiro investiga a relagdo entre os jogos eletronicos e o
desenvolvimento da aprendizagem da matemadtica, projetando possibilidades de praticas

avaliativas por meio de tecnologias educacionais. Os dados foram produzidos na China e o
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estudo realizado na Universidade de Ultrech, na Holanda. O segundo analisa a adogdo de
portfolios eletronicos, especialmente considerando sua potencialidade para a compreensdo das
individualidades das criangas. Utilizou dados coletados em escolas na Grécia e foi produzido
na Universidade de Notthingham, no Reino Unido.

Sampaio et al. (2015, p. 81) destacam que “As redes de coautoria s3o um poderoso
instrumento para a analise de colaboragdes e parcerias cientificas e tecnoldgicas,
proporcionando uma visao dos padrdes de cooperacao entre individuos e organizagdes”. Em
nosso caso, as colaboragdes ocorrem de maneira endogena, sendo formada por pesquisadores
da mesma instituigao.

Importante destacar que, embora haja uma tradi¢do norte-americana sobre o estudo da
avaliacdo educacional (VIANNA, 2000), impactando em todo o mundo na medida em que as
teorias utilizadas sdo provenientes dos estudos produzidos nas décadas de 1930-1970, em
relacio as nossas fontes, o continente fica atras da produgio cientifica produzida na Asia.

Entretanto, quando olhamos isoladamente, os Estados Unidos da América continuam
sendo os maiores produtores de pesquisa sobre o assunto, refor¢ando sua tradicdo na
discussao do objeto e avaliagdo, seguido pelos espanhois, que tem ampliado sua presenca no
campo cientifico nos ultimos anos (SALMERON; JIMENEZ; FERNANDEZ, 2002;
ROMERA, 2003; HERNANDEZ, 2007, FORNEIRO, 2008; ARIAS; DIAZ, 2010;
HERRANZ; LOPEZ-PASTOR, 2015; GARCIA-JIMENEZ; GUZMAN-SIMON, 2014).

A produgdo cientifica analisada ¢ marcada pela producdo interna, mas a sua
divulgacdo ¢ externa, uma vez que, a titulo de exemplo, dos 10 artigos publicados por
pesquisadores no continente asiatico, apenas 2 estudos foram mapeados em periodicos
daquele continente. No caso o Asian Pacific Education Review, 0 mesmo movimento ocorre

na Oceania, onde os dois artigos mapeados encontram-se em periddicos europeus.

1.4 APONTAMENTOS FINAIS

A escrita deste capitulo permitiu a compreensdao de como o campo cientifico esta
configurado internacionalmente, seu ritmo, periodicos que tem dado visibilidade ao tema, as
vozes autorizadas e a concentragdo da produgdo mapeada por pais. Ele também nos permitiu
ver que a andlise da produgdo cientifica sobre avaliagdo para aprendizagem na educacao
infantil, no contexto internacional, perpassa pelas redes de coautoria e pela teorizagdao

mobilizada.
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Nesse caminho, compreendemos que o campo cientifico analisado se encontra em
desenvolvimento, mas ¢ possivel identificar uma tendéncia de crescimento nas pesquisas
sobre o tema, sobretudo pelo movimento iniciado na década de 2000. Nele produgao aumenta
consideravelmente, bem como dos estudos de autoria compartilhada, que ja superam os de
autoria individual, fato esse que revela indicios de uma rede de formagao de pesquisadores
que comecam a se dedicar ou a colocar em circulagdo o estudo do objeto.

O aumento na producao cientifica a partir dos anos 2000 ¢ fruto de um movimento que
sinaliza a emergéncia da infincia no contexto mundial (TOMAS, 2017). Isso indica que nesse
século as criangas, embora tenham conquistas importantes, ainda precisam ser assumidas
como sujeito de direitos e que participam das decisdes em relagdo ao seu futuro,
especialmente no tocante ao processo de escolarizagao.

Isso impacta no campo da avaliagdo que, ao que nos parece, encontra-se em disputa
(BOURDIEU, 2005), uma vez que somente um pesquisador publicou mais de uma vez sobre
o0 objeto e, também pela propria natureza da produgdo que encontra-se descentralizada, sendo
produzida na América do Norte, América do Sul, Europa, Asia e Oceania.

A maneira como o campo estd se estruturando, usando como estratégia de veiculagao
das produgdes sobre a tematica analisada a sua dispersdo (ARAUJO, 2006) em periddicos de
diferentes escopos, sinaliza a pluralidade do tema e sua perfusdo nas publicacdes que
compdem as areas correlatas a educacao.

Dessa forma, ¢ necessario compreendermos o movimento dos pesquisadores nas
relagdes de parcerias, as instituicdes de vinculo, assim como a teorizagao citada em sua obra,
com o objetivo de identificar as redes de interagdo e as teorias usadas para dar sentido as

pesquisas sobre a tematica.
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CAPITULO 2

REDES DE COLABORACAO INTERNACIONAL SOBRE AVALIACAO PARA
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

2.1 INTRODUCAO

Durieux e Gevenois (2010) destacam que existem diferentes indicadores para avaliar a
produgdo cientifica ou organiza-la para a construcdo de uma base de dados interpretativa que
possa entender a especificidade daquele estrato, sdo eles: a) indicadores de quantidade, que
medem a produtividade de um pesquisador; b) indicadores de qualidade, que medem a
qualidade ou desempenho da producdo de um pesquisador; e c) indicadores estruturais, que
medem as conexdes entre publicacdes, autores, institui¢des e objetos de pesquisa.

Considerando a especificidade da produgao cientifica internacional mapeada de 1996-
2016 sobre avaliacdo para aprendizagem na educacdo infantil, evidenciamos que os
indicadores de quantidade sinalizam a existéncia de somente um pesquisador com mais de
um artigo publicado sobre o tema em 20 anos (ver capitulo II) e, neste capitulo, discutiremos
os indicadores estruturais dos artigos mapeados, uma vez que € nosso proposito ¢
compreender essa caracteristica no campo cientifico.

Assim, nosso objetivo ¢ compreender como a comunidade cientifica internacional tem
discutido a avaliacdo para aprendizagem na educacao infantil, focalizando a natureza das
discussoes, as redes colaborativas entre pesquisadores e instituicdes € o impacto da literatura
especializada sobre avaliagdo.

As redes colaborativas entre pesquisadores tém aumentado ao redor do mundo,
entretanto, elas nao apresentam um modo Unico de configuracdo e sdo atravessadas por
diferentes artes de fazer (CERTEAU, 1994). Portanto, para analisar uma(s) rede(s), ¢
necessario ampliar a visdo sobre o fendmeno e buscar dados que possam contextualizar as
ocasides que levam a integragdo entre pesquisadores do mesmo pais ou de paises diferentes
(e, até mesmo, continentes diferentes), tendo em vista que a globalizacao tem aproximado
fronteiras, especialmente na ciéncia (INDJAIAN, 2017).

Nacionalmente, as formas de colaboracdo internacional t€ém ocorrido por meio de
Programas de Pos-Graduagdo stricto sensu (Mestrado, Doutorado e Pos-Doutorado), ora por

parcerias institucionais, ora pelo envio de pesquisadores para o exterior por meio de bolsas de
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intercAmbio*?. Essa acfio, no Brasil, ¢ fomentada pela necessidade de internalizacdo da
produgdo cientifica, que se configura como um dos indicadores de qualidade para as
avaliagdes dos Programas de Pds-Graduacao stricto sensu (FIORIN, 2007).

Mas, analisando o contexto internacional, verificamos que as fronteiras linguisticas
sio menores, uma vez que, no capitulo anterior, apresentamos a diversidade® de
pesquisadores, que veicularam seus estudos em lingua inglesa sobre avaliagdo para
aprendizagem na educagdo infantil, com intuito de ampliar sua visibilidade no cenario
internacionalmente divulgando aquilo que produziram localmente.

Nesse sentido, os questionamentos que nos guiam, nesse capitulo, sdo: quais as
concepgdes avaliativas em circulacdo? Como ocorre o movimento de parcerias transnacional e
transcontinental? Esses sao os desafios que assumiremos neste capitulo.

Esse capitulo estd organizado do seguinte modo: inicialmente, apresentamos o método
e a forma utilizada para analisar os dados; posteriormente, analisamos a producdo académica
internacional a partir de categorias de analise construida na aproximagdo dos temas; em
seguida, apresentamos nossas analises; por fim, encerramos com os apontamentos finais do

capitulo.

2.2 METODO

Na busca pela producao de fontes, nos apropriamos do método cientifico intitulado de
Analise de Redes Sociais (ARS), que, de acordo com Gomide e Schultz (2015, p. 820), ¢ “[...]
um instrumento tradicionalmente utilizado para estudar as redes, espontdneas e ndo
intencionais oriundas das inter-relagdes em sociedade”, inventariando novos sentidos para sua
utilizagdo. Em nosso caso, consideramos a “sociedade” como sendo o campo cientifico da
avaliacdo para aprendizagem na educacdo infantil, utilizando o método com o intuito de
identificar as relagcdes nacionais e transnacionais de pesquisas sobre o referido objeto.

Essa acdo tem a intencionalidade de compreender as microrrelagdes existentes nos
espacos praticados pela comunidade cientifica internacional e como eles fornecem indicios da
mobilidade do campo cientifico internacional, especialmente no debate em torno da avaliagao

para aprendizagem na educagao infantil.

42 Nos referimos as bolsas de mestrado e doutorado Sandwish (quando o pesquisador faz parte do periodo total
da formagdo em instituigdo estrangeira orientado por um pesquisador vinculado a instituigdo educacional que
ird recebe-10).

43 Paises onde os pesquisadores estdo trabalham. Ao todo foram mapeados estudos em 9 paises.
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Assim como na sociedade ha interacdes de diferentes tipos, as regras do campo
cientifico, embora regidas por acordos tacitos e normas de publicagdo (BOURDIEU, 2005),
sdo passiveis de tornarem-se interpretativas, investigando as praticas dos responsaveis pela
comunicacdo cientifica de uma determinada area do conhecimento, evidenciando processos
desencadeados das redes colaborativas entre pesquisadores (GOMIDE; SCHUTZ, 2015).

Dessa forma, nossos dados sdo formados por 37 estudos mapeados nas seguintes bases
de dados Dialnet,** Doaj,* Elsevier EBSCO,* SCImago?” e OpenEdiction*®, de 1996-2016.%

Os critérios de inclusiao foram: a) ter acesso aberto; b) conter um dos descritores no
titulo; ¢) ser publicado por autor estrangeiro; e d) possuir abstract. Os critérios de exclusdo
foram: a) ser de acesso restrito; b) artigos em lingua estrangeira escrito por autores brasileiros.

Para chegarmos aos estudos mapeados, entramos nos sifes dos indexadores e
realizamos as pesquisas a partir dos seguintes descritores em lingua inglesa: Formative
“AND” evaluation, assessment “AND” learning, self-evaluation “AND” kindergarten. Em
lingua francesa: /’evaluacion “AND” [’ecole maternelle, I’evaluacion “AND” apprentissage,
l’evaluation “AND” formatrice. Em lingua espanhola: evaluacion “AND” aprendizaje;
escuela “AND” primaria “AND” evaluacion “AND” formativa.

Utilizamos as trés linguas no mecanismo de busca dos indexadores, essa agdo permitiu
ampliarmos as buscas e depois refinar de acordo com os critérios de inclusdo e exclusdo
apresentados anteriormente.

Para o tratamento dos dados mapeados, criamos um banco de dados usando o Software
Microsoft Excel.>® Nele, inserimos as seguintes informagdes de cada estudo mapeado:
autor(es), codigo postal por autor, titulo, ano de publicagdo, nome do periddico, método de
pesquisa, bibliografia utilizada, resumo em lingua inglesa (abstracts).

Na andlise dos estudos mapeados, identificamos 4 categorias que contribuem para a
compreensdo das redes de colaboragdo entre os pesquisadores, especialmente por meio da
literatura mobilizada para a discussao dos dados. Dessa forma, organizamos a discussao em

topicos: o primeiro apresentar e discutir os termos com maiores recorréncias nos estudos

“ Foram mapeados 118 artigos, apds o refinamento o quantitativo final foi de 8 artigos.

45 Foram mapeados 601 artigos, apds o refinamento o quantitativo final foi de 2 artigos.

46 Foram mapeados 318 artigos, apds o refinamento o quantitativo final foi de 5 artigos.

47 Foram mapeados 1228 artigos, apds o refinamento o quantitativo final foi de 22 artigos.

* O indexador ndo apresentou pesquisas que atendiam aos critérios de inclusio.

4 Assumimos 1996 como ano base para o inicio do mapeamento a partir do momento em que, foi nesse ano que
o primeiro artigo sobre avaliagdo para aprendizagem na educagado infantil foi mapeado por nos. O ano final de
2016 foi selecionado por ser a data anterior ao inicio do processo de mapeamento (marco de 2017).

30 Utilizamos o Microsoft Excel para a construgdo da base de dados pela sua capacidade de utilizagdo por outros
softwares de analise de dados.
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agrupados nas categorias de andlise; posteriormente, evidenciaremos as redes de colaboragdo
internacional e, em seguida, as obras utilizadas como referéncias por categoria.

O Quadro 2, apresenta as categorias de andlise construidas a partir da leitura dos
titulos e resumos em lingua inglesa das pesquisas mapeadas, usando os recursos dos softwares
aplicados para o desenvolvimento desse capitulo

Quadro 2 — Categorias de analise dos estudos mapeados

Categoria — 1 | Estudos que apresentam uma proposta de pratica avaliativa na educacdo infantil 15
Categoria — 2 | Estudos que discutem concepgdes de avaliagcdo na educagio infantil 2
. Estudos que discutem uma teoriza¢do e/ou a natureza da avaliagdo na educagio
Categoria—3 | . . 7
infantil
Catesoria — 4 Estudos que discutem/realizam uma avaliagdo tomando como base a impressao dos 13
g professores em relacdo as aprendizagens das criangas.

Fonte: Elaboracao propria

Os softwares utilizados para analise qualitativa nossos dados foram:

1. Iramuteq: Para produzir uma nuvem de palavras sobre as sete’! palavras com
maior recorréncias nos resumos em lingua inglesa (abstracts).

2. Software Ucinet/NetDraw: para identificarmos as redes de colaboragdo nacionais e
transnacionais a partir da aplicacdo do filtro “cédigo postal”.

3. Software Gephi 0.9.9.2: para gerar uma nuvem de palavras que apresenta todos os
pesquisadores mapeados.

4. Tableau Public: utilizado para evidenciar o quantitativo de pesquisadores por
paises, realizando uma analise preliminar por meio do “cédigo postal” em seguida

aplicando o recurso de agrupamento continental do software.

2.3 NUVENS DE PALAVRAS E A ESPECIFICIDADE DA DISCUSSAO SOBRE
AVALIACAO PARA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Na Categoria 1, agrupamos os estudos que foram a campo propor uma pratica
avaliativa. Uma das caracteristicas dessa categoria ¢ a presenga de pesquisadores de
instituicdes espanholas. Do total de artigos que compdem essa categoria (15), 6 sdo
vinculados a institui¢des espanholas.

No intuito de realizar uma analise qualitativa, sistematizamos os resumos em lingua
inglesa e dessa forma mapeamos as redes de microrrelagdes que possibilitam a compreensao

dos indicios daquilo que constitui a centralidade dos estudos. A Imagem 3, produzida por

51 Assumimos a referéncia de sete termos para a constru¢io da nuvem de palavras na medida em que, no
processo de produgdo das imagens, percebemos que os termos apds a sétima palavra eram constituidos de
preposigodes e artigos.
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meio do Software Iramuteq, nos permitiu evidenciar aquilo que faz parte dos abstracts dos

estudos mapeados indiciando (GINZBURG, 1989) as discussdes do texto.

Imagem 3 — Nuvem de palavras da categoria 1

evaluation
process

assessment

learn

teacher
student

formative_assessment

Fonte: elaborado a partir do software Iramuteq

Percebemos que a preocupacdo dos estudos que compdem essa categoria esta centrada

teacher” e “student”. Temos pistas (GINZBURG, 1989) das artes de

2 13

nos termos “learn”,
fazer (CERTEAU, 1994) mobilizadas pelos pesquisadores mediante os termos com maior
recorréncia. O artigo de Buldu (2009) destaca a necessidade de evidenciar as aprendizagens
na educacdao infantil, nesse sentido ¢ fundamental criar praticas avaliativas que as
materializem. O autor ressalta que as reformas educacionais ocorridas tanto na Europa quanto
em outros continentes e regides, inclusive na Asia e no Oriente Médio, possibilitaram a
ampliacao das pesquisas na educagao infantil, dentre elas, as que se dedicam a avaliagdo para

aprendizagem.>?

9 ¢ 2 ¢

Os termos “assessment”, “evaluation”, “process” e “formative evaluation” sinalizam a
compreensdo que as praticas avaliativas, apresentadas e analisadas pelos estudos que
compdem a categoria, partem de uma perspectiva formativa de avaliagdo (BLACK;
WILLIAN, 1998), direcionando sua atuagdo para a criagdo de praticas que estejam voltadas
para a melhoria do ensino.

Nesse sentido, as praticas avaliativas apresentadas pelos estudos sdo: construcao de e-
portfolios (GELFER; PERKINS, 1996; GARCIA-JIMENEZ; GUZMAN-SIMON, 2014;
THEODOSUADOU; KONSTANTINIDIS, 2015); estratégias para avaliar a

compreensdo/interacdo das/com (as) aprendizagens (MORELAND; JONES, 2000;

52 Compartilhamos do entendimento de Harlen (2013) ao sinalizar que a avaliagdo para aprendizagem estd
associada as agdes construidas por professores e alunos para melhorar/enriquecer/potencializar o ensino-
aprendizagem. Dessa forma, ela permite ao docente tomar decisdes conscientes sobre o processo de ensino e,
ao aluno, analisar seus avangos e compreender suas aprendizagens.
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SALMERON; GIMENEZ; FERNANDEZ, 2002; ROMERA, 2003; ANTONIOU; JAMES,
2013); ficha de acompanhamento da aprendizagem (HERNANDEZ, 2007; GRIVA;
SIVROPOULOS, 2009; SYMSUDIN; BUDIYONO; SUTRISMO, 2016; HSIAO; CHEN,
2016); organizagao da avaliacao a partir da leitura das praticas e da documentacao pedagdgica
geradas com as criangcas (BULDU, 2010; HERRANZ; LOPEZ-PASTOR, 2015; ZHAO;
HEUVEL-PANHUIZEN; VELDHUIS, 2016).

A diversidade de praticas avaliativas propostas expde como o cendrio internacional
discute o objeto, sinalizando que a educacao infantil se configura como espa¢o (CERTEAU,
1994) construidos por diferentes vozes e intencionalidades avaliativas. Entretanto, como
chama atencdo Santos et al. (2016), tanto a intencionalidade docente quanto o instrumento
avaliativo devem compartilhar de uma agdo formativa, somente assim pode-se pensar em
praticas que estejam comprometidas com a melhora do processo de ensino-aprendizagem.

Dessa maneira, percebemos uma preocupacdo do campo cientifico em apresentar
possibilidades concretas de avaliar na educacdo infantil, evidenciando que a discussdo em
torno da materializacao de praticas esta no horizonte dos estudos internacionais.

A Imagem 4, foi gerada por meio do software I[ramuteq, ela apresenta uma nuvem de
palavras com os 7 termos de maior recorréncia na Categoria 2, que ¢ composta por 2 estudos.
Nessa categoria, alocamos os estudos que debatem uma concepgdo avaliativa. A nuvem de
palavras destaca a preocupagdo em torno dos termos “alternative”, “assessment”,
“conception” e “practice”.

Imagem 4 — Nuvem de palavras da categoria 2

identify
examination earn

alternative

assessment
conception

practice

Fonte: elaborado a partir do sofiware Iramuteq

Os indicios nos levam a interpretar a necessidade de discussdo de diferentes
“alternative” para o fazer avaliativo na educacao infantil, compreendendo sua relevancia para
“identify” as aprendizagens. A Imagem 4 também da visibilidade aos termos “practice”,
“learn” e “examination”. Os estudos que compuseram essa categoria discutiram a necessidade

de apresentar alternativas avaliativas para o realizado no momento histérico da elaboragdo dos
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trabalhos. Nesse caso, a discussdo centraliza-se em anunciar a necessidade de discutir
alternativas para aquele contexto, embora os estudos ndo apontem praticas concretas para
serem experienciadas nas escolas (TAN, 2012; CHIU, 2011).

A busca por alternativas para avaliar emerge como preocupagao central dos estudos
dessa categoria (CHIU, 2011; TAN, 2012). Eles destacam a ado¢@o de exames nas redes de
ensino da China e de Singapura, apropriando-se de uma concepgao avaliativa pautada pela
medida,>® quantificando e classificando as criangas nas instituicdes de educacio infantil em
busca de diagndsticos sobre a aprendizagem de maneira global.

Interessante destacar que essas iniciativas sdo fomentadas por cursos de formacdo
docente que objetivam qualificar os professores a identificar as aprendizagens das criancas
por meio de agdes qualitativas e, em seguida, gerar relatorios (CHIU, 2011; TAN, 2012).

A Imagem 5, evidencia a nuvem de palavras referente a Categoria 3, que ¢ composta
por 7 estudos. Ela é formada por pesquisas que discutem uma teorizagdo e/ou a natureza da
avaliagdo. Os termos recorrentes sdo: “learn”, “student”, “srl”,> “challenge” e “education”.

Na anélise das nossas fontes, percebemos pistas dos desafios em torno da avaliagdao na
educagdo infantil e como a autorregulagdo das aprendizagens tem se apresentado como
alternativa tedrica privilegiada para a discussdo do objeto.

Imagem 5 — Nuvem de palavras da categoria 3

assessment_for_learning
srl challenge

learn

student
education
assessment

Fonte: elaborado a partir do sofiware Iramuteq

Destacamos que a autorregulacdo das aprendizagens tem sido mobilizada pelas
pesquisas que compdem essa categoria, discutindo a aplicagdo de uma teorizagdo em um
programa curricular de educagao infantil (STOEGER; FLEISCHMANN; OBERGRIESSER,
2015; TAN, 2011; FAVRE, 2001); o desenvolvimento da teorizagdo sobre avaliagdo

formativa na educacao infantil (DELORS, 2013); a possibilidade de materializar a avaliagao

53 Pesquisa como as de Vianna (2000), Esteban (2001) e Santos (2005) destacam que no desenvolvimento do
campo de estudos da avaliacdo houve énfase na necessidade de medir os conhecimentos, assim criando testes
cujo o objetivo era formar um conceito sobre as aprendizagens dos alunos.

34 SRL ¢ a sigla em lingua inglesa para Self-Regulated Learning (autorregulagdo da aprendizagem).
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para aprendizagem na educagdo infantil (SANTOS; PINTO, 2011); as dificuldades e
necessidades de materializar a avaliagdo para aprendizagem na educagdo infantil (ARIAS;
DIAZ, 2010; FORNEIRO, 2008). Na leitura das fontes, percebemos indicios das artes de
fazer cientificas mobilizadas pelos autores, com o intuito de ajustar a teorizagdo para o
contexto da educacio infantil.>>

A teorizagcdo de Zimmerman (1986), produzida nos Estados Unidos da América no
final dos anos 1980, extrapola as fronteiras e ¢ consumida (CERTEAU, 1994) na Europa. Ela
concorre com a corrente anglo-saxa de avaliagdo formativa, representada pelos ingleses Black
e Willian (1998).

Dias e Arias (2010, p. 278) definem a autorregulagdo da aprendizagem como “[...] has
been defined as the process by which a person generates thoughts, feelings and actions
which are systematically oriented toward achieving one’s goals.”® Portanto, suas a¢des
sdo orientadas para que as criangas alcancem os objetivos educacionais, em uma agao
orientada pelo docente na criacdo de estratégias de ensino que permitam que essas agdes
ocorram nos espagos e tempos da escola.

Ja Black e Willian (1998) destacam que a avaliacdo para aprendizagem ¢ o “[...]
encompassing all those activities undertakenby teachers, and/or by their students, which
provide information to be used as feedback to modify the teaching and learning activities in
which they are engaged”.’ Assim, qualquer atividade realizada em sala que busque a
qualificacdo das aprendizagens dos professores e criangas encontra-se nessa perspectiva.

Destacamos que ambas as concepgoes de avaliagdo projetam acgdes formativas no
cotidiano escolar, suas diferencas residem na intencionalidade da agdo de professores e
criangas. As pesquisas baseadas na corrente norte-americana, representada por Zimmerman,
focam o professor, que ¢ agente de transformagdao dos habitos e habilidades das criangas,
criando processos sistémicos de monitoramento das aprendizagens. J4 nas pesquisas que
fazem usos da corrente anglo-saxa, o foco estd na ag¢do colaborativa entre docente e criangas,
orientando-se pelos feedbacks que emergem do processo de ensino-aprendizagem e que sao

utilizados para a tomada de decisdes sobre o percurso formativo.

35 Originalmente, a autorregulagdo das aprendizagens foi desenvolvida para contemplar a avaliagdo de criangas a
partir dos sete anos de idade (ZIMMERMAN, 1986).

56 Tradugdo livre: [...] foi definida como um processo pelo qual uma pessoa gera pensamentos, sentimentos e
acdes, que sdo sistematicamente orientadas para alcancar os objetivos.

57 Tradugdo livre: [...] englobando todas as atividades realizadas pelos professores, e/ou por seus alunos, que
fornecem informagdes para serem usadas como feedback para modificar as atividades de ensino e
aprendizagem nas quais estdo engajados.
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Para Black e William (1998), a busca pelas evidéncias das aprendizagens possibilita
ao professor, em um processo formativo, retroalimentar as suas agdes pedagogicas em dire¢ao
a potencializacdo das aprendizagens. Para os autores, ¢ importante questionar-se “[...] eu
realmente sei o suficiente sobre a compreensao dos meus alunos sobre o que aprenderam para
que eu possa ajuda-los?” (BLACK; WILLIAM, 1998, p. 08). Essa questdo ¢ enfrentada pelos
estudos que discutiram a avaliacdo para aprendizagem na educacdo infantil fazendo usos dos
estudos da corrente anglo-saxa de avaliagao.

Temos a compreensao de que o debate em torno da avaliagdo formativa ¢ amplo e
retne esfor¢o de pesquisadores em diferentes partes do mundo na busca da melhoria do
ensino-aprendizagem, como nos estudos de Black e Willian (1998), Harlen (2013), Baird et
al. (2014) e Fernandes (2008).

Esses pesquisadores destacam formas diferentes de compreensdo dessa natureza do
fazer avaliativo a partir de bases tedricas distintas. Entretanto, nossos esfor¢os, nesse
momento, ¢ evidenciar aquilo que compde os estudos mapeados, sinalizando o consumo das
teorizagoes apropriadas para discutir a avalia¢ao para aprendizagem na educacao infantil.

Na Imagem 6, produzida por meio do software Iramuteq, expomos os termos com
maior recorréncia na Categoria 4, que ¢ composta por 14 estudos. Sdo eles: “teacher”,
“assessment”, “learn” e “child” indiciando (GINZBURG, 1989) a centralidade do professor
no processo de avaliacdo das aprendizagens das criangas. Assim, a voz docente assume
protagonismo, sendo considerada a portadora dos sentidos atribuidos pelas criangas as suas
conquistas.

Imagem 6 — Nuvem de palavras da categoria 4

_ srlchild
practicelearn

teacher

assessment
Kindergarten

Fonte: produzido por meio do sofiware Iramuteq

Os estudos agrupados nessa categoria discutem: a inser¢do de um instrumento capaz

de realizar uma avaliacdo das habilidades motoras das criancas por meio da gameficacdo®

58 Antunes et al. (2018, p. 408) destacam que existe um movimento de informatizagdo das praticas pedagogicas
que possibilita aos docentes dialogar com os alunos a partir daquilo que lhes atribui identidade (na atualidade).
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(BAEK; KIM, 2013); uma avaliagdo a partir dos espagos disponibilizados para a
aprendizagem (TAN, 2016); a necessidade de uma avalia¢do externa na educacao infantil, que
focalize o cumprimento dos objetivos de aprendizagem sinalizados nos curriculos (KRAMER
et al., 2009; SPRUCE; BOL, 2014; SAHIN, 2009); as experiéncias de aprendizagem na
educagao infantili (GRAAF; SEGERS; VERHOEVEN, 2016; ABADZI et al., 2005;
POULADI; MOGHADAM, 2011); a avaliag@o para aprendizagem das criangas a partir de um
juizo de valor atribuido pelo docente (PYLE; DELUCA, 2013;. MALAKOLUNTHU;
VASUDEVAN, 2012; LABAT et al., 2013; DIGNATH; BUTTNER, 2008); instrumento de
avaliagdo das aprendizagens das criangas a partir da percepcdo dos familiares (XU et al.,
2009).

Cabe destacar que, nas categorias anteriores, as criangas eram compreendidas como
“estudantes”. J& aqui, o termo direciona as analises para outro viés, assumindo elas também
como criangas, mas sera que isso significa considerd-las como sujeitos de direitos,
protagonistas de seu processo formativo?

Sirota (1993), Sarmento (2011), Barcelos, Santos e Ferreira Neto (2015, 2017)
destacam a existéncia de um oficio de aluno e de um oficio de crianga. O primeiro relaciona-
se com os papé¢is assumidos pelas criangas no cotidiano escolar, destacando o trabalho
pedagogico e os aprendizados do patrimonio cultural acumulado pela humanidade. Ja o
segundo ¢ associado aquilo que atribui identidade as criangas: o brincar, a ludicidade e as
interacdes entre pares, destacando que essas caracteristicas definem a infincia como
“categoria geracional” (QVORTRUP et al., 1994).

Na discussao sobre a infancia, Sarmento (2011) contribui para o entendimento de uma
acdo adultocéntrica que, no cotidiano escolar, reforca um entendimento da crianga como
sujeito incompleto, que necessita do adulto para realizar qualquer atividade, incapaz de
participar da sociedade.>

Ao analisar nossas fontes, percebemos que o termo “child” esta associada a uma visao
adultocéntrica, onde o docente assume a “voz” das criancas, criando maneiras de atribuir
sentido as aprendizagens dela, sem ouvi-las ou investir em uma base tedrica que permita

compreender as criancas e investigar suas aprendizagens. Acdes essas discutidas nas

Dessa forma, a gameficagcdo das praticas pedagogicas “[...]Jpropicia um ambiente criativo necessario a
resolucgdo de problemas que serdo propostos pelas metas e regras do jogo de forma conjunta”

9 E preciso considerar as contribuicdes de Corsaro (2002, 2011), Sirota (1993), Borba (2007) e Assis et al.
(2015), que destacam que as criangas assumem um papel ativo em suas aprendizagens. Elas vivenciam as
aprendizagens por meio das experiéncias produzidas corporalmente, produzindo conhecimento na relagdo que
estabelecem com adultos e/ou entre pares.
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pesquisas de Pyle e DeLuca (2013), Malakolunthu e Vasudevan (2012), Labat et al. (2013) e
Dignath e Buttner (2008).

Nao estamos dizendo que ha um processo mais adequado que outro em relagdo a
avaliacdo para aprendizagem, mas, sim, evidenciando as estratégias e tdaticas (CERTEAU
1994) mobilizadas no cendrio internacional, que apresentam um panorama de como a
comunidade cientifica tem enfrentado o tema e construido respostas para os desafios que se
apresentam em seus cotidianos.

Outros termos interessantes que a nuvem de palavras nos indica sdo “pratice”, “srl” e
“kindergarten”. Ao analisarmos nossas fontes, temos indicios de uma mobilizacdo de
estratégias de ensino para a atuacdo docente no contexto da infancia por meio da teorizagdo da
autorregulagdo das aprendizagens.

As pesquisas sinalizam a necessidade de se investir na realizacdo de encontros e
cursos de  capacitagdo  docente = para  criar/compartilhar  estratégias  de
autoavaliagdo/autorregulacao na educagdo infantil (BAEK; KIM, 2013; LABAT et al., 2013;
DIGNATH; BUTTNER, 2008) com o objetivo de potencializar as praticas das criangas e
professores.

Baek e Kim (2013) na criacdo de praticas autoavaliativas a partir da perspectiva da
autorregulacdo, além do processo de constru¢do de games interativos, também produziram
uma ferramenta de carater interativo em que as criangas utilizam o touchescreem para indicar
cores, frutas, verduras, lugares que foram objeto de aprendizagem nas aulas.®

Mas, ao analisarmos os estudos que compdem a Categoria 4, identificamos uma
preocupacgdo em compreender as aprendizagens sem descaracterizar as praticas ocorridas no
“kindergarten” (KRAMER et al., 2009; SPRUCE; BOL, 2014; SAHIN, 2009; TAN, 2016).
Para tal, foi necessario investir em “pratices” que possibilitassem a conexao entre aquilo que
ocorre na escola e as agdes avaliativas, especialmente das construidas a partir de uma base

tedrica da “srl.”

% No Brasil, Kramer (2007) destaca que a modernidade tem posto para a infincia uma agenda que se preocupa
em apresentar resultados/dados numéricos daquilo que ocorre nas escolas. Esse movimento acompanha as
acdes do homem no tempo, uma vez que a propria nogdo de infincia como a conhecemos surge na
modernidade.
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24 MOVIMENTO DAS REDES DE COLABORACAO NACIONAL E
TRANSNACIONAL

Na busca por iniciativa de cooperagao nacional e transnacional nos artigos mapeados,
percebemos um movimento timido, pois as 4 categorias analisadas, as cooperacdes
internacionais aparecem em 2.

A andlise das Redes Sociais evidenciam microrrelagcdes ocorridas na produgdao do
conhecimento sobre avaliagao para aprendizagem na educagao infantil, sinalizando diferentes
estratégias (CERTEAU, 1994) de producdo de conhecimento por meio de iniciativas entre
instituicdes educacionais, poder publico e redes de ensino.

A Imagem 7, a seguir, foi produzida utilizando o software Ucinet/NetDraw. Inserimos
no programa os seguintes indicadores: a) autores; b) instituigdes pertencentes; c¢) categorias de
analise. Feito isso, o software relacionou as institui¢des que realizaram cooperacdo e as
categorias pertencentes.

Imagem 7 — Redes de colaboragdo entre instituicdes

school (GRE) oL)
ghan U. (RU)

Y

Fonte: Elaborado por meio de Ucinet/Netdraw

Legenda
Ciclo Vermelho — estudos produzidos em cooperagdo na Categoria 1
Ciclo Azul — estudos produzidos em cooperagdo na Categoria 4

Dos 37 estudos mapeados e categorizados, seis sdo frutos de cooperacdo
interinstitucional ou internacional. Na Imagem 7, o primeiro ciclo em vermelho representa a
parceria da rede de ensino de educagdo infantil na cidade de Dramas, na Grécia, ¢ da
Universidade de Notthingham, na Inglaterra (ANTONIOU; JAMES, 2013). A estratégia
(CERTEAU, 1994) da producao do conhecimento evidéncia um investimento na pesquisa no

cotidiano escolar colocando em parceria professores da educagdo infantil e da Universidade.
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Ha nesse momento um estreitamento das fronteiras académicas, buscando outros contextos de
atuacdo, com o intuido de qualificar a produgdo tedrica na relagdo de parceria entre
Universidade e a educagio basica.®!

Entretanto, Antoniou (um dos autores do estudo), em seu perfil na Universidade de
Cambridge, indica que tem desenvolvido pesquisas, também, na Africa, Asia e Europa,
ampliando parcerias internacionais com a educagdo basica®? e compartilhando a concepgio de
avaliagdo para aprendizagem da corrente anglo-saxa.

O segundo estudo nessa categoria fruto de cooperacdo ¢ o desenvolvido pela
Universidade de Utrecht, Holanda, ¢ a Universidade da China (ZHAO; HEUVEL-
PANHUIZEN; VELDHUIS, 2016). Os autores buscaram, na organizacdo da documentacio
pedagdgica, propor uma rotina avaliativa formativa para seis professores que atuam na
educagao infantil em Pequim, China, reanalisando aquilo que foi criado no cotidiano em
direcdo da compreensao das aprendizagens das criangas.

Ja o estudo de Syamsudin, Budiyono e Sutrismo (2016) emerge de uma parceria
interinstitucional entre Universidades Yogyakatra, Sabelas Maret ¢ Sunan Kalijaga, todas
localizadas no Ira. A pesquisa dialoga com a autorregulagio das aprendizagens
(ZIMMERMAN, 1986) para a criacdo de uma ficha avaliativa para a educagdo infantil. A
ficha em questdo busca, na voz dos docentes, a compreensdo das estratégias adotadas pelas
criangas para regularem suas aprendizagens, possibilitando a eles, professores, tomar decisdes
e potencializar suas agdes no contexto escolar.

Na Imagem 7, os estudos circulados em azul estdo na Categoria 2, a pesquisa de
Malakolunthu e Vasudevan (2012) emerge da parceria entre a Universidade e o Ministério da
Educacdo, ambos do mesmo pais. Ela tem como objetivo mapear as praticas avaliativas de
professores e analisar os desafios para o desenvolvimento da avaliagao.

O intuito dessa colaborag¢ao realizada entre a Universidade ¢ o Ministério da Educacao
¢ fomentar as mudangas nas politicas publicas de avaliacdo para aprendizagem naquele pais,
orientando os docentes a partir da criacdo de um dispositivo didatico que dé conta dessa
especificidade. Sendo assim, os autores sinalizam uma colaboracdo que emerge das
necessidades cotidianas e que extrapola a racionalidade do campo cientifico em ser
reconhecido como voz autorizada sobre um determinado objeto. A relacdo estabelecida nesse

estudo destaca a diversidade que as redes de colaboragdo podem assumir.

61 Nos referimos aos estudos de Antoniou € James (2013); Zao, Heuvel-Panhuizen; Veldhuis, (2016).
%2 Em seu curriculo registrado na plataforma researchgate, também encontramos pesquisas desenvolvidas no
Chipre (ANTONIOU; JAMES, 2014) na Australia (ANTONIOU; MYBURGH-LOUW; GRONN, 2016).
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Para além disso, Malakolunthu e Vasudevan (2012), ao terem acesso aos dados do
Ministério da Educacdo na Maldasia, apontaram caminhos para a qualificagdo do processo de
ensino-aprendizagem e da propria estrutura organizacional das instituigdes educacionais, em
especial na educagdo infantil. Os autores concluiram que ¢ necessario produzir uma logica
avaliativa para as criangas e, a partir dela, projetar a caracteristica de professor que devem
atuar nesse lugar.

Ainda na Imagem 7, temos uma cooperacdo nacional entre as Universidades
Americanas de San Diego, Akron e Old Dominion (XU et al., 2009). A pesquisa tomou por
base a autorregulacdo das aprendizagens (ZIMMERMAN, 1986) para fundamentar a
construcdo de um questiondrio avaliativo para os docentes. O objetivo do instrumento era
analisar como eles identificam as aprendizagens das criancas e o impacto dos familiares no
processo de escolarizacdo. A parceria identifica carateristica que podem auxiliar no
desenvolvimento da propria teorizagdo da autorregulacdo das aprendizagens, ao considerar o
papel da familia na formagao das criangas.

O estudo das alemas Dignath e Biittner (2008) ¢ fruto de uma parceria entre as
Universidades de Munster e Frankfurt. Ele assume como pressuposto tedrico a
autorregulagdo das aprendizagens (ZIMMERMAN, 1986) para estabelecer uma analise
comparando instituicdes de educagdo infantil. A intencionalidade da parceria foi evidenciar
que a utilizacdo da autorregulagdo das aprendizagens (ZIMMERMAN, 1986), se
implementada em escala nacional, poderia fomentar uma rede de formagdo de professores € a
qualificacdao dos processos avaliativos na educagao infantil por meio do compartilhamento de
praticas pedagogicas entre docentes.

As redes de colaboragdo nacionais tém maior impacto se comparadas as
transnacionais. Dos seis estudos frutos de colaboragdes, quatro assumem essa perspectiva.
Isso traz indicios de que, ainda ha, desafios em relagdo a publicagdo em redes de colaboragao,
tanto nacional quanto transnacional, mas que esse movimento tem ocorrido no cenario
internacional a partir do transito de pesquisadores pelo mundo. Esse movimento potencializa a
estruturacdo de programas de cooperacdo interinstitucional bem como o proprio

desenvolvimento das concepgdes avaliativas.
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2.5 DAS BIBLIOGRAFIAS UTILIZADAS A DISCUSSAO SOBRE AVALIACAO PARA
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Nesse momento, daremos visibilidade as obras citadas e usadas como referenciais para
a discussdo da avalia¢do para aprendizagem na educacdo infantil. Entendemos que elas nos
permitem captar um movimento astucioso de apropriagdo de literatura especializada,
revelando as disputas no campo cientifico (BOURDIEU, 2005).

Utilizamos como critérios as obras que foram referenciadas por mais de um estudo
entre aqueles que foram mapeados. Desse modo, compreendemos quais concepgdes
avaliativas tém impactado na discussdo sobre a especificidade da avaliagdo, haja vista a
pluralidade de obras e temas que atravessam as discussdes mapeadas.

O Gréfico 2 foi produzido a partir do mapeamento de todas as bibliografias utilizadas
nos estudos que compdem a categoria 1. Apds seu tratamento no Microsoft Excel, aplicamos
filtros que nos informaram as obras com maior recorréncias em cada categoria.

Grafico 2 — Autores com maior recorréncia na categoria 1

WILLIAM, D. (2011).

BLACK, P.; WILIAM, D. (1998)
BLACK, P.; WILIAM, D. (2006).
BLACK, P. J. (1998)

MONEREO, C. (1993).

HARLEN, W., & JAMES, M. (1997).
HARLEN, W. (2007).

BLACK, P. ET AL., (2003).

Fonte: Elaboragdo propria

O Grafico 2, evidéncia a presenga da corrente anglo-saxa de avaliacdo formativa —
Black; Willian;%® Harlen; James®* — que considera a avaliagdo a partir de um sistema de
feedback, possibilitando a reorganiza¢do do trabalho pedagogico. Dos oito artigos que foram
referenciados mais de uma vez, os autores assinam cinco, seja em autoria compartilhada ou

individual.

63 Ressaltamos que o sobrenome de Dylan William aparece escrito de diferentes formas nos estudos mapeados.
Isto posto, verificamos os casos em que o sobrenome estava escrito com acréscimo/auséncia de letra e
comparamos a partir do titulo da obra, periddicos e ano de publicagao.

64 Destacamos que M. James e W. Harlen configuram-se como parceiros de pesquisa de P. Black e D. William,
na medida em que identificamos a presenga de estudos produzidos em parceria entre esses autores em um
artigo mapeado.
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Nesse sentido, fomos em busca da existéncia de um grupo de pesquisa ou uma rede de
colaborag¢do (nacional ou transnacional) entre os pesquisadores e chegamos ao the assessment
reform group (ARG). Esse grupo ¢ formado por pesquisadores vinculados em instituicdes
educacionais do Reino Unido, sdo eles: Jo-Anne Baird; Paul Black; Patricia Broadfoot;
Richard Daugherty; Bryan Dockrell; Kathryn Ecclestone; John Gardner; Caroline Gipps;
Wynne Harlen; Louise Hayward; Mary James; Paul Newton; Desmond Nuttall; Judy Sebba;
Gordon Stobart; Dylan Wiliam.

O grupo de pesquisa foi fundado em 1989 com o nome de Policy Task Group on
Assessment, adotando a nova nomenclatura em 1996. Em 2010, o grupo foi dissolvido, mas
sua producao cientifica sobre avaliagdo para aprendizagem continuou, haja vista as pesquisas
recentes sobre o objeto — Baird et al., (2014) Wiliam (2011), Black e Wiliam (2005),
Broadfoot ef al., (2002) e Harlen (2013).

Os estudos tém impactado na producdo analisada a partir da compreensdo de que o
processo de avalia¢do realizada na sala de aula ndo existe separadamente/individualmente na
educagao infantil (MORELAND; JONES, 2000; ANTONIOU; JAMES, 2013) e que € preciso
considerar as acdes das criancas para a efetivacdo da avaliagdo para aprendizagem,
capacitando professores para identifica-las e criando agdes pautadas nos feedbacks.

Nos chama atencdo a presenga de Carles Monereo, com duas obras referenciadas nos
estudos mapeados. O autor lidera um grupo de pesquisa intitulado SINTE®, que objetiva
aprofundar o marco tedrico e producdo de metodologias a partir das teorias dialogicas,
perspectivando sua aplicagao no campo da educacao em geral (MONEREOQO, 1990). O SINTE
possui parceria com as seguintes Universidades: Autonoma de Barcelona; Universidade
Ramon Llull, Universidade de Girona ¢ Universidade Oberta, da Catalunha.

Cada instituicao desenvolve um projeto de pesquisa do grupo, sendo a Universidade
de Girona a responsavel por desenvolver o projeto intitulado “Estratégias de assessoramento e
avaliacdo curricular”, que tem como desdobramentos estudos sobre avaliagdo educacional.

As produgdes do autor sdo mobilizadas na discussdo dos estudos mapeados sobre a
necessidade da conversa com as criangas. Essa acdo ¢ fundamentada pelo conceito de
estrategia de aprendizagem produzida pelo grupo SINTE (MONEREO, 1990), que, de acordo
com Monereo, Pozo e Castelld, (2001, p. 4) sdo “[...] secuencias integradas de procedimientos
o actividades que se eligen con el proposito deliberado de facilitar la adquisicion,

almacenamiento y la utilizacion de la informacién.”

85 Na web pagina do grupo SINTE na internet ndo ha a explicagdo do significado da sigla.
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Esse conceito tem sido compartilhado pelos pesquisadores que integram o grupo
SINTE, assumindo o termo “aprender a aprender”, revelando uma base construtivista em seus
estudos, especialmente pelo consumo dos estudos de Cesar Coll e Jean Piaget, na base tedrica
mobilizada por Monereo (1990).

E importante destacar que na categoria 2, onde foram categorizados dois estudos nao
houve recorréncia nas bibliografias. Dessa forma, passamos a andlise da préxima categoria.

Na Categoria 3, identificamos duas obras com maior recorréncia nos sete estudos

mapeados, conforme o Grafico 3 a seguir.
Grafico 3 — Autores com maior recorréncia na categoria 3

SADLER, D. R. (1989).

ZIMMERMAN, B.J. (2002).

Fonte: Elaboracao propria

Royce D. Sadler que ¢ professor honorario da Universidade de Queensland, em
Brisbane, Australia, tem discutido a avaliagdao no ensino superior a partir de 1989. Em 2016, o
autor passou a pesquisar as reformas educacionais na Australia e na Europa e seus impactos
na avaliagdo educacional. O autor ¢ citado nos estudos de Favre (2001), Forneiro (2008), Tan
(2011) e Santos e Pinto (2011), que se apropriam da corrente anglo-saxa de avaliacdo
formativa de Black e Willian (1998).

JA& o norte-americano Barry J. Zimmerman desenvolveu a teorizagdo da
autorregulagdo da aprendizagem, em 1986. O pesquisador ¢ docente aposentado da
Universidade de Nova lorque, EUA. Ele foi citado nos estudos de Stoeger, Fleischmann e
Obregriesser (2015), Arias e Dias (2010) e Delors (2013).

Arias e Dias (2010) destacam que tanto para a psicologia educacional quanto
autorregulagdo da aprendizagem (ZIMMERMAN, 1986) podem promover aspectos de
reconhecimento dos objetivos internos e direcionar sua solugdo a partir de agdes concretas dos
sujeitos. O “observar e tentar novamente”, “regulagdo e controle das agdes” e a “motivagao”
sdao os pontos que devem estar centrados no cumprimento dos objetivos em direcdo a
autoavaliagdo.

Jésus de la Fuente Arias, um dos autores mapeados (ARIAS; DIAS, 2010), se
apropria da teorizagdo da autorregulacdao da aprendizagem (ZIMMERMAN, 1986) no seu
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doutoramento.®® O pesquisador espanhol passa a produzir estudos na Espanha mobilizando
essa teorizacdo, aproximando suas pesquisas as da corrente norte-americana de avaliagdo. Em
virtude da mobilizagdo da teorizacdo de Zimmerman na Europa, o autor ¢ convidado a
escrever 12 capitulos de livros de obras norte-americanas sobre a autorregulagdo para
aprendizagem67 no contexto europeu.

No Griéfico 4, destacamos os autores e as obras com maior recorréncias nos 13 artigos
que compoem a Categoria 4.

Grafico 4 — Autores com maior recorréncia na categoria 4

ZIMMERMAN, B.; SCHUNK, D. (2001) L —
BROOKHART, S. (2004)  —

ZIMMERMAN, B.; MARTINEZ-PONS, M. (1988)
ZIMMERMAN, B.; MARTINEZ-PONS, M. (1990)
BLACK, P.; WILIAM, D. (1998)

BLACK, P.; WILIAM, D. (2005)

BLACK, P. (2015)

Fonte: Elaboragdo propria

O Grafico 4 apresenta Sussan Brookhart e Paul Black como autores com maior
recorréncia entre os estudos mapeados. Brookhart tem se dedicado ao estudo da avaliacdo
desde 1992. Ela tem investigado a relacdo entre a avaliagdo formativa e somativa e sua
conexao com as avaliagdes de larga escala nos Estados Unidos da América.

Atualmente, Brookhart, ¢ professora aposentada da Universidade de Dunsquesne, no
Alabama, e, em sua pagina na internet (susanbrookhart.com), a autora ndo cita qualquer
participagdo de grupo de pesquisa. Entretanto, continua produzindo estudos sobre avaliagao e,
em 2019, publicou um estudo em coautoria com Heidi Andrade, em que tensionam a teoria da
autorregulagdo da aprendizagem (ZIMMERMAN, 1986), discutindo diferentes
possibilidades de parceria entre crianga e professor, ampliando as teorizagdo para considerar
um sistema de corregulacdo das aprendizagens (ANDRADE; BROOKHART, 2019).

Direcionando nosso olhar para os artigos da Categoria 4, percebemos que os esforcos

nao estdo focalizados em gerar um questionario que permita realizar diagnosticos de uma rede

% O titulo da tese de Jesus de la Fuente Arias é “Resumen de Estrategias de sensibilizacion-atencion ante el
aprendizaje de una tarea: estudio de la interaccion entre las caracteristicas en accion-emocion de los alumnos y
distintas condiciones de ejecucion”.

7 Dos autores pesquisado, Jésus de la Fuente foi o inico que apresentou um curriculo organizado em sua pagina
na Universidade em que se encontra lotado. E possivel ver toda a produgio do pesquisador no endereco da
internet a seguir: <<https://www.unav.edu/html/pdfs/detalleProfesor/342505.pdf>>
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de ensino. A ideia ¢ focalizar na atuacdo do professor (ABDAZI et al., 2015). As autoras
apresentam uma possibilidade de monitorar as aprendizagens das criancas a partir da
compreensdo das aprendizagens identificadas pelos professores que atuam na educagdo
infantil no Peru.

Os estudos dessa categoria utilizam as pesquisas do grupo liderado por Black e
William (1998; 2005) para fundamentar uma discussd@o em torno da avaliagdo na educacao
infantil de carater formativo, considerando sua especificidade, e que nao se trata de pensar em
uma avaliagdo externa a escola, mas, sim, da produgdo de conhecimento que esteja a servigo
de estratégias que permitam o monitoramento das aprendizagens na infancia.

Pyle e DeLuca (2013) destacam que a busca por uma avalia¢do externa na educacdo
infantil ¢ fomentada nos Estados Unidos da América a partir dos anos de 1990, mas ela
esbarrou na complexidade para desenvolver uma pratica que possibilite o monitoramento
adequado e continuo.

Ao lermos os estudos da Categoria 4, percebemos que esse desafio foi enfrentado ao
considerar o papel do professor como “portador” da “voz” das criangas. Dessa forma, o
entendimento € que eles sdo capazes de equilibrar multiplas demandas curriculares, inclusive
de evidenciar os conhecimentos aprendidos por seus alunos (PYLE; DELUCA, 2013;
ABDAZU et al., 2009; SPRUCE; BOL, 2014; LABAT et al., 2013).

Na esteira desse entendimento (das multiplas tarefas realizadas pelos docentes) sdo
fundamentados a teorizagdo de Zimmerman (1986), usando essa caracteristica para
estabelecer critérios de observagdo que indicam um caminho a ser seguido para analisar as
aprendizagens das criangas, criando acdes para que elas autorregulem suas rotinas de estudo.

A autorregulagdo das aprendizagens trabalha com as seguintes fases: 1° fase — andlise
da pergunta e automotivacdo; 2° fase — autocontrole e auto-observacao; 3° fase —
autojulgamento e autorreagdo (ZIMMERMAN, 1986;1990; ZIMMERMAN; MARTINEZ-
PONS, 1988).

Nossas fontes sinalizam que essas sdo dimensdes observaveis na educacdo infantil e,
para além de orientar o professor no processo de avaliagdo do ensino-aprendizagem, elas
possibilitam a criagdo de um diagnodstico que permite a interpretacdo das aprendizagens
(PYLE; DELUCA, 2013; KRAMER et al., 2009).

Brookhart (2004) pondera que realizar um processo avaliativo externo na educacdo
infantil ¢ uma tarefa que envolve diferentes papéis do professor e, também, do proprio
contexto da aprendizagem. Para a autora, o ambiente da sala de aula impacta na avaliagdo,

desde o modo como as cadeiras sdo expostas até as relagdes estabelecidas entre as criangas.
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Tan (2016) compartilha da preocupagdo de Brookhart (2004) ao destacar a
necessidade de avancar em dire¢d0 a uma avaliagdo para aprendizagem na educacdo infantil.
Nesse sentido, o autor revela que o acimulo de tarefas assumidas pelos docentes tem
impactado no trabalho pedagogico. Isso faz com que a capacidade de captar feedbacks seja
pulverizado frente a quantidade de atividades

Tan (2016) sugere que, antes de produzir uma maneira de avaliar a educagdo infantil
de maneira externa, ¢ preciso identificar e clarificar os seguintes itens: a) estabelecimento de
padrdes de desempenho que podem articular os padrdes referenciais e reais da aprendizagem;
b) a importancia no formato da pratica avaliativa e que ela estimule a crianga a evidenciar seu
aprendizado; c¢) dar aos alunos feedback durante a execucao da avaliacao.

Percebemos que internacionalmente hd um debate em torno da avaliagdo externa na
educagdao infantil, mas que se encontra em construgdo. Qualitativamente a producdo
académica ampliada ¢ marcada pelos impactos dos estudos que discutem a propria avaliagao
para aprendizagem na escola. Esse movimento tem provocado os pesquisadores na busca de
maneiras de realizar esse tipo de pratica, guardando a especificidade da etapa de ensino em
questdo, e, sobretudo, na busca de uma teorizacdo que norteie o processo, sinalizando um

caminho a ser seguido e aproximando a natureza do fazer avaliativo na educacao infantil.

2.6 APONTAMENTOS FINAIS

O objetivo desse capitulo foi compreender como a comunidade cientifica internacional
tem discutido a avaliagdo para aprendizagem na educagdo infantil, focalizando sua natureza,
as redes colaborativas entre pesquisadores e instituicdes e o impacto da literatura
especializada nos estudos veiculados.

Na andlise das nossas fontes, identificamos concepgdes avaliativas em circulacdo, se
destacando o uso das correntes de avaliagdo formativa reguladora anglo-saxa e norte-
americana. As concepcdes sdo mobilizadas para orientar as acgdes/discussdes realizadas na
educagao infantil, destacando dois movimentos: o primeiro preocupado em efetivar praticas
avaliativas direcionada para melhorar as aprendizagens de professores e criangas, o segunda
orientado a construir praticas avaliativas que possibilitem as criancas criarem estratégias de
autorregulacdo das aprendizagens.

Esse movimento nos permitiu compreender o cendrio internacional sobre a avaliagao
para aprendizagem na educagao infantil, sobretudo quando colocamos em perspectiva aquilo

que vem ocorrendo no cenario interno aos paises, onde diferentes revisdes sistemadticas tém
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apontado essa etapa de ensino como lacuna do campo cientifico (SANTOS et al.,, 2018;
POLTRONIERI; CALDERON, 2012; 2015).

Muito embora nos ultimos anos a produgdo sobre avaliacdo na educagdo infantil no
Brasil tem aumentado (GLAP; BRANDALISSE; ROSSO, 2014; VIEIRA, 2018) ecla
encontra-se direcionada para pensar em praticas avaliativas pouco discutindo as bases
epistemologicas que lhe oferecem subsidios para a interpretagdo das aprendizagens naquele
contexto, algo que vem sendo debatido no contexto internacional ao sinalizarmos concepgdes
avaliativas em evidéncia em diferentes paises.

Nesse sentido, identificamos grupos de pesquisa que tem produzido estudos sobre
avaliacdo para aprendizagem no contexto internacional e que impactam nos estudos
mobilizados para discutir os dados dos estudos mapeados a partir da especificidade da
avaliacdo. Ao identificarmos esses grupos percebemos que eles se organizam, sobretudo, no
continente europeu, evidenciando uma tradi¢ao dessa regido na organizacao cientifica.

Também destacamos o0 movimento nacional e transnacional de producdo de pesquisas
sobre avaliacdo para aprendizagem na educacdo infantil, identificamos 6 estudos com essa
natureza. O movimento que encontramos ¢ de fortalecimento das parcerias por meio de
pesquisas em cendrio nacional, como os estudos de Xu et al. (2009), Malakolunthu e
Vasudevan (2012), Dignath e Biittner (2008) e Syamsudin, Budiyono e Sutrismo (2016); e
transnacional, como Antoniou e James (2013) e Zhao, Heuvel-Panhuizen e Veldhuis (2016).

E importante destacar que essas iniciativas possibilitam o desenvolvimento da ciéncia,
especialmente pela constru¢do de redes e/ou parcerias entre pesquisadores. Bourdieu (2005)
destaca que o didlogo entre a comunidade cientifica permite ultrapassar as fronteiras locais,
aumentando seu impacto internacional. Nao estamos dizendo que a abrangéncia local de um
estudo seja descartavel ou irrelevante, estamos sinalizando que as colaboragdes nacionais ou
transnacionais ampliam as capacidades de impacto de uma pesquisa.

As redes de colaboragdo internacionais permitem aos pesquisadores dialogar com
outros pesquisadores, que apresentam possibilidades de praticas de producdo de pesquisas e
mobilizacdo de bases tedricas distintas, potencializando as maneiras de fazer as andlises de
um objeto e, consequentemente, da construcao dos estudos. Essa agdo também permite inovar
o conhecimento produzido por um ou mais grupo de pesquisadores envolvidos nas redes de
colaboragao.

Além disso, foi interessante percebemos como as cooperagdes, embora timidas, tem
natureza diversa, sendo construidas a partir de diferentes intencionalidades, como a

divulgacdo de uma concepgao avaliativa e diagndstico da avaliagdo em uma rede de ensino.
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Portanto, o campo cientifico internacional tem se apropriado de duas concepcdes de
avaliacdo formativas para discutir a especificidade da avaliagdo para aprendizagem na
educagao infantil. Os avangos promovidos pela literatura internacional trazem pistas de como
o objeto tem sido discutido e, nesse caso, a utilizacdo da base teorica tem focalizado suas
acoes nos professores e na busca de alternativas que possibilitem a avaliagdo das criangas,

pouco considerando a propria acdo deles frente as suas aprendizagens.
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CAPITULO 3

PRATICAS AVALIATIVAS PARA APRENDIZAGEM DE PROFESSORES EM UMA
UNIDADE MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL

3.1 INTRODUCAO

O objetivo desse capitulo ¢ compreender quais os sentidos atribuidos, pelos docentes
de uma institui¢cao de educagdo infantil, sobre a avalia¢do para aprendizagem, identificando as
concepgoes e as praticas avaliativas bem como os motivos que levam os docentes a avaliar.
Para isso, respondendo as seguintes questdes: quais os motivos que levam os professores a
avaliarem? Como a formacao inicial impacta no fazer avaliativo na educacdo infantil? Quais
sdo as praticas avaliativas mobilizadas pelos professores na educagdo infantil e como sentem-
se em relacdo as suas praticas avaliativas?

Os estudos de mapeamento sobre avaliagdo (SANTOS et al., 2018; GLAP;
BRANDELISSE; ROSSO, 2014; LOPEZ-PASTOR et al., 2013) tém sinalizado o aumento no
nimero de pesquisas que identificam concepgdes avaliativas em circulacdo no ambito escolar.
Esses estudos, desenvolvidas em programas de pos-graduagdo, como as teses de Correa
(2014), Almeida (2008) e as dissertacdes de Coelho (2009) e Alves (2011), lagaram luz sobre
o tema, discutindo como as concepgoes avaliativas dos professores que atuam na primeira
etapa da educagdo basica tém impactado na producao de praticas avaliativas.

As pesquisas contribuem para entendermos quais concepgdes tém sido veiculadas
nesse contexto € como elas encaminham as agdes produzidas com as criancas da creche e da
pré-escola. Entretanto, poucos se preocuparam em compreender os sentidos atribuidos pelos
professores ao ato de avaliar na educacdo infantil, bem como as tensdes que emergem nesse
processo e 0os motivos que o levam a avaliar.

Entendemos a avaliacdo como um ato politico, que demanda daquele que a produz a
compreensdo do seu proprio sentido e como ele endereca as praticas em direcao a apropriagao
das aprendizagens daqueles envolvidos no processo formativo (SANTOS, 2005). Dessa
forma, ao propormos compreender os sentidos atribuidos ao ato de avaliar na educagdo
infantil, pelo olhar dos professores, buscamos a compreensao de seus impactos no trabalho
docente, os consumos realizados pelos professores no cotidiano escolar e sua materializagdo

em praticas pedagdgicas.



70

Entendemos os processos formativos e avaliativos na educacdo infantil ndo como
acoes isoladas (SAVIO, 2018), mas como uma rede imbricada em acdes individuais e
coletivas, emergindo dessa interacdo o sentido atribuido ao ato de avaliar. Desse modo, as
praticas realizadas no cotidiano escolar reconfiguram as praticas dos professores, a partir dos
consumos produzidos entre pares e as diferentes demandas que emergem da especificidade da
creche e da pré-escola.

Destacamos que nao ha uma infdncia ou uma criangca ideal (CORSARO, 2011;
BARCELOS; SANTOS; FERREIRA NETO, 2015; 2017), mas, sim, infancias e criancas que
apresentam diferentes especificidades e praticam os cotidianos a partir do seu capital de
praticas apropriadas no relacionamento consigo mesma, com os outros € com o mundo.

Assim, a educagdo infantil ¢ um lugar marcado por estratégias que objetivam cuidar e
educar, assumindo o brincar e a brincadeira (BRASIL, 2009) como eixos estruturantes que
sdo ressignificados e transformados em espago (CERTEAU, 1994) na agdo dos praticantes
daquele cotidiano (professores, criangas, cuidadores e familiares).

Desse modo, compartilhamos do entendimento de Delgado e Miiller (2005) ao
destacarem a existéncia de uma relagdo entre o contexto € o sujeito que vivenciam a escola.
Essa relacdo, associada ao ato de avaliar, implica nas maneiras de se produzir praticas
avaliativas, entendé-las e ressignifica-las a partir das tensdes, arranjos, percepcdes €
negociacdes cotidianas.

Em um contexto onde o debate sobre a avaliacdo na educacao infantil tem aumentado
no Brasil, no campo cientifico (GLAP, BRANDELISSE, ROSSO, 2014), no ambito da
formacao de professores de educacdo fisica e nas disciplinas que discutem a docéncia na
infancia (MARTINS; TOSTES; MELLO, 2018), analisam como os professores sentem-se em
relagdo aos afazeres avaliativos na Umei JSM nos possibilitou entender a realidade daquele
grupo de professores em relacao a avaliagao.

O capitulo esta organizado do seguinte modo: iniciamos apresentamos o método e o
caminho percorrido, em seguida analisamos nossas fontes a partir de graficos e notas de diério

de campo produzidas durante o ano letivo de 2017. Finalizamos com os apontamentos finais.

3.2 METODO

Para a elaboracao desse capitulo, utilizamos como método o estudo de caso

etnografico de Sarmento (2003). Esse método nos permite pesquisar, etnograficamente, um

caso especifico. Em nosso contexto, os sentidos atribuidos pelos professores ao ato de avaliar
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na educac¢ado infantil da Umei JSM. Sobre o estudo de caso etnogrdfico, Sarmento (2003, p. 3,

grifo nosso) destaca que:

Os ‘estudos de caso’ de escolas sdo, portanto, um formato metodologico que deve a
sua divulgacdo, antes de mais, ao facto de perspectivarem holisticamente as
unidades organizacionais, e, no caso dos estudos de base etnografica, de
acrescentarem ao conhecimento de estruturas, regras, interaccoes e processos
de accio, as dimensées existenciais, simbdlicas e culturais que se lhes associam.
Nao ¢é por isso estranho que as principais orientagdes tedricas que nos estudos
organizacionais da escola se preocuparam em investigar as dimensdes humanas do
funcionamento organizacional e que realgaram os aspectos informais e os conteudos
afectivos, motivacionais ou relacionais da ac¢do organizacional tenham sido
originados em estudos de caso.

O método nos permite compreender a cultura da institui¢do e a maneira como 0s
praticantes do cotidiano interagem e transformam o lugar em espago a partir de suas agdes
desenvolvidas entre pares e com as criangas da creche e da pré-escola.

Nesse sentido, o local da pesquisa ¢ uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil
localizada no municipio de Vila Velha/ES. A escolha da instituicdo se deve: 1) a aproximacgao
do pesquisador com a Secretaria Municipal de Educacdo de Vila Velha; 2) o interesse da
direcdo em receber o pesquisador para a producao da pesquisa apos apresentacao do projeto;
3) a localizacao da Umei, pois facilitava o deslocamento do pesquisador entre o municipio de
residéncia (Cariacica) e o bairro onde a escola esta localizada; 4) interesse dos docentes em
participar da pesquisa, especialmente pelo seu objeto.

Fizeram parte dessa etapa da pesquisa 24 professores da Umei JSM,*® do turno
matutino e vespertino, € a coordenadora do turno matutino, discriminados no Quadro 3 que,
também, identifica e sistematiza o tipo de vinculo com a escola, a experiéncia profissional, a

titulagdo e a area de formacao.

% Destacamos que a escola possui 25 professores lotados, contudo, 24 optaram por participar da pesquisa.
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Quadro 3 — Professores lotados na Umei em 2017

x TIPO DE EXPERIENCIA MAIOR AREA DE
IDENTIFICACAO . NA EDUCACAO P o
VINCULO INF ANTICI:J TITULACAO FORMACAO
Pl Efetivo 14 anos Lato-sensu Pedagogia
P2 Efetivo 6 anos Lato-sensu Pedagogia
P3 Efetivo 12 anos Lato-sensu Pedagogia
P4 Efetivo 15 anos Especialista Pedagogia
P5 Efetivo 2 anos Lato-sensu Educacao Fisica
P6 Efetivo 9 anos Especialista Educacao Fisica
P7 Efetivo 12 anos Especialista Pedagogia
P8 Efetivo 23 anos Lato-sensu Pedagogia
P9 Efetivo 14 anos Lato-sensu Pedagogia
P10 Efetivo 4 anos Especialista Pedagogia
P11 Efetivo 17 anos Especialista Pedagogia
P12 Efetivo 11 anos Lato-sensu Pedagogia
P13 Efetivo 7 anos Lato-sensu Pedagogia
P14 Extensdo de Carga 16 anos Lato-sensu Pedagogia
Hor4ria®
P15 Efetivo 5 anos Lato-sensu Pedagogia
P16 Efetivo 6 anos Graduagdo Pedagogia e Artes
P17 Extensdo de Carga 1 ano Lato-sensu Pedagogia
Horaria
P19 Efetivo 13 anos Especialista Pedagogia
P20 Designagdo 20 anos Especialista Pedagogia
Temporaria”
P21 Efetivo 4 anos Lato-sensu Educacao Fisica
P22 Efetivo 5 anos Lato-sensu Pedagogia
P23 Efetivo 12 anos Lato-sensu Pedagogia
P24 Efetivo 5 anos Graduagdo Pedagogia
Cl Efetivo 5 anos Lato-sensu Pedagogia

Fonte: Adaptado de Santos (2005)

Nesse sentido, acompanhamos os professores lotados na referida instituicao de ensino
as quintas-feiras, de 7 as 11h, do primeiro dia letivo, em 6 de fevereiro, at¢ 14 de julho de
2017.

O primeiro instrumento metodoldgico utilizado para a producdo de fontes foi um
questionario semiestruturado que continha 17 questdes (ANEXO A), dividas em blocos: 1)
formagdo académica e experiencia profissional (5 questdes); sentimento quanto ao ato de
avaliar (5 questdes); como avalio e quando avalio (3 questdes); por qué e para qué avalio (3
questdes). Essas informagdes trouxeram pistas do papel da formacgao inicial e continuada na

trajetoria profissional e de modo especial, dos fazeres avaliativos dos professores da

% Qs professores em extensdo de carga horaria sdo profissionais efetivos com jornada de 25 horas no municipio
que optam por estender sua carga horaria, a depender das possibilidades na Rede. Isso ndo se configura como
um novo contrato de trabalho, mas, sim, como um adicional de carga horaria e de remuneragao.

70 Profissional contratado por meio de processo seletivo, que possui vinculo empregaticio ndo estatutario com

duracgdo de 12 meses, com possibilidade de prorrogagdo por mais 12 meses.
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institui¢do em sua acdo pedagogica. O questiondrio possibilitou conhecermos os motivos que
levam os professores a avaliar, o que, como e quando.

Também utilizamos o diario de campo em que registramos as narrativas produzidas
nos encontros de planejamento’! e as ocorridas nos espacos praticados da escola. Nosso
objetivo foi de ampliar o entendimento sobre as fontes, produzidas pelo questiondrio.
Conforme conversdvamos sobre o processo de avaliacdo para aprendizagem na creche e pré-
escola, registrdvamos em formato de notas as reflexdes oriundas das impressoes deles sobre o
ocorrido no cotidiano escolar, didlogos e descrigdes dos contextos.

Para analise dos dados, utilizamos o paradigma indiciario de Ginzburg (1989) e os
conceitos de pratica, estratégia, tdtica, lugar e espaco de Certeau (1994). Assim, as
informacgdes obtidas por meio do questiondrio formam os indicios, pontos de partidas para
aquilo que ocorre na realidade, que destaca uma possibilidade ou uma intencionalidade, mas
que precisa ser interpretada.

Também utilizamos a avaliagdo indiciaria (SANTOS, 2005; 2008; VIEIRA, 2018),
para analisar nossas fontes, na medida em que ela nos permite interpretar os sentidos
atribuidos ao processo de ensino-aprendizagem, compreendendo a avaliagdo como ato politico
imbricado nas relagdes cotidianas na escolar. Assume aquilo que as criangas e professores
fazem como indicios para a compreensdo do aprender e do ainda ndo aprender, produzindo
uma tomada de decisdo consciente nos percursos formativos.

Assim, pretendemos reconstruir a realidade por meio de dados, aparentemente,
negligenciaveis, que sdao importantes e indispensaveis para compreensdo das
intencionalidades daqueles que constituem o cotidiano escolar (GINZBURG, 1989).

Dessa forma, interpretamos, por meio das prdticas, as agdes estratégias e tdticas
(CERTEAU, 1994) mobilizadas no cotidiano escolar e como elas fornecem indicios para o
entendimento da racionalidade por tras do fazer avaliativo com as criangas da creche e da pré-
escola.

A partir da leitura das fontes, decidimos categoriza-las em dois movimentos, o
primeiro “da formacido inicial as concepcoes avaliativas em circulacio na educacgio
infantil” onde discutimos os atravessamentos e as maneiras de fazer ¢ compreender a

avalia¢do na educacao infantil.

I Destacamos que, por vezes, os encontros de planejamento ocorriam com mais de um professor, possibilitando
ampliar as possibilidades de interpretacdo e de analise sobre um determinado assunto.
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E a segunda que explora “as experiéncias compartilhadas na construcio de
praticas avaliativas”, nessa categoria analisamos as praticas mobilizadas pelos docentes bem
como sua articulacao com as concepcdes avaliativas.

Destacamos que a produgdo da discussdo nao obedece a uma logica estruturada do
maior tema para o menor, mas sim do rastreio das pistas deixadas pelos professores no
cruzamento dos dados que produzimos em campo. Assim, a forma de apresentar as discussoes

considera a nossa ca¢a pelos dados negligenciaveis que foram produzidos no cotidiano.

3.3 DA FORMACAO INICIAL AOS MOTIVOS DE SE AVALIAR NA EDUCACAO
INFANTIL

Uma de nossas preocupagdes Umei JSM foi compreender os motivos que levam os
professores a avaliar. Assim, foi preciso rastrear em suas respostas € narrativas como essas
acdes tencionavam o seu fazer avaliativo. Isto posto, sistematizamos os dados em tabelas e,
posteriormente, cruzamos esses resultados com os registros no didrio de campo.

O Gréfico 5, oriundo do questionario semiestruturado, evidéncia os lugares onde os
professores lotados na instituicdo de educagdo infantil se aproximaram do debate sobre

avaliacdo para aprendizagem.

Grafico 5 - Sobre as orientagdes recebidas durante a carreira sobre avaliacdo para
aprendizagem na educacdo infantil

Questio | [N 17

Questdo 2 [NNGEGNGNEy— 14

Questio 3 I T — 18

Questio 4 NG y— 16

Questio 5 e ———— 24

H Sim ® Niao

LEGENDA
Questao 1: Na minha formag&o inicial;
Questio 2: Em formagoes continuadas ofertadas pelas Secretarias Municipais e/ou Estadual de Educagio;
Questio 3: Em Congressos/Seminarios ofertados por universidades e/ou outros 6rgéos;
Questdo 4:  Na escola que atuo, em conversas com o/a pedagogo/a nos planejamentos e reunides coletivas com os
outros professores da escola;
Questio 5: Por iniciativa propria.

Fonte: Elaboragao propria

E importante destacar que a formacao de professores tem sido tema recorrente nos

ultimos anos no cenario cientifico brasileiro, especialmente considerando a tematica da
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avaliagio no contexto nacional (SILVA NETO; MAGALHAES FILHO; BESSA, 2019;
SILVA, 2010; FERREIRA, 2015; BENTO, PEREIRA, 2012; FROSSARD, 2015, STIEG,
2016) e latino-americano (PAULA, 2018).

Nossos dados destacam que a maior parte dos docentes assinalam que nao tiveram
contato com uma disciplina especifica sobre avaliagdo, tampouco da sua especificidade na
educacdo infantil. Fuzii (2010) destaca que os curriculos dos cursos de formagdo de
professores em pedagogia, por vezes ndo tem uma disciplina especifica para discutir a
avaliacdo na educac¢do infantil, com isso os docentes buscam por outras fontes subsidios para
sua compreender o processo avaliativo nesse contexto.

A diversidade de pesquisas que discutem as percepcdes dos discentes em relagdo aos
conhecimentos apropriados na formagao inicial sobre avaliacdo e sua projecdo para atuagdo
docente na 4area da educacdo fisica (GOC-KARP; WOODS, 2008; MENDES;
NASCIMENTO; MENDES, 2007; SANTOS; MAXIMIANO, 2013a) ¢ na area da educacao
(SILVA, 2009; FERREIRA, 2015; BENTO, PEREIRA, 2012). nos da indicios (GINZBURG,
1989) de auséncia de uma discussdo sobre o fazer avaliativo para aprendizagem nos cursos de
formacgao de professores,

A narrativa de PS5, registrada em diario de campo da evidéncia desse movimento ‘“Na
graduac¢ao? Na graduacdo contato com avaliagdo sé nos estdgios e na disciplina de didatica”
(NARRATIVA, P5, 2017). Ja P10, faz uma andlise critica das experiéncias formativas,
destacando onde teve contato com a avaliacdo e a sua preocupagdo pelo modo como era

articulada ao trabalho realizado na escola.

[...] olha, eu s6 fui ver sobre avaliagdo na disciplina de didatica, nos estagios tinha
que por nos planos de aula, mas raramente a gente era cobrado sobre isso, na
educagdo infantil entdo, nem se tocava no assunto (NARRATIVA, P10, 2017).

As docentes destacam que na formagao inicial o lugar da avaliacdo era nas disciplinas
de didatica e nos estagios supervisionados, especialmente por ser um dos espagos
privilegiados no curriculo de articulagdo entre teoria e pratica (SILVA; GASPAR, 2018).

Contudo, o processo de secundarizagao da avaliacdo na formagao dos professores
contribuiu para um movimento de busca de formacao continuada e de pesquisa em uma agao
autoformativa. As questdes 2, 3 e 4 (Grafico 5), evidenciam esse movimento, colocando a
propria Secretaria Municipal de Educagdo como protagonista na promog¢do de encontros de
formacdo continuada e na liberacdo dos professores para a participacdo de congressos,
seminarios e palestras que se constituem como lugares de formagado continuada e de formacao

de uma concepgdo avaliativa.
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Dessa forma, esses /ugares, sdo ressignificados para os professores como espagos
privilegiados de compartilhamentos das experiéncias formativas na educacdo infantil,
impactando na sua forma de compreender o que ¢ avaliar nesse contexto.

A professora com formacao em pedagogia que atua como coordenadora (C1) fornece
indicios de como os encontros de formacdo continuada se configuram no municipio e o debate
sobre a avaliacdo.

Eu, pessoalmente, nos ultimos dois anos fui em trés formacdes s6 sobre avaliagdo na
educacdo infantil. Primeira era para falar como poderiamos orientar. A segunda para
a gente dar a devolutiva para a formadora. E a terceira foi para falar sobre
instrumentos avaliativos. Teve até um curso no E-proinfo’? para os professores, eu

fiz, teve um modulo s6 sobre avaliacdo na educacdo infantil. Eu acho que ¢ algo que
a prefeitura esta investindo bastante (NARRATIVA, C1, 2017).

O investimento em formacao continuada sinaliza a necessidade de debate sobre o tema
no contexto da educagdo infantil, garantido ndo sé a dimensdo do cuidar, mas também do
educar e de compreender as apropriagdes das criancgas daquilo que se ensina e mais, daquilo
que se faz com o que se aprende.

As questdes 4 e 5 nos permitem rastrear as pistas (GINZBURG, 1989) deixadas pelos
professores em direcdo a um movimento de auto-formacdo, na medida em que as experiéncias
compartilhadas objetivam auxilid-los no entendimento do que ¢ avaliar na primeira etapa da
educagdo basica, apresentando como os itens mais assinalados. Para Oliveira (2005) as acdes
auto-formativas de professores permitem a eles refletirem sobre aquilo que produzem
cotidianamente em um movimento coletivo e particular atravessada pela criatividade,
dialogando com o conhecimento produzido pela comunidade escolar criando espacos de
formacao e aprendizagem nao formais.

P20 e P8, que tém mais de 20 anos de experiéncia na educacao infantil, contribuem
para a compreensao do movimento auto-formativo sobre as praticas avaliativas:

No meu tempo ndo tinha isso sabe, eu fiz magistério e depois eu fiz a faculdade
certinho. No magistério a gente aprendeu a fazer sondagem e na faculdade ja entrou
um pouco de teoria, mas bem pouco, eu nem lembro mais direito sabe. Entdo a gente
busca compensar essa ‘auséncia’ com pesquisa, a gente olha na infernet, conversa
com outro colega para entender melhor o que ¢ avaliar sabe, Eu mesmo olho o
monte de coisa, copio dos meus colegas e ai eu vou construindo a minha forma de

avaliar, observando e ouvindo, principalmente ouvindo [...] (NARRATIVA, P20,
2017).

[...] eu ja fui muito em congresso, € muito importante, mas o que € mais importante
pra mim, atualmente né, porque isso pode mudar amanhd, ao amanha s6 a Deus
pertence né, ¢ as conversas que eu tenho com minhas amigas e também a pedagoga.
Me ajudam muito a melhorar meu trabalho (NARRATIVA, P8, 2017).

2 Ambiente virtual de colaboragdo para a formacdo do Ministério da Educacio.
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Ambas as professoras destacam que o compartilhamento dos saberes ¢ importante na
qualificacdo dos processos avaliativos. Charlot (2000) evidencia que aprendemos na relagdo
com o outro e¢ na propria compreensdo do nosso Eu, a partir da analise do outro. Dessa
maneira, “aprender” a avaliar na educagdo infantil € um movimento coletivo, construido por
todos que fazem parte do cotidiano escolar, mas, também um movimento estratégico e tdtico
na medida em que ressignifica aquilo que aprenderam no confrontamento das experiéncias
dos outros.

Ao analisarmos nossas fontes, nos parece que a questdo central € como construir um
processo avaliativo que seja processual e que de visibilidade ao trabalho realizado com as
criangas, como registrado no diario de campo durante a observacao de uma aula.

Durante a aula no 3 ano, a professora pediu as criangas desenhassem uma joaninha,
que fazia parte de um conto infantil trabalhado por ela na primeira hora de aula, ela
pregou uma foto de uma joaninha no quadro e pediu que as criangas o fizessem a seu
modo. Apds, o termino da tarefa a professora recolheu as imagens e guardou,
perguntei o que ela faria com os desenhos, ela confessou que, a principio nada,
dependeria da qualidade das imagens, pois para expor ¢ sempre bom colocar o que

ficou bonito, por que os familiares passam no corredor e veem (DIARIO DE
CAMPO, 2017).

A narrativa da visibilidade a dimensdo estética e chama atencdo para avaliagdo

externa’’

em relacdo ao processo de ensino materializado nos desenhos. Notamos que o
proprio desenho nao ¢ assumido como fonte de analise das aprendizagens das criancas da
propria atividade desenvolvida.

O desenho mobilizado pelo ponto de vista da avaliacdo indiciéria, especialmente nas
pesquisas de Santos et al. (2014; 2019a; 2019b) e Vieira (2018) revelando-se como registro
capaz de promover a reflexdo sobre as aprendizagens, tanto de criangas como de professores,
em uma dimensao dialética (FREIRE, 2001), onde ¢ possivel puxar os fios da memoria do
percurso formativo, inclusive analisando o que aprendeu e perspectivando novas a¢des com o
que foi aprendido.

Dessa forma, a importancia de uma pratica investigativa (ESTEBAN, 2001) em

relagdo a avaliagdo, especialmente no contexto da educagdo infantil, onde as pistas das

experiéncias de aprendizagem se configuram-se como dados negligenciados (GINZBURG,

3 O termo “avaliagdo externa”, nesse contexto, significa a avaliagdo das pessoas que compdem o cotidiano dos
professores: familiares, coordenadora pedagodgica, professores e diretor, que, ao ler as fichas avaliativas
descritivas, realiza um juizo de valor do trabalho ocorrido em determinada turma
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1989) sendo necessario chama-los para o centro do debate das apropriagoes das criangas,
dialogando, inclusive, com as suas prdticas das criangas.

Para Schlindwein e Dias (2018), a propria compressao da educacdo infantil como
lugar do cuidar impacta na maneira como se compreende a avaliagdo para aprendizagem,
desconsiderando a sua fun¢do no percurso formativo das criangas impactando na concepgao
avaliativa em circulag¢do naquele espaco.

Diante do contexto que se apresentava no cotidiano escolar, passamos a questionar
quais os motivos levam os docentes a avaliar na educacdo infantil, nosso intuito era
compreender a concepcao avaliativa dos docentes e como ela se materializava no fazer diario
na institui¢do de educa¢do infantil. A Tabela 5, apresenta os itens com maior recorréncia de

afirmagdes, destacamos que nessa questao era permitido assinalar mais de uma.

Tabela 5 — Motivos indicados pelos professores para realizagdo da avaliagdo na educagao
infantil

Para cumprir os aspectos legais da profissdo docente 24
Para cumprir as normas institucionais 24
Para mostrar a importancia da educagdo infantil 24
Para mostrar a importancia do que ensino 23
Para legitimar meu trabalho frente & comunidade e docentes 20
Para compreender aquilo que meu aluno aprendeu dos conteudos de ensino | 20
Para captar aquilo que meu aluno faz com o que aprendeu 10
Para reorientar a minha pratica docente 9

Para ter subsidios para elaborar as fichas descritivas 9

Fonte: Elaboragdo propria

As trés respostas com maior recorréncia remetem-se aos aspectos legais da profissao,
evidenciando que o fazer avaliativo estd associado a trés aspectos, primeiro cumprir as
determinagdes das legislagcdo vigente que sinaliza a necessidade de uma avaliagdo processual
e formativa (BRASIL, 2009), segundo, para cumprir as normas da escola que reproduz, em
seu projeto politico pedagdgico,’* a determinagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil para o processo avaliativo e terceiro, para destacar a importancia da
educagao infantil como espaco educativo que faz parte do sistema de escolarizagdo e,
portanto, tem um processo avaliativo.

Chamamos atencdo para o item “Para mostrar a importancia do que ensino” assinalado

por 23 docentes, ele apresenta uma concepcdo de avaliagdo formativa reguladora que

7 E importante ressaltar que o processo avaliativo na rede municipal de Vila Velha tem carater formativo e
democratico, socializando com os familiares os avangos das criangas por meio de relatdrio descritivos
semestrais. Esses relatorios ficam arquivados na escola constituindo um “dossi€” dos avancos educacionais
da crianca em sua trajetoria na educagao infantil.
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preocupasse em evidenciar o processo de ensino, auto-regulando o que o docente faz,
analisando suas acdes e como elas podem ser mobilizadas no cotidiano. Contudo, essa agado
contempla uma das faces do processo de ensino-aprendizagem.

Buscamos, nessa tese, avangar nossa compreensao na medida em que defendemos a
acdo-reflexdo-acdo das praticas avaliativas que permitam ao docente tomar decisdo
consciente sobre como encaminhar o processo formativo das criangas (SANTOS, 2005;
2008), assumindo como fonte de andlise a relagdo das criangas com o saber. Dessa forma,
tanto o docente quanto as criangas compreendem suas aprendizagens e compartilham/criam
espagos formativos no cotidiano escolar.

No diério de campo, realizamos o registro da narrativa de P3, sobre as maneiras como
ela mobiliza a avaliacdo a partir dos relatorios avaliativos descritivos. Eles constituem o
mecanismo avaliativo oficializado pela Rede de Ensino de Vila Velha/ES.

[...] olha, 14 no relatério eu coloco aquilo que fiz com as criangas, no caso com ‘a
crianga’ né, porque eles sdo individuais. Entdo, eu listo 14 mais ou menos assim:
como a crianca ¢ em relagdo ao comportamento; como ele se inseriu nas atividades
que eu trabalhei; falo do que eu ensinei para ele; falo se ele demorou aprender e dg
que precisa melhorar; isso no parcial né, no final eu coloco o consolidado. E

importante escrever bem detalhado, porque a pedagoga 1€, os colegas leem e os pais
leem também, € muita responsabilidade [...] (NARRATIVA, P3, 2017).

A narrativa sinaliza os indicios (GINZBURG, 1989) das taticas (CERTEAU, 1994)
para a producdo do relatdrio parcial de avaliacdo, sinalizando-o como um registro que da
visibilidade ao que foi trabalhado, mas que, também, fornece pistas daquilo que precisa ser
potencializado no processo de ensino, permitindo ao docente reconstruir as suas agdes no
enriquecimento do percurso formativo compartilhado com as criangas.

A narrativa também apresenta o que ¢ objeto da avaliagdo da docente que insere-se na
dimensdo atitudinal “como a crianga ¢ em relacdo ao comportamento; como ele se inseriu nas
atividades que eu trabalhei” (NARRATIVA, P3, 2017), destacamos que o comportamento na
educagao infantil ¢ entendido como formas culturais que implicam na reconstrucao interna da
atividade social.

Mas, nesse processo da construcdo de si, as experiéncias educacionais, na pratica
dialogica com o professor, permitem a crianga internalizar suas apropria¢oes € usa-las
conforme as demandas do cotidiano escolar se apresentam. Nesse sentido, ndo se trata de
desprestigiar essa dimensdo, mas sim tensionar seu olhar para aquilo que estd associada a ela.

Falcao et al. (2013) da visibilidade a esse processo na educacdo fisica escolar ao
tensionar a compreensao do saber atitudinal, deslocando a avaliagdo para a sua compreensao a

partir das dificuldades de aprendizagens que influenciam no modo como as criangas praticam
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a escola. Charlot (2000) também destaca esse problema ao sinalizar que ndo existe “fracasso
escolar”, mas sim criangas em situacdo de fracasso, por vezes, pela auséncia da compreensao
das suas dificuldades.

Nesse caso, ndo se trata de atribui¢do de juizo de valor sobre um produto do seu
comportamento, mas, sim, promover maneiras de fazer para que professor e criancas analisem
suas aprendizagens, observando aquilo que se faz com o que se aprende, reunindo pistas e
indicios das aprendizagens (SANTOS, 2005; 2008; VIEIRA, 2018).

Também percebemos a circulagdo da concepcdo avaliativa formativa diagnoéstica
(LUCKESI, 1995). Para Luckesi (1995) avaliagio tem como objetivo diagnosticar as
situacdes de aprendizagem, para melhorar a qualidade do desempenho das criancas. Assim, a
avaliacdo torna-se processual e dinamica, produzindo praticas para que os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem possam se desenvolver.

O autor ressalta que a avaliagcdo diagnostica ¢ um ato democratico, ja que ela estd a
servico da melhora dos resultados das criangas, reconhecendo contexto e suas especificidades,
tendo isso como ponto de partida para o desenvolvimento das praticas avaliativas (LUCKESI,
1995). Senso assim, os docentes tem se aproximado dessa concepgdo, reconhecendo as
caracterizas da Umei e das criangas, projetando suas avaliagdes na medida em que vao
percebendo como as criangas se engajam nos processos de ensino-aprendizagem, nas
brincadeiras, nas produ¢des de materiais, no ensaio das produgdes culturais.

No entanto ¢ preciso avangar para captar as aprendizagens, por meio de uma pratica
investigativa (ESTEBAN, 2001), reunindo aquilo que ¢ produzido pelas criancas para tecer os
fios do percurso formativo. Desse modo, a avalia¢do indiciaria contribui para o debate ao
defender um processo avaliativo que desloque o olhar do docente e criangas, perspectivando
aquilo que se faz com o que se aprende e, assim, estabelecer um percurso que fomente a
reflexdo-investigag¢do dos praticantes do cotidiano escolar.

Portanto, nesse topico compreendemos que ha duas concepgdes avaliativas em
circulagdo na instituicdo de educacdo infantil em que estivemos mergulhados, elas dao
visibilidade as maneiras como os professores justificam suas acgdes avaliativas. Primeiro
identificamos uma concep¢ao avaliativa reguladora que centraliza suas agdes no docente,
fazendo com que ele auto-regule suas ag¢des para projetar o processo de ensino.

Também identificamos que as praticas produzidas com as criangas tem como
intencionalidade o reconhecimento do trabalho docente, assumindo uma concepgdo avaliativa
diagnostica, que permite aos docentes a produgao de praticas que reconhecam as demandas,

necessidades e singularidades da Umei, se configurando como uma ag¢ao integradora.
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3.4 DAS EXPERIENCIAS COMPARTILHADAS A CONSTRUCAO DE PRATICAS
AVALIATIVAS

Nesse topico, analisaremos quais as fontes de pesquisas que alicercam as praticas
avaliativas dos docentes da Umei, como essas agdes sdo compartilhadas e se manifestam nas
praticas avaliativas utilizadas no cotidiano escolar.

Na Tabela 6, apresentamos os lugares sinalizados pelos docentes como fontes de
pesquisa sobre os processos avaliativos na educagdo infantil. Destacamos que era permitido

marcar mais de uma resposta nessa questao.

Tabela 6 - Da fonte de pesquisa para elaboracao de praticas avaliativas

Experiéncias compartilhadas por outros profissionais da escola ou da mesma area de atuagdo minha 22
Midia Social (blogs, sites e etc.)” 21
Cursos de pds-graduacgao/especializagdo 12
Experiéncias promovidas pela SEMED (formag@o continuada, cursos EAD, seminario da educagéo 3
infantil entre outros)
Disciplina especifica sobre avaliagdo na formagao inicial 6
Estagio supervisionado durante a formacao inicial 6
Revistas de orientacdo didatico-pedagdgicas 6
3
2
2

Livros e artigos académicos
Manuais
Apostilas

Fonte: Elaboragdo propria

A ocorréncia de professores que recorrem a: manuais; livros e artigos académicos
apostilas; revistas de orientagdo didatico-pedagogicas; disciplina especifica sobre avaliagao na
formacgao inicial tém pouco impacto se comparado com as: experiéncias compartilhadas por
outros profissionais da escola ou da mesma area de atuacdo minha; midia social; cursos de
pos-graduacao/especializacdo; experiéncias promovidas pela SEMED (formag¢do continuada,
cursos Ead,’® seminario da educacio infantil entre outros).

Assim, os docentes que privilegiam espagos onde a formacgao possa ocorrer de forma
coletiva. Charlot (2000) ao falar sobre as formas como aprendemos destaca que, uma das
dimensdes desse aprendizado se d4 na relagdo com o outro, refor¢ando a relevancia das

experiéncias formativas produzidas entre os docentes.

5 Entendemos as midias/redes sociais como coletivos, uma vez que os proprios docentes identificavam eles
como redes que serviam de apoio coletivo entre pares, compartilhando experiéncias, praticas e analises daquilo
que ocorria no cotidiano escolar em diferentes Estados da Federagdo. Ponte (2012) destaca que as tecnologias
em rede proporcionam a existéncia de ambientes que colocam pessoas em contato sem a necessidade de
estarem fisicamente proximas. Permitem criar comunidades reais, por meio da interactividade.

76 Educacdo a distancia.
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Ao compartilhar suas experiéncias (BAKHTIN, 1992) os docentes reconfiguram suas
formas de avaliar e de entender o por que avaliam. O ato de compartilhar experiéncias
avaliativas com o outro (que pratica o mesmo contexto partilhando os desafios e tensdes do
cotidiano escolar) contribuem para a transformacgdo das praticas pedagogicas modificando o
lugar escola em espaco. Mas serd que essas experiéncias caminham em direcdo ao
desenvolvimento das praticas avaliativas? Reconhecendo as a¢des realizadas com as criancas
como praticas que evidenciam seus aprendizados, suas experiéncias, sua producdo cultural e
seu protagonismo, sendo assim, aprendizados?

Nossa percepcao foi que as apropriagoes das praticas avaliativas produzidas pelos
professores, que foram mobilizadas a partir das experiéncias formativas entre docentes e
pesquisas em midias sociais, estdo associadas com os dados anteriormente discutidos. Sobre

este ponto, ressaltamos a narrativa de P19.

[...] eu sempre t6 ligada no facebook, sempre que posso dou uma olhadinha, 14 tem
esses grupos de professores, tipo ‘Educagdo infantil por amor’, ‘Professores de
educacdo infantil’, Pedagogas na educacdo infantil’ eu participo de todas, as
meninas postam bastante dica de atividades e outras coisas 14, sempre que tem uma
legal, eu olho, anoto, e fago aqui, ai depois compartilho com as meninas. Temos
uma unido muito boa aqui (NARRATIVA, P19, 2017).

Sobre o ato da pesquisa e do impacto dessa agdo na producdo das praticas dos

professores, chamamos aten¢do para o didlogo registrado no diario de campo.

P14: Eu sempre olho no facebook.

P8, P10 e P23: Também.

P23: Inclusive, ja fiz varias coisinhas de 14 que deram super certo, os pais gostaram.
Pesquisador: Entdo, a principal fonte de pesquisa ¢ as midias sociais? Mas tudo que
vocés pegam 14, da certo? Como que € esse movimento se inserir isso no cotidiano?
P23: Olha, eu fico vendo, as vezes tem coisas que nao tem como fazer por causa do
material, mas sempre que dé para tentar, eu tento, ¢ bom para as criangas e € bom
para os familiares, porque sempre tem uma lembrancinha, por isso que sempre que
posso eu coloco no planejamento.

Pesquisador: Entdo ¢ artesanato? As criangas fazem também?

P23: Fazem, uns se envolvem mais outros se envolvem menos, mas eu sempre dou
um jeito.

P14: E verdade.

P8: Comigo também ¢ assim.

P8: Quando é uma data especial até da para envolver a familia.

Pesquisador: E isso entra na avaliagdo de vocés das criangas, como que €?

P14: Entra, eu coloco na ficha sempre que fazemos, ai eu uso para justificar o que
foi feito, o que o filho fez né, e os familiares vao lembrar.

P10: E isso mesmo, acho importante a familia se lembrar.



83

As pistas deixadas, quando analisadas isoladamente, nos apresentam um cenério onde
as praticas tém como principal racionalidade a sua dimensdo estética.”’ Entretanto, P19, em
outro momento, sinaliza as diferentes maneiras de se apropriar dessas praticas: “[...]
geralmente, eu vejo os videos e adapto as atividades para aquilo que estou ensinando, entdo eu
vou modificando algumas coisinhas que ajuda as criancas a entender e a aprender, ¢ muito
interessante como elas aprendem melhor assim [...]” (NARRATIVA, P19, 2017).

No dialogo, percebemos como a a¢dao autoformativa impacta na producao de praticas,
onde a sua mobilizagdo tem a intencionalidade de produg¢ao com as criangas, gerando pistas
de suas apropriagdes e, a0 mesmo tempo, visibilizando o trabalho pedagdgico para os
familiares. Assim, as praticas avaliativas emergem da propria inventividade dos professores
em seu processo autoformativo, buscando em outras fontes, subsidios para as suas agdes no
cotidiano escolar, especialmente as avaliativas.

Mas percebemos uma preocupagdo em produzir registros para a avaliagdo, onde gerar
produtos que possam ser apreciados ganha centralidade nas agdes pedagogicas construidas
coletivamente entre os docentes. Como ressalta P8, P10, P14 ¢ P28 em suas narrativas.

Os indicios sinalizam que a propria carateristica da educagao infantil onde o saber ¢
corporal faz com que os docentes centralizem seu processo formativo a partir de modelos que
foram usados por outros professores. Desse modo, a literatura especializada fica em segundo
plano, juntamente de outros materiais historicamente valorizados pela escola.

Nesse sentido, salientamos que o uso da avalia¢do indicidria, na articulagdo com o
protagonismo das criangas em sua formagdo, coloca como central as maneiras e artes de
fazer. Assim, as praticas avaliativas devem dar visibilidade ao percurso formativo a partir de
diferentes registros (desenhos, pinturas, narrativas de desenhos, interagdes, encenagdes,
manuseio de brinquedos, brincadeiras e dangas) possibilitando ao docente, crianga e
familiares interpretar e gerar juizo de valor sobre suas proprias aprendizagens.

Diante das maneiras de buscar informacdes sobre as praticas avaliativas na educacio
infantil, sentimos necessidade de identificar as praticas e, a partir disso, mergulhar nos
sentidos atribuidos a elas no cotidiano escolar pelos docentes, conforme Tabela 7. Nessa

tabela foi permitido assinalar mais de uma pratica avaliativa no questionario.

7 Certeau (1994) destaca que o carater estético das praticas ¢ determinado pela expressividade do estilo de fazer
dos sujeitos sociais.
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Tabela 7 - Instrumentos avaliativos utilizados pelos professores

Caderno de registro do professor (registro subjetivo sobre os aprendizados dos alunos durante as aulas) 24
Ficha de avaliacdo oferecida pela SEMED 24
Registros fotograficos das aulas 17
Registro em videos 17

Ficha descritiva individual (registro sistematizado com alternativas de multipla escola sobre os 7

aprendizados dos alunos)

Portfélio produzido pelo professor 6
1
1

Desenhos de autoria dos alunos
Criagdo individual (pintura, produg¢do de brinquedos e etc.)

Fonte: Elaboragao propria

Antes de analisarmos os dados, destacamos que o processo de pesquisa se configura
como acdao formativa. Durante a devolugdo dos questiondrios, ouvimos dos professores
narrativas como: “Olha, seu questionario me deu muitas ideias!”; “gostei das avaliagcdes que
tinham 14, vou tentar usar!”; “Vocé poderia me explicar melhor como funciona alguma
daquelas avaliagdes? Fiquei interessada!” (NARRATIVAS, PROFESSORES, 2017).

Assim, a0 mesmo passo em que as narrativas apresentavam indicios das contribuicdes
ofertadas pela leitura do questionario e de possiveis apropriagoes para o desenvolvimento do
trabalho docente daquele momento em diante, também sinalizam a racionalidade do fazer
avaliativo, especialmente sobre os sentidos atribuidos as suas praticas.

Percebemos que as praticas que partem de uma concep¢do de avaliagdo formativa
reguladora centralizada na acao docente. Nesse sentido, o Caderno de Registro do Professor e
a Ficha Avaliativa Descritiva (assinalada por todos os docentes) sdo usados como
mecanismos que permitem comunicar o trabalho docente e/ou registro de praticas realizadas
com as criangas ao longo do ano letivo.

Durante o ano letivo, registramos em diario de campo diferentes narrativas que
indiciavam como eram mobilizadas essas praticas no cotidiano escolar da educacao infantil.

Para P11 caderno de registro era um instrumento de registro das a¢des docente no tempo.

[...] € ali que, n6s professoras, consultamos para saber o que escrever nas fichas, até
porque ali estd registrado todas as atividades, projetos e outras coisas que fazemos
com as criancas. Entdo é importante ter um caderno, até [P6], mesmo sendo de
educacdo fisica tem um caderninho la.

Para P6, o uso do caderno de registro como bloco de anotacdes, estabelece conexao

com o que foi ensinado e o que serd ensinado nas proximas aulas.

L4 no meu caderninho eu coloco algumas observagdes, ai eu vou comparando,
vendo que foi melhor, quem precisa fazer mais, repetir mais, essas coisas. Eu deixo
tudo anotado 14, as vezes ndo da tempo, mas como agora eu to mais tranquila no
trabalho sempre que posso eu paro para anotar.
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Assim, os usos (CERTEAU, 1994) do caderno de registro do professor configura-se
como ferramenta complementar para a elaboracdo da ficha avaliativa descritiva, como
material que permite sistematizar os avangos das criancas em relacdo a sua aprendizagem
contribuindo para a tomada de decisdo sobre o que fazer e, também, como material de
consulta de praticas pedagdgicas.

Santos (2005) destaca a necessidade de se pensar nos processos pedagdgicos,
especialmente sobre a avaliagdo, com o intuito de indicar/possibilitar caminhos alternativos
que pudessem viabilizar outras interpretacdes daquilo que ¢ produzido no cotidiano escolar, as
assumindo como praticas avaliativas.

Definir o caderno de registro do professor como instrumento avaliativo que permite ao
docente refletir sobre suas agdes, projetando caminhos e novas maneiras de interpretar aquilo
que ocorreu no processo de ensino-aprendizagem, qualifica as mediag¢oes produzidas pelo
docente ao longo do percurso formativo das criangas. Contribui, ainda, para a compreensao
dos avancgos das criangas, na medida em que se tem clareza daquilo que se quer registrar, ou
seja, dos objetivos da aprendizagem.

E preciso ampliar o sentido das praticas avaliativas, para além de uma concepgdo
avaliacdo formativa reguladora que considere somente as agdes docente (ZIMMERMAN,
1986). Dessa maneira, € preciso promover uma reflexao sobre o papel da crianca, assumindo-
a como sujeito de direitos, produtora de cultura e conhecimento em suas praticas.

Esse tensionamento, nos permite propor a avaliacdo indiciaria (SANTOS, 2005;
2008) na educacdo infantil como possibilidade para dar protagonismo para as criangas em
seus percursos formativos, atribuindo corresponsabilidade a ela e aos seus familiares no
processo de avaliagdo com o intuito criar uma nova cultura fundamentada nas diferentes
formas de aprender.

Retomando as andlises da Tabela 8, destacamos que 17 docentes assinalaram que
utilizam registros iconogrdficos como fotos e videos e 6 assumem o portfolio produzido pelo
professor como pratica avaliativa. De acordo com Villas Boas (2010), o uso do portfolio
permite aos professores e criangas organizarem seus aprendizados, dispondo-se de materiais
diversos que auxiliem na compreensdo da constru¢ao do saber. Nesse sentido, ¢ interessante
resgatarmos as narrativas de P7 e P11, registradas em diario de campo, que fazem fotos e

videos cotidianamente das criancgas.
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Eu faco muitos videos e muitas fotos, porque sempre precisa € eu aproveito sempre
que trago meu notebook para escola para passar para as criangas as fotos deles, ai eu
vou olhando as coisas e analisando, depois escrevo no meu caderno (NARRATIVA,
P7,2017).

Ja P11 utiliza os registros imagéticos de forma diferente de P7,

Eu sempre gostei de registrar o que as criangas fazem, acho muito legal, ai eu
sistematizo isso tudo num portfolio, fago uma capa bem colorida, ¢ vou colocando
foto, imprimo na escola mesmo, coloco também os artesanatos que da, tem uns que
ndo da, ai no final do ano eu deixo exposto na minha sala, o pai que quiser pode
pegar e ver. Eu gosto porque mostra pra eles que aqui ndo ¢ s6 brincar, porque essa ¢
a visdo deles (NARRATIVA, P11, 2017).

A narrativa de P7 sinaliza que ela utiliza os registros iconograficos para compor as
informagdes do caderno de registro do professor e que, posteriormente. As usa para a
produgdo das fichas avaliativas descritivas. A docente também deixa pistas de uma agdo
intencao formativa com as criangas, ao destacar que ela mostra as fotos para elas.

O diario de campo registrou um desses momentos em que P7, realizava esse
movimento “a professora fez uma rodinha com as criangas (sete) e esta passando as fotos que
bateu desde o inicio do ano, as criancas estdo euforicas e a todo momento destacam o que
estavam fazendo naquele dia [...]” (DIARIO DE CAMPO, 02 de maio de 2017). O registro de
campo da visibilidade as maneiras de fazer da docente com os registros imagéticos, o que sao
as memorias do processo formativo externalizados pelas criangas que, a destacam sua
maneira, indicavam o que estavam fazendo, comparavam-se com o colega, ¢ rememoravam
outras a¢des ocorridas no dia, deixando pistas das aprendizagens.

Destacamos que ¢ necessario se apropriar de uma concepcao de avaliagdo que permita
investigar o processo de ensino-aprendizagem assumindo as praticas como acdes avaliativas,
permitindo ao docente construir a relagdo das criangas com o conhecimento produzido,
inserindo-se nesse “entre-lugar” da memoria e da pratica, potencializando a forma como as
eles justificam suas aprendizagens e que produzem a partir dela.

E importante destacar que as arfes de fazer dos docentes conectam as praticas
avaliativas sinalizadas por eles, tornando o uso dos registros imagéticos como fontes para
complementar as informagdes necessarias para a producdo da ficha descritiva. Ou seja, ha
uma valorizagdo da ficha de maneira que ela atravessa a constru¢do das demais praticas
avaliativas, colocando-as a servigo dela no cotidiano escolar, esvaziando, assim, a importancia
do ato avaliativo para aprendizagem.

Nesse sentido, ¢ importante relembrar que a avaliagdo indicidria coloca-se na

fronteira do saber e do nao saber, assim a propria construcao da ficha avaliativa descritiva, ao
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ser atravessada por essa concepcdo poderia potencializar a sua escrita no sentido de dar
visibilidade aos ainda ndo saberes das criangas que encontram-se em elabora¢do na parceria
entre os pares, professores e familiares.

Assim como outras docentes da institui¢do, P11, em sua narrativa, da énfase a outra
possibilidade de utilizagdo do portfolio, que se configura como um registro daquilo que foi
realizado ou confeccionado durante o ano letivo. O que chama atencdo € o seu uso posterior,
uma vez que a narrativa sinaliza que as criancas ndo participam de sua construcao, tampouco
visualizam o material antes de ser exposto aos familiares.

Sobre o uso do portfélio como pratica avaliativa na educagdo infantil, assumindo-a
como protagonista desse processo, Tonello (2015) destaca que a selegdo dos materiais que
compdem o portfélio ¢ uma agdo que objetiva dar énfase a memoria e identidade do processo
educativo produzido com as criangas.

Assumir o portfolio como pratica avaliativa na educagao infantil permite ao docente e
as criangas rememorarem o percurso formativo, estabelecendo relacdo entre os registros
imagéticos (fotos, desenhos, videos) e as aprendizagens. Ao mesmo tempo permite
compreender as experiéncias compartilhados/vivenciadas com a comunidade escolar,
analisando a producao cultural das criangas nos espagos da Umei.

Assim, concordamos com aquilo que Hoffmann (2004, p. 133) anuncia:

[...] a organizagcdo de um dossié/portfolio significativo passa pelo entendimento de
uma concepe¢do mediadora de avaliagao, pois seu significado nao ¢ demonstrativo ou

ilustrativo de etapas de aprendizagem, mas elucidativo e dependem para tanto de
uma escolha adequada e da clareza de seus propo6sitos.

Os movimentos formativos realizados pelos docentes impacta na propria compreensao
das praticas avaliativas e seu sentido, se a avaliagdo na Umei ¢ formativa e democratica, pois
compartilha com a comunidade escolar os avangos da crianga (BRASIL, 2017) e estd
direcionada para incluir todos nesse processo, o uso do portfélio para construir uma memaoria
do percurso formativo desloca a racionalidade avaliativa para o campo do ensino, uma vez
que ele tem dado visibilidade ao que foi construido ao longo do ano, mas esvazia a
participagdo das criangas em seu processo de construcao.

O uso do portfélio como pratica avaliativa que possibilite ndo s6 a comunicagdo entre
professor, criangas e familiares, mas, também, que realize a interlocu¢do do trabalho
pedagdgico e das aprendizagens, pode ser construido cotidianamente com as criangas,
compartilhando o que foi aprendido, comparando aulas anteriores com recentes, reapreciando

visitas, festas e apresentacdes culturais ou seja possibilitando a reflexao sobre e para a agao.
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Outras praticas avaliativas, como: desenhos; criacdo individual; apresentagdes
culturais; portfolio de autoria dos alunos e fichas de avaliacdo motora ndo foram assumidas no
questionario dando pistas sobre como tem se materializado o fazer avaliativo na instituigao.

Em nosso diario de campo, registramos uma pratica realizada com uma turma com
criancas de quatro anos de idade em que elas desenharam as brincadeiras vivenciadas no
parquinho, ao lado a conversa com a docente.

Imagem 8 - desenhos sobre as brincadeiras realizadas no parquinho

Pesquisador: Por que vocé pediu para as criangas
fazerem os desenhos? O que significa?

P14: Entdo, eu os levei no parquinho e fizemos varias
brincadeiras, levei os brinquedinhos, quem queria
podia brincar com seus brinquedinhos, mas quase
nenhum quis. Depois, sentamos 14 mesmo, fizemos
uma rodinha eu a [estagidria] e a [cuidadora] e
contamos uma historinha pra eles, historinha da
gotinha, vamos dangar ela no final do més. Ai,
chegando na sala pedi eles para desenharem um pouco,
faltava 30 minutos para a hora da saida, disse que
podiam desenhar o parquinho, ai saiu isso, achei
bonito, peguei eles e fiz esse painel para os pais
verem.

Fonte: Os autores

A narrativa evidencia uma intencionalidade utilitarista do desenho, colocando-o como
suporte das agdes pedagogicas desenvolvidas com as criangas, nesse caso € preciso considerar
aquilo que Benjamin (1994) nos ensina. O autor destaca que lemos o mundo por meio das
imagens € que nossa memoria ¢ um catalogo, assim, o que ¢ narrado pela crianga por meio do
registro imagético sdo as imagens que constituem a memoria do aprendizado, da sua produgao
de sentido peculiar e particular, em uma relagdo experiéncial com o saber.

Para além disso, o uso do desenho como instrumento (VYGOSTKY, 1998) que amplia
os sentidos sobre um determinado signo permite as criangas impulsionar seu
desenvolvimento, especialmente no momento em que ela precisa do outro (ZDP) para
concluir a atividade e, assim, se aproximar do seu aprendizado.

Na articula¢dao do desenho com a avaliagdo indiciaria, Santos et al. (2015) destacaram
que o registro imagético (desenho) permite as criangas narrar suas experiéncias corporais,
atribuindo juizo de valor sobre aquilo que foi relevante naqueles momentos do percurso

formativo, inclusive dando forma ao que foi apropriado.
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Nesse sentido, ¢ necessario tensionar os processos de ensino e ampliar a compreensao
daquilo que se faz no cotidiano escolar com o intuito de refletir sobre os processos de ensino-
aprendizagem, compreendendo o proprio lugar do desenho como agdo pedagdgica e
avaliativa. Nesse caminho, considerar a crianca como produtora de cultura e conhecimento e,
protagonista de sua formagao, permite ao docente investigar (ESTEBAN, 2001) aquilo que ¢
produzido, ampliando a sua base interpretativa, procurando as pistas € sinais.

Portanto, percebemos que os docentes tem produzidos diferentes praticas pedagdgicas
que destacam a identidade da educagao infantil, entretanto, a maneira como se apropria € se
compartilha as experiéncias avaliativas tem impactado na ndo compreensdo do potencialidade
de se assumir o seu fazer cotidiano como ac¢do avaliativa, uma vez que elas reunem as pistas

do percurso formativo das criangas.

3.5 APONTAMENTOS FINAIS

A producao desse capitulo, teve como objetivo compreender quais os sentidos
atribuidos, pelos docentes da Umei, sobre a avaliacdo para aprendizagem, identificando as
concepgdes € as praticas avaliativas, bem como os motivos que levam os docentes a avaliar.

Ele permitiu analisar as praticas avaliativas mobilizadas pelos professores, os
entendimentos sobre elas e como elas se materializam no cotidiano escolar. Esse movimento
contribuiu no processo de refinamento da teoria da avaliacdo indiciaria (SANTOS, 2005;
2008; VIEIRA, 2018) a partir do contexto da educacgao infantil.

No decorrer do capitulo, exploramos essas dimensdes a partir dos dados produzidos
por meio de um questionario semiestruturado e das anotac¢des realizadas em didrio de campo,
em que buscamos ampliar a visdo sobre as respostas e¢ explorar seus motivos € as tensoes
enfrentadas cotidianamente no processo de avaliagdo da Umei JSM

Assim, os motivos que levavam os professores a realizar iniciativas avaliativas
estavam, sobretudo, associadas ao cumprimento das normas demandadas pela Prefeitura
Municipal de Vila Velha. Portanto, os sentidos atribuidos a avaliagdo perpassam, também, o
cumprimento das normas e sdo caracterizadas pela descri¢do dos trabalhos pedagogicos
produzidos com as criangas.

Assim, as praticas avaliativas mobilizadas pelos professores se concentravam no
preenchimento de fichas avaliativas, observacoes, registros iconograficos (fotos e videos),

mas que pouco se preocupavam em registrar as aprendizagens das criangas e focavam o
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desenvolvimento de um trabalho pedagdgico, que, por vezes, era compartilhado com os
familiares em determinado momento do ano letivo.

Portanto, percebemos que nesse fazer diario os docentes se aproximavam de uma
concepcdo avaliativa diagnostica (LUCKESI, 1995), a partir do reconhecimento das
demandas e especificidade da educagdo infantil e da carateristica democratica da avaliagao,
utilizando-a para embasar suas a¢des no cotidiano escolar.

Identificamos diferentes tensdes enfrentadas no cotidiano escolar que atravessam as
praticas avaliativas ou a forma de comunicar as aprendizagens aos familiares. A¢des como
portfolio, producdo de videos e fotos sdo utilizadas como fontes de evidencia para a familia o
trabalho realizado com as criangas ao invés de subsidiar a tomada de decisdo a respeito do
trabalho pedagogico.

Entretanto, percebemos que a avaliagdo do ensino ganhava centralidade em detrimento
das aprendizagens, o que trouxe impactos na forma como os professores sentiam-se em
relag@o a sua préatica avaliativa.

Os deslocamentos provocados pela percepg¢ao do processo avaliativo conduzido com
as criancgas na Umei subverte a compreensao da utilizacao da avaliagdo para a reorientacao do
trabalho pedagogico e, também, da propria necessidade de fomentar a memoria das
aprendizagens das criangas constantemente, especialmente nas interagdes com e entre elas,
para fortalecer a parceria entre professores, criangas e familiares no processo de

corresponsabilidade na formacao.
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CAPITULO 4

(RE)CRIANDO ESPACOS E COMPARTILHANDO SABERES: AVALIACAO
INDICIARIA COMO EIXO CENTRAL DO TRABALHO PEDAGOGICO NA
EDUCACAO FISICA DA EDUCACAO INFANTIL

4.1 INTRODUCAO

A partir dos anos 2000, a producdo académica sobre avaliagdo para aprendizagem na
educagdo fisica escolar tem se preocupado em apresentar possibilidades de praticas avaliativas
que evidenciem a especificidade desse componente curricular (SANTOS et al., 2018).

Entretanto, estudos como os de Frossard (2015), Santos ef al. (2018), Vieira (2018),
Loépez-Pastor et al. (2013) tém sinalizado que uma das lacunas da éarea ¢ a producdo de
estudos sobre avaliacdo na educagdo fisica escolar na educa¢do infantil. Vieira (2018) ao
mapear o campo da avaliacdo, em teses e dissertagdes, localizou estudos sobre avaliacdo na
educagao infantil produzido na area da Educacgdo, eles se preocupavam em sinalizar uma
pratica avaliativa que pouco possibilitava a articulacdo das aprendizagens a partir das agdes
dos praticantes e seus percursos formativos (docente, criancas e familiares).”

Os estudos que foram a campo escolheram observar como os praticantes do cotidiano
escolar agiam frente ao fazer avaliativo na educacao infantil (VIEIRA, 2018), dando indicios
sobre os desafios em realizar essa acdo pedagdgica. Esses desafios também sdo enfrentados
no campo da avaliacdo na educacdo infantil internacionalmente, o mapeamento realizado nos
capitulos anteriores desta tese deram evidéncia a uma produgdo cientifica consolidada, mas
que pouco dialoga com as criangas, preocupando-se em fomentar estratégias de ensino e/ou a
qualificacdo das acdes docentes, especialmente pela apropriagdo de uma corrente avaliativa
formativa do tipo reguladora, de tradi¢do anglo-saxa. Propomos nesta tese uma mudanga de
perspectiva fundamentada na avaliagdo indiciaria.

A avaliag¢do indicidria se configura como ato politico na tessitura de conhecimentos a
partir de uma acdo prospectiva, que nao se preocupa em apontar erros ou acertos, mas, sim,
compreender os saberes € 0s ainda ndo-saberes dos praticantes do cotidiano escolar. Ela age

na agdo-reflexdo-agdo dos processos pedagdgicos possibilitando a tomada de juizo

8 Nos referimos as pesquisas de Steinle (2006), Raizer (2007), Moraes (2008), Coelho (2009), Moreira (2013).
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consciente, o que se faz € o que se aprende € 0 que se faz com o que se aprende,
potencializando o ensino-aprendizagem (SANTOS, 2005; 2008).

Os estudos de Santos (2005; 2008), Santos et al. (2014a; 2018; 2019a; 2019b), Vieira
(2018), que assumiram o cotidiano da educagdo basica como contexto, propuseram diferentes
praticas avaliativas, como o didrio de educacdo fisica, o portfolio, fichas avaliativas, atelier
biografico e o uso de registros imagéticos, apresentando, possibilidades de se discutir as
praticas avaliativas na educacgdo fisica escolar assumindo o protagonismo das criangas e
professores na articulagdo com a especificidade desse componente curricular.

Dessa forma, os estudos tém orientado um modo de olhar as a¢des realizadas na escola
por meio de uma pratica dialogica, que age no terreno de fronteira entre o aprendido e o ndo
aprendido, dando visibilidade como essas agdes se concretizam e se desenvolvem no ainda
ndo aprendido, focalizando o que se faz com o que se aprende.

Ao nos apropriarmos da avaliag¢do indiciaria como arcabougo teérico-pratico para a
produgdo deste capitulo, nos orientamos pelas seguintes questdes: a) ¢ possivel produzir
praticas avaliativas que evidenciem os sentidos atribuidos pelas criancas aos seus
aprendizados; b) € possivel assumir a narrativa como possibilidade de pratica avaliativa na
educagdo infantil; ¢) como compreender as aprendizagens das criangas a partir dos registros
imagéticos produzidos no cotidiano escolar.

Essas questdes nos levam ao objetivo deste capitulo, que ¢ analisar uma proposta de
avaliagdo indiciaria na educacdo infantil, assumindo os sentidos atribuidos pelo docente e
pela crianca sobre o aprender para projetar o percurso formativo nesse contexto educacional.

Discutir e analisar essa acdo no cotidiano escolar nos possibilita avangar em relacdo a
lacuna do campo cientifico da avaliacdo, especialmente na educagdo fisica escolar,
apresentando uma proposi¢ao de uma agao que valoriza a acdes das criancas nesse contexto,
assumindo uma teorizagdo que forneca subsidios tedrico-praticos para sua realizacdo no
cotidiano escolar.

Este capitulo esta organizado do seguinte modo: a seguir, apresentamos o método
cientifico utilizado e, posteriormente as analises das fontes dividias em 3 momentos — o
primeiro destacando o inicio do processo de pesquisa e a readequacdo do projeto pedagodgico
de P5; adiante o uso do emoji e do desenho como praticas avaliativas formativas e,
subsequentemente, o portfélio como acdo avaliativa de rememorag¢do do percurso das criangas
naquele na Unidade Municipal de Educacdo Infantil que acompanhamos em 2017.

Finalizamos com os apontamentos finais, com a sintese do capitulo.
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4.2 METODO

A produgdo metodologica deste capitulo se encontra dentro da complexidade que ¢ o
cotidiano escolar (ALVES, 2002), especialmente da educacao infantil que assume uma logica
de escolarizagdo que difere das etapas subsequentes, constituido espacos formativos que
dialogam com a formacdo integral das criangas (BARROS, 2009; MOTTA, 2013; DIAS,
CAMPOS, 2015). Nesse sentido, a ida ao campo nao foi assumida como agdo estanque de
coleta de dados, mas, sim, de producgdo, sendo (re)criado a cada instante com aqueles que
praticam e atribuem sentido aquele contexto.

Assim, o método cientifico utilizado para produzir uma avalia¢do indicidria
(SANTOS, 2005; 2008; VIEIRA, 2018) na educacao infantil perpassou pela agdo colaborativa
entre os praticantes envolvidos nesta pesquisa. Imbuidos dessa intencionalidade, assumimos a
pesquisa-a¢ao existencial (BARBIER, 2002) como método cientifico.

Barbier (2002) destaca que o método permite: a) desvincular-se de instrumentos
metodologicos que enquadram a realidade pesquisada; b) propor uma reflexdo-agdo que
possibilita uma transformac¢ao do cotidiano vivido; e c¢) produzir uma reflexdo do ato
produzido e de como poderia ser (re)criado.

Assim, a pesquisa-acao existencial “[...] reside em uma mudanca de atitude do sujeito
(individuo ou grupo) em relagdo a realidade que se impde em ultima instancia (principio da
realidade)” (BARBIER, 2002, p. 71). Nessa perspectiva, nos aproximamos do contexto
escolar com o intuito de compreender as racionalidades existentes naquele lugar e, a partir do
consumo produtivo das praticas, tensionamos o processo de escolarizagdo a partir da
avaliacdo indiciaria.

Estivemos na Unidade Municipal de Educagdo Infantil, localizada no municipio de
Vila Velha/ES, de 3 de fevereiro a 21 de dezembro de 2017, todas as ter¢as ¢ sextas-feiras
durante aquele ano letivo, de 7 as 11h da manhi,’® acompanhando o grupo 4, composta por 17
criangas (11 meninos e 6 meninas entre 4 anos e 4 anos, 11 meses e 29 dias).*°

No primeiro momento, identificamos tanto a especificidade da avaliacao realizada
pelos docentes da instituicdo quanto os motivos que os levam a avaliar na educagdo infantil
(ver Capitulo 4), como também as caracteristicas do trabalho docente:

» Concepcao fragmentada do curriculo por parte dos professores com formagdo em
pedagogia e educacdo fisica e sua mobilizagdo no cotidiano escolar;

7 A institui¢do funciona em dois horarios, atendendo a, aproximadamente 600 criangas de seis meses até cinco
anos e onze meses.
80 Para cada crianga foi atribuido um c6digo na analise dos dados.
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Desarticulacdo dos projetos individuais do projeto institucional;

A compreensdo da avaliagdao ancorada no paradigma quantitativo;

Predominancia da “observa¢do” como pratica avaliativa, focalizando o
comportamento em detrimento do aprendizado;

» Diretos de aprendizagem trabalhados de forma itinerante.

YV VYV

Essas pistas (GINZBURG, 1989) nos permitiram praticar aquele contexto com
cuidado, pois estavamos mergulhados na sua complexidade, procurando “[...] ver o que mais
ninguém viu [...]” (ALVES, 2002, p, 17), nos aproximamos do professor P5 (Quadro 3), que
demonstrava interesse em compreender os processos avaliativos na educagdo infantil,
especialmente considerando a educacao fisica que, em sua historia, foi marcada pelo
paradigma antropométrico ¢ o denuncismo (SANTOS, 2002; SANTOS, 2005; 2008;
SANTOS et al., 2018; VIEIRA, 2018).%!

No dia 10 de agosto de 2017, nos reunimos com o professor com formacao em
educagao fisica PS5, com o intuito de discutirmos o seu projeto pedagogico. A partir desse
encontro, decidimos, coletivamente, modificar tanto o projeto como a ldgica do trabalho

operante.?

Nesse processo, a organizagdo semanal do docente assumiu a seguinte
racionalidade:

Quadro 4 — Organizacdo metodoldgica das aulas durante a semana

COMO ERA
Segunda-feira Quarta-feira Sexta-feira
Vivéncia Vivéncia Aula livre ou dia do brinquedo
COMO FICOU
O conteudo O conteudo Registro e explicagdo das
historiado/vivéncia historiado/vivéncia aprendizagens da semana.

Fonte: Elaboragéo propria

Alinhado as alteragdes realizadas no projeto e na organizagdo de suas aulas, o docente
sentiu necessidade de ampliarmos as agdes para reunides quinzenais para discutirmos os
conteudos e praticas desenvolvidas com as criangas. Nesse momento, percebemos que seria
necessario entender a pesquisa-acao existencial (BARBIER, 2002) como agdo colaborativa,
pois o problema ndo se apresenta a priori, mas emerge das necessidades demandadas pelos
participantes da pesquisa. Com isso, passamos a nos reunir para discutir a semana de trabalho,
os registros imagéticos produzidos e as narrativas das criancas. E com base nessas agdes que

assumimos como fontes desse capitulo os seguintes materiais:

81 Recentemente vem ampliando suas discussdes a partir da veiculagio de pesquisas que discutem a
especificidade do fazer avaliativo desse componente curricular, apresentando possibilidades de praticas
(SANTOS et al., 2013;2014; 2018; 2019a; 2019b).

82 Aprofundaremos essa a¢do na discussdo dos dados deste capitulo.
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As narrativas imagéticas produzidas por P5 e criangas (desenhos, fotos e videos). Por
meio delas buscamos os sentidos atribuidos as aprendizagens na perspectiva daquilo que elas
fizeram com o que aprenderam (SANTOS et al., 2014; 2018; 2019a; 2019b; VIEIRA, 2018;),
utilizando os registros das criangas juntamente das narrativas orais para recriar o contexto da
aprendizagem e evidenciar seus consumos € apropriagoes.

As narrativas orais registradas em diario de campo produzidas tanto por P5 quanto
pelas criangas durante as aulas em outros momentos do cotidiano da institui¢ao de educacao

infantil.®?

Essas narrativas contribuiram para avancarmos em relacdo a tomada de decisdao
sobre como reorientar o desenvolvimento do projeto de intervengdo, bem como outras agdes
metodologicas em um processo de agdo-reflexdo-agdo. Também utilizamos as descrigdes
presentes no diario de campo para promover um outro olhar sobre a acdo analisada.

Ressaltamos que as categorias de analise deste capitulo assumem uma ordem
cronologica, mas que encontram na racionalidade desenvolvida com o docente a coeréncia
interna que possibilita o entendimento das produgdes e apropriagoes realizadas no cotidiano
escolar, especialmente considerando a avaliagdo indiciaria.

Dessa forma, organizamos nossas fontes do seguinte modo: iniciamos apresentando os
conceitos que fundamentam a compreensao de P5 sobre a educagao infantil, a educacao fisica
e avaliacdo. A partir desse movimento, coletivamente, ajustamos o projeto individual do
docente ao projeto institucional.

A discussao das fontes estd organizada em trés momentos, sendo os dois primeiros
analisando praticas avaliativas formativas construidas no cotidiano, sdo eles: “Avaliacdo
indiciaria e a producdo de praticas avaliativas na educacdo infantil: explorando a linguagem
modal,” que destaca o uso de emojis; “O registro imagético desenho e a narrativizagdo da
experiéncia como praticas avaliativas na educa¢do infantil” ao qual exploramos os registros
imagéticos desenhos; o terceiro, que se materializa como pratica avaliativa somativa, ¢
chamado de “Inventariando o portf6lio como pratica avaliativa somativa.” Nele, exploramos o

uso do portfolio.

8 As narrativas orais foram produzidas durante as aulas, momentos da hora da refei¢io, em bate papos nos
corredores da escola e nos planejamentos semanal e quinzenal.
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4.3 AVALIACAO INDICIARIA NA PRE-ESCOLA: ANALISANDO OS SENTIDOS PARA
RESSIGNIFICAR A PRATICA DOCENTE

Ao iniciarmos o trabalho, nosso objetivo era desenvolver a pesquisa-ag¢do tanto com
as criangas da creche quanto da pré-escola, entretanto, a complexidade do processo de
construcao da pesquisa ¢ algo que devemos estar atentos. Em nosso estudo, o afastamento da
docente que trabalhava com as criancas da creche durante o processo de construgao das fontes
fez com que direcionassemos nossas acdes para P5, que, desde o inicio, mostrou-se solicito e
com desejo de contribuir/aprender sobre avaliagdo no contexto da educagdo infantil.

Em funcdo disso, reforcamos, junto ao docente, que ndo estdvamos ali para ensinar
como avaliar, mas sim construir um trabalho colaborativo em que a avaliagao fosse assumida
como agente dialogico, investigativo e transformador do processo formativo dele e das
criangas.

Para assumir a avaliagdo indiciaria na perspectiva daquilo que a crianga faz com o
que aprende, foi necessario, primeiro, compreender a concepcao de educacdo fisica na
educagdo infantil, ja que esse movimento nos permitiu, nas maneiras e artes de fazer,

construir a intervengdo sem desconsiderar a identidade docente.

Depois que eu me formei, eu fui trabalhar com ginastica, entdo minha formacao
profissional ¢ toda em cima disso, rolamento, mortal, estrelinhas e eu dava aula para
as iniciantes e via que a dificuldade era a coordena¢do motora, por isso eu penso que
aqui [educacdo infantil] tem que se privilegiar isso (NARRATIVA, PS5, 2017).

PS5, direciona seu trabalho educativo pelo saber da experiéncia, ele traz as percepgdes
construidas nas experiéncias profissional e as assume como eixo central da sua atuacdo
docente na educagdo infantil. Dessa forma, sua metodologia parte do paradigma
esportivizante da educagao fisica, mesmo na educagao infantil.

Nao nos preocupamos em romper com a logica de trabalho de PS5, uma vez que o
método cientifico selecionado ndo atua nessa dire¢do, a intencionalidade ¢ realizar um
consumo produtivo (CERTEAU, 1994) da forma como ele desenvolve seu trabalho, tensionar
suas praticas e leva-lo a um processo de reflexao sobre elas, buscando, por meio da avaliagdo
indicidria, subsidiar suas acdes metodoldgicas, potencializando seu fazer pedagogico.

As primeiras aulas que acompanhamos de P5 eram marcadas por circuitos motores®*

com o intuito de potencializar as habilidades motoras fundamentais (GALLAHUE;

8 Circuitos motores sdo trajetos marcados por obstaculos que exigem uma determinada habilidade motora para
ser superado.
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DONNELLY, 2008). As Imagens 9 e 10 evidenciam a primeira aula observada no ano letivo
de 2017.

Imagem 9 — Circuito motor de saltos ¢ Imagem 10 — Circuito motor com
saltitos amarelinha

Fonte: O autor

A atividade em tinha como racionalidade desenvolver a capacidade de saltar, contudo,
as Imagens 9 e 10 chamam aten¢do, na medida em que envolviam um circuito com uma
brincadeira popular, a “amarelinha.” P5 justificou a insercdo da brincadeira dizendo que “eu
coloquei ela ali porque ¢ uma forma da crianca aprender a brincar também” (NARRATIVA,
PS5, 2017).

O reconhecimento do brincar como um direito de aprendizagem (BRASIL, 2017) e
como identidade das criangas (CORSARO, 2011) deve fazer parte do contexto da educagao
infantil, permitindo as criangas se apropriarem do capital de praticas que permite a elas
interagirem com aqueles que a cercam, por meio do corpo.

Corpo esse construido em uma relagdo epistémica com o mundo (JOSSO, 2002), no
qual ele inscreve suas impressdes sobre aquilo que foi apropriado no contexto escolar e
familiar.

Ao sinalizar o “aprender a brincar,” P5 deu pistas de sua concepcao de educagao fisica
na educagdo infantil, salientando que ela se configura como espaco no qual se aprende a
brincadeira como fim (LANO, 2015; BARCELOS; SANTOS; FERREIRA NETO, 2017;
SANTOS et al., 2014a), uma vez que elas constituem o sall de patrimonio culturais imateriais

da humanidade.
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Mas para que isso ocorra ¢ preciso considerar as criangas como sujeitos de direitos e
produtoras de cultura em suas acdes entre pares (CORSARO, 2011). Na medida em que
tensionamos os processos de (re)criagdo das praticas pedagogicas, com o intuito de analisar a
importancia de assumir a brincadeira como eixo do percurso formativo, aproximamos elas do
proprio processo avaliativo para usar sua potencialidade para compreender os sentidos
atribuidos sobre seus aprendizados.

Ao passo em que tensionavamos as praticas pedagdgicas de PS5, passavamos a
perceber como ele estava se aproximando das brincadeiras sem perder a sua identidade como
docente. O registro de campo do dia em 16 de maio de 2017 demonstra isso.

Imagem 11 — criancas na aula de educacdo fisica fazendo atividades de corrida

No inicio da aula P5 centralizou as criangas
no patio e disse que a aula era de atletismo.
Fez uma explicagdo sobre o esporte e
perguntou as criangas o que elas sabiam
sobre isso. As criancas ficaram em siléncio,
algumas se arriscaram.

Crianca7: Futebol tio?

Crianca6: E igual futebol?

Ele entdo fez a pose mundialmente
conhecida de raio, eternizada por Ulsein
Bolt e disse que toda vez que alguém
ganhasse teria que fazer a pose do Bolt.
Apobs esse momento ele ensaiou com as
criangas.

As 20 criangas que fizeram a aula pediram
para P5, o pesquisador e a estagidria
olharem eles fazendo a pose do raio
(DIARIO DE CAMPO, 2017).

Fonte: P5

Estamos cientes que existe no campo de atuacdo docente o esporte da escola
(OLIVEIRA, 2003; CAPARROZ, 1997, KUNZ, 2001), que ¢ ressignificado, guardando
elementos do esporte de competicdo cujo seu objetivo ¢ promover seu aprendizado no
contexto escolar a partir das demandas desse espaco. Sua mobilizacdo por P5 evidencia o
processo de apropriacgdo e uso desse contetido de ensino da educagdo fisica — presente desde
a década de 1930 (RETZ, 2018; RETZ et al., 2019) — com o intuito de desenvolver a
habilidade motora de correr em uma interface com aquilo que faz parte do cotidiano do
docente, haja vista que as proprias criangas ndo reconhecem o conteido ao ser nomeado por
P5, mas, ao ressignificar a maneira como explicou a atividade, assumiu a ludicidade para

ampliar o entendimento sobre o correr.
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Para além do ensino do esporte, P5 usa da figura corporal como um agente dialogico
entre a reproducdo do correr, como no esporte atletismo, e o desenvolvimento da habilidade
motora. Naquele momento, percebemos como as criangas buscavam a avaliagao do docente,
do pesquisador e da estagiaria da turma, eles destacavam “Tia, viu meu raio?”, outra crianga
“Olha, olha, olha, tio, tio, eu sei fazer” outra fazia a pose e comparava “A minha ¢ legal que a
da Crianga4” (NARRATIVAS, CRIANCAS 4, 7 ¢ 8, 2017).

Hé4 um movimento de distanciagdao-regulagdio (CHARLOT, 2000; 2009) das criangas
na forma de se relacionar consigo, com o outro, com o mundo. Ao narrativizarem suas
experiéncias, elas se apropriaram da ag¢do e a usaram para determinar seu avango. Um
movimento autoavaliativo que emerge das prdticas das criangas nas suas artes de transformar
lugares em espagos.

Vygotsky (1998) nos auxilia no entendimento do uso da brincadeira como agente
potencializador da aprendizagem na medida em que ¢ uma atividade humana com potencial
criador, que brinca com a realidade e produz formas de interpretacdo, expressdo e criagao,
especialmente nas relagdes sociais.

Para além disso, Corsaro (2002; 2011) destaca que esse movimento em que as criangas
transformam o real em brincadeira, conceituado pelo autor como “reproducdo interpretativa”
confere a crianga a possibilidade de se apropriar do mundo em que vive, reconhecendo os
papeis sociais desempenhados por aqueles imersos em seu contexto, criando assim, uma acao
de aprendizagem por meio do brincar.

O desafio que se apresentava naquele momento perpassava tanto pela compreensao
das brincadeiras como atividade fim na educacdo infantil como pelo entendimento da
avaliacdo como acdo que atravessa o processo de ensino-aprendizagem e possibilita a
reorganizacdo pedagdgica, bem como a tomada de decisao (SANTOS, 2005; 2008) em
relagdo aquilo que a crianga produz, suas demandas, maneiras de se expressarem, desafios,
avancos e conquistas durante a escolarizagdo na primeira etapa de ensino da educagao bésica.

Esse movimento estava associado com a compreensdo do ato de avaliar na educacao

infantil apresentada por P35, o registro de campo a seguir evidencia esse movimento.

PS: Assim a gente vai vendo né. Durante a aula vocé vé quem ta bem e quem ta mal,
geralmente eu quando acho que ta todo mundo bem eu mudo o contetido ou quando
enjoa e, eu, sempre pergunto se eles gostaram da aula.

Pesquisador: E quando as criancas dizem que ndo gostaram ou que estio com
dificuldade? Isso ocorre?

P5: Ai eu converso vejo os motivos, mas vou ser sincero nunca vi isso [acontecer].
E olha que aqui tem uns alunos bons de conteido que pega logo. Olha hoje, vocé
viu? Eles ja tdo fera, ja to pensando em mudar para outra coisa [contetido] (DIARIO
DE CAMPO, 2017).
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Santos et al. (2019a) tém destacado que a observacdo como pratica avaliativa na
educagdo fisica escolar ¢ insuficiente para dar conta do processo de ensino-aprendizagem,
haja vista a complexidade cotidiana com o qual esse componente curricular opera. Assumir a
observagcdo como unica pratica avaliativa pode centralizar as analises no comportamento,
criando uma dimensdo do ensino que pouco contribui para identificarmos as potencialidades
das criancas em seus percursos formativos.

Chamamos atengao da observacao a partir da compreensdo de Luckesi (1995), que a
entende como uma pratica que permite o diagnostico das aprendizagens. Entretanto, na
educagdo fisica, a mesma tem sido ressignificada e, por vezes, assumida como principal
pratica avaliativa no cotidiano escolar.

Nesse caso, nos apegamos aos ensinamentos de Hoffman (2005), que destaca que,
antes de ressignificar a pratica pedagogica, ¢ necessario discutir os sentidos do ato avaliativo,
pois ambos caminham juntos no processo educativo, ndo ha aprendizagem sem praticas
avaliativas que lhe permitam conduzir o processo, ajustando-o na medida em que as
dificuldades, oportunidades e tensdes surgem.

Projetar uma pratica avaliativa como acao pedagogica se emergia na medida em que os
indicios, sinalizavam a potencialidade da pratica de P5 e, especialmente das criangas ao
evidenciarem suas apropria¢oes. Entretanto, era necessario inventariar (SANTOS, 2005;
2008) acdes que pudessem fornecer subsidios para ouvir, analisar e reconduzir os percursos
formativos de cada crianca.

Para tal, foi necessario ressignificar o sentido de “pratica avaliativa.” Para P35, elas se

materializam na escola a partir do registro escrito:

[...] eu vejo a avaliagdo como as provas, os trabalhos... essas coisas. Aqui eu fago
aquela ficha que é uma para toda a turma. Entdo, como eu vou por ali tudo que eu vi
durante o ano? Tipo assim, ¢ impossivel, da conta da realidade do meu trabalho?
(NARRATIVA, PS5, 2017).

A compreensdo de PS5 se d4 a partir do uso de praticas que se aproximam de uma
concepgao avaliativa pautada na dimensao do erro e do acerto (ESTEBAN, 2001). Entretanto,
o docente sinaliza que, na educagdo infantil, a ficha avaliativa descritiva, em sua analise, nao
consegue captar a forma como o trabalho (processo de ensino) ¢ desenvolvido, tanto pelo seu
carater generalista quanto pela (im)possibilidade de registro individual das criancas.

A critica a ficha avaliativa descritiva, que aparece nas narrativas dos professores da
institui¢ao (ver capitulo 3), também ¢ assumida por P35, especialmente por ndo evidenciar as

suas praticas (dimensao do ensino). Dessa forma, o avaliar na educagdo infantil esta imbricada
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naquilo que o docente materializa e esvaziado naquilo que a crianga faz, dando autoria as
experiéncias de aprendizagem e na possibilidade de entender a logica da crianga.

Trabalhar com a avaliagdo indiciaria pressupde nao s6 a construcdo de agdes
compartilhadas sobre o processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que professores e
criangas sejam protagonistas do seu processo formativo, mas também a reflexdo sobre as
artes de fazer das praticas pedagogicas. O registro de campo a seguir evidencia uma reflexao

de P5 sobre as dificuldades de se materializar praticas avaliativas na educacgao infantil.

Pesquisador: Ja que vocé se preocupa com o que as criangas pensam da sua aula
seria interessante se vocé pensasse em alguma pratica que permitisse a clas
avaliarem vocé€, mas que com ela, vocé, também pudesse perguntar para elas sobre o
desenvolvimento delas? O que acha? Algo que pudéssemos registrar.

P5: Tipo um caderno, né? O problema ¢ como fazer isso? Nao d4 para anotar, a aula
¢ muito rapida e tem que cuidar para nio machucar (DIARIO DE CAMPO, 2017).

Santos et al. (2019a) destacam que a avaliagdo ao ser confundida com a nota, desloca
sua ag¢do para produto. Nesse caminho, desconsidera os processos de desenvolvimento e
apropria¢do dos saberes. Esse fato, no contexto da educagdo fisica, tem favorecido a
construcdo de praticas avaliativas que privilegiam a mudanca de comportamento,
especialmente se considerarmos que ¢ um componente curricular que assume o corpo como
objeto de estudo.

Assim, o docente, a0 operar com uma logica avaliativa que privilegia o dado
fidedigno, ndo percebe a potencialidade do seu trabalho, escanteando as produgdes realizadas
com as criancas, fotos, videos, conversas, desenhos e apresentacdes culturais como agdes que
trazem indicios das aprendizagens.

O sentido que captamos em sua narrativa evidenciava uma forma negativa de olhar o
proprio trabalho docente, uma vez que registramos, no diario de campo, ao longo do ano
letivo, diferentes a¢des de P5 que indicavam as potencialidades do seu trabalho, por meio do
uso dos materiais disponiveis na escola e o proprio registro das aulas em fotos e videos, como
anotado em diario no dia 14 de abril de 2017.

P5 realizou uma atividade com as criangas por meio de um circuito. Durante o
circuito ele registrou as agdes por meio de fotografias e videos, me aproximei e
questionei o motivo. P5 destacou que costuma registrar suas aulas para, as vezes,
postar na internet, usar nas festas da escola, fazer presentes de datas festivas e até

montar um portfolio para apresentar em escolas particulares para comprovar sua
atuagdo na educacdo infantil (DIARIO DE CAMPO, 2017).

As pistas e os sinais de um trabalho que era registrado cotidianamente eram tecidos

durante o fazer docente, entretanto, P5 ndo compreendida as fotos como materiais que
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poderiam ser assumidos como praticas avaliativas. Essa mudanc¢a de olhar indicou novos
caminhos, embasados nas decisdes metodoldgicas de produzir um itinerario do percurso
formativo.

Com o intuito de ampliar a compreensao do/sobre o avaliar, saindo de uma avaliacao
da aprendizagem® para uma avaliagdo para aprendizagem (HARLEN, 2013) na qual a
intencionalidade ndo se encontram na atribui¢do de um conceito para o produto gerado pelo
aluno, mas, sim, na compreensdao daquilo que ¢ significativo no percurso formativo,
analisando o modo como a crianca opera suas aprendizagens no contexto educacional, ¢ que
nos reunimos com P5 com o intuito de ajustar o projeto de intervengao para aquele ano letivo.

Para além do ajuste ao projeto de intervengdo do docente, assumimos como
possibilidade de ressignificacdo a sua propria articulagdo com o projeto institucional. Em Vila
Velha/ES as instituigdes de educacao infantil elaboram um projeto que orienta o trabalho dos
demais docentes. Naquele ano, na Umei, o projeto teve como tema a “diversidade”, a partir

dos seguintes objetivos:

® Identificar tragos socioculturais de diferentes grupos que compdem a sociedade
brasileira (etnias).

Valorizar a diversidade nos diferentes contextos e nas diferentes relagcdes familiares.

Promover a socializagdo entre os alunos e realizar intercAmbio entre as turmas
explorando e partilhando as experiéncias de cada grupo.

Produzir situagdes de aprendizagens, em que as criancas possam interagir com
diferentes produgoes e expressdes culturais, explorando diferentes espagos a partir da
arte, da literatura, das praticas corporais, da musica, da danca, das tecnologias, das
festas/tradicdes populares, dos artefatos culturais; diferentes identidades; do patrimoénio
cultural das belezas naturais tipicas de cada localidade.

Tomamos como base os objetivos propostos no projeto institucional e nossas
discussdes com a relagdo das criancas com aquilo que as cercam, sua forma de interagao, os
sentidos que ela atribui sobre aquilo que experienciou com ele, com os outros docentes da
instituicdo e com seus familiares. Paralelamente a isso, realizamos a leitura do livro
“avaliagdo na educacgdo fisica escolar: do mergulho a interven¢do,” de Wagner dos Santos
(2005), como uma pratica formativa e para discutirmos/compreendemos a relevancia das
praticas avaliativas na educacao fisica € como elas podem contribuir para as aprendizagens.

O registo de campo a seguir foi produzido na reunido de restrutura¢do do projeto e
evidéncia as preocupacdes de P5 sobre a concepcao de crianca que ele assume, formagao

inicial e em como avaliar.

8 A centralidade encontra-se na producido das praticas avaliativas e na geragdo de produtos quantificaveis a
partir dele, a racionalidade encontra-se na verificagdo das aprendizagens ocorridas em fungdo do processo de
ensino (SANTOS et al., 2019a).
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Pesquisador: P5, algo que podemos fazer no seu projeto e ter momentos para ouvir
as criangas, ndo s6 sobre se gostaram ou ndo da aula, mas o que aprenderam dela, o
que aprenderam com o colega, as dificuldades ¢ etc. o que acha?

P5: Mas esse lance [agdo] de ouvir mais as criangas, eu nunca tinha parado para
pensar que isso poderia ser interessante. Assim, porque eles sdo bem pequenos,
entdo ndo da para ter um didlogo como no ensino fundamental I e II, onde os alunos
sabem opinar um pouco mais, participar do planejamento, essas coisas.

Pesquisador: Poderia ser, por exemplo dentro das brincadeiras populares? Ou
criarmos um dia na rotina para falar? Ou ainda criarmos um mecanismo que
permitam a elas brincar e falar? Acho que ¢ algo a se pensar.

PS: Pois ¢, eu até entendo, mas como eu vim da ginastica, eu tenho pouca habilidade
com essas coisas de brincadeiras. A P21 [outra professora com formagdo em
educagdo fisica] tem mais que eu, eu a vejo brincando de muita coisa, mas ¢ tudo
muito indisciplinado. Mas eu penso que podemos fazer. Tem que ver como vai ser
mas eu topo.

Pesquisador: Otimo, vocé viu o livro e os textos que te enviei? Ali tem algumas
praticas avaliativas interessantes, que podemos ressignificar pensando nossa
realidade.

P5: Eu vi por alto, to lendo ainda o livro, mas eu gostei das ideias das fichas, nao
lembro agora se foi no livro ou nos textos, mas ¢ algo que eu me identifico. porque
ai é s6 marcar Xis e etc. [...] fica mais simples de fazer essas coisas, posso fazer no
PL [planejamento]

Buscamos avangar para um processo avaliativo formativo, que fornecesse ao professor
e as criancgas indicios das aprendizagens, em um movimento autoavaliativo que, a0 mesmo
tempo em que permitiria a0 docente tomar decisdes sobre os processos metodologicos de
forma consciente, também se constituiria como acdo dialdogica por meio da ludicidade,
tornando as criangas protagonistas de sua formacao (SANTOS, 2005; 2008; SANTOS et al.,
2014; 2019a; 2019b; VIEIRA, 2018).

Para isso, ¢ necessario produzir praticas que permitam as criancas ‘“narrar[em]-se:
rememorando o praticado com o conhecimento compartilhado e constituindo sentidos que
projetam experiéncias de aprendizagens” (VIEIRA, 2018, p. 175), fortalecendo os
aprendizados que t€m seus sentidos relacionados a distancia¢do-regulagdo, imbricagdo do eu
e objetivacdo-denominagao (CHARLOT, 2000).

Realizar esse movimento, a partir da avalia¢do indiciaria ¢ afastar a perspectiva
adultocéntrica que olha a crianga como sujeito incapaz de produzir cultura, ¢ inverter de ponta
cabega o cotidiano escolar, assumindo as agdes pedagdgicas como praticas investigativas
(ESTEBAN, 2001), potencializando o fazer avaliativo, inclusive para ressignificar a produgao
de fichas avaliativas, dialogando com a especificidade das criancas.

Com isso, reelaboramos o projeto que passou a ter como titulo Projeto pulando,

rolando e correndo, esse sou eu me desenvolvendo, no qual o objetivo central foi trabalhar
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com as praticas corporais em que P5 se sentia confortavel (o ensino da gindstica),
(re)arranjando as ag¢des em direcdo a diversidade das relagdes sociais, das praticas e da
constru¢do do eu (crianga) como protagonista da minha formagdao. As Imagens 12 e 13
apresentam o projeto institucional e o individual.

Imagem 12 — Capa do projeto Imagem 13 — Projeto de P5 apds a
instituicional reestruturacao
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Vila Velha 2017

Projeto Pulando, Rolando e Correndo, esse sou eu me
desenvolvendo

A7

i e ]
Fonte: O autor

Hernandez (1998) destaca que a pedagogia de projetos permite compreender e
mobilizar os contetidos de ensino fora do contexto disciplinar, afastando-se da logica do
curriculo prescrito, localizando as ag¢des no cotidiano. A educagdo infantil, como espago
marcado pela ndo disciplinarizacdo do conhecimento, tem sido mobilizada por ac¢des que
assumem essa perspectiva como pano de fundo para a intervencgao.

Tomamos como base, ndo s6 as reflexdes de Hernandez (1998) sobre a pedagdgica de
projetos, mas, também, projetando-a a partir da avalia¢do indiciaria, colocando-a no centro
do debate e utilizando para redirecionar as agdes. Com isso, ressaltamos que nossa decisao
teorico-metodoldgica permitiu construir e reconstruir o projeto, dando movimento para ele na
medida em que foi praticado pelo professor e criangas.

A partir desse movimento inicial, que culminou na reelaboragao do projeto individual,
passamos a utilizar a rotina evidenciada no Quadro 4 (ver método). No proximo tdpico,
daremos visibilidade as praticas avaliativas produzidas e como elas encaminharam as agdes

cotidianas compartilhadas por P5 e pelas criangas.
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4.3.1 Avaliacdo indicidaria e a producdo de praticas avaliativas na educacio infantil:

explorando a linguagem modal

A avaliacdo do ensino, era uma questdo central para P5. Dessa forma, tensionamos o
entendimento sobre essa dimensado para (re)configurar suas praticas. Nos apropriamos daquilo
que era praticado no cotidiano escolar, assumindo um sistema de feedback que se articulasse
com a identidade das criangas ¢ as intencionalidades da avaliacdo indiciaria.

O langamento da animacgdo Emoji: O filme,*® em 2017, era comentado pelas criangas.
Assim, realizamos uma leitura positiva (CHARLOT, 2000) daquele movimento e decidimos

trabalhar com essa forma de linguagem modal®’

para dar sentido as expressdes, sentimentos,
desejos, dificuldades e insatisfacdes das criangas nas aulas de educagao fisica.

As artes de fazer do processo de tessitura da pesquisa permitiu que, ao construir uma
pratica avaliativa formativa a partir dos emojis, aproximassemos P5 das criangas por meio da
logica indiciaria (SANTOS, 2005; 2008), promovendo o envolvimento das criangas em seu
processo formativo a partir de agdes metodoldgicas imbricadas pela concepgao da avaliagdo
indicidria.

Analisamos as relagdes entre a especificidade do fazer das criangas na educacao fisica
em articulagdo com os sentidos produzidos sobre esse fazer, indiciando essa tomadas de
decisdes sobre como conduzir o percurso formativo e, a0 mesmo tempo, projetando novas
acoes sobre aquilo que a crianga faz com o que aprende (SANTOS, 2005; SANTOS et al.,
2014; 2016; 2019a; 2019b; VIEIRA, 2018).

Fizemos com que os emojis se tornassem pratica continua do processo de ensino-
aprendizagem, promovendo uma ac¢do avaliativa formativa centrada na autoavaliagcdo. Seu uso
ampliou a comunicagdo entre professore e criangas a partir de um instrumento (VYGOSTKY,
1998) que trazia as marcas da avaliagdo dos pares e de si sobre o aprender nas aulas de
Educacao Fisica.

A Imagem 14 apresenta a aula realizada em 21 de agosto de 2017, que marcou a
explicacdo de P5 sobre o trabalho com os emojis, seus sentidos, os locais onde podemos
encontra-los na sociedade e as diferentes formas de uséa-los para nos comunicar com outras

pessoas, especialmente via aparelhos eletronicos.

8 Filme produzido pela Sony Pictures, com dire¢io de Tony Leondis. O filme se passa em Textopolis, uma
cidade ficticia onde os emojis vivem e aguardando que alguém (um usuario de smartphone) o utilize. Cada
emoji tem apenas uma expressdo facial, exceto Gene, personagem principal do filme.

87 A linguagem modal ¢ uma forma de expressdo utilizada pelo homem em um determinado periodo, ela é
multifatorial e ndo guarda lastro historico, ela é desenvolvida no cotidiano e toma como base as agdes aquilo
que se encontra em voga (PAIVA, 2016).
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Imagem 14 — Explicando o significado dos emojis®®

Fonte: Os autores

Assumir os emojis como pratica avaliativa indicidria, nos inserimos em um campo
complexo, no qual as relagdes em que as criangas constroem com o mundo (CHARLOT,
2000), especialmente com seus familiares em funcao das novas tecnologias, sdo apropriadas
para o contexto educacional como forma de articular o processo de ensino-aprendizagem e o
contexto em que as criangas vivem — sobretudo ao assumirmos as contribui¢des de Charlot
(2000, p. 69), que destaca que “Existe, de fato, um Eu [...] imerso em uma dada situagdo, um
Eu que ¢ corpo, percepgdes, sistemas de atos em um mundo correlato de seus atos”.

Os emojis constituiram-se como praticas autoavaliativas que, intencionalmente,

materializaram-se em brinquedos, uma vez que P5 construiu emojis com papel TNT amarelo e
com faces @ triste, @) feliz ¢ @ indiferente.

E importante destacar que a insercio do emoji que representava a “indiferenca”
emerge da necessidade de analisar o “entre-lugar” do aprendizado, um espaco de fronteira em
que se encontra o ‘“‘saber” e o “ndo saber” (SANTOS, 2005; 2008). Ela demandou do
professor uma pratica investigativa (ESTEBAN, 2001), interrogando o que se passa no
cotidiano, vasculhando astuciosamente os indicios fornecidos pelas criangas na medida em
que praticam os espacos da escola, em nosso caso, nas aulas de educagao fisica.

Mergulhados naquele contexto, projetamos a¢des com o intuito de trabalhar com P5 a
autonomia das criancas, especialmente considerando seus percursos formativos. Esse

momento foi marcado pela dimensao do cuidar, que atravessa o cotidiano das instituicdes de

8 Nao foi aplicado filtro de mascaramento da foto em fungdo da intencionalidade da mesma, que é evidenciar o
registro feito pelo docente na lousa.
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educagao infantili (MOTTA, 2013; LANO, 2015; BORBA, 2007, KRAMER, 1993)
tensionando o processo de ensino-aprendizagem.

Salientamos que na prépria Base Nacional Comum Curricular o conceito de cuidar ¢
reafirmado e articulado ao explorar, conhecer e ter autonomia (BRASIL, 2017). Com isso, a
hierarquizagdo daquilo que a crianga pode ou ndo fazer/vivenciar na educagdo infantil
necessita ser ressignificada, tomando como base o percurso formativo e o proprio
conhecimento de mundo. Dar autonomia, naquele momento significava produzir os emojis de
forma colaborativa. Essa acdo estd associada a possibilidade de leitura de indicios sobre os
sentidos atribuidos pelas criangas sobre aquilo que elas fazem com o aprendem, especialmente
quando se reconhecem como protagonistas.

A Imagem 15 apresenta a constru¢ao dos emojis com as criangas € um dos momentos
em que elas os usaram para avaliar seu desempenho na aula.

Imagem 15 — Produg:ao dos emojis pelas crlangas

MZ 3456’c)

Durante a construgdo dos emoji com as criangas
havia uma preocupacdo com o manuseio da
tesoura, que foi constornado com o auxilio da
estagiaria da turma, o pesquisador e P5. Na
medida em que iamos cortando com as criangas,
quem finalizava o circulo com o EVA ia
desenhando o rosto do seu emoji. Algumas
criangas como crianga7, crianga3 e criancal4
apresentavam dificuldades em segurar a tesoura,
evidenciando que era a primeira vez que tinham
contato com aquele material. Apdés o termino
dos emojis, quase todas as criangas perguntaram
se poderiam mostrar para seus familiares e foi
explicado que s6 no final do ano eles poderiam
levar, pois iriamos usar nas aulas (DIARIO DE
CAMPO, 2017)

Fonte: O autor

E importante destacar que essa a¢do convergia com os objetivos pretendidos pela
reorganizagdo do projeto individual de PS5, fazendo com que as criangas interagissem com
uma expressao cultural a partir da arte, assumindo seu protagonismo como peca chave.

Durante a producdo dos emojis, conforme as criangas concluiam seu trabalho, elas
narravam suas conquistas — “Tio, olha o meu! Ficou bonito, né?”, “Titio, aqui o meu, ele ta
feliz’, “Tia [estagiaria], consegui fazer, eu fiz assim,”, “Tio P5, me ajuda cortar?”
(NARRATIVAS, CRIANCAS, 1, 2, 3,7, 2017).

As narrativas evidenciam diferentes momentos do processo de construcao dos emojis,
destacando: a dimensao estética e o juizo e valor sobre sua producdo; o que foi desenhado e

seus sentidos; o éxito na tarefa ao mesmo tempo em que sinaliza sua aprendizagem; a
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necessidade da ajuda para completar a atividade a partir da compreensdo que so6 ¢ possivel
finalizar, naquele momento, na relagdo com o outro.

Santos et al. (2019a) destacam que as intencionalidades das criangas ao narrarem suas
experiéncias, especialmente as avaliativas, ndo se restringem a mera descricdo, ja que ela
produz efeitos e amplia as possibilidades de compreensdo daquilo que ¢ vivenciado
(aprendido), constituindo-se também em memdoria. Nesse caso, o processo de imbricagdo do
eu ¢ de objetivagdo-denominagdo se entrelacam ao anunciarem a avaliagdo do que foi
realizado, destacando uma capacidade de evidenciar a apropriagio de um saber
materializado. Charlot (2000) destaca que quando maior for a apropriagdo de uma agdo da
imbricagdo do eu menor serd a possibilidade de sinalizar a relacdo dessa atividade por meio
da objetivagcdo-denominagao.

Narrar as aprendizagens significa torna-las indicios, permitindo fazer projecdes que
favorecem a compreensdo dos saberes, montando e remontando o ocorrido, vasculhando o
que ocorreu na intencionalidade de produzir praticas que potencializem as relacdes com o
aprender, especialmente aqueles inscritos no corpo.

Na andlise das fontes, percebemos que o fazer situou-se nas contribuicdes de
Vygotsky (1998) sobre a zona de desenvolvimento proximal (ZDP). A ZDP ¢ uma zona de
fronteira, entre o saber € o ndo-saber. Nessa perspectiva, o trabalho compartilhado entre
criangas, P5, estagidria e pesquisador permitiu as criangas que ndo conseguiam fazer sozinhas
terem um auxilio, no qual foi explorado a dimensao do ainda ndao-saber. Esse movimento foi
assumido como a¢ao continua do fazer pedagdgico naquele ano letivo a partir da compreensao
da ZDP e, sobretudo, da sua importancia para potencializacdo dos processos de ensino-
aprendizagem e do andamento do processo avaliativo formativo.

Continuando com o trabalho, promovemos uma transformacdo na intencionalidade
pedagdgica, potencializando as carateristicas de PS5 na articulacdo com os conteudos que
pudessem ampliar a compreensdo das criangas no mundo em que vivem, os objetivos do
projeto individual e em outras linguagens. Assim, a escolha do Parkour,%’ para iniciarmos o
trabalho apos as vivéncias observadas no primeiro semestre’® possibilitou trabalhar as
habilidades motoras basicas juntamente de um conteudo que evoca a autonomia da crianga em

relacdo ao seu corpo.

8 O parkour é um esporte criado na Franga em que o objetivo é transpor os obstaculos naturais a partir do uso do
corpo (ALVES; CORSINO, 2013)
% Ver Capitulo 3.
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Iniciamos o trabalho com o parkour em 11 de setembro (segunda-feira) de 2017 e
finalizamos em 27 de outubro (sexta-feira) do mesmo ano. Seguimos a logica apresentada no
Quadro 4. Nas sextas, tinhamos um momento para a producdo de registros imagéticos,
conversas, contacdo de historias e/ou produgao de materiais com as criangas. Para além disso,
tinhamos a preocupagdo em analisar aquilo que se passou durante a semana, produzindo uma
trajetoria sobre o que era experiénciado pelas criangas e os sentidos atribuidos por elas.

Ao montar os circuitos utilizando o parkour como elemento de conexdo entre o
desenvolvimento da atividade e a o saber por tras dela, as criangas passaram a experienciar a
aula, compreendendo-a como um momento de brincadeira, em que o objetivo era “brincar de
parkour”, para além de ser assumindo como contetido que pudesse abarcar a diversidade
existente nos saltos, associando com o préoprio projeto individual de P5, no qual a diversidade
também se encontrada nos proprios saltos.

Nas Imagens 16, apresentamos a aula de parkour realizada no dia 12 de setembro de

2017, em sala, e a outra traz a narrativa do momento em que a Crianca7, apds avaliar por

meio do emoyji, sinaliza para P5 os motivos de ter utilizado a carinha de satisfeito @).

Imagens 16 — Aula de parkour

¢ oo o' 07 35
4+ § b i 9 44
Bk g g
Lam 'vw

L Ak d
- "
el

tHE

P5 fez um circuito de parkour no patio Crianga7: eu aprendi a pular

. e . . ; a4 sabia? 5 99
interno, utilizando os espagos do parquinho 25; mas 17530 cheja sabia? Ou ndo sabia?
como corrimdes, a arvore, um brinquedo de rianca/: sabia

minhoca e terminava com um salto “especial” PS: entao? O que foi diferente?
P Crianga7: hoje e[u] fiz assim [fez com as méos sinal

.escolhido pela crianca, onde ela tinha que de rolamento] igual o pakur. (DIARIO DE CAMPO,
mnventar. 2017)

Fonte: O autor
A partir da avaliagdo indiciaria, na qual consideramos o professor como

potencializador do processo educacional que, por meio de uma agao dialdgica constrdi com as



111

criangas os fios do percurso formativo. Assim, a reconstrucao da acdo docente permitiu a P5
realizar as vivéncias e o movimento de analise delas por meio dos emojis.

Em especifico, na Imagem 16, ele sinaliza para a Crianca7 que ela ja sabia saltar,
resgatando a memoria das aprendizagens por meio das praticas biografadas no corpo (JOSSO,
2002). Em seguida, ela evidencia no gestual aquilo que foi diferente (rolamento).

O uso dos emojis, fez com que P5 percebesse que, além de compreender aquilo que a
crianca avaliava na sua aula, ele obtinha os elementos para avaliar seu ensino e as
aprendizagens das criangas, situando as dificuldades de cada uma para, a partir disso,
reorientar suas acdes pedagogicas.

No dia 11 de outubro de 2017, durante a festa do dia das criancas registramos a
seguinte narrativa de P5 “Bom que elas [criancas] falam tudo. Fala do que gostou, do que
queria fazer e ai eu vou pegando essas sacadas [informagdes] delas e vou pensando nas
préximas aulas, impressionante! Eu sempre vejo algo novo” (DIARIO DE CAMPO, 2017).

A tomada de decisdo consciente (SANTOS, 2005; 2008) produzida por PS5, utilizando
a avaliacdo para conduzir o percurso formativo das criangas em uma acgdo dialogica,
considerando-as como produtoras de saberes, tornou-se uma constante nos meses de
setembro, outubro, novembro e dezembro do ano letivo de 2017. Elas foram materializas ndo
sO pelos emojis, mas em um processo investigativo dos indicios produzidos cotidianamente.

Nesse movimento dialdgico, as criangas retomavam o experienciado, identificando as
diferencas entre aquilo que ja faziam (zona de desenvolvimento real) e indicavam os novos
aprendizados por meio de diferentes narrativas, inclusive do ponto de vista da objetivagdo-
denominag¢do (CHARLOT, 2000; 2009), traduzindo sua aprendizagem em enunciado por
meio do gesto.

Paulo Freire (2001) destaca que o ato de questionar, perguntar, conversar sao
potencializadores para a constru¢do do conhecimento e, sobretudo, para uma educacao
emancipatdria ultrapassando o conceito transferéncia de conhecimento. Nesse sentido, ao
perguntar para a Crianga7, P5 da elementos para ela comparar o que jd aprendeu com o que
esta aprendendo, portanto, em um entre lugar (SANTOS, 2005; 2008; VIEIRA, 2018),
evidenciando uma pratica autoavaliativa produzida em uma agao formativa.

Assim, articulamos os emojis com as narrativas utilizando-as para a producdo dos
indicios das aprendizagens e, a0 mesmo tempo, investigando os sentidos atribuidos as

experiéncias educacionais com o parkour. Na mesma aula explorada nas Imagens 16, outras

criangas avaliaram por meio dos emojis: A Criangad analisa: @ “Hoje dei cambalhota, ¢
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dificil!”; a Crianca 2 interpela dando énfase em sua conquista: @ “Eu consegui”

(NARRATIVAS, CRIANCAS, 2017) outras criancas percebem o movimento e destacam que
também conseguiram fazer.

Somente uma crianga no dia 12 de setembro utilizou o emoji @), destacando que nio
conseguiu fazer: “Eu ndo rolei” (NARRATIVA, CRIANCAS 8, 2007). Naquele momento, o
docente ressalta o que a crianga conseguiu fazer e que foi observado por ela: “Claro que
conseguiu, mas conseguiu do seu jeito, amanha vocé vai estar fera, vai ser o melhor da turma”
(NARRATIVA, P5, 2017).

A partir da avalia¢do indiciaria, P5, compreendendo que ¢ importante fazer uma
leitura positiva (CHARLOT, 2000) daquilo que a crianga faz e, sobretudo, investigar o que
sabe quem erra (ESTEBAN, 2001), deu énfase aquilo que a Crianca8 conseguiu fazer
ressaltando as possibilidades de aprendizados na medida em que vai produzindo a sua forma
de fazer e, assim, apropriando-se da pratica.

A reflexdo produzida por P5 sobre esse fato veio a tona na reunido quinzenal de

planejamento, no dia 19 de setembro de 2017.

[...] naquele dia eu vi que ele fez umas coisas certas, mas eu nao tinha nog¢éo do peso
que tinha quando ndo conseguiam fazer. Ai na hora ali, muito também em cima do
que vocé disse, de ouvir as criangas e isso € uma experiéncia nova para mim, eu falei
aqui, no outro dia eu fiquei de olho, dei uma atengdo maior, isso ajudou ele a
aprender direitinho o rolamento, claro, direitinho dentro da turma. Assim, sé essa
parte pra mim ja valeu muito apena conversar ¢ ler os textos (NARRATIVA, P5,
2017).

A potencialidade da escuta das narrativas das criangas foi algo que marcou P5. O
docente, na agdo dialogica, analisou as pistas deixadas pela Crianca8 sobre o ndo aprender e
buscou na propria intencionalidade do seu projeto individual a fundamentacao para evidenciar
para a crianca a necessidade de valorizar a diversidade daquilo que ela produziu com o saber
que tinha naquele momento.

Voltando a narrativa de P5, Abrado (2003), ao estudar as memorias de formagao de
professores, destaca que ao narrar sua histdria, o docente se analisa, contrapde-se e retoma
dimensdes do seu trabalho se autoconfrontando, especialmente sobre aquilo que ¢ novo em
sua vida. Esse movimento permitiu a P5 ressignificar sua propria pratica conforme as
demandas do cotidiano escolar se apresentavam.

Para Abrado (2003), os professores anunciam suas narrativas buscando a construcao
do seu Eu presente e futuro na articulagdo do seu Eu passado. P5, ao se deparar com uma
avaliacdo negativa que estava associada ao aprendizado (e ndo ao ensino), ndo s6 buscou em

sua narrativa ressaltar as conquistas da crianga como também a sua propria tomada de
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decisdo, sinalizando que nas aulas subsequentes “ficou de olho”, acompanhando e produzindo
uma ag¢do dialégica entre a crianga e o aprender. O olhar foi retrospectivo, analisando suas
acoOes anteriores no confronto com aquilo que € novo, no caso o trabalho a partir da avaliagcdo
indiciaria.

Voltando para o uso dos emojis, para as criancas, naquele momento o aprendizado
estava associado a imbricagdo do eu (CHARLOT, 2000; 2009), em que o ato de dominar a
atividade era externalizada por elas por meio de uma avaliagdo de si de modo formativo, no
qual a conquista nao estd pautada em como fazer, mas, sim, o reconhecimento desse fazer
(CHARLOT, 2000).

Na avaliagdo indiciaria na perspectiva daquilo que se faz com o que se aprende,
colocar a crianga em evidéncia para produzir seu proprio juizo de valor sobre o que aprendeu
permite a ela e ao docente identificarem seus avancos e ajustes dos percursos formativos a
partir daquilo que ndo aprendi, do ainda ndo aprendi e do aprendi (SANTOS, 2005; 2008;
VIEIRA, 2018).

4.3.2 O registro imagético desenho e a narrativizacio da experiéncia como praticas

avaliativas na educacao infantil

Na constru¢do da pesquisa, sempre as sextas-feiras, as criangas produziam registros
imagéticos desenho sobre aquilo que aprendiam nas aulas de educacao fisica. O processo de
leituras dos desenhos a partir da avaliacdo indiciaria nos permitiu rastrear as pistas € 0S
indicios das aprendizagens. Estudos que assumiram essa concepcdo avaliativa tém
evidenciado as potencialidades da analise do desenho como pratica avaliativa (SANTOS et
al., 2014; 2018; 2019a; 2019b; VIEIRA, 2018).

Ao assumir o desenho como recurso metodoldgico e avaliativo produzimos um espago
em que ele fosse marcado pela inventividade das criangas na articulacdo com as experiéncias
marcadas no corpo (JOSSO, 2002), transformando em objetivacdo-denominagdo as
apropriacdes. Esses desenhos se constituiram como uma das fontes de investigacdo docente
em relacdo aquilo que era desenvolvido na intengdo de compreender aquilo que a crianga faz
com o que aprende.

As narrativas imaggticas desenhos eram produzidas a partir de perguntas-chaves feitas
por P5. Elas transitavam de acordo com as vivéncias e intencionalidades da semana. Assim,
registramos questdes sobre o comportamento: “Quero que desenhem como vocés foram essa

semana. No comportamento! Se foram bonzinhos ou ndo”; outras as aprendizagens
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individuais: “Quero que desenhem o que vocé€ aprendeu essa semana comigo?”’; sobre as
acOes construidas com os colegas: “Quero que desenhem hoje as brincadeiras que fizeram
com seus amigos da escola” (DIARIO DE CAMPO, 2017). Esse movimento constante
permitiu a criagdo de uma rotina ao longo do ano letivo de 2017, associando as agdes do
projeto individual aquilo que ocorria no cotidiano das suas aulas e as memorias do percurso
formativo que estava em construgao.

As primeiras narrativas imagéticas pouco evidenciavam o que se passava ha
complexidade cotidiana das aulas de educacdo fisica, mas, conforme o trabalho evoluia os
registros apresentavam outras sistematizagdes que davam pistas das apropriagoes. As
Imagens 17 apresentam trés narrativas imagéticas produzidas pelas criangas que trazem pistas
de como o uso do desenho foi avancando e ganhando sentido na medida em que elas se
apropriavam daquele espaco, praticando-o com o intuito de evidenciar aquilo que era
importante.

Imagem 17 — Narrativas imagéticas produzidas pelas criancas

Criangal Crianga7
e — ».-‘

Fonte: Professor P5

A Criangal reproduziu os emojis feitos por P5 no quadro para explicar como
funcionaria o processo avaliativo: no desenho da Crianga?7, foi feito um dos circuitos de saltos
das primeiras aulas: e, no registro imagético da Crianca9, foi rememorado uma visita
realizada a sala de ginastica de uma Universidade particular localizada no mesmo municipio
da Umei apos o trabalho com o parkour.

As primeiras narrativas imagéticas sobre os emojis sinalizavam que a escolha por essa
forma de avaliar (tanto a dimensao do ensino quanto da aprendizagem) impactou na maneira

como as criangas praticavam as aulas. O registro de campo evidencia essa acao:
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Hoje, P5, explicou para as criangas que iriam fazer o desenho ao invés de utilizarem
os brinquedos de forma livre. Ele distribuia as folhas de papel A4 e destacou que
elas deveriam desenhar o que aprenderam. Nesse momento, uma das criangas
perguntou com quem, outra se poderia desenhar a familia. PS5 interveio e disse
que deveria ser algo que aprenderam com ele ¢ que eles gostaram de aprender
(DIARIO DE CAMPO, 2017, grifo nosso).

E interessante percebemos o movimento de reconstrugdo das experiéncias que ficam
biografadas no corpo (JOSSO, 2002). Durante o periodo em que estivemos na escola eram
comuns momentos em que as criangas eram convidadas a produzir desenhos a partir de
diferentes intencionalidades (final de aula, desenhar o préprio corpo, fazer um desenho sobre
uma historia em quadrinhos ou gibi). Nesse sentido, os indicios das narrativas das criancas
iam em dire¢do aquilo que estava constituido naquele lugar.

Assim, houve a necessidade de tensionar esse processo e transformar aquele lugar
(producao de desenhos) em espacgo (producao de narrativas imagéticas das aulas de educagao
fisica). Por esse angulo, a pratica dialogica realizada pelo docente objetivou ressignificar as
praticas, dando outro sentido e permitindo as criangas serem protagonistas de seus proprios
desenhos na articulagdo com a memoria das apropriagoes realizadas na aula de educagao
fisica.

Também foi dialogado com as criangas a necessidade de explicar as suas criagdes,
contando a “histéria do desenho”. Assim, nos chamou aten¢ao os registros imagéticos sobre
os emojis. A narrativa do autor da indicios dos motivos “Eu fiz, eu gostei, e por causa de que
eu cortei” (NARRATIVA, CRIANCAL, 2017).

O protagonismo na confecgdo dos emojis foi o que marcou, o que emergiu na ZDP e
sua conclusdo ndo s se tornou aprendizado, mas, também, fez com que a crianca se visse
como sujeito de sua propria formagdo, em uma agdo com a qual estamos comprometidos no
processo de produgdo desta tese. Oliveira-Formosinho (2007) destaca que, no fazer
pedagodgico, por vezes ¢ negligenciada a compreensao da crianga como produtora de cultura,
impactando na forma como elas entendem os processos de ensino e aprendizagem e sua
participagdo neles.

Essa narrativa tensionou o modo como PS5 percebia a acdo das criangas no seu
percurso formativo, sinalizando a necessidade de investir em seu protagonismo e como ele,
permitia a reorganizagao do trabalho pedagoégico (SANTOS, 2005; 2008). Na avaliagdo
indiciaria na perspectiva daquilo que a crianca faz com o que aprende, buscamos

compreender as produgdes das criangas, praticando um espaco de negociagdo com o docente,
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fazendo com que ele se aproprie da teorizagdo, mobilizando-a a partir de suas artes de fazer,
delineando as a¢des a partir da leitura das pistas e indicios.

A narrativa imagética da Crianga7 destaca a maneira como P5 conduzia a sua aula.
Durante os dois primeiros trimestres do ano a concep¢ao de educacao fisica do docente tem
sua trajetoria marcada pelas experiéncias como treinador de ginastica ritmica. Essa
caracteristica marcou a forma como as criangas praticavam as aulas de educacao fisica, sendo
registradas em diversos desenhos que mostraram os sentidos atribuidos a elas para a educagao
fisica da Umei. Para além disso, o desenho materializa-se a partir da individualidade. A
Crianga7, reconhece os materiais e os reproduz cercado por eles, evidenciando como as agdes
anteriores eram marcadas pelo aprendizado que era dependente da sua propria agao.

A andlise dos desenhos por P5 contribuiu para a uma tomada de decisdo sobre o
caminho metodolégico a seguir, trazendo as brincadeiras, os jogos, as experiéncias com
diferentes materiais e sua produ¢do como agdes privilegiadas no trabalho com as criangas.
Essas agOes construiram-se no cotidiano, conforme as analises dos registros produzidos
para/pelas criangas se constituiam como pistas dos sentidos atribuidos por elas aos seus
aprendizados e como elas, por meio deles, evidenciavam a forma como compreendiam o
trabalho de P5. A partir do trabalho com a avalia¢do indicidaria, permitiu que a reorganizacao
dos processos de ensino fosse tomada com base nas andlises dos sentidos produzidos pelas
criangas, especialmente considerando o processo de aprendizagem coletivos e individuais em
que as criangas se inserem.

E importante destacarmos que as brincadeiras ampliam as experiéncias formativas a
partir das linguagens na educacao infantil (BARBOSA; MARTINS; MELLO, 2017; ASSIS et
al., 2015). Vygostky (1998) destaca que a brincadeira e o jogo impactam na ZDP, tornando-se
pecas motivadoras para que a crianga se aproprie dos desafios apresentados, como espagos,
materiais, nimero de participantes e a intencionalidade.

Ao assumirmos a avaliagdo como pratica investigativa (ESTEBAN, 2001) a partir da
logica indiciaria (SANTOS, 2005), o resgate das memorias de formagdo por meio das
narrativas imagéticas foram revelando o percurso formativo no projeto individual, dando
subsidios para sua mudancga constante, entendendo que o documento na educagdo infantil
deve estar aberto e considerando a complexidade da rede de sentidos que as criancas

produzem em suas narrativas.
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Dessa maneira, a narrativa imagética da Crianga9 traz indicios dos sentidos atribuidos
aos aprendizados dela durante a visita realizada a uma Universidade particular.”!
No diario de campo, registramos o didlogo de P5 com ela (realizada em 24 de

novembro de 2017) na investiga¢do da narrativa imagética.

P5: O que vocé fez aqui? [aponta para o desenho].

Crianca9: A visita na sala de ginastica.

P5: Isso aqui € o que? [aponta para as argolas].

Crianca9: E onde pendura e faz assim [faz um gesto semelhante a um rodopio com
a mao].

P5: Vocé fez?

Crian¢a9: Sim.

PS: Gostou?

Crianca9: Um montdo assim.

P5: E isso, o que €? [aponta para a parte verde].

Crianca9: Aqui ¢ onde faz mortal, eu fiz mortal tio, vocé viu?

As fontes dao indicios que a busca pelos sentidos atribuidos as aprendizagens,
perpassam pelo papel investigativo e dialogico do docente. PS5 fez com que as criangas
retomassem suas experiencias ao contemplar a narrativa imagética. Assim, deram visibilidade
aquilo que ficou marcado no corpo (JOSSO, 2002), que se tornou aprendizagem. A crianga da
ciéncia da objetivacdo-denominagdo na medida em que indica o proprio nome técnico da acao
experienciada, P5 reconhece essa agdo ao destacar:

[...] naquele dia, os estagiarios estavam fazendo mortais com as criancas, mas agora
eu percebi que eles foram 14 e ficou algo daquele processo, se ndo tivesse ficado ele
nem tinha dito ‘mortal’ ia falar outra coisa, usar outra referéncia para isso
(NARRATIVA, PS5, 2017).

Esteban (2001) destaca que a avaliagdo ¢ uma acdo constante de investigar
investigando-se. Assim, P5, ao se interrogar, reflete a partir das pistas que ele produziu ao
dialogar com o conhecimento das criancas, trazendo as suas experiéncias anteriores no
confronto do seu Eu do passado com o seu Eu no presente (ABRAAO, 2003).

Para além disso, trazer o nome que foi mobilizado na visita mostra que houve um
processo de apropriagcdo corporal que se materializou em enunciado. Assim, a leitura das
pistas e indicios do processo avaliativo permite ao docente compreender aquilo que foi
aprendido e o que estd em construgdo no percurso formativo para além da produgao de outras
praticas avaliativas, mediante a compreensdo daquilo que a crianga faz com o que aprendeu.

Também destacamos a propria caracteristica do desenho (Imagens 19) que sai do

campo da pratica individual para a coletiva, representando seus colegas e equipamentos,

! Ap6s o termino das atividades com o parkour, P5 iniciou o trabalho com movimentos de ginastica (rolamento,
parada de mios com trés apoios ¢ estrelinhas). Essa acdo objetivou a progressdo das praticas anteriores do
parkour. Isso se iniciou em 30 de outubro e terminou em 01 de dezembro de 2017.
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sinalizando que o reconhecimento dos pares no aprendizado estd em movimento e ¢
considerado pelas criancas (foram 14 desenhos representando a sala de gindstica com
representacao de colegas).

Essa acdo também contribuiu para a efetivacdo do projeto individual, j& que os
objetivos direcionavam as praticas pedagogicas para a promoc¢ao de acdes de integracdo entre
criangas de diferentes grupos e pessoas e, também, a compreensdo da dimensdo estética das

artes, nesse caso em especifico, das corporais.

4.3.3 Inventariando o portfolio como pratica avaliativa somativa

Conforme o trabalho foi desenvolvendo-se, P5 passou a sentir necessidade de
apresenta-lo ao final do ano letivo. E importante destacar que na educagdo infantil no
municipio de Vila Velha/ES, no ultimo dia letivo do ano, hd um evento para expor os
trabalhos realizados por professores e criangas. Esse dia ¢ marcado por apresentagdes
culturais, artesanato, pinturas entre outras atividades que ficam expostas para os familiares.

Optamos por trabalhar com o registro em portfélio, utilizando-o como pratica
avaliativa. O desafio era construir um portfélio que pudesse colocar as criangcas como
protagonistas da sua formacdo e que, a0 mesmo tempo, apresentasse o processo de ensino-
aprendizagem, formulando-o coletivamente.

Villas Boas (2010) destaca, que na producao do portfélio ¢ necessaria uma selegao
cuidadosa dos materiais que compdem o documento, com a intencionalidade de proporcionar
o reconhecimento da trajetdria do trabalho produzido pelo docente e pelas criancas e,
consequentemente sua avaliagdo.

Ao concordamos com Villas Boas (2010) e assumirmos a intencionalidade da
avaliagdo indiciaria passamos a questionar como poderiamos assumir os registros imagéticos
das criangas como indicios das aprendizagens na educacdo infantil e que, sobretudo, possam
ser “lido” por todos aqueles que compdem o cotidiano escolar.

Com base nisso, fundamentados pela avalia¢do indiciaria, inventariamos (SANTOS,
2005; SANTOS et al., 2014; 2016; 2019a; 2019b; VIEIRA, 2018) diferentes maneiras de
produgdo do portfolio a partir da logica indiciaria.

Para realizar esse movimento, primeiro discutimos a propria concepgao de portfolio de
P5. O docente destacou que “Eu entendo que [o portfolio] tem que ser bonito, para chamar
atencao, ¢ algo que eu nao vejo muito proximo da educacdo fisica” (NARRATIVA, PS5,

2017).
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Na apropriagdo da logica indiciaria, destacamos que a dimensdo estética do material
faz parte da propria identidade da educacdo infantil e que, para além disso, era necessario
questionar o que ¢ um portfolio na educagao fisica e sua forma de selecionar aquilo que ira
compoO-lo, especialmente ao assumirmos as criangas como protagonistas. Dessa forma,
tomamos como pressuposto a montagem do portfolio a partir dos sentidos produzidos pelas
criangas ao rememorarem os registros imagéticos daquele ano letivo.

Portanto, destacamos que o portfolio® construido por P5 e as criangas foi produzido
no decorrer do trabalho pedagdgico, como agdo que reuniu as memorias do projeto individual,
que se acumularam conforme fotos, videos e desenhos eram registrados. Essa agdo foi
produzida com as criangas em um movimento de reflexdo-investigagdo, rememorando o
trajeto, as conquistas, os desafios, (re)analisando os desenhos com o intuito de dar
horizontalidade ao trabalho, sobretudo pela perspectiva das criancas.

Assim, o documento construido colaborativamente entre o docente e as criangas, foi
organizado assumindo a seguinte 1ogica: introdugdo,” plano de aula® e registros imagéticos,”
texto conectando as a¢des.”®

As narrativas a seguir destacam como a ocasido de montagem do portfolio permitiu as
criangas analisar suas aprendizagens e preferéncias no percurso formativo ao longo do ano
letivo de 2017 (registro feito em 1 de dezembro de 2017), nesse primeiro momento, por meio
dos registros fotograficos feitos por P5.

Crian¢al: Tio, esse dia foi bom [aponta para a aula em que os emojis foram
desenhados no quadro].

P5: E mesmo, eu também gostei, o que vocé aprendeu nesse dia?

Criancal: Aprendi a fazer emoji e aprendi a falar com o emoji.

Criancas: Eu também (outras criangas falaram juntas).

Crianca2: Eu aprendi a desenhar emoji, eu nao sabia desenhar emoyji.

P5: Vem ca, s6 aprenderam emoji?

Criancas: Nao! [impossivel identificagdo das vozes].

Crianca3: Eu gostei do mestre mandou e da sala de ginastica.

PS: O que aprendeu? Na sala de ginastica e brincando de mestre mandou?

Criancal: Eu aprendi a virar cambalhota (atividade no solo), tio.

Crianca2: Eu também, ¢ também daquele que pendura (argolas).

Crianca3: Eu seguia o mestre, ele fazia assim 6 [usa a canetinha para indicar um
salto] (DIARIO DE CAMPO, 2017).

92 O portfolio produzido por P5 e as criangas. Ele foi exposto no tltimo dia de aula no ano letivo de 2017 (15 de
dezembro de 2017).

% Foi escrito um texto para os familiares explicando a racionalidade do portfélio, em relagdo a sua organizagdo

%% Os planos de aula anexados ao portfélio foram feitos em forma de desenho.

%5 Ap6s os planos de aula, foram apresentados fotos ou desenhos selecionados pelas criangas como “destaque” e,
os demais estavam arquivados.

% Entre cada plano de aula que foi apresentado no portfolio, havia um texto que contava a “historia” do percurso
formativo das criangas. O texto foi produzido por P5 em parceria com as criangas.
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Na andlise das narrativas, a tomada de decisdo, por parte de P5 no processo de selecdo
das fontes partiu dos sentidos que as criangas atribuiram as aprendizagens, assumindo a
autoria compartilhada, possibilitando a elas serem protagonista de sua formagdo. Nesse
momento, percebemos os consumos produtivos (CERTEAU, 1994) realizados a partir da
pratica avaliativa indiciaria construida com as criangas, fazendo com que elas
compartilhassem seus saberes, sua cultura de pares, demarcando sua diferenciacdo de
gosto/preferéncia em relagdo aos colegas de turma. O momento produzido na complexidade
de narrativas e que deu origem ao momento de reflexdo-investigagdo indicou o aprendizado
de brincadeiras populares (mestre mandou), desenhos (aprendi a desenhar emoji), movimentos
especificos (cambalhota, saltar e argolas) e, inclusive, narrativas que destacam uma forma
diferente de se comunicar, agora por meio dos emojis.

Santos et al. (2019a, p. 07) destacam que ¢ importante assumir as narrativas como
fontes avaliativas “especialmente pela capacidade de formagdo dos alunos na proje¢do das
praticas e na releitura de seus aprendizados.” Essa forma de anunciar aquilo que se passou
contribuiu para o entendimento da complexidade dos aprendizados das criancgas no ano letivo
de 2017 a partir da educagao fisica.

Para além disso, Borba (2007) destaca que a brincadeira se configura como agido que
permite & crianga se apropriar daquilo que faz parte dos seus espacos de ocupagdo. Nesse
caso, utilizamos a avaliagdo indicidria na perspectiva daquilo que a crianga faz com o que
aprende articulamos a brincadeira, que ¢ algo que atribuiu identidade as criangas e que sao
usada por elas para compreenderem o proprio mundo (CORSARO, 2002; 2011), com a
avaliagdo de suas aprendizagens, possibilitando a percepcdo de seus aprendizados.
Distanciamo-nos daquilo que Kramer (2007) denuncia, que ¢ a compreensdao da educacio
infantil como lugar marcado somente pelo cuidar.

Naquele dialogo, iniciou-se um movimento para a escolha da foto de capa do

portfolio. A Imagem 18, a destaca e traz consigo o registro de campo realizado naquele dia.
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Imagem 18 — Foto da turma para compor a capa do portfolio”’

i3,
: - il Y Em 1 de dezembro de 2017, P5
€ as criangas se reuniram para
olhar os materiais registrados e,
PS5, aproveitou para explicar
para elas sobre a producdo do
portfélio, que elas [criangas]
poderiam selecionar aquilo que
queriam mostrar para Seus
familiares. Surgiu a ideia de
bater uma foto toda da turma e
colocar seus rostos como
emojis.

F})nte: O autor

Sarmento (2009) destaca que ¢ necessario romper com a perspectiva que considera as
criangas como sujeitos passivos de sua formacdo, ampliando a sua participagdo e escuta nos
seus processos de produgdo cultural. Dessa forma, assumimos o protagonismo infantil como
acdo central no processo de ensino-aprendizagens, permitindo que elas usassem sua
criatividade na articulagdo com o que haviam vivido, projetando o que marcou o seu percurso
formativo como uma das caracteristicas da foto de capa, no caso, os emojis.

Contudo, ainda havia um desafio que se aproximava e estava manifestado na
preocupacdo de P5: “Como fazer um portfélio que tanto as criangas como os responsaveis
possam entender? As criancas eu t6 explicando, mas e eles? E muito diferente do que eles ja
viram aqui na Umei! Tenho que pensar em como fazer isso” (NARRATIVA, P5, 2017).
Naquele momento, fundamentado pela avaliagcdo indiciaria e pelo projeto individual,
inventariamos uma maneira de comunicar os planos de aula.

Para tal fim, construimos uma “legenda” para que as criancas pudessem identificar os
simbolos e apresenta-los aos seus familiares. Desse modo, elas poderiam explicar como havia
sido a aula e o que eles aprenderam, estabelecendo uma conexao entre os planos de aula, as
fotos e os desenhos. As imagens 19, destacam a legenda e dois dos planos de aula anexados

ao portfolio.

7 No dia da foto, apenas 1 crianga estava ausente.
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Imagens 19 — Legenda e planos de aula utilizados no portfélio
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| teimoso; Amarelinha; Tunel;
Banco; slackline; obstaculo 1;

corda; obstaculo 2; teia de
aranha;  balango; corrida para
frente; corrida de lado; arremesso;
i § contato; abrir; salto; marcha

P A .
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I | Circuito de parkour utilizando a
. | amarelinha
- fie §
: || N % o Z f :
I« s #
NP
Movimentos de ginastica

utilizados em  um  trajeto
construido para ser utilizado com
a brincadeira popular “mestre
mandou”

7 P A e = g e

Fonte: Portfolio P5

O uso da legenda e dos planos de aula em forma de desenhos aproximaram as criangas

das intencionalidades presentes nas aulas, compartilhando com elas o préprio planejamento
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que atravessou seus percursos formativos nos ultimos meses do ano letivo de 2017. Assim,
bem como as criangas, P5 deixou seus registros e analisou como o processo de ensino foi
construido no entrecruzamento de suas concepgdes de educagdo fisica, educagdo infantil,
criangas e avaliacao. O docente rememorou: “Quando eu vejo tudo que eu fiz nesse ano, eu
penso que ndo foi simples. Deu muito trabalho! Mas foi muito importante, porque vi que
posso fazer muitas coisas aqui na Umei, ensinar melhor e ver o que as criancas aprenderam
também!” (NARRATIVA, P5, 2017). A sua narrativa ¢ interessante, pois o professor com
formac¢do em educacao fisica compartilha das mesmas atribui¢des dos docentes com formagao
em pedagogia, mas, ao produzir um trabalho fundamentado em uma perspectiva em que a
educacdo fisica esta alinha ao projeto da escola, P5 valorizou as dimensdes do seu trabalho
que antes estavam secundarizada.

No capitulo 3, analisamos como os instrumentos avaliativos na Umei eram
compreendidos como maneiras de evidenciar o trabalho docente para os pais, esvaziando a
participagdo das criangas no percurso formativo. Ao rememorar suas praticas em uma
autoavaliagdo somativa, P5 apontou novos caminhos tanto para o ponto de vista do ensino
quanto da avaliacdo para aprendizagem.

Nesse movimento autoavaliativo, fundamentado na rememoracdo das praticas
vivenciadas no ano letivo de 2017, P5 e as criangas, passaram a selecionar os registros
imagéticos. Assim, as Imagens 20, evidenciam as 7 fotos que foram escolhidas pelas criangas

em uma agao dialogica e reflexiva para compor o portfolio.
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Imagens 20 — Fotos do portfolio selecionadas pelas criangas

Fonte: Portfolio P5

Conforme os fios do percurso formativo se construiam na agdo de P5 e das criancas,
mais percebiamos que se tratava de uma autoavaliacao somativa. Nessa ac¢ao, foi decidido que
os desenhos produzidos sobre as praticas ficariam arquivas apos as fotos. O registro de campo
evidencia esse momento.

PS5 esta utilizando o notebook para mostrar as fotos para as criangas e ele perguntou
para elas onde ficariam os desenhos no portfolio. As criangas silenciaram e ele
levantou e pegou os desenhos que estavam no armario da sala de aula e comecou a
mostra-los. A Criangall sugeriu que ficasse com as fotos, outras criangas
concordaram. P5 indicou que colocaria atras das fotos e que quando um dos

familiares fosse ver o portfolio que eles falassem que os desenhos estavam atras dela
no mesmo plastico (DIARIO DE CAMPO, 2017).

O problema apresentado por P5 sobre o uso dos desenhos fez com que as criangas
refletissem sobre o melhor lugar para usa-los no portfoélio. A maneira encontrada por uma
delas, nao foi uma ac¢do pontual e, teve o apoio da maioria de seus pares, fato esse que foi uma
das marcas do projeto individual durante seu desenvolvimento.

Esse movimento ressignificou, tensionou o processo de apresentacdo do portfolio, ja
que seriam as proprias criangas responsaveis pela apresentagdo de suas producdes autorais
para seus familiares. Essa decisdo pedagogica colocou em evidéncia o protagonismo das

criangas € as encorajou a fazer juizo de valor sobre o que elas querem apresentar e por qué.
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Nesse ponto, consideramos as contribuigdes de Sardelich (2006) sobre o uso de
imagens no contexto educacional. A autora sinaliza que elas ndo apenas informam, mas
também produzem conhecimento. Aprender a apreciar, decodificar e interpretar as maneiras
como as imagens sdo construidas em nossas vidas possibilita fornecer perspectivas das
situagdes concretas que as antecederam.

A colaboracado entre P5 e as criangas inverte a ldgica do portfélio como produto final,
colocando-o a servigo do reconhecimento das aprendizagens, do protagonismo afastando-se
da atribuicdo de um conceito ou nota na perspectiva do erro e acerto.

Portanto, a intencionalidade de colocar os emojis € os desenhos como praticas
avaliativas indiciarias possibilitou aos praticantes analisarem o que se aprende e a apresentar
o que se faz com que se aprende. Essa agdo voltou para a pratica pedagdgica como fios que
teciam o percurso formativo, promovendo um movimento reflexdo-investigagdo, percebido na

construcao do portfolio como pratica autoavaliativa somativa.

4.4. APONTAMENTOS FINAIS

O objetivo desse capitulo foi apresentar possibilidades de praticas fundamentadas na
concepcao da avaliacdo indicidria no cotidiano de uma Umei, em especial na pré-escola, a
partir das ag¢des construidas com o professor com formag¢do em educacdo e com as criangas.
Na discussao das fontes, evidenciamos como a avaliacdo indiciaria assumida como
perspectiva de trabalho com as criangas permitiu ao docente, nao s6 a producao de acdes que
se transformaram em praticas avaliativas, mas, também, a reflexdo sobre suas proprias agoes,
ressignificando o entendimento sobre o avaliar, evidenciando que ela é peca chave no
processo de construcdo de uma proposta pedagodgica que inclua as criangas como
protagonistas.

Nesse caminho, produzimos duas praticas avaliativas tomando como pano de fundo a
ludicidade: os emojis € os desenhos. Ambos foram alinhados as narrativas das criangas e
permitiram ao docente reorganizar seu trabalho, identificar as lacunas do processo e
compreender os sentidos atribuidos pelas criancas aos seus aprendizados.

Para além disso, significou para elas analisarem suas experiéncias formativas em agao,
na medida em que utilizavam os emojis ao final das aulas e os desenhos para retomar as
aprendizagens da semana, em um movimento constante de reflexdo-investigacdo.

Na esteira do projeto individual do professor, que foi alinhado com o projeto

institucional da escola, produzimos um ultimo registro avaliativo, que tinha como fundamento
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rememorar aquilo que se passou, assumindo a intencionalidade de uma autoavaliacdo. Nesse
ponto, fundamentados pela avalia¢do indicidria, a racionalidade ndo era de atribuir um
conceito, mas, sim, analisar para assim montar o portfolio de maneira colaborativa, assumindo
o protagonismo das criangas como eixo central de sua discussao.

A utilizag¢ao da avaliagdo indiciaria na educagdo fisica na educacdo infantil insere-se
em uma das lacunas do proprio movimento de teorizagdo. Dessa forma, destacamos que as
incorporagdes tedricas produzidas ao longo dos ultimos 14 anos (2005-2019) tém evidenciado
sua potencialidade na educacdo basica, em nosso caso, na educagao infantil. No processo de
constru¢cdo desse capitulo, tivemos desafios associados com a propria compreensdo da
educagdo infantil como espago educacional e tensionar esse processo para construir um
trabalho so foi possivel na medida em que a teorizagdo era apropriada na empiria ¢ ganhava
sentido nas artes de fazer de P5 e das criangas.

Assim, sinalizamos como perspectiva de futuras pesquisas com a avaliagcdo indiciaria
na educacdo infantil a sua experimentacdo na creche, uma vez que a docente que estava
desenvolvendo esse trabalho conosco em 2017 se aposentou no meio do processo,

impossibilitando a continuidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central dessa tese foi experimentar uma pratica avaliativa fundamentada na
avaliagao indiciaria (SANTOS, 2005; 2008; VIEIRA, 2018) na educagao infantil a partir do
trabalho com a educacdo fisica. Assim, a hipotese levantada era que o processo de avaliacao
para aprendizagem estava centralizado no fazer docente. Com isso havia um esvaziamento na
producdo de pesquisas que discutiam e analisavam os sentidos atribuidos pelas criancgas aos
seus aprendizados. Consequentemente, as criancas ndo eram assumidas como sujeitos de
direitos e produtoras de cultura, impactando em sua participacdo nos percursos formativos
nessa etapa da educagao bésica.

De maneira particular, esta tese também se inseriu em uma das lacunas da produgao do
conhecimento relacionado com o desenvolvimento da teoriza¢dao da avaliacdo indicidaria nos
ultimos 14 anos (SANTOS, 2005; 2008; SANTOS; MAXIMIANO, 2013; SANTOS et al.,
2014; 2015; 2016; 2019a; 2019b), que € o seu uso na educagdo infantil. Assim, demos
visibilidade a maneira como a teoria foi se constituindo na empiria, incorporando novos
conceitos conforme a complexidade cotidiana se apresentava na introdugdo da tese,
apresentando os conceitos que fundamentam sua agao.

Compreendendo que ha diferentes formas de producdo de uma teoria e reconhecendo a
propria tradicdo do campo da avaliagdo no Brasil, que se apropriou de concepgdes
estrangeiras para, assim, desenvolver as suas (VIANNA, 2000), optamos por analisar aquilo
que ocorre no campo internacional sobre avaliagdo para aprendizagem, em especial na
educagao infantil.

Realizamos um mapeamento a partir dos indexadores internacionais com o intuito de
compreender como o campo cientifico tem se apropriado/produzido uma teorizacdo de
avaliacdo. Na mobilizagdo de uma logica indiciaria (SANTOS, 2005), fizemos usos de
diferentes softwares de andlise qualitativa para o tratamento das fontes, em um processo
rigoroso de refinamento das pesquisas. Foram mobilizados o Gephi 0.9.9.2, Microsoft Excel,
Tableau Public e o Iramuteq. Suas utilizagdes alinhadas a expertise desenvolvida pelos
proprios estudos do Proteoria possibilitaram a compreensao de um movimento internacional
associado a duas perspectivas de avaliagdo.

Das perspectivas encontradas, uma vem de uma corrente norte-americana de avaliacao
formativa-reguladora, que aparece com maior recorréncia nas pesquisas mapeadas,
especialmente por estudos de pesquisadores localizados nos Estados Unidos e Europa. A

outra corrente, que denominamos de anglo-saxa formativa diagndstica, tem sido mobilizada
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por pesquisadores localizados no Reino Unido e em paises da Asia. A primeira estd
centralizada no fazer docente e na criacao de estratégias de autorregulacdo dos processos de
ensino-aprendizagem e a segunda se orienta pelo olhar dos professores para as praticas das
criancas, atuando em um sistema de feedback.

Conforme analisdvamos nossas fontes, percebiamos uma complexa rede de
colaboragdo que se localizava no entorno da emergéncia da discussdo sobre a infincia na
primeira década dos anos 2000 (TOMAS, 2017). Essas redes eram formadas, principalmente
por pesquisadores das mesmas instituigdes, mas também identificamos colaboracdes entre
Universidades e escolas de educagdo infantil em paises diferentes e outras cooperacdes, como
Universidades ¢ Ministérios da Educacgao.

Isso trouxe a necessidade de compreender como essas redes se constituiam.
Investigando as fontes, identificamos grupos com pesquisadores de paises diferentes (e, as
vezes, em continentes) compartilhando uma mesma teorizagdo, alargando as fronteiras e
experimentando suas agdes em outros contextos, contribuindo para o proprio refinamento das
teorias em circulagdo no exterior.

Assim, anunciamos, nessa tese, que o campo da avaliacdo, especialmente nas
pesquisas que assumem a educagdo infantil como locus de investigacdo, tem sido campo de
disputa de uma teoriza¢do que ganha notoriedade e se expande para outros continentes, tendo
em vista a pluralidade de pesquisadores que t€ém discutido a avalia¢do para aprendizagem na
educagao infantil, como apresentado no primeiro capitulo.

O mapeamento nos preparou para identificar concepgdes de avaliagdo em circulacao
no cotidiano de uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil em Vila Velha/ES, pois
conheciamos aquilo que estava em circulacdo no cenario internacional e, tinhamos o acumulo
da produgdo cientifica sobre o tema sistematizado nos ultimos anos, nao apenas na area da
Educagcdo (GLAP; BRANDALISE; ROSSO, 2014; POLTRONIERI; CALDERON, 2012;
2015;), mas, também, na Educagao Fisica (SANTOS et al., 2018; VIEIRA, 2018).

Ficamos um ano letivo mergulhados no cotidiano da Umei. Primeiro, a partir de uma
acdo avaliativa diagnéstica analisamos quais sentidos e praticas eram produzidas, o por qué?
para qué? quando e como? Nesse caminho, percebemos a potencialidade naquilo que era
realizado com as criancas: a centralidade do processo avaliativo figurava-se nos docentes, ora
pela necessidade de sinalizar a importancia da educag¢do infantil, ora pelo objetivo de mostrar
o trabalho com as criangas para os praticantes do cotidiano escolar.

Essa racionalidade atravessava as acoes avaliativas, fortalecendo sua analise a partir da

dimensdo comportamental, reduzindo as aprendizagens a aquisicdo de novos comportamentos
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e, assim, privilegiando essa dimensdo em detrimento de outras. Nessa agdo, desconsiderava-se
a quantidade de praticas pedagdgicas que poderiam ser assumidas como registros avaliativas,
uma vez que dialogavam diretamente com as especificidades das criangas.

Essas inquietacdes foram deslocadas do macro para o micro e, assim, estabelecemos
uma parceria com um dos professores com formagdo em educacao fisica para experimentar a
avaliag¢do indiciaria em suas aulas com o grupo 4, ja munidos de uma avaliagdo diagnostica
da maneira como as praticas avaliativas e o trabalho pedagogico eram desenvolvidos naquele
contexto.

Nessa parceria, primeiramente ajustamos o projeto individual do docente, alinhando-o
ao projeto institucional da Umei. Também fundamentamos suas a¢des a partir da /dgica
indiciaria (SANTOS, 2005; 2008) e, no reconhecimento das potencialidades de PS5, tomamos
cuidado para nao descaracterizar suas praticas, mas, sim, auxiliar na compreensao das pistas e
sinais, produzidos pelas criancas.

Assim, elaboramos trés praticas avaliativas, as duas primeiras de carater formativo
(emojis ¢ desenhos). Ambas, produzidas na inventividade e fundamentadas em trés agdes
complementares. A primeira foi apresentada para a tomada de decisdo consciente do
professor sobre os caminhos metodoldgicos que poderiam ser construidos ao assumir as
criangas como sujeitos de direitos e produtoras de cultura, apontando o que deu certo e o por
qué, o que ndo deu certo e o por qué e o que poderia ser vivenciado novamente. A segunda
foi implementada usando um instrumento que permitiu as criangas ampliarem os sentidos
atribuidos as aprendizagens, analisando suas vivéncias na educac¢ao fisica e, para além disso,
assumindo a ludicidade na producdo das praticas avaliativas. A terceira foi construida com
base na utilizacdo dos desenhos: as criangas mergulhavam em suas agdes experienciadas na
semana, criando, em suas artes de fazer, uma releitura do seu percurso formativo, dando
visibilidade aos processos de aprendizagem individuais e coletivos por meio de pistas e
sinais.

Assumir as criangas como sujeito de direitos potencializou o movimento de reflexdo-
investiga¢do fundamentado na avaliagdo indiciaria, produzindo a¢des em que os praticantes,
de maneira dialogica, criavam acdes coletivas que tensionavam o proprio processo de
aprendizagem e desenvolvimento, especialmente considerando a ZDP, pois as criangas
sinalizavam a necessidade de auxilio do outro para refinar aquilo que estavam produzindo.
Essa a¢do nao foi pontual, mas sim, estabeleceu-se como uma constante no fazer diario com

as criancas em 2017.
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A terceira pratica avaliativa que construimos com o professor e as criangas foi o
portfolio. Diferentemente dos outros dois, esse teve cardter somativo, entretanto, nao teve o
objetivo de atribuir um conceito ou nota, mas, sim, emergir de um processo colaborativo,
assumindo as escolhas das criangas para compo-lo e, sobretudo, permitindo a andlise das
memorias do percurso formativo, destacando aquilo que foi vivenciado, tornando-se uma
autoavaliacdo do projeto individual e do ano letivo como um todo.

A produgdo do portfolio, fundamentada na avalia¢do indiciaria, tensionou o processo
e colocou o proprio docente para desenhar seus planos de aula com o intuito de compartilhar
suas intencionalidades com as criancas e familiares. Isso inverteu a propria logica do
portfolio, possibilitando ao docente ler os indicios de sua aprendizagem naquele ano letivo a
partir do trabalho da pesquisa-a¢do. Essa agdo sinalizou as potencialidades da reflexdo-
investiga¢do no processo de ensino-aprendizagem, nao sO focalizando as criangas, mas,
também, o movimento autoformativo do docente que cria, recria e compartilha suas praticas.

Os ajustes realizados nessa tese em fungdo da complexidade cotidiana se configuram,
também, como possibilidade de estudos futuros. Nos referimos ao uso da avaliagdo indiciaria
na creche, analisando sua fundamentacdo, a necessidade de ampliar os conceitos que dao
suporte a teorizacdo, a relagdo entre a linguagem pré-verbal e as praticas educacionais, bem
como a leitura das pistas e sinais das criangas nesse contexto, tanto de maneira geral como
especifica da educacdo fisica, especialmente assumindo-as como sujeitos de direito e
produtora de cultura em suas agdes entre pares.

Também sinalizamos como possibilidades de pesquisas futuras experimentar o uso da
avaliagdo indiciaria no contexto internacional, como tem sido produzido pelos pesquisadores
mapeados (ANTONIOU; JAMES, 2013; ZHAO; HEUVEL-PANHUIZEN; VELDHUIS,
2016), com o intuito nao s6 de explorar sua acao em outras racionalidades pedagdgicas, mas,
também, apropriar-se da propria natureza da pratica pedagogica desenvolvida por professores
com trajetdrias formativas distintas da brasileira, especialmente pela propria tradigdo da

avaliagdo indiciaria que vem sendo construida no cotidiano escolar.
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‘ﬁ?@é I""—,J, Universidade Federal do Espirito Santo
& ke 5/ Centro de Educacao Fisica e Desportos
G Y < Programa de Pds-Graduacao em Educacéo Fisica
2 s g ¢ ¢ PROTEORIA

U F E S S BRIGACRS WRDOGACAS HNGA
Nome:
Telefone?
E-mail:

Regime de atuagéo na escola:
() Professor regente

( ) Professor de educacéo fisica
() Professor de artes

( ) Professor de projeto

Etapa de atendimento na escola:
() Grupol

() Grupo ll
() Grupo Il
() Grupo IV
() GrupoV

Municipio onde reside:

| 1 - SEXO E IDADE:

1. Feminino () 2. Masculino ( ) 3. Data de nascimento:

| 2— QUAL NIiVEL DE FORMAGAO VOCE POSSUI:

) Magistério Ano de término:
) Superior Completo Ano de término:
) Pés-Graduagao Lato-sensu Ano de término:

) Pés-Graduagéo Stricto-Sensu (Mestrado) Ano de término:

) Pés-Graduagao Stricto-Sensu (Doutorado) Ano de término:

N N A~ A~

) Outros: Quais:

VOCE SE FORMOU EM UMA INSTITUIGAO:

3 -
() Publica Federal

() Publica Estadual

() Publica Municipal

() Particular

() Particular-confessional/Comunitaria/Filantropica
() Outros

| 4— COM RELAGAO A SUA POS-GRADUAGAO, VOCE POSSUI:

1. Especializacdo em:

2. Mestrado em:




3. Doutorado em:
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| 5— HA QUANTO TEMPO VOCE TRABALHA NA EDUCAGAO?

anos meses

‘ 6 — HA QUANTO TEMPO VOCE TRABALHA NA EDUCAGAO INFANTIL?

anos meses

7 - HA QUANTO TEMPO VOCE TRABALHA NA UMEI JOSE SILVERIO
MACHADO?

anos meses

‘ 8 — QUAL SEU TIPO DE VINCULO OU CONTRATO DE TRABALHO?

() Efetivo
() Designinagao temporaria

() Extensao de carga horaria
Outro. Qual?

ATUAGAO SOBRE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM?

10 — VOCE RECEBEU ORIENTAGOES AO LONGO DE SUA FORMAGAO E

Resposta
S (sim)
N (néo)

10.1 — Na minha formacao inicial.

10.2 — Em formagbes continuadas ofertadas pelas Secretarias Municipais e\ou
Estadual de Educagéao

10.3 — Em Congressos\Seminarios ofertados por universidades e\ou outros érgios;

10.4 — Na escola que atuo, em conversas com o\a pedagogo\a nos planejamentos e
reunides coletivas com os outros professores da escola.

10.5 — Por iniciativas préprias.

11 — NA ATUALIDADE, COMO SE SENTE EM RELAGAO AOS SEGUINTES
ASPECTOS SOBRE A AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO SEU TRABALHO?

1. Muito Preparado; 2. Preparado; 3. Razoavelmente Preparado; 4. Despreparado

Resposta

11.1 — Registro dos aprendizados das criancas nas aulas

11.2 — Dominio da pratica avaliativa da educacéo infantil.

11.3 — Utilizacao de técnicas/instrumentos diversificados para a avaliagao na
educacao infantil.

11.4 — Producéo das fichas avaliativas individuais/coletivas das criangas

11.5 — Dominio das teorias da avaliacdo da aprendizagem.

12 — QUAL(IS) DOS INSTRUMENTOS DE REGISTRO ABAIXO VOCE UTILIZA
PARA AVALIAR NA EDUCACAO INFANTIL (MARQUE QUANTOS DESEJAR)?
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( ) Caderno de registro do professor (registro subjetivo sobre os aprendizados dos
alunos durante as aulas)

( ) Ficha descritriva individual (registro sistematizado com alternativas de multipla escola
sobre os aprendizados dos alunos)

( ) Fichas de avaliagdo motora (registro sistematizado com multiplas escolhas sobre o
desenvolvimento motor dos alunos)

) Ficha de avaliagcao oferecida pela SEMED

) Porffélio produzido pelo professor

) Desenhos de autoria dos alunos

) Criagao individual (pintura, producao de brinquedos e etc.)

) Apresentagoes culturais ao final do projeto e/ou conteudo de ensino

) Portfélio produzido pelos alunos

) Registros fotograficos das aulas

) Registro em videos

) N&o utilizo instrumenstos avaliativos

) Outros, especifique:

AN AN AN AN AN AN AN AN S S

13 — NO QUE SE REFERE AS PRATICAS AVALIATIVAS, MARQUE A
FREQUENCIA QUE A UTILIZA:

) dia a dia

) no inicio do ano

) sempre que inicia um conteudo

) no inicio de cada trimestre

) ao final de cada conteudo trabalhado
) Ao final de cada trimestre

) ndo realizo.

N N N~ o~ o~

Explique:

14 — QUAIS REFERENCIASIELEMENTQ_S VOCE MOBILIZA PARA PRODUZIR
PRATICAS AVALIATIVAS NA EDUCACAO INFANTIL? (MARQUE QUANTAS
ALTERNATIVAS QUISER)

() Experiéncias compartilhadas por outros profissionais da escola ou da mesma area de
atuacido minha

() Midias (blogs, sites e etc.)

() Revistas de orientacao didatico-pedagdgicas (Revista novaescola, revista patio e etc.)
() Livros e artigos académicos

() Disciplina especifica sobre avaliacao na formacao inicial

() Estagio supervisionado durante a formacgao inicial

() Cursos de pos-graduagao/especializagao

() Manuais

() Apostilas

() Experiéncias promovidas pela SEMED (formagao continuada, cursos EAD, seminario
da educacgao infantil entre outros)

15 — EM QUE MEDIDA OS ENUNCIADOS SEGUINTES SOBRE AVALIAGAO
CORRESPONDEM A SUA VIVENCIA PROFISSIONAL?

1. Sempre 2. Frequentemente 3. Raramente 4. Nunca Resposta

| 15.1 — Eu me sinto frustrado com o modo como avalio os alunos
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15.2 — Eu sinto que tenho muito a contribuir com a avaliagao quando
comparado aos outros profissionais da escola

15.3 — Eu sinto que a avaliagdo pode me ajudar a compreender ao
maximo os aprendizados dos alunos

15.4 — Eu penso em mudar a minha pratica avaliativa

15.5 — Eu sinto que a avaliagdo pode me ajudar a avaliar o modo como
ensino

16 — SINALIZE OS MOTIVOS QUE O LEVAM A AVALIAR NA EDUCAGAO
INFANTIL? (ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS QUISER)

) Para cumprir os aspectos legais da profissdo docente

) Para cumprir as normas institucionais

) Para legitimar meu trabalho frente a comunidade e docentes

) Para mostrar a importancia do que ensino

) Para mostrar a importancia da educagéo infantil

) Para compreender aquilo que meu aluno aprendeu dos contetdos de ensino

) Para captar aquilo que meu aluno faz com o que aprendeu

) Para reorientar a minha pratica docente

) Para ter subsidios para elaborar as fichas descritivas

) Outros,
specifique:

O~

17 — EXPRESSE POR MEIO DE UMA FRASE O QUE E AVALIAR NA EDUCAGAO
INFANTIL.




