o s

UNIVERSIDADE FED‘ERAL DO TOCANTINS
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ARAGUAINA
PPGL — PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS

ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E LETRAMENTO
LITERARIO: UM ESTUDO SOBRE A FORMAGAO DE
LEITORES

ARAGUAINA
2012



GISLENE PIRES DE CAMARGOS FERREIRA

ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E LETRAMENTO
LITERARIO: UM ESTUDO SOBRE A FORMAGAO DE
LEITORES

Dissertagdao apresentada ao PPGL -
Programa de Poés-Graduagdao em
Letras da Universidade Federal do
Tocantins como requisito para a
obtencao do Titulo de Mestre em
Lingua e Literatura.

Orientador: Prof. Dr. Dernival
Venancio Ramos Junior
Co-Orientador: Prof. Dr. Marcio de
Mello Araujo

ARAGUAINA

2012



FERREIRA, Gislene Pires de Camargos

Escola de Tempo Integral e Letramento Literario: Um
Estudo Sobre A Formacao De Leitores / Gislene Pires de
Camargos Ferreira. — Araguaina: [s.n], 2012, 198p.

Orientador: Prof. Dr. Venancio Ramos Junior

Dissertacdo (Mestrado em Lingua e Literatura) — Universidade
Federal do Tocantins, 2012.

1. Escola de Tempo Integral. 2. Letramento Literario. I. Titulo




GISLENE PIRES DE CAMARGOS FERREIRA

ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E LETRAMENTO
LITERARIO: UM ESTUDO SOBRE A FORMAGAO DE
LEITORES

Dissertacao apresentada ao PPGL
— Programa de Pés-Graduacao em
Letras da Universidade Federal do
Tocantins como requisito para a
obtencido do Titulo de Mestre em
Lingua e Literatura.

Orientador: Prof. Dr. Dernival
Venancio Ramos Junior
Co-Orientador: Prof. Dr. Marcio de
Mello Araujo

N

Aprovada em | 7 1 061 2P{2

Prof. Dr.{Der‘rylval Venancio Ramos Junior
Orientador ¢ Presidente da Banca — UFT

> ") / ;’ e
h’{_/}/.m\r ‘! >, /fj ’\j:fl/ i« k‘*/ék-«ti A
Prof® Dra. Nilsa Brito Ribeiro

Membro examinaddr~-exter§no ~UFPA

TARETN SR i
U e
J

Prof? Dra. Luiza Helena Oli\éeira da Silva
Membro examinador intgrno - UFT

;
4

ProfDr Flavio Pereira Camargo

Membro examina

Co-orientador/Membro examinador interno - UFT



Para meus pais Joaquim Pires de
Camargos e Rita Madalena de Camargos
(in memorian). Porém, preselnte “no meu

corpo” “no meu coragao”, “na minha alma”
e em todo o meu ser desde sempre.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por amorosamente, ter me conduzido em toda a minha existéncia;

A educadora Marilda (ndo me recordo seu sobrenome, porém a sua fisionomia e a
sua voz sdo presencas vivas em mim), minha primeira professora que, por
intermédio das estérias que contava, despertou em mim o desejo, 0 prazer e o
habito da leitura, especialmente a literaria;

Ao professor Dernival Venancio de Ramos Junior, pela orientagéo, pelo incentivo,
pela confianga e credibilidade no meu desejo de finalizar este trabalho e,
principalmente, pela sua dedicagdo e competéncia no decorrer de nossa trajetéria.

Ao professor Marcio Araujo de Melo, pela co-orientagdo e apoio incondicional, que,
além de suas relevantes contribuicdes na minha formagao académica, representou
para mim um papel importante em momento decisivo do nosso trabalho. Marcio,
serei eterna grata a vocé pela sua postura humana e sorriso amoroso.

A professora Maria José de Pinho e Hilda Dutra Magalhaes, pela primeira etapa da
orientagdo, pelas contribuicbes significativas em nosso trabalho, e pela
generosidade na “construgédo” e “reconstru¢cdo” do conhecimento na perspectiva de
uma pratica docente pautada na interdisciplinaridade;

Ao professor Flavio Pereira Camargo pela leitura na primeira etapa do nosso
trabalho e pelas significativas contribuices;

A professora participante interna da banca Luiza Helena pela amizade e pelo
sorriso, além da generosidade em partilhar a ressignificagdo do conhecimento, o que
muito contribuiu no meu percurso académico e pessoal, uma pessoa muito especial
e querida em minha vida;

A professora Nilsa Brito Ribeiro por ter aceito participar da banca como avaliadora
externa, o que muito enriqueceu nosso trabalho, meus agradecimentos, carinho e
gratidao;

Ao professor Wagner Rodrigues Silva, coordenador do curso, professores Francisco
EdvigesAlburqueque e Karylleila dos Santos Andrade e aos demais servidores do
MELL - Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura; pelo profissionalismo e
competéncia;

A querida professora visitante da Unicamp Eunice Henriques, pelas valiosas
contribuigdes na minha formacdo académica e humana, pelo apoio e palavras
amigas em momentos muito “especiais” da minha vida pessoal e pela preciosa
“heranga” a mim deixada, meu carinho e gratidao;



As professoras, coordenadora e diretora participantes da pesquisa e a todos os
servidores da escola pesquisada, meus agradecimentos por terem disponibilizado
seu espaco de trabalho, seu tempo e sua atencdo, o que possibilitou o nosso
trabalho. A todos vocés, meus agradecimentos, carinho e reconhecimento do papel
preponderante de todos na nossa pesquisa;

A equipe gestora do Colégio S&o José, especialmente meus colegas professores e a
minha coordenadora Eliana Nunes de Oliveira pela flexibilidade nos meus horarios
em momentos decisivos do meu trabalho, minha eterna gratidao;

A SECT - Secretaria de Ciéncias e Tecnologia do Tocantins pela bolsa para
estudos;

A Semed — Secretaria Municipal da Educacgdo de Palmas - pela licenca concedida
para estudos e a minha colega de trabalho Aline Kelly, representando todos os
demais colegas de trabalho pela amizade e carinho durante toda a nossa trajetéria.

Aos colegas amigos do mestrado Adailton, Cicero, Francisco e, especialmente,
Rubenilson Araujo por dividirmos, além do espaco fisico, nossas andancgas,
angustias e sonhos; as colegas amigas do mestrado Elcia, Geovana, Livia, e,
especialmente as amigas Ceigca(Maria Concei¢gao Ranke e Sissi (Maria Severina) por
todos os momentos “maravilhosos” que passamos juntas, pela amizade, pelo
carinho e pelo amor que nos tornou mais que amigas; irmas;

Aos meus amados irmaos: Paulino Pires de Camargos (“in memorian”); Paulo César
de Camargos; Paulo Roberto de Camargos, Cilene Maria de Camargos e o
“caculinha” Lucas;

Ao companheiro Geraldo pela nossa longa caminhada de aprendizagens mutuas,
aos meus adoraveis filhos Gregoério, Geraldo Junior, Daniela, Laurinda, Vini e,
carinhosamente, a minha “encantadora” netinha Elisa por serem parte de mim,
estarem em mim e traduzirem a minha melhor parte;

Ao Junior, pelo companheirismo, pelo incentivo e apoio em meus momentos de
crise. Pelo carinho e atengdo a mim dedicados;

Ao meu amigo Professor Rodrigo Mota Marinho, pelos projetos e sonhos que
estamos construindo juntos, pela sua amizade e de sua familia;

Aos “anjos” que apareceram em meu caminho, dentre eles gostaria de mencionar
Fernanda, que conheci durante a viagem que fiz para participar do processo seletivo
do mestrado em Araguaina e que carinhosamente me acolheu em sua casa; a
Rafael (um anjo ficticio) que trouxe mais “poesia” em minha vida; a meu filho
Geraldo Junior e seu amigo Mateus Mour&o, que me auxiliaram na normatizagao,
aos “anjos” que reapareceram, como Selma Alecrim, que me recebeu de bragos e
coragao abertos em sua casa junto a sua filhinha Julia e sua sobrinha Teka;



Enfim, nomear é perigoso, pois comegamos € ndo mais conseguimos parar, porem
gostaria de encerrar agradecendo a todas as pessoas que de uma forma ou de outra
contribuiram com minha caminhada até este momento tdo especial e significativo
para mim.

Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou
de barbarie, todas as nossas disciplinas
devessem ser expulsas do ensino, exceto
numa, € a disciplina literaria que devia ser
salva, pois todas as ciéncias estdo presentes
no monumento literario. E nesse sentido que se
pode dizer que a literatura, quaisquer que
sejam as escolas em nome das quais se
declara, é absolutamente, categoricamente
realista: ela é a realidade, isto €, o proprio
fulgor do real.

BARTHES

“Empreendo, pois, o deixar-me levar pela forca
de toda vida viva: o esquecimento. Ha uma
idade em que se ensina 0 que se sabe; mas
vem em seguida outra, em que se ensina o que
nao se sabe, mas vem em seguida outra, em
que se ensina 0 que nao se sabe: isso se
chama pesquisar. Vem talvez agora a idade de
outra experiéncia, a de desaprender, de deixar
trabalhar o remanejamento imprevisivel que o
esquecimento impde a sedimentacdo dos
saberes, das culturas, das crencas que
atravessamos. Em nossa experiéncia tem,
creio eu, um nome ilustre e fora de moda, que
ousarei tomar aqui sem complexo, na propria
encruzilhada de sua etimologia: Sapientia:
nenhum poder, um pouco de saber, um pouco
de sabedoria, e 0 maximo de sabor possivel.

BARTHES



RESUMO

Esta dissertagédo é resultante de uma investigagao realizada numa escola piloto de
tempo integral em Palmas - TO junto ao Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura
do Programa de Pdés-Graduagdo em Letras da Universidade Federal do Tocantins,
campus de Araguaina. Objetivou analisar e compreender como acontece o processo
de formacgao de leitores na perspectiva do letramento literario nesta escola de tempo
integral, em que os educandos das séries finais do ensino fundamental permanecem
9 horas e meia no ambiente escolar e possuem a oficina Hora da Leitura
contemplada em sua matriz curricular, além de outras oficinas, tais como: teatro,
danca, musica, dentre outras. O estudo de cunho interdisciplinar contou com uma
elaboracao tedrica dos conceitos de letramento, literatura e letramento literario, em
didlogo com as teorias da complexidade, da interdisciplinaridade de Fazenda e da
transdisciplinaridade. A pesquisa € de carater qualitativo e do tipo estudo de caso, a
partir de uma etnografia com observagao participante. Os instrumentos utilizados
para coleta de dados foram: analise documental da Proposta Curricular (2006);
diario de campo com as observagdes registradas das aulas de Leitura, oficinas,
ensaios da Cantata de Natal, reunides, conselhos de classe e formagao continuada
de professores, como também entrevistas semiestruturadas feitas a diretora,
coordenadora e a duas professoras de Portugués e da Hora da Leitura. Os
resultados apontam que o processo de formacido de leitores na perspectiva do
letramento literario acontece, porém, percebemos que ainda perduram resquicios do
paradigma tradicional em detrimento de uma pratica de formagao de leitores pautada
no paradigma educacional emergente, conforme sugere a Proposta Curricular (2006)
da escola de tempo integral. Este estudo revelou tambémque a concepg¢ao de
interdisciplinaridade e trandisciplinaridade que norteia toda a proposta curricular da
escola encontra dificuldades institucionais para sua efetivagdo, porém €& perceptivel
que as praticas de leitura permeiam todos os espacgos educacionais na escola.

Palavras-chave: Escola de tempo integral; Letramento Literario; Complexidade e
Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This dissertation is the result of an investigation in a pilot school full time in Palmas -
TO with the Master in Teaching Language and Literature Graduate Program in
Literature from the University of Tocantins, Araguaina campus. Aimed to analyze and
understand how does the process of educating readers the perspective of literary
literacy in this school full time, in which students of upper grades of elementary
school nine hours and a half remain in the school environment and have the
workshop contemplated in Reading Time their curriculum, and other workshops, such
as theater, dance, music, among others. The interdisciplinary study of nature had a
theoretical elaboration of the concepts of literacy, literacy literature and literary
theory, in dialogue with the theories of complexity, the interdisciplinarity and
transdisciplinarityJapiassu. The research is qualitative and case study from an
ethnography with participant observation. The instruments used for data collection
were: documentary analysis of the Proposed Curriculum (2006); field diary with the
recorded observations of lessons in reading, workshops, rehearsals Christmas
Cantata, meetings, boards of class and continuous training of teachers as semi-
structured interviews also made to the director, coordinator and two teachers of
Portuguese and reading Time. The results indicate that the process of educating
readers the perspective of literary literacy happens, however, realize that still exist
remnants of the traditional paradigm rather than a practical training of readers based
on emerging educational paradigm, as suggested by the Curriculum Proposal (2006)
school full time. This study revealed the design of interdisciplinary
trandisciplinaridade and guiding the whole school curriculum meets institutional
difficulties in accomplishing this goal, but it is noticeable that the reading practices
permeate all educational activities in school

Keywords:schoolfull time; LiteracyLiterary; Complexity andInterdisciplinarity.
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INTRODUGAO

Ser como se é, 0 que isso significa? Na menor particula de giz, o que é visto
sera sempre relacionado com a nuvem que se observa através da janela ou
com as esperancas do observador. As coisas pesam mais se sao vistas;
oito mais oito sdo dezesseis e mais a pessoa que esta somando. Ser como
&, entdo, talvez ndo seja o que realmente é, mas apenas valha como tal.

Julio Cortazar

1.1 COMO TUDO COMECOU

Todo trabalho de pesquisa tem uma histéria que acaba por determinar a
forma como o objeto de estudo foi construido, com suas lacunas e possiveis
virtudes. Nesta dissertacdo o objetivo € analisar e compreender como acontece o
processo de letramento literario numa escola de tempo integral.

O interesse por esse tema surgiu mediante alguns desafios vivenciados no
nosso cotidiano escolar como professora, diretora, conselheira do Conselho
Municipal de Educacdo (CME) e formadora do Gestar Il de Lingua Portuguesa
(Programa Gestao da Aprendizagem Escolar, um programa de formacao continuada
do MEC- Ministério da Educagéo) voltado para os professores dos anos finais do
ensino fundamental.

Nesse sentido, algumas inquietagbes nos instigaram no momento em que
varias experiéncias foram sendo acumuladas, em funcdo de nossa trajetéria
profissional como educadora no estado do Tocantins comprometida com a busca da
melhoria da qualidade da educagao publica.

Em funcéo disso, passamos a frequentar as reunides, atividades da escola e
cursos de formacdo continuada, tanto como discente como docente, numa busca
incessante de respostas para as demandas e desafios vivenciados no cotidiano
escolar nas diversas instituicbes e fungdes exercidas desde que iniciamos nossa
carreira como profissional da educagado. Ressaltamos que sempre nos causou
grande estranhamento a fragmentagdo e a compartimentagcdo do conhecimento
dividido em disciplinas isoladas.

Essa busca nos levou a procurar trabalhar sempre numa perspectiva
interdisciplinar que privilegiasse uma postura questionadora, tais como: humildade,
cooperagao, provocagdes, duvidas, perguntas sem respostas e respostas “ansiosas”

por interrogagbes que ainda nao foram feitas. Enfim, um trabalho instigante,



12

surpreendente, inovador, desafiante e emergente, que pudesse ir ao encontro da
complexidade do sujeito e da educagdo voltada para a construgdo de um novo
desenho civilizatorio.

Vale ressaltar que buscamos em nossa pratica docente quer seja no ensino
basico ou na formacao inicial e continuada de professores, ou como diretora de
escola do ensino fundamental, pautar nosso fazer pedagodgico por meios de agdes
que evidenciassem o paradigma educacional emergente. Paradigma este que
pressupde como essencial a formacgao integral do individuo, o inacabamento e a
incompletude do ser humano que se encontra em constante interagcdo com o meio
ambiente e com os outros, a construcdo e a reconstrucdo de conhecimentos,
levando em conta a cultura como elemento importante na mediagao das praticas
educacionais. Portanto, este caminho escolhido n&o se encontra pronto e dado, mas
sempre em processo de construgdo e de ressignificagdo pelo docente e pelos
discentes que se fazem protagonistas numa caminhada que se constroi durante o
percurso, e por isso mesmo marcada pela duvida e clivado pelas incertezas, mas
subjacente a complexidade do sujeito e do processo educacional.

No decorrer dessa caminhada surgiram varios questionamentos, tais como:
Qual é o papel da escola na formacdo de uma sociedade mais justa e humana?
Como formar leitores autbnomos e independentes? De que forma privilegiar sempre
que possivel as leituras de livre escolha pelos discentes? Como propiciar o
desenvolvimento de projetos inter e transdisciplinares na escola? De que maneira
envolver os docentes nessa tarefa de formar leitores de forma prazerosa e voltada
para a estética? Como tornar a escola mais colorida e cheia de vida, enfim como
reencantar a escola?

Esses sdo alguns dos inumeros questionamentos que nos fizeram caminhar
até aqui em nossa carreira docente e que nos possibilitardo continuar rumo a novos
desafios, sempre permeados por sonhos e utopias que tornam possivel a construgao
de uma educacao integral ou holistica, que possibilite contemplar a complexidade do
sujeito e da sociedade contemporéanea.

No entanto, foi a partir da experiéncia escolar vivenciada, enquanto
professora da educagao basica, do ensino superior, diretora de escola do ensino
fundamental, formadora do Gestar 2 e conselheira do Conselho Municipal de

Educacao de Palmas, Estado do Tocantins, que comegamos a compreender melhor
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a importancia da relagao teoria e pratica tdo bem representada pelo trinbmio agao-
reflexdo- agao que formam a nossa praxis.

Assim, foi possivel também perceber, paulatinamente, a relagdo entre
conteudos trabalhados no cotidiano da escola e as contradigdes existentes em uma
sociedade desigual, injusta, a partir da observagdo e da vivéncia na escola e no
Estado do Tocantins. E tal percepgcao possibilitou o despertar de um trabalho
pautado na busca de uma pratica educativa que nao fosse meramente conteudista e
mecanicista, mas que vislumbrasse a transformacdo pessoal rumo a uma
transformacdo comunitaria e social. Todavia, para tal desafio € imprescindivel a
formacgao de leitores autbnomos e criticos, que consigam “compreender” o contexto
onde vivem, suas condi¢gdes sociais e as possibilidades de transformar estas
condicbes e este contexto a partir de um processo de letramento que seja
ferramenta para a vida em sociedade.

Salientamos que a literatura tem um papel essencial na formagao de
individuos que conseguem entender sua condigdo humana a partir da leitura
literaria, que traz em seu bojo a propria humanidade em sua trajetéria. Por
intermédio da literatura, € possivel “aprender” e “compreender” a propria condigao
humana, além de despertar a subjetividade, a criatividade, o ludico e a tdo propalada
vivéncia através dos livros. Enfim, formar leitores é tarefa primeira da escola, pois a
partir dai acontece a autonomia no processo educacional.

A formacgdo de leitores pressupbe que o ensino de lingua materna seja
voltado para as competéncias e habilidades referentes as praticas de leitura,
interpretacédo e produgao textual, que vao além das atividades linguisticas e de uma
gramatica normativa descontextualizada e sem sentido. Sendo assim, como docente
de Lingua Portuguesa sempre tentamos introduzir as praticas de leitura de uma
forma geral e, mais especificamente, os textos literarios, visando despertar nos
educandos o prazer e o desejo de ler. Leitura essa que deve acontecer permeada de
curiosidade e de descoberta de novas construgdes linguisticas e de novos mundos a
serem descortinados. Portanto, o desejo e a vontade de pesquisar esta problematica
estdo pautados no ‘estranhamento’ diante de um ensino de lingua materna, na
maioria das vezes, baseado em normas e regras gramaticais que nao refletem a
riqueza e a grandiosidade da lingua.

A ideia de investigar este tema tem sido subsidiada por leituras de alguns

teodricos do letramento, da literatura e do letramento literario: Soares (1998), Paulino
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(2004-2007), Cosson (2007), Aguiar (2007), Rangel (2005), Pereira (2007),
Magalhdes (2008), dentre outros pesquisadores que estudam a problematica da
formacao de leitores e do letramento literario. Sobre a complexidade dialogamos
com Morin (2008) e a respeito da inter e transdisciplinaridade com pesquisadores
tais como Japiassu (2006), Fazenda (2009) e Santomé (1987), dentre outros.

Ademais, a educagdo numa concepgao do paradigma educacional emergente
requer que as praticas pedagogicas, no que se refere a formagao de leitores,
ultrapassem o paradigma educacional tradicional e caminhe rumo a este novo
paradigma que se desenha diante de nossos olhos. Urge que a escola e todos os
seus profissionais da educacdo estejam imbuidos no sentido de caminhar rumo a
este modelo que nos instiga e desafia, pois por intermédio dele é possivel
contextualizar e dar mais sentido aos conteudos escolares.

Ndo obstante, a formacdo de leitores é uma problematica que ainda
apresenta significativas lacunas em estudos e pesquisas e € um dos principais
objetivos e desafios do ensino fundamental. Dificuldades sao encontradas pela
escola em oferecer condi¢cbes propicias para a formagcado de educandos leitores.
Dificuldades estas que vao desde a selecao de textos literarios a serem trabalhados
no ambiente escolar, perpassando pela rejeicdo aos canones (classicos) pelos
alunos, a precaria formacao e capacitagao dos profissionais da educacédo no que se
refere ao letramento literario, a escassa produgao cientifica tedrico-pratica sobre
esta problematica e ao grande distanciamento entre a Academia e as escolas de
ensino fundamental da rede publica. (MAGALHAES, 2008).

Soares (1998), Cosson (2007), Paulino (2004-2007), Aguiar (2007), Rangel
(2005), Pereira (2007), Magalhaes (2008), dentre outros pesquisadores estudam a
problematica do letramento literario na formacao de leitores e sdo alguns dos
autores que nos dao o suporte tedrico para a realizacdo da pesquisa.

Nesse sentido, nossa dissertagdo tem como objeto de pesquisa uma escola
de tempo integral em Palmas, capital do Tocantins. Sabendo que um dos objetivos
principais do ensino fundamental é formar leitores, pretendemos analisar e
compreender como acontece o processo de formacao de leitores numa perspectiva
do letramento literario na escola de tempo integral.

Buscamos, também, identificar quais procedimentos metodolégicos sustentam
as praticas pedagodgicas desses profissionais da educagédo, avaliando como

acontece o processo de formagao de leitores numa perspectiva do letramento
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literario na unidade escolar em que, além das disciplinas do curriculo basico,
trabalha com oficinas curriculares, dentre elas: Atividades de Linguagem (Estudo
Dirigido, Hora da Leitura, Inglés, Informatica, Iniciagdo a Investigacdo Cientifica);
Atividades Artisticas (teatro, coral, flauta e danga); Atividades Esportivas e Motoras
(natacéo e iniciagao esportiva).

Assim sendo, a pesquisa visa também a estudar a interdisciplinaridade como
aporte tedrico para embasar o fazer pedagdgico na complexa tarefa de integragao e
religagao da disciplina Hora da leitura e Lingua Portuguesa com as demais oficinas

curriculares mencionadas anteriormente.

1.2 PERGUNTAS DA PESQUISA

Tendo em vista a complexidade do ato educativo no que diz respeito a
formacgao de leitores a partir das praticas pedagogicas do corpo educativo no espago

escolar de uma escola publica de tempo integral, indagamos:

— Como acontece o processo de formagao de leitores na escola de tempo
integral da rede publica de ensino?

— Qual a formagado e o perfil dos professores, que trabalham com as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Hora da Leitura, envolvidos com a
formacéao de leitores?

— Quais as concepgbes de leitura e letramento literario sustentam as
praticas pedagodgicas dos professores envolvidos com a formagéo de
leitores?

— Existe a integracdo entre as disciplinas Hora da Leitura e Portugués e
demais oficinas curriculares Atividades de Linguagem e Matematica:
Estudo Dirigido, Experiéncias Matematicas, Iniciagdo a Investigagéo
Cientifica, Espanhol, Informatica; Atividades Artisticas: Teatro, Coral,
Flauta, Danca e Atividades esportivas e Motoras: Natacdo, Iniciagao
Esportiva?

- Ocorre a inter/transdisciplinaridade na ligagao das diferentes disciplinas

como fator facilitador da formacgao de leitores?
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1.3 JUSTIFICATIVA

Conforme foi mencionado anteriormente, a formacgao de leitores representa
um dos principais objetivos e desafios do ensino fundamental. E importante ressaltar
também que nesta escola de tempo integral os discentes permanecem nove horas e
meia no espacgo escolar, tendo dentre outras atividades oficinas especificas, tais
como: Hora da Leitura, Estudo Dirigido, Teatro, Musica, Danga, Coral, e outras
voltados para a formagao integral do aluno e especificamente visando a formacgéao de
leitores.

Assim sendo, este estudo se justifica por possibilitar uma analise de como esta
acontecendo o processo de letramento literario na formagao destes educandos.

Ressaltamos também que a referida unidade escolar foi inaugurada em 2007
e que a proposta de educagdo integral estd em construgdo e € pertinente a
oportunidade de estudar como esta acontecendo o processo de formacido de
leitores.

Nesse sentido esperamos poder dar nossa contribuicdo para possiveis
avaliacbes e reavaliacbes das praticas pedagogicas vigentes voltadas para a
formacao de leitores nesta escola de tempo integral.

No que se refere as relagdes construidas ou a serem construidas entre ensino
de Lingua Portuguesa, Literatura e Letramento Literario numa perspectiva
interdisciplinar € imprescindivel que se reflita e discuta a respeito do papel da escola
de tempo integral, dos seus diversos profissionais da educagao, o cumprimento de
sua Proposta Curricular (2006) na busca pela efetivagcdo de uma educagao holistica

com aporte nas teorias da complexidade e inter/transdisciplinaridade.

1.4 CAMINHOS E (DES)CAMINHOS DA PESQUISA

Iniciei minha graduagao em Letras em 1999, depois de um longo periodo (18
anos) que havia terminado o Ensino Médio, e circunstancias me levaram a
interromper meus estudos. Passar no vestibular, depois de tanto tempo sem estudar,
e ter a oportunidade de fazer um curso superior foi a realizagdo de um projeto
pessoal e profissional que possibilitou a reinvengdo de minha vida em todas as suas

possibilidades, propiciando o delinear um novo caminho profissional.
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No decorrer da minha graduagao tive acesso a obras de varios autores e
pesquisadores que me marcaram profundamente, e que foram decisivos na minha
formacdo humana e profissional. Dentre esses autores, trés foram preponderantes
para que eu iniciasse a constru¢cdo de minha pratica docente: Marcos Bagno com
Preconceito Linguistico; Edgar Morin com a complexidade e interdisciplinaridade e
Gardner com sua teoria das Inteligéncias Multiplas.

Conclui minha graduagéao em 2002, na Universidade Estadual de Goias
(UEG), Campus de Porangatu e, logo ap6és minha colagéo de grau, nos mudamos
para Palmas, capital do Tocantins, estado em construgcédo. Vim cheia de expectativas
e de sonhos em construir aqui minha carreira profissional e dar minha contribuigao
para a educacgao deste estado. Quando aqui cheguei, comecei a atuar na educacao
basica como professora de Lingua Portuguesa nas séries finais do ensino
fundamental do ensino regular e da EJA — Educacao de Jovens e Adultos. Diante de
tantas teorias estudadas e da pratica apenas durante os estagios, enfrentei a
complexidade da sala de aula com entusiasmo e tentando construir uma pratica
pedagdgica que contemplasse o sujeito como um todo, que priorizasse a leitura, a
interpretacédo e a produgao textual no ensino de Lingua Portuguesa e que buscasse
a interdisciplinaridade como uma tentativa de promover um processo de ensino e
aprendizagem significativo e contextualizado.

Este caminho foi e continua sendo meu desafio e minha utopia como
educadora e pessoa que acredita na educagdo na perspectiva freiriana que
preconiza que a leitura do mundo precede a leitura da palavra e que a educagao tem
um papel importante no processo de transformacgéo social e que como tal deve ser
um ato de amor e de coragem.

Sempre em busca de construir minha carreira profissional e em busca de
respostas diante das angustias e estranhamentos que se apoderam de mim quando
as teorias estudadas e a pratica vigente, na grande maioria das escolas, se
apresentam tao distantes. Tais questionamentos me levaram a estar sempre na sala
de aula, tanto como docente e discente. Cursei a especializagdo lato sensu em
Docéncia do Ensino Superior, Gestdo Escolar e PROEJA, que foram subsidiando o
meu fazer pedagdgico e possibilitando a minha (re)construgdo como pessoa e como
educadora.

A minha imensuravel vontade de aprender e de compreender melhor a

complexidade do sujeito e da educagdo me levou a atuar durante esses oito anos de
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carreira profissional em varias fung¢des tais como: Professora de Portugués da
educacao basica em escolas publicas e privadas, diretora de escola de ensino
fundamental, professora de graduagao e Pés-Graduacédo em instituicdes publicas e
privadas, professora formadora do Gestar 2 de Lingua Portuguesa e também como
Conselheira do Conselho Municipal de Educacéo.

Tais caminhos e (des)caminhos me levaram ao PPGL — Programa de Pos-
Graduacao em Letras e ao MELL — Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura, um
curso que se apresenta de forma interdisciplinar. As disciplinas cursadas neste
mestrado muito contribuiram para minha formacgao e possibilitaram a investigagédo na
escola de tempo integral e o processo de formagédo de leitores na perspectiva do
letramento literario nesta unidade escolar. A proposta curricular norteadora da
implantagdo e implementagdo desta modalidade de ensino contempla a educagao
integral, os principios da inter e da transdisciplinaridade como também a prioridade
da formacao de leitores autbnomos.

Assim sendo, vislumbramos a possibilidade de uma investigacdo de cunho
interdisciplinar que pudesse permitir o dialogo entre algumas teorias da educacgao,
da literatura, do letramento e, mais especificamente, do letramento literario que
propiciassem o descortinar do processo de formagao de leitores desta instituigao.

Ressaltamos a importancia de resumidamente delinearmos nosso percurso
académico para que possibilitasse a percepgao do lugar em que falamos e
pesquisamos, no intuito de nos fazer entender e na tentativa de reconstruir
minimamente a formacdo de nossa trajetéria como professora e educadora, pois
‘ninguém nasce feito”. Vamos nos fazendo aos poucos, na pratica social de que
tomamos parte.” (FREIRE, 1993, p.79-89). E nesse movimento também vamos
tentando nos (re)inventar e (re)significar nossa pratica e a sociedade da qual
fazemos parte juntamente com nossos educandos, todos como aprendizes e como
protagonistas com olhos interrogativos e perplexos diante da beleza e da
complexidade da educagao sempre a nos instigar e desafiar.

1.5 TRILHANDO CAMINHOS EM BUSCA DE UM METODO

As tendéncias contemporéneas da pesquisa e metodologias cientificas
objetivam possibilitar a integracdo entre duas ou mais teorias e disciplinas que

possam contribuir para a construgédo de objetos complexos, uma visdo holistica e
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maior dialogo entre as diferentes correntes tedricas, rumo ao desvelamento da
realidade e a producao de novos conhecimentos sob novos olhares.

Japiassu (2002), Fazenda (2009), Morin (2008), dentre outros pesquisadores
da inter/transdiciplinaridade e pensamento complexo numa tentativa de superar a
fragmentacdo e compartimentacdo do conhecimento conclamam a busca pela

pesquisa inter/transdiciplinar.

Este projeto é tdo utdpico que s6 podemos falar de pesquisadores
animados por uma atitude transdisciplinar, o “trans” devendo ser
interpretado, ndo somente como além e através de, mas como
atravessando todas as disciplinas e indicando sua mudanga efetiva
transformagcdo, notadamente no nivel de ensino (grifos do autor)
(JAPIASSU, 2006, p. 67).

Prosseguindo nesta tentativa de elucidagdo desse novo paradigma

emergente, Morin afirma

O pensamento complexo é animado por uma tensdo permanente entre a
aspiragdo a um saber ndo fragmentado ndo compartimentado, ndo redutor,
e o reconhecimento do inacabamento e da incompletude de todo
conhecimento (MORIN, 1990, p. 66).

A metodologia a ser usada sera numa abordagem qualitativa, de cunho
etnografico e estudo de caso (YIN, 2001). Os instrumentos utilizados para coleta de
dados sao: entrevistas semiestruturadas feitas a diretora, a coordenadora as duas
professoras da Hora da leitura e Portugués; analise da Proposta Curricular (2006) e
observagédo das aulas da Hora da leitura e Lingua Portuguesa; Estudo Dirigido e
demais oficinas vinculadas ao letramento literario.

Em relagao as participantes pesquisadas, trata-se de duas professoras e suas
praticas pedagdgicas no que tange a formacao de leitores e ao letramento literario
nas séries finais do Ensino Fundamental, uma coordenadora e uma diretora de uma
escola de tempo integral.

O procedimento metodoldgico da pesquisa documental neste estudo tornou-
se necessario para que pudéssemos compreender a estrutura da escola bem como
a sua Proposta Curricular (2006). Como também os demais documentos
institucionais (planejamentos, diarios, dossiés, etc) que permitissem confrontar o
referencial documental, seus aportes tedricos e a pratica vigente nas disciplinas

observadas (Hora da leitura e Portugués).
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Yin (2001) conceitua o estudo de caso como uma inquirigdo empirica que
pesquisa um fenbmeno contemporaneo inserido num contexto de vida real. Onde os
comportamentos importantes ndo permitem manipulacdo, porém €& passivel de
observacoes in loco e entrevistas sistematicas. Ressalta-se também a oportunidade
de manusear uma grande quantidade de evidéncias, tais como: documentos,
artefatos, entrevistas e observagées. Tal metodologia é indicada quando o
pesquisador ndao tem muito controle sobre os acontecimentos e tem sua origem no
desejo de entender um fendbmeno social.

A metodologia pesquisa de campo esta inserida na parte empirica que foi
numa abordagem exploratéria e aconteceu através de um cronograma e roteiro
inicial de entrevistas semiestruturadas aplicadas a diretora, coordenadora e as duas
professoras de Portugués e Hora da leitura, e observacdo participante. As
observacbes foram sistematizadas através de anotagbes no diario de campo.
Pesquisamos também a formacdo e o perfil destas professoras. Dessa forma, os
dados coletados e as informacdes obtidas foram sistematizados e analisados numa
abordagem qualitativa.

Vale ressaltar que, na perspectiva adotada neste trabalho, faz-se necessario
discutir os limites e alcances dos termos inter/transdisciplinares e complexidade
assumidos como norteadores na construgcdo da proposta de analisar e compreender
como acontece o processo de letramento literario numa escola de tempo integral
em Palmas, capital do Tocantins. Para delinear tal caminho faz-se necessario

esclarecer que

[...] pesquisa interdisciplinar € a que se realiza nas fronteiras e pontos de
contato entre diversas ciéncias (por exemplo, entre psicanalise e sociologia,
entre psiquiatria e psicologia) podendo ser obra tanto de um individuo
quanto de uma equipe. [...] A pesquisa interdisciplinar ndo se contenta em
promover a convergéncia e a complementaridade de varias disciplinas para
atingir um objetivo comum; busca utilizar essa colocagdo em presenca para
tentar obter uma sintese entre os métodos utilizados, as leis formuladas e
as aplicagdes propostas. (JAPIASSU, 2006, p. 39).

Dando prosseguimento a tal empreitada Japiassu relata que

[...] pesquisa transdisciplinar € a que se afirma no nivel dos esquemas
cognitivos podendo atravessar as disciplinas e visando a criagdo de um
campo de conhecimentos onde seja possivel a existéncia de um novo
paradigma ou de um novo modo de coexisténcia e dialogo entre os fildsofos
e cientistas. [...] As no¢des mais fundamentais implicadas nesse tipo de
pesquisa sdo as de cooperacgao, articulagdo, objeto e projeto comuns. (p.
39).
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Observa-se que, em nosso atual sistema educacional, é praticamente
inexistente as praticas inter/transdisciplinares, ndo sé no campo de ensino, mas,
também no da pesquisa, que dificiimente assume sua fungdo de coordenacéao entre
as disciplinas e seu papel de ligagdo entre a cultura e o meio social (JAPIASSU,
20006).

1.6 O CENARIO

A definicdo do cenario da pesquisa estava nitida, pois desde que iniciei o
mestrado tinha como objeto de pesquisa a escola de tempo integral. Ressaltamos
que este tipo de escola possui particularidades que vao ao encontro da formagéao
integral do individuo. Além de oferecer espagos que podem possibilitar o processo
de ensino aprendizagem.

A atual gestdo municipal de Palmas, iniciada em 2004 e reeleita em 2008, tem
como projeto de governo a implantacdo e implementagdo de escolas de tempo
integral. Existem trés unidades escolares como a que estamos pesquisando, ou
seja, escolas que foram planejadas e construidas especialmente para o projeto de
tempo integral; e outras dez que foram ampliadas e adaptadas para oferecerem
essa modalidade educacional.

A escolha da instituicdo especifica que estamos investigando se deu por ser
esta o projeto piloto de implantagdo das escolas de tempo integral no municipio de
Palmas e ter tido todo o acompanhamento técnico para o seu funcionamento. A
equipe diretiva foi escolhida obedecendo aos critérios de desempenho e
acompanharam todo o processo de construgdo do espacgo fisico e da Proposta
Curricular (2006). Participou também de cursos de capacitagdo e conheceram outras
escolas e propostas diferentes de educagao integral para que pudessem iniciar o
seu trabalho de construgédo da escola de tempo integral em Palmas. Portanto, houve
um preparo para que pudessem enfrentar o grande desafio de atender mais de mil
alunos em tempo integral.

A escola possui uma construgdo e uma estrutura grandiosa com 8.231,09 m?,
20 salas de aula, e espagos especificos para praticas esportivas (uma grande
quadra coberta, campo de futebol gramado, uma piscina semiolimpica e uma piscina
pequena); artisticas (anfiteatro, patio, sala de coral, de musica, de danga, uma

confecgdo com atelié de figurinos) e culturais (uma ampla e confortavel biblioteca)
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além de laboratério de Informatica, de Ciéncias, de Experiéncias Matematica e de
Artes. Enfim, a unidade escolar é dotada de uma estrutura adequada e construida
de forma planejada além de ter um projeto arquitetdnico pertinente. O ambiente
interno é todo decorado com quadros de pinturas e objetos artisticos, os méveis
escolares sdao adequados e coloridos. Cada sala de aula possui quadros de
qualidade, além de um mural, armarinho e bebedouros. E importante ressaltar que a
escola estda sempre muito limpa e organizada. Pelo exposto € possivel perceber que
esta escola ndo se enquadra na imagem da grande maioria das escolas publicas
brasileiras, ndo conhecemos nenhuma escola publica ou privada que possua uma
estrutura desse porte.

A escolha da escola de tempo integral como objeto de pesquisa foi um
processo claro e tranquilo, porém, ndo podemos dizer o mesmo quanto a escolha da
turma e do que seria especificamente observado. Inicialmente, pensamos em
investigar as praticas interdisciplinares no ensino de lingua materna, porém no
decorrer das disciplinas do curso optamos por pesquisar a formagéo de leitores na
perspectiva do letramento literario, uma vez que a escola possui além da disciplina
de Lingua Portuguesa, um horario especifico como Hora da leitura contemplada na
Proposta Curricular (2006).

Iniciamos observando a Hora da leitura dos 8° e 9° anos do dia 17 de maio de
2010 até setembro do mesmo ano letivo, porém achavamos que era algo muito
restrito diante da proposta curricular desta instituicdo. Quando chegava a escola e
via a diversidade de oficinas e a grande movimentagao dos projetos e eventos desta
escola sentia uma necessidade muito forte de conhecer o seu funcionamento
integral, para melhor apreender um pouco de cada atividade que acontecia ali.

Neste periodo ja estava analisando a Proposta Curricular, ja havia observado
20 aulas de Leitura, conversado com as duas professoras da Hora da leitura e de
Portugués das turmas que estava observando, com a equipe diretiva, com alguns
alunos e alunas, com algumas maes e coletado materiais com as professoras.
Porém, a “curiosidade” continuava e a pesquisa ia me conduzindo por outros
caminhos e eu ia sendo levada pelos dados, no decorrer da trajetoria de pesquisa
qualitativa, que pressupde a flexibilidade na construcé&o do objeto pesquisado.

A partir desse momento da pesquisa decidimos observar uma turma do 8° ano
(antiga sétima série) em todas suas atividades escolares para que pudéssemos

melhor compreender a dindmica do dia a dia da escola de tempo integral. A
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complexidade e o dinamismo das atividades foram melhores apreendidos ao
acompanhar estes educandos no decorrer de uma semana letiva (do dia 11 a 15 de
outubro de 2010). Foi durante esse periodo que, na hora da aula de Danga, fui
espera-los na sala especifica para esta atividade e como nao apareciam, sai pelos
corredores perguntando e procurando pela turma, fui informada que estava no
auditorio ensaiando para a “Cantata de Natal” que é um projeto da escola
envolvendo todos os profissionais e alunos desta unidade escolar, que ensaiam
durante varios meses musicas e coreografias a serem sao apresentadas para toda
comunidade local e autoridades municipais e estaduais. O evento ocorreu no dia 15
de dezembro de 2010.

Acompanhei todos os ensaios e preparativos para a “Cantata de Natal” e a
confecgdo da decoragédo de Natal feita a partir de garrafas pet confeccionadas por
toda comunidade escolar, envolvendo desde a equipe diretiva, docentes, servidores
administrativos e discentes, enfim com a participacado de todos os atores sociais da
unidade escolar, como também a participagao da comunidade local.

A versao 2010 deste projeto foi assim nomeada “Projeto Terceira Cantata de
natal com o tema: “A chegada dos trés Reis Magos anunciada pelos Anjos”. Este
evento contou com participacdo de mais de oitocentos alunos distribuidos entre
“‘Grande Coral de Vozes”, PTJ Banda “Banda Musical, Grupo de Flauta
HarmonyKids, dancga e teatro. Foram cantadas 15 musicas ( ver anexo 9), sendo
uma em Espanhol: Elto que esta Triste Y Azul); uma em inglés: Oh Happy Day; e as
demais foram: Ja chegou o Natal, Natal Brasileiro, Abri a porta, Sementes do
Amanha, Noite Feliz, O amor chegou, Novo Tempo, Fico assim sem vocé, Aleluia, E
preciso saber viver, PoutPory, Taquaruluae Meninos.

A “Cantata de Natal”’ e a decoragao de natal da escola foi algo de uma beleza
e de uma grandiosidade impar, € possivel afirmar que n&o existem palavras que
possam traduzir a beleza e a singularidade de ouvir e ver quase mil vozes e corpos
cantando e dangando musicas natalinas, MPB e musicas regionais. Foi um momento
magico e inesquecivel.

Durante o periodo de observagdo dos ensaios, participamos também de
reunides escolares com a participacdo da equipe diretiva, professores, pais e alunos,
e também de Conselhos de Classe, para que pudéssemos compreender e
apreender com mais profundidade a complexidade de nosso objeto de pesquisa.

Participamos também de uma etapa do FAES - Festival de Arte das Escolas de
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Palmas — que aconteceu na escola (ver anexo 3). O |l Festival de Artes das Escolas
de Palmas € uma iniciativa da Secretaria Municipal da Educacdo de Palmas e
consiste em um evento cultural que premia as melhores apresentagdes realizadas
pelos educandos das redes publicas municipal e estadual e das escolas particulares
de Palmas matriculados na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
EJA/PROJOVEM que tem, dentre outros objetivos, estimular o gosto pela leitura e
incentivar a ligagao dos alunos com as artes.

Resumidamente foi o percurso de pesquisa no ano de 2010. Em 2011,
reiniciamos o trabalho de campo no dia 20 de janeiro participando de uma reuniao
administrativa com a equipe diretiva e todo corpo docente para iniciar os trabalhos,
formacao continuada, planejamento e preparacéo da unidade escolar para receber
os discentes, pois as aulas comegariam no dia 01 de fevereiro de 2011. Na reuniao,
a diretora comunicou varias informacdes importantes, dentre as quais que a escola
saiu-se muito bem na provinha Brasil, que o IDEB atual € 6,0 e que a meta para este
ano de 2011 é 7,0. Salienta também que a escola ja ganhou o 14° e o 15° salario
pelo seu 6timo desempenho e que estd com 1.215 educandos matriculados e
parabenizou a todos pela “Cantata de Natal”, que superou a do ano anterior.

Posteriormente, a diretora falou da formag&o continuada que aconteceria nos
dias 24 e 25 de janeiro em outra unidade escolar de tempo integral. Formacéo esta
que foi planejada e construida por cinco escolas de tempo integral e que os
palestrantes seriam professores e profissionais das duas primeiras instituicbes que
comegaram a implantacdo do tempo integral em Palmas — TO. Enfatizou a
importancia da formagao ter sido construida pelos préprios profissionais da escola
que estdo participando do processo pedagdgico no dia a dia da escola, pois eles
podem falar com propriedade sobre os avangos e desafios da sua pratica cotidiana,
uma vez que estao envolvidos diretamente na efetivagdo desta modalidade escolar.

Acompanhamos também toda a preparacdo da escola para receber os
discentes. Professores e equipe diretiva confeccionaram e prepararam toda a
decoragao das salas de aula. Conforme mencionei anteriormente, pode-se observar
que ha sempre muita preocupagdo com a organizagdo e nesse caso nao foi
diferente, cada sala teve sua ornamentacédo preparada para receber os alunos que
voltavam das férias.

Estavamos presente durante a movimentagao dos profissionais, enquanto os

professores preparavam a ornamentacao, outros servidores estavam retirando o
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restante da decoragao de natal, que foram armazenadas em caixas até o proximo
natal. E uma nova etapa que se inicia, um novo ciclo € um novo recomegar.

Reiniciamos nossas observacdes em sala de aula na Hora da leitura e nas
aulas de Portugués no dia 21 de fevereiro. Houve mudangas no decorrer do periodo,
tais como: das duas professoras informantes do inicio da nossa investigagéo,
apenas uma continuou fazendo parte do corpo docente desta instituicdo, pois uma
delas foi substituida por outra professora, oriunda do ultimo concurso municipal; e a
diretora que estava desde o inicio da construgédo e implementagao desta proposta de
tempo integral deixou o cargo para participar da implantagdo do projeto de escola de
tempo integral na SEDUC — Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura. O entédo
Secretario Municipal da Educacéo de Palmas (de 2004 até 2010) é agora o novo
Secretario Estadual da Educacao e Cultura do Tocantins.

Nesta etapa da pesquisa de campo, continuamos observando uma turma de
9° ano que estava sendo observada no ano anterior (quando era 8° ano),
continuamos com a professora que era nossa informante e com a professora que
havia entrado no lugar da que estadvamos observando, anteriormente. As

informacdes traduzem a rotatividade dos profissionais da educacao.

1.7 SOBRE OS INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Os instrumentos utilizados para coleta dos dados por intermédio de etnografia
foram: diario de campo com transcrigdes das aulas observadas (30 aulas de Leitura,
dez aulas de Portugués, uma aula de Estudo Dirigido, uma aula de informatica, uma
aula de Filosofia, uma reunido de pais e alunos, a final do FAES — Festival de Artes
das Escolas de Palmas — modalidade teatro, dez ensaios do coral para a “Cantata
de Natal”, o Conselho de classe final das séries finais do ensino fundamental, uma
reunido administrativa, a primeira formacdo continuada dos profissionais da
educacao de tempo integral de 2011.

Além das transcrigbes das observacgbes, foi feita analise da Proposta
Curricular (2006) da escola de tempo integral. Trata-se do projeto piloto de
implantacdo e implementagcdo desta modalidade de educagdo no municipio de
Palmas. Foram coletados também materiais didaticos referentes a algumas aulas de
Leitura, material de divulgagdo do FAES — Festival de Artes das Escolas de Palmas

(ver anexos 3 e 9), e da Formagéo Continuada das Escolas de Tempo Integral 2011.
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Foram recolhidos, também, o projeto Cantata de Natal com o tema: “A
chegada dos trés reis magos anunciada pelos anjos” (ver anexo 1), as letras das
quinze musicas apresentadas nesta cantata (ver anexo 4); o jornal da escola
referente a abril/maio de 2010 (ver anexo 5), além da transcricdo de entrevistas
semiestruturadas feitas a diretora, a coordenadora e as duas professoras da “Hora
da Leitura’ e Portugués (ver anexo 10).

Além do material coletado descrito acima transcrevemos varias conversas
informais que foram surgindo a medida que a pesquisa e os dados foram nos
conduzindo, por exemplo, durante os ensaios da cantata registramos conversas com
pais, alunos, com professores de varias turmas, com o professor de danga, com a
coordenadora, com funcionarios da limpeza, com a professora e regente do “Grande
Coral de Vozes” que se apresenta durante a Cantata de Natal, com o coordenador
tecnologico, com a diretora, enfin estava o tempo todo em busca de mais
informacdes e dados que possibilitassem uma melhor compreensao e apreensao
desse objeto tdo complexo e grandioso que é a escola de tempo integral.

O funcionamento da unidade escolar nos desafiavam e nos instigavam o
tempo todo em busca do desvelamento de seu cotidiano, numa tentativa de melhor
traduzir o seu funcionamento, sua estrutura e seus multiplos espacos e materiais
pedagogicos que estdo presentes nos espagos escolares.

Permanecemos durante quase um ano em contato com o ambiente
pesquisado e no decorrer da investigagdo foi marcante a sensagdo de
deslumbramento, de angustia, de encanto, de impoténcia, de surpresa, de
desencanto, de magia e de perplexidade diante de um projeto de escola de tempo
integral em que convivem o paradigma tradicional e o paradigma educacional
emergente de uma forma em que, ora um se apresenta em destaque, ora o outro
sobressai e em varios momentos é possivel visualizar os dois em situacdes de crise
e de convivéncia.

Para melhor situar o leitor acerca dos temas centrais da pesquisa, no que se
refere a estrutura da dissertagao, logo apds a introdugao, apresentamos na segunda
parte, uma breve incursdo sobre a crise de paradigmas na educagao e um olhar sob
a Proposta Curricular (2006), documento norteador da implantagdo da escola de
tempo integral.

Na terceira parte deste trabalho, no que concerne ao referencial teorico

apresentaremos alguns estudiosos e suas concepg¢des de letramento, literatura e
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letramento literario, com o objetivo de melhor situar o leitor a respeito da
problematica e suas implicagdes na formacao de leitores, especialmente de textos
literarios, na escola piloto de implantacédo e implementacdo da jornada de tempo
integral .

Posteriormente, na quarta parte, analisamos os dados coletados, por
intermédio das falas das participantes entrevistadas, as anotacbes do diario de
campo e as diretrizes da Proposta Curricular da escola em estudo, entrelagando
com referenciais tedricos do letramento, da literatura, do letramento literario e com
as teorias da complexidade, da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade.

A seguir, trataremos da crise de paradigmas que estamos vivenciando na
educacéo, as diretrizes da Proposta Curricular (2006) de implantacdo da escola de
tempo integral pesquisada e mais, especificamente, da crise paradigmatica no

tocante a formacéao de leitores tendo como foco o letramento literario.
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CAPITULO 1

ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL:
(DES)ENCONTROS ENTRE A PROPOSTA CURRICULAR E A PRATICA
ESCOLAR

(...) A escola publica de horario integral tem como pressuposto a
aprendizagem e n&o a reprovagdo. E possivel que alguns interpretem este
aspecto como aprovagdo automatica, uma estratégia para maquiar
resultados positivos. No caso da escola de horario integral seria uma
incompreensdo da sua fungdo. O aluno permanece o dia inteiro nesta
escola, este é seu espago de aprendizagem formal, de sistematizagcado do
seu conhecimento. Se nao for na escola 0 momento para desenvolver seu
conhecimento, onde vai ser? (...) Além disso, o conhecimento pode ser
construido através de diversas linguagens; dai a proposta de educagao
integra, que integra conhecimentos diversos e proporciona formacgao
integralizada, circunstancia indispensavel no projeto de escola de horario
integral.

Lucia Velloso Mauricio

O Brasil parece voltar-se para a recomendacgao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional no seu artigo de numero 34: “O ensino fundamental sera
ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino”
(BRASIL, 1996). Assim sendo, Mauricio (2007), Cavaliere (2007), dentre outros
autores ressaltam a importancia da ampliacdo da oferta de escolas de tempo
integral, bem como de pesquisas e publicagbes que tratem dessa tematica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n. 9.394/96) nos arts.
34 e 87, introduziu a perspectiva de ampliagdo do tempo escolar, sendo este melhor
delineado no Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE — Lei n. 10.172/01) e no
Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE — Decreto n. 6.094/07).

Cavaliere (2007) justifica a importancia de pesquisas e publicagées sobre a
educacéo integral levando-se em conta sua presenga cada vez mais acentuada na
legislacdo e o aumento consideravel do numero de experiéncias que alargam o
tempo escolar diario em diversos municipios brasileiros. Atendendo a esta demanda
a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a Universidade Federal do Parana
(UFPR), e a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UNIRIO) fizeram um
levantamento por intermédio de pesquisa financiada pela Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD) do Ministério da Educagéao (MEC)
intitulada “Educacéo Integral/Educacgao Integrada e(m) Tempo Integral: Concepgdes
e Praticas na Educagdo Brasileira.” Essa pesquisa aponta que mediante as
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fragilidades do ensino fundamental nas escolas publicas brasileiras, a oferta de
escolas de tempo integral pode ser uma alternativa viavel para a melhoria da
educacéo publica no pais. (Ver MAURICIO, 2009).

1.1 ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO ESTADO DO TOCANTINS: O PROJETO
PILOTO DE IMPLEMENTACAO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE TEMPO
INTEGRAL EM PALMAS

A proposta de implantagdo da Escola de Tempo Integral em Palmas foi
pensada e construida a partir do projeto de governo do PT — Partido dos
Trabalhadores, representado pelo gestor municipal eleito no ano de 2004 e reeleito
em 2008, que iniciou a partir de 2007 a ampliagdo do tempo escolar aos educandos
do Ensino Fundamental. A ampliagdo da jornada escolar foi fruto de um trabalho
que envolveu partidos politicos, sindicatos, representantes de universidades publicas
e particulares, representantes de professores da educagao basica, técnicos da
Secretaria Municipal da Educacéao, além de representantes da sociedade civil.

Esta ampliacdo do tempo escolar, de acordo com a Proposta Curricular
(2006), documento norteador construido coletivamente pelos atores sociais
mencionados acima, € numa perspectiva curricular qualitativa, contemplando e
otimizando os diversos talentos, ou melhor, as inteligéncias multiplas, possibilitando
uma educacao diferenciada que seja capaz de efetivar uma abordagem integral do
ser humano.

Esta proposta foi elaborada através de um grupo de estudos e de
responsaveis técnicos para a implantacdo e implementacdo de uma Escola de
Tempo Integral nomeados pelo Prefeito, Secretario Municipal da Educagao e Cultura
e pela Diretora de Ensino Fundamental. Esta Equipe Técnica era composta: por trés
professoras que fariam parte da equipe diretiva da escola a ser implantada; Grupo
de Estudo de Politicas Publicas: formado pelo coordenador geral e secretaria
executiva, sendo ambos professores universitarios que fazem parte do quadro da
UFT — Universidade Federal do Tocantins; Consultores: composto por cinco
profissionais da educacgao superior publica e privada de Palmas; Colaboradores: trés
professores do ensino superior publico e privado de Palmas; Projeto Arquitetonico:

uma arquiteta e um engenheiro civil, sendo os dois servidores municipais da
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Secretaria Municipal da Educacgéo e Cultura; Revisao Ortografica: realizada por um
professor municipal.

Os membros desse grupo de estudo e de responsaveis técnicos para a
escola de tempo integral foram escolhidos por critérios de competéncia técnica nas
suas areas especificas. Por exemplo, a equipe nomeada para a escola de tempo
integral da regido norte foi composta por trés professoras concursadas, que atuavam
em uma outra unidade escolar da rede municipal que apresentou os melhores
indices no processo ensino aprendizagem.

A proposta em estudo € composta dos seguintes itens: ldentificacao;
Apresentagdo; Objetivos; Metas, Contextualizagdo; Projeto Escola de Tempo
Integral; Principios Norteadores da Escola; Ensino Fundamental; Avaliagao; Perfil
dos Profissionais; ldentificacdo da Instituicdo Escolar; Formacdo Continuada de
Professores. A seguir, analisaremos as linhas gerais de alguns itens acima
apresentados, dando uma énfase maior nos tépicos: Identificagcdo, Apresentacgao,
Principios Norteadores da Escola e Formagao Continuada de Professores.

Identificagdo: no documento a identificacdo € composta de seis subitens com
as seguintes informagdes: nome; proponente; responsaveis técnicos; periodo de
implantagdo (setembro de 2006 a fevereiro de 2007); contatos e, finalmente,
endereco.

1.2 A APRESENTAGCAO DA PROPOSTA CURRICULAR

A apresentacado da Proposta Curricular (2006) inicia com a seguinte epigrafe
do pesquisador brasileiro Paulo Freire (1996, p. 67): “Se a educagédo sozinha nao
transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a sociedade muda”. A seguir faz uma
contextualizagdo que fala da importancia de uma politica educacional, prossegue
abordando a educagdo publica brasileira e a importancia da formagéo integral do

cidadao. De acordo com a proposta:

A educacgao esta voltada para o ser humano e sua realizagcdo em sociedade,
a chamada Pedagogia Critica. Essa Pedagogia se identifica pelo
compromisso com os interesses do homem das camadas economicamente
desfavorecidas e que até entdo eram sempre deixados de lado. A escola
passa entdo a se organizar como espago de negagao de dominagao e nao
de mero instrumento para reproduzir a estrutura social vigente (PALMAS,
2006, p. 2).
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Essa reflexdo é oportuna e nos remete ao que Moraes (2010) discorre sobre
a importancia do contexto social e politico na educacao do individuo na perspectiva
do paradigma educacional emergente e da teoria da complexidade (MORIN, 2008)
que apontam que tudo estad em conectividade, em relagdo e que o entrelagamento é
uma das caracteristicas inerentes ao processo educacional e do ser humano.

Nesse sentido fazemos nossas as palavras de Moraes (2010, p.177):

Se tudo esta relacionado e faz parte de uma mesma trama, como pensar o
individuo fora de seu contexto? Se existe uma teia em que tudo esta
relacionado, interconectado, o homem constitui um fio particular dessa teia,
uma parte de toda a trama, uma estrutura dissipadora em interagcdo com
seu meio ambiente, um sistema aberto que transforma tudo aquilo que
recebe, que ordena e reordena, que tenta criar uma coeréncia e incorporar
0 novo.

E importante considerar que esta citacdo estd em convergéncia com a
abordagem freiriana de educagao que é delineada na apresentagdo do documento
pesquisado, direcionada para uma abordagem politica “como meios de superar as
contradigbes da educacgao tradicional, onde professor e aluno séo, portanto sujeitos
de um processo em que crescem juntos” (PALMAS, 2006, p. 2). Um aspecto
também a ser ressaltado é a afirmacédo de Paulo Freire: “ninguém educa ninguém.
Os homens se educam entre si mediatizados pelo mundo” (PALMAS, 2006, p. 2).

Nessa mesma dire¢do Morin (2008, p. 33) afirma: “Uma educagéo para uma
cabeca bem feita daria capacidade para se responder aos formidaveis desafios da
globalidade e da complexidade na vida quotidiana, social, politica, nacional e
mundial”.

O documento ressalta que

O Tocantins como Estado da Federagéo tem curta histéria. Esta localizado
na regiao norte, cuja capital Palmas recebe pessoas oriundas das diversas
regides brasileiras, com diferentes perspectivas e culturas. Esta populagéo
vem em busca de novas oportunidades e criam assim grandes expectativas
em relagdo ao trabalho e a educacédo. (PALMAS, 2006, p.3)

O documente ressalta a questdo da grande quantidade de pessoas que
sairam de seus estados e de suas cidades de origem e escolheram Palmas como
uma oportunidade de recomecgar suas vidas. Assim sendo, essas pessoas de
culturas diferentes e com expectativas diversas, certamente vieram em busca de

melhores condi¢cdes de vida e novas possibilidades de sucesso. O multiculturalismo



32

€ uma caracteristica marcante em Palmas. Talvez uma escola de tempo integral
pudesse propiciar o sentimento de pertencimento e quem sabe o fortalecimento de
uma cultura local, que contemplasse a riqueza cultural advinda de todo pais.

Segundo o documento

- [...], instrumentalizar o educando com o dominio do conhecimento
cientifico de forma que possa construir um cidadao apto para atuar com
autonomia, de maneira consciente e coletiva, bem como de garantir-lhes
uma preparagao universal e especifica que lhes dé condicbes para a
continuidade dos estudos. Além disso, sera proporcionado ao educando o
contato com o mundo das artes, da cultura, do esporte e do lazer
completando assim uma formacgao integral do ser enquanto sujeito atuante
na sociedade conforme prevé o Plano Nacional de Educacdo. (PALMAS,
2006, p. 4)

Gardner (1994) afirma que somos criaturas da cultura e do contexto e que os
dois fatores sao preponderantes na evolugido das nossas potencialidades. Nesse
sentido, podemos afirmar que Palmas esta inserida em um contexto cultural e
linguistico riquissimo, pois existem pessoas de todas as regides do Brasil e sua
identidade cultural encontra-se em processo de construgédo. Freire (1980) enfatiza
que o homem esta no mundo e com o mundo. Apesar de ndao constarem nas
referéncias bibliograficas do documento, as afirmagbes desses pesquisadores e de
outros estudiosos, tais como: Morin (2008) e Moraes (2010) parecem ressoar na
Proposta Curricular. Sendo possivel “sentir” e “ouvir’” as tentativas de tradugao
desses pesquisadores contemporaneos, que buscam a construgdo de uma
educacao que leve em conta a totalidade do ser humano e seus diversos contextos
rumo a constru¢ao de um novo modelo societario, mais humano, mais fraterno, mais
cidadao e mais feliz.

Traduzindo para o contexto local de nossa pesquisa € importante destacar
que sendo Palmas uma cidade pluricultural e pluriétnica requer uma educagao que
contemple a complexidade, pois se a educagao € um processo complexo mesmo em
regides com cultura tradicional e com baixos indices de imigragdo, em um contexto
de efervecéncia e emergéncia cultural como Palmas, certamente é um desafio ainda
maior. Afinal, educar seres historicos, culturais e simbodlicos de contextos tao
diferentes € ao mesmo tempo um desafio e uma oportunidade impar de convivéncia
com a diversidade em todos os seus aspectos. Sao profissionais da educacéo e
alunos das mais diferentes regides e culturas que se encontrarao para se educarem

mutuamente.
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1.3 QUAIS SAO OS OBJETIVOS DA PROPOSTA CURRICULAR?

A Proposta Curricular define dois objetivos: 1) “Implantar, implementar,
acompanhar e avaliar a Escola de Tempo Integral na regido norte do municipio de
Palmas — Tocantins”; 2) “Apontar subsidios para a construgdo de uma proposta
pedagogica, em que o curriculo do Ensino Fundamental seja concebido de forma
integrada e com base na formagéo integral da crianga e adolescente”. Os objetivos
deixam bem claro a intengdo da construcdo de uma proposta curricular que
contemple a educacgédo integral ou holistica, levando em conta a inteireza do ser
humano em suas diferentes esferas. Estes objetivos encontram respaldo na fala de
Moraes (2010, p.17):

[...] construir um modelo educacional capaz de gerar novos ambientes de
aprendizagem, em que o ser humano fosse compreendido em sua
multidimencionalidade, como um ser indiviso em sua totalidade, com seus
diferentes estilos de aprendizagem e suas distintas formas de resolver
problemas. Um ambiente que levasse em consideragcdo as diversas
dimensdes do fendmeno educativo, seus aspectos fisico, biolégico, mental,
psicolégico, cultural e social.

Este modelo educacional esta inserido no paradigma educacional emergente
que reconhece a interdependéncia entre os processos de pensamento e de
construcdo do conhecimento e o contexto social, que respeite o individuo e sua
ligagdo com o mundo e a sociedade em que vive, como também seus
relacionamentos e que os reconhecam como seres interdependentes, entrelagados
com o mundo natural e social. Entendendo inclusive que sociedade e natureza se
interpenetram.

Nas palavras de Moraes (2010, p.17):

Uma proposta que trouxesse a percepgdao de mundo holistica, global,
sistémica, que compreendesse o perfeito entrosamento dos individuos nos
processos ciclicos da natureza, uma proposta capaz de gerar um novo
sistema ético respaldado por novos valores, novas percepgdes € novas
acdes e que nos levasse a um novo dialogo criativo do homem consigo
mesmo, com a sociedade e com a natureza, mas que, a0 mesmo tempo,
reconhecesse a importancia das novas parcerias entre a educagdo e 0s
avancos cientificos e tecnoldgicos presentes no mundo de hoje.
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Com vistas a construgdo de uma proposta curricular de uma Escola de Tempo
Integral é de suma importancia compreender o ser humano em sua complexidade e
singularidade. Afinal, segundo Morin (2008, p. 149): [...] a complexidade n&o é
apenas a unidao da complexidade e da nao-complexidade (a simplificacdo); a
complexidade encontra-se justamente no amago da relagdo entre o simples e o
complexo porque uma tal relacdo € ao mesmo tempo antagbnica e complementar.
Em relagdo ao mundo social, em que tanto os atores sociais quanto seus diferentes
contextos estdo interconectados e se influenciam mutuamente, a complexidade
apresenta uma possibilidade de compreender essas relagbes complementares e
antagbnicas nos processos sociais.

O autoconhecimento e o reconhecimento do outro, imprescindiveis para a
construgdo de uma educacgao integral ou holistica, numa cidade multicultural como
Palmas, € preponderante, pois as pessoas oriundas de todas as regides do pais
estdo em constante contato. Nordestinos, goianos, paulistas, mineiros, gauchos,
tocantinenses e outros estdo o tempo todo se encontrando, (des)encontrando, se
conhecendo e (des)conhecendo numa cidade que apresenta como caracteristica o
multiculturalismo. Assim sendo, torna-se essencial o autoconhecimento e o
reconhecimento do outro ndo s6 no processo educacional nas escolas, mas também
na vida social.

Conforme Moraes (2010, p. 167) diz:

O paradigma emergente focaliza o individuo como um hoélon, um todo
dotado de corpo, mente, sentimento e espirito. Ao mesmo tempo, sujeito da
histéria em sua dimensao social, dotado de multiplas inteligéncias, um ser
inconcluso e em crescimento constante, que necessita educar-se ao longo
da vida, desenvolver-se em direcdo a maturidade nao apenas no
crescimento fisico, mas, sobretudo, num crescimento interior qualitativo e
multidimencional, uma vez que todos os aspectos que o compdem se
influenciam mutuamente.

E possivel perceber que os objetivos desta Proposta Curricular caminham na
direcdo de uma tentativa de construcdo de uma escola que consiga cumprir sua
funcdo primeira que é formar o ser humano em todas as suas dimensbes. A
formacgao integral numa cidade com as particularidades de Palmas representa um
desafio ainda maior, uma vez que a cidade é pluriétnica e pluricultural. E que essa
formacao contemple e possibilite o didlogo do individuo consigo mesmo, com o outro

e com a natureza de forma sustentavel. Enfim, uma escola que forme o cidadao para
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a contemporaneidade sem perder de vista um projeto societario mais humano e
mais igualitario que priorize e respeite a complexidade e a idiossincrasia do ser

humano.

1.4 APROPOSTA CURRICULAR E SUAS METAS

As metas desta Proposta Curricular (2006) de implantagdo e implementacao
do projeto piloto de escola de tempo integral em Palmas abrange trés subitens que

sao os seguintes:

Implantagdo e implementacdo de uma escola em tempo integral, entendida
na perspectiva de formagéo integral, com 8.231,09 m, com 20 salas de aula
e espacos especificos para praticas esportivas, artisticas e culturais,
localizada na quadra 301 Norte LO — 08, APM 01;

Atender 1050 educandos do 1 ao 9 ano do ensino fundamental com carga
horaria de 1.600 horas de atividades escolares;

Oportunizar a 2500 educandos das escolas circunvizinhas da Rede
Municipal de Ensino o acesso as atividades complementares da proposta
curricular a partir da experiéncia do Projeto Salas Integradas. (PALMAS,

p.6)

A estrutura fisica desta escola foi planejada e construida a partir de um
projeto arquitetdbnico que tornasse possivel implantar uma unidade escolar para
atender os educandos em suas diversas atividades curriculares e atender as

necessidades estruturais de cada disciplina e de cada oficina curricular.

[...] a implantagao de Escola de Tempo Integral, que vem sendo pensada e
construida a partir do projeto do atual gestor, pretende, a partir de 2007,
oferecer aos educandos do Ensino Fundamental, a oportunidade de ampliar
a permanéncia do tempo escolar, num projeto curricular qualitativo,
potencializando os diversos talentos, ou seja as inteligéncias multiplas
colocando-os em contato com uma educagédo diferenciada que seja capaz
de fortalecer os lagos de solidariedade e unido, instrumentalizar o educando
com o dominio do conhecimento cientifico de forma que possa construir um
cidadao apto a atuar com autonomia, de maneira consciente e coletiva, bem
como de garantir-lhes uma preparagédo universal e especifica que Ihes dé
condigdes para a continuidade dos estudos. ( PALMAS, 2006, p.6)

O referido documento esclarece que o termo qualidade remonta ao “conceito
de qualidade numa abordagem social, sendo a educagéao o instrumento fundamental
da cidadania critica/participativa” (PALMAS, 2006, p.3). Essa abordagem vai ao
encontro do paradigma emergente que preconiza como preponderante a interagéo

entre o educando e seu meio social numa perspectiva de autonomia que possibilite a
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transformacéao pessoal, social, planetaria e césmica (MORIN, 2006). Afirma também,
no que se refere as inteligéncias multiplas, que fazem parte da “Teoria de Gardner”,
baseada nas pesquisas de Jean Piaget que sdo usadas para enfatizar um numero
desconhecido de capacidades humanas diferenciadas, variando desde a inteligéncia
musical até a inteligéncia envolvida no entendimento de si mesmo e as implicagbes
educacionais de tais descobertas.

A teoria de Howard Gardner (1994) vai além do conceito comum de
inteligéncia como sendo uma caracteristica unica da mente humana, para ele, a
inteligéncia é capacidade ou potencialidade ampla que cada pessoa apresenta em
diferentes niveis de extens&do. Seus estudos e analises o conduziram a uma nova
compreensao para ampliar a nogao de inteligéncia rumo a um conjunto mais
abrangente de competéncias, que ndo pode se limitar a um olhar unico da mente,
pois a pesquisa sobre o intelecto humano precisa contemplar todas as competéncias
humanas com a finalidade de resolver e elaborar problemas e ndo somente aquelas
passiveis de testes padronizados.

Gardner (1984) declara que as concepgdes de QI, a exemplo da piagetiana e
de processamento de informacgdes, “focalizam um determinado tipo de resolugao de
problema logico ou linguistico e todas ignoram a biologia, todas falham em lutar
COrpo a corpo com os niveis mais elevados de criatividade e todas sao insensiveis a
gama de papéis relevantes na sociedade” (MORAES, 2010, p.155). Assim sendo,
Gardner desenvolve uma teoria que nao reduz nem fragmenta a mente, mas revela
um novo modo de conceber o funcionamento da mente baseado na sua totalidade.

Nesse sentido, podemos afirmar que a formacéao de leitores na perspectiva do
letramento literario numa escola em que os educandos permanecem nove horas e
meia no espacgo escolar tendo acesso a uma diversidade de textos e bens
simbdlicos, tais como: quadros de pinturas pelas paredes, textos teatrais, musicais,
dentre outros, foi projetado a partir dessas teorias, pois, 0 ambiente quer propiciar o
desenvolvimento da mente de uma forma inteira. Um exemplo: apesar da separagéao
das disciplinas, o contato com a literatura ndo se da apenas nas aulas de Portugués
e da Hora da Leitura.

Segundo a Proposta Curricular (PALMAS, 2006, p.27-28)

Na proposta curricular da Unidade Escolar Escola de Tempo Integral da
Rede Publica Municipal de Ensino de Palmas, que inclui componentes do
curriculo basico e as atividades complementares, devera favorecer a
vivéncia de atividades dindmicas, contextualizadas, significativas no campo
da arte, da leitura, da matematica, do esporte e do convivio social. A
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avaliagdo do desempenho escolar tera maiores possibilidades de abranger
o aluno em todas as suas potencialidades, suas diversidades, suas
preferéncias, suas habilidades, ou seja, o aluno “por inteiro” (grifos dos
autores da Proposta).

A Proposta Curricular da escola, juntamente com seus bens simbodlicos
procura dar subsidios e condicdes para que a equipe escolar possa efetivar uma
educacéao integral e de tempo integral. Porém, ndo podemos deixar de mencionar
gue € uma modalidade escolar que necessita de conhecimentos e formacao tedrica
sobre educacéao integral de todos os seus profissionais, além de uma vontade de
“construir’ e “inventar” essa escola. Pois faz-se necessario considerar as inumeras
variaveis que influenciam o processo ensino aprendizagem de seus educandos, tais
como: contextos sécio econdmico e cultural.

Para Gardner (1994, p.51) a inteligéncia é definida como “a capacidade de
resolver problemas ou de criar produtos que sejam valorizados dentro de um ou
mais cenarios culturais”. Ressaltamos que a Proposta Curricular desta escola propde
diretrizes curriculares que procuram levar em conta essa concepgao de educagao
buscando abarcar o ser humano em sua totalidade e oferecer espaco fisico, horarios
diferenciados, profissionais com formacdo adequada para que se efetive uma
educagao integral.

Conforme podemos constatar diante do documento: “...] Além disso, sera
proporcionado ao educando o contato com o mundo das artes, da cultura, do
esporte e do lazer completando assim uma formacgao integral. Do ser enquanto
sujeito atuante na sociedade conforme prevé o Plano Nacional de Educagao”
(PALMAS, 2006, p.4).

Tal contato com O mundo das artes, da cultura, do esporte e do lazer
oferecido ao educando parece levar em conta a prerrogativa de Gardner (1994), que
admite o potencial biopsicolégico de todos os componentes da espécie para
desenvolver suas aptiddes cognitivas. O contato com o meio educativo oferece
subsidios e ambientes que favorecem e estimulam aquisicdo e ampliagcdo de novas
habilidades e competéncias que formam a inteligéncia humana em seus diversos
aspectos. E possivel visualizar convergéncias entre as diretrizes desse documento e
a teoria das inteligéncias multiplas de Gardner que podem ser assim designadas:
linguistica, légico-matematica, musical, corporal-cinestésica, espacial, inter e

intrapessoal e naturalistica, sendo esta recentemente descoberta.
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Quando Gardner (1994) faz referéncia que a inteligéncia representa, dentre
outras caracteristicas, a capacidade de criar produtos que sao valorizados em um ou
mais cenarios culturais, podemos sentir essa materializagdo na escola de tempo
integral, por intermédio das vozes dos alunos cantores, das notas musicais que
ecoam por todo o ambiente escolar, os acordes dos mais variados instrumentos
musicais ao serem manuseados pelos educandos, aos corpos em movimento
ritmicos, através da danca e ao siléncio dos alunos leitores durante as aulas da Hora
da Leitura.

Para melhor elucidar tal afirmacédo Gardner citado por Moraes (2010, p. 104)
aponta que: “Cada individuo € uma combinagdo das oito inteligéncias, que
funcionam conjuntamente e de maneira Unica, embora alguns apresentem o
desenvolvimento mais acentuado de uma, duas ou mais inteligéncias e sejam
relativamente modestos em outras” (MORAES, 2010, p. 104). Esta fala nos remete a
concepgdo de que existem modalidades de mentes diferenciadas e,
consequentemente, maneiras diversas de aprender, compreender, de lembrar e de
desempenhar qualquer atividade. Existem minimamente oito maneiras de conceber
o0 mundo e com ele se relacionar. O modo como cada individuo aprende depende de
como essas inteligéncias se combinam e como s&o acionadas para a resolucao de
situacdes-problemas.

Essa concepgdo nos remete também a teoria da complexidade de Morin
(2008) em que os acontecimentos, agoes, retroagdes, determinagdes, acasos sao
tecidos em conjunto e estdo em constante movimento. Conforme Morin (2008, p.
109) “Entdo pode enriquecer-se o conhecimento das partes pelo todo e do todo
pelas partes, num mesmo movimento produtor de conhecimentos (...) o todo esta na
parte que esta no todo”. A titulo de exemplo, poderiamos mencionar a questdo do
aluno que tendo acesso e condi¢cdes de desenvolver suas diferentes habilidades no
ambiente escolar, ou seja, as diferentes disciplinas do curriculo basico e
diversificado propiciariam o seu desenvolvimento global, por inteiro.

Morin (2008) utiliza a metafora da tapecaria, em que o produto final resultante
do tecido em conjunto, pode acontecer que um fio ou outro ndo esteja visualizado
em sua totalidade, estando inibidos ou virtualizados. Nesse caso, o todo é menor do
que as partes. Assim sendo: “o todo é simultaneamente mais e menos que a soma

das partes” (MORIN, 2008, p. 124) e essas possibilidades de configuragbes do todo
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e da parte representam dificuldades para o nosso entendimento de acordo com este
autor.

A interacdo de uma inteligéncia com outras se da mesmo que cada uma
mantenha seu trajeto singular e que tal interagao propicia um trabalho complexo de
associagdes. O desenvolvimento de uma estrutura especifica ndo descarta a
aquisicdo de outra. Desse modo, qualquer pessoa pode vir a conseguir conquistar
novas habilidades e competéncias quando em condigdes favoraveis e propicias
(GARDNER, 1994).

A Proposta Curricular pressupde a estrutura fisica da escola, o curriculo e o
acesso aos bens culturais e simbdlicos, por intermédio de profissionais capacitados
e horario especifico, que parecem buscar o desenvolvimento das inteligéncias
multiplas preconizado por Gardner. Este pesquisador atenta para as questdes
biolégicas, pessoais e historico-culturais que sdo preponderantes para o
desenvolvimento de tais inteligéncias. Portanto, tais questdes s&do traduzidas pela
heranca genética, pela histéria de vida pessoal, acrescentando o importante papel
da convivéncia com pais, professores e amigos na construgao desse capital cultural
e historico pelo educando, mediado pelo seu contexto.

Diante do exposto, o dialogo da teoria das inteligéncias multiplas de Gardner
(1994) e da complexidade de Morin (2008) aliadas a teoria do paradigma emergente
sao preponderantes para que possamos melhor compreender como aconteceria o
processo de formagao de leitores a partir do documento que estamos analisando.

Conforme Morin (2008, p.148): “Direi primeiro que a complexidade, para mim,
€ o desafio, ndo é a resposta. Ando em busca de uma possibilidade de pensar
através da complicagdo, quer dizer, das inumeraveis inter-retroagdes, através das
incertezas e através das contradi¢des”. Assim sendo, a complexidade embasa a
ideia de interconectividade em rede, pautada nos relacionamentos € nos processos.

A Proposta Curricular (2006) prioriza a leitura e aponta para a perspectiva
interdisciplinar sem considerar a complexidade de tal fendmeno. Afinal, a esséncia
da complexidade é a negacdo da homogeneizacéo e da redugdo, caracteristicas
estas que se encontram subjacentes ao paradigma educacional tradicional. Este
documento construido por um grupo de representantes da sociedade aponta
diretrizes, porém ressalta e oferece espagos para que o0 seu processo de efetivagcédo
continue sendo construido e reconstruido pelos agentes educacionais e sociais.

Para melhor elucidar tal caminho voltemos ao documento:



40

Propondo-se trabalhar numa perspectiva interdisciplinar a unidade escolar
ird organizar os conteludos das diversas disciplinas a fim de possibilitar a
articulagao dos diferentes enfoques dados a um mesmo conteudo uma vez
que o conhecimento €& um sO, desvendando as ligagcdes de
complementaridade, de convergéncia e de interconexado entre os diversos
conteudos. (PALMAS, 2006, p. 21).

Dando continuidade a perspectiva de trabalho interdisciplinar a Proposta
Curricular aponta

A transdisciplinaridade, por sua vez, s6 se efetivara com a garantia de que
os principios de trabalho coletivo inerente a este projeto sejam respeitados
e viabilizados, pois ele é fruto da interpenetracdo dos conteldos e de sua
problematizagdo e, quando garantida, resulta no desenvolvimento das
capacidades de analise, sintese, generalizagdo, comparagdo e
problematizacdo que instrumentalizam os estudantes para a autonomia no
seu processo de aprendizagem. (PALMAS, 2006. p. 21).

Japiassu (2002), Fazenda (2009), Morin (2008), dentre outros pesquisadores
da inter/transdisciplinaridade e pensamento complexo, conclamam a busca de tais
caminhos numa tentativa de superar a fragmentacdo e compartimentagdo do
conhecimento. Caracteristicas estas oriundas do paradigma tradicional que é
pautado pelo reducionismo e pela especializacdo contundente, que separa as partes
do todo. Assim sendo, a Proposta Curricular aponta para a necessidade de maior
didlogo entre as diferentes disciplinas.

Morin (2008) aborda a necessidade do pensamento complexo que se constitui
em algo que é tecido em conjunto: “a complexidade é efetivamente o tecido de
acontecimentos, acbes, interacdes, retroacdes, determinacgdes, acasos, que
constituem o nosso mundo fenomenal” (MORIN, 2008, p. 20).

Parafraseando Morin (2008), podemos dizer que a complexidade nao se
encerra na chave do mundo, mas o desafio a enfrentar. Sendo assim, o pensamento
complexo nao evita nem suprime o desafio, porém o que propicia alcanca-lo e
mesmo a ultrapassa-lo. Para Fazenda (2006, p. 38) “a real interdisciplinaridade se
preocuparia ndo com a verdade de cada disciplina, mas sim com a verdade do
homem enquanto ser do mundo. Se assim ndo for teremos uma
multidisciplinaridade”.

Assim, a interdisciplinaridade busca uma resposta para as atuais demandas
da sociedade e da educacao, uma vez que os especialistas e as disciplinas isoladas

nao conseguem atender as necessidades de cunho social, politico, econémico, etc,
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pois possuem um conhecimento cada vez profundo de uma area cada vez mais
delimitada. No caso especifico de Palmas, conforme afirmamos anteriormente, com
sua realidade social tdo complexa € ainda mais desafiador o olhar sobre todas essas
dimensdes apresentadas. A interdisciplinaridade instiga o especialista a reconhecer
a fragilidade e os limites de sua area para aceitar as contribuicbes de outras areas
(FAZENDA, 2006 p. 42). Segundo Japiassu (2006, p. 41) “A interdisciplinaridade
desloca o centro em diregdo as fronteiras, mas s6 o transdisciplinar instaura uma
visdo globalizante: neutraliza a oposi¢cao centro-fronteira”.

A Proposta Curricular sinaliza a necessidade de que a pratica docente nesta
unidade escolar seja pautada na perspectiva da inter e da transdisciplinaridade,
porém sabemos que tal sinalizagdo encontra uma certa resisténcia devido a
questdes institucionais e de formagao continuada dos profissionais da educacgéo. Por
exemplo, na instituicdo escolar ainda prevalece o planejamento separado por areas
do conhecimento, ou seja, os professores de Lingua Portuguesa planejam em um
dia da semana, os de Matematica em outro dia, enfim os professores de cada
disciplina possuem um dia especifico para o seu planejamento. Isso mostra a
dificuldade de implementar uma proposta curricular como a aqui descrita num
contexto escolar que ainda pensa e se organiza, inclusive do ponto de vista do
planejamento, pelo viés disciplinar.

Magalhdaes (2011, p.177) afirma a necessidade do “entendimento do novo
paradigma educacional e o exercicio da atitude transdisciplinar frente a formacéao de
professores. A autora esta certa ao afirmar isso, pois a implementacédo de propostas
escolares interdisciplinares depende da formagdo do professor e demais
profissionais da educagao, o que ainda nao se vé nas universidades como um todo.
Conforme Japiassu:

Com certa tristeza, mas ainda com esperanga, somos obrigados a lamentar:
em nosso atual sistema educacional, é praticamente balbuciante ou
inexistente a pratica interdisciplinar, ndo sé no campo do ensino, mas no da
pesquisa que dificilmente assume seu papel de coordenagéo interna entre o

inventario de suas disciplinas e sua funcdo de ligagdo entre a cultura e o
meio social. (JAPIASSU, 2006, p, 47).

O autor enfatiza a dificuldade de um trabalho interdisciplinar tanto no ensino
Como na pesquisa, porém nao se pode deixar de destacar que existe a busca e a
tentativa dessas praticas interdisciplinares tanto no ensino quanto na pesquisa. Pois,

os projetos interdisciplinares estdo presentes na escola e nas universidades com
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suas linhas de pesquisa interdisciplinares. Na escola tivemos acesso e
acompanhamos algumas acg¢des e evidéncias do projeto interdisciplinar:”A
importéncia da biodiversidade para o futuro da espécie viva”. Em relacdo as linhas
de pesquisas interdisciplinares podemos citar o caso do PPGL — Programa de Pds
Graduagdo em Letras da Universidade Federal do Tocantins — UFT- que se
apresenta como interdisciplinar. Sabemos das dificuldades de se mensurar e avaliar
tais projetos, uma vez que, a interdisciplinaridade nao apresenta modelos, nem
receitas prontas e acabadas. Uma de suas principais caracteristicas € que ela é
pautada no processo e ndao em resultados que se possa visualizar. Cada projeto
possui seu caminho, seus resultados e ndo podem ser generalizados. Outro ponto
relevante a ser mencionado a respeito do trabalho interdisciplinar no ensino é que
ele encontra-se restrito em tentativas de projetos interdisciplinares isolados. Como
exemplo podemos citar as experiéncias, reflexbes e agdes de professores e alunos
bolsistas do PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia,
desenvolvido pelo MEC junto as universidades publicas no livro “Praticas
Interdisciplinares na Formacéo Inicial de Professores: avancos e desafios’,
organizado por professores doutores e especialistas de areas diferentes, a saber:
Hilda Gomes Dutra Magalhdes, Jean Carlos Rodrigues, Kaled Sulaiman Khidir e
Valdir Aquino Zitzke. No livro temos varios exemplos de experiéncias de cunho
interdisciplinar. Indubitavelmente, ndo podemos esquecer que a escola como
instituicdo continua organizada de forma tradicional e hierarquica dificultando a
ruptura ndo so entre as disciplinas, como também as relagdes assimétricas entre
equipe diretiva, professores, equipe técnica, alunos, pais e comunidade.
Percebemos que existe essa busca de trabalho interdisciplinar, como também da
construgdo de uma escola democratica. Entretanto, sdo processos que se
encontram inseridos em outros contextos mais globais, tais como a propria
construgdo da democracia em nosso pais.

A interdisciplinaridade representa uma possibilidade de religagao entre as
diferentes areas do conhecimento, por intermédio de um maior dialogo entre os
diferentes especialistas. Porém sabemos que esta pratica encontra dificuldades em
sua efetivacdo nas instituicdes de educacgao, pois elas continuam funcionando no
modelo do paradigma tradicional. Ndo podemos deixar de mencionar também a

dificuldade encontrada pela grande maioria dos profissionais da educagdo em
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compreender e trabalhar na perspectiva da interdisciplinaridade. Prosseguindo
nesse caminho, Japiassu afirma sobre o perfil dos profissionais afirmando que:

Praticas de individuos abertos e curiosos, com o sentido da aventura, que
ndo tém medo de errar e que no dominio do pensamento, fazem da
imprudéncia um método, ndo buscam nenhum porto seguro e se afirmam
por um solene antidogmatismo e por um contundente antidogmatismo
pedagogicos (JAPIASSU, 2006. p. 48).

As afirmagdes de Japiassu (2006) deixam transparecer que as praticas
interdisciplinares, tanto no ambito das pesquisas, como na esfera do ensino ainda se
encontram incipientes, pois tanto a pesquisa quanto o ensino ainda carecem de
pessoas que tenham esse espirito aventureiro e que estejam dispostas a buscar e a
construir novos caminhos de pesquisa e pedagoégicos rumo a interdisciplinaridade.
Nao podemos deixar de ressaltar que a construgcdo de um trabalho interdisciplinar
necessita desse “espirito aventureiro”, conforme fala Japiassu, porém vai muito
além, pois ndo é possivel falar de projetos interdisciplinares sem levar em conta a
dimenséo politica da educacgéo e todo o contexto social que a ela subjaz.

Porém, ndo é possivel pensar na efetivagdo de uma proposta curricular
pautada no paradigma educacional emergente e em um projeto interdisciplinar
elegendo apenas o professor como seu principal protagonista. Tal projeto requer
levar em conta todos os atores sociais envolvidos, suas historias de vida, as
relacdes hierarquicas ndo sé entre os sujeitos, como também entre as disciplinas. E
preciso levar em conta a histéria da educagéo. Isso significa que nao se pode ter
disciplinas “mais importantes” (GARDNER, 1994) e nem supremacia entre os
curriculos basico e diversificado, ou seja, as disciplinas de Lingua Portuguesa ou
Matematica precisam ter o mesmo tratamento quanto as disciplinas de Artes, de

Danca ou de Teatro. Para Santomé (1998, p. 83)

A elaboracdo de politicas a favor da interdisciplinaridade obriga a prestar
atencdo a uma série de condigbes; de maneira especial exige mudancgas
baseadas na colaboragdo e nado na hierarquizacdo, e ainda menos nas
tentativas de deslegitimizar as especialidades rivais, € uma ligagdo cada vez
mais intima entre as instituicbes universitarias de pesquisa e ensino com o
resto das esferas da sociedade.

De acordo com a Proposta Curricular:
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Trabalhar com a pesquisa, por sua vez significa derrubar o reprodutivismo
tdo fomentado na pratica escolar atual e garantir ao aluno a inclusdo no
mundo das ciéncias contribuindo ainda, para o desenvolvimento de sua
criatividade e autonomia. A curiosidade cientifica deve ser estimulada por
cada uma das areas do conhecimento que compde a grade curricular,
cabendo a cada uma delas utilizar o tipo de pesquisa que melhor explicita
os seus conteudos (PALMAS, 2006, p. 22).

Esta concepcéao de pratica pedagdgica pautada na pesquisa, na criatividade e

na autonomia vai ao encontro do que Moraes afirma:

No meio de tantas incertezas, a educagao precisa prever que o individuo
necessita aprender continuamente, utilizando metodologias adequada de
pesquisa, elaboragdo de estratégias para a resolugédo de problemas, para o
estudo de alternativas e para tomadas de decisdo. As criangas precisam
aprender a investigar, dominar as diferentes formas de acesso as
informacgdes, desenvolver a capacidade critica de avaliar, reunir e organizar
informagdes relevantes. Necessitam de metodologias que desenvolvam
habilidades para manejar e produzir conhecimento, que levam ao
questionamento, as manifestagdes de curiosidade e ao seu posicionamento
como sujeitos diante da vida (MORAES, 2010, p. 143).

Esta visdo de escola e de educando estda acenando para o paradigma
educacional emergente que “nos traz uma compreensao do mundo mais holistica,
global, sistémica, que enfatiza o todo em vez das partes” (MORAES, 2010, p. 136).
Prosseguindo nesta busca de elucidagao deste novo paradigma, Morin (1990, p.66)
declara: “o pensamento complexo é animado por uma tensdo permanente entre a
aspiracdo a um saber ndo fragmentado, ndo compartimentado, ndo redutor, e o
reconhecimento do inacabamento e incompletude de todo conhecimento”.

Nesse sentido, Fazenda também afirma que:

Entendemos por atitude interdisciplinar uma atitude ante a alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os atos ndao consumados,
atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele ao dialogo, ao
didlogo com pares idénticos, com pares anénimos ou consigo mesmo,
atitude de humildade ante a limitagcdo do préprio saber, atitude de
perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de
desafio, desafio ante o novo, desafio para redimensionar o velho; atitude de
envolvimento e comprometimento com os projetos e com as pessoas neles
envolvidas; atitude, pois, de compromisso em construir sempre da melhor
forma possivel; atitude de responsabilidade, mas sobretudo, de alegria, de
revelagéo, de encontro, enfim, de vida (FAZENDA, 2006, p.75).

Ao delinear seus caminhos para a construgdo de uma educagao integral, a
Proposta Curricular, baseada em principios tedricos do paradigma educacional

emergente, assume seus ideais freirianos ao revelar:
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Atentos a essa perspectiva de formagado integral que se pauta numa
pedagogia socialista, os ideais freirianos serdo nossa carta de principios
filoséficos, em que alguns eixos dessa pedagogia da autonomia ndo podem
ser deixados de ser reforcados na nossa experiéncia formativa” (PALMAS,
2006, p.23).

O carater pedagodgico marcadamente social na perspectiva freiriana continua

sendo traduzido neste documento:

Nao ha docéncia sem discéncia, dado que conforme essa concepgao
ensinar exige rigorosidade metddica, exige pesquisa, exige respeito aos
saberes dos educandos, exige criticidade, exige estética e ética, exige
corporeificagdo das palavras pelo exemplo, exige risco, aceitagdo do novo e
rejeicdo a qualquer forma de discriminagao, exige reflexdo critica sobre a
pratica, reconhecimento e a assun¢cido da identidade cultural’ (PALMAS,
2006, p.23).

Moraes no tocante a um curriculo que tenha maior afinidade com o paradigma

emergente enfatiza:

Uma nova cosmologia requer uma nova visdo de mundo, uma nova
educacado e, consequentemente, novos critérios para a elaboragdao de
curriculos. Ja nao se pode partir da existéncia de certezas, verdades
cientificas, estabilidade, previsibilidade, controle externo e ordem como
coisas possiveis. Se tudo esta relacionado, recursivamente interconectado,
em interagcdo constante, em processo de transformacdo, em que as idéias
da fisica referem-se as possibilidades de inovagao e as probabilidades de
que eventos ocorram, como trabalhar em educagdo com conceitos
estanques, objetivos definidos e comportamentos esperados? Em que
conceitos, principios e metodologias devemos nos apoiar para a construgao
de um novo curriculo educacional que leve em conta os aspectos
observados?’(MORAES, 2010, p.146-147).

Prigogine (1986) aponta para o principio de auto-organizagdo que busca
estabelecer nova ordem em sistemas caodticos. Este conceito desvenda a
capacidade de renovacgao e criatividade constantes no universo. Esse olhar somado
ao entendimento de que os organismos vivos sao sistemas abertos, complexos de
organizagdo sem estabilidade ou quase sem estabilidade, tendo como inicio o
didlogo incessante com a natureza. A comunicagao, sempre nova e criativa, conduz
a uma nova concepgao do processo ensino-aprendizagem que nao condiz com
principios restritos de causa e efeito. Este enfoque nos remete a uma nova acepcéao
da aprendizagem pautada no processo de construgdo resultante da auto-

organizagao construida pelo individuo, por intermédio de mecanismos internos e da
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capacidade de auto-construcdo. Constatamos que as diretrizes curriculares que

permeiam o documento em questdo vao ao encontro dessa perspectiva de curriculo:

Para isso a Escola de Tempo Integral se pautara numa proposta curricular
construida coletivamente (...) propdem-se a construir um curriculo como
critica do fazer pedagdgico uma vez que concebem como fruto da
discussdao dos envolvidos no processo de educagao escolar, em que o
conhecimento assume a tarefa de formar os alunos para enfrentarem os
problemas inerentes a formagado da nova rede de convivéncia no mundo
moderno. A unidade escolar deve ser entendida como elemento
fundamental no processo de construgao do conhecimento, uma vez que é
sua a tarefa de colocar a disposicdo do aluno diferentes meios e
instrumentos para que possa ler e reler o0 mundo a partir de um quadro
referencial critico. A unidade cabe, ainda, desenvolver as estruturas
cognitivas e conceituais, enfocando o conhecimento como resultante das
tentativas realizadas pela humanidade em responder as suas necessidades
(PALMAS, 2006, p.19).

Estas possibilidades curriculares acenam em direcdo ao que Moraes

conceitua:

[...] o curriculo ndo é um pacote fechado, mas algo construido, que emerge
da agdo do sujeito em interagdo com os outros, com o meio ambiente,
constitui um curriculo em agao, o que esta de acordo com o pensamento de
Paulo Freire, no qual nada é estabelecido antecipadamente, mas emerge da
acao do sujeito no mundo e deste sobre aquele, e ambos se transformam e
se reinventam (MORAES, 2010, p.148).

Diante das diretrizes da Proposta Curricular (2006) e do referencial teorico
gue subjaz esse documento em confronto com a pratica docente observada e com o
discurso das participantes, percebe-se que existem contradigbes, conforme
podemos averiguar diante das respostas dessas profissionais ao serem
entrevistadas. A seguir, analisaremos e discutiremos fragmentos desses discursos
que permitem constatar os desencontros destes com o documento norteador dessa
escola e os autores com quem estamos dialogando, com o intuito de desvelar essas
contradi¢cdes encontradas.

Caminhando para o fechamento desse topico em que buscamos
contextualizar a Proposta Curricular no ambito do pensamento pedagogico,
podemos afirmar que do ponto de vista tedrico o documento apresenta

caracteristicas que vao ao encontro das correntes pedagdgicas e leis vigentes.
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1.5 A REPRESENTACAO E PRATICA DOS DOCENTES E GESTORES SOBRE A
IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA

Nesse topico procuramos analisar como os professores e a coordenadora
pedagogica representam a implementagcdo da proposta descrita no topico anterior.
Langamos mao de entrevistas semiestruturadas e os entrevistados assinaram
termos de cessao de direitos (Anexo Il). As entrevistas foram norteadas por um
questionario com alguns tépicos que serviram com eixo norteador, as perguntas néao
eram fechadas, uma vez que, no decorrer das entrevistas tinhamos a flexibilidade e
a possibilidade de aprofundar ou mudar de rumo, com o objetivo de tentar responder
0S nossos objetivos de pesquisa. Algumas questbes foram feitas especificamente
para a equipe gestora e outras para as professoras, pois cada profissional apresenta
especificidades tanto na sua formacao quanto na sua atuacdo no ambito da escola.

Uma das caracteristicas da entrevista semiestruturada é que ela possibilita
essa flexibilizagdo, ou seja, o pesquisador segue um roteiro de perguntas, porém
nao fica preso somente a ele. A flexibilizacdo permite que as perguntas possam ser
aprofundadas, redirecionadas e reconstruidas, no decorrer de sua realizagao.

A pergunta feita a coordenadora: Vocé acha que se existisse o dialogo entre
os diferentes textos facilitaria o letramento do aluno? Ela respondeu: “com certeza,
facilita porque a gente distribui para todos os alunos as letras das musicas, dentro
da peca de teatro eles tém producgao de texto, por que eles tem que produzir o texto,
e isso ajuda muito o aluno.” (ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA, 17/06/2011)

A fala da coordenadora, se contrapormos as teorias contemporaneas da
interdisciplinaridade, mostra que sua representacao do que seja interdisciplinaridade
nao coaduna com as teorias que sustentam a proposta curricular da escola. Nao
podemos esquecer que o trabalho interdisciplinar ou a integragdo dos curriculos
requer que se organize o projeto pedagdgico em torno de um problema ou tema que
ird reclamar a participacao de diferentes disciplinas e, consequentemente, de seus
profissionais especialistas. Assim sendo, torna-se necessario que os diferentes
profissionais possam planejar, construir matérias didatico pedagogicos, em conjunto,
ou pelo menos ter tempo para o planejamento coletivo e elegerem um problema ou
tema que possa ser discutido pelas varias areas. Nesse sentido, o planejamento em
horario comum seria fundamental. Mas para isso os professores teriam a

necessidade de ser dedicagcdo exclusiva para a escola, além do apoio da equipe
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diretiva na coordenagao desse trabalho. Uma das exigéncias para se atuar na
escola de tempo integral é que os professores tenham a carga horaria de 40 horas
na unidade escolar. Portanto, ndo se pode ter uma acepg¢ao de que o trabalho
interdisciplinar e a integragcdo dos curriculos seja algo simples e que depende
apenas da “vontade” dos professores e da equipe escolar.

Ao ser indagada sobre o que faltava para que as letras das musicas e outros
textos das oficinas do curriculo diversificado fossem trabalhados de forma
interdisciplinar, a professora Elisa respondeu: “Eu acho que falta organizagdo e
tempo. O ano passado nos chegamos em agosto, pegamos um periodo de
adaptacao na rede e de repente ndés caimos na cantata, leva a turma para a quadra
que vai ter ensaio da cantata”.

A fala da professora nos remete a complexidade da escola e, principalmente,
a condicédo e aos desafios que o professor enfrenta ao chegar em uma escola de
tempo integral, sem conhecer a proposta e a rotina escolar dessa instituicdo e
comegar a sua pratica docente no decorrer do ano letivo. Pois foi isso que
aconteceu com ela. Sua voz denuncia a grande dificuldade que a escola encontra
em acolher e acompanhar seus profissionais recém-chegados e propiciar o
planejamento coletivo entre seus profissionais das diferentes disciplinas.
Conhecemos o dinamismo do dia a dia de uma escola e a grande rotatividade dos
profissionais da educagdo ndo s6 nessa instituicdo como na grande maioria das
escolas e esses fatores podem dificultar a efetivagdo de um projeto escolar
integrado. A titulo de exemplo, podemos citar que das quatro participantes iniciais da
pesquisa, duas mudaram no decorrer do tempo de duragdo das observagdes,
apenas duas continuaram. Outro dado é que ao voltarmos na escola apds o término
da pesquisa, para algumas informagdes complementares, ficamos sabendo que uma
das duas professoras participantes também nao estava mais na escola. Ela era
contrato provisorio.

Tanto a fala da coordenadora quanto a da professora Elisa nos remete a
uma pratica pedagodgica que ainda nao conseguiu caminhar rumo a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, como prevé a Proposta Curricular.
Apesar do documento enfatizar a integragdo do curriculo basico e diversificado,
percebemos que essa efetivagdo ainda esta para ser implementada.

Nesse sentido, € importante frisar que as praticas tradicionais e

conservadoras, baseadas na disciplinarizagao e hierarquizacédo das disciplinas estao
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profundamente inseridas na instituicdo escolar brasileira, mesmo que a escola
apresente caracteristicas tado particulares no que se refere aos aspectos
arquitetbnicos e a sua matriz curricular diferenciada. Nao queremos e néo
pretendemos anunciar a necessidade de um paradigma conservador vir a ser
substituido por um emergente e inovador. Pois, reconhecemos que ndo € assim que
acontece com os paradigmas vigentes e os em processo de implantacéo.
Instituicdes de um modo geral e a escolar, nesse caso especifico, sdo espagos
contraditorios, de legitimizacao e luta de poder. Portanto, ndo podemos simplificar
essa crise de paradigmas, ao contrario, o paradigma conservador e emergente estdo
e estardo nesse processo de convivéncia paradigmatica, uma vez que, ndo séo
correntes tedricas “salvadoras” que, sozinhas, dardo conta de resolver os problemas
da contemporaneidade.

Por mais que a vanguarda do pensamento educacional e os politicos que se
consideram progressistas tentem implementar propostas inovadoras, a histéria da
instituicdo escolar brasileira tem um peso enorme no cotidiano escolar e nas
representagcdes dos sujeitos sobre a escola e 0 modo de organiza-la. Ao perguntar:
Em relacdo aos textos que sdo usados tanto nas disciplinas do curriculo formal
quanto nas do curriculo diversificado, o professor consegue avaliar esse processo
de letramento?

Segundo a coordenadora:

A melhor forma para que eles conseguissem interagir no texto seria se eles
planejassem juntos, sentassem e fizessem um planejamento. Entdo se o
professor de coral esta trabalhando determinado texto, o professor de
portugués poderia fazer o seu planejamento em cima daquele texto, alguma
coisa que explorasse aquele texto. Mesma coisa o professor de Portugués,
porque a gente sabe que, as vezes, eu nao sou professora de musica, ndo
sou professora de teatro, mas tenho acesso a bons textos. Se eu conhego
bons textos, entdo o meu texto também pode ser aproveitado la na aula de
teatro. A minha letra de musica também pode ser aproveitado pelo
professor de coral. Entdo, essa troca, se acontecesse o planejamento junto,
talvez fosse a oportunidade da professora de Portugués, dizer: olha, tem
esse texto, tem essa letra de musica que € linda, vamos trabalhar isso aqui,
ja é uma forma de estarem trabalhando juntos, de um estar aproveitando a
opg¢ao do outro. O enriquecimento também seria bem maior, por que a
maioria dos nossos professores de musica sdo todos de nivel médio, eles
ndo tém curso superior. Aderir a isso junto com um professor de nivel
superior seria um enriquecimento para esse professor de nivel médio, seria
até mais um aprendizado entre eles, e 0 enriquecimento mesmo nas aulas,
nao que as aulas nado sejam boas, elas sdo, mas eu acredito que o
professor de nivel médio teria mais respaldo. Até mesmo acabamos falando
que o professor ndo tem uma didatica, entdo seria uma forma de estar
interagindo ali, de planejar juntos, de trabalharem juntos. (ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA, 17/06/2011)



50

A fala é muito reveladora, por isso nos deteremos sobre ela e analisaremos
de forma detalhada alguns itens mencionados. “A melhor forma para que eles
conseguissem interagir no texto seria se eles planejassem juntos, sentassem e
fizessem um planejamento”. Ele deixa claro, por intermédio da expressao “se eles
planejassem juntos” que a equipe diretiva e os demais profissionais que atuam na
escola ainda ndo conseguiram construir sistematicamente espagos de planejamento
coletivo.

Prosseguindo na analise temos o seguinte trecho: “Entdo se o professor de
coral esta trabalhando determinado texto, o professor de portugués poderia fazer o
seu planejamento em cima daquele texto, alguma coisa que explorasse aquele
texto.” Esse fragmento retrata que, mesmo tendo conhecimento do que a Proposta
Curricular (2006) aponta em relagéo a integragédo entre os dois curriculos; a equipe
pedagdgica ainda ndo conseguiu avangar nesse caminho, que indica a necessidade
de que os profissionais que atuam na disciplina de Lingua Portuguesa (curriculo
basico) e Hora da Leitura (curriculo diversificado) sejam capazes, com o apoio da
equipe pedagdgica, de fazer essa integracao curricular acontecer. Contudo, o que
podemos perceber é que ainda falta uma percepgao clara do conceito de
interdisciplinaridade que permeia a proposta.

A coordenadora parece falar da interdisciplinaridade a partir de um olhar
disciplinar. Prosseguindo a analise, destacamos: “Mesma coisa o professor de
Portugués, porque a gente sabe que, as vezes, eu nao sou professora de musica,
nao sou professora de teatro, mas tenho acesso a bons textos. Se eu conhego bons
textos, entdo o meu texto também pode ser aproveitado Ia na aula de teatro. A
minha letra de musica também pode ser aproveitado pelo professor de coral.” Ao
expor essas possibilidades de didlogos interdisciplinares e intertextuais entre as
diferentes disciplinas e, consequentemente entre professoras e professores, a
coordenadora ndo acena nenhum encaminhamento institucional, ou seja, ndo deixa
claro como esse dialogo poderia se efetivar de forma sistematica.

Afinal, sabemos que os dias de planejamento dos professores de areas
diferentes ndo acontecem nos mesmos dias da semana. Assim, os professores e
professoras poderiam planejar esse trabalho interdisciplinar? Sdo momentos que
precisariam ser construidos e disponibilizados pela equipe pedagdgica para que

esse planejamento coletivo acontecesse.
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O fragmento a seguir sinaliza para outra questdo: “Entédo, essa troca, se
acontecesse o planejamento junto, talvez fosse a oportunidade da professora de
Portugués, dizer: olha, tem esse texto, tem essa letra de musica que ¢ linda, vamos
trabalhar isso aqui, ja € uma forma de estarem trabalhando juntos, de um estar
aproveitando a opgao do outro.” Ao acenar com a parceria entre as professoras de
Portugués e Hora da Leitura com os profissionais das demais oficinas ligadas as
artes de um modo geral, parece que a equipe pedagdgica nao operacionaliza o
procedimento conciliando com o cotidiano escolar. Nao podemos perder de vista o
que a Proposta Curricular

As oficinas curriculares sdao a complementagdo do Curriculo Basico do
Ensino Fundamental da Unidade Escolar (...) com espacos destinados ao
seu desenvolvimento especialmente instituidos para a vivéncia de
atividades de natureza pratica, inovadora, integradas as tematicas,
conhecimentos e saberes ja interiorizados ou ndo pelos alunos. Serao
oficinas curriculares articuladas aos planos de ensino dos diferentes
professores, cujas prioridades estardo asseguradas na proposta pedagodgica

elaborada pela equipe escolar em que o cumprimento da fungao social da
escola é a alavanca de um processo que visa a formacao de pessoas aptas

a exercerem sua plena cidadania. (PALMAS, 2006, p.172)

O documento ndo deixa duvidas quanto a necessidade de articulagdo das
oficinas curriculares aos planos de ensino dos diferentes professores da escola,
enfatizando que é necessario assegurar as prioridades da proposta curricular
elaborada pela equipe escolar com vistas a formacgao voltada para a cidadania. Ao
reportar a um trabalho coletivo, voltaremos a fala da coordenadora que continua “O
enriquecimento também seria bem maior, porque a maioria dos nossos professores
de musica sao todos de nivel médio, eles ndo tém curso superior. Aderir a isso junto
com um professor de nivel superior seria um enriquecimento para esse professor de
nivel médio, seria até mais um aprendizado entre eles, e o enriquecimento mesmo
nas aulas, ndo que as aulas ndo sejam boas, elas sdo, mas eu acredito que o
professor de nivel médio teria mais respaldo.” Essa afirmag¢do da coordenadora, de
que a parceria proporcionaria um aprendizado entre os diferentes professores, vai
ao encontro de uma das caracteristicas essenciais de um projeto interdisciplinar, ou
seja, é imprescindivel que os professores de areas diferentes estejam dispostos a
aprender uns com os outros, conforme nos chama a atengcdo Fazenda (2009),

Japiassu (2006), dentre outros estudiosos dessa tematica.
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Finalizaremos a analise desse fragmento com o ultimo trecho dessa fala: “Até
mesmo acabamos falando que o professor ndo tem uma didatica, entdo seria uma
forma de estar interagindo ali, de planejar juntos, de trabalharem juntos”. Cumpre
destacar que quando a coordenadora diz sobre a falta de didatica, esta referindo-se
a falta de formacéo pedagodgica dos professores das oficinas curriculares ligadas as
artes de uma forma geral, pois normalmente sua formacé&o n&o € de licenciatura.
Nesse sentido, a coordenadora vislumbra que um trabalho pedagdgico em equipe
poderia propiciar o crescimento desses profissionais, ou seja, uma formagao
continuada em servi¢o. E ndo podemos deixar de registrar também que todo projeto
interdisciplinar pressupde que todos os profissionais envolvidos aprendam entre si e,
consequentemente, a equipe torna-se mais unida.

Apds enumerar todas essas vantagens que poderiam advir de um trabalho
em parceria, perguntamos sobre o que dificulta para que haja esse planejamento e
esse dialogo coletivo entre os professores do curriculo formal e da parte

diversificada. A coordenadora respondeu:

A meu ver, o que impede é a coordenacgao. Eu acho que a coordenagao tem
que se unir, tem que sentar e falar vamos planejar juntos e montar um
horario para ver se consegue encaixar o horario do planejamento do
professor regente com o do professor da parte diversificada, colocar no PPP
que o planejamento tem que ser junto, conteudo trabalhado junto, chegar no
momento da cantata, que é nosso maior evento e quando chegar em
setembro para selecionar as musicas, sentar com o professor de
matematica, ou com o professor de ciéncias e ir selecionando , musica
regional que trabalha com as regides, fazer com que eles se aproximem
mesmo, o planejamento teria que ser junto, ao meu ver seria isso.

Sua fala ilustra a contradigdo entre como deveria ser feita a integragcéo entre
as disciplinas, por intermédio de um planejamento coletivo, discussdes entre areas
diferentes do conhecimento e a pratica educacional cotidiana tal como esta sendo
realizada. E interessante destacar que a prépria coordenadora percebe a distancia
entre o que esta na Proposta Curricular (2006) e a realidade do ambiente escolar.

A coordenadora responsabiliza a propria coordenacao pela nao efetivacado de
um trabalho coletivo e “interdisciplinar”. A instituigdo escolar ainda continua sendo
organizada e planejada de forma disciplinar, o planejamento se da de maneira
individual e isso dificulta e quase impossibilita a construcdo de projetos
interdisciplinares. Existem tentativas e iniciativas de projetos interdisciplinares

isolados, porém a integragao dos curriculos ndo € uma tarefa facil e nem se dara por
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iniciativa de alguns profissionais da educacédo. E um desafio enorme e que necessita
de uma reconstrugdo dos espacos educativos, da participacdo de todos os
profissionais da escola, de material didatico especifico e/ou construido pela equipe
de especialistas de todas as areas dos curriculos basico e diversificado que fazem
parte da matriz curricular da escola. Como ja foi dito, € preciso também formar os
futuros professores e gestores escolares a partir desse olhar.

Prosseguindo a analise, destacamos: “Mesma coisa o professor de Portugués,
porque a gente sabe que, as vezes, eu ndo sou professora de musica, ndo sou
professora de teatro, mas tenho acesso a bons textos. Se eu conhego bons textos,
entdo o meu texto também pode ser aproveitado |a na aula de teatro. A minha letra
de musica também pode ser aproveitado pelo professor de coral.” Ao expor essas
possibilidades de dialogos interdisciplinares e intertextuais entre as diferentes
disciplinas e, consequentemente entre professoras e professores, a coordenadora
nao acena nenhum encaminhamento institucional, ou seja, ndo deixa claro como
esse dialogo poderia se efetivar de forma sistematica. Afinal, sabemos que os dias
de planejamento dos professores de areas diferentes acontecem em dias diferentes
da semana. Assim, como os professores e professoras poderiam planejar esse
trabalho interdisciplinar? S&o momentos que precisariam ser construidos e
disponibilizados pela equipe pedagdgica para que esse planejamento coletivo
acontecesse.

Voltando a Proposta Curricular encontramos:

Enfatizar a produgdo do conhecimento em contraposicdo a mera
assimilacdo e a compreensdo de um tempo linear, cronolégico e unico
implica desmistificar as relagdes no interior da Escola em Tempo Integral,
abrindo espacos para a participagdo, promovendo assim a democratizagao
e entendendo os multiplos tempos que se cruzam na escola: os tempos de
cada crianga, os tempos da escola e os tempos de cada pessoa que por ali
passa (PALMAS, 2006, p.19).

Ao confrontarmos o referencial tedrico usado aqui como lentes numa tentativa
de compreender as diretrizes descritas nesse documento € possivel perceber que
estdo em consonancia com alguns dos aspectos preponderantes no paradigma
educacional emergente, tais como: a busca de um trabalho educacional baseado no
didlogo entre educador e educando levando-se em conta o contexto social,
econdmico e histdérico, um curriculo vivo e em constante reconstrugdo, uma tentativa

de implantar projetos inter e transdisciplinares, a pratica pedagdgica numa
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perspectiva de contemplar a complexidade do ambiente escolar, dentre outras
especificidades deste novo paradigma emergente. Diante das diretrizes da Proposta
Curricular (2006) e do referencial tedrico que subjazem esse documento em
confronto com a pratica docente observada e com o discurso das participantes,
percebe-se que existem contradigdes, conforme podemos averiguar diante das
respostas dessas profissionais ao serem entrevistadas. A seguir, analisaremos e
discutiremos fragmentos desses discursos que permitem constatar os desencontros
destes com o documento norteador dessa escola e os autores com quem estamos
dialogando, com o intuito de desvelar essas contradi¢gdes encontradas.

Continuando a analisar a fala da coordenadora, ressaltamos, o fragmento a
seqguir: “Entdo, essa troca, se acontecesse o planejamento junto, talvez fosse a
oportunidade da professora de Portugués, dizer: olha, tem esse texto, tem essa letra
de musica que é linda, vamos trabalhar isso aqui, ja é uma forma de estarem
trabalhando juntos, de um estar aproveitando a opgéo do outro.” Ao acenar com a
parceria entre as professoras de Portugués e Hora da Leitura com os profissionais
das demais oficinas ligadas as artes de um modo geral, parece que a equipe
pedagogica nao encontrou um modo de operacionalizar tal procedimento
conciliando-o com o cotidiano escolar.

Afinal, em tese uma escola organizada em torno de dois curriculos e que sua
Proposta Curricular aponta literalmente para a integragdo dos curriculos, por
intermédio de um projeto interdisciplinar e transdisciplinar, como se daria essa
integracdo e oferecer subsidios e condicbes favoraveis para que a integragao
acontecesse? O trabalho inter e transdisciplinar requer a integragcédo dos curriculos e
0 que se percebe em todas as falas € que o processo de implementagdo esta
aberto, em curso.

A Proposta Curricular afirma que
as oficinas curriculares sdao a complementacdo do Curriculo Basico do
Ensino Fundamental da Unidade Escolar (...) com espacos destinados ao
seu desenvolvimento especialmente instituidos para a vivéncia de
atividades de natureza préatica, inovadora, integradas as tematicas,
conhecimentos e saberes ja interiorizados ou ndo pelos alunos. Serao
oficinas curriculares articuladas aos planos de ensino dos diferentes
professores, cujas prioridades estardo asseguradas na proposta pedagodgica
elaborada pela equipe escolar em que o cumprimento da fungao social da

escola é a alavanca de um processo que visa a formacao de pessoas aptas
a exercerem sua plena cidadania. (PALMAS, 2006, p.172)
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O documento propde a articulagado das oficinas curriculares com os planos de
ensino dos diferentes professores da escola, enfatizando que € necessario
assegurar as prioridades da proposta curricular elaborada pela equipe escolar, com
vistas a formacao voltada para a cidadania. Ao reportar a um trabalho coletivo,
voltaremos ao discurso da coordenadora que continua “O enriquecimento também
seria bem maior, porque a maioria dos nossos professores de musica sdo todos de
nivel médio, eles ndo tém curso superior. Aderir a isso junto com um professor de
nivel superior seria um enriquecimento para esse professor de nivel médio, seria até
mais um aprendizado entre eles, e o enriquecimento mesmo nas aulas, ndo que as
aulas nao sejam boas, elas sdo, mas eu acredito que o professor de nivel médio
teria mais respaldo.” Essa afirmacdo de que a parceria proporcionaria um
aprendizado entre os diferentes professores vai ao encontro de uma das
caracteristicas essenciais a constru¢do de um projeto interdisciplinar, ou seja, é
imprescindivel que os professores de areas diferentes estejam dispostos a aprender
uns com os outros, conforme nos chama a atencdo Fazenda (2009), Japiassu
(2006), dentre outros estudiosos dessa tematica.

A coordenadora também diz: “Até mesmo acabamos falando que o professor
nao tem uma didatica, entdo seria uma forma de estar interagindo ali, de planejar
juntos, de trabalharem juntos”. A coordenadora ao falar sobre uma presumida falta
de didatica, ela esta referindo-se a falta de formacéao pedagdgica dos professores
das oficinas curriculares ligadas as artes de uma forma geral, pois normalmente sua
formacgao ndo € de licenciatura. Nesse sentido, a coordenadora vislumbra que um
trabalho pedagdgico em equipe poderia propiciar o crescimento desses
profissionais, ou seja, em algo que poderia ser chamado de formagao continuada em
servico.

ApOs a coordenadora enumerar todas as vantagens que poderiam advir de
um trabalho em parceria, perguntamos sobre o que dificulta esse planejamento e
esse didlogo coletivo entre os professores do curriculo formal e da parte

diversificada ocorra. A coordenadora respondeu:

A meu ver, o que impede é a coordenacgao. Eu acho que a coordenagao tem
que se unir, tem que sentar e falar vamos planejar juntos e montar um
horario para ver se consegue encaixar o horario do planejamento do
professor regente com o do professor da parte diversificada, colocar no PPP
que o planejamento tem que ser junto, conteudo trabalhado junto, chegar no
momento da cantata, que é nosso maior evento e quando chegar em
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setembro para selecionar as musicas, sentar com o professor de
matematica, ou com o professor de ciéncias e ir selecionando , musica
regional que trabalha com as regibes, fazer com que eles se aproximem
mesmo, o planejamento teria que ser junto, ao meu ver seria isso.

Sua fala ilustra a contradicdo entre como deveria ser feita a integracao entre
as disciplinas, por intermédio de um planejamento coletivo, discussdes entre areas
diferentes do conhecimento e a pratica educacional cotidiana tal como esta sendo
realizada. E interessante destacar que a prépria coordenadora percebe a distancia
entre o que esta na Proposta Curricular (2006) e a realidade do ambiente escolar.
Contudo, o que se pode perceber é que mesmo tendo consciéncia dessa distancia,
a coordenadora nao encontrou, apesar de estar na escola desde o inicio de suas
atividades (ja assumiu varias fungdes na unidade escolar) antes de ser
coordenadora, os caminhos para implementar o planejamento conjunto e, a partir
dele, a proposta interdisciplinar que nortea(ria) a educagéo na escola estudada.

Segundo Santomé (1998, p. 73)

O ensino baseado na interdisciplinaridade tem um grande poder
estruturador, pois os conceitos, contextos teédricos, procedimentos, etc.,
enfrentados pelos alunos encontram-se organizados em torno de unidades
mais globais, de estruturas conceituais e metodolégicas compartilhadas por
varias disciplinas. Além disso, depois fica mais facil realizar transferéncias
das aprendizagens assim adquiridas para outros contextos disciplinares
mais tradicionais. Alunos e alunas com uma educagédo mais interdisciplinar
estdo mais capacitados para enfrentar problemas que transcendem os
limites de uma disciplina concreta e para detectar, analisar e solucionar
problemas novos.

A fala acima apresenta algumas vantagens significativas no processo ensino
e aprendizagem pautado na interdisciplinaridade, pois tal metodologia contempla a
integracdo de duas ou mais disciplinas, de forma que as disciplinas e seus
professores envolvidos num projeto interdisciplinar saiam enriquecidos e
modificados. E, consequentemente, os alunos que participam de uma proposta
curricular interdisciplinar apresentam uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada.

Santomé (1998) ressalta também que a motivacdo para aprender é
diferenciada e muito maior, pois os alunos poderdo se valer de uma grande
diversidade de situagdes de aprendizagem, ou seja, qualquer problema podera se
transformar num desafio a ser superado, por intermédio de uma metodologia que

trabalha com situagdes problemas desafiadoras.
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A interdisciplinaridade € uma filosofia pedagdgica que requer engajamento,
convicgao e, o que € mais importante, colaboragdo; nunca pode estar apoiada em
coercdes ou imposi¢des (SANTOME, p.79). Portanto, necessita de uma construgéo
coletiva, planejamento sistematico e a disposicdo de todos os profissionais
envolvidos de se trabalhar em forma cooperativa e respeitosa. A Proposta Curricular

deixa claro

E necessario, portanto, que todos os envolvidos no processo educativo
eduquem o olhar, respeitando as diversidades e principalmente o tempo e o
ritmo de aprender de cada um, cada uma, que é pessoal, pois se
continuarmos levando em conta somente os resultados alcangados em
relacdo aos objetivos pedagdgicos predeterminados por um tempo-espago
na escola, continuaremos achando que o tempo ndo foi suficiente ou foi
perdido em relagéo ao trabalho formativo (PALMAS, 2006, p. 20).

Morin (2008) salienta que o pensamento complexo n&o rejeita de forma
alguma a clareza, a ordem, o determinismo, apenas os acham insuficientes para
abarcar a realidade. Assim sendo, a complexidade representa o desafio e menciona
a busca da esséncia da complexidade que pode ser traduzida como a
impossibilidade de homogeneizar e de reduzir. Portanto, ao indicar a educagéo do
olhar e o respeito a diversidade, transparece que essa busca seria uma tentativa de
assumir a complexidade do processo educacional numa perspectiva interdisciplinar
que segundo Fazenda (2008) deve ser pautado mais no processo do que no

produto. Para ilustrar voltamos ao documento:

O curriculo precisa ser construido a partir do entendimento da sala de aula
enquanto espago de confronto de diferentes saberes e de validagdo dos
mesmos. O saber do aluno deve ser tomado como ponto de partida para
desencadear a discusséao, confrontando-o com outros saberes. Dessa forma
o educando tera condi¢cdes de entender-se como sujeito capaz de produzir
conhecimentos e com possibilidades de intervir socialmente. Significa,
portanto, compreender o conhecimento enquanto processo e ndo como
produto (PALMAS, 2006, p.20).

As teorias sobre a complexidade, que informam o curriculo e a Proposta
Curricular, contudo, ndo podem levar a ignorar outros aspectos como a questédo
politica e econbmica tanto dos docentes quanto dos discentes, pois a escola € um
espaco de luta, de legitimizacao e ruptura de poder. Nao é um espaco isolado da
sociedade, ao contrario, € na escola que se encontra toda a diversidade e também
as relagdes assimétricas entre os atores sociais. Portanto, a construgdo do curriculo

preconizada pelo documento norteador da escola e pelas correntes tedéricas que o
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subsidiam é um desafio a ser enfrentado n&o sé pelos professores, como também
por todos os agentes envolvidos no processo de implantagdo e implementagéo da
escola de tempo integral. Ademais, este curriculo necessita compreender que o
aprendiz é: “um sujeito de dialogo, mas um dialogo amoroso, horizontal, cheio de fé,
esperanga, confianga e parceria”. (MORAES, 2010, p. 138), e que esse dialogo deve
ser priorizado entre os seres que se encontram, se educam mutuamente e crescem
juntos no ambiente escolar.

A fala de Moraes nos remete a uma escola amorosa e cheia de esperanca.
Acreditamos nessa escola, mas ndo podemos deixar de mencionar que ela apenas
sera possivel quando os problemas que os professores enfrentam diariamente forem
superados. E necessario que esses professores, que também sdo aprendizes sejam
tratados de forma justa, pois ndo podemos perder de vista a questao politica, social
e econbmica tanto dos docentes quanto dos discentes.

Finalizando, como foi possivel perceber, a coordenadora percebe a
necessidade de organizar as rotinas escolares de modo a possibilitar que o
intercambio entre os diferentes professores aconteca no momento do planejamento
das atividades, o que ela entende como ponto fundamental para a implementagao
da proposta da escola. Essa impossibilidade parece estar ligada a muitos fatores: a
cultura escolar e a formacgao de professores disciplinares; ao fato de que a proposta
estd em processo de implantagdo, o que da um carater aberto para ela, dentre
outros fatores. Tais fatores denunciam a dificuldade de implementar, numa cidade
como Palmas, propostas pedagogicas vanguardistas como a teoria da
complexidade.

A Proposta Curricular (2006) da escola pesquisada tem como pressuposto
principal uma educagao integral que procura articular as diversas dimensdes do
educando. Assim sendo, indica que se conceba o homem em sua
multidimensionalidade, oferecendo condi¢des para seu desenvolvimento de forma
inteira. Nesse sentido, como vimos acima, ela estad contextualizada dentro do que
chamamos de teoria da complexidade e do paradigma emergente. A politica publica
que visou implementa-la, dessa forma, pretendeu construir uma escola a partir da
vanguarda educacional contemporanea na cidade de Palmas, cidade recente e que
esta composta por populacdo multicultural e multiétnica, advinda de varias regides

do Brasil quando da fundagao do estado.
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Embora, as falas das participantes e as observagdes indiquem que a escola
ainda ndo conseguiu avangar rumo a uma maior integracdo entre as diferentes
disciplinas e a efetivagdo do planejamento coletivo em busca da
interdisciplinaridade; o acesso aos bens simbdlicos, culturais, artisticos e esportivos
propiciam a formagéo integral do educando. Os discentes, provavelmente, nao
teriam contato com esses bens simbdlicos em suas casas, nem em outros espagos
sociais. Nao podemos deixar de mencionar também a importancia da presenca dos
profissionais com formacédo nas areas do curriculo diversificado que ministram as
oficinas especificas. Nesse sentido, além da vanguarda educacional ha uma
tentativa de criar espaco de formacdo ampla do ponto de vista cultural para
estudantes oriundos, em tese, de grupos sociais desfavorecidos.

A Proposta Curricular (2006) enfatiza a necessidade de se formar cidadaos
na perspectiva da qualidade social. Sendo assim, a escola tem como diretriz
principal uma formagao critica participativa e disponibiliza em seu espago fisico
condigdes para a formagado voltada para o desenvolvimento integral de seus
discentes. Embora a escola ainda esteja em processo de “construcdo” e sua
proposta curricular ainda ndo se encontre efetivada, é visivel a sua importancia na
formacdo de seus educandos, ndo sO pela sua estrutura fisica adequada, seus
profissionais especialistas em suas areas de atuacdo, bem como também por
disponibilizar espacos voltados para a leitura, a musica, a danga, o teatro e artes de
uma forma geral, além dos espagos direcionados para os jogos e esportes. A
formacéo de leitores aparece como papel preponderante da instituicao, e a literatura

ocupa um lugar importante nesse objetivo de formar educandos leitores.
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CAPITULO 02

EM TORNO DA HORA DA LEITURA:
DA PROPOSTA CURRICULAR AO PERFIL DOS DOCENTES

[...] a leitura, particularmente a leitura literaria, além de dever ser
democratizada, é também democratizante [...] em grande parte, somos o
que lemos, e [...] ndo apenas lemos os livros, mas também somos lidos por
eles.

Magda Soares.

INTRODUGAO

Ao pensar no letramento literario numa escola com uma estrutura grandiosa,
com um horario especifico para a Hora da leitura e com uma Proposta Curricular
(2006) que prioriza a formacgéo de leitores, sdo varias as perguntas que fazemos,
tais como: de que modo acontecem essas aulas da Hora da Leitura? Em que
medida, nelas, o letramento literario se efetiva? Como as professoras motivam os
alunos e alunas para a leitura? As leituras sdo de livre escolha, direcionadas ou
acontecem os dois tipos? Enfim, sdo muitas interrogacées que fazemos ao espreitar
esse “lugar” e essa Hora da leitura.

De acordo com Magalhdes (1990), a formagéao de leitores € uma problema
que ainda apresenta significativas lacunas. No que diz respeito a estudos e
pesquisas, ele € um dos principais desafios do Ensino Fundamental. As dificuldades
dizem respeito em oferecer condigdes propicias para a formagao de leitores. Esses
desafios vao desde a selecdo de textos literarios para serem trabalhados no
ambiente escolar, passando pela rejeicdo dos canones pelos alunos, pela precaria
formacdo e capacitacdo dos profissionais da educagdo no que se refere ao
letramento literario, pela escassa produgdo cientifica, teorico-pratica sobre este
problema e ainda se refere ao distanciamento entre a Academia e as escolas de
Ensino Fundamental da rede publica de ensino no Brasil.

Tedricos como Soares (1998), Paulino (2004-2007), Cosson (2007), Aguiar
(2007), Rangel (2005), Pereira (2007), Magalhaes (1990), dentre outros, estudam o
letramento literario, identificando sua apropriacédo e, consequentemente, a formacao

de leitores. A partir da leitura desses autores buscamos analisar e compreender
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como esta acontecendo o processo de formacgao de leitores de literatura na Hora da
leitura de alunos do Ensino Fundamental numa escola de tempo integral, objeto de
nossa investigagao.

Para Soares (1998, p. 98), letramento € “o conjunto de praticas socialmente
construidas que envolvem a leitura e a escrita, gerados por processos sociais mais
amplos, e responsaveis por refor¢car ou questionar valores e formas de distribuigao
de poder presentes nos contextos sociais”. Assim sendo, esta autora chama a
atencao para a importante questao da aquisicdo e desenvolvimento das habilidades
e competéncias referentes a leitura e a escrita, bem como o0 seu uso nas praticas
sociais envolvendo os individuos em situagdes reais e de uso efetivo da lingua.
Ressalta também a importancia dessas na vida em sociedade, pondo em evidéncia
0 poder da leitura e da escrita no exercicio pleno da cidadania e da democracia.
Antes de nos ater a questao especifica do letramento, faremos, a seguir, uma breve
discussao sobre as diferengas entre este termo e a alfabetizagao.

2.1 ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO: CONCEPGCOES E DIFERENGCAS

Nesse topico discutiremos as diferencgas entre a alfabetizagao e letramento, o
que possibilitara compreender as suas diferentes concepgdes e, avangar rumo ao
entendimento da importancia do letramento literario no ensino de lingua materna
para uma escola que parece querer assumir uma perspectiva emancipatoria e
libertadora com cunho inclusivo e transformador. Nao podemos falar sobre o ensino
de lingua materna sem levar em consideragao seu lugar na formagado do cidadéo.
Afinal, discutir o ensino de lingua materna pressupbe percorrer um caminho
marcadamente politico e social em que o individuo e seu contexto sédo indissociaveis
do processo ensino-aprendizagem. E para que este ocorra de forma contextualizada
e significativa com vistas a transformagao pessoal e social, € necessario considerar
as questodes politica e social.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de mencionar o papel da formagao de
leitores na perspectiva do letramento literario na escola de tempo integral em estudo,
pois além das quatro aulas semanais de lingua materna que constam na matriz
curricular do curriculo basico, ainda esta previsto uma aula semanal de Leitura, que

faz parte das atividades de Linguagem e Matematica das oficinas curriculares.
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Além da Hora da leitura, a matriz curricular desta unidade escolar contempla
as seguintes oficinas nas Atividades de Linguagem e Matematica: Estudo Dirigido,
Experiéncias Matematicas, Iniciagdo a Investigacao Cientifica, Espanhol e
Informatica; Atividades Artisticas: Teatro, Coral, Flauta, Danca e Atividades
Esportivas e Motoras: Natagéo e Iniciagdo Esportiva, com uma aula semanal cada
uma dessas modalidades de oficinas curriculares. E oportuno esclarecer que, além
da disciplina de Lingua Portuguesa e demais disciplinas que fazem parte do
curriculo basico (Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Inglés, Educacéao
Artistica, Educacao Fisica, Ensino Religioso, Filosofia) como também as demais
atividades curriculares que constam na matriz curricular da escola pesquisada
trabalham com linguagens com leitura, textos escritos, orais e, com textos literarios,
a exemplo da Hora da Leitura, do Teatro e outras.

Antes de prosseguirmos, € necessario esclarecer: o que é letramento? Como
surgiu este termo?

Por muito tempo, o Brasil limitou a discussdo em torno da alfabetizacdo, em
seu sentido restrito, ou seja, ao sentido apenas da decodificagdo da escrita. Tfouni
(2005), alega que o termo alfabetizagdo n&o é suficiente para praticar a cultura
escrita atual. Para Soares (2000), a alfabetizacdo refere-se a um processo de
aquisicdo do sistema de codificagdo de fonemas e decodificagdo de grafemas. Em
oposicao a isso, o letramento estende-se por todos os anos de escolarizagéo e diz
respeito aos usos sociais que o sujeito faz da escrita em seu cotidiano.

Na afirmacgéo de Mary Kato de que a lingua falada culta é “consequéncia do
letramento”, é possivel perceber uma visdo que vai além do simples processo
mecanico de aquisicdo da escrita; esta autora associava esse processo a condigdes
sociais da escrita. Neste sentido, ressaltamos que Freire (1980, 1988a, 1988b) ja
concebia que ser alfabetizado € ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita como
ferramenta de desvelar a realidade, com o intuito de transforma-la. E perceptivel que
a concepgao freiriana de alfabetizacdo se aproxima do que varios autores, em
décadas posteriores, chamaram de letramento.

Tfouni (1986) afirma que alfabetizac&o esta ligada a aquisigdo da leitura e da
escrita efetivada pelo ensino formal, ja o letramento, esta associado aos aspectos
sécio-historicos da aquisicao da escrita. A condenacgéao por parte de Freire (1980) do
modelo, que ele considera limitado e restrito, de alfabetizagao, liga sua concepgao

de alfabetizagdo com o modelo ideoldgico (Street, 1984) que conceitua o letramento
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como praticas social e culturalmente definidas. E que esta sujeita aos jogos de poder
e a luta social pela distribuicao do capital simbdlico e social.

Moita Lopes (2002), afirma que € imprescindivel considerar que € na sala de
aula, num processo interativo, que o sujeito aprende a construir significados para
atuar no mundo social, isto €, € nesse espaco privilegiado que sao construidas as
identidades de letramento, as possibilidades de representagdes dos sujeitos, por
intermédio da escrita nos mais diversos momentos de interagédo social. Ressalta que
€ preciso levar em conta a construgéo para a agao fora das paredes da escola.

Assim sendo, autores como Kleiman (1995), Street (1984), Freire (1980) e
Lopes (2002) apontam para a necessidade de um ensino de lingua materna que leve
em conta ndo apenas a alfabetizagao, ou seja, a “agdo de ensinar/aprender a ler e a
escrever” (SOARES, 2001, p.47). Advogam pelo letramento, isto &, “estado ou
condigdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita” (SOARES, 2001, p. 47). O fato de um sujeito ser
alfabetizado néo significa que este sujeito seja um letrado. Alfabetizado € quem sabe
ler e escrever; letrado é aquele que vive em estado de letramento, ou seja, que faz
uso da leitura e da escrita nas praticas sociais cotidianas. Aquele que usa na sua
vida social a leitura e a escrita, praticando e respondendo de forma adequada as
necessidades sociais de leitura e escrita € letrado.

No plano pratico € dificil diferenciar uma pessoa alfabetizada de uma pessoa
letrada, pois isso, envolve dois complexos fenbmenos que séo a leitura e a escrita,
formados por diversas habilidades, comportamentos e conhecimentos.

Magda Soares em seu livro Linguagem e Escola: uma perspectiva social
(2008) trata das relagbes entre linguagem e escola, levando em conta o contexto
social e as interagbes entre lingua e sociedade. Essa relagao deixa evidente que o
que ela chama de baixo rendimento escolar das classes menos favorecidas no Brasil
esta relacionado a um ensino de lingua materna descontextualizado e voltado para
normas gramaticais. A autora chama a atengcdo para os aspectos politico e
ideoldgico do ensino de lingua, pressupostos que necessitam estar presentes nas
praticas pedagdgicas para que se possa efetivar uma educagéao inclusiva e de cunho
transformador nas escolas publicas brasileiras.

Nesse sentido, a escola pesquisada com sua matriz curricular diferenciada,
seus espagos planejados, bem como a presenga marcante de bens culturais e

simbdlicos por todo o ambiente escolar, profissionais qualificados para ministrar as
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diferentes oficinas, nos permite afirmar que a mesma foi construida a partir de um
projeto educacional que pretenderia oferecer condigbes para que as criangas € 0s
adolescentes do ensino fundamental possam se desenvolver de forma integral,
levando-se em conta as inteligéncias multiplas.

A titulo de exemplo da presenga marcante de bens simbolicos e culturais no
ambiente escolar, podemos citar os quadros de pintura presentes nos corredores, 0s
armarios da biblioteca nomeados com autores classicos da literatura brasileira e
mundial, vasos e plantas decorativos no interior e arredores dos ambientes
educativos, bem como o colorido das paredes e moveis escolares, dentre outros.

No que se refere a qualificacdo dos profissionais que atuam na escola é
necessario destacar que , apesar de terem a formagdo na area que atuam, é
possivel perceber que existem lacunas em sua formacéo, principalmente no que diz
respeito ao letramento literario, a interdisciplinaridade e a educacao integral.

Soares (2008) ressalta que os altos indices de evasdo e de repeténcia sao
sinalizadores de que a escola publica voltada para as camadas mais populares,
embora tenha aumentado o seu numero, por intermédio de um processo de
democratizacdo do acesso a escola, ndo levou a democratizagao da escola. Ela
afirma que a escola apresenta sérias dificuldades, provocando o fracasso escolar e
nao s agravando as desigualdades sociais, mas também legitimando-as. A respeito

do papel da linguagem Soares (2008, p. 6) afirma que:

Grande parte da responsabilidade por essa incompeténcia deve ser
atribuida a problemas de linguagem: o conflito entre a linguagem de uma
escola fundamentalmente a servigo das classes privilegiadas, cujos padrdes
linguisticosusa e quer ver usados, e a linguagem das camadas populares,
que essa escola censura e estigmatiza, € uma das principais causas do
fracasso dos alunos pertencentes a essas camadas, na aquisigdo do saber
escolar.

Assim, Soares alerta para a necessidade de relacionar o que ocorre em sala
de aula de lingua materna e as relagdes sociais e de poder que permeiam o sistema
educacional como um todo.

Nesse sentido, a escola publica municipal pesquisada, por intermédio de sua
nota 6.0 no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica) e da inexisténcia
da evasdo escolar sinaliza avangcos na efetivacdo de sua implantagdo. Até o
momento da pesquisa, a grande procura da comunidade por estas escolas de

tempo integral aponta para um projeto politico de esquerda — o gestor municipal que
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deu inicio ao projeto pertence ao Partido dos Trabalhadores - que parece almejar
criar uma escola que relativize a divisdo social e a distribuicdo do capital cultural a
partir da divisao social.

Apesar disso, durante a reunido administrativa do dia 20 de Janeiro de 2011,
quando a diretora falou que a nota atual da escola no IDEB é 6.0 e que a meta é
conseguir alcancar a média 7,0 na proxima avaliagdo deste indice. Comunicou,
também, que os profissionais desta unidade escolar ja receberam o 13° e 0 14°
salario como prémio para os bons resultados obtidos. E importante destacar que a
SEMED - Secretaria Municipal de Educag¢ao de Palmas vem desenvolvendo acdes
que incentivam e premiam as escolas que conseguem melhores resultados nas
avaliagbes externas praticadas pelo MEC — Ministério da Educacdo e Cultura.
Eventos como esse apontam, contudo, para um projeto de cunho neoliberal,
baseado na avaliagao e da busca de resultados imediatos, notas no IDEB, e que séo
premiados com salarios a mais.

Nesse sentido, ainda é possivel afirmar que na unidade escolar os educandos
encontram condi¢cées de letramento favoraveis, uma vez que, ficam durante nove
horas e meia em contato com diferentes tipos de textos que vao desde os textos
literarios, perpassando diferentes tipos de textos nas disciplinas do curriculo basico

e também nas oficinas do curriculo diversificado.

2.2 LITERATURA E LETRAMENTO LITERARIO: TRAMANDO A FORMAGAO DE
LEITORES

A literatura e o conhecimento da tradicao literaria sempre representaram um
papel preponderante no desenvolvimento das habilidades e/ou competéncias
referentes ao dominio da fala e da escrita. A valorizagao desse conhecimento vem
desde a antiga Grécia e Roma. O ensino das tradigbes literarias permeava as
disciplinas fundamentais com o objetivo de formacgao social do sujeito.

Zilberman (2003) afirma que a literatura, como toda atividade humana,
provoca conhecimento. O que justifica o papel importante da literatura no curriculo
da educagao basica. Fazendo nossas as palavras de Magalhdes e Barbosa (2009,
p.153) “a literatura contribui, de fato, para a formagdo da cidadania, justificando,

portanto, a sua necessidade no curriculo escolar”. (2009, p. 153)
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Soares (2001, p. 84), refletindo sobre a leitura no d&mbito escolar, afirma que a
escola é a instituicao responsavel pela alfabetizacao dos individuos e € a esta que “a
sociedade delega a responsabilidade de prover as novas geragdes das habilidades,
conhecimentos, crencas, valores e atitudes considerados essenciais a formacao de

todo e qualquer cidadao”. Dentre essas habilidades, valores e atitudes, € importante
destacar as que estdo ligadas a formacédo de leitores e ao acesso as diversas
formas de leitura.
E fungado e obrigacdo da escola dar amplo e irrestrito acesso ao mundo da
leitura, e isto inclui a leitura informativa, mas também a leitura literaria; a
leitura para fins pragmaticos, mas também a leitura de fruigéo; a leitura que

situacdes da vida real exigem, mas também a leitura que nos permita
escapar por alguns momentos da vida real. (SOARES, 2008, p. 33)

Soares ndo deixa duvidas quanto a importancia da diversidade de textos a serem
manuseados pela escola, e concede espaco especial e insubstituivel aos textos
literarios, reconhecendo seu valor imensuravel na formacao do discente, levando-se
em conta sua fungao de provocar o acesso a outras realidades.

Contudo, varios sao os autores que afirmam que o ensino de literatura passa
por um mau momento. Todorov (2009, p. 24), ao analisar o papel do ensino de
literatura, tenta preservar o que seria a fungdo primeira da literatura, qual seja,
permitir “que cada um responda melhor a sua vocagao de ser humano”. Segundo
ele, o mecanismo de alargar no homem sua prépria humanidade, vislumbrando
outras realidades diante de si, destacando a capacidade de emocionar, sensibilizar e
provocar felicidade e satisfacdo ao leitor tem sido, as vezes, negligenciada no trato
dispensado ao texto literario no ambiente escolar. Diante desta realidade, Todorov
assinala (2009, p. 27), que a literatura estda em perigo, pois aparece reduzida a
analises histéricas, que a torna um objeto silenciado, estéril, sem vida, passivel da
dissecagao. E, para ele, isso estd em dissonancia com o que vem a ser o texto
literario. De acordo com Todorov (2009, p. 27) “Na escola, ndo aprendemos acerca
do que falam as obras, mas sim do que falam os criticos”. As palavras de Todorov
(2009), mesmo se referindo ao contexto francés podem ser usadas para
compreender o modo como as escolas tratam, de modo geral, os textos literarios.

Magda Soares (1999), indica a inevitabilidade de que a literatura seja
escolarizada ao se tornar um saber escolar. Porém, enfatiza que € necessario que

essa escolarizagdo preserve o0 aspecto propriamente literario das obras. Nessa
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mesma diregdo, Aracy Evangelista (2001), analisando a relagéo literatura/escola,
ressalta questdes similares e chama a atengdo para que a escola encontre um
espacgo para que resgate o estético da literatura, tratando-a como arte.

O letramento literario e o ensino de literatura necessitam de um tratamento
diferenciado pela escola, uma vez que, suas particularidades precisam ser
preservadas. Ao entrar no ambiente escolar, a literatura ndo pode tornar-se mero
pretexto para atividades linguisticas ou para o estudo voltado aos aspectos criticos e
historiograficos. O ensino de literatura e o letramento literario fazem parte de um
saber que esta ligado ao inteligivel e ao sensivel, portanto € imprescindivel que a
sua escolarizagao contemple os dois aspectos. Nao deixando de mencionar que a

literatura favorece a formagao humana do sujeito leitor.

2.3 A PROPOSTA CURRICULAR E O LETRAMENTO LITERARIO

Neste tépico, faremos uma triangulagdo entre a Proposta Curricular de
implantagcédo da escola de tempo integral pesquisada, a pratica docente observada e
registrada no diario de campo e os discursos dos agentes educacionais
entrevistados sobre a Hora da leitura.

As entrevistas semiestruturadas realizadas foram gravadas em audio, e,
posteriormente, foram transcritas. Os fragmentos aqui analisados foram
selecionados e ordenados de acordo com as perguntas e respostas obtidas. Foi
utilizado um roteiro inicial para que pudéssemos organizar as perguntas com uma
certa flexibilidade, com o intuito de podermos obter as informag¢des necessarias para
melhor apreender o objeto de pesquisa.

Uma das particularidades da entrevista semiestruturada é que ela permite ao
pesquisador maior liberdade em manusear e melhor direcionar as perguntas. E de
suma importédncia a formulagdo das perguntas que seriam primordiais para a
tematica investigada (TRIVINOS, 1987; MANZINI, 2003). Autores como Trivifios
(1987) e Manzini (1990/1991) tentam conceituar e caracterizar o0 que vem a ser uma
entrevista semi-estruturada, seus pontos positivos em relacdo aos questionarios com
perguntas fechadas e/ou abertas.

Foram registradas em diario de campo as observagdes na sala de aula da Hora
da leitura e das outras disciplinas observadas, como também da participagao das

reunides administrativas, do conselho de classe, da reunido com os pais, da



68

formacéo continuada, dos ensaios da Cantata de Natal, e das conversas informais
com as professoras informantes, com a diretora, coordenadora, professora de
musica e professor de dancga.

Esse procedimento foi importante para que pudéssemos compreender as
relacbes estabelecidas no contexto escolar, como também para que tivéssemos
mais subsidios para interpretar as falas das participantes e construir sentidos no
processo de triangulagdo, ou melhor, confrontar a Proposta Curricular (2006), o
discurso das docentes com as observagdes na sala de aula. Essa metodologia
permite que sejam encontrados os pontos convergentes e os divergentes entre o
documento oficial norteador da escola, o discurso das docentes e a pratica docente
observada.

Todos os momentos presenciados, as conversas informais, as “andancas”
pelos corredores e por todos os espagos educacionais registrados no diario de
campo foram fundamentais para que nos aproximassemos mais do conjunto de
agdes e ocorréncias que levam — ou deveriam levar — a efetivagdo do processo de
letramento literario nesta unidade escolar pesquisada.

A Hora da leitura acontece na biblioteca, que € um ambiente amplo, arejado,
com o seu acervo distribuido e exposto em modveis novos. A biblioteca é
informatizada e dispde de duas salas internas: uma de video e outra sala de leitura,
além de banheiros. Possui mesas e cadeiras confortaveis, bem como bebedouro.

Um dado interessante € que todos os armarios da biblioteca (local onde
acontecem as aulas da Leitura) sdo caracterizados por meio de nomes dos
escritores da literatura mundial, brasileira e tocantinense. A titulo de ilustragao
citamos alguns: Machado de Assis, Cecilia Meireles, Clarice Lispector, Oscar Wide,
Dostoievski, José de Alencar, Jodo Cabral de Melo Neto, Lima Barreto, Ariano
Suassuna, Mario de Andrade, Anisio Teixeira, Liberato P6voa, Juarez Moreira Filho,
Paulo Freire, Francisco de Brito, Francisco Ayres, FidéncioBogo, Feliciano Machado,
Durval Goldinho, Ana Braga, Martins Fonte, Sergi Klein, Fernando Verissimo, Paulo
Coelho, Mario Quintana, Fernando Sabino, Nelson Rodrigues, Nicole de Cok, José
Lins do Rego, Rubens Alves, Luciana Savagel, Ziraldo, dentre outros.

Assim, o ambiente €& convidativo e organizado, tenta contextualizar as
atividades por meio do apelo a memoadria dos nomes dados aos armarios. Ele, assim,

ao que tudo indica tenta associar a leitura ao conforto e prazer visual. E para esse
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espaco, as professoras e os alunos se deslocam. As docentes que ministram a
disciplina da Hora da Leitura sdo as que trabalham a de Lingua Portuguesa.
A Proposta Curricular (2006, p. 21) documento norteador da implantagéo

desta unidade escolar de tempo integral, afirma:

[...] Cada conteudo ou pratica curricular deve ter como objetivo explicito e
implicito, a formagao de leitores competentes e o estimulo a pesquisa. A
leitura aqui é entendida ndo como mera decodificacdo dos signos, mas
como uma leitura interativa em que a pessoa desenvolve competéncias, tais
como a interpretacdo e a confrontagdo, indo além do aparente e
desmistificando intengdes (PALMAS, 2006, p. 21).

Apesar de ndo encontrarmos a palavra letramento de forma explicita é
possivel percebermos que ela sinaliza para a construgdo do letramento como
elemento principal da pratica pedagdgica de todas as disciplinas e conteudos
curriculares numa perspectiva freiriana. E importante ressaltar, como ja dissemos,
que, embora também nao utilizasse este termo, Freire (1967, 1970, 1976) ja
concebia que ser alfabetizado € ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita como
meio de conscientizar-se de sua realidade, no intuito de transforma-la. Para Soares
(1998, p. 98) letramento &

o conjunto de praticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a
escrita, gerados por processos sociais mais amplos, e responsaveis por
reforcar ou questionar valores e formas de distribuicado de poder presentes
nos contextos sociais.

A definicdo de letramento de Magda Soares vai ao encontro da concepgao
freiriana de aquisicdo da leitura e da escrita que norteia a Proposta Curricular da
escola em estudo. Partindo da definicdo de letramento para caminhar rumo ao
letramento literario, recorremos a apresentacdo da Hora da Leitura desta escola
piloto de implantagao do tempo integral.

De acordo com a Proposta Curricular (2006, p.173) a Hora da Leitura/Conto é

assim apresentada:

As atividades desenvolvidas na Hora da Leitura/Conto visam enfatizar a
leitura de diversos géneros literarios adequados aos alunos do ensino
fundamental do 1° ao 9° ano. O principio norteador da Hora da
Leitura/Conto é a formacdo de leitores, pois a escola &€ a grande
responsavel pelo fortalecimento dos vinculos entre o aluno e a esfera da
cultura escrita. A crianga precisa passar por experiéncias significativas no
inicio de sua vida escolar para desenvolver o gosto pela leitura. O aluno
somente ira se apropriar de um vasto repertério cultural se a escola garantir
momentos especialmente dedicados as praticas de leitura, em que seja
possivel explorar os diversos géneros e estilos de autores de obras
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consagrados. Assim, é importante assegurar para a Hora da Leitura/Conto,
leituras voltadas especificamente para o desenvolvimento da competéncia
leitora de nossos alunos, de maneira prazerosa, que desperte e cultive o
desejo de ler.

A apresentagdo da Hora da Leitura/Conto, conforme a Proposta Curricular
(2006) ¢é significativa e abrangente. Assim sendo, a expressdo Hora da Leitura/Conto
€ usada da seguinte maneira: a nomenclatura Hora da Leitura é utilizada para as
séries finais do ensino fundamental, do 6° ano (antiga 52 série) até o 9° ano (antiga
82 série); e a nomenclatura Hora do Conto é designada para as séries iniciais do
ensino fundamental. O documento norteador desta oficina apresenta a expressao
Hora da Leitura/Conto abrangendo todas as séries do ensino fundamental. A nossa
pesquisa foi nas séries finais do ensino fundamental e por esse motivo usamos o
termo Hora da leitura.

A diferenca de nomenclatura parece apontar que a Hora do Conto, voltada para
as séries iniciais, traz em sua carga semantica um significado que privilegia a
oralidade, através de estorias contadas pelas professoras. E € isso que em geral
ocorre. O termo Hora da leitura, que designa essa oficina do curriculo diversificado
voltada para as séries finais do ensino fundamental, caracteriza-se por uma maior
amplitude. Ela envolve crbnicas, poesias, romances, além de letras de musicas, bem
como textos nao literarios.

A seguir, faremos uma analise de seus topicos mais significativas. O primeiro
topico “Formacéo de leitores e diversidade de géneros literarios” deixa claro que o
documento afirma que a formacao de leitores devera contemplar a diversidade de
géneros literarios, para que o educando possa ter acesso a diferentes tipos de textos
literarios e, assim, desenvolver seu gosto literario, aprendendo a escolher seu
repertorio de leitura. O documento usa de modo indiferente a palavra leitores sem
distinguir “leitores” e “leitores de literatura”. A palavra leitores na Proposta Curricular
(2006) n&o apresenta diferenciagéo entre o termo leitura de forma mais abrangente
e leitura literaria. Porém, ao se referir a diversidade de textos literarios, podemos
perceber que o artefato literario ocupa um espacgo privilegiado no documento em
estudo, uma vez que, o termo literario e algumas de suas caracteristicas, tais como
desejo de ler, prazer e outras, estdo mencionadas na apresentagdo da Hora da

Leitura/Conto.
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A escola percebe-se enquanto uma das instancias mais legitimas de
letramento. E a instituicdo social responsavel pela formacdo de letrados. Nesse
sentido, a questdo do papel da escola no processo de letramento é visivel no
documento que ainda ressalta que é fungao da escola ir além do papel de ensinar o
mecanismo de ler e escrever, devendo também oportunizar o desenvolvimento
destas competéncias voltadas para as praticas sociais efetivas. Assim sendo, a
proposta parece se empenhar na formagao de leitores de literatura que sintam a
leitura literaria como permeada pelo prazer, pois s6 assim, o educando se sentira
motivado a continuar buscando nos textos literarios a fruicdo estética.

A Proposta Curricular, no quesito procedimentos metodoldgicos, esclarece:

Leituras de escolha pessoal, propostas com regularidade, adequadas para
desenvolver atitudes e procedimentos que os leitores assiduos adquirem a
partir da pratica: formagao de critérios para a selegdo de material, obras
autores e temas a serem lidos. Essa atividade & importante para formar o
gosto pessoal. (PALMAS, 2006, p.175)

O documento reconhece a importédncia da metodologia da livre escolha para
formagcdo do gosto pessoal. Durante o periodo de observacdo das aulas
presenciamos algumas aulas em que houve a livre escolha.

O segundo topico é “Formacao de leitores e percepcao da literatura como
cultura escrita” da énfase a cultura escrita E negligenciando a cultura oral e/ou a
literatura oral. A diferenga de nomenclatura para as séries iniciais e finais do ensino
fundamental deixa transparecer que a medida que os alunos vao avangando para as
séries finais, a cultura oral deixa de ser importante e prioriza-se a cultura escrita,
como se fosse superior a oral ou como dela n&do mais participassem os educandos.

O terceiro tépico, “Formagédo de leitores e canones,” enfatiza o lugar dos
classicos de diversos géneros e estilos e de autores consagrados na formacao de

leitores na escola. Como isso € explicado no documento?

A escola cumpre uma de suas mais significativas fungdes ao realizar um
trabalho comprometido com a intermediacdo da passagem do leitor de
textos do cotidiano para o leitor de textos mais complexos, tal como
circulam socialmente no mundo da cultura escrita. (PALMAS, 2006, p.173)

Este item do documento nos permite perceber a grande importadncia que o

documento confere a instancia da cultura escrita e, também, aos textos
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reconhecidos como classicos e canonizados pela sociedade letrada. Nesse sentido,
tendo em vista o publico da escola, percebe-se seu compromisso com a divulgagao
dos bens culturais reconhecidos como superiores e reconhecidos como tais pelas
elites. Esse argumento pode ser ratificado com o processo de passagem do oral
para o escrito que a Hora da leitura parece pressupor.

Um aspecto mais pratico e que impacta nas aulas de literatura pode ser
formulado da seguinte forma: e a liberdade de escolha? E a leitura pelo simples
prazer de ler, sem nenhum compromisso? N&o se pode em hip6tese alguma,
desconsiderar a subjetividade dos educandos leitores na hora da escolha da leitura,
sem nenhum preconceito, sem regras, sem teor pragmatico, enfim ler pelo prazer,
sem censura e sem cobrangas de qualquer ordem, apenas ler. Ler pela fruigao.

A relacdo entre formacdo de leitores e fruicdo € assim desenhada nos

procedimentos metodoldgicos da Proposta Curricular da seguinte maneira:

Atividades permanentes, tais como: Leitura compartilhada — ler com o
aluno, conversando e construindo o sentido do texto e ser, o préprio
professor, um leitor em formagao permanente; Leitura em voz alta pelo
professor (ou pelo aluno) como uma forma de compartilhar com o grupo
a leitura de um texto ou de obras mais extensas, um capitulo ou um
trecho a cada dia. Possibilita ao aluno o acesso a textos muitas vezes
dificeis, mas que, por sua qualidade estética pode vir a encanta-lo.
Neste caso, ndo € preciso que, ao ler o texto, haja um conjunto de
tarefas a serem cumpridas. (PALMAS, 2006, p.174-175)

Essa diretriz do documento aponta nitidamente a formacao de leitores de
literatura na perspectiva do letramento literario, pois contempla a construcéo coletiva
de sentido do texto, a participagdo do professor e do aluno nessa tarefa dialdgica,
como também sinaliza o ler pelo simples prazer de ler, sem nenhuma tarefa
obrigatéria ou escrita, a leitura pura e simplesmente pelo deleite, pela fruicdo
estética.

A titulo de ilustracdo, podemos citar a Hora da leitura do dia 18/08/2010, em
que a professora Elisa utilizou a metodologia de livre escolha, conforme Diario de
Campo (2010, p. 6-7)

Ao chegar a biblioteca, fico surpresa: um grande siléncio, os alunos estédo
concentradissimos com seus livros. O que sera que estao lendo? Parece
que estao gostando. Vou aguardar o término da aulae ver se consigo falar
com a professora e me apresentar, e também agendar para falar com ela no
dia do seu planejamento. Em conversa com a professora, ela diz: “Estou
trabalhando com os 9° e um 8° anos e o0 meu objetivo principal é despertar o
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prazer e o gosto pela leitura, estou trabalhando com a colegéo “Para gostar
de ler”. Os alunos escolheram os livros e podem trocar, se quiserem”.

A metodologia da livre escolha utilizada pela professora e com direito de trocar
o livro, caso nao estivessem gostando, pareceu interessar muito aos discentes, uma
vez que a concentragao e o siléncio eram absolutos. Dentre as 30 aulas observadas,
essa foi a que todos os alunos estavam lendo, concentrados e silenciosos.

A importancia da fruicdo na formacéo de leitores é preponderante. Afinal, o
texto literario €, por exceléncia, dialdgico e necessita do leitor para sua efetivagéo;
ele ndo pode ser tratado como algo pronto e acabado, sempre esta por fazer-se no
contato entre autor e leitor, mediados pelo texto.

A apresentagdo da Hora da leitura da relevéncia a leitura literaria e ao uso de
diferentes géneros textuais com o objetivo principal de formar educandos leitores,
enfatizando que essa formagao se dé de forma prazerosa e que, nas aulas, se
desperte e se cultive o desejo de ler. Esta proposi¢cao encontra-se ao que tudo indica
respaldada na funcao primeira do ensino fundamental no que se refere a aquisi¢ao e
cultivo do habito da leitura. A literatura é uma forma cultural diferenciada e unica, e
que pode ser deflagradora de entendimento, indagagao, reflexdo, construgdo e
desconstrucao de sentidos, privilegiando atuag¢des singulares por parte do leitor na
sua apropriagédo.(PAULINO, 2000)

A fruicdo literaria constitui-se como uma maneira especifica de construcéo de
significados, bem como uma importante questdo na experiéncia estética relacionada
a literatura. A fruicdo literaria caracteriza-se por seu estado de gratuidade, né&o
funcional, que atinge afetos, imaginagéo, sentidos e também intelecto. Isso posto,
salienta-se que ndao é um fenbmeno apenas de cunho sensivel, nem somente
inteligivel, ja que esta caracteriza-se como uma agao cognitiva complexa e contraria
as nogdes que a reconhecem como um simples ato sensorial, hedonista e esvaziado
de sua complexidade. Nesse sentido, a fruicdo literaria apresenta-se como uma
maneira singular de significacdo, uma experiéncia estética que ao mobilizar varios
saberes envolve o sujeito como um todo. Como processo dindmico e formativo,
educa o homem.

Ademais, Rangel (2005) destaca a grande importancia da literatura e, por
conseguinte, do letramento literario no processo educacional, principalmente no
Ensino Fundamental, por ser nesse nivel da educagao basica que se da de modo

sistematico o contato dos estudantes com obras que irdo favorecer a formacao de
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leitores. Ele apresenta o letramento como “o conjunto das formas pelas quais uma
determinada cultura ao mesmo tempo da uma existéncia social e se serve da
escrita, atribuindo-lhe diferentes sentidos e fungdes” (RANGEL, 2005, p. 130), desde
qgue se apresentam agregadas a ética e a estética, bem como a diferentes processos
de producéo, circulacédo e distribuicdo social da leitura e escrita em determinadas
comunidades.

O texto literario nos leva a vivenciar, (re)significar, (re)produzir e (re)construir
situagdes e fatos permeados pela subjetividade, emogdes, ludicidade, pelo estético e
pelo sensivel. Ndo se pode negar também o seu importante papel na construgcéo de
atitudes morais e éticas, bem como na constru¢do do conhecimento e da cidadania.
A literatura e o letramento literario devem assegurar, necessariamente, a fungao
estética que desperta e intensifica a sensibilidade e provoca sensagbes prazerosas,
possibilitando ao educando o agugamento e o refinamento dos sentidos, da
imaginagéao e, especialmente, da fruigao estética e do prazer de ler.

Cosson (2007, p. 120), conceitua letramento literario como “processo de
formacao de um leitor capaz de dialogar no tempo e no espago com sua cultura,

identificando, adaptando ou construindo um lugar para si mesmo”. E mais:

[-..] o letramento literario € uma pratica social e, como tal, responsabilidade
da escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou nao
escolarizar a literatura, (...) mas sim como fazer essa escolarizagdo sem
descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que
mais nega do que confirma seu poder de humanizagédo. (COSSON, 2007, p.
23).

Com efeito, ele destaca que o letramento literario precisa acompanhar, por
um lado, as trés etapas do processo de leitura (antecipagdo, decifragdo e
interpretacédo) e por outro, o saber literario, sendo a literatura uma linguagem que
compreende trés tipos de aprendizagem: da literatura (experienciar o mundo por
meio da palavra); sobre literatura (conhecimentos da historia, teoria e critica); por
meio da literatura (saberes e habilidades que a pratica da literatura proporciona aos
Seus usuarios).

A leitura € uma competéncia a ser desenvolvida em educandos e isso deveria
ser estimulado desde as tenras idades levando-se em conta que “o texto literario

indispensavel para o ensino/aprendizagem da leitura e, evidentemente, para a
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formacao do gosto literario, direito de todo e qualquer cidaddo e dever do ensino
fundamental” (COSSON, 2007, p. 138).

A escola é de fundamental importancia na formacao de leitores, sendo
considerada um agente de letramento, porém, ndo poucas vezes, ela se torna um
fator responsavel pela ndo formagédo de leitores. O menosprezo pelo gosto do
discente, que nao é considerado como sujeito capaz de escolher suas leituras e a
desconsideragdo de sua heranga cultural pode ser um fator que desfavoreca seu
gosto pela leitura. Assim sendo, a leitura literaria € vista como um dever, um
desprazer, ndo havendo o desejo e a curiosidade por ela, o que tem peso negativo
no processo de formagdo de leitores (MELO e MAGALHAES, 2009). Ao
desconsiderar os alunos como sujeitos, a escola desempenha uma fungéo contraria
na formacao de leitores aptos a apreciar a arte da literatura e interpretadores de
textos de engajamento social.

N&o obstante, a primeira fase do letramento literario deve ser marcada pela
diversidade nas escolhas dos livros, sem discriminagdo ou qualquer tipo de

preconceito (MAGALHAES, 2008). Nesse sentido Magalhaes assinala que:

[...] é preciso considerar que se esta trabalhando a sensibilidade, e
sensibilidade ou senso estético € um construto cujo percurso e ritmo séo
Unicos para cada pessoa. Respeitar isso significa aceitar todos os tipos de
textos literarios, desde que proporcionem prazer estético, ou seja, que
deleite o leitor. (MAGALHAES, 2008, p. 125).

Na literatura e nos diferentes modos de sua manifestacéo é perceptivel uma
maneira singular e importante de configuragdo do mundo e do homem. Assim sendo,
por intermédio dela torna-se possivel a ampliagdo do conhecimento do mundo e de
si mesmo, alargando as possibilidades de sua humanizagdo. Recorrendo a Soares

(2008, p. 31) no que tange a essa questéao:

A leitura literaria democratiza o ser humano porque mostra o homem e a
sociedade em sua diversidade e complexidade, e assim nos torna mais
compreensivos, mais tolerantes — compreenséao e tolerancia sao condicdes
essenciais para a democracia cultural”.

Ademais, Soares (2008) afirma que a leitura literaria € importante na formacao
do ser humano, pois permite que ele saia do seu mundo individual e restrito e va ao

encontro do desigual, do excluido e do estrangeiro, possibilitando que esse encontro
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nos torne menos preconceituosos, menos distantes do outro. Segundo Soares
(2008, p. 32):
A leitura literaria democratiza o ser humano porque elimina barreiras de
tempo e de espaco, mostra que ha tempos para além do nosso tempo, que
ha lugares, povos e culturas para além da nossa cultura, e assim nos torna
menos pretensiosos, menos presungosos — o sentido da relatividade e da

pequenez de nosso tempo e lugar é condicdo essencial para a democracia
cultural.

As afirmacgbes de Soares (2008) sédo enfaticas no que se refere a formagao
humanizadora dos sujeitos, por intermédio da literatura. De que outra forma
poderiamos ter contato com tantos “outros” diferentes de nds, localizados em outros
tempos/espacgos tao distantes do nosso e que por intermédio da literatura se
aproximam de nés, se (con)fundem em nés e se tornam parte do nosso mundo,
alargando a nossa visdo de mundo.

A Proposta Curricular (2006) da escola estudada pressupde um papel
preponderante na formacao de discentes leitores e deixa explicito a importancia dos
textos literarios, apontando para a formagao de leitores permeada pelo prazer e
fruicdo estética. Nesse sentido, ndo podemos deixar de lado a importancia do papel
das professoras em estimular a leitura, para que o desejo de ler se torne algo
prazeroso, natural, impulsionado pela curiosidade e livre escolha, sempre que
possivel. Nesse sentido, podemos afirmar que propiciando a seus alunos o acesso
aos textos literarios, a escola tem procurado efetivar as diretrizes nacionais, bem
como as diretrizes da Proposta Curricular no que se refere a um dos objetivos
principais do ensino fundamental que é a formacéo de leitores.

Os objetivos da Hora da Leitura/ Conto que séao:

ampliar e intensificar as agbes ja desenvolvidas nas aulas de Lingua
Portuguesa. Assim, sua finalidade é: desenvolver atitudes e procedimentos
que os leitores assiduos adquirem a partir da pratica; propiciar um intenso e
sistematizado contato dos alunos com diferentes géneros textuais,
especialmente no que se refere ao ler para apreciar/fruir e para conhecer;
possibilitar aos alunos do ensino fundamental momentos para saborear e
compartilhar as ideias dos autores da literatura universal, em especial da
literatura brasileira; utilizar diferentes procedimentos didaticos que seduzam
ao alunos para a leitura; otimizar a utilizacdo do acervo existente na escola.
(PALMAS, 2006, p. 173)

De acordo com a Proposta Curricular, os procedimentos metodologicos da
Hora da leitura devem objetivar (2010, p. 174-175)
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o desenvolvimento do trabalho com a leitura, a organizagdo de situacdes
didaticas deve privilegiar: uma sele¢éo cuidadosa de textos, de acordo com
0 objetivo de cada atividade; estratégias de leitura: selecdo, antecipacéo,
inferéncia e verificagdo (antes da leitura, durante a leitura e depois da
leitura); atividades permanentes, tais como: leitura compartilhada (...); leitura
em voz alta pelo professor (ou pelo aluno) (...); leitura auténoma (...);
leituras escolha pessoal, propostas com regularidade, adequadas para
desenvolver atitudes e procedimentos que os leitores assiduos adquirem a
partir da pratica; formagao de critérios para a selegdo de material, obras,
autores e temas a serem lidos. Essa atividade & importante para formar o
padrao de gosto pessoal. (PALMAS, 2010, p.174-175)

Os objetivos e os procedimentos metodolégicos da Hora da leitura, como
pode ser visto, se encontram de acordo com o que preconiza os PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) de Lingua Portuguesa, referente ao importante papel da
leitura, especificamente a leitura literaria na formacéo do leitor nas séries finais do
ensino fundamental. Inicialmente, trataremos de como a especificidade do texto

literario é tratada nele. Segundo os PCN

O texto literario constitui uma forma peculiar de representacao e estilo em
que predominam a forga criativa da imaginacgao e a intengéo estética. Nao é
mera fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem
€ puro exercicio ludico sobre as formas e sentidos da linguagem e da
lingua. (BRASIL, 2001, P.26)

Nesse sentido, Paulino (2000) ressalta a preponderante importancia do
ficcional, que néo ser deixado de lado, negligenciado ou esquecido, posto que a
narrativa ficcional édeflagadora de um jogo plurissignificativo que estimula a
imaginagéo a participar de novas possibilidades de constru¢ées de novos mundos.
Nesse intento, Evangelista (2001) relata que formar leitores requer condigbes
apropriadas, nao s6 de material, como também, de como usar essa ferramenta de
maneira adequada.

Os PCN (1998, p.71) apontam para a necessidade de oferecer bibliotecas,
com acervos variados de livros que funcionem como catalizadores, incentivando a
leitura e possibilitando a livre escolha por parte do educando. E oportuno destacar
que para Paulino (1999, p. 12) “a formacao de um leitor literario significa a formagéao
de um leitor que saiba escolher suas leituras, que aprecie construcbes e
significagdes estéticas, que faga disso parte de seus fazeres e prazeres”. De acordo
com os PCN (2001, p. 26), a literatura



78

Como representacdo — um modo particular de dar forma as experiéncias
humanas — o texto literario ndo esta limitado a critérios de observacao fatual
(ao que ocorre e ao que se testemunha), nem as categorias e relagbes que
constituem os padrées dos modos de ver a realidade e, menos ainda, as
familias de nogbes/conceitos com que se pretende descrever e explicar
diferentes planos da realidade (o discurso cientifico). Ele os ultrapassa e
transgride para constituir outra mediagado de sentidos entre o sujeito e o
mundo, entre a imagem e o objeto, mediagdo que autoriza a ficgdo e a
reinterpretagcdo do mundo atual e dos mundos possiveis. (BRASIL, 2001, p.
26)

A concepgéo de literatura nos PCN, em consonancia com os tedricos que
subjazem este estudo, reflete as caracteristicas inerentes e singulares ao artefato
literario e aponta caminhos para que a escola contemple o texto literario, sem
descaracteriza-lo, buscando construir espagos em que seja possivel a sua
escolarizagao, respeitando suas caracteristicas e peculiaridades. Nesse sentido:

O tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos
que costumam estar presentes na escola em relagcdo aos textos literarios,
ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de questbes outras
(valores morais, tépicos gramaticais) que nao aquelas que contribuem para
a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensao e a profundidade das construgdes
literarias.(BRASIL, 2001, p.27)

Ao reconhecer e recomendar um tratamento diferenciado ao texto literario,
tanto os PCN quanto a Proposta Curricular (2006) da escola pesquisada, apontam
para a formacao de leitores na perspectiva do letramento literario. Entretanto, a
pratica pedagdgica da Hora da Leitura observada no que se refere as diferengas no
trato com a literatura, tendo como parametro os documentos oficiais anteriormente
mencionados, se afasta daquilo que os PCN e a proposta estabelecem.

A matriz curricular da escola em estudo apresenta disciplinas além das
recomendadas pelas diretrizes e normas nacionais vigentes, por se tratar de uma
proposta de ampliacdo do tempo escolar. E dentre essas disciplinas que séao
ofertadas além da matriz curricular nacional para as séries finais do ensino
fundamental, destacamos a Hora da leitura que possui na matriz curricular horario,
seu lugar e material didatico assegurados. Cumpre ressaltar que a apresentacéao, os
objetivos, os procedimentos metodoldgicos, o ambiente/recursos didaticos e o perfil
do professor da Hora da Leitura contidos na Proposta Curricular (2006) desta escola

apontam que a mesma deve contemplar a formacao de leitores de diferentes textos,
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de modo especial textos da literatura universal, e os brasileiros numa perspectiva de
leitura para apreciar/fruir e para conhecer.

Esse trabalho de integragado entre os curriculos basico e diversificado que a
Proposta Curricular aponta como sendo de responsabilidade dos profissionais da
Hora da leitura e de “Lingua Portuguesa” nos parece como uma maneira simplista e
fora da realidade do cotidiano escolar de se construir um projeto de letramento.
Afinal, um processo dessa envergadura e de tamanha complexidade tanto tedrica
quanto de efetivagdo nao pode ser delegado a alguns professores apenas.

A nosso ver o documento em foco simplificou a operacionalizacédo de sua
proposta tedrico-metodoldégica e n&o deixou sistematizado um programa que
contemplasse toda a complexidade de se efetivar um trabalho dessa natureza. Nao
estamos nos referindo a um programa e cronograma fechados, pois isso seria
contrario ao que os estudiosos apontam como uma das caracteristicas essenciais a
um trabalho interdisciplinar, ou seja, uma construgdo coletiva e sua caracteristica
primeira que € ser pautado no processo € ndao em metodologias e resultados
pontuais.

Entretanto, ndo se pode esperar que esse trabalho de integracdo dos
curriculos acontega de forma espontdanea e natural por iniciativa de alguns
professores. O que pode acontecer e acontece sao iniciativas e projetos
interdisciplinares “isolados”, ou melhor, que fazem ou tentam fazer algumas pontes
interdisciplinares entre duas ou mais disciplinas. A titulo de exemplo, podemos citar
o projeto: “A importancia da biodiversidade para o futuro da espécie viva” (ver anexo
2). O projeto que se nomeia interdisciplinar, de acordo com sua pagina 5: “Sendo o
projeto interdisciplinar, também sera realizada a 22 Exposi¢gdo de Arte da escola,
com a tematica Biodiversidade do Cerrado, envolvendo os alunos do 6° ao 9° ano.
Também estardo expostas as maquetes confeccionadas em material reciclavel que
participaram da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia do Tocantins.
Presenciamos algumas acdes desse projeto e nos chamou muito a atengdo a
movimentagcdo dos alunos e dos professores durante algumas das agdes,
especialmente a visita técnica a Taquarugu por alguns professores e representantes
de alunos e a exposicdo das maquetes construidas pelos educandos numa agao
que teve a participagao dos pais e comunidade para conhecerem os trabalhos feitos.

Outro projeto a destacar de iniciativa do poder publico municipal € o FAES —

Festival de Artes das Escolas de Palmas, segundo o folder do evento: “O Il Festival
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de Artes das Escolas de Palmas é uma iniciativa da Secretaria Municipal da
Educacao e consiste num evento cultural que premia as melhores apresentagdes
realizadas pelos educandos das redes publica municipal e estadual e das escolas
particulares de Palmas matriculados na Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Educacdo de Jovens e Adultos, tendo como objetivos: a) Promover a integragéo e
valorizagcdo dos talentos de nossos educandos revelados nas comunidades
escolares; b) Estimular o interesse e o entusiasmo pelas manifestagdes artistico-
culturais entre os educandos das Unidades Educacionais; c) Desenvolver o gosto
pela leitura e incentivar o surgimento de novos valores na arte de interpretar; d)
Valorizar a oratéria, como forma de crescimento individual, aprimoramento e
treinamento.”(PALMAS, 2010)

O Il FAES 2010 foi realizado em sete etapas: | Etapa: Poesia e Oratéria nos
dias 24 e 25 de maio, das 8 as 18 horas no auditorio da Escola de Tempo Integral
Vinicius de Moraes; Il Etapa: Ginastica Ritmica nos dias 15 e 16 de Junho, das 8 as
18 horas, na quadra de esportes da Escola Municipal Anne Frank; Ill Etapa: Arte
Visual nos dias 19 e 20 de agosto, das 8 as 18 horas na Escola de Tempo Integral
Euridice Ferreira de Melo; IV Etapa: Danga nos dias 29 e 30 de setembro, das 8 as
18 horas, no auditorio da Escola de Tempo Integral Euridice de Melo; V Etapa:
Musica nos dias 28 e 29 de outubro, das 8 as 18 horas no auditério da Escola de
Tempo Integral Padre Josimo; VI Etapa: Teatro nos dias 11 e 12 de novembro, das 8
as 18 horas, no auditério da Escola de Tempo Integral Padre Josimo e a VIl Etapa:
Grande Final do FAES, nos dias 25 e 26 de novembro as 19 horas, no Teatro
Fernanda Montenegro, no Espacgo Cultural, em Palmas —TO.

Conforme o Diario de Campo (2010, p. 17)

Aos vinte e quatro dias do més de novembro de 2010, esta acontecendo na
escola de tempo integral o FAES na modalidade Teatro. Os alunos,
diretores e professores chegam em 0Onibus, carros com alunos de toda Rede
Municipal da Educagdo. Chegam também o prefeito, secretarios e outras
autoridades publicas. A escola esta em festa, um grande alvorogo. Diretores
de outra escolas chegam trazendo figurinos, cenarios coloridos e em grande
quantidade. Enfim, tudo € movimento, cor, alegria e arte. O auditério esta
lotado. (...) O prefeito cumprimenta a todos e lembra da importancia de
sonhar e plantar, pois relembra que quando esteve aqui para langar a pedra
fundamental no meio do cerrado, foi muito criticado pela imprensa, que
alegava que essa escola se tornaria um elefante branco e que a prefeitura
ndo conseguiria manter o projeto. Fala também que a banda com 100
alunos de outra escola municipal de tempo integral fizeram uma
apresentagdo para o Presidente da Republica, em Brasilia e que as
autoridades presentes ficaram emocionadas diante da banda.
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Apos a fala das autoridades presentes, de acordo com Diario de Campo
(2010, 17)

Uma professora da rede municipal da educacgao faz alguns combinados com
a plateia, fala sobre as penalidades, caso as torcidas fujam do regulamento,
esclarece que nao pode vaiar a apresentacdo de nenhuma escola. A seguir,
fala do teatro como objeto semidtico.

A fala da professora sobre o teatro como objeto semidtico foi algo que nos
surpreendeu, pois o evento estava proporcionando, além das apresentacdes
artistico-culturais, conhecimentos tedricos sobre o teatro, que certamente os alunos
estavam tendo em suas aulas de Teatro.

Nesse dia presenciamos varias apresentagdes teatrais dos alunos dirigidas
pelos professores de Teatro, com textos, cenarios e figurinos construidos
especialmente para aquele evento. A peca premiada naquele dia era sobre o
descobrimento do Brasil. Além do cenario e dos figurinos, o que marcou foi o texto
bem escrito, bem humorado que fazia uma critica irbnica e sarcastica a corrupcgao e
as autoridades brasileiras desde o seu “suposto” descobrimento. Um momento
interessante, pois adolescentes e jovens, por intermédio de um trabalho artistico e
bem humorado, criticava as mazelas politicas, na presenga dos politicos locais.

O projeto FAES parece uma iniciativa bem intencionada do poder publico em
proporcionar 0 acesso e a participacdo efetiva dos educandos em atividades
artistico-culturais. O Il FAES 2011 encontra-se em fase de desenvolvimento,
portanto o projeto estd tornando-se um evento anual que envolve as escolas de
Palmas, a comunidade escolar e comunidade local.

O Projeto Terceira Cantata de Natal com o tema: A chegada dos Trés Reis

Magos anunciada pelos anjos que tem como objetivo geral:

Oferecer uma noite de canticos e apresentagbes natalinas, interpretadas
pelos alunos e servidores das escolas de tempo integral, as familias e
comunidade em geral, de forma a assegurar a esses 0 acesso aos bens de
cultura difundido em nossa escola, bem como semear e relembrar o
significado do verdadeiro natal.(PALMAS, PROJETO)

Os objetivos especificos séo:

Desenvolver nas criangas o gosto pelo musica de coral, pela danga, pela
interpretacdo; manter vivo o interesse pelo evento do Natal e o seu
significado para o povo cristdo; oportunizar as criangas participantes do
coral o aprimoramento vocal e o despertar dos talentos para as artes;
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oportunizar aos alunos e profissionais participantes um momento de
demonstragao do trabalho realizado no decorrer do ano letivo; proporcionar
as familias e a comunidade em geral um momento de relaxamento através
do acesso a cultura e a arte. (PALMAS, PROJETO)

Participamos dos ensaios e do evento da “Cantata de Natal” do dia 06/12 ao
dia 15/12/2010, segundo Diario de Campo (2010, p.18)

No dia 18/12/2010, chego novamente a escola para pegar o projeto da
‘Cantata de Natal” com a coordenadora. Porém, ao adentrar a escola, o0 som
da musica vindo da quadra me atrai e la vou eu rumo a quadra. (...) durante
o inicio do ensaio, é possivel visualizar os professores saindo de suas salas
e respectivas disciplinas com seus alunos em filas e se agrupando na
arquibancada e no chdo da quadra formando um todo sincronizado e
harménico com muita disciplina e ordem, que os professores e demais
profissionais tentam manter durante o tempo do ensaio. Cada um dos
professores a frente de sua turma como se fosse um mini regente a
gesticular, cantar, chamar a atengao, incentivar e manter a ordem. (...) De
repente, entra o grupo de danca da escola e comega a fazer coreografia.
Fico surpresa, pois ndo estava esperando pela danga. Parece que o coral
também ficou surpreso, pois ouvi a regente chamando a atengéo para que
continuassem a cantar, pois o grupo estava ali para dangar as musicas
cantadas por eles.

O projeto da Cantata de Natal envolve toda comunidade escolar e local,
apesar de nao ser efetivamente interdisciplinar, é possivel perceber que o projeto
oferece possibilidades de se efetivar pontes interdisciplinares. Porém, uma escola de
tempo integral que pretende integrar todo o seu trabalho pedagdgico ndo pode
contar apenas com essas iniciativas isoladas.

A importancia dessas iniciativas e desses projetos interdisciplinares devem
ser reconhecidas, inclusive acompanhamos alguns deles, tanto na escola
pesquisada, como também por intermédio de depoimentos de profissionais de outras
escolas de tempo integral de Palmas e de outras localidades, durante o 2° Seminario
Internacional de Educagéao Integral que aconteceu em Palmas — TO.

Como ilustragdo podemos citar o relato de uma professora de espanhol e de
um professor de Xadrez que socializaram seu trabalho interdisciplinar. Segundo a
professora, os alunos estavam desinteressados nas suas aulas de espanhol. Assim
sendo, procurou o professor de Xadrez e, juntos construiram o projeto que deu mais
sentido e contextualizou sua disciplina. Pelas evidéncias, fotos e pelo resultado na
aprendizagem de seus alunos, ficaram visiveis os resultados positivos que eles
conseguiram, por intermédio de uma iniciativa interdisciplinar.

O que estamos questionando € o posicionamento simplista da Proposta

by

Curricular no que se refere a integracdo dos curriculos. Ndo ha um trabalho
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verdadeiramente integrado. Talvez isso seja resultado do que ja foi dito no capitulo
anterior, qual seja, a falta de planejamento conjunto. Mas o provavel € que falta o
engajamento efetivo dos professores e gestores na efetivagcdo e — talvez —
modificagdo dos problemas que a proposta traz no que diz respeito a metodologia de
integracédo quanto a efetivagao do trabalho de formacao de leitores na escola.

Ao responder a pergunta: Na sua concepgéao, existe uma relagao direta entre
o professor gostar de ler e despertar no aluno essa vontade de ler? Segundo a

professora Elisa:

Ah tem! Eu acredito cem por cento, porque primeiro quando vocé vé o
professor falar da leitura como algo apaixonante, vocé fica curioso. Segundo
por experiéncia, pois ja vi muitos alunos irem atras das obras que eu citei
como referéncia. Acontece dos alunos chegarem e falar eu ndo gosto de ler
nada, tem algum livro que a senhora recomendaria? (ENTREVISTA SEMI
ESTRUTURADA, 10/03/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)

Enquanto a professora Angela respondeu: “Com certeza, fica mais facil para o
professor leitor contagiar o aluno para que o mesmo desperte o gosto e o prazer
pela leitura.” (ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 17/03/2011, ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL). Como podemos ver tanto o documento quanto o discurso das
préprias professoras da Hora da Leitura enfatizam a importancia do papel do
educador leitor na formacao de educandos leitores, especialmente de literatura. Se o
professor ndo € um leitor, tera dificuldades em formar leitores. Isso parece ser
consenso na fala das professoras.

Rildo Cosson (2009), em seu livro Leframento Literario: teoria e préatica,
ressalta a importadncia da escolarizacdo adequada da literatura e do papel do
professor mediador na formagdo do educando leitor de textos literarios. Ele
apresenta uma sequéncia basica do letramento literario na escola, que € constituida
por quatro etapas: motivacdo, introducao, leitura e interpretagdo. Cosson (2009)
denomina motivagdo como o primeiro passo da sequéncia basica do letramento
literario, atribuindo-lhe um preponderante papel na preparacdo do leitor para
adentrar o universo literario do texto. Dessa maneira, € indiscutivel que o sucesso
desse contato inicial com o texto literario tramado pelo professor mediador é de
suma importéncia para que o encontro do educando leitor com a obra literaria seja
feita com éxito. E para que isso ocorra € necessario que as praticas de mobilizagao

dos alunos em torno, construam pontes que aproximem o leitor do texto a ser lido.
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Para Cosson (2009) a introducdo consiste na apresentagcdo do autor e da
obra. Ele enfatiza que, embora a introducdo seja uma atividade aparentemente
simples, é importante tomar alguns cuidados, tais como: que nao seja muito longa e
se perca numa longa aula expositiva sobre detalhes biograficos do autor,
preferencialmente, que se atenha a informagdes elementares do autor e da obra a
ser explorada. E importante que o leitor tenha contato direto com a obra,
preferencialmente, na biblioteca e que nessa apresentagado fisica da obra, o
professor enfatize para o aluno a importancia da leitura da capa, da orelha e de
outros elementos paratextuais que apresentam a obra.

Na leitura propriamente dita da obra selecionada, Cosson (2009) ressalta a
importancia do acompanhamento da leitura pelo professor, principalmente quando
se trata de livros inteiros, chamando a atengdo para os intervalos de leitura.
Momentos estes em que o professor precisa acompanhar o percurso de leitura, pois
a leitura escolar tem um objetivo a cumprir e n&o se deve perder esse foco. Porém, o
autor deixa claro que nao se deve confundir acompanhamento com policiamento,
pois seu objetivo e dos intervalos de leitura € que o professor possa auxiliar o aluno
em suas dificuldades com o texto, como também no ritmo de leitura. E importante
negociar com os alunos o prazo de leitura e o tempo dos intervalos de leitura, que
podem se traduzir em conversas com a turma sobre o seu andamento. Conforme
Cosson (2009, p. 64)

Ao acompanhar a leitura dos alunos por meio de intervalos, o professor
podera ajuda-los a resolver ou, pelo menos, equacionar questées que vao
desde a interacdo do texto, a exemplo do desajuste das expectativas que
pode levar ao abandono do livro, até o ritmo de leitura, possivel
consequéncia tanto das condigdes de legibilidade do texto quanto da
disponibilidade do aluno para realizar a atividade. Em muitos casos, a
observagdo de dificuldades especificas enfrentadas por um aluno no
intervalo é o inicio de uma intervengcdo eficiente na formagao de leitor
daquele aluno.

Nesse sentido, ressalta a importancia da escolarizacdo da literatura no
processo de formacao de leitores literarios, bem como da relevancia do papel do
professor mediador, que além de gostar de ler necessita possibilitar o acesso ao
artefato literario pelos alunos leitores de forma a auxiliar a sua aproximagao com a
literatura, sem contudo descaracterizar o texto literario no decorrer dessa

escolarizagao.
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A quarta etapa da sequéncia basica do letramento literario € a interpretacgao,
mesmo admitindo a complexidade desse fenébmeno, Cosson (2009, p.64) afirma que
“toda reflexdo sobre a literatura traz implicita ou explicitamente uma concepc¢ao do
que seja uma interpretagdo ou de como se deve proceder para interpretar os textos

literarios”. Nesse sentido Cosson afirma que a interpretacao

Parte do entretecimento dos enunciados, que constituem as inferéncias,
para chegar a constru¢cdo do sentido do texto, dentro de um dialogo que
envolve autor, leitor e comunidade.(...) propomos no cenario do letramento
literario pensa-la em dois momentos: um interior e outro exterior. O
momento interior € aquele que acompanha a decifracdo, palavra por
palavra, capitulo por capitulo, e tem seu apice na apreensao global da obra
que realizamos logo apés terminar a leitura. E o que gostamos de chamar
de encontro do leitor com a obra. (2009, p. 64)

Sabemos que esse encontro € imprescindivel e individual e ndo pode ser
substituido por resumos, por filmes ou minisséries baseados na obra literaria. E o
momento que o texto literario se apresenta em sua plenitude para o leitor, “levando o
leitor a se encontrar (ou se perder) em seu labirinto de palavras” (COSSON, 2009,
p.65). Destacamos que a literatura, sendo um mundo construido de palavras e por
isso mesmo um mundo em que autor, texto e leitor se concretizam nesse momento

de encontro, em que o jogo literario se efetiva. Para Cosson (2009, p. 65)

O momento externo é a concretizagdo, a materializagdo da interpretagao
como ato de construcdo de sentido em uma determinada comunidade. E
aqui que o letramento literario feito na escola se distingue com clareza da
leitura literaria que fazemos independentemente dela.

O autor destaca que na escola esse momento externo necessita ser
socializado, com o intuito de alargar os sentidos construidos individualmente e
reconstruidos coletivamente. E, por intermédio dessa atividade social, os alunos se
perceberem como participantes de uma comunidade de leitores, sendo este o ponto
mais relevante do processo de formacao de leitores literarios na escola.

Diante do exposto, € possivel afirmar que nao presenciamos esse tipo de
mediagcao das professoras participantes, ou seja, essa sequéncia basica de
letramento literario, composta por motivagéo, introdugao, leitura e interpretagao
proposta por Cosson ndo faz parte ainda dos procedimentos metodoldgicos
adotados pelas docentes desta unidade escolar, embora tal metodologia possa ser

perceptivel na sua Proposta Curricular (2006). Nesse caso, recomendamos que a
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SEMED - Secretaria Municipal da Educagao, juntamente com a escola, promovam
cursos de formagéo continuada no que tange ao letramento literario, para que seus
profissionais possam ampliar os conhecimentos referentes a literatura, ao letramento
literario e aos percursos metodolégicos que possam ser aplicados na Hora da
leitura.

O papel do educador-leitor na formacéao de leitores, que foi percebido tanto nas
falas das professoras da Hora da leitura quanto em autores que estudam a formagéao
de leitores, e, por isso resolveu-se buscar saber sobre o perfil dos professores. A
Proposta Curricular (2006) apresenta o perfil dos professores e professoras para que
possam atuar na Hora da Leitura/Conto, delineando caracteristicas e concepg¢des
necessarias para que este profissional atue de forma satisfatéria e adequada para a
formacao de leitores em consonancia com suas diretrizes. Conforme a Proposta

Curricular:

Para atuar na Hora da Leitura/Conto é necessario que o professor,
sobretudo goste de ler e tenha o prazer de compartilhar com os alunos a
magia, a fantasia, as ideias que os autores querem revelar para seus
leitores. Além de uma boa formagao académica, € imprescindivel que o
professor tenha sensibilidade para a literatura. Além disso, este educador
devera ter disponibilidade para: articular o seu trabalho com os professores
das demais areas do curriculo, de acordo com o projeto pedagdgico da
escola; participar do programa de formagdo continuada, voltado para as
discussdes tedrico-metodoldgicas. (PALMAS, 2006, p.176)

O documento € incisivo ao afirmar que além de uma boa formacgao
académica, o professor necessita ter uma sensibilidade para os textos literarios.
Esta afirmacao nos permite dizer que este documento indica como preponderante o
gosto do professor e/ou da professora no que diz respeito ao artefato literario, pois
entende-se que é de suma importancia que o profissional que va atuar nesta oficina
do curriculo diversificado tenha uma ligagao pessoal e profunda com a literatura.

Dando continuidade ao perfil deste profissional, o0 documento vai mais além e
ressalta que estes profissionais precisam ter disponibilidade para fazer a integragao
com as demais areas do curriculo, construindo as pontes interdisciplinares com o
intuito de buscar um trabalho na perspectiva da interdisciplinaridade. Além de todas
essas diretrizes, a Proposta Curricular (2006) ainda enfatiza a necessidade de
participacdo na formagao continuada para que possam desenvolver melhor as

questdes tedrico-metodoldgicas.
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A professora Angela (nome ficticio) estd na escola desde a época da
construgédo da Proposta Curricular (2006), tem 41 anos, é formada em Letras Lingua
Portuguesa por uma instituicao particular de Palmas _ TO ano de conclusao 2000, é
especialista em Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa e sua situagéo
empregaticia € contrato temporario.

A professora Elisa (nome ficticio) tomou posse no ultimo concurso publico
municipal, que aconteceu em Julho de 2010, chegou a escola em agosto de 2010,
ocupando a vaga de uma professora que era nossa participante de pesquisa, é
formada em Letras — Lingua Portuguesa e Literatura pela UFU — Universidade
Federal de Uberlandia em M.G, ano de conclusao 1998, ndo possui especializacao e
atuava, anteriormente, numa instituicdo privada de ensino em Palmas TO, e sua
situacao é efetiva.

Vale ressaltar que a professora Daniela que foi substituida pela professora
Elisa, era formada em Letras — Lingua Portuguesa e suas respectivas literaturas
pela UFT — Universidade Federal do Tocantins, ano de conclusao 2006, possui
especializagdo em Avaliagdo Escolar em Lingua Portuguesa e era contrato
temporario.

As professoras participantes deste estudo, no que se refere a questdo
académica, possuem formacdo adequada para atuacdo na Hora da leitura.
Conforme mencionado anteriormente, a professora Angela esta4 na escola desde o
inicio da construgdo desta Proposta Curricular (2006). Assim sendo, € importante
destacar que os primeiros profissionais a participarem desse projeto passaram por
um processo de selecdo, pois no inicio de sua implantacdo muitos profissionais
desejavam trabalhar em tal unidade escolar.

A professora Elisa chegou, por intermédio de concurso publico. Cumpre
ressaltar também que neste certame a SEMED — Secretaria Municipal da Educacéao
nao conseguiu preencher todas as vagas disponibilizadas, uma vez que, muitos
profissionais que concorriam a uma vaga nao conseguiu atingir a nota minima.

Outro ponto relevante a ser considerado € que de acordo com a Proposta
Curricular (2006), os professores que atuam na Hora da leitura sdo os mesmos que
atuam na disciplina de Lingua Portuguesa. Desse modo, na apresentacdo da Hora
da Leitura/Conto, inserido nos objetivos (PALMAS, 2006, p.173): “é importante
ressaltar que a Hora da Leitura irda ampliar e intensificar as a¢des ja desenvolvidas

nas aulas de Lingua Portuguesa”.
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Ao fazer a triangulagao entre a proposta curricular, a voz das professoras e seu
perfil nos permite chegar a algumas conclusbes como: a Hora da leitura € um
espaco importante na formacgao de leitores, porém ao confrontarmos as diretrizes da
Hora da leitura com a voz das professoras fica evidente que existe uma certa lacuna
e disténcia entre o documento, o perfil das docentes e a pratica pedagogica vigente
nas aulas. A triangulagdo nos possibilitou visualizar os pontos positivos da Hora da
leitura, como por exemplo, as aulas de livre escolha, em que tornou-se perceptivel o
interesse dos alunos pelo texto escolhido; e as contradicbes entre o que esta na
proposta e o que acontece na Hora da leitura, como a nao integragao entre a Hora
da leitura e as demais disciplinas do curriculo basico e diversificado. Ndo se pode
negar que a proposta de implementagao da escola de tempo integral e da Hora da
leitura estdo em construgéo, portanto nao se deve ater somente sobre os pontos nao
implementados ainda, mas reconhecer que € uma proposta que tenta democratizar
nao s6 a literatura, mas também bens simbodlicos e culturais reconhecidos e
valorizados pelas classes dominantes.

Em se tratando do importante papel da escola e de seus profissionais na
formacao de leitores de uma forma geral e neste caso especificamente de literatura,
percebemos que € necessario que a escola, juntamente com a Secretaria Municipal
da Educacdo — SEMED -, oferega aos profissionais que atuam na Hora da leitura
uma formagao continuada que contemple a questdo da formagdo de leitores na
perspectiva do letramento literario, pois tal medida poderia vir a fortalecer a pratica
desses profissionais e, consequentemente, otimizar a formagao de leitores de

literatura.
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CAPITULO 03

OBSERVANDO A HORA DA LEITURA:
O DIARIO DE CAMPO, AS FALAS DAS PARTICIPANTES E CORRENTES
TEORICAS EM FOCO

O que se pode criticar, 0 que se deve negar nao é a escolarizagdo da
literatura, mas a inadequada, a errbnea, a impropria escolarizagao da
literatura, que se traduz em sua deturpacgao, falsificagcao, distor¢do, como
resultado de uma pedagogizagao ou uma didatizagdo mal compreendidas que,
ao transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.

Magda Soares

No decorrer da nossa pesquisa de campo, observamos 30 aulas da Hora da
Leitura das séries finais do ensino fundamental no periodo de 27/05/2010 a
28/02/2011. Antes de iniciarmos nossas observagdes, entramos em contato com a
Secretaria Municipal da Educacdo — SEMED - e solicitamos permisséo para realizar
nossa pesquisa. Apos a permissado, fomos até a escola campo e nos dirigimos a
diretora da unidade escolar expusemos o nosso projeto de pesquisa. A gestora nos
encaminhou para a coordenadora, que nos informou sobre os dias e horarios de
planejamento das professoras que seriam nossas participantes no estudo. Depois
dessas informacgdes, voltamos a escola no dia do planejamento e a coordenadora
nos apresentou as professoras.

Elas se dispuseram a participar da pesquisa e colocaram a nossa disposi¢cao
seus planejamentos e os horarios em que ocorriam as aulas da Hora da leitura, para
que pudéssemos iniciar a observagcado das aulas, que acontecem na biblioteca da
escola, local que funciona como sala de aula desta “disciplina” especifica. As
professoras e os alunos se deslocam da sala de aula e caminham até a biblioteca.
Apds o término da aula, retornam para outro espago educativo, dependendo da
modalidade da proxima aula, de acordo com o horario escolar.

A Hora da leitura faz parte do curriculo diversificado e é contemplada na carga
horaria semanal. No periodo em que estivemos observando as aulas da Hora da

Leitura, presenciamos aulas em que as professoras utilizaram a metodologia da livre
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escolha; aulas em que trouxeram textos literarios xerocopiadas, como também aulas

em que as professoras direcionaram as atividades para leituras especificas.

3.1 HORA DA LEITURA: A ESCOLARIZACAO DA LITERATURA

Durante as observagdes sistematizadas no diario de campo, no inicio do més
de agosto de 2010, quando reiniciamos as nossas observagdes, ao procurarmos a
coordenadora, ela nos informou que aconteceram mudangas no quadro de
professores, devido a posse de novos professores do ultimo concurso, que
aconteceu em Julho de 2010. Uma das professoras participantes havia deixado a
escola em fungdo da posse da professora concursada. Nas palavras da
coordenadora, a professora recém-chegada: “E uma 6tima professora, esta vindo de
uma conceituada escola particular”’. Conforme o Diario de Campo, (2010, p. 6) esta

pesquisadora relata:

Ao chegar a biblioteca fico surpresa: um grande siléncio, os alunos estédo
concentradissimos com seus livros. O que sera que estado lendo? Parece
que estdo gostando. Vou aguardar o término e ver se consigo falar com a
professora e me apresentar. E também agendar para falar com ela no dia
de seu planejamento. Em conversa com a professora Elisa (nome ficticio)
ela diz que esta trabalhando com quatro nonos anos e um oitavo e que seu
objetivo principal é despertar o gosto e o prazer pela leitura e que esta
trabalhando com a colegcdo. “Para gostar de ler”. E que os alunos
escolheram os livros e podem trocar, se quiserem (Diario de Campo, 2010,

p. 6).

A colecao “Para gostar de ler” que a professora Elisa disse estar trabalhando
€ composta de coletdneas de cronicas e poemas de grandes escritores,
enriquecidas com textos informativos sobre eles.

Ao dizer que seu objetivo principal € despertar o gosto e o prazer pela leitura,
Elisa evidencia um dos objetivos principais do ensino fundamental que & formar
leitores. Em anotag&o no diario de campo datada de meados de agosto de 2010,
logo apds sua posse, a professora Elisa afirma que o seu objetivo principal é
despertar o gosto pela leitura. A entrevista foi feita em marco de 2011. E possivel
perceber a mudancga no posicionamento desta professora no decorrer deste periodo,
apods sete meses de docéncia. Apds esse primeiro contato com a professora Elisa e
a primeira aula observada, analisando as suas demais aulas registradas no diario de

campo, podemos visualizar que durante a escolarizacdo da literatura, sua pratica
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distanciou-se da sua fala inicial, em que enfatizava que seu objetivo principal era
despertar o gosto e o prazer pela leitura.

Nesse sentido, podemos afirmar que a escolarizagao da literatura, no decorrer
de suas aulas de Leitura, caminhou rumo a atividades predominantemente
direcionadas e escritas e com uma cobranga muito marcante no que se refere a
perguntas e respostas distanciando-se, do ludico, da imaginagao, da criatividade e

da fruicao estética. Conforme o Diario de Campo (2010, p.03)

No dia 27/05/2010, a professora Angela distribui a letra da musica Planeta
Agua de Guilherme Arantes, solicita que colem no caderno de Leitura e em
duplas respondam as perguntas que serdo recolhidas no final da aula. (...)
Nao houve nenhuma introdugdo ou motivacéo, nem leitura em voz alta,
nenhum estimulo. Ela distribui a folha xerocopiada com as perguntas e
distribui. Um aluno pergunta se é para entregar e ela responde que sim.
Enquanto distribui as folhas com as questdes, ja avisa que quer as questbes
para hoje e que o tempo é suficiente. (...) A professora passa pelas mesas
avisando que ja sdo 9:10 horas e que se nao fizerem rapido ndo vai dar
tempo e ficardo sem notas. Alguns alunos estdo folheando um livro e a
professora diz: “Primeiro a atividade, depois o livro”.

A aula acima descrita apresenta caracteristicas que dificultam o processo de
letramento literario, tais como: fragmentagdo, mecanicismo, sem colorido, sem
emocgao, sem “jogo”, enfim uma postura voltada para o paradigma escolar
tradicional. Perguntas e respostas, tendo uma marcante preocupagao com o tempo.
Diante do procedimento metodoloégico da aula, ficaram algumas perguntas: Que
sentido teve essa atividade para os alunos? Onde estdo a estética e a construgao
coletiva do sentido do texto? Enfim, percebemos que o encaminhamento da aula
nao apresentou caracteristicas que favorecessem a formacdo de leitores na
perspectiva do letramento literario.

A aula do dia 21 de fevereiro foca questdes de cunho linguistico. Segundo o
Diario de Campo (2011, p.30)

a professora chega a biblioteca, cumprimenta os alunos, fala sobre a
atividade a respeito de bons e maus leitores que havia solicitado, diz que
alguns entregaram e outros n&o. Explica que a atividade valera 03 pontos.
(...) A professora vai até um aluno que estava “concentrado”, lendo um livro
grande e colorido e cobra a tarefa entregando-lhe o texto com as perguntas.
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A Hora da leitura acima deixa transparecer que mais uma vez o espaco foi utilizado
para uma aula voltada para leitura com o objetivo de responder a um questionario
com perguntas, sendo que as respostas eram o objetivo final da atividade.

Ao solicitar que um dos alunos, que lia ao que parece com muito interesse e
prazer, deixe o livro e responda as questdes do questionario, sua atitude mostrou-se
contraria a seu discurso inicial, quando estava ministrando uma aula da Leitura,
utilizando a metodologia de livre escolha com a colegdo “Pra Gostar de ler’ e foi
perguntada a respeito do seu principal objetivo na Hora da Leitura: “o objetivo
principal € despertar o gosto e o prazer pela leitura” (Diario de Campo, 18/08/2010,
p. 6).

Sera que esta mudanga é consequéncia da institucionalizagdo da sua pratica
influenciada pelas exigéncias pragmaticas de resultados pontuais? O que teria por
levado a abandonar seu projeto inicial? Sera que a escola concebe uma visao
fragmentada e dissociada entre as praticas de leitura e escrita e os resultados de
avaliagbes como o IDEB? A fragmentacédo e a atitude mecanicista adotada nessa
aula é contraria ao que a Proposta Curricular (PALMAS, 2006) aponta. Esta como ja
foi dito concebe que haja uma integragcéo entre as diferentes disciplinas do curriculo,
um maior dialogo entre os docentes dos curriculos basico e diversificado, bem como
as disciplinas da Hora da Leitura de Portugués e, por intermédio de suas
professoras, fagam a (re)ligagdo com as demais disciplinas rumo a um trabalho
interdisciplinar, como também transdisciplinar.

Ao perguntada sobre qual a proposta pedagodgica da Hora da leitura, a
professora Elisa respondeu:

Deveria contemplar o despertar o gosto pela leitura, na verdade esse
horario & para isso, s6 que nossa biblioteca ndo tem tantos exemplares, no
maximo em seis meses nos esgotamos o que é possivel ser trabalhado. Na
pratica, muitas vezes a Hora da leitura, tem sido usada assim, as vezes,
como reforco da prépria aula de Lingua Portuguesa. E uma das orientacdes
desse ano pensando no IDEB. E outras vezes a gente diversifica o material,
mas o objetivo seria estimular o aluno, despertar no aluno o gosto pela
leitura. Mas eu ndo quero pegar todas as aulas, no maximo duas por més
para esse reforco e as demais deixar para a leitura. (ENTREVISTA SEMI
ESTRUTURADA, 10/03/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)

Angela, outra das professoras que participam desse estudo, é professora do
6° ano e faz parte do quadro de funcionarios da escola desde a construgcdo da
Proposta Curricular no ano de 2006. Segundo ela, teria acompanhado todo o

processo de implantagao, desde o inicio da constru¢cao do prédio, fazendo visitas a
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obra e participando de todo percurso no que se refere a efetivagado do projeto piloto
de escola de tempo integral. Ela também respondeu sobre a Hora da leitura:
“Trabalhar com os meninos textos que os levem a ter mais interesse pela leitura, tais
como: crbnicas, fabulas, etc.” (ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 17/03/2011,
ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL).

Nesse sentido, A Hora da leitura do dia 04/06/10 é assim descrita de acordo

com o Diario de Campo (2010, p.4):

A professora Angela diz que estéo trabalhando sobre crénicas — Olimpiadas
de Lingua Portuguesa. Afirmou que esta ministrando as oficinas, ja passou
o CD (material didatico destinado ao desenvolvimento das oficinas
referentes as Olimpiadas de Lingua Portuguesa). Em seguida, a professora
fala com os alunos que selecionou algumas croénicas, fala sobre as aulas,
pede que anotem no caderno de leitura: “Fagcam anotagbes sobre o autor e
a obra para nao esquecerem”.[...] Ela passa de mesa em mesa deixando
alguns livros e instrugdes. [...] Posteriormente, uma aluna pergunta se é
para fazer o resumo e entregar. A professora responde que é para deixar no
caderno. Diz que quem terminou pode ler outra cronica. Siléncio absoluto,
praticamente todos Iéem e anotam. A professora da uma circulada pelas
mesas e volta as estantes. Depois folheia concentrada, levanta os olhos,
volta & revista. Chega até mim e comenta o quanto a turma é boa,
concentrada e continua folheando a revista.

A professora usa a metodologia da livre escolha das cronicas pelos alunos,
porém as instrucdes e as anotagdes solicitadas, tais como: nome da crénica, nome
do autor e resumo das crbnicas parecem ficar restritas a atividades linguisticas.
Porém, mesmo diante da solicitacdo destas atividades, percebemos que os alunos
estavam envolvidos com o texto literario de uma forma que era perceptivel o prazer
e a fruicdo estética, durante o periodo da leitura que presenciamos. Notamos que,
as vezes, o0 aluno esbogava um leve sorriso, relia alguma passagem mais
interessante, concentrava ainda mais e ao término dessa aula, mesmo sem a
solicitagcdo da docente, alguns iam até a mesa do colega e mostravam alguma
passagem do que estavam lendo, num impeto de socializar sua experiéncia estética
e literaria, transgredindo; indo além da proposta de atividades solicitada.

A professora parece muito preocupada com as anotagbes no caderno,
solicitando que escrevam o nome do livro, nome do autor e que fagam o resumo
escrito no caderno. Diante desse quadro ficamos pensando: se houvesse a
solicitagcdo que eles contassem o que estavam lendo para os demais colegas, numa
roda de leitura? E se houvesse o pedido de criar um novo final? E se fossem

estimulados a fazer uma pequena encenagado? Enfim, a aula com utilizacdo da
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metodologia de livre escolha poderia ter sido ainda mais voltada para o letramento
literario e fruicdo estética, caso a educadora tivesse ampliado de forma criativa e
ludica o pés-leitura, ampliando a participacdo e a imaginagdo dos educandos
leitores.

Para Magalhdes (2008), a metodologia da livre escolha pelos discentes é
pertinente para a formacgédo de leitores na perspectiva do letramento literario,
principalmente, na fase inicial da motivagao pela leitura. No entanto, no decorrer do
desenvolvimento desta Hora da leitura, ficou evidente um “certo distanciamento”
entre o que diz a autora e a didatica da professora, notadamente, no que se refere a
grande énfase dada ao tempo cronoldgico (a todo momento ela chamava a atengéo
para o horario) e informava que eles estavam sendo avaliados.

Pereira (2007) assinala que o letramento literario deve vir ao encontro da
expresséo livre, da imaginagao e catarse, desenhada entre o possivel, o impossivel,
do vivido e do devir, desconstruindo os modelos corriqueiros e possibilitando o
circulo magico do prazer, absorvendo completamente o jogador-leitor como objeto
de intenso prazer e atragao.

Conforme Huizinga (1999, p.193) todas as vivéncias humanas estéo

embasadas no ludico. Tomando suas palavras

O espirito de competi¢ao ludica, enquanto impulso social € mais antigo que
a cultura, e a prépria vida esta toda penetrada por ele, como por um
verdadeiro fermento. O ritual teve sua origem no jogo sagrado, a poesia
nasceu no jogo e dele se nutriu, a musica e a danga eram puro jogo. O
saber e a filosofia encontraram expressao em palavras e formas derivadas
das competicbes religiosas. As regras de guerra e as convengdes da vida
aristocratica eram baseados em modelos ludicos. Dai se concluiu
necessariamente que em suas faces primitivas a cultura é um jogo.

Nesse sentido, estimular e vivenciar experiéncias ludicas estaria ligado a
possibilidade de se viver o momento presente, ou seja, sem recordagbes do
passado e preocupacdes com o futuro. Assim sendo, o ludico pode ser vivenciado
por todos, sem levar em conta faixa etaria ou classe social (MARCELINO, 1986).
Nessa perspectiva, tanto professores como alunos poderiam participar do ludico,
tornando o espacgo escolar mais atrativo e produtivo, além do ludico representar esse
carater intimamente ligado a literatura.

Ao observar todos aqueles educandos leitores concentrados em seus livros,

cada um lendo uma crbnica diferente € possivel perceber o interesse e o



95

envolvimentos dos alunos com o livro escolhido. Nota-se que ha uma busca de
construgdo de sentidos, de dialogos com todos aqueles autores diferentes, em
situagdes diversas, em outros mundos. O contato com o “jogo” da linguagem
presente nos textos literarios possibilita a construcdo de sentidos da leitura e amplia
o imaginario dos educandos leitores. Dessa forma, € possivel vislumbrar o carater
polifénico e plurissignificativo, por intermédio dessa relagc&o dialégica entre o leitor e
o autor, mediados pelo texto literario.

Ao término da aula, pergunto a uma aluna se ela gosta de ler. Ela responde:
“Mais ou menos.” Prossigo a pergunta: “o que vocé |é sem solicitagdo da escola?”
Ela responde: “O ultimo livro que li foi o poder da mulher que ora. Continuo: Vocé ja
leu Harry Porter? Ela disse: “Nao, mas ja ouvi falar que é muito bom.” Continuo: Qual
o ultimo livro que vocé leu? A aluna respondeu: “Foi um de poesia, ndo me lembro o
nome, mas gostei, poesia a gente entende melhor” (DIARIO DE CAMPO,
04/06/2010, p. 4-5). E possivel perceber que esta acontecendo a formacdo de
leitores, uma vez que, os alunos estdo lendo além das recomendagbes da
professora e do espacgo da sala de aula e da biblioteca.

A escola encontra, ao que parece, dificuldades em associar a necessidade
dos resultados avaliativos com o despertar o gosto e o prazer pela leitura, como se
fossem questdes separadas e excludentes e que precisassem ser tratadas em
horarios diferenciados, ora privilegiando um ou outro destes objetivos. A pressao por
bons resultados em indices como o do IDEB deve ser notado como um complicador
da formacgao de leitores e € um dos motivos que levaram a professora a optar por
recorrer a uma metodologia mais tradicional — que se assemelha a um teste — na
Hora da leitura.

Nesse sentido, observamos a necessidade de se investir na formacéao
continuada dos professores, voltada para o letramento literario, pois estes
profissionais precisam mediar a formacado de leitores de literatura de maneira
adequada, sem descaracteriza-la, ou reduzi-la a um texto monorreferencial, que se
“descortina” diante de uma analise linguistica. E imprescindivel que se respeite suas
particularidades, e para isso, o professor necessita de uma capacitagao com foco na
didatizagao e escolarizacao da literatura de maneira adequada, como explica Soares
(1999).

E importante também que os profissionais que trabalham com a Hora da

leitura consigam transcender as limitagcdes do dia a dia escolar e o senso comum e
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reconhecer o valor da leitura literaria como processo de conhecimento e de
interrogacédo da condigdo humana, ampliando sua percepgdo para além de mero
entretenimento ou simples instrumento de prazer (BRITTO, 2003). Do mesmo modo,
percebeu-se que a énfase nas avaliagdes oficiais como o IDEB tem insidido de
modo a engessar o trabalho das professoras que se veem obrigadas a formar
cidadao e também preparar os alunos para os testes oficiais. Nesse entender, tanto
a escola como os professores precisam conceber a leitura literaria como uma agéao
ético politica, portanto, um direito de todos os docentes e discentes rumo a

democracia e ao acesso da leitura literaria e a cultura em geral.

3.2 A ESCOLARIZACAO X FRUICAO

Autores como Soares (1999) afirmam que é inevitavel que a literatura se
escolarize, pois ao adentrar a escola, ela se torna um saber escolar. Porém, enfatiza
a necessidade que esta escolarizagdo seja feita de forma adequada para que se
possa preservar o literario. Aracy (2001), ao refletir sobre a relagao literatura/escola
ressalta questdes semelhantes a esta, chamando a atengdo sobre a importancia da
escola tratar a literatura como arte, construindo espacgos para que seja resgatado o
estético na literatura.

Contudo, ponderando acerca do que diz Cosson (2007), ou seja, da
importancia da metodologia no ensino da literatura, em relacdo a adequacgao e
inadequacado da escolarizagdo da literatura, € possivel afirmar que a escola
estudada e suas professoras estdo tentando escolarizar a literatura, pois
constatamos que procuram possibilitar que os educandos tenham acesso aos textos
literarios. Porém, € necessario ressaltar que a escola e as professoras ainda
didatizam a literatura de forma tradicional, muito preocupadas com as perguntas e
respostas, dando pouco espaco a leitura descompromissada.

Nao podemos também deixar de lado a importancia ético-politica da leitura
literaria como chama a atengao Britto (2003) e também a questdo da formagéo do
professor leitor autbnomo, pois como podemos falar de formacdo de educandos
leitores sem a mediacdo competente de professores leitores, que nd&o apenas
gostem de ler, mas que também reconhegam a importancia do acesso a literatura

como um ato politico e de cunho libertador. Reproduzindo suas palavras
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Se 0 que se quer valorizar € a leitura como um bem publico, como
possibilidade de cidadania, tem-se que abandonar visdes ingénuas de
leitura, fortemente ideoldgicas, e investir no conhecimento objetivo das
praticas de leitura e num movimento pelo direito de poder ler. O excluido da
leitura ndo é o sujeito que sabe ler e ndo gosta de romance, mas 0 mesmo
sujeito que, no Brasil de hoje, ndo tem terra, ndo tem emprego, nao tem
habitagdo. A questado do letramento na sociedade contemporanea € uma
questéao politico-social e ndo de gosto ou prazer! (BRITTO, p.114)

Britto (2003) amplia o debate sobre a leitura numa perspectiva ético e politica,
chamando a atengdo para a questdo da ma distribuicdo de renda, das classes
dominantes e dominadas. Para ele nao se pode falar de leitura, sem levar em conta
todos os problemas sociais da contemporananeidade, afinal € uma problematica que
exige uma reflexdo profunda e contextualizada. Isso significa que o ndo acesso aos
bens culturais e simbdlicos ndo esta dissociado das questdes politicas e nem deve
ser visto de forma isolada e ingénua. Ao contrario, € necessario que seja encarado
como consequéncia de uma sociedade desigual, dividida em classes e com sérios
problemas sociais. Portanto, vai muito além apenas do gosto e do prazer que a
leitura pode proporcionar.

Britto (2003) também ressalta que contemplar o aspecto politico da leitura é
compreender que essa pratica possibilita ao sujeito leitor construir um conhecimento
de mundo que o leve a questionar a si mesmo como ser social, bem como a
sociedade em que esta inserido. Assim sendo, torna-se capaz de entender as
relagdes assimétricas da sociedade em que vive e posicionar-se com vistas a
transformacao social.

E oportuno destacar que o texto literario ensina de um modo indireto. Quase
nunca é totalmente diretivo, nunca é doutrinario, ao contrario, a tendéncia do texto
literario € romper com o doutrinario, uma vez que trabalha na ordem do subversivo.
O ensino literario € subversivo. Nao costuma seguir regras deterministas. Quase
sempre ignora as determinagdes e convida a ruptura com paradigmas estabelecidos
e instituidos.

Gostariamos de ressaltar que, embora tenhamos presenciado aulas de
Leitura em que a metodologia da livre escolha foi utilizada, ainda foi possivel
constatar resquicios de uma pratica escolar sob a influéncia de um paradigma
tradicional. As atividades solicitadas foram: interpretagcao de textos tendo perguntas
e respostas pontuais, sem a construgao coletiva dos sentidos possiveis entre autor e

leitores, resumos e atividades linguisticas. Tais caracteristicas voltadas para a
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mensuragdo, a racionalizagdo, mecanicismo, bem como a pouca valorizagdo do
sensivel, da construcdo coletiva de sentidos e da busca pelo ludico, que poderiam
ser o catalizador de uma leitura voltada para o sensivel, sem ignorar o inteligivel,
pois ambos fazem parte da natureza humana e podem ser contemplados no que
Moraes (2010) chama de o paradigma educacional emergente e que, como
dissemos no primeiro capitulo desse trabalho, € o contexto de onde emerge a
proposta curricular da escola.

A partir dos posicionamentos das duas professoras participantes e das
anotacdes do diario de campo no que se refere a aula de leitura do dia 04/06/2010, é
possivel perceber que em algumas aulas acontece a adequada escolarizagdo da
literatura. Porém, no decorrer de outras como nos dias 27/05/2010 e 21/02/2011, é
possivel visualizar que ao fazer essa didatizagao da literatura, as professoras ficam
numa zona fronteirica, ou seja, tentam despertar o interesse e o prazer pela
literatura, porém ainda ficam muito presas as atividades que sao cobradas apds as
leituras. As observagdes feitas no diario de campo mostram que elas acabam
valorizando muito a questdo da pontuagao pelas atividades escritas realizadas apoés
as leituras.

As atividades estao voltadas para anotag¢des no caderno sobre o autor, a obra
e resumos, conforme a professora Angela: “Fagam anotagdes sobre o autor e a obra
para ndo esquecerem”’ (DIARIO DE CAMPO, 04/06/10, p.4). Continua pedindo
siléncio, fala que vai separar algumas meninas que conversam e atrapalham os
colegas. Prossegue falando: “estou comegando a fazer a avaliagcdo de cada um”
(aula do dia 04/06/10). No decorrer da aula, varias vezes constantemente, a docente
menciona a questao da avaliagdo como forma de justificar a leitura.

A titulo de exemplo de algumas atividades que foram cobradas apés a leitura,
vamos nos reportar a aula de Leitura do dia 01/03/11, ministrada pela Professora
Angela. Ela trouxe o texto “A nova professora de Elias José que falava, detalhe
interessante, de uma professora que trabalhava na perspectiva do letramento
literario, encantando os alunos com “sua caixa magica”. Um texto riquissimo que
aborda a metodologia criativa e inventiva de uma professora que reinventava a sua
pratica. Porém, as questdes de interpretagdo do texto eram: 1) Explique o significado
das frases: a) “Era professora por vocagao e estava doidinha para ensinar’; b)
‘Rodrigo ficava na moita, olhando tudo com desconfianga.” 2) “Como D. Celina

despertou o interesse da classe para a leitura?”; 3) “O que era interessante na
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maneira de D. Celina ensinar?”; 4) “O que mais agradou aos alunos na nova
professora?” Enfim, uma atividade pos leitura de um texto literario que pretenderia
despertar nos alunos leitores magia e encanto, em que se priorizou atividades
linguisticas pontuais e monorreferénciais.

A postura da professora Angela retrata uma metodologia docente, no que se
refere a formacao de leitores numa perspectiva do letramento literario, localizada
entre os paradigmas educacionais: o tradicional e o emergente. Vale ressaltar que
no paradigma tradicional, o aluno é tratado como mero repetidor e as atividades sao
sempre de cunho avaliativo pontual. Enquanto no paradigma emergente, o
professor e o aluno constroem juntos o conhecimento numa relagdo dialégica em
que ambos sejam protagonistas na construgdo dos sentidos do texto e da produgao
do conhecimento.

O texto literario € complexo e essa complexidade n&o €& possivel ignorar.
Numa escola que se pretende pautar em aprendizagens significativas, que tenha
objetivos na formacgado integral como a unidade escolar em estudo, portanto,
necessita (re)pensar sua pratica docente. Esta escola pretende assegurar aos seus
educandos um ensino de qualidade, levando em conta os diferentes bens simbdlicos
em seu interior € possivel visualizar comprometimento da proposta curricular com a
inteireza do ser humano. Assim sendo, ndo se pode tratar a literatura como se fosse
um texto automatico, monoreferencial e monodimensional. O texto literario € um tipo
de discurso multirreferencial e multidimensional. Nesse cenario, o tratamento
dispensado ao texto literario n&do pode deixar de levar em consideragao a conjungéo
dos aspectos sensiveis e inteligiveis, tendo em vista o poder humanizador do texto
literario, tdo imprescindivel na formacao integral do cidadéo.

A formacédo de leitores na perspectiva do letramento literario busca uma
metodologia pautada no chamado paradigma emergente, pois este recusa a
exclusdo da subjetividade, porque entende o ser humano como um ente inteiro
(MAGALHAES, 2009, p. 111). Como ente inteiro, é imprescindivel levar em conta
nao apenas o seu lado racional, mas também o seu lado emocional, ludico, pois o
homem €& um ser multiplo e relacional, portanto, em interagdo subjetiva com os
textos literarios. De modo especial que se priorize a livre escolha sempre que
possivel.

No que se refere a preservagao do elemento literario dos textos, é importante

afirmar que o espaco da Hora da leitura precisa ser otimizado para esse fim, uma
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vez que tem um horario especifico na carga horaria e que acontece na biblioteca da
escola, nao justificando que a coordenacgdo solicite a professora Elisa que use
algumas aulas como refor¢o da disciplina de Lingua Portuguesa como foi dito em
entrevista. (ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA, 10/03/2010, ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL)

Ao ser perguntada sobre qual a proposta pedagogica da Hora da Leitura, a
professora Angela respondeu: “Trabalhar com os meninos textos que os levem a ter
mais interesse pela leitura, tais como: cronicas, fabulas, etc.” (ENTREVISTA SEMI
ESTRUTURADA, 17/03/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL). E perceptivel que
as duas professoras participantes sugerem a preocupagdo com a formacao de
leitores na perspectiva do letramento literario, porém a resposta da professora Elisa
afirma que as suas aulas da Hora da Leitura, algumas vezes, sdo usadas como
reforco das aulas de Portugués, também. Quanto ao quantitativo do acervo (em
torno de 4000 exemplares, segundo a bibliotecaria), a professora Elisa disse ser
insuficiente para se trabalhar durante um ano letivo.

Soares (2008) nos alerta que a distribuicdo equitativa da leitura (um bem
simbdlico) € imprescindivel para uma plena democracia cultural, no entanto, ndo se
pode esquecer que o0s entraves a essa distribuicdo e, consequentemente,
democratizacdo da leitura, sdo basicamente de ordem estrutural e econémica, indo
além de nosso papel como educadores. Porém, nos instiga como cidadaos a uma
postura de nao aceitagdo pacifica dessa injusta e desigual distribuicdo dos bens
simbdlicos, entre eles, a leitura.

O projeto piloto de implantacdo da escola de tempo integral: a Proposta
Curricular (2006), a ampla biblioteca, as professoras formadas e pds-graduadas na
area de Letras, as oficinas que trabalham com outros bens simbdlicos, tais como:
teatro, danca, coral, musica, etc., representam uma possibilidade real de distribuicao
— qQuigca equitativa — desses bens simbdlicos. Facamos nossas as palavras de
Soares (2008, p. 32):

A responsabilidade é que, reconhecendo que a leitura particularmente a
literaria, além de ser democratizada, € também democratizante, nés, os
educadores comprometidos com a formagao de leitores, devemos assumir
essa formagéo ndo apenas como desenvolvimento de habilidades leitoras e
de atitudes positivas em relagao a leitura, mas também, talvez sobretudo,
como possibilidade de democratizagdo do ser humano, conscientes de que,
em grande parte, somos o que lemos, e que nao apenas lemos os livros,
mas também somos lidos por eles.
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No decorrer das observagdes da Hora da leitura podemos afirmar que os
aspectos ético-politicos da leitura praticamente ndo foram contemplados, ou seja,
nao visualizamos durante essas aulas o posicionamento das professoras e nem dos
alunos quanto a essas questdes levantadas por Britto (2003) e que foram referidas
acima. Sabemos que tais aspectos podem nio terem sido explicitamente abordados,
mas a leitura literaria permite que esses questionamentos acontecam de forma
implicita ou introspectiva. O artefato literario é antes de tudo uma possibilidade de
percorrer caminhos desconhecidos feitos de palavras.

Durante a aula da Hora da leitura do dia 04/06/2010 ministrada pela
professora Angela, os alunos estavam lendo obras de Machado de Assis e, de
repente, inicia-se entdo um momento de agitacdo que atrapalha o andamento da
aula, comprometendo a concentragdo necessaria para o a atividade proposta. A
professora reclama, mas justifica dizendo que os alunos n&o gostam de ler Machado
de Assis, nem José de Alencar. Todavia, ela admite que tais leituras s&o importantes

porque, posteriormente, serdo cobradas nos exames de vestibular:

Os alunos nao gostam de Machado de Assis, José de Alencar e outros, mas
preciso trabalhar com eles, pois sdo obras que serdo cobradas nos
vestibulares. (ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA, 17/03/2011, ESCOLA
DE TEMPO INTEGRAL)

Essa fala da professora foi colocada como forma de justificar o barulho e a
falta de concentragédo de alguns educandos, complementa que o trabalho relativo a
esta obra valera como avaliacdo. E importante frisar que a professora ressaltou em
varios momentos a questdo da avaliagao das atividades ligadas a leitura, como se a
nossa presenca na aula estivesse voltada para essa questdo pontual. A fala da
professora vem ao encontro da afirmacado de varios autores no que se refere a
resisténcia da grande maioria dos adolescentes em relagdo a literatura canénica.
(MAGALHAES 2008). Segundo Calvino (1993, p. 100) sobre a importancia da leitura
dos classicos
a escola deve fazer com que vocé conhega bem ou mal um certo numero de
classicos dentre os quais vocé podera reconhecer os seus classicos. A

escola é obrigada a dar-lhe instrumentos para efetuar uma op¢ao: mas as
escolhas que contam sao aquelas que ocorrem fora e depois da escola.

Calvino (1993) fala da importancia do papel da escola em oportunizar o

acesso aos canones, pois € um dos espacgos apropriados para tal contato, que
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segundo o autor, sera decisivo para que, no decorrer da vida, o aluno possa
escolher os ‘seus’ classicos. Porém, o autor afirma que essas escolhas se darao fora
do ambito escolar, embora seja papel da escola possibilitar 0 acesso a esses
canones. Assim sendo, a escola ndo pode deixar de exercer seu papel no tocante a
oportunidade de conhecer e ler os classicos rumo ao incentivo no processo de
formacgao de um leitor autbnomo.

Nesse sentido, ndo podemos nos esquecer do importante papel do professor
como mediador da literatura candnica, pois estes textos exigem conhecimentos e
competéncias que vao além da simples leitura silenciosa e individual. Cosson (2009)
ressalta que a sacralizacao da literatura a mantém inacessivel e distante do leitor. E
essa distancia faz com que a obra literaria torne-se estranha para o aluno leitor. Por
intermédio do professor mediador, a andlise literaria, possibilita a comunicagao entre
o artefato literario e o educando leitor com vistas a propiciar um intenso processo de
interacdo que se efetiva no ato da leitura literaria.

Cosson (2009) as pessoas nado nascem sabendo ler literatura, aprende-se
literatura da mesma maneira que se aprende tudo mais. Esse processo de
letramento literario pode ser feito com ou sem éxito, de acordo com sua efetivagao.
Assim sendo, “longe de destruir a magia das obras, a analise literaria, quando bem
realizada, permite que o leitor compreenda melhor essa magia e a penetre com mais
intensidade” (COSSON, 2009, p.29). Nao podemos ignorar que a caracteristica
essencial e primeira da literatura € o envolvimento impar que ela proporciona,
através de um mundo feito de palavras.

Todavia, Cosson (2007, p. 23) adverte sobre “como fazer essa escolarizagéo
sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais
nega do que confirma seu poder de humanizagao”. As observagdes mostram que as
professoras participantes buscam fazer essa escolarizagao atendendo aquilo que os
tedricos e as pesquisas dizem ser o modo mais eficaz, mas tal procedimento poderia
ser realizado lancando mao da forma ludica, e com mais criatividade, levando em
conta a subjetividade e o prazer pela fruicdo estética, conforme apontam Paulino
(2000), Pereira (2007) e Magalhdes (2008), numa tentativa de aproximagao entre a
literatura e o jogo.

Assim, a principal e primeira fungédo do letramento literario é “encantar”, sendo,
portanto o primeiro passo para formar leitores em que a literatura torne-se um objeto

de intenso desejo e de grande interesse. Nessa perspectiva, o letramento literario se
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refere a aquisicao de competéncias e habilidades que proporcionem o habito de ler,
ou melhor, o desejo e o prazer em ler e, consequentemente, a autonomia e a fruigdo
estética.

Nessa perspectiva, Lins (1974, p. 155) apud Camargo (2009, p. 26), assegura
que “a obra literaria s se realiza no ato da leitura, pois tal ‘leitor ndo é apenas o
correlativo do ato de escrever: ele conforma e amplia o significado intrinseco da

13

obra”. Sendo assim, “o leitor, no ato da leitura, ao desvendar os multiplos
significados do texto, participa do processo de constru¢gdo do sentido da obra, ora
seguindo as trilhas deixadas pelo autor, ora desbravando os seus proprios caminhos
pela selva romanesca” (CAMARGO, 2009, p. 26).

Por outro lado, Roland Barthes em O Prazer do Texto, ao tentar diferenciar
‘prazer” e “fruicdo” deixa transparecer que os limites entre elas sao dificeis de
marcar, pois, ora se distanciam, ora se aproximam, como também se confundem. Ao
tentar explica-las semanticamente, o autor percorre um caminho n&o linear e um
percurso dialético, bem como controverso que nos enreda nessa tentativa de

desvelar os sentidos de prazer e/ou fruigdo. Conforme Barthes:

Prazer/Fruigdo: terminologicamente isto ainda vacila, tropego, confundo-me.
De toda maneira, havera sempre uma margem de indecisao; a distingdo nao
sera origem de classificagdes seguras, o paradigma rangera, o sentido sera
precario, revogavel, reversivel, o discurso sera incompleto. (1987, p.8)

Ao falar dessa oscilagdo terminoldgica, da relagdo entre leitor e texto de
prazer e/ou fruicdo entre leitor e texto, o autor nos convida a percorrer esses
caminhos e descaminhos, por intermédio de um texto, que nos envolve na

perspectiva da fruicdo, com suas fendas e espagos a compor uma trama que nos

(des)estabilita, rompendo com o constituido. Assim sendo, Barthes afirma:

Se leio com prazer esta frase, esta histéria ou esta palavra, é porque foram
escritas no prazer (este prazer ndo esta em contradigdo com as queixas do
escritor). Mas e o contrario? Escrever no prazer me assegura — a mim,
escritor — o prazer de meu leitor? De modo algum. Esse leitor, € mister que
eu o procure (que eu o drague), sem saber onde ele esta. Um espago de
fuicao fica entdo criado. Nao é a “pessoa” do outro que me é necessaria, € 0
espago: a possibilidade de uma dialética do desejo, de uma imprevisdo do
desfrute: que os dados estejam langados, que haja um jogo. (BARTHES,
1987, p. 8)

Nesse sentido, a busca do escritor pelo leitor se concretiza nos espacos de

fruicdo criados pelo texto, em que o importante ndo é o leitor e, sim, esse espaco
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que se configura na dialética do desejo e da nao previsao do desfrute, ou seja, um
espaco em que as palavras n&o estejam fechadas em si, ao contrario, possibilitam o

jogo entre texto e leitor. Para Barthes (1987, p. 12) nesse jogo a:

linguagem é redistribuida. Ora, essa redistribuicdo se faz sempre por corte.
Duas margens sado tragadas: uma margem sensata, conforme plagiaria
(trata-se de copiar a lingua em seu estado candnico, tal como foi fixada pela
escola, pelo uso correto, pela literatura, pela cultura, e uma outra margem
movel, vazia (apta a tomar ndo importa quais contornos) que nunca é mais
que o lugar de seu efeito: la onde entrevé a morte da linguagem. Estas duas
margens, 0 compromisso que elas encenam sao necessarios. Nem a cultura
nem a destruicdo séo erdticas; € a fenda entre uma e outra que se torna
erotica.

Ademais, ndo podemos deixar de mencionar que € na fenda, no espaco entre
a margem da lingua padronizada e a outa margem fluida, pronta a ser conformada
pelo leitor que acontece o jogo dialético entre o texto e o leitor. Nesse sentido,
Barthes (1987, p. 24):

Na cena do texto ndo ha ribalta; ndo existe por trds do texto ninguém ativo
(o escritor) e diante dele ninguém passivo (o leitor); ndo ha um sujeito e um
objeto. O texto prescreve as atitudes gramaticais: € o olho indiferenciado de
que fala um autor excessivo (AngelusSilesius): “O olho por onde vejo Deus
€& o0 mesmo olho por onde ele me vé.”

Dessa forma, podemos perceber que a relagao dialética entre texto e leitor

nao € hierarquizada, nem verticalizada. Ambos fazem parte dessa trama literaria e

os espacos de fruicao e a fruicao propriamente dita acontece nessas fendas, onde o

jogo se instala e se configura entre esses dois atores de maneira a consolidar o
contrato literario.

Na cena do texto ndo ha ribalta; ndo existe por trds do texto ninguém ativo

(o escritor) e diante dele ninguém passivo (o leitor); ndo ha um sujeito e um

objeto. O texto prescreve as atitudes gramaticais: € o olho indiferenciado de

que fala um autor excessivo (AngelusSilesius): “O olho por onde vejo Deus

€ o0 mesmo olho por onde ele me vé.” texto € um objeto fetiche e esse

fetiche me deseja. O texto me escolheu, através de toda uma disposi¢ao de
telas invisiveis, de chicanas seletivas: o vocabulario, as referéncias, a
legibilidade, etc.; e, perdido no meio do texto (n&o atras dele ao modo de
um deus de maquinaria) ha sempre o outro, o autor. (BARTHES, p.37).
Essa fala desvela a construgao do artefato literario com suas fendas a evocar
a participagao do leitor, chamando-o para enlaga-lo no prazer da relacdo a ser
urdida na trama entre o texto e o autor, leitor esse que se encontra “perdido” em

meio a esse mundo construido de palavras. O leitor se deixa enredar, emociona-se,
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como se aquelas palavras constituissem a realidade. Conforme Barthes (1987, p.81-
82)

Texto quer dizer tecido, mas enquanto até aqui esse tecido foi sempre
tomado por um produto, por um véu todo acabado, por tras do qual se
mantem, mais ou menos oculto, o sentido (a verdade), nés acentuamos
agora, no tecido, a ideia gerativa de que o texto se faz, se trabalha através
de um entrelagamento perpétuo; perdido neste tecido — nessa textura — o
sujeito de desfaz nele, qual uma aranha que se dissolvesse ela mesma nas
secrecdes construtivas de sua teia. (p.81-82).

O texto esta sempre a ser construido, reconstruido num movimento sem fim,
nao existe uma suposta “verdade” sob o véu do texto e, sim, um eterno
entrelagcamento que se faz e refaz continuamente em diadlogo com o leitor.

Mas, afinal, o que é um texto literario capaz de proporcionar prazer, incitar a
fruigdo estética? Segundo Barthes (1987, p. 21-22):

[...] Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que
vem da cultura, nao rompe com ela, esta ligado a uma pratica confortavel da
leitura. Texto de fruicdo: aquele que pde em estado de perda, aquele que
desconforta (talvez até um certo enfado), faz vacilar as bases histodricas,
culturais, psicoldgicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus
valores e de suas lembrangas, faz entrar em crise sua relagdo com a
linguagem.

Ademais, o prazer de ler um texto nos remete ao conforto, ao dizivel e ao
deleite facil. Sendo denominado como texto tagarela (Barthes, 1987), tendo como
caracteristica a espuma de linguagem, a superficialidade que nao desestabiliza, que
vai ao encontro da “doxa” (opiniao). Ja o texto de fruicdo nao diz, € indizivel, provoca
desvanecimento, encanto, vai cativando o leitor com suas varias linguagens,
atuando na sua subjetividade, levando a posse, ao usufruto do texto. Enfim, enreda
o leitor pelas fendas criadas pelo escritor. Fendas essas que levam a espacos de
fruicdo através da linguagem, provocando um jogo entre texto e leitor,
proporcionando desfrute, sendo designado por Barthes (1987), como texto coquete,
conforme visto anteriormente. Este tipo de texto é imprevisivel, seduz o leitor, aponta
para 0 novo, amplia seus horizontes, rompe com a “doxa”, € paradoxal, é
contestagao. Enfim, ao contrario do texto tagarela, leva o leitor a uma transformacéao
€ a um rompimento com a cultura.

A Proposta Curricular (2006) da escola de tempo integral estudada aponta

tanto para textos de prazer (geralmente leituras de livre escolha), quanto para textos
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de fruicdo mediados pelos professores participantes. Mediagdo esta voltada para
instrumentalizar o educando leitor a penetrar no mundo feito de palavras que é a
literatura e, por intermédio, de seus espacgos de fruicdo e de suas fendas ser
enredado e entrar no jogo da linguagem, apto a dialogar com esse outro mundo.
Percebemos, no entanto, que a Proposta Curricular abarca a grande importéncia de
formar leitores em consonancia com o que Barthes (1987) conceitua como texto de
fruicdo, ou seja, aquele que possibilita ao leitor penetrar em suas fendas; indo além
do escrito, mergulhando nas entrelinhas, dialogando com a auséncia de homeacgéo,
confrontando ideologias e culturas; propiciando, assim, a comunhao entre texto e
leitor e, consequentemente, a apropriacdo do leitor sobre o texto, num processo
dialégico e transformador do sujeito e da sua realidade cultural e social.

Esta conotacéao de literatura propde um espago da pluralidade, do dialogismo,
do acolhimento da alteridade, retratada por Bakhtin (1981; 1983). Ademais, se a
cultura é um hipertexto em que cada texto € um nd que pode conter redes inteiras
(LEVY, 1993); ndo ha como pensar a formacéo de leitores mantendo a fixacéo de
identidades culturais, e privilegiando apenas textos de prazer e que ndo rompem
com a cultura do leitor. E imprescindivel que se busque novos caminhos; nos quais a
escola possibilite espacos para a leitura literaria, numa perspectiva ludica, marcada
pelo desejo, fonte de prazer que possibilita fruigao.

Nesse sentido, € importante evocar Soares (2008, p. 19-20), ao constatar que:

Uma primeira perspectiva assumida do ponto de vista da responsabilidade
social considera o acesso a leitura — entendido este como a possibilidade de
leitura e o direito a leitura — uma condigdo para uma plena democracia
cultural, porque desta faz parte, ou desta deve fazer parte, uma distribuicao
equitativa das possibilidades de leitura e do direito a leitura.

A fala de Soares esta em consonancia com Britto (2003), que ressalta o forte
carater politico e ético, que subjaz o acesso a leitura literaria como fator social e
também no que se refere ao dever do Estado em oferecer politicas publicas que
possibilitem o acesso a esses bens culturais, ndo apenas como meros objetos de
entretenimento e prazer, mas como ferramentas essenciais na formagao humana
como direito de todas as classes sociais € ndo apenas das classes dominantes.
Assim sendo, podemos afirmar que a escola de tempo integral procura efetivar o
acesso a esse capital cultural e escrito acumulado pela humanidade ao longo do seu

processo historico e social.
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Com efeito, € possivel visualizar a presengca marcante desses bens por toda
escola durante todo o dia, em uma profusédo de cores, de movimentos, de sons, de
instrumentos musicais, de materiais sendo reciclados para a decoragcdo da
comemoracgao do natal, de eventos artisticos e educacionais que tentam permear
todo o fazer pedagogico.

Ao ser perguntada sobre quais sdo as estratégias usadas para estimular nos
alunos o prazer pela leitura, a professora Elisa responde: “E dificil estratégias”. Ja a

professora Angela responde

As vezes, eu coloco a livre escolha. Deixo que escolham um livro de poesia,
de crénica. Isso chama muito a atencao deles, mas também escolho textos
que trago de casa para que possam ler e com perguntas sobre o texto. Se
deixar s6 a livre escolha eles ndo querem ler os livros mais grossos € sem
figuras.

Ao falar que as vezes coloca a “livre escolha”, a professora Angela deixa
transparecer que esta metodologia ndo pode ser sempre usada, pois corre-se o
“risco” dos alunos escolherem sempre os textos mais curtos e com figuras, em
detrimento dos textos mais longos e sem ilustragdes. Ao fazer essa afirmacgéao
percebe-se que a concepcdo de leitura e de formacédo de leitores para ela se
distancia significativamente dos pressupostos do letramento literario, que prioriza o
prazer e a fruicdo estética, independentemente do volume e da presenga e/ou
auséncia de figuras.

As observacdes mostram que com relagdo aos textos diversificados, além dos
existentes na escola, podemos afirmar que tratam de textos para interpretacoes
monorreferenciais, em que a énfase é pergunta e resposta, sem valorizagdo da
questao estética e da interpretagao construida, contemplando a plurissignificagao do
artefato literario como sua marca primeira e mais significativa, pois tais
caracteristicas sao indissociaveis da literatura e da formacdo de leitores na
perspectiva do letramento literario.

As aulas observadas e depoimentos evidenciam a dificuldade de
implementar, em contextos sociais diversos, teorias como as aqui estudadas. Em
contextos sociais que priorizam pouco a leitura, as teorias — apesar de n&o perderem
a validade — devem ser mediadaspor elementos da propria experiéncia social e
cultural dos sujeitos envolvidos nas aulas de leitura. A escola, apesar de estar

informada com as teorias mais avangadas, as professoras sentem necessidade de
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recorrer a metodologias tradicionais, porque a concepc¢éo de leitura que os alunos
trazem do ambiente extra-escolar parece ser restritiva. A professora, por se tratar de
alunos provenientes de grupos subalternos, ndo acredita que eles podem se

relacionar com a leitura de forma livre e libertaria como as teorias pressupdem.

3.3 EM BUSCA DA INTERDISCIPLINARIDADE E DA TRANSDISCIPLINARIDADE

A Proposta Curricular (2006) enfatiza que a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade devem estar presentes nos seus encaminhamentos
metodoldgicos da Hora da leitura e que tais procedimentos visam a um maior
didlogo entre as diferentes disciplinas, e a propiciar um trabalho coletivo na escola.
Apesar de todos os profissionais da educacgao entrevistados terem afirmado que nao
existe um trabalho de integragdo, eles também foram unanimes em afirmar que
mesmo sem a efetivagdo da inter e transdisciplinaridade, é inegavel que o acesso a
todos os bens simbdlicos presentes na escola faz uma diferenga significativa na
aprendizagem dos educandos, apesar da dificuldade de mensurar tais avangos, sem
o planejamento e avaliagao coletivos.

Conforme Fazenda (2008, p. 21): “na interdisciplinaridade escolar, as nogdes,
finalidades, habilidades e técnicas visam a favorecer, sobretudo o processo de
aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e sua integragdo”. Assim sendo,
torna-se necessario enfrentar os desencontros perpetrados pelas disciplinas
cientificas em suas impossibilidades de isoladas dialogarem com problemas e/ou
situagdes complexas.

Japiassu (2002), Fazenda (2009), Morin (2008), dentre outros pesquisadores
da inter/transdisciplinaridade e pensamento complexo, conclamam a busca de tais
caminhos numa tentativa de superar a fragmentacdo e compartimentagdo do
conhecimento. Caracteristicas estas oriundas do paradigma tradicional que é
pautado pelo que poderia ser chamado de reducionismo e pela especializagao
contundente, que separa as partes do todo.

Desse modo, Morin (2008) aborda a necessidade do pensamento complexo
que se constitui em algo que é tecido em conjunto e que pode ser assim designado:
“a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes, interacoes,
retroacdes, determinagdes, acasos, que constituem o nosso mundo fenomenal”
(MORIN, 2008, p. 20).
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Assim sendo, ao levarmos em conta que a complexidade, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade possibilitariam um maior dialogo e
maior integragdo do trabalho educativo, pois buscam “construir” projetos coletivos,
fortalecer a parceria entre as diferentes areas do conhecimento, o que propiciaria
uma maior contextualizagdo do processo ensino aprendizagem. Enfim, as teorias
vanguardistas mencionadas apresentam o trabalho coletivo e colaborativo como
possibilidades a serem colocadas em pratica.

Parafraseando Morin (2008) a complexidade ndo se encerra na chave do
mundo para a resolugcado dos problemas, mas o desafio a enfrentar. Sendo assim, o
pensamento complexo ndo evita nem suprime o desafio, porém o que propicia
alcanga-lo e mesmo a ultrapassa-lo. Nessa perspectiva, a complexidade é apontada
como um caminho para que se busque a compreensao do ambiente escolar e o
desenvolvimento de a¢des que possam melhorar o rendimento escolar, rumo a uma
educacao voltada para o século XXI.

Para Fazenda (2006, p. 38) “a real interdisciplinaridade se preocuparia néao
com a verdade de cada disciplina, mas sim com a verdade do homem enquanto ser
do mundo. Se assim nao for teremos uma multidisciplinaridade”. A autora chama a
atencao para o fato de que as disciplinas ndo devem ser um fim em si mesmas. O
papel das disciplinas e das diferentes areas do conhecimento € contemplar o
homem em seu contexto de cidadao contemporaneo. Além disso, precisam oferecer
subsidios para que se possa avangar na produg¢ao do conhecimento. Nesse sentido,
o conhecimento produzido teria como finalidade criar melhores condi¢gdes de vida
para o homem, em consonancia com um desenvolvimento sustentavel.

A interdisciplinaridade busca uma resposta para as atuais demandas da
sociedade e da educagao, uma vez que os especialistas e as disciplinas isoladas
nao conseguem atender as necessidades de cunho social, politico, econdmico, etc.,
pois possuem um conhecimento cada vez mais profundo de uma area cada vez
mais delimitada. A interdisciplinaridade instiga o especialista a reconhecer a
fragilidade e os limites de sua area para aceitar as contribuicdes de outras areas.
(FAZENDA, 2006 p. 42). Segundo Japiassu (2006, p. 41) “a interdisciplinaridade
desloca o centro em diregdo as fronteiras, mas s6 o transdisciplinar instaura uma

visdo globalizante: neutraliza a oposi¢cao centro-fronteira”.
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Nesse sentido, o trabalho docente da escola deveria ser pautado, conforme
sua proposta curricular, na concepg¢ao inter e transdisciplinar, porem segundo a

coordenadora, ao falar sobre a interdisciplinaridade:

Existe essa disputa entre area e entre aluno também. Porque a gente ouve
professor falando assim: o aluno fulano de tal toca bem na banda, s6 sai
para tocar e na minha aula ndo tira nota alta, ndo faz as tarefas, mas em
compensagao na aula de Musica, ele toca muito bem, consegue pegar as
notas com facilidade. Na aula de Matematica, ele ndo sabe tabuada, uma
equacao. E o professor questiona isso, que a punigdo seria tirar o aluno da
banda, da aula de canto, de teatro, para que ele consiga resultados na sua
disciplina. A gente observa que de certa forma existe uma certa rivalidade.
A gente procura trabalhar com o professor dizendo que o aluno ndo vai bem
em tudo. Até o superdotado ndo abrange todas as areas. Entdo, tem essa
dificuldade. (ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 17/06/2011, ESCOLA
DE TEMPO INTEGRAL)

A fala da coordenadora ao responder a integracdo entre as diferentes
disciplinas e sobre o comportamento de alguns docentes no que diz respeito a
competitividade entre alguns professores de areas diferentes deixa claro
caracteristicas do paradigma educacional tradicional e conservador, tais como:
fragmentacao, isolamento em suas disciplinas e horarios, ndo reconhecimento e n&o
valorizagao do trabalho de outro colega.

A efetivagdo de um trabalho inter e transdisciplinar de acordo com a Proposta
Curricular (2006) poderia abrir caminhos para a efetivagcdo de um trabalho coletivo,
de um maior dialogo entre as disciplinas e, consequentemente, entre os profissionais
de areas diferentes. Esses encaminhamentos acenariam para a construgdo do
paradigma educacional emergente que se encontra subsidiando toda Proposta
Curricular (2006).

Ao perguntarmos a professora Elisa: “o0 professor de musica e vocé, o
professor de teatro e vocé, existe a integracéo entre os textos, vocé trabalha textos

que ele trabalhe no teatro, alguma coisa desse tipo?” Ela respondeu:

Olha, o professor de musica eu praticamente nao tenho contato, em relagao
ao professor de teatro a gente ja trocou algumas ideias de fazer projeto
sobre isso, mas nada que desse ainda para fazer na pratica. Ano passado a
gente conversou, a ideia era montar assim, uma noite cultural, trabalharia,
por exemplo, as produgbes dos textos teatrais, ensaiaria junto e
apresentaria, mas nao foi realizado. (ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA,
17/03/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)
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A fala da professora Elisa mostra que nao existe ainda um trabalho
interdisciplinar em desenvolvimento; no entanto, ao mencionar que ela e o professor
de teatro ja conversaram sobre a possibilidade de um trabalho coletivo, mesmo néo
tendo conseguido efetiva-lo, pode demonstrar que existe uma vontade e uma
disposigcao de alguns professores em participar de um trabalho coletivo e, também,
interdisciplinar.

A coordenadora ao ser perguntada sobre a existéncia de didlogo entre a
disciplina de Lingua Portuguesa, Hora da leitura e as oficinas que também trabalham
com textos, respondeu: “Seria para existir este dialogo, mas na maioria das vezes
nao existe”. (ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 17/06/2011, ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL). Enquanto a professora Elisa respondeu:

O maximo que acontece é o planejamento por area, muitas vezes na pratica
acontece assim, nés chegamos cada um com seu planejamento, dai eu
converso, por exemplo com o professor Rafael (nome ficticio), em que ponto
ele esta do conteudo, que forma esta trabalhando esse conteudo, mas
aquela coisa de sentar e falar essa semana vai trabalhar o que, nao
acontece. (ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 10/03/2011, ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL)

Ao responder a esta mesma pergunta, a professora Angela diz: “Esse ano
nao esta assim, nos anos anteriores a equipe era mais unida. Os professores da
Hora da Leitura ndo se reunem mais, esta mais separado.” (ENTREVISTA SEMI
ESTRUTURADA, 17/03/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL).

As falas das professoras deixam transparecer que a escola ainda néo
conseguiu avangar rumo a um trabalho interdisciplinar. A rotatividade entre os
profissionais da educag¢ao nesta unidade escolar, como na maioria das escolas
publicas, ocasiona uma descontinuidade no trabalho pedagdgico; pois a chegada de
novos profissionais, durante o ano letivo, ou na mudanca de um ano para o outro,
provoca uma interrupgao ou ruptura nos projetos e na pratica docente. Para ilustrar
essa afirmacdo relatamos que, no decorrer desta pesquisa, houve mudanca na
direcdo da escola, bem como de uma de nossas professoras participantes desta
pesquisa, conforme mencionado anteriormente.

Tanto a fala da coordenadora quanto das duas professoras participantes
acenam que nado esta acontecendo a integragdo entre a disciplina de Portugués e
Hora da leitura com as oficinas do curriculo diversificado, conforme preconiza a

Proposta Curricular desta unidade escolar. Continuando nesta mesma direcéo a



112

pesquisadora pergunta: “E se existisse essa integracdo entre as disciplinas de
Portugués e Hora da leitura com as oficinas do curriculo diversificado, vocé acha

que facilitaria a questao do letramento literario do aluno?” A coordenadora responde

Com certeza, porque a gente tem que levar em conta que o letramento vem
do prazer, tudo que é prazeroso para o aluno ele tem mais aproveitamento.
Se é prazeroso para ele a Cantata, uma pega de teatro, com certeza o
aprendizado dele vai se tornar mais facil. E a gente encontra essa
dificuldade, porque ndo tem uma ligagdo muito grande entre o professor de
Portugués com o de coral, de musica. Existe um distanciamento que tem
que ser quebrado. (ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 17/06/2011,
ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)

A esta mesma pergunta a professora Angela (que ministra a disciplina de

Portugués e Hora da Leitura) no 6° ano (antiga 52 série) respondeu que:

A integragdo entre as disciplinas Portugués, Hora da Leitura com as oficinas
do curriculo diversificado ajudaria muito. Eu acho que por a escola ser tao
grande dificulta. Precisaria haver mais reunides entre os professores e
coordenador, pegar todos os planejamentos discutir. Tem tanta coisa que
poderia estar realizando. (ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA,
17/03/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)

Como podemos observar tanto a coordenadora, quanto as professoras
participantes da pesquisa reconhecem a importédncia de uma maior aproximagao
entre as disciplinas e, consequentemente, entre os varios profissionais da educacao,
porém todos afirmam que essa aproximagao ainda é incipiente. Porém, a instituicao
pesquisada iniciou o processo de revisdo de seu PPP — Projeto Politico Pedagdgico
— e seus agentes educacionais (através da reunido e da entrevista) vislumbram que
este processo de revisao coletiva do PPP representa uma possibilidade real de se
tentar dar os primeiros passos para construir a interdisciplinaridade na pratica
pedagogica desta escola de tempo integral, conforme preconiza sua Proposta
Curricular (2006).

Nesse sentido, Japiassu (2006, p.56) alerta:

Mas nada sera feito de seguro e duravel, nesse setor, se ndo estiver
fundada na adesdo profunda e apaixonada de alguns e numa série de
experiéncias inovadoras e concretas desempenhando o papel de
catalizadores e nucleos de inovagao”.

Isso posto, significa dizer que para se construir e efetivar uma proposta de
trabalho pautada na interdisciplinaridade é imprescindivel que os profissionais da
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educacédo envolvidos estejam, de fato, desejando construir esse novo caminhar
docente, conscientes de que é algo que depende de iniciativa, de criatividade, de
alteridade, de humildade e de se aproximar dos outros colegas profissionais e
trabalhar de forma coletiva. Anterior a isso, inclusive é preciso lembrar que eles
apenas desejardo fazé-lo se tiverem formagéo para isso. Assim sendo, de acordo
com Fazenda (2009, p.31):

[...] o professor interdisciplinar traz em si o gosto especial por conhecer e
pesquisar possui um grau de comprometimento diferenciado para com seus
alunos, ousa novas técnicas e procedimentos de ensino, porém antes
analisa-os e dosa-os convenientemente.

Tanto Japiassu (2006) quanto Fazenda (2009) afirmam que para se construir
um trabalho interdisciplinar € necessario que exista aqueles profissionais que
realmente acreditam e engajamento politico com o projeto, e que estejam dispostos
a reinventar suas praticas em parceria com os colegas de outras areas do
conhecimento, juntamente com seu aluno. Enfim, “interdisciplinaridade nos parece
hoje mais processo que produto” (FAZENDA, 2009, p.25).

A autora ressalta que a interdisciplinaridade é muito mais processo do que
produto, ou seja, € imprescindivel que os profissionais se engajem e decidam
percorrer esse caminho e que esse caminho precisa ser “construido”. Assim sendo,
logicamente que é importante que o PPP — Projeto Politico Pedagoégico da unidade
escolar, que estd sendo reestruturado coletivamente, contemple espagos para
possibilitar essa construgcdo, porém isso ndo basta. Nado podemos esquecer dos
aspectos que se referem a formacgéo inicial e continuada desses sujeitos, suas
histérias de vida, as questdes politicas e institucionais que envolvem todo esse
processo.

Ao ser questionada como quebrar esse distanciamento, a coordenadora

respondeu:

E dificil dizer, assim, sdo varias formas, como se fosse mesmo uma
competitividade entre eles. A gente sabe que o sucesso do aluno em uma
disciplina de Portugués, de Matematica aparece o trabalho do professor no
resultado final, nas notas do aluno. Enquanto na Cantata, nas aulas de
musica, de teatro, o trabalho do professor aparece nas apresentagdes que o
aluno faz, numa musica que ele canta, num teatro que ele apresenta tanto
dentro como fora da escola. Entao ali esta aparecendo o trabalho daquele
professor, ai existe uma rivalidade, porque eu fago tanto, me dedico tanto
em um aluno dentro da sala de aula e o meu trabalho ndo é bem visto como
o trabalho de coral, de flauta, e isso € um pouquinho complicado.
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(ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 17/06/2011, ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL)

O trecho acima revela a dificuldade de se efetivar um trabalho de religacao
entre as disciplinas e, consequentemente, entre os professores de areas diferentes
devido ao rango do paradigma tradicional que separa, que exclui, que incita a
competitividade, o medo, enfim que separa nao sé as disciplinas, como também as
pessoas. Outro aspecto relevante da fala da coordenadora diz respeito a diferenga
dos resultados de aprendizagens no que tange as disciplinas do curriculo basico e
as disciplinas do curriculo diversificado. Sobre isso, € importante esclarecer que as
oficinas que estao ligadas a literatura e as artes de uma forma geral, possuem suas
especificidades, pois ndo estdo ligadas a esfera da utilidade e da eficacia, possivel
de ser mensurada como as demais disciplinas do curriculo.

Adentrando nessa perspectiva, a literatura e as artes fazem parte de uma
outra esfera de eficacia, porém nao podemos dizer que néo tenha utilidade, apenas
€ um outro tipo de utilidade, ligada a subjetividade, a emocgéo, ao fruir, portanto, ndo
sdo passiveis de mensuragao pragmatica. Ao responder se as oficinas de teatro, de
dancga, de musica e de coral facilitam o letramento literario do aluno, uma vez que
trabalham com texto e com leitura, a coordenadora respondeu: “Facilita, facilita sim.
Dessa forma os professores podem ajudar muito os alunos, na alfabetizagao
principalmente. Mesmo a educacgao fisica pode contribuir. Todas as disciplinas
poderiam contribuir’. Ao usar o tempo verbal futuro do pretérito “poderiam”, a
coordenadora deixa claro que pode n&o estar acontecendo o que deveria estar
acontecendo, de acordo com o documento norteador e o projeto, ou seja, ainda n&o
se conseguiu efetivar o projeto educacional, em que houvesse uma articulagéo entre
todas as disciplinas do curriculo basico com o diversificado.

Ao recorrermos a Proposta Curricular (2006, p. 20-21) para conhecer sua

concepcao de curriculo encontramos:

Concebemos ainda que o curriculo desta instituicdo de ensino, precisa
pautar-se em encaminhamentos metodoldgicos que contemplem: a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, a leitura e a pesquisa, a
avaliagdo enquanto processo continuo e de carater diagndstico-formativo.

A Proposta Curricular (2006, p. 20) aponta:
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Propondo-se trabalhar numa perspectiva interdisciplinar a unidade escolar
ird organizar os conteludos das diversas disciplinas a fim de possibilitar a
articulagédo dos diferentes enfoques dados a um mesmo conteddo uma vez
que o conhecimento € um sO, desvendando as ligagbes de
complementaridade, de convergéncia e de interconex&o entre os diversos
conteudos. A transdisciplinaridade, por sua vez, s6 se efetivara com a
garantia de que os principios de trabalho coletivo inerente a este projeto
sejam respeitados e viabilizados, pois ele é fruto da interpenetracdo dos
conteudos e de sua problematizagdo e, quando garantida, resulta no
desenvolvimento das capacidades de analise, sintese, generalizacéo,
comparacgao e problematizacdo que instrumentalizam os estudantes para a
autonomia no seu processo de aprendizagem.

E justamente por isso que podemos afirmar que a pratica pedagdgica desta
unidade escolar, de acordo com as citagées da Proposta Curricular (2006), deveria
contemplar a inter e a transdisciplinaridade, conforme as diretrizes de seu
documento norteador. Porém, ao falarmos as participantes de pesquisa, a saber: as
duas professoras de Lingua Portuguesa e Hora da leitura, a coordenadora e a
diretora, podemos perceber que tais procedimentos que contemplam o paradigma
educacional emergente, encontram-se em processo inicial de constru¢ao, uma vez
que, ainda ndo conseguiram avangar muito neste sentido. Ainda em relagéo a isso,
nao podemos deixar de mencionar que existem iniciativas nesta direcdo, a exemplo
da formacgao continuada que da énfase a construgdo de um trabalho interdisciplinar
no interior destas escolas, que aconteceu no inicio do ano letivo envolvendo cinco
escolas de tempo integral; e do inicio das discussdes sobre a reavaliagao do PPP —
Projeto Politico Pedagogico desta escola piloto de tempo integral, conforme
mencionado anteriormente.

A “construcao” de um trabalho interdisciplinar necessita de varios fatores para
ser construido, tais como: formacgdo inicial e continuada dos profissionais que
contemple essa tematica, planejamento coletivo sistematico entre os profissionais da
escola para elaboracdo de projetos interdisciplinares, material didatico
interdisciplinar ou tempo para que os professores possam construir as pontes
interdisciplinares entre suas disciplinas e as ministradas pelos colegas de outras
areas do conhecimento, e acompanhamento e avaliagdo permanentes do projeto
educativo.

Nesse sentido, € importante afirmar que o livro didatico das disciplinas do
curriculo basico, adotado por essa unidade escolar, € o mesmo de todas as demais
escolas da rede municipal, ou seja, o livro ndo contempla um projeto educacional na

perspectiva da interdisciplinaridade. Outro dado relevante € que os profissionais que
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atuam nas oficinas do curriculo diversificado ndo dispéem de livros didaticos
especificos para suas aulas. Sdo esses profissionais que organizam seu material
didatico com o auxilio da coordenacdo. Assim sendo, torna-se dificil fazer a
integracao entre as diferentes areas do conhecimento, bem como entre os curriculos
basico e diversificado.

N&o podemos também deixar de mencionar a questao do planejamento por
area do conhecimento, ou seja, nas escolas da Rede Municipal de Educacgao, os
professores de cada disciplina planejam num dia especifico. A titulo de exemplo os
docentes de Matematica planejam na 22 feira, os de Lingua Portuguesa na 32 feira e
assim cada professor tem seu dia de planejamento de acordo com a disciplina
ministrada. A escola de tempo integral em estudo segue esse planejamento padréao.
Dessa forma, torna-se dificil implantar e implementar o planejamento coletivo
sistematico, uma vez que, apenas os dias pedagogicos do calendario escolar n&o
s&o suficientes para o desenvolvimento de um planejamento e trabalho realmente
interdisciplinar.

E importante destacar como é dividida a carga horaria de um professor
especialista das séries finais do ensino fundamental na Rede Municipal da Educacgao
com 40 horas semanais: sao 26 horas na sala de aula com os alunos, 10 horas de
planejamento, 2 horas de estudo na escola e 4 horas de livre docéncia, em que o
professor ndo precisa necessariamente estar na escola.

Assim sendo, percebemos que existem fatores institucionais que dificultam a
construgdo de um projeto educacional interdisciplinar como aponta a Proposta
Curricular da escola, como por exemplo, o material didatico tradicional e a
fragmentagcdo do planejamento por area do conhecimento. Sabemos que esses
empecilhos precisam ser enfrentados, pois sem esse enfrentamento ndo se pode
avangar muito rumo ao trabalho interdisciplinar preconizado pelos documentos
oficiais nacionais, bem como pela Proposta Curricular do projeto piloto de escola
integral.

Ao perguntar a professora Elisa de Portugués e Hora da leitura, se é feita e
como é feita a integracéo entre os textos que sdo trabalhados no curriculo basico

com as oficinas curriculares e as aulas de Portugués e Hora da leitura, ela relata:

A principio a idéia é explorar a questdo da interpretacéo, entéo a parte que
vem nos livros didaticos de trabalhar a interpretagdo, a partir do nivel
superficial ao mais complexo, depois quando vou para a aula de Leitura, eu
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sempre procuro fazer a ponte, se eu vou trabalhar, por exemplo, tipos de
narradores em sala de aula, procuro evidenciar o mesmo texto em outro tipo
de livro, mais ou menos nesse sentido. (ENTREVISTA SEMI
ESTRUTURADA, 10/03/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)

A professora Angela respondeu: “Ndo existe a integracdo entre as disciplinas
do curriculo basico e do curriculo diversificado” (ENTREVISTA SEMI
ESTRUTURADA, 17/03/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL). Porém, mesmo
nao havendo este trabalho interdisciplinar entre as disciplinas do curriculo basico e

do curriculo diversificado, a professora Angela enfatizou:

As oficinas de teatro, de dancga, de coral, de leitura, dentre outras ajudam e
muito o letramento literario. Eu ndo tenho como medir isso mas com certeza
faz uma grande diferenga. Eu estou aqui desde o inicio da construgdo da
Proposta Curricular e vejo o grande interesse dos alunos pelas aulas de
teatro, de danca, musica, eles comentam muito nas aulas de Portugués
sobre essas atividades. Existem muitos alunos que se desenvolvem muito
nessas atividades, fazem apresentagées na escola, fora da escola. E
surpreendente o desempenho de alguns alunos. (ENTREVISTA SEMI
ESTRUTURADA, 17/03/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)

A fala da professora vai ao encontro da grande variedade e riqueza de bens
simbdlicos (instrumentos musicais, quadros de pintura, atelié de confecgdo dos
figurinos teatrais, etc) e culturais presentes em todo espago escolar e que 0 acesso
e oportunidade de contato com tais bens possibilita aos educandos fazer as pontes
interdisciplinares e & perceptivel também o fendmeno do letramento com prazer e
fruicdo acontecendo nessas atividades do curriculo diversificado.

A fala da professora Angela permite afirmar que mesmo ndo havendo a
integracdo dos curriculos basico e diversificado da forma que é apontado na
Proposta Curricular (2006), ou seja, de maneira interdisciplinar e/ou transdisciplinar
institucionalmente, s&o visiveis e significativos os efeitos das oficinas do curriculo
diversificado no processo ensino aprendizagem dos alunos. Podemos ainda afirmar
que esta escola estd caminhando na dire¢cdo da formagao integral de seus
educandos. Para melhor ilustrar essa afirmacao, recorremos a fala de uma aluna
que disse: “Estou triste, porque minha m&e quer me mandar de volta para o
Maranhdo e eu ndo quero deixar a escola. Estou aqui desde 2007, aqui tem coral,
teatro, xadrez, flauta e outras coisas” (ENTREVISTA ORAL, DIARIO DE CAMPO,
04/06/2010). Essa aluna nos disse isso de uma forma enfatica, com medo de ter que
deixar a escola. Porém, no ano seguinte, ao término de nossa pesquisa, verificamos

gue a mesma conseguiu continuar na escola que ela tanto queria. Apesar da escola
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ndo ter conseguido ainda efetivar um trabalho interdisciplinar, a fala da aluna
demonstra que as atividades do curriculo diversificado representam um atrativo para
os alunos e propiciam aprendizagens nas diferentes linguagens.

A Proposta Curricular (2006) é bastante enfatica quanto ao importante papel
da literatura durante a Hora da leitura, quando afirma que o professor precisa ter
sensibilidade para a literatura e ter o prazer de compartilhar com seus alunos leituras
e a magia dos textos literarios. A fala das duas professoras participantes também
contempla o gosto delas pela leitura como fator facilitador na formacao de leitores
nas disciplinas de Hora da Leitura e Portugués.

Durante as aulas observadas, foi possivel constatar que este espac¢o da Hora
da Leitura é muito pertinente e que apresenta uma possibilidade relevante na
formacao de leitores na perspectiva do letramento literario, porém ressaltamos que
este importante espago poderia vir a ser melhor aproveitado se as professoras néo
ficassem tdo presas a avaliacdo preponderantemente escritas sobre os textos lidos e
levassem mais em conta a subjetividade, o ludico, o prazer e a fruicao estética.

A diretora desta escola é uma servidora publica concursada, ja exercia o
cargo de gestora em outra unidade escolar de Palmas. Ao tomar conhecimento
sobre a nossa pesquisa, solicitou que socializassemos o nosso trabalho de analise
da Proposta Curricular (2006), pois muitos profissionais ainda n&o tinham
conhecimento do teor deste documento, uma vez que haviam tomado posse
recentemente. Este momento de exposicdo da analise aconteceu durante uma
reunido, com todos os professores e equipe diretiva, em que a comunidade escolar
comegava a discussdo e avaliagcdo do PPP - Projeto Politico Pedagodgico da
instituicao, no dia 03/06/2010, no auditério da escola.

Ao ser indagada sobre a existéncia da integragao entre o curriculo formal e a
parte diversificada, através do planejamento coletivo dos professores, a exemplo do
projeto da Cantata de Natal, a diretora disse:

Eles planejam, porque na primeira fase, o professor regente € o mesmo que
ministra a aula de estudo dirigido. Entdo foi feito dessa forma para que ele
dé continuidade ao seu trabalho. Uma vez que ele € o regente entdo as
disciplinas de estudo dirigido, ele vai trabalhar tanto para tirar as duvidas,
ele vai dar apoio, entdo realiza essa atividade. (ENTREVISTA SEMI
ESTRUTURADA, 17/06/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)
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Dando continuidade, foi feita a seguinte pergunta:*Vocé acha que os
professores do curriculo formal percebem a importancia dessas disciplinas do
curriculo diversificado para que os alunos possam melhorar seu nivel de leitura e

escrita e o letramento tornar-se mais facil?” A diretora respondeu:

Tém muitos que sim e até apdiam, inclusive o professor do nucleo comum
ele procura o outro professor da parte diversificada (Estudo Dirigido) e pede
para que seja trabalhado tais conteudos, quando eles percebem as
dificuldades dos alunos, eles pedem. Entdo ha uma sintonia, principalmente
na primeira fase. Agora na segunda fase ja tem um pouquinho de
dificuldade. Mas a gente tem percebido que principalmente em Portugués e
Matematica que eles ja interagem, tanto o professor do niicleo comum como
0 do Estudo Dirigido. (ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 17/06/2011,
ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)

Ao responder a essa pergunta, a diretora enfatizou mais a integracéo entre o
Estudo Dirigido (oficina do curriculo diversificado em que os alunos fazem suas
tarefas com a presenga do professor especifico desta oficina) com o professor do
curriculo basico. Por exemplo, a professora de Portugués (disciplina do curriculo
basico) passa atividades e exercicios que serado feitos no “Estudo Dirigido”, em um
horario diferente da sua aula. Enfatizou também que o dialogo entre os professores
da primeira fase é mais facil, provavelmente, porque esses docentes ndo sao
especialistas numa area especifica como os profissionais que atuam nas séries
finais, que possuem uma formagdo especializada em determinada area do
conhecimento.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 2000), o
tratamento disciplinar conferido aos curriculos das nossas escolas numa concepgao
l6gica e formal, distancia-se das possibilidades de aprendizagem da grande maioria
dos alunos, uma vez que nao sao suficientes para alcangar o fim de educar para a
cidadania. O tratamento desses conteudos deve integrar conhecimentos de
diferentes disciplinas que possibilitem a compreenséao e transformagao na realidade
em que vivem os educandos.

A Proposta Curricular (2006) estd em consonancia com as diretrizes dos
PCN, uma vez que os dois documentos mencionados afirmam a necessidade de um
trabalho de integrac&o entre as diferentes disciplinas, de forma a caminhar rumo a
construgdo de novas praticas pedagogicas que levem a religagcao entre diferentes

disciplinas, com o objetivo de superar a atual fragmentagédo que subjaz o paradigma



120

educacional tradicional. E desse modo, buscar um novo desenho no fazer
pedagogico rumo ao paradigma educacional emergente.

Ao ser interpelada a respeito de como foi o planejamento da “Cantata de
Natal”’, se existiram reunides coletivas entre os professores para ver como trabalhar

as musicas, ligando uma disciplina a outra, a coordenadora respondeu:

Montamos um projeto e enviamos para a SEMED — Secretaria Municipal da
Educacdo — com o titulo, a gente pré-seleciona as musicas e envia, dai eles
fazem a avaliagao, as adaptacgdes, volta para a gente. Dai reunimos com o0s
professores e socializamos o0 que ira acontecer e montamos as equipes
responsaveis pelo trabalho. Com relagdo ao projeto em si, é para ser uma
disciplina interdisciplinar. O ideal, o objetivo é de se trabalhar de forma
interdisciplinar, mas isso a maioria das vezes ndo acontece, devido ter todo
um conteldo que a escola tem que cumprir e esse projeto vem somando. O
professor regente, as vezes nao da tanta credibilidade. A sensagédo que a
gente tem é que esse projeto é apenas mais um na escola e so6 vai dar valor
no dia que acontece, dai o professor vé a grandiosidade do projeto, do
evento, mas em sala de aula ndo dao tanta importancia. Seria para ser
trabalhado interpretacdo da letra da musica, daria para estar trabalhando a
gramatica, mas geralmente ndo acontece. (ENTREVISTA SEMI
ESTRUTURADA, 17/06/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)

A fala da coordenadora reflete a tentativa de se construir um projeto
interdisciplinar e as dificuldades encontradas no seu processo de construgédo, bem
como no seu desenvolvimento. Apesar das diretrizes do documento norteador de
implantagéo desta escola (PALMAS, 2006) e da formagao continuada que aconteceu
no més de janeiro, que enfatizou muito a questdo da interdisciplinaridade nas
escolas de tempo integral, esta instituicdo escolar encontra dificuldades em efetivar
um trabalho pedagdgico voltado para praticas interdisciplinares. Ao afirmar que o
ideal seria trabalhar de forma interdisciplinar, mas que isso, na maioria das vezes
nao acontece, pois alega que tem todo um conteudo a ser trabalhado, demonstra
gue a escola continua tendo uma visao fragmentada e mecanicista do conhecimento
(paradigma tradicional) e que nao consegue ainda fazer a integracdo entre as
disciplinas do curriculo basico e do curriculo diversificado, buscando trabalhar os
projetos de forma interdisciplinar contemplando o paradigma emergente inserido na
Proposta Curricular (2006).

Um ponto a ser destacado na avaliagao da coordenadora diz respeito a nao
valorizag&o do projeto da “Cantata de Natal” por todos os profissionais da escola no
decorrer de seu desenvolvimento, que apresenta varias possibilidades de cunho

pedagogico e que poderiam ser trabalhadas por todos os profissionais de forma
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mais significativa e interdisciplinar. Outro ponto importante €& quando esta
coordenadora desabafa que os professores s6 reconhecem a grandiosidade do
projeto no dia do evento, ou seja, parece que esse projeto € visto mais como
resultado, do que como um processo de ensino e aprendizagem que poderia ser o
catalizador de significativos processos didatico-pedagdgicos.

Ao responder a mesma pergunta, anteriormente feita a coordenadora, a

diretora falou:

Olha, eu acredito, porque eu nao participei do inicio da Cantata, mas assim
pelo menos com o grupo da Cultura teve sim uma certa (grifo nosso)
parceria de todos os envolvidos. E o pessoal do coral, o professor de flauta
envolvido mesmo com a cultura. Acho que teve sim essa parceria e em
questao também de trabalhar com os alunos em cada disciplina dessas as
musicas, interpretar as letras das musicas que foram apresentadas na
cantata. (ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 17/06/2011, ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL)

A fala da diretora ressalta, depois de uma pausa, que houve uma “certa”
parceria, principalmente entre os profissionais da cultura (professores de teatro,
danca, musica, flauta, etc), exemplificando o envolvimento do professor de coral, de
flauta, enfim de todos da area da cultura. Realmente é inegavel esse trabalho de
parceria entre os profissionais citados pele diretora. Entretanto, como foi o
envolvimento dos demais profissionais, especificamente a participagdo das
professoras de Portugués e Hora da Leitura? Ao responder a pergunta se as letras
das musicas eram trabalhadas nas aulas de Portugués ou na Hora da Leitura, a

professora Elisa respondeu:

Talvez fosse até uma falha porque no ano passado eu participei dos
ensaios da Cantata, ndés poderiamos ter pegado aquelas musicas,
trabalhado as letras em sala, explorar um pouco mais para eles entenderem
a musica em si, pesquisado o contexto histérico, de quem compods e tal.
Mas isso nao foi feito, simplesmente foi dada a folha e nés tinhamos que
seguir e os alunos nem tinham todas as folhas, eles ndo tinham como
acompanhar as letras, tanto é que nds trouxemos, eu trouxe os alunos pro
auditério para que projetasse e eles vissem a letra. Mas facilitaria se fosse
trabalhado com maior complexidade, no caso das aulas de Leitura e de
Lingua portuguesa. (ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 10/03/2011,
ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)

Ja a professora Angela respondeu sobre esta mesma pergunta: “Sim, eu

trabalhei. Foi solicitado para os professores que repassassem as letras para os
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alunos e cantassemos nos 10 minutos finais.” (ENTREVISTA SEMI
ESTRUTURADA, 17/03/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)

A resposta da professora Elisa demonstra o seu reconhecimento de que
poderia ter trabalhado varios aspectos referentes as letras das musicas de forma
contextualizada e significativa, que poderiam se transformar em situagdes
pedagogicas exitosas, uma vez que, ampliariam a constru¢do do conhecimento a
partir de um projeto que envolve toda a comunidade escolar e local, pois a Cantata
de Natal representa uma oportunidade impar de participagdo coletiva durante um
periodo em torno de trés meses consecutivos. Durante todo esse tempo a escola e
todos os seus profissionais se mobilizam diariamente para ensaiar e construir toda a
decoragado natalina, de material reciclado (na grande maioria de garrafas pet)

recolhidas e trabalhadas. Registramos no Diario de Campo (2010, p.21)

No dia 09/12/2010, os preparativos, ou melhor, a decoracdo de natal
continua sendo feita. Converso com a professora do Coral Laura (nome
ficticio) e a mesma fala com entusiasmo do seu trabalho. O segundo ano da
Cantata, sob sua regéncia e, que, no ano passado (seu primeiro ano como
regente) foi um grande desafio, pois ndo conseguia nem visualizar como
seria o resultado do seu trabalho, mas que na hora da Cantata (ela fala
chorando): “Parece que aconteceu algo magico, eles se apresentaram de
forma perfeita, a cada comando eles agiam de forma conjunta. Foi
emocionante”.

O resultado de todo esse processo de construgao e decoragao € algo dificil de
descrever, pois € de uma beleza que envolve todos os sentidos, uma verdadeira
obra de arte por todos os espacgos escolares. No dia do evento é perceptivel o
encanto, a magia e a admiracdo de todos os profissionais da escola, dos
professores, dos discentes, dos pais, das autoridades estaduais e municipais
presentes e de toda comunidade local.

A professora Angela, por seu lado, respondeu que trabalhou os dez ultimos
minutos da aula, conforme solicitagdo da coordenacéo. Essa resposta nos permite
afirmar que ndo houve nenhuma outra abordagem no tocante as letras das musicas
ensaiadas e cantadas, ou seja, o trabalho se resumiu a repassar as letras das
musicas. Pela fala das duas professoras participantes ndo houve nenhuma tentativa
de se trabalhar de forma interdisciplinar.

Sabemos e reconhecemos o papel da linguagem n&o s6 no ambiente escolar,

mas em todas as atividades sociais. Sendo assim, ndo podemos deixar de
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mencionar o quanto poderiam ser trabalhados os textos das musicas, presentes na
escola e em outros espagos sociais fora dos seus muros de forma interdisciplinar.

Nesse sentido, vale ressaltar “que a linguagem é multiforme e heteréclita e,
portanto, a interdisciplinaridade é da sua natureza” (Fiorin, 2008, p.45), portanto nao
se pode negar o seu importante papel no processo de ensino e aprendizagem em
todas as disciplinas do curriculo e é inegavel o seu papel, principalmente, no que se
refere ao letramento e ao letramento literario. Ainda de acordo com Fiorin (2008,
p.31):

De um lado, um literato ndo pode voltar as costas para os estudos
linguisticos, porque a literatura € um fato de linguagem; de outro, ndo pode
o linguista ignorar a literatura, porque ela é o campo da linguagem em que
se trabalha a lingua em todas as suas possibilidades e em que se
condensam as maneiras de ver, de pensar e de sentir de uma dada
formacéao social numa determinada época. A literatura é a sumula de toda a
producao do espirito humano ao longo da Histdria.

Assim sendo, € possivel verificar a importancia dos textos literarios na
formacgao de leitores, pois a linguagem literaria possibilita um trabalho interdisciplinar
permeado pelos multiplos sentidos e pela construgéo dialdgica desses sentidos pelo
autor e pelo leitor, mediados pelo professor. Nessa perspectiva, ndao se pode
esquecer o carater interdisciplinar da lingua como mediadora na formagao do leitor,
neste caso especifico, no que se refere ao letramento literario.

Como deixa antever Morin (2008), a complexidade da educagdo na
contemporaneidade clama por processos que rompam com o isolamento e com a
fragmentagdo. Assim sendo, haveria a necessidade de um maior didlogo e maior
aproximacao entre as disciplinas e seus respectivos profissionais caminhando para a
interdisciplinaridade como indicam Japiassu (2006) e Fazenda (2008). No que
concerne ao papel da coordenadora e das professoras da Hora da Leitura e de
Portugués, participantes desta pesquisa, € que a Proposta Curricular (2006) aponta
que estas profissionais precisam fazer a integragdo dos textos trabalhados na Hora
da Leitura e em Lingua Portuguesa com os textos trabalhados nas demais
disciplinas do curriculo diversificado, na sua maioria, textos ligados a literatura
(teatro, danga, musica e outros) nestes complexos processos educacionais.

As respostas das professoras da Hora da leitura e de Portugués Elisa e
Angela nos permitem afirmar que nao houve um trabalho realmente interdisciplinar,

0 que aconteceu foi apenas o repassar das letras das musicas nas disciplinas
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ministradas por elas, porém ¢é perceptivel que as respostas destas docentes
apontam concepcgdes diferenciadas de um trabalho na perspectiva interdisciplinar.
Enquanto a professora Angela (do 6°) afirma que trabalhou cantando com os alunos
nos ultimos dez minutos; a professora Elisa (recém-chegada na escola) admite que
houve uma falha e que poderia ter trabalhado com maior profundidade e
complexidade as letras das musicas da Cantata de Natal.

A coordenadora disse que reconhece a importancia do trabalho
interdisciplinar, porém afirmou que ele nao esta sendo feito institucionalmente como
preconiza a Proposta Curricular (2006). A coordenadora alega que a demanda de
trabalho interno é muito grande e diz que “acompanhou meio de longe”, ou seja, nao
houve os planejamentos coletivos e a discussao entre os professores das diferentes
areas do conhecimento para a constru¢gao de um trabalho interdisciplinar.

Quando a professora Elisa alega que poderia ter aprofundado mais o trabalho
com as letras das musicas numa perspectiva “mais complexa” (palavras da
professora em entrevista), indica que reconhece que sem o dialogo institucional para
a efetivagcédo do trabalho interdisciplinar, que embasa a Proposta Curricular (2006) é
impossivel que o professor avance na questdo da maior contextualizacdo de sua
pratica e, consequentemente, busque um maior didlogo com as outras areas do
conhecimento.

Santomé (1987) alega nao haver necessidade da separagdo visivel e
contundente das areas, disciplinas e horarios rigidos dos docentes no dia a dia da
pratica pedagodgica da instituicdo, porque, “qualquer experiéncia cientifica tem
dimensdes sociais, estéticas, linguisticas, matematicas...” (SANTOME, 1987, p.125).

As instituicdes de ensino costumam apresentar os conteudos e
conhecimentos de forma objetiva e descontextualizados, n&o priorizando uma
abordagem critica (SANTOME, 1987). Assim sendo, o conhecimento é mostrado aos
educandos sem vinculagdo com interesses de grupos, bem como desprovidos de
subjetividade. E importante que os professores estejam atentos a essa abordagem e
que busquem fazer essas conexdes e contextualizagdes em suas abordagens
pedagogicas e que estejam abertos as possibilidades de trabalho interdisciplinar
e/ou transdisciplinar. Nesse sentido Japiassu (2006, p. 47) refere-se aos

profissionais que buscam este trabalho:
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Praticas de individuos abertos e curiosos, com o sentido da aventura, que
nao tém medo de errar e que no dominio do pensamento, fazem da
imprudéncia um método, ndo buscam nenhum porto seguro e se afirmam
por um solene antidogmatismo e por um contundente antidogmatismo
pedagogicos.

Isso posto, podemos destacar que nao basta apenas termos a
interdisciplinaridade nos documentos e diretrizes oficiais. E imprescindivel que os
profissionais da educagao estejam dispostos a se arriscar, a aprender, a errar, a
construir espagos de planejamento e discussdo dentro das instituicdes. Enfim, a
trabalhar coletivamente em instituicbes que ainda se encontram organizadas de
forma positivista, fragmentada e dentro de um paradigma tradicional e conservador.

No que se refere a questdo de uma pratica docente pautada no paradigma
emergente é impossivel nao falar da importancia da formacgao inicial e continuada
dos profissionais da educacgao, especialmente estes que estdo atuando neste projeto
piloto de implantagdo do tempo integral em Palmas — TO. Pois eles tém o grande
desafio de integrar os curriculos basico ao diversificado, principalmente as
professoras que trabalham com as disciplinas de Hora da Leitura e Portugués,
juntamente com a coordenacgao, conforme a Proposta Curricular.

Ao ser interrogada sobre a existéncia, na escola, da grande rotatividade de
professores e de outros profissionais da area, a diretora respondeu:

Hoje nao é tanto como foi no ano passado, porque hoje a maioria dos
professores ja sdo concursados, € um pessoal recém chegado de outro
concurso, que tomou posse em agosto e setembro. E acredito que daqui pra
frente ndo tenha tanta rotatividade mais, por que hoje nés temos aqui cerca
de apenas 10%, nem isso talvez, de professores contratados.
(ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 17/06/2011, ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL)

Ao ser indagada sobre a chegada desses novos profissionais, se eles sabem
como a escola de tempo integral funciona, e como é esse periodo de adaptacéo, a

diretora afirma:

A gente percebe que eles vém com uma enorme vontade de trabalhar, com
muitas expectativas, sdo recém formados também, mas s6 que eles nao
foram na verdade preparados para enfrentar uma escola de tempo integral.
Talvez, assim com o tempo, essa vivéncia, o dia a dia eles comecem
mesmo a se integrar, mas no comego foi dificil por que na verdade eles nao
foram preparados mesmo para estarem atuando nessa escola
(ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 17/06/2011, ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL)
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Ao ser perguntada sobre a questao da rotatividade de profissionais na escola,
a coordenadora respondeu:

Ja existiu mais, agora esta normalizado, ainda temos um pouco devido aos
professores se cansarem muito pelo fato de ser escola integral, por que
existe a escola de tempo integral e o professor que chegou na escola de
tempo integral. Ele chegou e o integral ainda ndo entrou no professor, e
para trabalhar o professor tem que estar integral mesmo na escola. A gente
costumar dizer que o integral ainda ndo entrou nas veias dele. Entéo, ele
vem dar a sua aula e conforme o ritmo, o professor cansa muito e pede
transferéncia para outra escola. (ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA,
17/06/2011, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL)

As falas da diretora e da coordenadora retratam as dificuldades encontradas
pelo professor em trabalhar na escola de tempo integral, pois 0 mesmo vem de uma
formacdo que nao o preparou para essa modalidade escolar. Ao dizer: “porque
existe a escola de tempo integral e o professor que chegou na escola de tempo
integral. Ele chegou e o integral ainda ndo entrou no professor, e para trabalhar o
professor tem estar integral mesmo na escola”. Essa fala da coordenadora vai ao
encontro do que Mauricio (2009) afirma, ou seja, o professor tem que querer estar
na escola de tempo integral. Além de querer estar |a, ele precisa estar disposto a
‘inventar” essa escola, juntamente com os educandos e demais profissionais. Ao
refletirmos sobre a construgcdo dessa escola ndo podemos nos esquecer de que é
essencial que se invista na formagao continuada de seus profissionais, pois ndo ha
como se efetivar um trabalho pedagdgico de integragao sem ter um olhar especifico
para o curriculo e para os profissionais que estdo atuando nessa modalidade
escolar.

Para Santomé (1987, p. 125):

No desenvolvimento do curriculo, na pratica cotidiana na instituicao escolar,
as diferentes areas do conhecimento e experiéncia deverao entrelacar-se,
complementar-se e reforgar-se mutuamente, para contribuir de modo mais
eficaz e significativo com esse trabalho de construgdo do conhecimento e
dos conceitos, habilidades, atitudes, valores, habitos que uma sociedade
estabelece democraticamente ao considera-los necessarios para uma vida
mais digna, ativa, autdnoma, solidaria e democratica.

Na citacdo acima, o autor fala da importancia do desenvolvimento integrado
do curriculo, e essa integragédo pressupde um trabalho sistematizado, planejamento
coletivo, além de uma formacgdo continuada adequada. Quando a coordenadora

alega que “o integral ainda ndo entrou nas veias dele” (professor) e que “conforme o
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ritmo, o professor se cansa muito e pede transferéncia para outra escola.”
(ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA, 17/06/2011, ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL).

Dando continuidade a caminhos metodolégicos, conforme a Proposta
Curricular (2006, p. 175), diz que para desenvolver uma Hora da Leitura/Conto de
forma a atender as necessidades e anseios dos alunos, pode-se adotar algumas

estratégias metodolégicas como:

Colocar, na sala de aula, livros de géneros literarios variados, quer para o
desenvolvimento de diversas modalidades de organizagcédo didatica quer
para emprestimos, segundo livre escolha do aluno; organizar momentos de
leitura, tais como a roda de leitores, para trocar informagdes sobre o que se
leu e socializar com o outro a sua experiéncia. Esta € uma atividade que
podera ser feita, ndo necessariamente dentro da sala de aula, mas também
no patio da escola ou no jardim, a sombra de uma arvore; organizar
espagos para que contadores de histérias, poetas, escritores déem
entrevistas, ou mesmo compartilhem suas criagdbes com os alunos.

Durante a nossa pesquisa de campo, especificamente, no decorrer das aulas
de Leitura observadas podemos afirmar que todas aconteceram na biblioteca da
escola, que funciona como local especifico para essa aula. Presenciamos algumas
aulas em que as professoras utilizaram a livre escolha, houve também, embora raro,
a socializagcdo do livro lido. Os empréstimos sao estimulados, por intermédio da
confecgdo das carteirinhas da biblioteca. Nao presenciamos nenhuma Hora da
Leitura fora da biblioteca e nem a presenca de escritores compartilhando suas obras
com os alunos e nem entrevistas com algum poeta. Enfim, nem todas as estratégias
indicadas pela Proposta Curricular (2006) foram presentes durante o periodo de
observacao da Hora da leitura.

Ressaltamos que seria bastante interessante e estimulante para os discentes
a presenca de pessoas ligadas a literatura para que pudessem compartilhar seus
textos e suas percepgdes sobre literatura. A unidade escolar conta com varios
espacos externos e aconchegantes que poderiam ser utilizados para uma Hora da
Leitura “diferente”, porém isso ndo aconteceu no periodo em que estivemos fazendo
a pesquisa.

E possivel perceber a concepcdo de formacédo de leitores numa perspectiva
do letramento literario na Proposta Curricular (2006) da escola pesquisada. A
prioridade por metodologias que vao ao encontro do paradigma educacional

emergente é visivel. Assim como levar-se em conta a livre escolha, rodas de leitura,
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atividades fora da sala de aula e da biblioteca, presenca de artistas da comunidade,
dentre outras praticas; que levam em conta a subjetividade, a ludicidade, o prazer, a
fruicdo, como também aspectos ligados ao sensivel, ao corpo € ndo apenas ao
racional e inteligivel.

Ressaltamos que a escola possui uma confecgdo com costureiras para que
sejam confeccionados os figurinos que sao usados pelos alunos em eventos como a
Cantata de Natal, bem como em outros produzidos pelas aulas de teatro, danga e
coral. Para eventos especificos como a Cantata, a escola recebe uma verba
especifica para esse fim. Os outros eventos sdo custeados com a verba mensal que
a instituicdo recebe para sua manutencéo. (DIARIO DE CAMPO, ENTREVISTA AO
PROFESSOR DE DANCA, 08/12/2010, p. 20-21).

No que se refere as aulas observadas e as falas das participantes da
entrevista € possivel afirmar que percebemos o processo de formacao de leitores
numa perspectiva do letramento literario, a exemplo das aulas em que o educando
teve a liberdade de escolher o livro a ser lido, 0 acesso a obras literarias num horario
especifico assegurado pela matriz curricular desta instituicdo de ensino. Porém,
gostariamos de ressaltar que ainda persiste a cobranga de atividades escritas dando
muita énfase ao tempo, como se fosse possivel cronometrar e avaliar a leitura
através das atividades poés-leitura de uma maneira tradicional, negligenciando um
pouco a questao do literario que esta também associada ao sensivel, ao emocional,
enfim ao ser humano como ente inteiro como aponta o paradigma educacional
emergente.

As aulas de Leitura que observamos aconteceram na biblioteca, apesar da
escola contar com amplos espagos externos, nao presenciamos também, no
decorrer de nossa pesquisa, nenhuma presencga de contadores de historias, poetas
ou escritores nas aulas. Assim sendo, podemos afirmar que na pratica, algumas
estratégias metodoldgicas apontadas pela Proposta Curricular (2006) ndo estédo
sendo efetivadas.

Outro dado importante diz respeito a questdo ético-politica da leitura
ressaltada por Britto (2003) e que poderia ser um fator de incentivo a formagéo nao
s6 de na educandos leitores como também de professores leitores, pois nao é
possivel pensar em formagao de alunos leitores sem a mediacao de professores que
também sejam leitores e que tenham um engajamento politico de sua pratica

Ry

pedagogica. E necessario que os educadores cada vez mais tenham dimensao que
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o ato educativo € antes de mais nada um ato politico, principalmente nas escolas
publicas que atendem as camadas menos favorecidas.

Essa dimensdo politica que se espera dos educadores nao vira
espontaneamente, sera consequéncia de uma formacgao inicial e continuada de
qualidade, que Ihe dé subsidios para se posicionar como sujeito social capaz de
promover transformacgdes sociais, através de sua pratica docente e, portanto,
politica. Nao podemos deixar de mencionar o importante papel da leitura,
especificamente a literaria na formacado desses professores. Portanto, torna-se
necessario que o profissional da educagao tenha consciéncia do seu importante
papel numa sociedade tdo desigual e, marcadamente, capitalista.

Diante dos dados coletados, das falas das participantes, da Proposta
Curricular (2006) em dialogo com autores que tratam da complexidade, da inter e
transdiciplinaridade, bem como do letramento literario é possivel afirmar que, apesar
do documento norteador evidenciar que o trabalho pedagdgico da escola deve ser
pautado na formacgéao de leitores numa perspectiva inter e transdisciplinar, a unidade
escolar ainda ndo, a pesar dos avangos significativos na implantacédo do projeto

piloto da escola de tempo integral, conseguiu efetivar seu projeto nesse norte.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Tem o pesquisador o direito de apenas enunciar aos pares o conhecimento
que produz, fugindo ao compromisso social e obrigacao ética de revela-lo aos
diretamente envolvidos na realidade que investigou? De criar para esses a
possibilidade de liberdade, de que fala Bourdieu, a possibilidade de,
desveladas as leis sociais, optar por conserva-las ou transforma-las?

Magda Soares

Ao iniciarmos nossas reflexdes finais sobre este estudo de caso a respeito da
formacao de leitores nas séries finais do ensino fundamental na perspectiva do
letramento literario numa escola piloto de tempo integral em Palmas —TO, podemos
afirmar que o resultado da triangulacao e analise dos dados coletados revelam que a
Hora da leitura exerce o papel de catalizadora na formagao de leitores. Porém, no
que tange a escolarizagao da literatura podemos afirmar que esse processo poderia
ser mais voltado para a fruicido e prazer estético, ou seja, as professoras
participantes poderiam priorizar ainda mais a livre escolha e valorizar mais a questao
da subjetividade, do ludico, da criatividade, em detrimento de um processo de
avaliagdo mais voltado para atividades escritas, uma vez que, para Magalhaes
(2008) é imprescindivel considerar que se esta desenvolvendo a sensibilidade e
sensibilidade ou senso estético € uma construgcdo impar para cada individuo. E isso
significa que é preciso liberdade, pois o importante € que essa leitura deleite o leitor.

Sabemos que a formacgao de leitores € um dos grandes desafios enfrentados
pela escola, posto que, sua fungédo primeira concerne em despertar nos educandos
o desejo e o prazer em ler, pois € na escola que a grande maioria das pessoas tem
acesso a estes bens culturais, que fazem parte de uma sociedade em que a leitura e
a escrita sdo poderosas ferramentas de participacdo e transformacédo pessoal e
social. Assim sendo, vale destacar a importancia da escola pesquisada, contemplar
cada vez mais esse caminho desenhado por Magalhdes (2008), dentre outros
estudiosos desta tematica.

Nao podemos também deixar de mencionar a importancia ético-politica da
leitura literaria como destaca Britto (2003) e também a questdo da formagédo do
professor leitor autbnomo, uma vez que a formagao de educandos leitores deve ser
mediada por docentes leitores, que além de gostarem de ler, reconhegam que o

acesso adequado e competente a literatura representa um ato politico com vistas a
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emancipacao e libertacdo. Portanto, ndo se pode falar de formacédo de leitores
literarios por professores também leitores, de forma inocente e descontextualizada.
A esfera ética e politica precisam estar impregnadas no ato dialético da leitura e da
formacao de leitores por professores que se sintam autbnomos e “autores” em sua
pratica educativa.

Ndo podemos esquecer que o cotidiano escolar € um ambiente de
emergéncias, sem itinerarios fixos, o que torna o pesquisador um individuo errante,
sempre buscando perguntas e respostas e, esse movimento passa longe das
verdades definitivas. Esse desenho metodoldgico realga as inumeras relagdes
possiveis, ressaltando que n&o ha trajetos predefinidos, lineares, em que os pontos
de partida e chegada sejam fixos, ao contrario, estdo sempre em movimento e em
estado de fluidez e mobilidade. Foi nesse ambiente de contradi¢gdes, ambivaléncias
e roteiros sempre a se reconfigurar que buscamos construir nossa pesquisa no
cotidiano desta escola municipal de tempo integral.

Apds um longo caminho percorrido neste bosque, algumas trilhas construidas,
alguns atalhos vivenciados, tantas tramas tecidas, sem contar as inumeras vezes
em que nos perdemos entre aqueles corredores imensos, numa busca de pistas que
nos fizessem melhor “compreender” o ambiente complexo e contraditério em que
nos embrenhamos durante todo esse caminho, que se fez ao caminhar, dividida
entre o fascinio e a angustia, o deslumbramento e o medo, as “poucas certezas”
transitérias e as muitas duvidas, ousamos tentar chegar a outras (in) conclusdes,
além da questdo da ampliagao da livre escolha na formagao de leitores, conforme
mencionado no paragrafo inicial de nossas consideragdes finais.

No tocante a efetivagdo da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade,
conforme aponta a Proposta Curricular (2006) de implantagdo da escola em dialogo
com os discursos das participantes da pesquisa e com as anotagdes do diario de
campo, podemos afirmar que este trabalho ainda nao foi construido. Apesar de
algumas iniciativas e de alguns projetos “isolados” de cunho interdisciplinar, tais
como: “A importancia da biodiversidade para o futuro da espécie viva”, “Cantata de
Natal” e “FAES - Festival de Arte das Escolas de Palmas”a inter e a
transdisciplinaridade apontadas como norteadoras do projeto da escola, pela
Proposta Curricular (2006), ainda nao foi “construida”. Entretanto, tanto as
professoras, quanto a coordenadora e a diretora deixaram claro, por intermédio de

suas falas, que este trabalho é importante e precisa ser efetivado.
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Um ponto a ser considerado é que a Proposta Curricular (2006) considera de
forma “simplista” a implementacdo da inter e da transdisciplinaridade, delegando a
funcdo de promover a integracdo dos curriculos basico e diversificado as
professoras da Hora da leitura e de Lingua Portuguesa. Outro ponto a ser ressaltado
€ que a cultura escolar € disciplinar, os horarios de planejamento dos profissionais
da escola é por area de atuacao e, portanto, disciplinar também, e a formagao dos
professores € de carater disciplinar. Assim sendo, a Proposta Curricular (2006)
pauta o trabalho educativo de maneira interdisciplinar em uma escola organizada e
planejada de forma disciplinar. As caracteristicas descritas acima dificultam a
implementagdo de um planejamento coletivo e da “construgédo” interdisciplinar dos
curriculos basico e diversificado.

E importante mencionar que a politica publica que visou construir a escola de
tempo integral, esta tentando implementar uma escola em Palmas, uma cidade
recente no estado do Tocantins, que possui uma populagdo multicultural e
multiétnica, a partir da vanguarda educacional contemporanea. Assim sendo, nao é
um processo simples, mas um projeto que ainda requer trabalho e investimento
tanto do poder publico municipal, quanto dos profissionais da educacional envolvidos
direta ou indiretamente com a implementagéo do tempo integral.

Além da Hora da leitura, a escola de tempo integral ainda oferece outras
oficinas curriculares ligadas as artes e cultura, tais como: teatro, musica, danca,
coral, dentre outras. Ressaltamos também que a mesma possui uma estrutura fisica
adequada e profissionais formados nestas areas especificas para ministrarem essas
oficinas que fazem parte do curriculo diversificado. As professoras participantes
afirmaram que o acesso aos bens simbdlicos, culturais e artisticos sao importantes e
que promovem o letramento dos educandos, embora seja difici mensurar os
avancos advindos das oficinas.

Portanto, urge que todos os atores sociais envolvidos neste projeto de escola
de tempo integral, por intermédio de um trabalho coletivo, otimizem os seus espagos
fisicos e educacionais rumo a um trabalho em busca de praticas interdisciplinares
para integracdo dos curriculos basico e diversificado e, consequentemente, efetivar
uma educagdo integral, que contemple o educando em seus aspectos fisico,
intelectual, emocional e espiritual, além de levar em conta o seu contexto cultural.

Voltando a Proposta Curricular (2006) desta escola no que tange a

construgéo da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade na integragao entre o
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curriculo basico e o diversificado, tendo as disciplinas de Portugués e Hora da leitura
o papel de deflagrar esse didlogo entre as diferentes areas do conhecimento,
ressaltamos que este caminho metodolégico ainda nao foi efetivado. Nesse sentido,
Morin  (2008) ressalta a importdncia do pensamento complexo, da
interdisciplinaridade Fazenda (2009) e da transdisciplinaridadeJapiassu (2002) para
a busca de um trabalho coletivo que propiciaria praticas para a construcdo de um
maior dialogo entre as diferentes disciplinas, contemplando assim a proposta
norteadora de implantagdo desta escola piloto de tempo integral, como também as
normas e diretrizes nacionais, no que se refere a essa problematica.

Esta proposta deixa claro, também, que a formacao de leitores é primordial,
especialmente o leitor de literatura. Portanto, o documento vai ao encontro do que
varios estudiosos do letramento literario apregoam em suas reflexdes e pesquisas,
tais como: Paulino (2007), Soares (1998), Magalhdes (1990), Rangel (2005) e outros
com os quais dialogamos neste trabalho. Além disso, convém ressaltar que tanto a
LDB 9.394/96, quanto o PNE — Plano Nacional de Educagdo que subsidiam essa
Proposta Curricular (2006) de ampliagéao do tempo escolar deixam claro que uma
das principais fungdes do ensino fundamental € a formacéao de leitores.

Ao se fazer a escolarizacdo da literatura ndo se pode perder de vista o seu
carater estético, criativo, inventivo, sensivel, com sua multiplicidade de sentidos a
ser construida e reconstruida na interagdo entre autor e leitor mediados pelo texto
literario. Camargo (2009) reitera que a narrativa ficcional ndo comporta um discurso
monorreferencial homogéneo, ao contrario, € um discurso intertextual, polivalente e
plurifuncional. Isso posto, reiteramos o que ja haviamos mencionado, anteriormente,
a respeito de respeitar o carater estético e multirreferencial do texto literario.

No que tange a didatizagdo e escolarizagao da literatura, tendo o professor
como mediador do processo de formacdo de leitores, percebemos que a escola
precisa avancar, por intermédio de uma formagao continuada, que capacite seus
profissionais a melhor desempenharem a funcao de professor mediador, uma vez
que, o texto literario necessita de uma abordagem diferenciada. Do contrario, a sua
escolarizagao inadequada pode nao s6 descaracteriza-lo, como também nao atingir
o objetivo principal do ensino fundamental que é a formacéo de leitores. Portanto, a
Hora da leitura necessita de uma atengao especial no que se refere a questdo do

importante papel da mediagdo adequada do professor nas aulas de leitura literaria.
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Afinal, o texto literario precisa ser considerado como um jogo de linguagem, ou seja,
um mundo construido de palavras.

Ao abordar a questdo do papel dos professores, ndo podemos em hipotese
alguma deixar de mencionar o importante papel da sua formacgdo inicial e
continuada, n&o nos esquecendo de que a Proposta Curricular (2006) trata dessa
questao, afirmando que é papel da SEMED - Secretaria Municipal da Educacéao e
desta escola municipal de tempo integral oportunizar a todos os seus servidores a
formacao continuada em servigo, com o objetivo de instrumentaliza-los para que
tenham condigdes de construir essa proposta de tempo integral.

E necessario que todos os atores sociais envolvidos no processo didatico
pedagogico desta escola de tempo integral, especialmente as professoras da Hora
da leitura e das oficinas ligadas as artes e cultura, entendam a grande importancia
da literatura e da imaginacdo na formac&o do ser humano. E importante dizer que a
estrutura fisica e os bens simbdlicos ali presentes permitem muitas possibilidades de
se trabalhar a Hora da leitura de forma mais ludica, prazerosa, voltada para a fruigao
estética. Afinal, o espaco fisico € todo planejado e construido de forma adequada,
voltado para a efetivagdo de uma educagdo integral que proporcione o
desenvolvimento de todas as esferas do ser humano, a saber: corpo, mente e
espirito em consonancia com o contexto escolar, comunitario, planetario e césmico.

Nesse sentido, voltamos a Magalhdes (2008) que enfatiza a importancia da
livre escolha sempre que possivel na formacao de leitores de literatura, pois a
singularidade do individuo €& preponderante na escolha dos livros a serem lidos.
Assim sendo, o papel da livre escolha consegue fazer com que cada aluno seja
guiado pela sua subjetividade ao ter a oportunidade de escolher o que |he atrai, o
que Ihe seduz, sem imposicoes e preconceitos que possam afastar esse leitor dos
livros, por falta de estimulo e poder livremente escolher aquele livro que mais lhe
chama a atengao.

Retomando o olhar para os direcionamentos da Proposta Curricular (2006) no
que se refere a um trabalho na perspectiva da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade, podemos afirmar, por intermédio dos discursos das
professoras, da coordenadora, da diretora, bem como através das observagdes de
campo, que este trabalho ainda ndo conseguiu sair do documento e se efetivar na
pratica docente desta instituicdo. Entretanto, ndo podemos deixar de destacar que

as falas de todas as agentes educacionais entrevistadas deixaram transparecer que
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este desafio precisa ser enfrentado e que acreditam nos resultados positivos que
poderao advir dessa empreitada de construgao coletiva.

Outro aspecto a ser abordado é que no final da pesquisa de campo
vivenciamos um momento significativo em que toda escola estava iniciando o
processo de revisdo de seu PPP — Projeto Politico Pedagogico, tendo a coordenar
esse processo duas professoras que estavam participando de uma especializagao
oferecida pela UFT — Universidade Federal do Tocantins, em que o trabalho de
concluséo seria a reavaliagao do PPP — Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Nesse momento, a equipe diretiva nos convidou para que pudéssemos
socializar com todos os profissionais da escola a analise da Proposta Curricular
(2006) que haviamos realizado. Nessa ocasiao, foi possivel notar que os servidores
desta escola estavam muito interessados em se inteirar do teor desse documento,
uma vez que, alguns ainda n&o sabiam das diretrizes de tal proposta, principalmente
os professores que haviam tomado posse nos anos de 2010 e 2011. Destacamos
que esse retorno dado a instituicdo antes do término da pesquisa foi muito positivo,
pois acreditamos que a pesquisa cientifica nas escolas publicas, principalmente,
carecem desse retorno social, em que, no nosso caso, a pesquisadora e a entidade
pesquisada estreitaram os lagos de dialogo, tornando possivel aproximar
universidade e escola publica.

Assim sendo, esperamos que essa discussao coletiva prossiga e consiga
fazer com que haja o inicio de um trabalho coletivo que busque construir
possibilidades de se iniciar experiéncias pedagogicas que contemplem a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, conforme o documento norteador
desta escola piloto de tempo integral.

Uma outra questdo importante é que as professoras afirmaram que, mesmo
nao acontecendo a integracao entre as disciplinas do curriculo basico e diversificado
como direciona a Proposta Curricular (2006), é inegavel a grande importéncia do
acesso e contato dos alunos com todos aqueles bens simbdlicos e culturais, que
propiciam um conhecimento dificil de ser mensurado nos padrdes tradicionais de
avaliagdo. Portanto, podemos perceber que esta escola pesquisada vive uma crise
de paradigmas, dividida entre o paradigma tradicional vigente nas salas de aula do
curriculo basico e a tentativa de se efetivar o paradigma emergente nas salas de
aula das oficinas do curriculo diversificado. Nao se pode ignorar o importante papel

da Hora da leitura e da disciplina de Lingua Portuguesa, como também o
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preponderante lugar da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade na integragao
entre os dois curriculos.

Gostariamos de afirmar que nao tivemos a pretensao de esgotar a tematica
pesquisada, posto que, tal assunto € complexo e carece de novos estudos e
abordagens para que se possa melhor compreender o cotidiano escolar desta
escola e, dessa forma, contribuir para a efetivagdo dessa proposta piloto de
educacao integral. Pretendemos em novas pesquisas continuar tendo como objeto
de pesquisa essa modalidade escolar, bem como melhor aprofundar nas questdes
da formacéo de leitores tendo como foco o letramento literario numa perspectiva de
um trabalho interdisciplinar, que consiga integrar o curriculo basico e diversificado. E
dessa forma, propiciar avancgos significativos no processo ensino aprendizagem dos
seus educandos.

Ademais, sabemos que o ambiente escolar &€ por exceléncia um espaco
complexo e contraditorio, e nesta escola de tempo integral ndo é diferente. Todo
ambiente é de uma complexidade impar, capaz de nos captar a atengéo. A escola
parece impregnada de arte, de literatura, de musica, de emog¢ao e de movimento
pelas oficinas do curriculo diversificado. A Hora da Leitura, que faz parte do
curriculo diversificado, necessita ser otimizada no intuito de formar leitores capazes
de se posicionarem criticamente diante dos desafios que a vida nos impde. Nao
apenas leitores de literatura, mais leitores de mundo numa perspectiva freiriana.
Leitores capazes de ler o mundo, as palavras, a si mesmo, ao outro, indo ainda e

mais além, lendo a natureza, o planeta e o0 cosmo.
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ANEXO | - PROJETO CANTATA DE NATAL

PREFEITURA MUNICIPAL DE PALMAS
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO E CULTURA
ESCOLA MUNICIPAL DE TEMPO INTEGRAL Pe. JOSIMO TAVARES

PROJETO: TERCEIRA

CANTATA DE NATAL COM O TEMA.
“A CHEGADA DOS TRES REIS MAGOS ANUNCIADA PELOS ANJOS”

PALMAS, 2010
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APRESENTACAO

A educagao & um processo de construcédo onde a crianga aprende por meio de
uma pratica e esta pratica & detalhada em milhares de agdes, portanto as escolas de hoje
precisam estar atentas para as adequacdes as mudancas sociais sendo capazes de se
voltar para o desenvolvimento da inteligéncia, das estruturas légicas e da cultura
permitindo assim uma melhor convivéncia na sociedade.

Cabe também a escola retomar o papel de educar em todos os sentidos,
assumindo a responsabilidade de ser o lugar de encontro das criangas e jovens, um lugar
rico para a formacao do carater, da personalidade e da cidadania.

Lima (2005:58) coloca que “a escola tem que se perceber num papel que lhe é
histérico, o de responder as novas demandas sociais, ndo podendo acusar apenas 0S
pais e as criangas pelos fracassos.”

Portanto, a educagao atual deve-se preocupar em formar pessoas integras
capazes de resolver problemas e de cuidar de si mesmas.

Sendo assim cabem as escolas de tempo integral ir alem, pois nela os alunos
tém o tempo e o espaco a sua disposicao para ousarem na descoberta de seus talentos e
buscando entenderem-se como sujeitos capazes de produzir conhecimentos e com

possibilidades de interagirem socialmente.

JUSTIFICATIVA

O advento do Natal tem inspirado as mais diversas culturas a reproduzir
manifestagdes culturais espontaneas que reaproximem o homem da imagem crianga do
Salvador da humanidade, e no decorrer do ano letivo nossa escola buscam desenvolver
em seus alunos um espirito critico, trabalhando a descoberta de sua criatividade e
autonomia através das diversas disciplinas de seu curriculo.

Portanto a Escola de Tempo Integral Padre Josimo Tavares vem propor a
realizacdo de um evento que congregasse todos os servidores lotados na escola, alunos,
pais e a comunidade em geral. Criamos entdo a CANTATA DE NATAL, com o tema: “A
CHEGADA DOS TRES REIS MAGOS ANUNCIADA PELOS ANJOS”

A exemplo do sucesso do ano de 2009 preparamos uma grande producdo de
cenario e iluminagao para agregar valor ao coral de 800 vozes denominado “Grande

Coral” e das apresentacdes de danga, teatro, banda musical e da Orguestra Sinfénica.
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OBJETIVO GERAL

Oferecer uma noite de canticos e apresentagbes natalinas, interpretados
pelos alunos e servidores das escolas de tempo integral, as familias e comunidade em
geral, de forma a assegurar a esses 0 acesso aos bens de cultura difundido em nossa

escola, bem como semear e relembrar o significado do verdadeiro Natal.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
!

o Desenvolver nas criangas o gosto pela musica de coral, pela
danga, pela interpretacgéo;

e Manter vivo o interesse pelo evento do Natal € o seu
significado para o povo cristao;

¢ Oportunizar as criangas participantes do coral o aprimoramento
vocal e o despertar dos talentos para as artes;

e Oportunizar aos alunos e profissionais participantes um
momento de demonstragdo do trabalho realizado no decorrer
do ano letivo;

e Proporcionar as familias e a comunidade em geral um

momento de relaxamento através do acesso a cultura e a arte;
METODOLOGIA ‘

A escola sera decorada com motivos natalinos utilizando material totalmente
reciclado, confeccionados pelos alunos e equipe de arte constando de arvores de natal,
guirlandas, bolas coloridas, velas acesas, |dmpadas coloridas e lampadas pisca-pisca
estendidas na entrada e dentro do prédio.

As familias e a comunidade assistirao ao evento na quadra poliesportiva da

Escola de Tempo Integral Pe. Josimo Tavares.

Equipe Diretiva
Diretora: Cleudemar Abreu Lopes
Coordenadora Administrativa: Eliane de Sousa Pereira Neres

Coordenadora de Cultura: Julia Amaral Rocha Hdrst



Coordenador técnico: Welgues Luiz da Silva (Vu|gl;o Dp)
Professores Responsaveis
Coral: Marta Alves Silveira
Ariel Ferreira
Regente da Orquestra Sinfénica: Aldevan Carvalho Chaves
Flauta: Cristiano Souza Cabral
Cristiano Bandeira
Danca: Tatiane Meire Martins
Aline de Fatima Lima Chaves
Pollieder Martins Silva
Maria Gorette Barbosa
Teatro: Jodo Welso
Jhon Weiner de Castro
Carolina Cecilia de carvalho
Professores Responsaveis pela Decorac@o: Ana Luiza Ribeiro Leite Pereira
Norma Brugger
Rodrigo Leonardo Santos e Silva
Raimundo ferreira Rodrigues
1
Numero de Alunos

O evento contara com a participagio de 800 alunos, distribuidos entre Grande Coral de
Vozes, Orquestra Sinfénica Jovem PTJ , Banda PJT Band “ Banda Musical, Grupo de
Flauta Harmony Kids, danca e teatro.

Roteiro
18 horas — posicionamento dos alunos

19 horas — Abertura
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Programacao
Abertura

12 Musica — Ja Chegou o Natal, cantado pelo Grande Coral com o acompanhamento da
Banda Musical PJT Band e coreografia do Teatro;

22 Musica — Natal Brasileiro, cantado pelo Grande Coral de Vozes com a participagédo do
grupo de danga;

32 Musica — O Amor Chegou, Solo com os alunos Danielly Pereira de Sousa e Glawbty
Felix da Silva Camarcio, acompanhado pelo Grande Coral de Vozes e coreografado pelo
grupo de danca;

42 Musica — Abri a Porta, apresentado pelo Grande Coral de Vozes, coreografado pelo
grupo de danga;

52 Musica — Noite Feliz, solo com a aluna Daniemereira de Sousa acompanhado do
grande Coral e coreografada pelo grupo de teatro

62 Musica — Fico Assim Sem Vocé, cantado pelo Grande Coral de Vozes e coreografia
da dangs;

Apresentacdo especial Flauta Doce “Imagine” Jhon lenon;

72 Musica — E Preciso Saber Viver, apresentado pelo Grande Coral de Vozes e
coreografia da danca;

82 Musica — Rappy Day, solo com os alunos Gustavo Alves de Paula e Jamilli Carvalho
faquine Moura acompanhado do Grande Coral e coreografia do grupo de danga;

9% Musica — Pout Porry ( Roberto Carlos), cantado pelo Grande Coral de Vozes e
coreografia da danga;

10? Musica — Aleluia, solo com a aluna Danielly Pereira de Sousa acompanhado do
grande Coral de Vozes e coreografia da danga;

112 Musica — Sementes do Amanh3, cantada pelo Coral de Vozes e coreografia em
libras;

122 Musica — El Gato Que Estas Triste Y Azul — solo com o aluno Lucas Vinicius Mattos
Batista e acompanhado do Grande Coral de Vozes e coreografado pelo grupo de danga;

Apresentacgéo especial Flauta Doce e Violdo “Carinhoso”, coreografia da danga;
132 Musica — Taquarulua, cantado pelo Grande Coral de Vozes e coreografia da danga;

148 Musica — Novo Tempo (lvan Lins), cantado pelo Grande Coral de Vozes e
coreografia da danga;
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152 Musica — Meninos, sol%ﬂ'o?/n a ‘aluna Bruna Silva Viana acompanhada do Grande
Coral de Vozes;

167 Musica — Escola de Menores, apresentada pela Orquestra Sinfénica Jovens TJP;

172 Musica — Marcas do Que se Foi, solo com a aluna Bruna Silva Viana acompanhada
do Grande Coral de Vozes (final)

18? Despedida ao Publico — Orquestra Sinfénica;
Entdo é Natal (Simone)
Emoc¢oes (Roberto Carlos)
My Wey (Frank Sinatra)
Duragéo total do evento

O evento tera duracao de aproximadamente 2 horas.

Anexo 01

Disposigdo e formacgéo da estrutura da Cantata de Natal.
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1. INTRODUCAO

Sabe-se que a Revolugdo Industrial, ocorrida na Inglaterra, em
meados do século XVIII, marcou o poder de posse do homem sobre a
natureza. Considerada fator de divisdo da histéria da humanidade, antes
dela, a atividade produtiva era exercida artesanalmente. Entre as imensas
transformacdes, houve a “substitui¢io da ferramenta pela maquina”, o que
provocou impacto no processo produtivo, acelerando o desenvolvimento

em prejuizo as riquezas naturais.

Apds a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a atividade
econdmica apoderou-se dos recursos naturais para produzir riqueza,
aumentando a produgdo, desencadeando o consumo, para corresponder ao
crescimento populacional e a necessidade de urbanizag@io das cidades,
materializando a precipitagio na utilizacdo do meio ambiente em que a
agressdo as areas que deveriam ser preservadas, pouco a pouco foram

dizimadas.

Desta forma, aconteceu o progresso como sindnimo de
desenvolvimento e a sociedade moderna, além de produzir os vicios da
exclusfo e da desigualdade social, globalizou a ruptura do equilibrio
ambiental, sustentando-se na aparéncia da destrui¢dio de ecossistemas, sem

qualquer projeto de um futuro sustentavel.

A visfio de desenvolvimento aplicada em varias partes do Planeta
favoreceu empreendimentos que escravizaram a méo de obra, consolidaram
o lucro como pratica “saudavel”, universalizando o capitalismo como
sistema politico adéquado aos tempos modernos, embora cada vez mais
amplos a devastacdo da natureza, como também, a desintegragdo nas

relagdes sociais.
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Os reflexos da crise que a afeta a humanidade, serviu de pretexto
para mudanca de atitude e o compromisso de todas as pessoas no sentido de
tornar menos 4rduo as graves consequéncias dos desmatamentos,
queimadas, desperdicios, polui¢do provocada pela industrializacio e
atividades desastradas. Na concepgdo atual de ambientalistas tudo depende

da postura do ser humano diante da natureza.

Por isso, a Organizago as Nagdes Unidas escolheu 2010 para ser o
ANO INTERNACIONAL DA BIODIVERSIDADE, “com o intuito de dar
maior visibilidade ao problema da perda da biodiversidade e os valores da

vida na Terra”.

Anteriormente, em 1992, na cidade do Rio de Janeiro, a Conferéncia
Internacional ECO-92 que contou com a participagio de 179 paises,
resultou em “medidas para conciliar crescimento econdmico e social com a

preservacio do meio ambiente”.

Portanto, nos dias atuais, ja é latente a preocupagdc com o meio
ambiente, apesar da longa demora do reconhecimento pelos danos

causados, muitos deles, pelo proprio homem.
2. JUSTIFICATIVA

O modo de como se realiza a aprendizagem é continuo, impossivel
limitd-la j4 que a dindmica da evolugdo do conhecimento torna possivel a

ampliagio de contetidos significativos sobre assuntos diversificados.

Desta forma, os Pardmetros Curriculares Nacionais propdem a
inclusfio de temas que favorecem a visdo global, de temas que direcionam
para a construgiio da democracia e da cidadania, entre eles, Educagfo
Ambiental, sabendo-se que, ha séculos, as agdes do homem vém sendo

prejudiciais a espécie viva na Terra.
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O conjunto de problemas relativos a utilizagdo dos recursos naturais
que nfdo resultam no emprego da razdo exige mudangas individuais e
coletivas, institucionais e publicas, locais e globalizadas, destacando a
necessidade da introdugfo de atividades especificas visando agdes sensatas
em torno da melhoria da qualidade de vida, contrastando a utilizagdo
irracional dos recursos naturais como também as alteractes do meio
ambiente, abrindo espagos na busca de novos valores e mudanga de atitude
no relacionamento do homem com a natureza, tornando imprescindivel a
implantacdo de agBes que possibilitem melhoria nas condigdes de vida do

Planeta.

Em razdo da funcfio social onde o aluno se sinta integrado ao
processo natural de aprendizagem, a escola tem a oportunidade, através da
Educagdo Ambiental, de resgatar a cidadania através da conscientizagdo,
estimulando outras posturas, desde a alimentagdo, as praticas cotidianas,
considerando-se que tudo o que consumimos e fazemos diz respeito a
Educag¢do Ambiental. Por isso, a Lei n® 9.795/99 que trata da Educacdo
Ambiental diz que “esta devera ser desenvolvia como pratica integrada,

continua e permanente”.

Este Projeto tem por interesse conscientizar através do debate e da
pesquisa como fontes de resgate em nossa regido, com vistas a valoriza¢do
da biodiversidade, traduzida na preservacdo de todas as formas de vida

animal e vegetal.
3. OBJETIVO GERAL

Desenvolver atividades tedricas e praticas destacando a importancia
da biodiversidade como fonte permanente de vida em que através do
conhecimento, alunos, professores e comunidade se afinem com o prazer

de construirem coletivamente, uma nova sociedade.
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4. OBJETIVOS ESPECIFICOS

4.1. Orientar sobre as questdes ambientais destacando a importancia da

biodiversidade;

4.2. Pesquisar a biodiversidade especificamente de Taquarugu,
compreendendo cachoeiras, corregos e todo o Cinturdo Verde que circunda

a localidade;
4.3. Mostrar a importincia do trabalho de pesquisa realizado;

4.4. Despertar nos alunos o interesse e o sentimento de preservagéo do

meio ambiente;

4.4. Momento para reflexdo quando devera ser colocada em discussdo a

realidade ambiental do local visitado;
4.5. Estimular mudangas de comportamento individual;

4.6. Tomar consciéncia do compromisso de sentir-se de fato integrado a

defesa do meio ambiente.

5. METODOLOGIA

5.1.Visita técnica ao local (Taquarugtl), pelos professores responsaveis
pelo projeto, em data anterior ao estudo com vistas a elaboragdo do roteiro
da pesquisa. Para a realizagio da visita serdo destacados 16 (dezesseis)
alunos, sendo um de cada turma das séries finas, em que o processo de

escolha sera encaminhado pelo professor de Educacdio Ambiental;

5.2. Antes da visita aos locais acontecera reuniao informal quando serdo

esclarecidos os motivos e importancia das atividades;

5.3. Bscolha, em sala de aula, do nome do jornal do meio ambiente;
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5.4. Posteriormente a visita, serd entregue um relatério detalhado a
professora de Educacdo Ambiental e este serd apresentado a turma pelo
representante que foi a visita. Consta, ainda, do projeto, a leitura de

bibliografia especifica;

5.5. Sera construido um Jornal Mural, em bambu, que ficard exposto na
escola, a disposicdo da comunidade, onde poesias, textos, cartuns, fotos,
crénicas e lembretes, além de reportagens sobre ecologia e meio ambiente,
serdo afixados. Vale ressaltar que este mural terd rotatividade semanal,
quando uma turma escolhida pela professora de Educacdo Ambiental,

ficara responsavel pela troca do material.

5.6. Construcdo artesanal do cinema que exibira a historia de Taquarugt,
sendo este em forma de cinema mudo (rolos de papel com desenhos

adaptado em caixa);

5.7. Sendo o projeto interdisciplinar, também serd realizada a 2°
Exposi¢do de Arte da escola, com a temética Biodiversidade do Cerrado,
envolvendo os alunos do 6° ao 9° ano. Também estardo expostas as
maquetes confeccionadas em material recicldvel que participaram da

Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia do Tocantins

5.8. Realizaco de palestra sobre o Ano Internacional da Biodiversidade,
especialmente para alunos das séries finais, em que serdo abordados varios

aspectos do meio ambiente;

5.9. Apresentagdo do Grupo de Teatro (Saneatins), para todos os alunos,

com a tematica “Um Dia de Escoteiro”;

5.10. Apresentagdo de Oficina para mostrar os beneficios de fontes
alternativas de energia, para um piiblico de 60 (sessenta) alunos, do 8°e 9°

anos.
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6. CRONOGRAMA DE DESENVOLVIMENTO

e e .
! [
ATIVIDADE RESPONSAVEL DATA/h. LOCAL como ! OBJETIVO
Visita técnica Professores envolvidos 08/11/2010 Taquarugd Transporte disponil Conhecer a realidade local
Autorizagdo Prof2 Helena 10/11/2010 Escola Formuldrio padronizado pela Permissdo dos pais ou
escola. responsaveis, para o
deslocamento.
Visitagdo Prof. Ed. Ambiental e Ciéncias. 12/11/2010 Taquarug Transporte escolar dispon Visualizar os impactos ambientais
pela escola ou Sec. da Educagdo. sobre a biodiversidade local.
1
S DY s ) 5 20 B L e e X e LS
Construgdo do Cinema Prof2 de Educagdo Ambiental 12/11/2010 | Escola ! Orientando s alunos Falar de Taquarugi
e e E e R e : ERTHC g g o 24 .
|
Organizagdo do evento i Professores envolvidos 16 a18/11/2010 7‘ Escola i Trabalhando em equipe Organizar o cendrio, audi

Exposicao

Aﬁ Palestra

Oficina sobre Biocombustiveis

R P TR TR e
| Professores de Arte, Biologia e

|

i Educacdo Ambiental |

| Ricardo (UFT) W

e D R e SIS

Prof. Menfis {Ulbra)

|
i
|

Teatro

| Apresentagéo da Matriz

Impresso.

Premiagdo da equipe qu

|
_
| onome do jornal
|

Grupo de Teatro da Saneatins

doJornal  Prof. Reginaldo m

RSP T e

esugeriu | Gestora da Escola
|

e

| 16219/11/2010

17/11/2010

18/11/2010

19/11/2010

19/11/2010

exposicdo, mural.

Expondo pegas confeccionadas

pelos alunos na propria escola

e e o

| Expondo sobre os processos de

obtengio de combustivel.

|
|
|

Mostrar a biodiversidade e

| matérias recicldveis 1

! Divulgar novas formas de

| consumo. |
1
1

Auditorio da Escola

19/11/2010

Falar sobre a importancia e
necessidade do jornal.

| Entregando os prémios para 0s

respectivos vencedores.

| Despertar nos alunos os temas
i

relacionados a0 meio ambiente |

Estimular nos alunos o interesse |

| pela preservacio da |

Subsidiar a leitura e produgdo de

| textos sobre o tema.

Estimular a participagdo dos

_ alunos nos eventos.
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7. APOIO OPERACIONAL

7.1. Para a operacionalizagio da visita a Taquarugl serd disponibilizado
transporte que deverd ser escolar (solicitado da Secretaria Municipal da

Educagéo) ou utilitario da propria escola;
7.2. Convite para os pais visitarem a exposic3o;

7.3. Disponibilizacdo de pessoal e equipamentos para montagem do

palco com sistema de som.

8. RECURSOS

8.1. Alimentagdo para a equipe de alunos e professores (lanche e dgua

mineral);

8.2. Premio para 05 (cinco) alunos da equipe da turna 071 que sugeriu o
nome do jornal impresso. Sugestdo: 01 livro para cada aluno versando

sobre meio ambiente ou medalha;

8.3. Revelagdo de fotos da visita a Taquarugu e atividades desenvolvidas
sobre biodiversidade durante o ano letivo;

8.4. Encaminhar confecgdo de 23 (vinte e trés) camisetas e bonés; 01
(uma) faixa, 16 (dezesseis) crachds, 01 (um) banner e 1.500 folders;

8.5. Bambu e madeira (compensado 10mm) para a confeccdo do Jornal
Mural do Meio Ambiente;

8.6. Encaminhar a elaboragdo de arte e impressdo de 1.500 cépias do

Jornal Ecologia em Tempo Integral;




9. CONCLUSAO

Propde-se, que a partir deste evento, haja uma mudanca de atitude nos
encaminhamentos dos assuntos ligados ao meio ambiente, criando-se
parcerias entre escola, familia e sociedade, no sentido de minimizar os
prejuizos causados pelo homem, diagnosticados ao longo da histéria, entre
eles o desmatamento, a polui¢do dos rios, como sendo os problemas mais

graves detectados pela curiosidade dos alunos da escola.

E importante que o cotidiano se revista de novos olhares para melhorar ndo
apenas a vida de cada cidadfio, mas desenvolva, na coletividade, o interesse

pelo verdadeiro sentido da vida através da preservagéo da biodiversidade.

Portanto, cabe a escola, no seu papel fundamental para a construgo da
cidadania, associar conhecimento a praticas saudaveis, fazendo da

participacfo efetiva aprendizado continuo.

Por isso, a culminancia do Projeto se reveste de absoluto compromisso com
a vida, devendo contar com a participagio do corpo diretivo, alunos,

professores e comunidade.
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WWWw.suapesquisa.com
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ANEXO IIl - FAES
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erd realizado em sete etapas:

Poesia e Oratéria
.24 e 25 de maio
- 8has 18h ’ /
No-Auditério da Escola de Tempo Integral Vinfc,ius de Moraes

o

aIKEtdpa;: "

Ginastica Ritmica

15e 16de junho

8 as 18h

Na Quadra de Esporte da Escola Anne Frank

Escola de Tempo Integral Euridice Ferreira de Mello

Arte Visual

19 e 20 de agosto

Sasilgnt 3

Escola de Tempo Integral Euridice Ferreira de Mello

1l Etapa -

Danga ¥
29 e 30 de setembro
8 as 18h -
No Auditério da Escola de Tempo Integral Euridice Ferreira de Mello

IV Etapa




- VIl Etapa

V Etaba‘

VIEtapa
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Musica >

28 e 29 de outubro

8asi8h ; :

- No Auditério da Escola de' Tempo Integral Padre Josimo

\

Teatro ‘

11 e 12 de novembro

- 8as 18h ‘

No Auditério da Escola de Tempo Integral
Padre Josimo

Grande Final do Faes

Dias 25 e 26 de novembro
16h s ek 5
No Teatro Fernanda Montenegro - No Espaco Cultural

: Mais informacgdes serdo disponibilizadas no site: www.palmas.to.gov.br,
de acordo com o cronograma das etapas de realizagdo das modalidades ou na
' Secretaria Municipal da Educagdo, pelo telefone 3218-5311. ‘

Foto: Walquerley Ribeiro / Arte’ Gui
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0 II Festlval de Artes das Escolas de Palmas € uma iniciativa da
Secretaria Mummpal da Educagéo e consiste num evento cultural que
premia as melhores apresentactes realizadas pelos educandos das
redes publicas municipal e estadual e das escolas particulares de
Palmas matriculados na Educacéo Infantil, Ensmo Fundamental e
EJA/P ROJOVEM tendo como ob;etlvos

a) Promover a integragéo e valorizacdo dos talentos de nossos educandos
revelados nas comunidades escolares;

b) Estlmular o interesse e o entusiasmo pe!as manlfestagoes artistico- culturals
entre os educandos das Umdades Educacronals,

c) Desenvolver o gosto pela leitura e incentivar o surgimento de novos valores
na arte de interpretar;

d) Valorizar a oratéria, como forma de crescimento individual, aprimoramento
e treinamento.




'Rlea"liyz.ag'ﬁ_o »

PREFEITURA MUNICIPAL DE PALMAS

SECRETARIA DA EDUCACAO

7

. CIDADEDE

- Palmas

Aqui sou mais feliz
Secretaria da Educacao

‘
2

Ouvidoria Geral -
0800-6464-156

‘ouvidoria@palmas.to.gov.br

: ;‘,&.ﬁ orie e e S AR B e
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Foto: Walquerley Ribeiro / Arte: ‘Guilherme do Amaral -
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ANEXO IV — FOLDER CANTATA DE NATAL

Prefeitura de Palmas

chtrada 1 k g

de alimento ndo perecivel

de dezembro

as 20h

na ETI Padre Josimo Tavares Pal

Aqui sou mais fel:z
Secretaria da Educagao
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A CHEGADA DOS TRES REIS MAGOS ANUNCIADA PELOS ANJOS

A cantata tem como objetivo oferecer uma noite de canticos e apresentag¢Bes natalinas, interpretados pelos alynos e
servidores da escola de tempo integral, as familias e comunidade em geral, de forma a assegurar a esses o acesso aos bgns de
cultura difundido na escola, bem como semear e relembrar o significado do verdadeiro Natal. O evento contard com a
participacdo de 800 alunos, distribuidos entre Grande Coral de Vozes, Banda Marcial Anjos Tocadores, Banda Musical Anjos
Tocadores, Grupo de Flauta Harmony Kids, danga e teatro.

PROGRAMACAO

J& Chegou O Natal - (Turma do Printy)
| Natal Brasileiro - (Janice Gennari)
0O Amor Chegou - (Dinamik Waiper)
Abri A Porta - (Caetano Veloso)
Noite Feliz - (Julio César Recarte)
Fico Assim Sem Vocé - (Abdulah Y Caca Moraes)
Imagine - (John Lennon)
E Preciso Saber Viver - (Roberto Carlos)
Happy Day - (Lou B. Rogers/Jenny Johns)
Pout Pourri - (Roberto Carlos)
Aleluia - (David Quinlan)
Sementes do Amanha - (Roberto Carlos)
El Gato Que Esta Triste Y Azul - (Roberto Carlos)
Carinhoso - (Pixinguinha)
Taquarulua - (Dorivan)

Meninos - (Juraildes)

Escola de Menores - (Dobrado - Marcha Militar)
Marcas do Que Se Foi - (Marcio Moura/Rui Maurity)
Entdo E Natal - (Simone)

Emogdes - (Roberto Carlos)

My Way - (Paul Anka)
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FICHA TECNICA ek

Prefeito de Palmas: Raul Filho

Secretario Municipal da Educagdo: Danilo de Melo Souza
Chefe de Gabinete: Zendbio Cruz da Silva A. Jinior

Diretora do Ensino Fundamental: Jordana Jacome

Diretora: Cleudemar Abreu Lopes

Coordenadora Administrativa: Eliane de Sousa Pereira Ner’e‘w’s:’
Coordenadora de Cultura: Julia Amaral Rocha Horst
Coordenador Técnico: Welgues Luiz da Silva (Vulgo DP)

Professores Responsaveis

Coral: Marta Alves Silveira
Ariel Ferreira

Regente da OrquestraSi nfénica: Aldevan Carvalho Chaves

Flauta: Cristiano Souza Cabral
Cristiano Bandeira

Danga: Tatiane Meire Martins
Aline de Fatima Lima Chaves
Pollieder Martins Silva
Maria Gorette Barbosa

Teatro: Jodo Welson
John Weiner de Castro
Carolina Cecilia de carvalho

Professores Responsaveis pela Decoracdo: Ana Luiza Ribeiro Leite Per
Norma Brugger
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ESCOLAS MUNICIPAIS

Educandario Eva}lgélico Pr. Moisés
Antdnio Carlos Jobim

Antonio Gongalves de Carvalho Filho
Aurélio Buarque de Holanda
Beatriz Rodrigues da Silva

Degraus do Saber

Estevao Castro

E.T.I Jodo Beltrdo

Lucas Ruan

Luiz Gonzaga

Luiz Rodrigues Monteiro

E.T.I Marcos Freire

Maria Julia Amorim Soares Rodrigues
Maria Rosa de Castro Sales
Mestre Pacifico Siqueira Campos
Monteiro Lobato

Olga Be o

Paulo Freire

Pr. Leivas Macaldo

Professora Francisca Branddo

E.T.l Prof2 Sueli Reche

Rosemir Fernandes-de Souza

Savia Fernandes Jacome

Thiago Barbosa

Daniel Batista

ESCOLAS ESTADUAIS E PARTICULARES

Vale do Sol

Jodo Paulo Il

CEM Castro Alves

Colégio Objetivo

Sdo Francisco de Assis
Martinho Lutero

Madre Clélia Merloni
Colégio Marista

Colégio Einstein

Colégio Estadual Sdo José
Centro Educacional Pingo de Gente

Ouvidoria Geral
0800-6464-156

ouvidoria@palmas.to.govir

Parceria:

Federagao das Apaes co Estado

iimas

Aqui sou mais feliz
Secretaria da Educacao
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Quem sabe

O Festival de Artes das Escolas de Palmas (FAES) € uma iniciativa da Secretaria Municipal da Educagdo que tem como
objetivo promover a integracdo e a valorizagdo dos talentos revelados nas comunidades escolares, estimulando o
interesse, a apreciagdo e o entusiasmo pelas manifestagdes artistico-culturais. Em 2009 participaram 6.000 alunos e em
2010, 15.000 alunos.

As ® °
primeiras escolas
mais premiadas no FAES 2010
~ Classificacéo Escola

ETI Padre Josimo Tavares

ETI Euridice Ferreira de Mello
Escola Municipal Anne Frank
Colégio Militar

Henrique Talone

Vinicius de Moraes

ETI Santa Barbara

Jorge Amado

ETI Luiz Nunes

Monsenhor Pedro Piagem

Certificado

N NN OOV VS WN R

Fontes do Saber

Irma Maria Custodia
Pequeno Principe
Mama3e

Aconchego

Contos de Fada

Sitio do Pica Pau Amarelo

Parabéns .

a todos os CMEIls e escolas participantes



ANEXO V — JORNAL DA ECOLOGIA

PESQUISA DETECTA PREOCUPACOES

~ s sefe problemas (na verdade vdo.
“.mais alzm) que fazem parte do dia a dia
dos alunos do 6° ao 9° ano dizem respeito

a assuntos de dmbito nacional e até
internacional, que chegam ao
conhecimento afravés da midia e sdo
frabalhados em- sala de aula. As
queimadas, em particular, sdo problema

vivenciado por ales, durante os periodos
de estiagem que ‘ocorrem na cidade de
Palmas, e que este ano afetaram o
funcionamente ‘da escola, com o

cancelamento das aulas por um dia. .
Outrds temas, despertamigual interesse, -

entre eles: o derrefimento das geleiras, a
camada de 0zonio, o efeito estufa:
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UM BOM MOTIVO PARA ESTUDAR

i s professores de Educaco Ambiental aplicaram em sala
deaula a cartilha *Nosso Planeta Nessa Casa”, fornecida pela
empresa Juhior Achievement. ¥
Entregue por Josy Rocha, Gestora de Projetos, o material foi
um bom motive paraestudar, tanto pela produgtio textual, come
pela: exposicdo dos temas, facilitando a compreensdo,
despertando para novas realidades.

! A parceria da escola com a empresa deu bons resulfadoes, a
. partir da oportunidade de se trabalhar a Regra dos Trés Erres:

Reduzir, Reutilizar, Reciclar, com material de qualidade.

A Junior Achievement atuasem fins lucrativos em mais de 120
paises;, despertando o espiritg empreendedor de jovens e, no
caso especifico da Cartilha®, em que todos os alunos tiveram

o acesso gratuito, conscientizando sobre a realidade do planeta.

SEMANA NACTONAL DE CIENCTA E TE_CNOLQGIA

Semana Nacional de Ciéncia e
Tzcnologlu acontecida de 18 a 24 de outubro
de 2010, contou com a participagio de trés

- equipes da ETT Padre Josimo Tavares, que
‘disputaram o premiode melhor maquete de
casas projetadas com elementos da hatureza:
Assitm sendo, guem ndo gostaria de morar sob

a protecto dos ventos favordveis a felicidade
proporcionada por ambiente alegre,

 descontraido pelas cores leves, clima
a.pruvzdado das correntes naturais, dgua das

uvas armazenada pa(‘u diversas utilidades,

sombreada por drea verde? Com fodos esses

ingredientes, s6 poderm haver mesmo uma

‘denommagao purq esse estilo de cons’rr'ugao i

“Casa Feliz". E feliz esttio os que participaram
do projefo enriguecedor, sob a coordenagdo

' da prof® Helena Feitosd e que confou coma .
parficipagdo das alunas Brenda Victoria, -
- JéssicaThamyres, Depise Fernandes.

A “Casa Poptilar”, be.m feicd
notne, contou cam a coordena

incluiram no prweta uma hor’m em que os-"

momdores podem se envolver coma pr‘udugao

- de. vdrios tipos de vege‘mls md;spensavew a

umaalimentagto sauddvel.

. Jda“Casa do Bem”, em trabalho coordenado

pelo prof. Rodrigo Leonar-do» assessnmdo
pelos alunos Euvo Bﬂrbdiscl, Jlia M fcheles s,

_ Norma Brugge, e teve a mtxozmha dos ulunos amt
Lucas Vinicius, Luis Felipe, Victor Hugo, que
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Editorial

ANO DA BIODIVERSIDADE

| Com o objetivo de conscientizar sobre a importancia da diversidade biolégica

para a manufengao da vida no Planeta, a Organizagdo das Nagoes Unldas (ONU)
declarou 2010 o Ano InTernacnonal da Biodiversidade.

o Brasil, as poliﬁcus educacionais a cuda dia exigem uma
escola parficipativa, integrada a assuntos direcionados ao
desenvolvimento sustentdvel, sabendo-se que o Meio
Ambiente abrange a sociedade como um todo, e portanto,
envplve as relacdes sociais, politicas, econdmicas e sociais.
Embalada pela preocupacéio universal com a diminuicdo da
extingdio das espécies, a drea de Educactio Ambiental da
Escola Integral Pe. Josimo Tavares empreendeu vdrias
agdes com vistas & integraclio da comunidade escolar nas
discuss@es que trardo as cores claras de um novo alvorecer.
"Sob o titulo “A IMPORTANCIA DA BIODIVERSIDADE
PARA O FUTURO DA ESPECTE VIVA", o Projeto elaborado

' peladreade Educagtio Ambiental, paracomemorar o Ano da
Biodiversidade, retrata a mudanga de mentalidade sobre a

f_oi"mc de tratar assuntos relacionados a ecologia e ao meio
ambiente. Por sua vez, o lancamento do Jorhal Ecologia em
Tempo Integral, nome sugerido por equipe da turma 071, e
que teve o nome escolhido democraticamente, ampliard o
foco sobre a realidade local, mostrando a integracdo da
escola ao contexto em que se encontra a humanidade e as
perspectivas de melhoria das condi¢bes de vida da
populacdo levande-se em consideragtio os valores que
norteiam a conservagdo da natureza em beneficio de todos
eaimportanciados problemas locais.

Dentro dessa nova visdo, espera-se criar uma consciéncia
ambiental, que deverd privilegiar a biodiversidade.
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Z por Gabriel de Oliveira Martins,

_ Integral”, para o nome do jornal

EQUIPE VENCEDORA

equipe da furma 071, formada

Izabel Mendes-da Silva, Marlon
Breno, Murilo Lopes, Ricardo

Jean, foi bem sucedida quande
sugeriu “Ecologia em Tempo

da drea de educagtio ambiental
Ainda como parfe da atil
realizada em sala de aulg,

GIA EM TEMPO INTEGRAL
Bolefim de divulgagio de atividades da Area de
Educagtio Ambiental da ETT Pe. Josimo Tavares,
Secretdrio da Educagdo: Danilo de Melo Sous
Diretora: Cleudemar Abreu Lopes
Textos ¢ Organizagdo: Reginalde Costa
Apoiot Cleide Cruz Milhomem e Helena Maria
Feitosa
indra Leite
sdo: Jade Maria Madéira Basto

e Diagramagdo: Al

A fotagrafia da logomarea faz parte do projeto
em que alun lahtaram mudas de diversas

sspécies, ha Praca da Arvore

demonstraram conhecimento de
temas que preocupam a todos,
como a extingdo de animais, as

Por contadainiciativa, r'eceber'ao
alha, em solenidade alusiva ao
da
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Ver.uaco?

No dltimo minuto de discussdes, as delegagdes dos
paises que participaram da 10® Conferéncia das Partes
“sobre Diversidade Bioldgica (COP-10), realizada em
Nagoia, no Japdo, enfraram em acordo e aprovaram
documento visando a conservagdio- das espécies e a
protecdo da biodiversidade.

~de ordem econdmica, rondam paises e grupos
internacionais, restando ac cidaddo comum, se
_conscienfizar sobre os perigos por que passa a
F\umanidude. Por isso, teremos de ir muito além, para
- manter aharmoniadoPlaneta.

ALUNO NOTA MIL

rgulho de- sua escola, mas seja soliddrio, na

ninguém. Por'ram'o, agredir o proxumo, flsu:ume,n
com palavras preconceituosas, afeta (e até dest
Iaggg de amizade, diminuindo a alegria da wda el
na sociedade humanitdria.
Adote o verde, cultive o
Ajude o meio ambiente. Acre
parte em casa, c esc

~ Sabemos que uma série de interesses, principalmente
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® Agenda 21 i &0 e Consumo Sustentdvel
i = 5 2 7 ~
- EDUCANDO PARA QUE TIPO DE CONSUMIDOR VOCE QUER SER?
A CIDADANIA | \ _ '
: \ 4 o S 1 - omemorado a 15 de Qutubro, o assunto que serd abordado nhas i
dieidedacoin processodelampla Dia Nacional do Consumo  préximasedicdes. :
- pavficipacdoida sociedageitiar Constiente, mexe comacabecada ~ Pergunta-se: em que fipo de
Agerida l feve s nGienio de populagdo, sobre anecessidadede  consumidor vocé se enquadraria?:
SIS s Gl 6 elisteie serem criados hdbitos de consumo  iniciante, engajado, consciente ou
.amb@n?'al,‘ fendo por objetivo mais responsdveis. indiferente? Para cada
= engajnr:: _\comumdude)gscglargqas = Em dmbito nacional, jd.existe o modalidade existe um tipo de
59“‘_‘?‘? SSgonny e Plano Nacional de Aclo para a  comportamento, sendo que o
experiencias.guecof] has Produgdo e Consumo Sustentdvel,  Planeta sofre pela falta de
que nasceu em fungdio do Plano  atitude em relaglo aos beneficios
Nacional de Mudangas Climdticas, que ele nos proporciona.
"
- S T Vocé sabe quanto tempo leva
i : . +
g B para um material se
= _ decompor na natureza?
: ' o 25% - IQ%
TODO DIA TEM NOVIDADE %’f‘% é e
% \ g:% 3 ; &
pica-pau-do-parnaiba é uma ave piciforme (ordem de g T AL
aves que inclui animais de médias dimensSes) da familia 5 ,",'% |
Picidae (familia de aves de bico longo e forte, lingua comprida | ANOS ANOS
e, geralmente., com crista; sdo frugivoras e insetivoras). W’“ S
Bonita ave, recentemente “redescoberta” em Tocantins, %~ 5 Nm <
apés 80 anos desaparecida. Aos
Tem como caracteristica a cabeca ferruginea, sendo que o im\‘ : 4
macho apresenta faixa malar e topete vermelhos: mede 27 [ m‘%g 2%
cm; peito e cauda negros; asas ferrugineas; dorso superior -
amarelo escamado de prefo, dorso inferior e partes
' inferiores amareladas. Alimenta-se principalmente de Pe.nse nisto da préxima Veryue vocé
formigas. Descrito de um espécime encontrado no Piauf for Jogar lixo narua, nos rios, nomar...
(Urugui, <rio Parnaiba), foi recentemente encontrado no Pense, Reduza, Reut“i“ze' Reclcle!
Tocantins, Goids e Mato Grosso. . :
Fonte: www.wikiaves.com.br
b - 5 ANOS ; g
m chiclete, jogado no chdo, comega a ser destruido ]
pela luz e pelo oxigénio do ar, que o fazem perder a s |
elasticidade e a viscosidade. Como a goma contém
resinas naturais e artificiais, além de‘agl.icar e outros ‘
ingredientes, o processo pode durar até cinco anos. A |
pulverizagdio do chiclete é mais rdpida se ele grudar no = |
sapato de algum distraido. ]
Fonte: www.ecolegal.com.br |
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f TAQUARUCU SERA MOTIVO
i > ~_DE PESQUIsSA
Alunos participam de projeto

ocalizado a 32 km de Palmas, o recanto ecolégico denominado Taquarugd, composte
por vales, lagoas, trithas, cachoeiras, cérregos e ribeirdes, foi visitado por alunos e
~ professores da ETT Pe. Josimo Tavares, em cumiprimento a primeira efapa do projeto A
IMPORTANCIA DA BIODIVERSIDADE PARA O FUTURO DA ESPECIE VIVA.
Considerado o maior Distrito do estado do Tocantins, ¢ cortejado por pessoas quz
buscam, no clima qgmduvel livio paraas fenstes do dia adia.

5

Fotos; Wilson Matheus

onforme o roteire elaborado pelos professores Cleide Milhomem,
Helena Maria e Reginaldo Costa (foto), em visita prévia a comunidade,
além da praga principal, ende ouviram a explanagto sobre os objetivos
" do projeto, os alunos do 6° ao 9° ano, conheceram cachoeiras,
percorreram trilhas, vislumbraram a paisagem do mirante situado na 3
estrdda de acesso a Taquarucl ' Grande, e respiraram o ar pro por
entre o verde e as dgues oriundas do Cérrego da Roncadeira que
contribui parao abastecimento de boa pu:;fe da cidade de Palmas:.

Emm contato direto com a natureza, mais precisamente debaixo da
mangueira, acolheram informaces sobre a origem do luggr em
depoimento do senhor Anisio Moura da Silva, morador: mais antigo da
comunidade, hoje com 94 anos, bem vividos, acostumado ‘a evenfos
dessa natureza, jd que se.tornou referéncia pelo vasto conhacimgnfo
das potencialidades humanas e naturais do lugar.
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ANEXO V| - PROJETO LER PARA MIM

o3 O Projeto Ler Pra Mim
E hora do recreio divertido
O Projeto Ler Pra Mim, € mais uma estratégi
para dinamizar e enriquecer o trabalho de leitur:
e escrita na hora do recreio. Hoje realizamo
duas agOes significativas: Leitura do livr

Queimada Controlada “Verde é a cor do Brasil”
feita pela professora Ana Isabel e reforgo com
professora Weslane.

Histéria do Dia Mundial da Agua, 22 de
marco, Declarag&o Universal dos Direitos
da Agua, sugestées de preservacao

Qual ser& a novidade do dia?

Contagio de Historia com a Professora Weslane
A histéria é - A Tlha do Tesouro

FRASE DO DIA

"SER LIVRE NAO E PODER FAZER O QUE
SE QUER, MAS QUERER O QUE SE PODE".

"NA BUSCA DESESPERADA DE TER,
O HOMEM ESQUECE DE SER'.

Toom®

Palitias
PREFEITURA MUNICIPAL DE PALMAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA

ETI-PADRE JOSIMO TAVARES
Blog da Biblioteca http:Ilep.tavares.zip.netlindex.html

AGAO REALIZADA-PROJETO LER PRA
MIM

Leitura da Histéria escrita por varios aoutores e em
seguida cad um criou a sua prépria histéria. .

ARAPOSA ESPERTA

Era uma vez uma raposa faminta. Em frente a sua casa
havia uma parreira carregada de uvas bem suculentas e
bem roxinhas. A raposa tentou abocanhé-las, mas era
muito alto e sua luta foi em vdo. De repente a astuta
raposa teve uma idéia, pegou uma escada e conseguiu
pegar um cacho inteirinho, ela abriu a boca e matou sua
vontade de comer as suculentas uvas roxinhas. A
raposa saiu satisfeita e com um belo sorriso no rosto.

Quem € esperto leva tudo.
Gabriel Verissimo Caetano-turma-042

PARABENS GABRIEL, VOCE E MUITO
ESPERTO E CRIATIVO.

Professora Weslane Cirqueira

LEITURA DO TEXTO
Dia Mundial da Agua
“Agua &m bem natural que deve ser
preservado”.
Hoje, ao meio dia discutimos o texto "
Agua um bem natural que deve ser
preservado”, cada aluno expds sua
opini&o.

O aluno Albhert Felipe da turma 070 enriqueceu
nossa discussdo, explicando sobre a cor da agua
dos rios, pois o mesmo justifica qgue agua ndc tem
cor e nem cheiro. O aluno faz uma colocacdo
bastante pertinente, a agua dos rios aparenta azul
ou verde devido as camadas de lodos ou seres
invisiveis gue a partir do contraste dos raios solares
dando a impressao da agua azul.
A agua é um composto quimico formado por dois atomos
de hidrogénio e um de oxigénio. Sua férmula quimica é
H20. Porém, um conjunto de outras substéncias como, c
por exemplo, sais minerais juntam-se a ela. Nos oceanos,
por exemplo, existe uma grande
quantidade de sal misturada a adgua.

As acbes 30 realizada com o intuito de
amenizar os problemas que acontecem
no recreio. E s6 participam os que
realmente buscam a biblioteca.
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ANEXO VIl - TERMO CESSAO DIRETORA

TERMO DE CESSAO

Eu, Alice Marumi J. Furukawa, RG 1143.587 SSP/TO, diretora da escola de tempo
integral pesquisada por Gislene Pires de Camargos Ferreira, autorizo o uso de imagem
da escola e dos alunos em seu trabalho, de acordo com a autorizagdo de imagem

assinada por todos os pais e responséveis por alunos desta esco a no ato da matricula de
seus filhos ou dependentes.

J1Ce HarsmAHZU Furukaw
) a/Dec. 57 de 26/01/201
ul. de Tempo Integra’
P2 Tosimo Tavares

Palmas, 01 de Junho de 2010
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ANEXO VIII - TERMO DE COMPROMISSO

. Palmas

PREFEITURA MUNICIPAL DE PALMAS
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO

ESCOLA MUNICIPAL DE TEMPO INTEGRAL Pe. JOSIMO TAVARES

TERMO DE COMPROMISS0O/2010

A escola deve ser para a crianga um lugar no qual-os pais confiam para ajudar-lhes
na educacao dos filhos. Os professores e todo corpo escolar deve ser para a crianga um
modelo de inspiracao, respeito e afeto. Isto ndo significa que sejam perfeitos, mas precisa
que a familia interaja com a escola valorizando a mesma, os professores, a diregao,
participando e colaborando para o desenvolvimento e cumprimento do seu ‘real” papel:

) formacao ética e moral, aiém do conhecimento.
e Para tanto é necessario estabelecer regras de forma a conduzir e a assegurar além
. da qualidade do ensino ofertado, o bem-estar € a seguranca de cada aluno.

Diante disso para o ano de 2010 a Escola Municipal de Tempo Integral Pe.Josimo
Tavares necessita que sejam cumpriddas as determinacaes abaixo relacionadas:

» e Horario de entrada: 7:30 horas
) e Horario de saida: 17:00 horas
= . Apos este hérario apenas permanecerdo nas depedéncias da escola os alunos que

estiverem desenvolvendo alguma atividade em treinamento, desta forma a escola ndo se
responsabilizaréd por nada que venha a acontecer aos demais alunos que ndo estiverem

5 em atividade escolar. Constatado por mais de trés vezes a permanéncia do aluno fora do
N horario, sera automaticamente encaminhado ao Conseiho Tutelar.
i, e O alunc que chegar atrasado sem justificativa, ndo estiver fazendo uso do

uniforme, ndo poderdo entrar na unidade escolar, devendo retornar para casa.

e Fica expresssamente proibido por parte dos alunos o uso de boné, brinco,
correntes, pulseiras, bem como fazer uso de celular, fone de ouvido, aparelho de
~ som, ipod , pois o extravio, roubo ou furto desses pertences ndo séo de
A responsabilidade da escola;

e E proibido chupar chiclete nas dependéncias da escola;

e A cada trés (3) faltas consecutivas sem justificativa o aluno cedera a vaga a
. outro candidato;
) e Em caso de dano ac patrimonio publico 0os pais ou responsaveis- deverao
a arcar com as despesas decorrentes.

Eu,

concordo com as determinacbes estabelecidas por esta unidade escolaras as quais me
comprometo a cumpri-las integralmente.

& AUTORIZACAO DE IMAGEM
Autorizo o uso de tmagem no decorrer do ano de 2010 do meu filho(a)
sempre que se fizer

necessario por parte da escola.

a : Assinatura do pai ou responsavel

Palmas, de de




ANEXO IX — MATERIAL PEDAGOGICO

Planeta /\gua

Agua que nasce da fonte serena do
mundo

E que abre um profundo grotao
Agua que faz inocente riacho

E deségua na corrente do ribeirao
Aguas escuras dos rios

Que ievam a fertilidade ao sertao
Aguas que banham aldeias

E matam a sede da populagio
Aguas que caem das pedras

Nos véus das cascatas , ronco de
trovao

E depois dormem tranqilas

No leito dos lagos
No leito dos lagos -

- Aguas dos igarapés
Onde lara, a
misteriosa cangio
Agua que o sol evapora pro céu vai
ir embora

Virar nuvem de algodao

Gotas de agua da chuva

Alegre arco-iris sobre a plantacio
Gotas de agua da chuva tio triste
,$80 lagrimas na inundacdo
Aguas que movem moinhos
Sédo as mesmas aguas
encharcam o chao

E sempre voitam humlldes pro
fundo da terra .

Terra planeta agua

‘mae d'agua,é

que

(Guilherme

Arantes -Planeta agua)
1)De acordo com a primeira

estrofe,0 que fazem essas aguas
dos rios na sequéncia de sua
trajetéria?

2)Qual é a expressao utilizada no
texto para fazer referéncia ao
barulho das aguas nas cascatas?

3)Ha, na segunda estrofe.uma
referéncia ao ciclo da Aagua.Retire
do texto o verso em que existe uma
metafora ilustrando esse ciclo e

‘escreva-a em seu caderno.Quais

s&o 0s elefnentos  nsala

comparados?

4)Ainda na segunda estrofe ha uma
construgao em paralelismd com dois
versos iniciados pela palavra
gotas.Transcreva esses versos em
seu caderno e aponte a antitese
que nele existe.

5)0 que vocé entendeu dos
seguintes versos: "Agua que movem
moinhos/sdo as mesmas aguas/Que
encharcam o chdo.”?

6)O texto transmite a idéia da
trajetéria  ciclica da agua na
natureza. Seguindo s ordem dos

VErsos,copie todos os verbos que
indicam acao.considerando o tema
do texto,Qual relacéo vocé
estabelece entre eies?

7)O texto mostra uma faceta da
agua, que ¢ prejudicial ao homerm.

Encontre ,escreva e comenie. -

8)Qual é o destino finai da agua?

9)Explique que sentido
apresenta,dentro do texio,a palavra
Humilde.

10)Por gque o refiao e o tiulo

aludem a um “Planeta Agua?
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A Nova PROFESSORA
Dona Celinha chegou, magra e pequenina, di- i
zendo of, sorrindo, dando bom-dia. Quis saber o A0
nome de todos, onde moravam, do que gostavam
ou ndo na vida e na escola, quais eram as difi-
culdades. Rodrigo sé falou o seu nome. Nio (

':-i_ :

-
o

'~§, !

g

quis continuar, e dona Celinha disse que nao
tinha importincia, outro dia ele falaria. Cha-
mou quem ficou rindo de bobo-alegre.

Fim das apresentacdes, ela contou coi-

sas engracadas de sua vida. Disse que, no T
ano anterior, tinha completado os seus es- s
tudos. Era professora por vocagdo € estava i)

doidinha para ensinar meninos inteligentes
como eles, com vontade de aprender. Rodrigo
ficou pensando que n#o era nem inteligente nem
estava mais doidinho para aprender. Ela falou da
beleza que era saber ler, viajar com os livros, suas per- .
sonagens e histérias encantadas. O gostoso que era sair por af descobrindo palavras em
tudo que hé: televisdo, cartazes, livros, bilhetes, cartase até-coisa feia nos miros. A turma

foi rindo com ela, gostando dela. Rodrigo ficava na moita, olhando fudo com desconfianca,
 — Agora j4 falamos muito de nés, ndo €? Vou mostrar uma caixa magica que trouxe
pra vocés. ; i
~ Decepcionou-se quem esperava doces, pipas ou pombos em-cartola de magico de cir-
. co. Ela foi tirando da caixa varios livrinhos de histérias. Mostrava as capas, falava um pouco
de cada um, deixando a classe curiosa, Disse que eram fininhos, mas lindos. Uma verdadei
ra curtiio! Ta ler um por dia. Quando a turma estivesse lendo sozinha, traria outros. Quan-
do perguntou quem gostava de historinhas, até Rodrigo, envergonhado, levantou o brago.
E dona Celinha escolheu um dos livrinhos e leu gostoso. Parecia mesmo uma viagem.
Os seus olhos vivos cortiam toda a sala. A voz engrossava ou afinava de acordo com a
personagem. Soltava até barulhos de bichos. Os bragos esticavam e encolhiam, as méos se
agitavam, Ria, espantava-se e fazia a turma gargalhar, Quanda acabou, todo mundo perdeu
a vergontha inicial e pediu mais histérias.
A sala toda achava que dona Celinha j4 ndo era tio pequena e magrinha.
Dona Celinha pés no quadro a palavra MARA - Assim mesmo, com lefras gran-
des e no plural. E foram achando palavras e palavras. Norifes de homens, mulheres, coisas
e lugares, Encheram o quadro de palavras. Dona Celinha dizia que aqueles nomes todos,
espalhados para cima, para baixo, para o Jado, formavam um mapa poético. Entfo inventou
um poema com as palavras do tal mapa, usando outras sb para ligagdo. Cada aluno quis
fazer o seu poema. E foi um tal de poemar por muito e muito tempo, escrevendo, mostran-
do, lendo e flusirando. e
- Em outra aula, dona Celinha falou que as palavras tinham cores. Eram azuis, amarelas,
‘brancas ou cinzentas. Deu exemplo com a palavra amarelo, que, para ela, era igual inteligéncia,
ouro, brilho, calor, simpatia, sucesso e tantas coisas mais. A turma s6 foi achando o que era

vermelho, rosa, verde, cinza e azul no mundo, Dai passaram para as palavras azedas e mistura-

ra‘mjilé com limAo, prova com raiva de pai. E as palavras ficaram amargas, doces, duras, finas,
frias, quentes, solidas e liquidas. Ficaram alegres e tristes, novas e velhas, boas e més.
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BOM LEITOR

'O bem leifor I8 rap:damente e entende bem o goe
se 8.

Tem habilidades e habitos como: Bl

| para guardar detalhes, 1€ mais devagar para entender
Ihem.”

1. L2 com objetivo determinado
EX: aprender cerio assunto, repassar detalhes,
responder as questoes ;

2. 1€ unidades de pensamento.

palavras. Relata rapidamente as idéias enconiradas
numa frase ou num parégrafo.

4. Avalia o que €.

Pergunta -s¢ freqiientemente. Que sentido tem 1380
para mim-? Estd o autor qualificado para escrever
sobre tal assunto ? Bstd ele apenas apresentando um
ponto de vista do problema ?
principal deste trecho. Quais seus fundamentos ? 7

Qual é a idéia| .

Abarca pum relance, o sentido de um grupo de:

3. Tém vérios padroes de velocidade.
Ajusta a velocidade da leitura com o assunto que se
Ie. Se Jé uma novela, € rdpido. Se livio cientifico

5. Possui bom vocabuldrio.

‘Sabe que muitas palavras significam. E capaz de|
perceber o sentido das palavras novas pelo contexto.
Sabe usar dicionrios e o faz fregiientemente para
esclarecer o sentido de certos termos, no momento
oportuno.

6. Tém habilidades para conhecer o valor do livro.

Sabe que a primeira coisa a fazer gquando se toma um
livro é indagar de que trata, através do titzlo, dos
subtiinlos enconirades ma pagina de rosto € nao

apenas na capa. Em seguida 1€ os titulos do autor.

Edicao do livro, indice, “orelba do livro”, Preficio,
Bibliografia citada. S6 depeis ‘e que se v€ em
condigBes de decidir pela conveniéncia ou ndo da
leitura. Sabe selecionar o que se 1€. Sabe guando
consultar e quando ler.

7. Sabe quando deve ler um livro at€ o fim, quando
interomper a leitura  definitivamente  ou
periodicamente.

Sabe quando e como retomar a leitura, sem perda de
tempo e dar continuidade,

8. Discute frcqﬁentementc o que 1€ com colegas
Sabe distinguir entre impressoes subjenvas e valor
objetivo durante as discussdes -

i

9. Adguire livros com fregiiéncia e cuida de ter sua
biblioteca particular.

Quando ¢ estudante procura livios de texto
indispensdveis e se esforga em possuir os chamados

cldssicos e fundamentais. Tem interesse em fazer.

assinaturas de periédicos cientificos. Formado,

‘continua alimentando sua biblioteca e restringe a

aguisicio dos chamados “compéndios”. Tém o
hébito de ir direto as fontes, de ir além dos hivros de
texio.

10. L& assuntos varios.

L8 livros revistas, jornais em areas diversas: ficcdo,
ciéncia, histéria etc.. Habitnalmente nas dreas de seu
interesse ou especializacio.

11. ] muito e gosta de ler.
Acha gue ler traz informacGes ¢ causa prazer. L&
 sempre.que pode. .

12 OBOMLEITORcaquelc que nio € s6 bom na

hora da leitura. Ebom lextor porque desenvolve uma |
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_MAULEITOR |

O mau leitor 1é vagarosamente e entende mal (-;d\
que 1&. Tem h4bitos como: |

1. L& sem finalidade.
Raramente sabe o que 1&.

2. L& palavra por palavra.

Pega 0 sentido da palavra isoladamente. Esforga-se
para juntar os termos para poder entender a FRASE.
Freqgilentemente.tem de reler as palavras.

13. S6 tem um ritmo de leitura.

' Seja gual for o assunto, 1& Sempre vagarosamente.

4. Acredita em tudo que &

Para ele tudo que & impresso & verdadeiro. Raramente
' confronta o que 1& com suas proprias experiéncias ou
com outras fontes. Nunca julga criticamente 0
escritor ou seu ponto de vista

5. Possui vocabuldrio limitado.

Sabe o sentido de poucas palavras. Nunca relé uma
frase para pegar o sentido de uma palavra dificil ou
nova. =

Raramente consulta o dicionario. Quando o faz
atrapalha-se em achar a palavra. Tem dificuldade em
entender a definicio das palavras e em escolher o
sentido exato.

6. Nio possui nenhum critério técnico para conhecer
o valor do livro.

Nunca ou raramente 1& a pagina de rosto do livro, 0
indice, o prefécio, a bibliografia, etc antes de iniciar a
leitura. Comeca a ler a partir do primeiro capitulo. E
comum até ignorar o autor, mesmo depois de
terminada a leitura . Jamais seria capaz de decidir
entre a leitura e simples consulta. Nao consegue
selecionar o que vai ler. Deixa-se sugestionar pelo
aspecto do livro.

7. Nio sabe decidir se é convenmiente ou 1o
interromper uma leitura. =

Ou 1& todo o livio ou o interrompe sem crit€rio
objetivo, apenas por questdes subjetivas

3. Raramente discute com colegas o que 1&

Quando © faz, deixase levar por impressoes
subjetivas ¢ emocionais para defender um ponto de
vista. Sems argumentos, geralmente, derivam da
autoridade do autor, da moda, dos lugares comuns,
das tiradas eloqﬁeﬁtﬁs, dos preconceitos.

9. Nao possui biblioteca particular

As vezes é capaz de adquirir “metros de livro” para
decorar a casa. B fregiientemente levado a adquirir
livros secundérios em vez dos fundamentais. Quando
estudante, s6 1& e adquire compéndios de aula.
Formado, ndo sabe o que representa o hdbifo das
“boas aquisi¢bes” de livro.

10. Esia condicionado a ler sempre a mesma espécie
de assunto '

11. L& pouco e ndo gosta de ler.
Acha que ler € ao mesmo tempo um trabalho ¢ um
sofrimento.

12. O MAU LEITOR nfo se revela apenas no ato da
leitura, seja silenciosa ou oral. E constantemente mau
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Colecao

PARA GOSTAR DE |

R _ |

Boa literatura comeca cedo

A Colecao Para Gostar de Ler é uma das
marcas mais conhecidas do mercado edito-
rial brasileiro. H& muitos anos, ela abre os
caminhos da literatura para os jovens. E
interessa também aos adultos, pois bons
livios nao tém idade. Sao coletaneas de
cronicas, contos e poemas de grandes
escritores, enriguecidas com textos infor-
mativos. Um acervo para entrar no mundo
da literatura com o pé direito.

Wolumes de 1 a 5 - Cronicas
Carlos Drummond de Andrade,
Fernando Sabino, Paulo Mendes
Campos e Rubem Braga

Volume 6 - Poesias

Cecilia Meireles, Henriqueta
Lisboa, Mario Quintana e
Vinicius de Moraes

Volume 7 - Crénicas

Carlos Eduardo Novaes, José
Carlos Oliveira, Lourenco
Diaféria e Luis Fernando
Verissimo

Volumes de 8 a 10 - Contos
Clarice Lispector, Graciliano
Ramos, Ignacio de Loyola

Brandao, Lima Barreto, Lygia
Fagundes Telles, Mario de
Andrade e outros

Volume 11 - Contos universais
Edgar Allan Poe, Franz Kafka,
Miguel de Cervantes e outros

Volume 12 - Historias de
detetive

Conan Doyle, Edgar Allan Poe,
Marcos Rey e outros

Volume 13 - Historias
divertidas

Fernando Sabino, Machado de
Assis, Lufs Fernando Verfssimo e
outros

Volume 14 - O nariz e outras
crénicas
Luis Fernando Verissimo

Volume 15 - A cadeira do
dentista e outrag crdnicas

. Carlos Eduardo Novaes

Veolume 16 « Porta de colégio e
outras cronicas
Affonso Romano de Sant’Anna

Yolume 17 - Cenas brasileirvas -
Cronicas
Rachel de Queiroz

Volume 18 - Um pais chamado
infancia - Crénicas
Moacyr Scliar

Volume 19 - 0 coragio roubado
e outras crdnicas
Marcos Rey ;

Volume 20 - 0 golpe do aniver-
sariante @ outras cronicas
Waleyr Carrasco

Yolume 21 - Histérias
fantasticas

Edgar Allan Poe, Franz Kafka,
Murilo Rubido e outros

Volume 22 - Historias de amor
William Shakespeare, Lygia
Fagundes Telles, Machaco de
Assis e outros

Volume 23 - Gol de padre e
outras cronicas
Stanislaw Ponte Preta

Volume 24 - Balé do pato e
outras crénicas
Paulo Mendes Campos

Volume 25 -« Histérias de
aventuras

Jack London, O. Henry,
Domingos Pellegrini e outros

Volume 26 - Fuga do hospicio e
outras cronicas

Machado de Assis

Volume 27 - Histérias sobre
Etica

Voltaire, Machado de Assis,
Moacyr Scliar e outros

Volume 28 - O comprador de
aventuras e outras cronicas
lvan Angelo

Valume 29 - Nos e os outros -
higtérias de diferentes culturas
Gongalves Dias, Monteiro
Lobato, Pepetela, Yanna Hadatty
Mora e outros

Volume 30 - © imitador de
gato e outras cronicas
Lourenco Diaféria

Volume 31 - O menino e o arco-
iris @ outras cronicas
Ferreira Gullar

Volume 32 - A casa das
palavras e outras crénicas
Marina Colasanti




Referéncias bibliograficas ot

Oolocod Fovcr %@54 ol fn 7

Todas as crénicas que compoem esta antologia foram
publicadas na imprensa.

Algumas estao pela primeira vez em livro. E o caso de:
“Carta do Pleistoceno”, “A casa das palavras”, “Stress, essa
epidemia”, “Jovem, pra 14 dos 100”, “As muitas malhas da
rede”, “Um mundo lindo”, “Porque esta é a paz” e “Q que
me contaram”. .

As demais fizeram parte de duas coletineas anteriores:
Nada na manga. Rio de Janeiro, Nova Fronteira/Edicoes JB,
1973:

“Ao lado da gente”, “Cosendo os pontos do dia”, “De nin-
guém”, “Desde que ela veio”, “Era azul”, “Eu fago ndo com a
cabeca”, “Eu sei, mas nio devia”, “A gazza ladra”, “Na esqui-
Na e na praca”, “Obrigada, Noé” e “Para vestir-me como
uma rainha”. '

Eu sei, mas ndo devia. 2. ed., Rio de Janeiro, Rocco, 1999:

“O bem-estar nao mora em gaiola”, “De quem sdo os meni-
nos de rua”, “E amanha sio mais 50 mil”, “Eu sei, mas nio
devia”, “As horténsias, a agua-viva e o cavalo”, “Na India,
ainda” e “No paraiso, a serpente”. :
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Pode até ficar maluco
Ou viver na soliddo

Tudo que aqui ele deixou
Nao passou
E vai sempre existir

Flores na lugar que pisou

Se 0 bem e 0 mau existem
locé pode escolher
fiver. Fu quero amanhecer

Me faz melhor

11]

deixe tanta coisa pra depois

Seobem e ! P AT
Vocé pode escolher Lalala

E preciso saber viver... pkss ;
Vocé é meu € meu escudo

Obrigado Senhor

Que o sol nasceu
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Carro sem estrada

Eu n#o existo longe de vocé

E a soliddo

E o meu pior castigo

Ta de mal comigo

Por qué, Por qué

ALELUIA
Aleluia, aleluia

3 E 0 Senhor Deus poderoso
u coragdo Digno de louvor
Digno de louvor

Tu és Santo

Santo

E o Senhor Deus poderoso =
Digno de louvor \

Digno de louvor =
Amém




JA CHEGOU O NATAL

JA CHEGOU O NATAL

HOJE TEM FESTA NO CEU

ANJOS TOCANDO TROMBETAS SOANDO
JA CHEGOU O NATAL

TRIBOS POVOS E RACAS LOUVAI
CELEBRAI-O TAMBEM

CRISTO SENHOR SALVADOR DAS NACOES
HOJE NASCEU EM BELEM

OS SINOS ECOAMNO CEU

UM ANJO PROCLAMA EM BELEM
GLORIA A DEUS NAS ALTURAS DO CEU
E A PAZ AQS HOMENS DE BEM

E NATAL E NATAL. E NATAL

CRISTO NASCEU EM BELEM

NATAL BRASILEIRO

Natal no Brasil

no lugar de sinos

Ougo tridgngul

E com meu violgo

Canto este samba-can¢io
Natal no Brasil

No lugar de sinos 7

Ougo tridngulo

E com meu violdo

Canto este samba-cangfo
De que adianta bolas coloridas
Se sua vida perdeu a cor
Pra que cartdo de natal

Se ndo ha amor?

Arvores enfeitadas,
Presentes pra dar e ganhar
Se o coracdo ndo encontra paz
Brasil terra méae gentil
Mostre aos teus filhos
Que ¢é hora de acordar
Que sem Jesus

N3o ha natal no Brasil
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Ou em qualquer outro lugar
Brasil cheio de esplendor
Mostre aos teus filhos

Que em meio a dor

Jesus. € a esperanca

De uma vida melhor

Jesus € a esperanca

De uma vida melhor

ABRI A PORTA

Abri a porta apareci

A mais bonita sorriu pra mim
Nagquele instante me convenci
Que o bom da vida vai prosseguir
vai prosseguir

Vai dar pra I do céu azul
Ondé eu n3o sei

La onde a lei seja 0 amor

E usufruir do bom do mel

E do melhor seja comum

Pra qualquer um

Seja quem for

Abri a porta apareci

Isso é avida

E a vida € assim



NEVE, NEVE
EL GATO QUE ESTA TRISTE Y AZUL,

Cuando era un chiquillo que alegria,
Jugando a la guerra noche y dia,
Saltando una verja verte a ti,

Y asi en tus ojos algo nuevo..
Descubrir.

Las rosas decian que eras mia,

El gato que estd en ﬁfm cielo,

No va a volver a casa si no estas,
No sabes mi amor que noche bella,

El gato que esta en nuestro cielo,
No va a volver a casa si no estas,
No sabes mi amor que noehs

Presiento que tu estas en ¢

El gato que esta triste y azul,
Nunca se olvida que fuiste mia,

El gato que esté triste y azul,

Nunca se olvida que fuiste mia,

Miés siempre seras en mi mirar lagrimas claras de
primavera

El gato que estd en la oscuridad,

Sabe que en mi alma..

Una lagrima hay
i OH HAPPY DAY
Oh Happy Day Oh Happy Day
Oh Happy Day Oh Happy Day

Whe;l Jesus Wash When Jesus Wash
When Jesus Wash When Jesus Wash
When Jesus Wash When Jesus Wash

He takes all my sins away
He taught me how to walk
Fight and pray, Fight and pray
And live rejoice everyday
Every day Everyday

Oh Happy Day Oh Happy Day
Oh Happy Day Oh Happy Day

When Jesus Wash When Jesus Wash
When Jesus Wash When Jesus Wash
When Jesus Wash When Jesus Wash

All my seens away
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Tudo que aqui ele deixou

Nao passou

Eo 0 certo pra seguir

Tudo que aqui ele deixou

Nzo passou .
E vai sempre existir

 lugar que pisou

Se 0 bem e 0 mau existem

de escolher Me faz melhor

Eu quero amanhecer

deixe tanta coisa pra depois

) preciso saber

~ Pra mais tarde ndo sofrer
~ E preciso saber viver

Além do horizonte

Existe um lugar
Bonito e tranquilo
Seotameall Pra gonte s amar
Vocé pode escolher Lalala
E preciso saber viver... ; 4
Vocé é meu é meu escudo

Obrigado Senhor

Que o sol nasceu
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Carro sem estrada

Queijo sem goiabada

bl Sou eu assim m%
Porque € que tem que ser assim
Se meu desejo ndo tem fim - : B

Eu te quero a todo instante _

Eu nfo existo longe de vocé

i

E a soliddo

F 0 meu pior castigo

e

Ta de mal comigo

Por qué, Por qué =

ALELUIA

Aleluia, aleluia
Poderoso € o Senhor nosso Deus

Digno de louvor
Digno de louvor

Poder te ver

= E o Senhor Deus poderoso 52
? Digno de louvor 3
= Eu conto as horas pra ‘ Digno de louvor £
AR A Amém

L



SEMENTES DO AMANHA

Ontem um menino

Que brincava me falou

Que hoje é semente do amanh3
Para n@o ter medo

Que esse tempo vai passar
Nao se desepere nio,

Nem pare de sonhar

Nunea se entregue

Nasca sempre com as manhas
Deixe a Iuz do sol brilhar

No ceu do seu olhar

F¢ na vida, fé no homem

Fé no que vira

N6s podemos tudo, nés podemos mais

Vamos 14 fazer o que serd

0 AMOR CHEGOU

‘Iantas coisas pra dizer
Mas como explicar
0 amor mudou meu coragio
Pra sempre vou te amar
N2o importa o que aconteca
Contigo quero estar
Por isso minha vida a ti
Quero dedicar

Esta noite o amor, chegon
Veio pra ficar

Tudo esta em harmonia e paz
O amor esta no ar

Esta noite o amor, chegon
Veio pra ficar

Tudo esta em harmonia e paz

O amor esta no ar

NOITE FELIZ

Noite Feliz, Noite Feliz
Oh Jesus, Deus da luz
Quéo afével é teu coragdo
Que quiseste nascer
nosso irmao

E a nés todos salvar

E a nés todos salvar
Noite feliz, noite feliz
Eis que no ar, vem cantar
Aos }‘)astores, os anjos dos céus
Anunciando a

chegada de Deus

De Jesus Salvador

De Jesus Salvador

Feliz Natal
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Pra nos socorrer

Pra nos socorrer

Cantando na praga

Fazendo pirraga

= o

=

&

De toda injustica,
Estamos em briga
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NA POESIA DA CANCAO

, TAQUARAMATAZUL
RUCEU, TAQUARUSOL,

TAQUARUCU, TAQUARA, MATA AZUL

EU VI AH, EU VI
OS PASSARINS LAVANDO AS ASAS
NAS CACHOEIRAS E CASCATAS

TAQUARUCEU, TAQUARUSOL,

VOU PRO CAMPO

COM OS VAGA-LUMES

VOU PRO CAMPO

NO CAMPO TEM FLORES
AS FLORES TEM MEL,
MAIS A NOITINHA
ESTRELAS NO CEU,

NO CEU, NO CEU

'NO CEU DA BOCA DA ONGA
E ESCURO

L

ACAMPAR NO MATO
NO MATO TEM PATO, GATO,
CARRAPATO

CANTO DE CACHOEIRA
DENTRO D'AGUA
PEDRINHAS REDONDAS
QUEM NAO SABE NADAR

EU QUERO VOAR, VOAR
O CEU ESTRELADO
A CASA
BONITO

'QUANDO TEM LUAR, LUAR

QUERO ACORDAR
COM OS PASARINHOS

CANTAR UMA CANCAO
COM O SABIA
SAO FOLHAS E FLORES AO VENTO

< x_ug
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ANEXO X — ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Roteiro entrevista semiestruturada

Qual a proposta pedagodgica da oficina “Hora da Leitura”contemplada na matriz
curricular desta unidade escolar?

Quais estratégias sdo usadas para estimular a formacdo de leitores de literatura?

Como sao trabalhados os textos literarios?

Como é feito o planejamento da “Hora da Leitura”?

Existe o planejamento coletivo entre os professores da “Hora da Leitura” e os demais
gue trabalham com as disciplinas do curriculo basico e diversificado?

O que vocé apontaria como fatores facilitadores do processo de letramento literario
nesta escola de tempo integral?

Como é trabalhado o ludico, a subjetividade e a criatividade na “Hora da Leitura”?

Na sua opinidao, um horario especifico para leitura facilita a formacgao de leitores?

Como é feita a integracdo entre a “Hora da Leitura” e as demais oficinas e disciplinas
dos curriculos basico e integral?

10- Como foi construido e como é desenvolvido o projeto da “Cantata de Natal?



