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Zumbi-me, Palmares

Sobnia Pereira

O ouro da pena brilhou, reluziu...
Como cano de fuzil a fumegar

E a Lei Aurea, aurea lei!

Libertar jamais iria, por concessao
Todo um povo que sofria na escravidao
A cor da pele é que sabe

Que a liberdade nao cabe

num pedaco de papel

Dona Isabel, me desculpe

Vou a luta ndo me culpe

Vou atras do que é meu

E Zumbi-me Palmares,

Eu me lanco pelos ares

Mundo, aqui vou eu!

Poema musicado pelo CD Samba da Vela



RESUMO

O objetivo da pesquisa consistiu em analisar como a Lei 10.639/2003 esta sendo
aplicada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, distribuidos
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A analise centrou-se na
observacao da inserg¢ao das literaturas afro-brasileira e africanas entre os contetdos
programaticos. Com o propdsito de verificar um material de ampla abrangéncia,
foram analisados os livros didaticos utilizados nos Centros de Ensino Médio das
quatro maiores cidades sedes das Diretorias Regionais de Formagao e Gestdo do
Estado do Tocantins: Palmas, Araguaina, Porto Nacional e Gurupi. Tal estudo exigiu
uma retomada: no processo de formagao da sociedade brasileira, bem como das
relacdes étnico-raciais que permeiam essa diversidade; na educacao sistematizada
e nas leis que a regem, verificando as diretrizes para o trabalho com as questdes
étnico-raciais e a proposta de um ensino que vise a igualdade de direitos. Além da
abordagem da literatura como elemento necessario a formacdo humana,
considerando a importancia da producao das literaturas afro-brasileira e africanas
para a afirmagdo da identidade negra e como simbolo da independéncia dos
padrées europeus sobre os paises africanos luséfonos. O que se verificou é que,
apesar de decorridos 10 (dez) anos da aprovagédo da Lei 10.639/2003, os livros
didaticos de lingua portuguesa para o ensino médio ainda encontram dificuldades
para apresentar tais conteudos, denotando que a sua abordagem apresenta-se de
forma superficial e restrita na maioria das colegdes analisadas. Situagcao que exige
uma reflexdo por parte dos professores da area, autores, editoras e Ministério da
Educacéo através do PNLD.

Palavras-Chaves: Literatura Afro-brasileira; Literaturas Africanas;
Afrodescendéncia; Preconceito Racial.



ABSTRACT

The objective of the research was to analyse how the Law 10.639/2003 is being
applied in the textbooks Portuguese language for secondary school, distributed by
the National Textbook Program (PNLD). The analysis focused on the observation of
the insertion of African-Brazilian and African literatures across the syllabus, aiming to
verify a wide scope of materials, were analysed textbooks used in High Schools in
the four largest cities that host the Regional Training Directors and Management of
the State of Tocantins: Palmas, Araguaina, Porto Nacional and Gurupi. This study
required a revival: in the formation of Brazilian society, as well as ethnic-racial
relations that permeate this diversity; the systematic education and the laws
governing it, checking the guidelines for working with ethnical and racial issues and
proposed education aimed at equal rights, besides the approach of literature as a
necessary element of human education, considering the importance of the production
of African — Brazilian and African literatures for the affirmation of black identity and as
a symbol of the independence from European standards in the Portuguese —
speaking African countries. What we found is that, despite the expiracion of 10 (ten)
years from the approval of Law 10.639/2003 , the Portuguese Language textbooks
for high schools still find it difficult to present such content. Denoting that its approach
is presented in a superficial and restricted form in most collections analysed. Which
requires considerations by area teachers, authores, publishers, and Ministry of
Education trough PNLD.

Key Words: Afro Brazilian Literature; African Literatures; Afrodescendent; Racism.
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INTRODUGAO

As ultimas décadas do século XX e o inicio do século XXI foram marcados
pela organizagdo de movimentos sociais representantes de varios segmentos:
mulheres, homossexuais, grupos étnicos (negros e indios), sem-terra, entre outros.
Tais organizagdes consistem na representagdo das vozes dos menos favorecidos
socialmente, como é o caso dos negros. A juncdo de forgas entre aqueles
considerados fracos, tendo em vista o longo processo de depreciagao e descrédito
sofridos, foi responsavel por uma luta histérica em prol de igualdade e equidade. Em
relagcdo ao Movimento Negro, as conquistas foram surgindo como um processo de
conscientizacao e afirmacao da identidade negra no pais, embora ainda de forma
lenta. Nesse cenario de desconstrucdo e reconstrugcdo de conceitos e mitos, a
educacao tem ocupado uma posicao primordial como instrumento indispensavel

para essa transformagao, a qual exige uma postura critica e politizada dos cidadaos.

Freire (1979, p. 19) ja mencionava a importancia da educagdo como um
elemento gerador de instrugdo e autonomia cidada, explicitando como deveria ser o
seu perfil: “uma educacao que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a
atitude critica, gracas a qual o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar de
submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-lo(...)". Neste sentido, a educacgao
sistematizada, efetivada através da escolarizacdo, ndo pode se apresentar
desvinculada das lutas e anseios sociais, principalmente considerando aqueles que
vivem em situagdes de marginalidade e exclusdo social, devido ao néo

enquadramento nos padrdes ditados como normais.

Por isso, o curriculo escolar e a pratica pedagdgica sao tdo importantes
como elementos de formacdo para a cidadania. Para ser um cidadao pleno,
conforme rege a determinagdo da fungcdo social da escola, o aluno necessita
dialogar com a sua realidade social e intervir de forma consciente e critica. Desse
modo, as questdes basicas relacionadas as oportunidades, diversidade e
desigualdade social devem n&o somente compor o curriculo escolar, mas sobretudo,

fazer parte de uma pratica efetiva nas instituigdes educacionais.

A questdo étnico-racial necessita estar inserida nesse processo

sistematizado de formagao humana, buscando desmitificar e quebrar os estereétipos
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reforcados historicamente na sociedade brasileira. A escola, como ponto de
encontro das diferengas, ndo pode se constituir em lugar de divergéncias, pelo fator
da ndo aceitagéo da diversidade nela existente. Isso exige um processo educativo
que priorize a formacao de cidadaos criticos e conscientes, em uma pratica
norteadora de reflexdes sobre a teoria da democracia racial. E que, neste sentido,

traga para a discussao a invisibilidade dos atos racistas na sociedade brasileira.

Compartilhando dessa ideia de que a escola precisa se superar em relacao
ao trabalho realizado em seu interior contra o racismo e a discriminagcao, Gomes
(2006, p. 26) afirma: “O enfrentamento e a superagao do racismo e da discriminagao
racial esta diretamente relacionado ao desafio colocado para a educacdo do nosso
tempo”. Posicionamento também defendido pelos movimentos sociais e militantes do
movimento negro. Prova disso foi a modificacdo ocorrida em 2003 na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Lei 9394/96) com a aprovacao do Artigo
26 -A.

Também conhecida como Lei 10.639/2003, a qual torna obrigatoério o ensino
da histéria e cultura afro-brasileira e africana na educacao basica em escolas
publicas e particulares. A partir dessa lei, acdes visando a sua implantagao foram
surgindo, tais como o Parecer CNE/CP N. 003/04, cuja denominagao é Plano
Nacional de Implementagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo
das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e
Africana; a Resolugao CNE/CP 01/2004 que sao as Diretrizes Curriculares para as
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e

Africana.

Em 2008, houve mais um acréscimo Na LDB/96 com a Lei 11.645, a qual
agregou a redacéo ja existente a historia e cultura indigena. Todavia, este trabalho,
se atera apenas a exploragdo da questao afro-brasileira e africana, por isso tera
como referéncia a Lei 10.639/2003. Nao por desmerecer a questdo indigena, mas
por interesse em delimitar o assunto e explorar uma tematica que foi instituida ha
mais tempo pelo poder publico, como fruto das reivindicacdbes dos movimentos

levantados no pais.

Embora se tenha ciéncia de que a existéncia de leis ndo assegure uma
pratica efetiva do que estas decretam, no caso das relagdes étnico-raciais, servirdo

ao menos, para suscitar o debate e garantir a inser¢gdo nos curriculos oficiais.
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Atitudes que podem ser consideradas como um grande avango diante do
silenciamento mantido pela escola, apesar das inumeras situacdes de racismo

vivenciadas por seus alunos cotidianamente.

Segundo os documentos supracitados, a histéria e cultura afro-brasileira e
africana devem fazer parte, obrigatoriamente, dos conteudos de todas as disciplinas
escolares, e em especial, nas areas de educacgao artistica, literatura e historia. No
caso deste trabalho, o interesse voltou-se para uma analise dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa, mais especificamente em relacéo a area no ensino da literatura.
Diante do exposto, o presente trabalho visa analisar como os livros didaticos de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio' realizaram a insergéo das literaturas afro-

brasileira e africanas nos conteudos programaticos neles contidos.

O corpus para analise foi constituido pelos livros didaticos de Lingua
Portuguesa utilizados nos Centros de Ensino Médio das cidades polos das quatro
maiores Diretorias Regionais de Formacdo e Gestdo do Estado do Tocantins?
(Palmas, Araguaina, Porto Nacional e Gurupi). O critério de escolha destas regionais
deve-se ao fator relevante do numero de alunos frequentes nestas unidades
escolares, ampliando a abrangéncia de pessoas em processo de formagao
atendidas pelos respectivos livros. E no caso da cidade de Porto Nacional, além do
critério do quantitativo de alunos atendidos, configura-se por se constituir no campo

de atuacéo profissional da pesquisadora.

Os questionamentos norteadores deste estudo foram: Como estes livros
abordam a literatura afro-brasileira e as literaturas africanas? Ha realmente uma
preocupacado em atender a exigéncia da Lei 10.639/2003 mediando a formagao do
aluno, ou apenas atender as exigéncias mercadoldgicas, incluindo ai o critério
obrigatério do Anexo lll, Item 2.1.1 (alineas 2 e 5)? O que os autores citam como
sendo literatura afro-brasileira e quais os seus representantes (escritores e poetas)?
Em que nivel as explanagdes apresentadas podem contribuir no fomento de
discussbes sobre igualdade étnico-raciais? Observa-se uma preocupagdo em
aprofundar as abordagens sobre tais literaturas ou centram-se numa abordagem

superficial?

' Livros previamente aprovados pelo Ministério da Educacgédo e Cultura (MEC) e distribuidos através
do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM/2012).
2 Nova nomenclatura atribuida as Diretorias Regionais de Ensino a partir do ano de 2013.
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Tais indagagbes surgiram da pratica profissional da pesquisadora:
professora de Lingua Portuguesa do Ensino Médio e Formadora de Gestores de
uma Diretoria Regional de Ensino que abrangia 13 municipios e 42 escolas
estaduais. O interesse pela tematica deve-se ainda, pela sua atuacdo no contexto
educacional ser marcada pela militdncia em movimentos em prol dos menos
favorecidos, dos excluidos socialmente. Todavia, o que torna esta pesquisa
relevante é a visdo de que seus resultados contemplardo um diagnéstico do
atendimento da Lei 10.639/2003 na producdo das coleg¢des analisadas, as quais
estdo diretamente ligadas ao processo de formagao de um contingente significativo
de jovens. Deve-se, no entanto, ressaltar que n&o consiste em objetivo desse
trabalho exaltar ou desmerecer nenhuma das obras mencionadas, uma vez que o

estudo tem carater pedagogico e nao se direciona ao marketing ou acao similar.

O esperado é a promogao de um trabalho que, além de ampliar de forma
relevante os conhecimentos da pesquisadora, contribua com o sistema educacional
vigente. Que os seus resultados possam suscitar a importancia de uma reflexdo
sobre a necessidade de uma pratica educativa ndo alicercada em um ideal
igualitario, mas sim, no respeito as diversidades nela presente. Numa pratica, na
qual o professor de Lingua Portuguesa e Literatura possa se situar como um
formador de opinides, cuja atuagcao engajada trabalhe em prol de um ambiente
escolar no qual as praticas racistas de discriminagcdo e preconceito sejam discutidas

e combatidas cotidianamente.

Nesse propdsito, almeja-se a promogao de um trabalho em que o ensino da
Literatura, se é que se pode designar assim, ndo se converta em atividades de
leituras obrigatérias ou ensino de estilos literarios, mas na efetivacao daquilo que
Cosson (2011) e Colomer (2007) propdem: a literatura na escola como uma pratica
de leitura literaria que consiga pautar entre a fruicdo e a fungédo de tornar o mundo
compreensivel, de compartilhar as visdes apreendidas dele pelos homens nos
diferentes tempos e espacos. Cosson (2011, p. 120) ressalta inclusive, que a
experiéncia com a literatura na escola deve ser como é fora dela: “uma experiéncia

Unica de escrever e ler o mundo e a nés mesmos”.

Dessa forma, espera-se que o trabalho com a literatura na escola, nesse
caso, no ensino meédio, possa contextualizar e dialogar com a realidade vivenciada

pelos alunos leitores. Em uma abordagem em que os livros didaticos consigam,
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como norteadores do processo de ensino e de aprendizagem, instigarem essa
relagéo dialdgica entre o leitor e 0 mundo. E, sobretudo, que a leitura literaria motive
a inclusao das questbes étnico-raciais com a clareza e seriedade que merecem.
Sem o reforgo aos mitos e esteredtipos alimentados socialmente e propicie proficuas
discussoes e reflexdes sobre a importancia do respeito a diversidade nas relagbes

sociais como resultado da socializacao das obras apreciadas.

Neste sentindo, o presente trabalho apresenta as concepg¢des de Duarte
(2010; 2011) sobre a Literatura Afro-brasileira considerando pertencente a ela a
producao literaria que, independente da cor do seu escritor/poeta, o eu lirico assuma
um ponto de vista, uma voz discursiva de pertencimento do grupo étnico racial
negro. E que em tais obras estejam presentes as tematicas étnico-raciais, pois como
assegura o pesquisador, ndo se pode exigir a sobreposicdo de um elemento ao

outro, mas a interagao entre eles.

A nomenclatura a producéo literaria em questdo ndo se restringira ao que
autores como Cuti (2010) defendem como ‘“literatura negro-brasileira”, tendo em
vista as consideragbes apresentadas acima, o que permite uma abordagem mais
aberta e ndo cerceadora da literatura. Entendendo que a produgao literaria, uma
forma de expressao da arte, ndo pode ser enclausurada por elementos limitadores e
excludentes. Como Souza & Lima (2006) enfatizam o termo “literatura afro-brasileira”
oferece uma amplitude maior a essa producao literaria. Em relacdo as literaturas
africanas, sédo consideradas neste estudo as produgdes literarias em Lingua
Portuguesa dos paises do continente africano, cuja lingua oficial € a portuguesa.
Considerando também a visdo e o ponto de vista do produtor da narrativa ou poema,
ou seja, o lugar de onde se fala (colonizado x colonizador). Produgdes marcadas por
uma forte tradicao oral e por tematicas que enfatizam uma busca por libertacao e

reconstrucado nacional, o que de certa forma, dialoga com a literatura brasileira.

Esse trabalho esta organizado em quatro capitulos: Capitulo um — “A nacao
brasileira: miscigenacao e relagdes inter-raciais”, o qual apresenta uma abordagem
sobre a formagao multi-étnica do povo brasileiro desde o periodo da colonizagao
pelos portugueses. Neste sentido, sdo apresentadas consideracdes sobre a posicéo
de inferioridade e menos valia recebida pelos negros no Brasil, expondo as

consequéncias provenientes dessa exclusao.
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O capitulo explana, também, alguns discursos presentes na sociedade, cujo
fim é o de justificar a escraviddo e o racismo como uma atitude natural, previsivel e
suportavel entre os grupos humanos. Diante da constatagdo dos fortes indicios de
discriminagéo racial ao longo da histéria brasileira, com a intengcdo de explicitar o
que vem sendo realizado como medidas anti-racistas, esta parte do trabalho
também discorre sobre o que vem sendo realizado no campo educacional e social

na area das relacdes inter-raciais.

A fundamentacao nesta primeira se¢cao do estudo esta centrada em teéricos
como Paixao (2003), Gomes (2003), Santos (2003), Silvério (2005), Borges (2006),
Fernandes (2007), Guimaraes (2008; 2009), Freyre (2004) e Souza (2012).
Pesquisadores que possuem uma producao referendada sobre as questdes étnico-

raciais no Brasil.

Entendendo a importdncia do processo educacional como elemento
formativo para o exercicio da cidadania, o capitulo dois discorre sobre “Educacgéao e
diversidade étnico-racial”’. Nele, é dado énfase a necessidade de efetivagdo de um
curriculo e praticas escolares que validem as diversidades existentes na sociedade.
Com o propdsito de esclarecer o que tem sido proposto no campo educacional,
apresenta uma explanagédo sobre o que dizem os documentos oficiais que regem a
educacao no pais a respeito das relacdes étnico-raciais. Dando sequéncia, ainda no
mesmo capitulo, faz-se uma analise sobre o que dizem os Movimentos Sociais e 0s
registros oficiais (dados estatisticos em relacao a situagdo do negro). Tal abordagem
objetiva desmascarar o mito da democracia racial aceito como verdade pela maioria
dos cidadaos deste pais, bem como a teoria do embranquecimento, tentativa de

dissimular a negritude presente no Brasil.

O exposto neste segundo capitulo baseou-se na Lei de Diretrizes e Base da
Educacado Nacional/96; nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das
Relagbes Etnico-Raciais (2004), dentre outros documentos oficiais. Tedricos como
Munanga (2005), Guimaraes (2009) e Santos (2009), entre outros, foram aqui
utilizados para auxiliarem no entendimento dos dados apresentados por pesquisas
nacionais. A teoria defendida por eles é essencial para o entendimento dos
resultados explicitados por estas, as quais revelam as desigualdades

desproporcionais a que os negros estdo submetidos historicamente.
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O terceiro capitulo consiste em uma explanagdo sobre “Literatura e
Formacdo Humana”, abordando o ensino da Literatura, sua fungdo social como
elemento de formacao e a Lei 10.639/2003. Nele, realiza-se uma explanacao sobre
a importancia da literatura como um elemento de humanizacido que propicie a
reflexdo e reescrita da propria vida, além de abordagem basica a respeito do
processo de construgao da identidade da literatura afro-brasileira, passando por uma
explanacdo de alguns escritores e poetas dessa producdo literaria. Dando
continuidade, seguem algumas consideragdes sobre as literaturas africanas de
Lingua Portuguesa. Tal pesquisa foi realizada com a finalidade de subsidiar a
analise dos livros didaticos no sentido de observar a relagdo presente entre o que é
apresentado pelos tedricos e criticos literarios e pelos autores dos livros didaticos de

lingua portuguesa que compdem o foco deste estudo.

O capitulo quatro: “Livro Didatico de Lingua Portuguesa para o ensino Médio
e a Lei 10.639/2003: analise do corpus da pesquisa” destina-se a analise das
colecgdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizadas nos Centros de Ensino
Médio de quatro cidades do Estado do Tocantins: Palmas, Araguaina, Gurupi e
Porto Nacional. Os livros analisados pertencem ao programa PNLEM/2012 e séo os
seqguintes: Linguagem em Movimento, de Carlos Cortez Minchilo e Izete Fragata
Torralvo — Editora FTD; Portugués — Literatura, Gramatica, Produgao de Texto, de
Douglas Tufano e Leila Lauar Sarmento - Editora Moderna; Portugués -
Linguagens, de Thereza Cochar Magalhdes e William Roberto Cereja — Editora
Saraiva; e Portugués: Contexto, Interlocugédo e Sentido, de Maria Luiza M. Abaurre,

Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara- Editora Moderna.

A analise desse material dialoga com as teorias de Martins (1996), Souza;
Lima (2006), Duarte (2010; 2011), Cuti (2010), Bernd (2010), expoentes na pesquisa
sobre a literatura negra ou afro-brasileira e literaturas africanas. Também tece
consideracdes sobre os critérios de escolha do PNLEM para aprovagao dos livros a
serem adquiridos e entregues aos alunos das escolas publicas do pais e sobre a
politica de interesses existente na produgao dos livros didaticos. Dessa forma, este
trabalho pretende contribuir com a implantacdo da Lei 10.639/2003 no sentido de
questionar e esclarecer o que esta sendo aplicado em relagdo a legislacdo, onde e
como na produgdo dos materiais didaticos impressos e distribuidos. Assim, os

docentes de Lingua Portuguesa poderao encontrar nesta produgdo uma fonte de
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pesquisa para nortearem o0 seu planejamento e, consequentemente, a pratica
pedagogica. Um caminho para que a Literatura Afro-Brasileira e Literaturas
Africanas sejam inseridas no curriculo e nas aulas de forma continua e ndo somente

em periodos esporadicos e comemorativos.

Que o ensino da literatura no ensino médio possa ter como consequéncia a
instigacdo ao didlogo com o mundo e as suas diversas realidades. Tomando por
empréstimo o conselho de Silva (2005, p. 21 — grifos da autora): “E preciso abordar

a funcgao social da leitura literaria como meio de ler o mundo e de transforma-lo”.
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1. A nagéo brasileira: miscigenagao e relagdes étnico-raciais

O racismo que existe,

0 racismo que nao existe
O sim que é néo,

O nao que é sim.

E assim o Brasil

Ou nao?

(Oliveira Silveira)

A populagao brasileira tem sido marcada pela sua diversidade étnica desde o
seu processo de colonizagédo. A chegada dos portugueses no ano de 1500, selando
0 encontro com os habitantes nativos certamente foi marcada pela surpresa e
curiosidade de ambas as partes perante as peculiares de cada povo. Um fragmento
da Carta de Pero Vaz de Caminha ilustra bem a atitude surpresa dos portugueses:
“A feicdo deles é serem pardos, maneira de avermelhados, de bons rostos e bons
narizes, bem-feitos. Andam nus, sem nenhuma cobertura. Nem se estimam de cobrir
ou de mostrar suas vergonhas” (CAMINHA,1500)3.

Nota-se aqui uma observagdo nao apenas dos tracos fenotipicos, mas
culturais, por parte dos portugueses em relagdo aos indigenas. Talvez ai ja se
encontrasse a raiz da estranheza diante da diversidade que se instalaria nesta terra,
que posteriormente se chamaria Brasil. Apesar de ndo haver um registro desse
encontro na versao do indio, € bem provavel que os habitantes nativos tenham se
assustado com a visdo dos recém-chegados, uma vez que as diferengas entre eles
eram contrastantes. Os portugueses com a sua cor demasiadamente branca, a
abundancia nos trajes, os acessorios nas vestimentas e nos cabelos, a lingua
ininteligivel, o ar de superioridade entre outras caracteristicas devem ter causado
nos habitantes da terra aportada o mesmo impacto sentido pelos recém-chegados

em relacéo a eles.

No processo de colonizacdo, a formacao inicial vai se desenvolvendo a partir
da mistura dessas duas etnias (branca, india), sendo refor¢ada pela etnia negra,
como consequéncia da pratica escravagista, da qual os povos africanos foram
vitimas. A escraviddo dos negros foi viabilizada como uma alternativa a resisténcia

dos indigenas brasileiros a escraviddo. Como a elite necessitava de subordinados,

3 Disponivel em: www.objdigital.bn.br/Acervo_Digital/Livros_eletronicos/carta.pd. Acesso em: 15/05/2013.
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para cuidarem dos afazeres domésticos e agricolas, considerou pertinente investir

no trafico de negros para o Brasil.

Nesse contexto, ja se ressalta a desigualdade a que indios e negros sofriam
na sociedade da época, submetidos a uma condicdo de escravos, considerados
como seres pertencentes a uma raca inferior, condenados a servir
incondicionalmente a superioridade do homem branco. Deste modo, o preconceito
racial estd imbricado desde as raizes da colonizag&o brasileira. O que foi arraigando

e criando mitificagdes que foram se agregando aos valores e costumes sociais.

Como integrantes da nacao brasileira, a situacéo vivenciada pelos africanos e
seus descendentes foi marcada pela exclusdo em um cenario de desigualdades e
injusticas sociais. O proprio ato de libertagdo dos escravos pela princesa lzabel, em
13 de maio de 1888, tdo validado por anos na histéria e educacao sistematizada

brasileira, nao possui o carater “libertador” veiculado por muitos séculos.

O que se sabe € que 0s negros ndo aceitavam a escravidao a qual estavam
submetidos, que uma longa histéria de lutas ja havia sido percorrida, cujos
resultados apontavam a existéncia de um consideravel numero de quilombos como
fruto desta resisténcia. A frequéncia e a solidificagcdo de movimentos organizados,
com grande numero de revoltas, resgate de escravos nas fazendas, repercutiram em
dificuldades para os senhores escravagistas, considerando onerosos os gastos com
as manutencdes das senzalas e perdas de escravos. Diante disso, tornou-se mais
viavel a exploracdo de imigrantes nas lavouras cafeeiras, uma vez que estes
ofereciam mao de obra barata, quer assalariada, quer arrendada e nao viviam na
dependéncia totalizante dos fazendeiros. Por isso, o investimento na imigragao
européia tornou-se mais rentavel em detrimento da manutengdo dos negros nas
senzalas. E o que se pode perceber dos comentarios de Paixdo (2003, p. 70) a

respeito do processo de imigragao.

Consoante, entre 1884 e 1913, emigraram para o Brasil 2,7 milhdes de
europeus. Tal processo acabaria associando-se a inviabilizagcdo da
reproducdo social e econdmica da populagdo descendente de escravos
através do fechamento, para este contingente, do mercado de trabalho
formal. Assim FootHardman & Leonardi (1988) estimaram que, em 1915, da
forca de trabalho empregada nas industrias da cidade de S&o Paulo, 85%
fosse formada por estrangeiros.
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A afirmacgédo deste pesquisador ratifica a intengdo existente na sociedade
brasileira em nao permitir o desenvolvimento e a expansdo do contingente da
populagao negra. E uma das estratégias utilizadas para esta finalidade foi a negagéao
do direito ao ingresso no mercado de trabalho formal. Essa situagdo de exclusao
reforcou a marginalidade a qual os negros e seus descendentes estavam expostos,
bem como os esterebtipos de que se tratava de uma classe de pessoas
incompetentes, preguicosas e baderneiras; estigmas que carregariam por séculos de
histéria. Sobre isso, Santos (2009, p. 43 — grifo nosso) endossa que nesse periodo,
“os trabalhadores nacionais, principalmente, mesticos, negros, indigenas e caboclos
foram relegados a prépria sorte, porque eram supostamente incapazes de se
acostumar ao trabalho livre e assalariado”. Fernandes (2007) também argumenta
que a tentativa de mobilidade social vertical foi uma das maiores dificuldades
enfrentadas pelos negros, mesticos e seus descendentes. Segundo ele, apds a
“libertacdo” estes ficaram desprovidos de apoio e direcionamentos para a vida.
Como consequéncia, dedicavam-se a subsisténcia, ou continuavam sendo

explorados pelos seus antigos senhores.

Conforme defende Santos (2009), essa situagdo de marginalizagao, liderada
pela forca da discriminagcao racial, levou a uma tentativa de branqueamento da
populacdo brasileira. Fato que, segundo ela, explica o intenso processo de
imigragao ocorrido logo apdés a abolicdo da escravatura. A pesquisadora afirma
ainda que aos imigrantes eram atribuidas as melhores fungdes, condigcbes de
trabalho e direito a terra; ndo havendo a garantia da liberdade e igualdade de todos

perante a lei, conforme defendia o liberalismo politico nos séculos XVIII e XIX.

O liberalismo classico dos direitos individuais, em boa medida, aqui [no
Brasil] ndo se aplicou aos trabalhadores, pobres, indigenas e negros, que
continuaram sem direitos basicos. A estes foram destinados os territérios
urbanos demarcados pela segregacdo espacial, econébmica e -cultural:
cortigos, favelas, terreiros de roda de samba e de candomblé, irmandades
religiosas, servigcos gerais e ocupagdes auxiliares, auto-didatismo e falta de
educacao formal (SANTOS, 2009, p.45).

Segundo a autora, isto explica a utilizacdo da expressado “lugar de negro”,
utilizada até nos dias de hoje, funcionar como uma metafora para indicar posi¢coes
subalternas no mercado de trabalho e baixo status social. Atrelado a isso também
conhecemos as “brincadeirinhas” de mau gosto e os dizeres populares de cunho

jocosos sobre 0 negro, tais como: “se vocé for maltratado ou ofendido pelo chefe de
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”,

um departamento ou reparticao, pode olhar que é ‘preto’””; ou ainda, “preto ndo pode
ver uma caixa de fosforo que sobe pensando que é palanque”; “a coisa ta feia, a
coisa ta preta”. Dizeres utilizados com frequéncia até bem pouco tempo, e que ainda
prevalecem em algumas mentes preconceituosas, discursos agressivos a

autoestima das pessoas negras e a dignidade humana.

Na sociedade contemporanea, verifica-se que tal situacdo ainda continua,
uma vez que as posi¢des de destaque social sdo ocupadas, em sua maioria, por
pessoas brancas e de classe econbmica mais favorecida. Os negros que
conseguem obter éxito na vida social e pessoal, principalmente no cenario politico e
na magistratura, ainda sdo considerados como raras excegdes. Outro fato é que,
embora se sobressaiam na funcdo que exercem, sempre serao alvos de “piadinhas”
ou de duvidas em relacdo a sua atuacdo, pois a discriminacdo racial esta
impregnada na mente dos brasileiros, apenas dissimuladas pelo mito da democracia

racial. Como se pode ver pela sintese de Borges (2006, p. 190):

Quanto aos afro-brasileiros, as inumeras desvantagens iniciais se
cristalizaram e se avolumaram ao longo de mais de trés séculos e meio de
regime social e econdmico escravista (1535-1888) e se acentuaram desde a
Abolicdo da Escravidao (13 de maio de 1888) e da Proclamagado da
Republica (15 de novembro de 1889), até o presente, com o imperativo da
sociedade de classes, do regime de trabalho livre, da globalizagdo e,
mesmo sob a salvaguarda juridico-politica dos direitos iguais, dos principios
da isonomia e do mérito.

Este pesquisador endossa uma verdade social: além dos negros e afro-
brasileiros sofrerem discriminagdo por pertencerem aos grupos dos descendentes
dos negros africanos, enfrentam a discriminagdo por constituirem a classe dos
menos favorecidos economicamente. Dentro deste contexto, outras variaveis
ocorrem, por exemplo: a de ser mulher, a de ser homossexual, a de ser obeso (a),
multiplicando as problematicas de discriminagdo e preconceitos a que sé&o

submetidos cotidianamente.

Por essa breve analise, é possivel dizer que os discursos que foram
construidos ao longo da histéria da humanidade disseminaram a ideia de
naturalidade e legitimidade da condigao inferiorizada dos negros, bem como da sua
menos valia e submissdo em relagdo aos brancos. Alguns desses discursos ainda
sao proferidos e aceitos por alguns grupos, estando incluso neles, os religiosos, os

quais acreditam na teoria defendida por Sdo Jerénimo e Santo Agostinho na Idade
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Média (séculos IV e V). Segundo eles, o fato de alguns povos serem escravizados
por outros se deve a maldicao lancada por Noé ao seu filho C3&, relato biblico
presente no livro de Génesis, capitulo 9, versiculos 20-27, portanto sem nenhum

endosso cientifico.

Todavia, no texto biblico e nas pregacbes dos santos mencionados nao
consta nenhuma informacéao explicita ou implicita que remeta o leitor a constatagao
da cor de Ca ou de seus descendentes. A maldicao refere-se a Ca e ao seu filho
Canaa no sentido de se tornarem escravos dos demais em virtude de Ca ter visto
seu pai embriagado e nu e té-lo denunciado aos irmaos, o que, segundo o relato, era
terminantemente proibido. “Despertando Noé do seu vinho, soube o que lhe fizera o
filho mais mogo e disse: Maldito seja Canaa; servo dos servos seja aos seus irmaos
(Génesis, 9: 24-25)".

Guimaraes (2008, p. 16) explica que a citagdo biblica foi relacionada a
escraviddo e ndo a cor dos escravizados como negros, 0 que ocorreu nos seculos

XVI e XVII com a inclusdo de passagens talmudicas ou de midrash, as quais “se

referem aos negros como descendentes de C&”. Ressaltando que tais informagdes
se centraram em ensinamentos de cunho subjetivo e religioso, o que as tornam
validas — pelo menos como discursos justificadores do processo de escravidao -
apenas para os seguidores das teorias judaico-cristd. Dessa forma se pode dizer
que tais discursos naturalizam a pratica escravagista, justificando a existéncia de
senhores e escravos como algo pré-determinado e histérico. Jordan apud

Guimaraes (2008, p. 16) argumenta que

O mais surpreendente é nao existir uma base textual especifica para utilizar
a maldigdo como explicagdo da negrura — o que era especificamente judaico
€ nao cristdo. Os escritos dos grandes pais da igreja como S&o Jerdnimo e
Santo Agostinho referiam a maldigdo em conexdo com a escravidao e nao
com os Negros. Eles casualmente aceitaram a presuncdo de que os
africanos seriam descendentes de um dos quatro filhos de Ca, suposigéo
que se transformou em universal na cristandade a despeito de suas origens
obscuras. Eles provavelmente conheciam também que o termo “cad”
conotava originalmente tanto “quente”, quanto “escuro”... Em contraste,
fontes contemporaneas talmudicas e do midrash continham sugestes
como a de que “Ca foi marcado em sua carne” e que Noé dissera a Ca “sua
semente sera feia e escura”, e que Ca era pai “de Canaa que trouxe a
maldicdo ao homem, de Canad que foi amaldicoado, de Canaa que
escureceu a face da humanidade”.

Como se pode evidenciar através de repercussdes de algumas declaragcbes

de um determinado lider politico brasileiro contemporéneo, representante de uma
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doutrina religiosa e eleito para a Comissédo dos Direitos Humanos e Minorias*, esta
teoria teologica continua sendo aceita e divulgada a um numero consideravel de
pessoas. Situagdo que nao apenas inferioriza 0 negro, mas dota-o da condigéo de
amaldigoado, aquele que ndo é apto a prosperar ou gozar dos mesmos direitos que

os considerados “brancos”.

Dessa teoria também vem a afirmacao que os negros ndo possuiam alma e
por isso, nao eram dignos de participarem de cultos, missas ou outras
manifestacdes religiosas cristas. E a visdo de que as religides trazidas por eles da
Africa ndo passavam de manifestacdes de cunho satanico, o que explica o forte
preconceito arraigado até nos dias atuais sobre as religides de matrizes africanas.
Analisando esta situacido contextual, verifica-se 0 quanto o preconceito ainda esta
presente no Brasil, desqualificando ndo apenas os tragos fenotipicos desse grupo

étnico como também suas manifestagées culturais.

1.1 Multiculturalismo e Formagao para a Cidadania Plena

A sociedade brasileira, tendo em vista o processo de colonizagcdo do pais, é
composta por uma multiplicidade: imigrantes de varios paises, diversas etnias,
linguagens, culturas. O que faz com que cada parte contribua com suas
peculiaridades formando um todo polissémico e multicultural. Todavia, a relagao que
se processa nesse grande espago de multiplas identidades e manifestagbes
culturais, religiosas e linguisticas ndo é tdo cordial como foi disseminada para que a
populagdo acreditasse. Sao comuns os atos discriminatérios e preconceituosos,

manifestacbes de intolerAncia e desrespeito as diferencas. A tentativa de fazer

4 Veja noticia veiculada sobre isto no Jornal O Estaddo em 31/03/2011: No Twitter, deputado diz
que africanos sdao amaldigoados

Na mesma semana em que as declaragbes do deputado Jair Bolsonaro (PP-RJ) no programa
CQC provocaram reagbes no Congresso, outro parlamentar usou o Twitter para dizer que “os
africanos sdo amaldigoados”. Pastor Marco Feliciano (PSC-SP) é deputado federal de primeiro
mandato e garante que a afirmag¢do vem de um conhecimento teoldgico. Ele se diz afrodescendente e
nega ser racista.

Os primeiros posts tratando do tema foram colocados na pagina do parlamentar ontem.
Segundo ele, foi sua assessoria que colocou 0 “ensinamento” na internet, mas com seu aval. Entre
outras frases, Feliciano diz na rede social que “sobre o continente africano repousa a maldi¢do do
paganismo, ocultismo, misérias, doengas oriundas de la: ebola, aids. Fome”.

Hoje, ele retornou ao tema: “A maldicado que Noé lancou sobre seu neto, Canaa, respinga
sobre o continente africano, dai a fome, pestes, doengas, guerras étnicas!”. Segundo o deputado, a
Biblia sustenta a teoria de que o continente africano foi amaldigoado. (...) (Disponivel em:
www.estadao.com.br/noticias/nacional,notwitter-deputado-diz-que-africanos-sao-
amaldicoados,700037,0.htm. Acesso em: 22/06/2013).
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prevalecer determinados pontos de vista, valores e culturas por determinados
grupos fere a ética e a convivéncia humana, sendo necessario o investimento na
formagdo das pessoas no sentido de aceitarem e respeitarem as inumeras

diversidades existentes na sociedade, sem vé-las como adversidades.

Nota-se que o Estado de Direito é desrespeitado cotidianamente por
aqueles(as) que alijam do seu convivio ou maltratam pessoas por possuirem uma
orientagdo sexual diferente daquela valorizada socialmente (heterossexual), por
serem negras ou indigenas, por terem uma religido diferente, ou que sofrem
preconceitos arraigados socialmente, como ocorre com as religidbes de matrizes

africanas. Sobre isto, Santos; Santos & Chiquieri (2009, p. 16) comentam:

Tememos ideias diferentes. O diferente nos ameaca por evidenciar que nao
somos 0s Unicos; ndo somos o centro do mundo e que existem outros com
outras concepgoes e valores. Tememos a intromissdo dos diferentes, pois
eles podem desequilibrar o estabelecido.

Tais autores chamam a atengao para a dificuldade do ser humano em lidar
com as diferencas, com a presenca da alteridade na convivéncia social. A
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), reconhecendo esse grande
desafio existente no pais, em seu Artigo 3° Inciso IV, assegura que o objetivo
fundamental da Republica Federativa do Brasil consiste em “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagao”. Também no Artigo 205 defende que a educacgéo devera ter como
um dos principios “o pluralismo de ideias”, o que denota a preocupacao em modificar

a atitude segregacionista presente socialmente.

O Ministério da Educacao e Cultura, considerando as diretrizes apresentadas
na Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional (1996), a qual apresenta entre
os principios da educacao brasileira o pluralismo de ideias e o respeito a liberdade e
apreco a tolerancia, implantou os “Temas Transversais” (Parametros Curriculares
Nacionais,1997). Tais temas foram pensados com o propésito de levar para o
ambiente escolar, com mais consisténcia, discussbes a respeito de questdes sociais
tais como: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude, orientacdo sexual, bem

como as tematicas locais.
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Os Parametros concebem a escola como um espaco privilegiado de formagao
e que, portanto, deve desenvolver nos alunos “a capacidade de posicionar-se diante
das questdes que interferem na vida coletiva, superar a indiferenga, intervir de forma
responsavel” na realidade brasileira (BRASIL, 1997, p. 31).Essa transversalidade®
proposta surge como uma forma de nao restricdo desses temas em conteudos
compartimentados, tendo em vista a sua amplitude e abrangéncia. A proposta visa
também a uma abordagem menos objetiva do conhecimento, condicdo possivel a
partir da exploragédo da transdisciplinaridade, da multi e da interdisciplinaridade nas

metodologias de trabalho. Quanto a isso Sommerman (2008, p. 52) endossa que:

A transdiciplinaridade [...] ndo sé se abre para o dialogo entre as diferentes
disciplinas e para a intersubjetividade, mas também para o dialogo com o
que estd além das disciplinas, os conhecimentos ndo disciplinares dos
atores sociais (0 que a interdisciplinaridade ja faz), das outras culturas, das
artes, das tradi¢des, respeitando plenamente esses outros saberes.

Sabe-se que a instituicdo, cuja funcao social é formar cidadaos plenos, nao
podera se eximir de tais responsabilidades, uma vez que € no diadlogo e nas diversas
situacdes vivenciadas que as atitudes se processam. E na vida, os assuntos, os
valores, as posturas e os grupos ndao se encontram presos em disciplinas. Pelo
contrario, ndo ha separacao entre o conhecimento tedrico e o uso pratico que se faz
dele, ambos estdo imbricados no processo. Por isso, a Carta da
Transdisciplinaridade (1994)6, que parte do pressuposto de que a
“transdisciplinaridade nao procura o dominio sobre as varias outras disciplinas, mas
a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e a ultrapassa” é categodrica ao

afirmar em seu capitulo 11 (onze) que:

Uma educacgéo auténtica ndo pode privilegiar a abstragdo no conhecimento.
Deve ensinar a contextualizar, concretizar e globalizar. A educagéo
transdisciplinar reavalia o papel da intuicdo, da imaginacao, da sensibilidade
e do corpo na transmissao dos conhecimentos.

Dessa forma, os temas transversais, numa visdao de complexidade, através

das inclusdes dessas tematicas e da forma como propdem que sejam trabalhadas,

5 Os Parametros Curriculares Nacionais concebem como Transversalidade a integragédo de temas nas
“areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-os as questbes da
atualidade e que sejam orientadores também do convivio escolar’. (BRASIL, 1998, p. 27).

6 Elaborada no Primeiro Congresso Mundial da transdisciplinaridade, Convento de Arrabia, Portugal,
2-6 de novembro de 1994.
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podem favorecer uma formacdo voltada para a internalizacdo das diferencas
existentes no contexto social. Neste sentido, favorecem a ampliacdo dos
conhecimentos dos alunos e profissionais da educagdo como protagonistas sociais
que vivem relacoes interpessoais com pessoas diferentes. Considerando-as como
seres autbnomos detentores do direito de serem diferentes e respeitados em suas
particularidades. A proposta € que o aluno aprenda a ser e a conviver em harmonia
na sociedade, embora pare¢ca um objetivo utépico em se tratando dos varios matizes

e comportamentos das pessoas que compdem qualquer ambiente social.

A expressao “formagao de cidadaos plenos” traz consigo uma exigéncia muito
complexa tanto no processo de formagao pessoal, quanto social. Por isso, muitas
vezes, foge da governabilidade da pratica educativa sistematizada na forma como
ela se encontra organizada. Todavia, sdo aspectos que devem ser trabalhados no
ambiente escolar. Souza (2012, p. 449) esclarece muito bem quando se refere da

seguinte forma a educacgao para a vida:

Educar para a vida ndo é simplesmente (se) reproduzir, & pro-criar, isto &,
nao fabricar um individuo idéntico, mas sentir-se responsavel para que ele
se torne um sujeito original, diferente, singular. Construir sujeitos
emancipados é cultivar uma relagdo complexa com os outros, com as
realidades; reconhecer-se ao mesmo tempo semelhante e diferente, ao
mesmo tempo distinto e incluido em uma comunidade; perceber-se livre e
limitado, consciente do proprio poder e da propria finitude.

Compartilhando do posicionamento dessa educadora, € imprescindivel pensar
numa formagao pautada no anseio desta consciéncia de originalidade e, ao mesmo
tempo, direito a diversidade. E partindo desse pressuposto ndo ha como ignorar que
0 ser humano, juntamente com a sociedade, € um todo. “Todos formados por partes,
na qual toda parte € um todo”, conforme afirma Morin (2001). Negar isso é o mesmo
que negar que é nas diferengas que a sociedade se edifica, pois na igualdade a
partiiha é limitada e cerceante a formagcdo humana. Portanto, os sistemas:
educacional e social em geral, ndo podem anular que ha multiplas culturas no
convivio social e que devem ser aceitos e valorizados em sua diversidade. Reis
(2004) explica a importancia do multiculturalismo afirmando que nele existe a
convivéncia em um pais, regido ou local de diferentes culturas e tradicbes. Essa

percepc¢éo sobre o multiculturalismo possui uma visdo plural que aceita os diversos
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pensamentos sobre um mesmo tema, bem como refuta um conceito de visdo Unica.
De maneira que favorece o didlogo entre as diversas culturas numa convivéncia

harmoniosa e pacifica.

Hall (2004), no entanto, alerta para que essa suposta convivéncia
“harmoniosa” ndo incorra numa forma de impor uma identidade nacional, unificada,
que se sobreponha a alteridade presente na diversidade étnica que compde uma
sociedade hibrida. Isso significa o quanto a populagédo brasileira tem que avangar,
deixando a sua visao etnocéntrica, uma vez que ainda vemos em espacos sociais,
inclusive nos virtuais, determinados grupos negando a cultura e a crenga de outros e
tentando afirmar a sua. Um pais que se autodeclara multiculturalista ndo pode
permitir o fomento de tais praticas, lembrando que todos possuem a liberdade de
expressao, o direito a ter ou ndo uma religido ou crenga. O que esta assegurado na
Constituicao Federal de 1988.

1.2. Raga e Racismo

A abordagem sobre as relagdes étnico-raciais exige uma explanacéao teodrica
que propicie a compreensdo do que é raga, racismo e no que consiste o mito da
democracia racial. Termos utilizados ao longo desse estudo e que, se nao forem

esclarecidos, podem comprometer a compreensao do texto em questao.

O conceito de raca, pensado no século XVIIl, foi concebido com cunho
cientifico para designar individuos conforme os critérios biolégicos, tais como: cor da
pele, caracteristicas do cabelo, tamanho e formato do cranio entre outras
caracteristicas. Entretanto, grandes debates foram acirrados, no decorrer da historia,

envolvendo a polémica da existéncia de varias racas humanas ou de apenas uma.

O matematico e cientista naturalista, Georges-Louis Leclerc, mais conhecido
como Conde de Buffon, século XVIII, defendia que o ser humano pertencia a uma
Unica racga, a “raca humana” e que as variacoes sofridas por ela deviam-se a fatores
como o clima, alimentacdo e outros aspectos vivenciados no habitat (teoria
Darwinista). Nesta mesma perspectiva, segundo Mendes (2012, p. 103), ainda no
final do século XVIIl, o naturalista e antropdlogo Johann Friedrich Blumenbach
apresentou uma teoria na qual considerava a raga humana uUnica composta por
cinco variedades: a caucasiana, a mongol, a etiope, a americana e a malaia.

Segundo a pesquisadora, Blumenbach considerava a variedade caucasiana como
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sendo a primitiva, definindo-a como o padrédo de beleza, cujo oposto era

representado pela etiope (os negros) e pela mongol.

Loius-Antoine Desmoliuns, cientista do inicio do século XIX, acreditava que o
ser humano ndo compunha uma unica raga, mas varias, geradas na criacdo do
mundo. Ja o naturalista Julien-Joseph Virey classificou o ser humano em duas ragas
distintas: pretos e ndo-pretos, atribuindo caracteristicas superiores aos brancos.
Segundo Mendes (2012, p. 104), Virey defendia em seus estudos que 0s negros
apresentavam caracteristicas particulares no formato do cérebro, as quais indicavam
que eram menos predispostos a habilidade de pensar. Ele também afirmava que os
negros, mantinham entre si poucas relagdes morais, eram indolentes e nao
possuiam caracteristicas para governar ou comandar, mas sim para serem

submissos e dominados.

Nesse breve apresentar de tais teorias, ndo é dificil perceber porque no
processo de colonizagdo de muitos paises o negro foi escravizado e tratado como
inferior. Também por esse prisma é possivel analisar a ideologia do nazismo em
busca de uma raca pura, bem como perceber seus processos de desdobramentos
como os vivenciado por negros que sado alvo de suspeitas de crimes, por exemplo.
Na mesma diregdo encontra-se o alto numero de assassinatos dos quais o0s

membros deste grupo étnico-racial séo vitimas anualmente em todo o mundo.

A partir da terceira década do século XX, a biologia comegou a criticar a
nocao de raga, considerando que o ser humano pertence a uma unica espécie.
Evidencia-se também que depois dos transtornos da Segunda Guerra Mundial a
antropologia também passou a evitar o termo “raga” devido ao cunho
segregacionista implicito nele por parte daqueles que acreditavam na necessidade
de torna-la unica e “pura” (eugenia). E como forma de propor mudangas na
concepgdo de raga, antropologos, socidlogos e psicélogos de varios paises
reuniram-se em Paris em dezembro de 1949, com o propdsito de discutirem tais
problematicas. Desse encontro resultou a Declaragdo da Organizagdo das Nagbes

Unidas para a educacao, a ciéncia e a cultura - UNESCO sobre a racga.

Publicada em 18 de julho de 1950, a Declaragao afirmava que os cientistas
concordavam que a humanidade pertencia a uma mesma espécie “Homo Sapiens” e
que todos os homens possuiam 0 mesmo tronco de origem. Em seu Artigo 14 ha a

seguinte observacgao:
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Convém distinguir a “raga”, fato biolégico, e o “mito da raga”. Na realidade, a
“raga” € menos um fendmeno bioldgico do que um mito social. Esse mito
tem feito um mal enorme no plano social e moral; ainda ha pouco, custou
inimeras vidas e causou soffimentos incalculaveis. Tem impedido o
desenvolvimento normal de milhdes de seres humanos e privado a
civilizagao de colaboragéo efetiva de espiritos criadores. Ninguém deveria
prevalecer-se de diferengas bioldgicas entre grupos étnicos para praticar o
ostracismo ou tomar medidas coletivas. O essencial € a unidade da
humanidade, tanto do ponto de vista biolégico como do ponto de vista
social. Reconhecer esse fato e pautar a sua conduta por ele, tal é o dever
primeiro do homem moderno (...)(UNESCO, 1950, p. 01, grifos dos autores).

O documento, portanto, alerta para os perigos da classificacdo da
humanidade em ragas, em virtude de umas serem consideradas superiores dando-
Ihes a autorregulagéo de subestimar e oprimir aquelas taxadas como inferiores. Fato
que ocorreu, por exemplo, com 0s negros, judeus e ciganos no decorrer da historia

da humanidade, vitimas de excluséo, opressao e exterminio.

Nos estudos sociologicos, raca possui um carater totalmente politico e social
(HALL, 2009); (SANTOS, 2005). Neste sentido, Moore (2007, p. 38), apresenta a
seguinte definicdo: “Raga ndo é um conceito que possa ser definido segundo
critérios bioldgicos. Porém, raga existe: ela é uma construgdo sociopolitica, o que
nao € o caso do racismo, um fendmeno que antecede sua propria definicao”.
Guimaraes (2009, p. 11) partilha da mesma concepgao ao afirmar que “raga é um
conceito que nao corresponde a nenhuma realidade natural. Trata-se, ao contrario,
de um conceito que denota tdo somente uma forma de classificagdo social (...)". O
pesquisador lamenta ainda o fato de esta classificacao social permitir uma atitude
negativa por parte de alguns grupos, que utilizam seu conceito para “fazer passar
por realidade natural preconceitos, interesses e valores sociais negativos e nefastos”
(GUIMARAES, 2009, p. 11).

A essa forma especifica de “naturalizar’ a vida social, explicando diferencas
pessoais, sociais e culturais, Guimaraes (2009, p. 11) denomina de “racismo”.
Santos (2005, p. 42), por sua vez, explana que racismo deve ser entendido em
sentido estrito, como “a intengdo conflitual de categorias diferentes, surgindo um
modo de exclusdo fundada, ainda que de maneira equivocada, em questdes

biolégicas”.
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A partir dessas explanagdes, compreende-se que raga € um constructo social,
conceito desligado de tragos ou critérios bioldgicos. E que essa compreensao torna-
se indispensavel para o enfrentamento do racismo nas sociedades, sendo, pois, este
um “fenébmeno social e histérico complexo” (SANTOS, 2005, p. 42). Hall (2009)
enfatiza que o racismo vincula-se em torno de uma categoria discursiva aliada a um
sistema socioecondbmico marcado pela exploracdo e exclusdo. Situagao contextual
que exige um processo lento e gradual de desconstrucido das concepcgdes e
desigualdades que foram sendo arquitetadas ao longo da existéncia humana. A
partir do propdsito de compensar e corrigir as injusticas e desigualdades sociais
oriundas dessa segregacdo surge a necessidade de execugcdo de medidas
corretivas e compensatorias para os que foram e sdo marcados como minorias,

conforme defende Gomes (2003).

1.3 A efetivacdao de Politicas Afirmativas para as relagdées étnico-raciais no

Brasil

O reconhecimento da assimetria social entre os membros de uma mesma
sociedade, na qual existem situacbes de desigualdades alarmantes, €& fator
essencial para a promog¢do da mudanca. Por isso, para planejar politicas publicas
para as areas sociais € necessario o conhecimento e a aceitacdo das caréncias e
urgéncias dos grupos que compdem as classes dos desfavorecidos. O
reconhecimento de que historicamente foram sendo construidas relacées nas quais
alguns grupos ou classes gozam de privilégios em detrimento da exclusdo e
desfavorecimento de outros € condicdo indispensavel para a reducdo dessas
desigualdades e reparagdo das perdas sofridas por um grande contingente de
pessoas. No caso das relagdes étnico-raciais € necessaria a aceitacdo de que as
diferencas existem e sdo dispares em relacdo as condigdes de vida, mercado de

trabalho, posigao social, entre outras situagdes vivenciadas pelos negros.

Segundo Guimaraes (2009, p. 169), Estados Unidos foi a primeira nagao a
criar politicas publicas para a reparacéo dessas desigualdades sociais. Tais medidas
recebem “a denominagao de ac¢do afirmativa, ou na terminologia do direito europeu,
de discriminagéo positiva” (grifos do autor). Wedderburn (2007), por sua vez, em seu
texto sobre o marco histérico das politicas publicas de agao afirmativa, argumenta

que ha uma tendéncia em se afirmar que tais acbes foram articuladas e
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implementadas nos Estados Unidos da América nos anos 1960. Essa versao
enfatiza tais agdes como consequéncia do processo de luta dos negros norte-
americanos por seus direitos civis. O autor, entretanto, ira questiona-la ao afirmar
que tal tendéncia exclui a informagao de que esse tipo de politica corretiva ja tinha
sido adotado antes por paises da Africa, da Asia, do Caribe e do Pacifico Sul em
dindmicas do processo que os conduziram a sua independéncia em relacdo a

Europa.

Conforme Wedderbun (2007), apesar da sua aplicagao nestes paises, apenas
apos a Segunda Guerra Mundial ocorreu a sua popularizagéo. O autor afirma ainda
que o conceito de acdo afirmativa é originario da india, tendo surgido logo apés a
Primeira Guerra Mundial. Cita como precursor o indiano Bhimrao Ramji Ambedkar,
jurista, economista e historiador, membro da casta “intocavel” Mahar, o qual propés
em 1919, que os segmentos populacionais considerados inferiores na sociedade
indiana recebessem tratamento e representagao diferenciada. O propdsito seria
corrigir as desigualdades e injusticas provenientes das discriminagées que sofriam

socialmente.

As acgdes afirmativas naquele periodo recebiam a denominacao de “reservas”
ou “Representagao Seletiva” e foram, inclusive, inseridas na Constituicao indiana de
1950, nos Artigos 16 e 17. Dentre as conquistas constavam a proibicdo a
discriminacdo com base na raga, casta e descendéncia, aboliam a intocabilidade’ e
definiam um tipo de “cotas” para a inser¢cdo dos cidadaos das castas menos
favorecidas nas assembleias legislativas, nas escolas e na administracao publica.

Atualmente, Gomes (2003, p. 20) define as agbes afirmativas como:

um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsorio,
facultativo ou voluntario, concebidas com vistas ao combate a discriminagdo
racial, de género, por deficiéncia fisica e de origem nacional, bem como
para corrigir ou mitigar os efeitos presentes da discriminagédo praticada no
passado, tendo por objetivo a concretizagéo do ideal de efetiva igualdade de
acesso a bens fundamentais como a educagéo e o emprego.

7 Segundo o sistema de castas presentes na India, os “intocaveis” eram os membros de uma casta
inferior, que se encontravam abaixo das quatro castas formais (Brahmim, Katriya, Vishiya e Sudra).
Destas, as trés primeiras sdo consideradas como superiores € a Ultima como inferior. Os “intocaveis”
(dalits e advasis) eram considerados inferiores a todas as outras, estigmatizadas pela religido hindu
como pessoas sujas, impuras ndo deviam ser tocadas e suas sombras nao deviam tocar uma pessoa
das castas superiores. Segundo Wedderbun (2007, p. 309) ha nessa segregacao ndo apenas uma
questao religiosa, mas também de cunho séciorracial, uma vez que as populagbes discriminadas
como inferiores e intocaveis pertencem ao povo dravidico, populagdo autéctone de pele preta.
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Verifica-se, conforme tal definicdo, que as agdes afirmativas possuem carater
abrangente, podendo ser direcionadas para as especificidades de cada grupo ou
coletividade que esteja em desvantagem de oportunidades na sociedade. O primeiro
caso de politica afirmativa, registrado nos Estados Unidos, data de 1935, na
legislacdo trabalhista a qual garantia a sindicalistas e operarios sindicalizados o
direito de ndo serem prejudicados por atos discriminatdrios dos patrdes. E caso, ja
tivessem sofrido sangdes discriminatorias, as mesmas deveriam ser corrigidas,
elevando os funcionarios para as posi¢gdes que deveriam ocupar se nao tivessem
sofrido a discriminagédo (GUIMARAES, 20009).

Assim, no Brasil, tem-se elaborado e aplicado leis que garantam quantitativo
minimo de vagas para pessoas com necessidades especiais em concursos publicos
e empresas privadas (Lei N. 8.213, de 24/07/1991); percentual destinado a
candidatura das mulheres nos partidos e coligacbes partidarias (Lei N. 9.504, de
30/09/1997); cotas para alunos indigenas, negros e de baixa renda ingressarem no
ensino superior (Lei N. 12.711, de 29/08/2012), para ficar em alguns exemplos. Tais
leis possibilitam uma maior participacdo destes segmentos na sociedade, dando-

Ihes mais oportunidades através do processo de inclusao.

Ao discorrer sobre a importancia das acgdes afirmativas como uma condicao
reparadora para males construidos e alimentados historicamente, Piovesan (2005, p.

40) defende que:

Neste sentido, como poderoso instrumento de inclusdo social, situam-se as
acgOes afirmativas. Estas agdes constituem medidas especiais e temporarias
que, buscando remediar um passado discriminatério, objetivam acelerar o
processo de igualdade, com o alcance da igualdade substantiva por parte
de grupos vulneraveis, como as minorias étnicas e raciais, as mulheres,
dentre outros grupos.

De fato, € necessario reparar a pratica de marginalizacdo e exclusao
cometida contra as minorias sociais. No caso dos negros, a divida histérica é
marcante, ndo quantificavel em termos de danos morais, materiais e intelectuais,
tendo em vista as exclusdes a que foram submetidos por mais de quinhentos anos.
O processo de escraviddao nas senzalas nao cerceava apenas a liberdade, mas o
estado de direito dos africanos e dos seus descendentes. Também ndo se extinguiu

com a assinatura da Lei Aurea, em 13 de maio de 1888, uma vez que houve poucas
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alteragbes na realidade vivenciada pelos ex-escravos nos séculos seguintes.
Segundo Santos (2005), a escravidao pds - abolicdo apenas adotou uma forma
dissimulada de democracia racial alegando que prova disso € que a cor da pele
constitui-se em um fator definidor da mobilidade social do brasileiro até nos dias de

hoje.

Nos ultimos anos, mais especificamente a partir do final da década de 1980,
com os avangos do movimento negro brasileiro e apds a promulgagdo da
Constituicao Brasileira de 1988 (fruto dos debates sociais), efetivou-se uma politica
voltada para a implantacdo de agdes afirmativas que visavam combater as atitudes
discriminatérias e excludentes vivenciadas pela populagdo negra no pais. Para
chegar a esse nivel, no entanto, foi necessario que a populagéo brasileira,
principalmente os militantes da causa negra, denunciasse a crenga da democracia
racial existente na sociedade brasileira. Teoria defendida por Gilberto Freyre em
Casa-Grande e Senzala (1933), obra definida pelo seu autor como “ensaio de
sociologia genética e de histdria social, pretendendo fixar e as vezes interpretar
alguns dos aspectos mais significativos da formacgao da familia brasileira” (FREYRE,
2004, p. 50). Segundo ele,

Hibrida desde o inicio, a sociedade brasileira é de todas da América a que
se constituiu mais harmoniosamente quanto as relagdes de raca: dentro de
um ambiente de quase reciprocidade cultural que resultou no maximo de
aproveitamento dos valores e experiéncias dos povos atrasados pelo
adiantado; no maximo de contemporizagdo da cultura adventicia com a
nativa, da do conquistador com a do conquistado. Organizou-se uma
sociedade crista na superestrutura, com a mulher indigena, recém-batizada,
por esposa e mae de familia; e servindo-se em sua economia e vida
doméstica de muitas das tradigbes, experiéncias e utensilios da gente
autoctone. (FREYRE, 2004, p. 160)

Em Casa-Grande e Senzala, as relagbes inter-raciais no processo de
formacdo da sociedade brasileira sdo representadas como livre de conflitos.
Constituem-se em um processo natural, no qual os colonizadores sao considerados
adiantados e, por isso, livres para se sobreporem sobre os colonizados atrasados.
Nesse contexto, uma analise mais direcionada, permite verificar a situacdo de
opressdo e anulagao parcial (sendo total) da identidade dos menos favorecidos,
concebidos como “conquistados”. Ressaltando que num processo de conquista nao

ha apenas vencedores, mas automaticamente ha os “perdedores” ou “vencidos”, nao
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€ necessario muito esforgo para entender quem teve privilégios e quem foi

marginalizado desde o inicio da colonizag&o brasileira.

O mito da democracia racial mascara a realidade de desigualdade e
discriminacdo vivenciada pelas etnias menos favorecidas socialmente,
principalmente os negros. Estes, sempre ocupam posi¢des inferiores e estdo a
margem dos privilégios oferecidos na sociedade, entre eles: cargos relevantes na
esfera publica ou privada, boa qualidade de vida e acesso ao ensino superior.
Santos (2003) enfatiza que parte da responsabilidade quanto a isto se deve ao povo
brasileiro que, discrimina o negro, mas resiste a reconhecer a discriminagao racial
contra ele. Segundo tal pesquisador, esta atitude consiste em uma invisibilidade que
provoca sérias consequéncias, podendo citar a inibicdo de implementagao de

politicas publicas especificas para a populagéo negra do Brasil.

A condicdo essencial para a efetivacdo de um trabalho anti-racista é o
enfrentamento das situagcdes veladas de preconceito e discriminagcao racial
presentes na sociedade, a quebra do mito do convivio harmonioso e oportunidades
iguais. Neste sentido, a rejeicdo do povo brasileiro pela autodeclaragdo do
preconceito racial, apenas contribui para o aprofundamento das desigualdades
sociais entre os diversos grupos étnicos. Portanto, se ndo ha uma compreensao do
cunho preconceituoso das atitudes, mas ao contrario, um culto e venda da imagem
de uma nag¢ao multicultural de convivio harmonioso e igualitario, € possivel dizer que
nao haveria a necessidade de fomentar discussées no mundo académico e cientifico

sobre as desigualdades étnico-raciais, por exemplo.

Fernandes (2007) referenda essa argumentagdo ao declarar que a ideia de
democracia racial no Brasil serviu como um escudo para justificar a indiferenca e a
falta de solidariedade para com a parcela da coletividade desprovida de condigdes
para enfrentar o mundo competitivo e a universalizacdo do trabalho livre. O
socidlogo ressalta, ainda, que ao ndo se conformar com a situagéo de desigualdade
racial e eclodirem os primeiros movimentos sociais negros pela igualdade de direitos
— no fim da década de 1920 — aconteceu uma reacao: tais manifestacbes foram
consideradas um perigo para a sociedade. Por isso, ndo alcangaram o resultado
esperado. Nao conseguiram sensibilizar a populagdo, ou despertar atitudes de

democratizagao racial no convivio social.
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Silvério (2005) também compartilha da mesma concepgao, pois afirma que
apesar da existéncia de movimentos anteriores nos quais os negros lutavam por
acdes reparadoras das injusticas sofridas no decorrer da histéria do Brasil, havia
uma pratica de indiferenga por parte dos governantes e sociedade. Segundo ele, o
fato marcante para o pais sair do ostracismo em relagao a essa situacao desigual foi
quando em 2001, na Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacao
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata®, o Brasil assumiu o compromisso de
elaboracdo e execucdo de politicas de combate ao racismo e a toda sorte de

discriminagoes.

Todavia, Jaccoud (2008, p. 138) afirma que, no Brasil, as desigualdades
raciais foram abordadas “ndo apenas como tema de debate publico e académico,
mas como objeto de preocupagédo governamental” desde a década de 1980 e como
resultado foi tomado um conjunto de iniciativas, tais como a criagdo de conselhos
estaduais e municipais, coordenadorias e assessorias afro-brasileiras; o
tombamento de simbolos da cultura negra pelo patriménio histérico como: o terreiro
de Candomblé Casa Branca na Bahia (1984), e a Serra da Barriga (1986) em
Alagoas, sede do Quilombo dos Palmares; a promulgagédo da Lei Cad (1989)°. A
autora ressalta a importdncia da reorganizacdo do Movimento Negro para a
instauragdo dos debates sobre democracia e igualdade no processo de
redemocratizacéo vivenciado pelo pais na época.

Analisando as lutas em prol da igualdade de direitos por esse movimento,
pode-se citar as seguintes conquistas: a criagdo da Fundagao Cultural Palmares,
como parte do Ministério da Cultura (Lei Federal N. 7.668, de 22/08/1988), cujo
propdsito € promover a preservacdo dos valores culturais, sociais € econdmicos
decorrentes da influéncia negra na formagao da sociedade brasileira; a criagdo em

varios estados e municipios brasileiros de instituicbes governamentais e néao

8 Conferéncia realizada em Durban — Africa do Sul, no periodo de 31 de agosto a 08 de setembro de
2001, na terceira edicdo. Participaram mais de 2.300 representantes de 163 paises, incluindo 16
chefes de Estado e mais de 100 ministros, além de aproximadamente 4.000 integrantes de ONGs de
todas as partes do mundo. Como resultado, os representantes dos paises presentes redigiram uma
Declaragdao e uma Plataforma de Ag¢do, documento no qual foram enfocadas medidas para
prevencao, educacéao e protecao no ambito nacional. (Texto adaptado pela pesquisadora). Disponivel
em: www.unifen.org.br. Acesso em 25/09/2013.

° Lei que definia como crimes de preconceito as agdes que impedissem ou dificultassem o acesso ou
o atendimento em espagos publicos, comerciais e a empregos, em fungdo da cor ou raga,
determinando penas de reclusdo para os diversos casos que tipifica. A essa legislagdo seguiu-se
outras determinagdes legais no sentido de determinar e penalizar crimes referentes a discriminagéo,
racismo e a injuria racial. (JACCOUD, 2008, p. 140).
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governamentais que visavam promover uma maior participagdo da populagao negra
nos debates e decisdes dando maior visibilidade a esta significativa parcela da
populacao.

A Constituicdo brasileira, promulgada em outubro de 1988, por sua vez,
atribuiu a pratica de racismo um carater punitivo, passando a considera-lo como
crime. Jaccoud (2008) enfatiza, porém, que as agdes realizadas entre os anos 1980
e 2000 estavam desarticuladas entre si e ndo se pautavam em um plano de redugcao
das desigualdades raciais. O que, segundo ela, veio ocorrer, embora timidamente, a
partir de 2003, com a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promogéao da
Igualdade Racial (SEPPIR) com a qual “o governo federal sinalizou para o
fortalecimento das agdes afirmativas e para a construgdo de um projeto mais
estruturado de combate ao racismo, a discriminagcao e as desigualdades raciais”
(JACCOUD, 2008, p. 139). Dessa forma, a criagcdo desta secretaria pode ser
considerada como um marco brasileiro na luta pelo respeito e valorizagdo da
populagao negra do pais, bem como da elaboragao de politicas publicas para esse

fim.

1.3.1. Politicas Afirmativas e igualdade de direitos

A efetivacao de politicas afirmativas sempre foi alvo de muita discusséo, que
envolvem argumentacdes de toda ordem. No Brasil, acirrados debates tém sido
fomentados a seu respeito, principalmente referentes aquelas que dizem respeito a
reparagdo das desigualdades raciais. Uma das grandes discussdes envolve, por
exemplo, a politica do estabelecimento de cotas nas universidades brasileiras para
pessoas provenientes das classes menos favorecidas: negros, alunos de baixa

renda, indigenas.

Ha segmentos da sociedade que n&o concordam com a implantagdo das
acbes afirmativas por considera-las injustas com aqueles que ndo pertencem aos
grupos por elas beneficiados. E comum o argumento de que se o pais for criar acdes
afirmativas especificas para a diversidade dos grupos prejudicados socialmente
(negros, pessoas com necessidades especiais, sem-teto, sem-terras, mulheres,
homossexuais) ira governar apenas para eles, em detrimento da coletividade. Em

outras palavras, os defensores dessa ideia argumentam que sera o particular sendo
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privilegiado em menosprezo ao universal, gerando novas desigualdades e

segregacao.

Tal defesa utiliza a alegagdo de que “todos sao iguais perante a lei” como
argumento fundamental contra as agdes afirmativas. Segundo seus defensores, a lei
deve possuir um cunho genérico e abstrato, sem privilegiar ninguém. Todavia, essa
visdo fundamentada nos principios liberais classicos ndo leva em conta as
desigualdades sociais entre os diferentes grupos que compdem a sociedade. Gomes

(2003, p. 38 — grifos do autor) apresenta a seguinte consideragao:

Resumindo singelamente a questdo, diriamos que as nagbes que
historicamente se apegaram ao conceito de igualdade formal sdo aquelas
onde se verificam os mais gritantes indices de injustiga social, eis que, em
ultima analise, fundamentar toda e qualquer politica governamental de
combate a desigualdade social na garantia de que todos terdo acesso aos
mesmos “instrumentos” de combate corresponde, na pratica, a assegurar a
perpetuacao da desigualdade. Isto porque essa “opgéo processual” ndo leva
em conta aspectos importantes que antecedem a entrada dos individuos no
mercado competitivo. Ja a chamada igualdade de resultados tem como
nota caracteristica exatamente a preocupagdo com os fatores “externos” a
luta competitiva — tais como classe ou origem social, natureza da educagéao
recebida -, que tém inegavel impacto sobre o seu resultado.

Santos (2005, p. 22), partihando da mesma ideia, afirma que diante da
inoperancia dessa “igualdade formal”’, como resultado das discrepancias nas
desigualdades € que surgiu o conceito de igualdade material ou substancial. As
estatisticas e analise da piramide social brasileira, atestam que essa igualdade
formal nao existe, prova contundente disso sdo os excluidos nos processos seletivos
regidos pela estratégia universal como acontecia antes da implantagao dos sistemas
das cotas nos concursos publicos e vestibulares. Por muitos anos, indios, negros,
pessoas com necessidades especiais, de baixa renda foram alijjados desses
processos, representando uma alta reprovagdo. Por isso, em muitos cursos,
principalmente nos mais concorridos (Medicina, Engenharias e Direito) a presenga

dessas classes era/é ainda muito limitada, quase inexistente em alguns casos.

Auséncia explicada através da fragil formagao recebida por essas pessoas,
que em suas limitagbes socioecondmicas, nao podem frequentar escolas
particulares e/ou os cursinhos preparatérios existentes no pais. Instituicdes, que,

diga-se de passagem, cobram fortunas por um curto periodo de aulas. Em virtude
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disso, ndo sao aprovados nas universidades da esfera publica, ndao possuindo
recursos financeiros para frequentarem uma instituicao particular. Deve-se ressaltar,
entretanto, uma medida que vem alterando, embora timidamente esse quadro: a
oferta de cursinhos populares as pessoas de baixa renda e, especificamente, aos
negros. Projeto criado e mantido por militantes, organizagdes ndo-governamentais e
movimentos negros. Como resultado, tem propiciado o acesso as universidades,

conseguindo aprovagoes significativas nos vestibulares™0.

Guimaraes (2009, p. 170) faz uma ressalva sobre as acgbes afirmativas
enfatizando que ha duas nogbes sobre elas: uma antiga e uma moderna. Segundo
ele, aquela conserva o sentido de reparagédo por injusticas sofridas no passado;
esta, "se refere a um programa de politicas publicas ordenado pelo executivo ou
pelo legislativo, ou implementado por empresas privadas, para garantir a ascensao
de minorias étnicas, raciais e sexuais”. Ou seja, em ambos 0s casos, 0 objetivo &
corrigir e evitar que as desigualdades sociais continuem fomentando uma classe de
privilegiados (minoria) em detrimento do aniquilamento social dos excluidos

(maioria).

A superagdo da situagdo de exclusdo, a qual os negros se encontram
relegados, exige a instituicdo de direitos que corrijam as injusticas sociais sofridas
por eles. Uma espécie de ideia de justica social com o propdsito de promover a
equidade entre os diversos grupos sociais. Logo, o entendimento de que as politicas
de agdes afirmativas ndo podem ser concebidas como “privilégios” a determinados
grupos ou coletividade, mas, sobretudo, como medidas compensatorias e
reparativas das mazelas e erros cometidos socialmente. Silvério (2005, p. 146) é

taxativo ao defender que:

Estas demandas tém de ser entendidas como indenizagbes devidas, pela
sociedade, aqueles a quem ela tem impedido vida digna e saudavel,
trabalho, moradia, educacgéo, respeito a suas raizes culturais, a sua religido.
O pagamento da divida precisa ser concretizado mediante politicas,
organizadas em programa de agbes afirmativas, que eliminem as diferengas
sociais, valorizando-as étnico-raciais e culturais.

Portanto, se é reparacdo, ndo se assemelha com privilégio, ndo pode ser

considerada ilegal ou inconstitucional. Diga-se que é legitima no sentido de atuar

10 Como exemplo, os cursinhos populares oferecidos pela UNEafro-Brasil (pré-vestibular comunitario)
nos estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Bahia e Pard. Com 42 nucleos efetivados atendem em
torno de 2.100 jovens pobres e negros por ano.
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como “curativo” das feridas causadas e como “preventivo” no aumento da
marginalizagao daqueles que por algum motivo foram alijados das condi¢des de vida
digna e de desfrutar das oportunidades em nivel de igualdade com os demais

cidadaos.
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2. EDUCAGAO E DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

A grande tarefa no campo da educagao ha de
ser a busca de caminhos e métodos para
rever o que se ensina e como se ensinam,
nas escolas publicas e privadas, as questdes
que dizem respeito ao mundo da comunidade
negra. A educagdo € um campo com
sequelas profundas de racismo, para nao
dizer o veiculo de comunicagéo da ideologia
branca. (ROCHA, 1998)

A instituicdo escolar desde a antiguidade foi concebida como uma das
principais entidades responsavel pela formagdo humana. Mesmo quando a
escolaridade ndo possuia a caracteristica sistematizada como possui atualmente, ja
era tarefa dos sofistas e fildsofos cuidarem da educagao das criangas e jovens numa
abrangéncia que ia muito além da simples formagé&o cognitiva.

Ainda hoje, trata-se de uma das instituigdes de maior credibilidade perante a
sociedade'!, na qual as familias confiam a educacgdo dos filhos. Essa confianca
alicerca-se na busca de uma formacao que atue na preparacao para a vida pessoal,
social e profissional. A Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 205, determina que a
educacado deve visar “ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 132). A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96) reforca esse objetivo
em seu Artigo 2° (segundo), quando explicita os principios e fins da educacao
nacional.

Embora se saiba que este “pleno desenvolvimento” seja, talvez, uma meta
utdpica para a escola, uma vez que esse processo de formagao nao se da apenas
no ambiente escolar, mas também na familia. De qualquer modo, a escola tem muito
a contribuir e por isso a importancia do fomento de discussdes das varias tematicas

e situacdes que permeiam as relagdes politico-sociais no espaco educativo. O que,

11 Segundo o resultado de uma pesquisa que calculou o “indice de Confianga Social’ realizado pelo
IBOPE (Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica), publicado em agosto de 2013, a escola
encontra-se entre as 10 (dez) instituicdes que gozam de credibilidade entre os cidadaos brasileiros.
Pesquisa disponivel em: WWW.ibope.com.br/giroibope/14edicao/capa02html. Acesso em:
13/07/2013.
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por sua vez, exigira além das leis e politicas afirmativas, um corpo docente
preparado e engajado para lidar com essas questdes no ambito pedagdgico.

E certo que a existéncia de leis ndo sdo suficientes para a execucdo daquilo
proposto nelas, principalmente quando se trata de questdes que exigem uma
postura politizada dos cidadaos, como é o caso das relagbes étnico-raciais. Oliveira
defende que “é preciso ter presente que dificilmente a desconstrucdo do racismo se
dara sem a intervencao deliberada dos educadores, quer seja na familia, na escola,
ou em qualquer outra instituicdo educativa” (OLIVEIRA, 2003, p. 120).

Entretanto, diante do imediatismo contemporaneo, cujas consequéncias vao
do consumo do tempo pessoal, a fragmentagcao das relagdes familiares, a escola
assume uma maior participacdo do processo educativo. Desta forma, o papel de
formagdo destinado as familias foi transferido a escola, aumentando a
responsabilidade do processo educacional.

Também ndo se pode ignorar que o ambiente escolar € um dos espacgos
sociais marcado pela vigéncia das diferencas. O que define mais um motivo para a
efetivagdo de um trabalho que considere os mais variados matizes da diversidade:
fisica, cultural, econbmica, estética, religiosa, entre outras. Considerando essa
multiplicidade que compde a convivéncia humana e a fungdo social da escola,

Gomes afirma que

Diante desse debate, as educadoras e os educadores brasileiros, que vivem
numa sociedade com um historico intenso de desigualdade, exclusédo e
discriminagéo, estdo intimados a atender ao imperativo transnacional de
garantir que o tempo de escola seja realmente cumprido como um direito
social, que garanta, dé espaco, discuta e explore, de forma democratica, a
vivéncia da diversidade e possibilite aos alunos a sua formagdo enquanto
cidadaos e sujeitos emancipados (GOMES, 2006, p. 26).

A escola, instituicdo formadora, como um dos espacos de construcao de
identidades, possui um valor consideravel neste movimento de valorizacdo das
diferencas e discussao sobre a importancia da tolerancia nas relagées interpessoais.
Por outro lado, apesar de ser um ambiente de formacao, ainda é nas escolas que se
encontra a prevaléncia de atitudes de preconceito e discriminagdo, marcada por uma
violéncia centrada na verbalizacdo e em atitudes dissimuladas de educadores e
estudantes. Dai a necessidade de um curriculo e de politicas publicas a serem

efetivadas na escola, que respeitem as diversidades: étnico-racial, de crenca, de
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cultura e de género, além de um processo de formagédo inicial para professores
focados em tematicas voltadas a convivéncia nestas diversidades.

Moraes (1997) defende que uma educagao que vise preparar para o futuro
sob uma perspectiva holistica exige uma consciéncia da existéncia de uma dialética
entre as partes e o todo. Segundo ela, isto desenvolvera nos jovens uma nova
consciéncia, internalizando que participam de uma sociedade que ultrapassa o
comunitario, que € global, capacitando-os para as novas necessidades desse
ambiente. O que significa investir em uma educagéo que possibilite a compreensao
da diversidade dos outros, para um profundo respeito e uma profunda compreensao

pelos demais.

Sabemos que jovens formados por uma educagao pautada no respeito a
diversidade e na compreensao do principio da totalidade universal, dificiimente
sairdo por ai incendiando indios e/ou mendigos, espancando homossexuais,
humilhando e agredindo pessoas negras ou com necessidades especiais. Gomes
(2006, p. 26) adverte:

Nossos alunos e alunas, ao passarem pela educagao basica, precisam
vivenciar praticas pedagogicas que lhes possibilitem ampliar o seu universo
sociocultural, rever e superar preconceitos, eliminar toda e qualquer forma
ou comportamento discriminatorio em relagao aos outros.

Nesse aspecto € que se pautam os quatro pilares da educacao basica
brasileira: aprender a ser, ou seja, afirmar-se enquanto pessoa, valorizando a sua
identidade, suas raizes e sua cultura; aprender a fazer, no sentido da
experimentacao, da profissionalizacao; aprender a conhecer - situacao indispensavel
para a valorizacdo de si e do outro nas relagbes interpessoais, pois ha uma
tendéncia humana a desvalorizar, principalmente, a cultura que n&o se conhece; e,
por final, o aprender a conviver - que perpassa por todos os outros pilares e dele

depende a convivéncia pacifica na sociedade.

2.1 Os documentos oficiais e as relagdes étnico-raciais

Objetivando efetivar uma pratica educativa voltada para a inclusdo e
aceitacdo das diferengas, que favorecesse ndo apenas 0O sucesso, mas a
permanéncia na vida estudantil, com qualidade, algumas alteragbes se fizeram

necessarias nas leis brasileiras. Fato que pode ser visto como resultado dos
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esforcos dos Movimentos Sociais que reivindicaram um sistema educacional mais
voltado as diferencas e a pratica inclusiva. Até bem pouco tempo, quando se
abordava sobre a inclusdo, geralmente se tinha a idéia de pessoas com
necessidades especiais, as quais eram visivelmente excluidas no contexto social.
Nao se pensava nos negros, pardos e indios, como se estes fossem normalmente
aceitos e tivessem oportunidades iguais socialmente. Esta visdo, no entanto,
centrada no senso comum é fruto da ideologia do mito racial, uma vez que os dados
sociais indicam os agravantes desafios que esses grupos étnico-raciais tém

enfrentado ao longo dos séculos em nosso pais.

O documento norteador da educacao brasileira, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB 9394/96) trouxe inicialmente, em seu Artigo 26, paragrafo
4°, a normatizacao de que “o ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia” (BRASIL, 2011, p. 30).
Todavia, essa determinagcdo n&o causou grandes impactos tendo em vista que tal
responsabilidade foi particularizada aos professores de Histéria do Brasil, fato que
eximia os docentes das outras disciplinas de tal compromisso. Por sua vez, a lei ndo
foi entendida como uma medida obrigatéria devido a expressado “levar em conta”.
Assim, o professor, os conteudos curriculares, a matriz curricular, a formacao
continuada, os livros didaticos, enfim toda a cultura escolar — incluindo o imaginario
social sobre a escola - poderia (apenas) “levar em conta”, sem necessariamente se

preocupar em trabalhar com tais conteudos basicos.

Diante disso, pensando a funcao social da escola, do curriculo em relacéao a
diversidade, é que surgiu a necessidade da alteracdo da LDB (9394/96),

complementando-a com o Artigo 26-A'2.

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacgao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros e povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da

12 Inicialmente Lei 10.639/2003 especificando apenas sobre o ensino obrigatério da histéria e cultura
afro-brasileira. Posteriormente Lei 11.645/2008 acrescentando a obrigatoriedade da historia e cultura
dos povos indigenas.
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sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacgdo artistica e de literatura e
historia brasileiras (BRASIL, 2011, p. 30).

Tal modificacdo na LDB atende a complexidade no sentido de favorecer o
estudo/reflexdo e a valorizacdo das etnias que compdéem a sociedade brasileira.
Diante da aprovacgao da Lei 10.639/2003, o Conselho Nacional de Educacéao sentiu a
necessidade de orientar e normatizar a sua aplicacdo, para isso elaborou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira aprovando-a conforme a
Resolugao 01, de 17 de margo de 2004. Este documento foi elaborado baseando-se
em respostas de um questionario sobre as relagbes inter-raciais no Brasil,
respondido por grupos do movimento negro, militantes, professores, alunos, pais de
alunos, Conselhos Municipais e Estaduais de Educacdo e demais pessoas
consideradas aptas a opinarem sobre esta tematica. Importante enfatizar que tal
questionario foi respondido por pessoas de diversos grupos étnicos € ndo somente

por pessoas de pela negra.

Entre os apontamentos mencionados como a necessidade de trabalhar a
tematica das relagdes inter-raciais na escola, as “Diretrizes” apontam a necessidade
de reconhecer que a questao étnico-racial no Brasil exige bem mais da populagao
brasileira do que a simples aceitagdo de que a desigualdade existe e maltrata os

pretos e pardos.

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, freqientados em sua
maioria por populagdo negra, contem com instalagbes e equipamentos
solidos, atualizados, com professores competentes no dominio dos
conteudos de ensino comprometidos com a educagéo de negros e brancos,
no sentido de que venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de
corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e
discriminacao (BRASIL, 2004, p. 12)

As instituicbes escolares brasileiras - quer sejam da esfera publica, ou da
privada, enfrentam o desafio de ainda ndo estarem conforme o explanado acima.
Sao muitos os fatores que contribuem para isso: falta de investimento no processo
formativo do aluno, auséncia de discussdes nos ambientes escolares e de material

didatico atualizado, inexisténcia de formacao inicial e continuada nesta area, o que
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provoca despreparo nos profissionais da educagao e gera um silenciamento dentro
das unidades escolares sobre os atos de racismo nelas praticados. Aliado a esses
fatores encontra-se também a dificuldade em deslegitimar discursos historicamente
construidos e veiculados socialmente, visto que a quebra de conceitos e praticas

culturais adquiridas exigem tempo.

Essa situacao reflete uma pratica histérica na qual as instituicdes escolares
nao sentiam a necessidade de trabalhar tal assunto, uma vez que nao se assumia a
posicao preconceituosa existente na sociedade. Os fatos e atitudes discriminatorios
elou preconceituosos sempre foram vistos como fatores isolados e n&do como algo
latente no povo brasileiro. Afinal, a idéia do convivio harmonioso mascarou a

realidade vivenciada.

Pautando-se nesse quadro apresentado nas escolas, o Ministério da
Educacdo, através da Secretaria da Educagao Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, publicou em 2006 as Orientacbes e Agdes para Educacido das
Relagbes Etnico-Raciais. O objetivo desse material consiste em apresentar
sugestdes de trabalhos que podem ser desenvolvidos pelos professores e equipes
pedagogicas nas escolas, na expansao dos conhecimentos e fomento de debates

sobre essa tematica.

Este documento reconhece a situacdo de desvantagem e discriminacao
existente nos espacos escolares, independente de pertencerem a rede publica ou
privada. Menciona, inclusive, que a tematica racial apresenta uma tendéncia em
aparecer ndo como um elemento de discussao, mas como inferiorizagdo daquele(a)
aluno(a) considerado como negro(a). Enfatiza que neste ambiente, esses alunos sao
expostos a tratamentos discriminatérios e racistas, sendo muitas vezes, tratados por

apelidos pejorativos e jocosos (BRASIL, 2006).

Mesmo apos sete anos da elaboracdo desse material, dez anos apés a Lei
10.639/2003, nota-se que, nas escolas, ainda perpetua fortes tracos dessa pratica
racista e excludente. Sdo comuns os relatos de atitudes racistas de menosprezo e

exclusdo de criancas e jovens negros.

Experiéncias vivenciadas em ambientes escolares pela pesquisadora, como
professora da educacgao basica, demonstram que nao é dificil encontrar meninas,

que na hora do recreio sdo apelidadas de “negas dos cabelos duros”, “cabelo de



52

Bombril”, entre outros codinomes. Os meninos sdo chamados de “negao”, que, as
vezes, também pode possuir o tom de afetividade, entretanto revela a condicao de
‘negro” da pessoa em evidéncia. Basta refletir que ndo se vé chamando alguém pelo

codinome de “brancao”, mas “negao” é algo muito presente.

Essas praticas, embora frequentes no ambiente escolar, ndo costumam ser
repreendidas. Comumente sdo entendidas como brincadeiras ou atitudes normais
entre as criangcas e adolescentes. A respeito dessa postura omissa as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais advertem:

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relagdes raciais tem permitido
que seja transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca,
sem que haja questionamento desse problema por parte dos(as)
profissionais da educagédo e envolvendo o cotidiano escolar em praticas
prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se diante do problema ndo apaga
magicamente as diferengas, e ao contrario, permite que cada um construa,
a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado do outro que lhe
é diferente. Esse entendimento acaba sendo pautado pelas vivéncias
sociais de modo acritico, conformando a divisdo e a hierarquizagao raciais
(BRASIL, 2006, p. 23).

Todas as formas de injustica, quer sejam pessoais ou sociais, encontram no
silenciamento um terreno fértil para a sua sedimentagcao, pois nao ha uma atitude
que contradiga o discurso considerado oficial. Discurso este, muitas vezes
carregado de representagbes negativas e prejudiciais aos pardos, pretos e
indigenas, cultuado por geracdes sem discuti-lo ou contesta-lo. O siléncio nao é -
segundo afirma um provérbio popular - simbolo de consentimento, mas sim de
auséncia de argumentos em prol daquilo que se ouve. Logo, a importancia da escola
investir na formagdao de cidadaos preparados para lidar diariamente com as

questdes que envolvem as relagdes étnico-raciais.

Por séculos, a escola e seus profissionais ignoraram as praticas excludentes
que ocorriam intra e extramuros da instituicado. No entanto, se ha uma organizagao
social que nao pode se omitir diante dessa discussao - no sentido de dar voz aos
excluidos socialmente - trata-se das unidades educacionais. Segundo Munanga, as
leis ndo sdo capazes de exterminar as atitudes preconceituosas construidas na
mente das pessoas, cujas raizes séo culturais e de todas as sociedades humanas.
Ressalta ainda que somente a educagao possui a capacidade de “oferecer tanto aos

jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
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superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles

pela cultura racista na qual foram socializados” (MUNANGA, 2005, p. 16).

Consciente dessa fungdo construtiva da escola, indispensavel para uma
formacgao politizada dos seus alunos, é que os documentos oficiais que norteiam a
educacao brasileira reforcam a necessidade de uma pratica educativa que priorize a
valorizagao do ser humano e suas relagées com o outro. Talvez as praticas efetivas
no ambiente escolar ainda ndo se enquadrem na aplicabilidade da lei, ja que se trata
de um processo que exige tempo, cuja disseminacdo depende da formagéao ética,
politica e social dos cidadaos brasileiros. Pratica que exige, no caso do Brasil, uma
mudanca de postura e uma desconstrucao/reconstrucdo de muitos mitos e
esteredtipos afirmados socialmente por séculos. Frutos de uma cultura de
escravidao, manipulagao e menos valia atribuidas aos negros no decorrer da historia
dessa nacéo.

Objetivando contribuir com essa mudanga no cenério das relagbes étnico-
raciais no pais, fortalecendo as bases legais ja existentes, o Presidente da
Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, sancionou em 20 de julho de 2010 o Estatuto
da Igualdade Racial, atendendo assim aos interesses dos Movimentos Sociais que
lutavam por essa conquista. A funcionalidade do estatuto esta assegurada em seu
Artigo Primeiro: “garantir a populacdo negra a efetivagcdo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o
combate a discriminagao e as demais formas de intolerancia étnica” (BRASIL, 2010,
p. 07).

O Estatuto assegura o estabelecimento de acbes afirmativas, politicas
educacionais para a saude, esporte e lazer, cultura, oportunidades no mercado de
trabalho para a populacdo negra com o propésito de corrigir e reparar as
desigualdades de cunho histérico que os negros tém enfrentado no Brasil. O
documento também contempla os direitos das comunidades quilombolas e a
protecao e valorizagao das religides de matrizes africanas.

O Estatuto da Igualdade Racial instituiu, em seu Artigo 47, o Sistema Nacional
de Promocao da Igualdade Racial (SINAPIR) com o objetivo de organizar e articular
a implementacdo do conjunto de politicas e servigos para a superagao das
desigualdades sociais no pais. Este Sistema, juntamente com outras instituicées,

Organizagbes Nao-Governamentais (ONGs), militantes do Movimento Negro e
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simpatizantes tém desenvolvido e apoiado politicas e agdes que visem a resgatar a
auto-estima do negro brasileiro. Tais organizagbes entendem que apenas com isso,
e colocando o negro em nivel de igualdade e equidade com os demais grupos
étnico-raciais, sera capaz de minimizar os contrastes sociais. Assim como fortalecer
a identidade do povo brasileiro, tornando-o orgulhoso pelos tragos da africanidade

que carregam consigo.

22. O que dizem os registros oficiais e os movimentos sociais:

desmascarando o mito da democracia racial

Se pudesse ndo ganhar nada e
ganhar este titulo contra o
preconceito, eu trocaria todos os
meus titulos por uma igualdade em
todas as areas, em todas as classes
(TINGA, 2014)'3,

A formacao étnica brasileira exige uma pratica efetiva de discussédo sobre a
existéncia do racismo no pais. O ideal seria que tal pratica tivesse sido intensificada
desde o principio da colonizagéo, quando os indigenas tiveram que conviver com 0s
imigrantes portugueses e com os negros trazidos do continente africano na condicao

de escravos.

Tradicionalmente, afirmava-se que a populacao brasileira foi formada por trés
ragas: branco, negro e indio. E para cada ragca foram atribuidas caracteristicas
préprias, sendo elas positivas ou negativas, representando estigmas que carregam
até nos dias de hoje. Assim, o branco foi sempre considerado como empreendedor,
com habilidades para liderar; o negro, como talhado para o trabalho bracgal, com
estigma para ser liderado; e o indio como o pregui¢coso, ndo apto para o trabalho.
Guimaraes (2009) afirma que estas concepgdes das trés ragas como fundadoras da

nacionalidade brasileira denota, por si, um nucleo totalmente racista.

O que se confirma desde o processo de colonizagédo e, consequentemente,
em todo o decorrer historico, visto que negros, indios, mesticos e seus
descendentes sempre sofreram com a marginalizagédo e exclusao social. Santos

(2009) menciona que o colonialismo, com seu regime patriarcal, intensificou a

3 Jogador negro brasileiro, apds ser hostilizado pela torcida em um estadio de futebol no Peru em
fevereiro de 2014. Sempre que o jogador tocava na bola a torcida executava sons e movimentos
imitando macacos.
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mesticagem da populagéo brasileira. Cita como uma das causas 0s abusos sexuais
e todo tipo de violéncia que os proprietarios rurais cometiam contra as mulheres

negras e indigenas, suas escravas.

Além deste aspecto abusivo e humilhante para as mulheres destes grupos
étnico-raciais, no periodo da colonizacdo e escraviddao, pode-se citar os
relacionamentos amorosos e casamentos entre pessoas de diferentes etnias.
Certamente os filhos nascidos de tais relacionamentos trouxeram as caracteristicas

da mistura, ou “miscigenacgao”, como foi denominada no discurso oficial.

O que fica claro nesse processo de “mesticagem” é o intuito de gerar o
embranquecimento da populagao brasileira. O que nao ocorreu e que também nao
tornou mais facil a vida dos mesticos. Como descendentes de negros, continuaram a
ser excluidos dos privilégios sociais e condigdes que garantiiam a dignidade
humana. Santos (2005, p. 61) afirma que “no fundo, a questao da negritude no Brasil
€ uma questdo que ruma além da propria cor da pele e pressupde uma resisténcia a

um processo social racista de embranquecimento”.

Diante de tal afirmacgao é possivel entender, por exemplo, a alta lucratividade
dos cosméticos para alisamentos dos cabelos crespos e encaracolados, das tinturas
de cores claras para deixarem os cabelos louros, sendo estas utilizadas em grande
escala por pessoas de pele negra. O que exterioriza uma tentativa de assimilar
caracteristicas préprias daqueles que sdo brancos: cabelos lisos e louros. E também
validados pela sociedade como “cabelo bom”. Por isso, Guimaraes afirma que a cor,

no Brasil, € uma questao social, ndo estando relacionada a cor da pele.

No Brasil, o “branco” ndo se formou pela exclusiva mistura étnica de povos
europeus, como ocorreu nos Estados Unidos com o “caldeirdo étnico”; ao
contrario, como “branco” contamos aqueles mesticos e mulatos claros que
podem exibir os simbolos dominantes da europeidade: formagéo crista e
dominio das letras (GUIMARAES, 2009, p. 50 — grifos do autor).

Talvez, por essa definigdo englobar uma construgao social € nao se limitar a
tracos fenotipicos, seja tdo dificil definir quem é negro no Brasil. O que leva o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE a considerar o critério da

autodeclaracdo. Fato que exige para o cidaddo um trabalho de valorizagcdo da sua
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auto-estima, capaz de fazé-lo autoafirmar-se como negro, sem se sentir

constrangido ou inferiorizado por isso.

O Censo brasileiro do IBGE 2010 — aponta que, neste contexto étnico-racial,
ha a supremacia da etnia negra na populacéo brasileira, somando aqueles cidadaos
que se autodeclararam pretos e pardos. Pois segundo dados da pesquisa realizada
em 2010, dos 190.755.799 residentes no pais, 14. 351.162 se declararam pretos;
82.820.452, pardos, somando um total de 97.171,614 pessoas que podem ser
consideradas pertencentes a etnia negra. Ou seja, o equivalente a 50,94% da
populagao brasileira. Houve um acréscimo em relagdo ao penultimo censo (2000),
cujo resultado indicou que 45% da populagédo brasileira pertenciam a etnia negra

(pretos e pardos).

A jungao das somas entre pretos e pardos como negros, conforme afirma
Borges (2006) deve-se ao movimento negro e estudiosos das questdes étnico-
raciais considera-los muito proximos, ndo sé etnicamente, mas nas situacdes de
discriminagéo e desigualdades enfrentadas socialmente. Segundo Borges, estes sao
critérios especificos para reuni-los huma mesma categoria socioldgica: os negros,
afro-brasileiros ou afrodescendentes, uma vez que no imaginario coletivo ocupam as

mesmas classes e caracteristicas, ou seja, sdo subcategorias do negro.

Borges (2006), em analise dos dados do penultimo Censo brasileiro (2000) ja
havia constatado um aumento relevante no numero de pessoas que se
autodeclararam como pretos. O que segundo ele, ndo se refere ao aumento da
populagdo, mas sim, a “uma mudang¢a de comportamento indicando que o orgulho
de ser negro comecga a ser expresso nas consciéncias individuais e estatisticas
oficiais”. Para esclarecimento das informacées acima, em relacdo a cor/etnia, é
importante mencionar a citagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Nas diretrizes, o conceito de negritude também ndo se
restringe apenas a cor do cidaddo, envolve, pois, outros critérios, inclusive a

formagao politizada do individuo.

Em primeiro lugar, é importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se
limita as caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma escolha politica.
Por isso, o € quem assim se define. Em segundo lugar, cabe lembrar que
preto € um dos quesitos utilizados pelo IBGE para classificar, ao lado dos
outros — branco, pardo, indigena - a cor da populagdo brasileira.
Pesquisadores de diferentes areas, inclusive da educagado, para fins de
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seus estudos, agregam dados relativos a pretos e pardos sob a categoria
negros, ja que ambos reunem conforme alerta o Movimento Negro, aqueles
que reconhecem sua ascendéncia africana (BRASIL, 2004, p. 6).

Esta citacdo ratifica a pratica do IBGE, que em suas pesquisas de cunho
demografico, permite que o pesquisado se autodefina como de cor: branca, preta,
amarela, parda ou indigena. Portanto, se alguém apresenta a cor preta, mas se
autodeclarar como da cor branca, ou vice-versa, assim o recenseador devera marcar
no questionario. Em virtude disto e da tendéncia do “branqueamento”4 presente na
sociedade brasileira, nas ultimas décadas varias campanhas foram realizadas com o
propdsito de internalizarem nos brasileiros a importancia de assumir a sua
verdadeira cor nos censos e demais pesquisas realizadas. Como exemplo, a
campanha “N&o deixe a sua cor passar em branco”, veiculada nos meios de

comunicag¢ao de massa por ocasiao da realizagdo do Censo do IBGE em 1990.

Figura 01: Cartaz da Campanha N&o deixe a sua cor passar em branco/ 90

saber guantos 5
COMo SOMmos.

Baja la qual for
cor da sua pale.

REFASSE POR FAVOR

Disponivel em: www.google.com.br. Acesso em 28/09/2013.

4 Ideologia do branqueamento: teoria surgida no Brasil ainda no processo de colonizagdo, a qual
acreditava na superioridade do grupo étnico branco. Por isso, o investimento na imigragao européia e
restricdo a imigragcéo de asiaticos e africanos. Forgava a “mesticagem” como proposito de “limpeza do
sangue” (LIBANIO, 2004), diminuicdo da populagdo negra e aumento da predominancia do gene
branco na miscigenagdo e no crescimento da populagdo branca no pais. Difundia-se que em um
periodo de um século, a “raga negra” seria exterminada no Brasil.
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O jogo metafdrico com a construgao “Nao deixe a sua cor passar em branco”,
chamava a atencdo para que as pessoas nao anulassem a sua identidade étnico-
racial. No caso dos negros, nao deixar a sua cor “passar em branco”, significa ndo
deixar passar despercebida a sua identidade afro. Implicitamente, ressalta que o
censo demografico brasileiro consiste em um dos instrumentos de condensacao de
informagbdes e divulgagcdo que permite a essa populagdo sair da invisibilidade.
Situacdo que pode ser modificada diante do ndo mascaramento de dados-
provenientes da omissao e/ou autonegacao da identidade negra pelos cidadaos. A
campanha incentiva a populagdo a autodeclaragio correta da sua identidade étnico-
racial de forma desprendida e autoconfiante, sem a ideologia do branqueamento. A
imagem reforca a mensagem no sentido de exaltar a beleza e orgulho de ser negro

e de assim se auto-identificar.

Se ha tentativa de mascaramento da cor por parte da populagao, é porque o
seu reconhecimento nio deve ser positivo. Em nosso dia a dia verificamos que as
pessoas se autodefinem como “morenas” ao invés de “negras”. Esta atitude pode
estar ligada diretamente a uma tentativa de fuga da realidade dificil e negativa. E o
gue se constata, por exemplo, na vivéncia dos negros brasileiros, os quais sofrem
diariamente o peso da exclusdo e sao vitimas de atitudes preconceituosas e
discriminatorias. Embora no Brasil, as pessoas se nheguem a declarar que se trata de
um pais racista, o que chamamos de mito da democracia racial.“Ora, para as
liderangas negras atuais a democracia racial ndo passa de mito, ilusdo ou farsa”
(Guimaraes, 2008, p. 109), devido ao quadro de desigualdades e injusticas

enfrentadas diariamente pelos negros no pais.

Santos (2009), também afirma que a ideia do brasileiro cordial € muito
divulgada, supondo uma vocacao nacional para a convivéncia harmdnica diante da
desigualdade racial presente no pais, e, a0 mesmo tempo, escondendo o modo de

ser preconceituoso do brasileiro.

O preconceito e a discriminacdo se processam em varias formas na
sociedade, uma delas é a falta de oportunidades no mercado de trabalho. Segundo
a Pesquisa das Caracteristicas Etnico-Raciais da Populacdo: um Estudo das

Categorias de Classificagdo de Cor ou Raga (PCERP)'S, realizada pelo IBGE em

15 Disponivel em:www.ibge.gov.br/home/presidéncia/noticia. Acesso em 28/09/2013.
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2008, a cor ou racga influencia diretamente na vida das pessoas. Mais da metade dos
entrevistados (63,7%) fizeram esta afirmac&o. Entre as mulheres entrevistadas, o
percentual de resposta afirmativa foi maior em relagdo aos homens: 66,8% delas
disseram que a cor ou raca influencia, contra 60,2% dos homens, o que indica que

além do problema étnico elas sofrem com o de género.

Os resultados da pesquisa também apontam que a area em que a cor ou a
raca mais influencia na vida das pessoas é no mercado de trabalho, resposta dada
por 71% dos entrevistados. Em segundo lugar aparece a “relagdo com a
justiga/policia”, citada por 68,3% dos entrevistados, seguida por “convivio social’
65%, “escola” 59,3% e “reparti¢cdes publicas” 51,3%. (IBGE, 2011).

Comparando os resultados desta pesquisa com os dados coletados pelo
censo 2010, verifica-se que ainda continua coerente com a atualidade, uma vez que
nos dados referentes a pessoas de 10 anos ou mais de idade, ocupadas na semana
de referéncia, por cor ou raga, segundo 0 sexo, a posi¢ao na ocupacgao e a categoria

do emprego no trabalho principal — Brasil 2010 apresentam os seguintes resultados:

Tabela 01 - Empregados com Carteira de Trabalho Assinada

Cor ou Raga Total de Entrevistados Com Carteira de

Trabalho Assinada
Total Geral 86 353 839 39 107 321
Branca 43 176 598 20718 654
Preta 7 051 887 3348 143
Amarela 989 222 408 327
Parda 34 844 364 14 561 311
Indigena 291 506 70743
Sem declaragao 263 143

Tabela elaborada pela autora com base nos dados do IBGE/2010

Verifica-se que somando o numero de pretos e pardos com carteira assinada
chega-se a soma de 17.909,954. Numero inferior aos brancos na mesma situagao

(20.718,654). Resultado que comprova que as oportunidades no mercado de
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trabalho ndo sdo as mesmas para todos. Lembrando que até bem pouco tempo isto
era explicito nos classificados dos jornais, nos quais as empresas anunciavam as
vagas estipulando como um dos critérios de selecdao a “boa aparéncia”. E boa
aparéncia ndo estava relacionada a negritude, mas sim a padronizagédo do belo
estipulado pela sociedade: branca, magra, cabelos lisos e corpo escultural. Borges
(2006, p. 197), enfatiza as consequéncias do mito da democracia racial, o que pode,

ainda, passar despercebido aos olhos de muitos cidadaos brasileiros.

Por tras do mito da democracia racial brasileira, escondem-se diferengas
brutais entre as condi¢des de vida das populagbes negra e branca, em
relagdo a mortalidade infantil, expectativa de vida, niveis de educacao e de
renda, taxa de desemprego etc. Também n&o € mais possivel acreditar que
a situagdo do mestico (“pardo”) seja a de intermediaria entre brancos e
negros no Brasil. Pois, os indices de bem-estar social relativos aos mesticos
(salario, educagao, moradia, saude, longevidade etc) os aproximam muito
mais das condigdes de vida dos negros do que dos brancos.

Tal afirmacéo ratifica mais uma vez a situacado de discriminagdo a qual os
“‘pardos” estdo submetidos na sociedade brasileira. E que esta diretamente ligada a
nao aceitacdo do processo de “mesticagem” presente desde a época do Brasil como
colénia de Portugal, na qual a mistura entre as ragas era considerada uma afronta a

etnia branca.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana afirmam:
“Ainda persiste em nosso pais um imaginario étnico-racial que privilegia a brancura e
valoriza principalmente as raizes europeias da sua cultura, ignorando ou pouco
valorizando as outras, que sao a indigena, a africana, a asiatica” (BRASIL, 2004, p.
5). Para exemplificar a exclusédo vivenciada, principalmente pelo negro no Brasil,
Carone (2009) ao dissertar sobre a psicologia social do racismo afirma que no Brasil,
com frequéncia, motoristas de taxi e de 6nibus interurbanos se recusam parar, no

turno noturno, diante de acenos de pessoas negras.

Com o intuito de coibir essas praticas de exclusdo e menos valia dos negros
brasileiros € que o0s movimentos sociais e gestdo publica brasileira tém se
organizado, levantando discussdes, elaborando e sancionando leis e politicas
afirmativas. Com a certeza de que nao basta coibir a repressao, o preconceito e a

discriminagéo, mas realizar agbes compensatorias pelas perdas sofridas ao longo da
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histéria, as quais geraram mazelas profundas e feriram a autoestima dos negros

e/ou afrodescendentes.

Apesar dos avancos em virtude da ampla discuss&o travada na sociedade,
principalmente pelo movimento negro; os negros continuam em menor numero de
cargos e fungbes executivas no pais. Em uma pesquisa realizada em 2010, a
Revista Ethos publicou que a participagdo de mulheres e negros aumentou nos
quadros de funcionarios das empresas mais importantes do pais. Entretanto,
salienta que essa evolucao positiva da participacdo dos negros (pretos e pardos),
ainda esta aquém da evolucao feminina, principalmente quando se considera que se
trata de um grupo que ja representa a maioria ( 51,1%) da populagéo brasileira ou,
‘em numeros absolutos, 98 milhdes de individuos, de acordo com a Pesquisa
Nacional de Amostra por Domicilios — PNAD de 2009. A disparidade e a
subrepresentagao ainda sao imensas” (ETHOS, 2010, p. 11).

Segundo os dados apresentados pela referida pesquisa, no quesito
“‘Composicao por Cor ou Raga” nas empresas, pode-se apresentar o seguinte

quadro comparativo:

Tabela 02: Funcéo e Cargo nas Empresas conforme as etnias - anos 2007 e 2010.

Fungao Cor/Etnia 2007 2010
Negros 3,5% 5,3% pretos:0,2%
EXECUTIVO pardos: 5,1%
Brancos 94,0% 93,3%
GERENCIA Negros 17,0% 13,2% pretos:1,6%
pardos: 11,6%
Brancos 81,0% 84,7%
y Negros 14,7% 25,6% pretos:3,1%
SUPERVISAO pardos: 22,5%
Brancos 80,1% 73,0%
QUADRO Negros 25,1% 31,1% pretos:7,1%
FUNCIONAL pardos: 24,0%
Brancos 73,0% 67,3%

Tabela elaborada pela autora com os dados apresentados pela Pesquisa “Perfil Social, Racial e de
Géneros das maiores Empresas do Brasil e suas A¢des Afirmativas, p. 14.
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Os dados apresentados comprovam que existe uma enorme disparidade
entre negros e brancos em relagéo a ocupacgao das fungdes de chefia nas empresas
brasileiras. Revela ainda que entre os considerados “pretos” e “pardos” também ha
uma grandiosa diferenga, confirmando o que Guimaraes comenta em seu livro
Racismo e Antirracismo no Brasil, quando menciona os tratamentos desiguais

atribuido ao negro no contexto brasileiro:

Em consequéncia, nos meios e lugares mesticos do Brasil, somente
aqueles com pele realmente escura sofrem inteiramente a discriminagéo e o
preconceito, antes reservado ao negro africano. Aqueles que apresentam
graus variados de mesticagem podem usufruir, de acordo com seu grau de
brancura (tanto cromatica quanto cultural, posto que “branco” € um simbolo
de “europeidade”), alguns dos privilégios reservados aos brancos
(GUIMARAES, 2009, p. 91 — grifos do autor).

Dentro do préprio grupo étnico ha, portanto, uma separacdo. Uma ideia que
pode estar presa a tendéncia determinista de que quanto mais clara a cor da pele,
mais inteligente e capacitado é o individuo. Teoria que causa separagao e rivalidade
entre 0s membros de um mesmo grupo étnico, caso dos pretos e pardos, como

subcategorias do grupo étnico negro, podendo gerar conflitos raciais.

Brandao (2003, p. 21) denomina este fendmeno de racismo assimilacionista,
no qual os negros podem até ser assimilados no seio da sociedade branca, desde
gue sejam “mesticos’ ou demonstrem o esforgco de serem menos negros, seja pela
sua autodefinicdo, seja pelos simbolos econdmicos e culturais que podem portar”
(grifos do autor). Oliveira (2003) comenta que o0 mestigo convive com a ambiguidade
do ser e nao ser, por se tratar do dilema de ser um negro ndo-negro e um branco
nao-branco. Segundo esta autora, isso dificulta a identidade racial e pode gerar
problemas no dmbito das familias que ndo possuem conhecimento e compromisso
com o combate ao racismo, principalmente sobre os equivocos do branqueamento.
Neste caso, a autora enfatiza que as pessoas com tragos caracteristicos de
negritude mais acentuados sofrem discriminagéo no préprio lar, onde o despreparo
leva os familiares a privilegiar aqueles com tragcos menos negros. Assim, essas
pessoas que sao fragilizadas no ambiente familiar acabam incorporando o desejo de
serem brancas, o que, consequentemente, segundo Oliveira, ocasiona perdas

politicas e psiquicas acentuadas.

Um personagem mundial que causou muita polémica neste sentido foi o

cantor e dancarino Michael Jackson, que passou por um processo de
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branqueamento total em sua trajetéria de vida. Mudou o tom da pele negra para uma
pele branca (embora dissesse que fosse por ter vitiligo'), retirou os tragos
fenotipicos do nariz, dos olhos e dos labios, que o caracterizava como pertencente a
etnia negra e cor preta. Carone & Nogueira (2009, p. 173) afirmam, entretanto, que
“‘obviamente Michael Jackson ndo deixou de ser considerado negro nos Estados
Unidos, a despeito de seu branqueamento, simplesmente porque € um descendente
de pais negros”. As questdes étnicas nos Estados Unidos ndo sédo pautadas pela

cor, e sim pela ascendéncia familiar, diferentemente do que ocorre no Brasil

Outra dimenséao social na qual os negros e suas subcategorias sofrem com a
exclusdo é o espaco escolar. As relacdes inter-raciais nestas instituicbes estao, na
maioria das vezes, disfargadas sob a forma do respeito cordial, no qual se mascara
a real situagao existente. Entretanto, as atitudes de discriminacédo e preconceito se

processam nas mais variadas e veladas maneiras, as vezes nem tao subjetivadas.

N&o precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido
na cabecga do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com
a diversidade, somando-se ao conteudo preconceituoso dos livros e
materiais didaticos e as relagdes preconceituosas entre alunos de diferentes
ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras desestimulam o aluno negro e
prejudicam seu aprendizado. O que explica o coeficiente de repeténcia e
evasdo escolar altamente elevado do alunado negro, comparativamente ao
do alunado branco (MUNANGA, 2005, p. 16).

Os dados do IBGE, no Censo de 2010, confirmam o explanado por Munanga.
Os numeros da pesquisa revelam que, da populagéo brasileira, apenas 5,9% das
pessoas brancas se declararam analfabetas, em contraste com 14,4% dos
considerados pretos e 13,0% dos pardos. Entre as regides brasileiras, a que
apresentou taxas mais elevadas foi a Nordeste. Regido que, conforme o proprio

Censo Escolar, concentra a maior populagéo negra do pais.

Dentro do sistema educacional, outro fator que indica a desigualdade em
relagdo as oportunidades, é a distorgao idade-série'”. Segundo o IBGE, este ainda é
um problema que contempla toda a populagao, todavia é mais agravante entre os

cidadaos negros. Situagcbes como estas geram, consequentemente, um maior

6Auséncia total de pigmentacdo em certas areas da pele e dos cabelos. O vitiligo € uma doenca
auto-imune, ou seja, causada pela defesa do préprio corpo. O sistema de defesa passa a agredir os
melandcitos, células responsaveis pela fabricagdo do pigmento. Ainda ndo se sabe o porqué desse
ataque. Individuos com antecedentes na familia t€m maior presdisposic¢ao.

Informacéo disponivel em:www.boasaude.com.br. Acesso em: 15/08/2013.

7 Distorgao idade-série: defasagem entre o nivel de ensino e a idade do aluno.
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numero de reprovagdo e abandono. Dessa forma, membros da populagdo negra
encontram dificuldades para se manter na escola e conseguir uma permanéncia com
sucesso. A reprovacao e a evasao constituem-se em empecilhos para a entrada em

um curso de nivel superior.

O que ocorre é que, de certa forma, parece que ha uma concordancia com
isso, observando o incentivo continuo pelos 6rgdos responsaveis pela educacao
brasileira para a insercao destes em cursos técnicos, nos quais a prioridade é a

formagao de mao de obra para o mercado de trabalho.

A politica afirmativa de cotas raciais vem alterando esse quadro, no sentido
de que facilita a entrada do aluno negro na universidade, na tentativa de assegurar
uma maior equidade no campo educacional. Até recentemente, as universidades
eram um espaco restrito aos brancos no Brasil, o percentual de negros nelas era

insignificante em relagado ao grande publico branco.

O percurso historico da populagado negra no Brasil € marcado pela afirmagao
inicial de que a escola ndo era para 0s negros, uma vez que estes estavam
predestinados aos trabalhos bracgais e a submissdo a elite brasileira (branca). A
escola era para aqueles que possuiam “aptiddes para pensar’ e o negro estava
excluido dessa possibilidade, segundo o pensamento coletivo do periodo colonial e
escravagista. Desde o principio lhe foi tirado o direito a aprendizagem dos saberes
sistematizados, a oportunidade de participar de momentos de partilha do saber.
Fatos que comprovam uma pratica de nao valorizacdo e anulacdo do “ser negro”
como pessoa. Uma tentativa de coisificagdo, que perdurou por muito tempo,
deixando raizes no presente, mesmo com a resisténcia e indignagdo dos

explorados.

E indiscutivel a questdo dos resultados a que uma sociedade esta fadada
quando parte de sua populagao € excluida do sistema educacional, ou quando néo é
oferecida a seus cidaddaos uma educacao de qualidade. Deste modo, a populacao
negra brasileira sofre com os frutos da exclusao a que esta submetida. O preco,
nesse caso, é subdividido entre a nacdo e seus habitantes cabendo os prejuizos

maiores aqueles que sempre foram colocados a margem, nos guetos sociais.

Pode-se verificar como a violéncia permeia assustadoramente o universo da

populacdo negra brasileira. A cada ano 0 numero de jovens negros assassinados
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contribui com o significativo aumento dos indices. Em qualquer lugar, em todo o
pais, sempre ha alguém que conheceu um jovem de cor parda ou preta que tenha

sido assassinado brutalmente.

Segundo o material elaborado para subsidiar os debates na /l// Conferéncia
Nacional de Igualdade Racial'® realizada em 2013, no Brasil “a violagdo de direitos,
expressa nas manifestagcdes cotidianas e generalizadas de racismo e de
discriminagéo racial, € a base da violéncia letal a que a populagédo negra é
submetida” (BRASIL, 2013, p. 41). O documento informa que, conforme um estudo
do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (lpea), coordenado por Cerqueira
(2013) que

A morte violenta de milhares de jovens a cada ano no pais provoca redugao
de expectativa de vida em todos os estados. Em alguns deles, como
Alagoas, os homens perdem 2,62 anos de expectativa de vida em
decorréncia de homicidios, acidentes e suicidios. Em outros nove estados,
tém a expectativa de vida reduzida em 1,5 ano: Bahia (1,81) ano; Amapa
(1,74); Para (1,73); Paraiba (1,69); Parana (1,68); Pernambuco (1,66);
Ceara (1,6); Goias (1,53) e Mato Grosso (1,51).

Esses dados demonstram o quanto a populagdo negra sofre com a violéncia
em seu quadro social. E o mais agravante é que, devido a freqiéncia com que
ocorre, a situagao ja esta sendo vista com naturalidade. E em nenhuma situagao, o
exterminio de pessoas pode ser visto dessa forma, ou seja, como se ja fosse um
fato esperado.

Sabe-se que o olhar preconceituoso de milhares de cidadaos brasileiros em
relacdo ao jovem negro, considera normal essa banalizacdo da vida dos mesmos.
Apesar do povo brasileiro se afirmar como anti-racista, € normal e corrente o fato de
homens negros serem confundidos com bandidos, sofrendo torturas e sendo
violentamente assassinados, sem direito a defesa. Lembrando que no Brasil, a
tortura ndo € permitida legalmente, considerada como crime hediondo contra a
humanidade. Por sua vez, a pena de morte também néao faz parte das sang¢des do

Cadigo Penal deste pais'®, no entanto um grande contingente de jovens negros é

8 A 1l Conferéncia Nacional de Igualdade Racial foi realizada entre os dias 05 e 07 de novembro de
2013 com o tema: Democracia e Desenvolvimento por um Brasil Afirmativo, conforme decreto
publicado no Diario Oficial da Unido no dia 17/04/2013. A conferéncia representa um espago de
fomento aos debates e construcdo de propostas para o avanco das politicas publicas nas relagbes
étnico-raciais no pais.

9 Noticia: Policial mata homem confundido com ladrdo; o suspeito era negro.Um homem foi
assassinado dentro de uma lotérica em Diadema, no ABC, em S&o Paulo. Um suspeito entrou no
estabelecimento e anunciou assalto. Um policial que estava no local matou o ladrdo e Ulisses Lucas
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executado anualmente por grupos que se autodenominam “justiceiros”, ou mesmo
por policiais, que posteriormente alegam té-los confundido com bandidos.

O relatdrio intitulado “Mapa da Violéncia - A Cor dos Homicidios no Brasil”, de
Waiselfisz (2012), apresenta o seguinte quadro?° para ilustrar a “evolugdo do nimero
de homicidios, da participagcdo e da vitimizagcdo por raga, cor das vitimas na
populagao total do Brasil”, pautando-se em andlise dos registros de oObitos referentes
aos anos de 2002 a 2010.

Tabela 03: Obitos no Brasil (2002 a 2010) — segundo a cor das vitimas

Ano Branca Preta Parda Negra* Amarela Indigena | Total

(soma

preta e

parda)
2002 | 18.867 |4.009 |22.853 |26.952 |103 75 45.997
2003 | 18.846 |4.657 |23.674 | 28.331 178 78 47.433
2004 | 17.142 |4.163 |23.549 |27.702 |139 71 45.054
2005 | 15.710 |3.806 |24.648 |28.454 |81 93 44 .338
2006 | 15.753 |3.949 |[25.976 |29.925 |91 125 45.894
2007 | 14.308 | 3.921 26.272 | 30.193 |45 144 44.690
2008 | 14.650 | 3.881 28.468 |32.349 |74 153 47.226
2009 | 14.851 3.875 ]29.658 |33.533 |60 135 48.579
2010 | 14.047 | 4.071 30.912 |34.983 |62 111 49.203
Total | 144.174 | 36.412 | 236.010 | 272.422 | 833 985 418.414
A% 25,5 -0,7 35,3 29,8 - 39,8 48,0 7,0
Fonte: Mapa da Violéncia - A Cor dos Homicidios no Brasil,2012, p. 10.

de Araujo, de 34 anos, que chegou a ser apresentado como outro criminoso, mas desfez o engano e
foi confirmado que era um cliente que fazia um jogo na tarde deste sabado. (...). No momento que
ocorreu a tentativa de roubo, o policial civil Otavio Bruno lokota Fabricator, de 31 anos, se encontrava
no escritério da lotérica, que pertence a sua familia. Segundo informou em seu depoimento, ele
confundiu o cliente com um ladréo. Ulisses n&o tinha antecedentes criminais.
Disponivel em:www.geledes.org.br/areasdeatuacao/questdo-racial/violéncia-racial.
20/07/2013.

20 Quadro representado aqui parcialmente foram retiradas as colunas referentes a participagdo (%) e
a diferenca(%).

Acesso em:
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Esses dados tornam possivel visualizar e compreender a situacdo de
exterminio em massa que ocorre com a populagdo negra do pais. O quantitativo
vem aumentando consideravelmente em relagdo aos negros e suavizando em
relagcdo aos brancos. Waiselfisz (2012, p. 14) esclarece que o preocupante nao é
apenas o elevado indice de negros vitimados pela violéncia em 2010, mas sim a
tendéncia crescente do problema: “os niveis atuais de vitimizagao ja séo intoleraveis,
mas se nada for feito de forma imediata e drastica, a vitimizagdo negra no pais

podera chegar a patamares inadmissiveis pela humanidade”.

O que ocorre com a populagdo negra, afunila-se principalmente entre os

jovens, como indica o grafico abaixo, retirado também do relatério em evidéncia:

Grafico 01: Taxas de homicidio total (em 100 mil) por idade simples e cor. Brasil.
2010.
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Fonte: : Mapa da Violéncia - A Cor dos Homicidios no Brasil, 2012, p. 28.

O indice de homicidios de jovens negros € muitas vezes superior ao de
jovens brancos, conforme apresenta o grafico. O que exige uma reflexao cuidadosa
dos cidadaos brasileiros, grupos do Movimento Negro e das autoridades brasileiras.
Se o pais nega a sua posicao racista, como explicar a execragao da sua populagao
negra? Waiselfisz, analisando o que as pesquisas mostram, apresenta a seguinte
explanagéo:
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Esse movimento contraditério: queda dos indices de homicidios brancos e
aumento dos negros, vai determinar um crescimento significativo nos
indices de vitimizagdo dos jovens negros: se em 2002 era de 71,1% -
morrem proporcionalmente 71,7% mais jovens negros do que brancos —
esse indice eleva-se para 108,6% no ano de 2006 e, no ano de 2010 o
indice se eleva para 153,9%. Ou seja, em 2010 morrem proporcionalmente
2,5 jovens negros para cada jovem branco vitima de assassinato, indice que
pode ser considerado inaceitavel pela sua magnitude e significagdo social
(WAISELFISZ, 2012, P.33)

Diante de tais informagdes, fica explicito que o agravante do racismo e
desigualdades sociais dos negros no Brasil possui propor¢gdes perigosas contra eles.
No século XXI, duzentos anos apds a abolicdo da escravatura, o negro continua
escravo das atitudes discriminatérias e segregativas daquele periodo, muda-se
apenas a abordagem. E conforme a analise dos dados surge um questionamento:
sera que a eugenia foi realmente desfeita? O sentimento de purificacédo da raga

deixou de existir?

Discorrendo sobre os homicidios dos quais os negros sao vitimados, Silva
(2004) alerta para o que considera como uma situacao de exterminio gradual,
afirmando que a invisibilidade do real continuara, caso ndo haja uma reagao por
parte da populacao brasileira. Segundo a pesquisadora, ha uma explicitagdo de
metodos exterminadores no Brasil que se revela nas praticas de esterilizacdo em
massa das mulheres negras e pobres, no assassinato de criangas, jovens e
trabalhadores negros “confundidos” com bandidos pelos grupos de exterminio e pela

policia.

Dessa forma, ndo se pode negar que o fato de ser negro ou mestigo/pardo no
Brasil, ainda esta diretamente relacionado a uma situacao social de inferiorizagao e
menos valia em relacdo a populacdo branca. Realidade evidenciada através dos
documentos oficiais e lutas do movimento social negro. Um paradoxo, ja que se trata

de uma nagao na qual a maioria da populacao se identifica como negra.
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3. Literatura e Formagao Humana

A literatura desenvolve em nés a
quota de humanidade na medida em
que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade,
o semelhante. (CANDIDO, 1995)

A contribuicdo da literatura para a formagao do ser humano encontra-se em
continuos debates entre filosofos, tedricos, educadores e leitores. Talvez, por isso,
tenha se pensado e buscado uma fungao social para ela. Fungao esta que excede o
plano da fruicdo e da catarse, defendidas por muitos anos como sendo esta a fungao
da literatura, sem nenhum outro compromisso com a formagdo humana. Candido
(1995), no entanto, acredita que a importancia da literatura estd muito além disso,
considerando-a como um bem incompressivel, ou seja, aquele que ndo pode ser
negado a ninguém. Desta forma, coloca-a no mesmo patamar da alimentacéo,
moradia, educacdo e outros bens indispensaveis a manutencido da vida com
dignidade. Segundo este autor, a literatura é tdo necessaria que uma sociedade sem
ela é uma sociedade mutilada, incompleta.

Compagnon (2009), em sua conferéncia no Collége de France, compartilha
da mesma ideia ao defender que a literatura encerra em si um saber de
singularidades ao lidar com a analise das relagbes particulares que envolvem o ser
humano, tais como as crengas, as emogdes, a imaginagdo e outras mais. Dessa
forma, ambos acreditam que a literatura traz consigo uma fungdo humanizadora, no
sentido de fazer pensar e refletir sobre a condicdo humana e as situagcbes
vivenciadas.

Considerando que, como literatura, Candido (1995, p. 174) denomina de
forma ampla “todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura”. Nessa categoria ele
classifica desde o folclore, a lenda, o chiste, até as formas mais eruditas das
producdes escritas das grandes civilizagdes.

Definicdo esta que apresenta um conceito ampliado mais simples de
producao literaria, propiciando uma abertura maior naquilo que, por décadas, foi
considerado apenas como o que se denomina como canones literarios. E nessa

mesma vertente, que Cosson (2011, p. 15) apresenta a literatura como fruto da
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palavra: “no principio e sempre € o verbo que faz o mundo ser mundo para todos
nads, até porque a palavra é a mais definitiva e definidora das criacdes do homem”.

O autor endossa ainda que, por meio das palavras, a produgéo literaria ganha
e da vida ao imaginado, ao experienciado, e as visées que o0 homem tem do mundo.
E por esse ethos literario, que Eagleton (2003) declara complicado definir o que é
literatura, concebendo, pois, sua definicdo como explicagdes altamente relativas e
vazias, considerando que ndo ha uma caracteristica que possa ser exaltada como a
“‘esséncia’ da literatura. Uma vez que qualquer texto pode ser lido com uma fungao
poética ou ndo, dependendo da maneira como alguém decide Ié-lo e ndo da
natureza do que é lido. Explicagdo que pode ser ilustrada com o miniconto “Morro”,

do poeta e militante da causa negra, Cuti:

Choveu mais da conta. A casa caiu em cima da familia. Perda Completa.
Vivo, ele restou soterrado de morte.

Com o tempo pensou na ressurreicdo, no renascimento para longe da
angustia e das lagrimas. Casou de novo. Mas caiu, feito barro mole, sobre a
nova familia. Impregnou a todos. (SOUZA; LIMA, 2006, p. 121)

7

Neste texto, o literario € marcado pela narrativa de um fato comum na
atualidade: os deslizamentos de terra, seguidos por desabamentos, cenas ocorridas
nas favelas no periodo chuvoso. O autor, através de um jogo com as palavras,
valendo-se da polissemia da palavra “morro”, explora a ambiglidade que com ela
pode ser gerada no texto. Desse modo, o leitor € levado a refletir sobre o “morro”
enquanto denominagao de lugar habitado, em geral, pelas minorias; e a entender
como verbo morrer, utilizado na primeira pessoa do presente do indicativo. O texto
retrata ainda a situacédo psicolégica e emocional enfrentada por pessoas, vitimas
dessas situacbes de desabamentos. Ou seja, a perda total: dos bens materiais, dos
entes queridos, do equilibrio emocional, dos sonhos e projetos para o futuro, que se
configura no ato morrer um pouco também. Pode ser que algumas pessoas nao
considerem esse texto como uma obra literaria devido a sua simplicidade, a tematica
e por se assemelhar mais com um fato corriqueiro do que com o esperado por um
texto literario.

Como se observa, o miniconto de Cuti ratifica o que Eagleton (2003, p. 12)
defende ao afirmar que “alguns textos nascem literarios, outros atingem a condi¢ao

de literarios, e a outros tal condicao é imposta”. Neste caso, o texto experimenta a
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condicdo de um acontecimento comum, ter encontrado no poeta uma leitura capaz
de transforma-lo em uma obra poética. E aliado a isso, tecer uma critica social a
invisibilidade dos menos favorecidos, aos inumeros cidadaos, que morrem todos os
dias, vitimas da desigualdade social.

Diante do exposto, sera entendido aqui como producéo literaria o enfoque ja
citado anteriormente, concebido por Antonio Candido. Por entender que o universo
literario envolve uma amplitude, a qual se revela através das mais diversas formas e
manifestagdes, valendo-se da linguagem verbal e ndo verbal. Porque como afirma
Cosson (2011, p. 17), “a literatura tem o poder de se metamorfosear em todas as
formas discursivas”.

No ambito educacional brasileiro, a literatura constitui em um dos contetdos
da estrutura curricular da base comum da Educacdo Basica. Agregada a disciplina
Lingua Portuguesa, engloba entre os seus objetivos, o desenvolvimento de
habilidades proficientes?! de leitura, embora, na maioria dos casos, principalmente
no Ensino Médio, o seu ensino ainda esteja diretamente relacionado ao estudo das
escolas literarias.

Todavia, o que discorrera neste capitulo é a importancia da literatura como
elemento a favor da formacado dos alunos em cidadaos plenos, cénscios dos seus
direitos e deveres no exercicio da cidadania. Para isso, seguird os seguintes
direcionamentos: Como a literatura pode influenciar na mediagdo desses jovens
como protagonistas da propria historia? A literatura pode contribuir com as
discussbes sobre as relagdes étnico-raciais no ambiente escolar e fora dele? Como
estd sendo a exploragao das tematicas étnico-raciais pelo livro didatico de Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio no tocante a Literatura Afro-brasileira e Literaturas
Africanas?

Ajudando a refletir a respeito da literatura na pratica pedagogica Colomer

(2007, p. 31- grifos da autora) defende que

E a partir deste valor formativo que se pode afirmar que o objetivo da
educacéo literaria €, em primeiro lugar, o de contribuir para a formagéao da
pessoa, uma formacao que aparece ligada indissoluvelmente a constatagéo
da sociabilidade e realizada através da confrontagdo com textos que
explicitam a forma em que as geracgdes anteriores e as contemporaneas
abordaram a avalia¢do da atividade humana através da linguagem.

21 Segundo Rangel (2005), leitor proficiente é aquele que tem objetivos definidos e sabe avaliar, em
cada situacao de leitura; aquele que se dispde do tempo e dos recursos necessarios para atingi-los.
Além disso, reconhece o género textual dos textos que |é ou precisa ler e constréi caminhos e
estratégias interpretativas necessarios a compreenséao do texto.
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A autora, portanto, atribui um valor formativo a literatura, considerando-a
como um elemento a favor da formagao humana. Por isso, ela defende que a escola
nao deve ensinar literatura, e sim, a ler literatura, para que aliado a fruicdo venha
também as reflexbes sobre a vivéncia social. Este mesmo pensamento é
compartilhado por Candido (1995) ao afirmar que a literatura tem sido vista pelas
sociedades como um poderoso instrumento de educacio e instrucédo. E, que, por
isso, encontra-se inserida nos curriculos, como um equipamento em prol da
intelectualidade e da afetividade.

Ao defender tais afirmacdes, os autores atribuem a literatura uma funcéao
social, situam-na como um elemento indispensavel a formagao do ser humano. Ou
seja, o habito da leitura literaria trara como consequéncia, uma nova forma de
conceber o mundo, as relagdes entre as pessoas e como estas podem atuar na
escrita da propria historia na vivéncia social.

Isso ndo quer dizer que a insergao da literatura na estrutura curricular da
educacao basica resultara automaticamente na formacado de cidadaos plenos. Sua
inclusdo podera contribuir, entretanto ndo se pode desconsiderar que ha outras
variaveis nesse processo. Inclusive, a forma como a literatura é vista e disseminada
na escola. Nesse sentido, € importante lembrar o que Comitti (1999, p. 152) defende
no processo de formacao de leitores: “ndo é a descoberta da leitura que conduz o
individuo ao exercicio da cidadania; mas é a descoberta da cidadania que conduz o
individuo ao exercicio ativo da leitura”. Portanto, a literatura ndo sera utilizada como
objeto para discussédo de temas sociais, visto que tal abordagem anulara o ethos da
literatura, prestara um desservigo a formagao humana, afastando o aluno do prazer
da leitura.

Neste caso, o trabalho com a literatura na escola sera uma das muitas
praticas vivenciadas no desenvolvimento de um curriculo que tenha como objetivo a
mediagao da formacgao do cidaddo num sentido mais complexo. Os atos de analise
de tematicas sociais, as discussdes e producdes textuais surgirdo como resultados
da leitura critica do mundo no qual os alunos estao inseridos. A literatura subsidiara
o processo de formacao destes no sentido de, através dos textos lidos, “questionar o
que parece normal e natural e assim redesenhar e criar mundos sociais alternativos”
(DIONISIO, 2005, p. 75), fungdes atribuidas a utilizacdo da linguagem e da escrita

na escola e como tal, também a literatura.
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3.1 O ensino da Literatura e a Lei 10.639/2003

Foram necessarios mais de quinhentos anos para que o Brasil sancionasse
uma lei que tornasse obrigatério o ensino da histéria da Africa e dos
afrodescendentes, bem como de sua cultura nas escolas de educacdo basica do
pais. Atitude resultante da luta secular dos Movimentos Sociais que pretendem uma
sociedade na qual os negros e seus descendentes possam conviver em condi¢cdes
de igualdade, usufruindo dos mesmos direitos reservados aos grupos étnico-raciais

privilegiados socialmente.

A lei 10.639/2003, ao tornar obrigatério o ensino desses conteudos, fomentou
discussdes sobre o curriculo escolar e o espaco nele dedicado a diversidade étnico-
racial. Professores e equipes pedagdgicas sentiram-se forcados a pensarem
estratégias de insercdo de tematicas voltadas para o contexto de desigualdades
sociais enfrentado por aqueles considerados diferentes pela padronizagao social.
Assim como foram compelidos a promover uma pratica educativa que objetivasse o
respeito e a valorizagdo das diferengas nas relagcdes sociais. Gomes (2008, p. 32),
dissertando em “Indagagbes sobre o Curriculo”, apresenta as seguintes

consideracoes:

Como se pode notar, assumir a diversidade no curriculo implica
compreender o nosso caminhar no processo de formagcao humana que se
realiza em um contexto historico, social, cultural e politico. Nesse percurso
construimos as nossas identidades, representagdes e valores sobre nds
mesmos e sobre os “outros”. Construimos relagdes que podem ou nao se
pautar no respeito as diferengas. Estas extrapolam o nivel interpessoal e
intersubjetivo, pois sdo construidas nas relagbes sociais. Sera que nos
relacionamos com os “outros” presentes na escola, considerando-os como
sujeitos sociais e de direitos?

Questionamentos como esse, langcado pela educadora, remete a muitos
outros ao se observar o curriculo escolar, principalmente das escolas de educacao
basica. Geralmente, apesar da proposta de um trabalho continuo com os
denominados “Temas Transversais”, 0 que se observa é ainda uma distancia muito
grande entre o que é ensinado na escola e o vivenciado pelos alunos. Para Silva
(2001, p. 185) o que se evidencia apesar das modificagdes sociais e culturais é “que
a educacéo institucionalizada e o curriculo continuam a refletir, anacronicamente, os

critérios e os parametros de um mundo social que ndo mais existe”.
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Ou seja, ha uma desatualizagdo por parte de uma escola que deveria
contemplar um curriculo dindmico e coerente com a sociedade da qual faz parte.
Circunstancia que exige uma pratica pedagogica que trabalhe a formagdo humana
pautada no respeito a diversidade. E, portanto, ofereca um curriculo no qual a
tematica da diversidade esteja presente como um eixo central. Nesse sentido, deve
considerar o interpessoal e a alteridade, o pessoal e a coletividade no fazer histérico
de qualquer sociedade como tema gerador central da aprendizagem. Para tanto, o
laboratério seria a prépria escola, local marcado pela diversidade - assim como a
sociedade externa que representa -, paradoxalmente confirmado como um espacgo
de atitudes discriminatérias e racistas. Por essa particularidade (heterogeneidade), o
ambiente escolar consiste em um local favoravel para a discussao e desconstrugao
dos discursos e mitos que alimentam a discriminacdo e o preconceito nas relagcdes

interpessoais no seu interior e fora dele.

Silva (2001) endossa que o processo de desconstrugéo desses discursos e
narrativas pode comegcar pela consideracéo e afirmacéo de discursos alternativos,
que coloquem em xeque as inevitabilidades e naturalidade das narrativas
dominantes. Dessa forma, a propria interacao verbal, através dos discursos
proferidos por alunos, professores e demais membros da comunidade escolar
podem e devem se constituir como objetos de estudo. Pautando-se nessa premissa,
entende-se que ndo ha como trabalhar para a consolidacido de uma sociedade que
respeite as diferencas, se nao se respeita a alteridade, a aceitacdo do outro. Moita
Lopes (2002, p. 32) defende a importancia do uso da linguagem nesse processo
interacional de respeito e valorizagdo das diferencas: “E, portanto, a presenca do
outro com o qual estamos engajados no discurso (tanto no modo oral quanto no
modo escrito) que, em ultima andlise, molda o que dizemos, e, portanto, como nos

percebemos a luz do que o outro significa para nés”.

Direcionando a aplicabilidade da lei 10.639/2003 para a disciplina Lingua
Portuguesa, observa-se que pode favorecer momentos de estudo favoraveis a
discussdes e atividades que visualizem mudancas de mentalidades e atitudes,
principalmente no campo do preconceito e esteredtipos alimentados socialmente.
Por se constituir em uma area que possui as linguagens e suas representagdes
como objetos de estudo, as aulas de Lingua Portuguesa constituem-se em um

espaco promissor para o fomento de atividades basilares para o respeito a
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diversidade, a valorizagao das diferencas e posicionamento critico em relagao a

temas sociais que envolvem amplas discussoes.

Cosson (2011) ao abordar sobre a importancia do trabalho com a leitura e
producao literaria na escola, ressalta que ele se efetiva em momentos impares para
o desvelar das arbitrariedades impostas pelas regras que representam os discursos
padronizados pela sociedade letrada. E também como oportunidade de
consolidagéo da autonomia por meio da linguagem que “sendo minha, é também de
todos” (COSSON, 2011, p. 16). Ou seja, a valorizagao da alteridade e a luta pela
equidade de direitos ganham um tom de efetividade quando bem trabalhados na

utilizagao da linguagem e analise dos discursos proferidos socialmente.

Nesse desafio de significagdo e ressignificacdo da linguagem e suas
representacoes, a leitura literaria possui um carater fomentador, uma vez que cada
leitura processa nos alunos e professores diferentes significados. A diversidade de
compreensdes e interpretacbes favorecem as discussbes e ampliacao dos
conhecimentos e como tal contribuem com o processo formativo humano. Conforme
Eagleton (2003, p. 17 — grifos do autor), “Todas as obras literarias, em outras
palavras, sdo reescritas, mesmo que inconscientemente pelas sociedades que as
Iéem; na verdade, ndo ha releitura de uma obra que n&o seja também uma
reescritura.”Ou seja, cada leitor, com sua experiéncia de vida, valores, leituras
acumuladas possuem uma percepcao propria do que 1€, e por isso, as recepgoes
variam de leitor para leitor, 0 que implicitamente recai numa forma de reescritura da

obra por aquele que a lé.

E importante ressaltar que, segundo as leis que regem a educacao brasileira,
o cidadao esperado para a sociedade contemporanea, o qual a escola deve formar,
deve ser capaz nao apenas de estabelecer essa reescritura de obras literarias, mas
de transferir essa habilidade para a sua vida social, reescrever a sua propria histéria;
conquistar a autonomia desejada como cidaddo. A LDB/1996 assegura esse
propdsito como funcao social das escolas brasileiras. Por isso, ao conceber a leitura
literaria como instrumento fundamental para esse fim, surge a necessidade da
concretizagcao de praticas de leituras mais efetivas no contexto escolar, abrindo

maior espacgo para as obras literarias em sua diversidade textual.

O professor de Lingua Portuguesa tem essa abertura em relagao a disciplina

e estratégias metodoldgicas a serem aplicadas. No entanto, essa flexibilidade exige
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dele um senso critico, proveniente do engajamento nas lutas sociais dos grupos
étnico-racial, ou no minimo, bastante leitura na area. Essas habilidades, aliadas a
um conhecimento basico sobre a literatura afro-brasileira e literaturas africanas

produzidas em lingua Portuguesa podem fazer a diferenga nas aulas ministradas.

No entanto, a auséncia das disciplinas Literatura Afro-brasileira e Literaturas
Africanas no curriculo das universidades, nos cursos de licenciatura em Letras (pelo
menos até recentemente), tem gerado dificuldades na pratica docente. Dificuldades
as quais fazem com que os professores ndo abordem tais conteudos ou nao
incentivem a leitura de autores e poetas afro-brasileiros e africanos?2. Diante dessa
situacdo, o professor que nao buscar uma formacdo suplementar a fim de
fundamentar-se nesta area, ficara impossibilitado de contribuir na aplicabilidade da

lei 10.639/2003 junto a disciplina que ministra.

Fato que configura em um agravante para a formagao do aluno e para a luta
dos movimentos sociais que conseguiram a aprovagao da respectiva lei em prol da
igualdade étnico-racial. Rosa & Backes (2011) mencionam que € imprescindivel a
realizacao de um trabalho de qualidade nas escolas para a efetivagao pratica da Lei
10.639/2003. Os pesquisadores endossam que somente a partir desse empenho é
que vira a tona a necessidade de fazer uma abordagem no ensino da literatura e
cultura africana e afro-brasileira. Segundo eles, essa postura de ensino favorecera a
valorizagdo do negro brasileiro e da sua cultura, mostrara a resisténcia desse povo e
0 nao conformismo com a escravidao da qual foram vitimas. Afirmam, ainda que, isto

traz dignidade a pessoa negra.

Diante do proposito desse estudo: analisar a abordagem da Literatura Afro-
Brasileira e Literaturas Africanas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio, torna-se imprescindivel um esclarecimento, ainda que breve, sobre
tais produgdes. Lembrando que a literatura, embora escolarizada, ndo servira como
pretexto para fomentar discussdes sobre preconceito racial ou desigualdades
sociais. Afinal, este ndo € o objetivo da literatura. As discussdes a serem realizadas

na pratica docente serao resultado do fazer pensar proveniente da leitura literaria.

22 Situagao visualizada pela pesquisadora como professora de Lingua Portuguesa no Ensino Médio e
nos acompanhamentos que realizava a alguns professores da referida disciplina, quando solicitada a
Diretoria Regional de Ensino de Porto Nacional — TO. Também se constitui em uma das dificuldades
enfrentadas pela pesquisadora, uma vez que em sua graduagao nao estudou sobre tais produgdes
literarias.
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Duarte (2010) valida essa forma de abordagem da literatura esclarecendo que,
embora a literatura costume ser entendida, primordialmente, pela finalidade estética,
possui outras finalidades que ultrapassam a fruicdo, uma vez que expressa valores

éticos, culturais, politicos e ideoldgicos em sua escrita.

3.2 Literatura Afro-Brasileira: identidade em construgao

Quando o escravo

Surrupiou a escrita

Disse o senhor:

- preciséo, sintese

E bons modos!

E seu dever

Enxurrada se riu demais em
chuva

Do conta-gotas e sua bota de
borracha rota.

(CUTI)

Ao se abordar a literatura afro-brasileira, deve-se considerar o debate que ha
em torno da nomenclatura e definicdes que lhe sédo atribuidas, bem como ao periodo
e escritores que marcam o seu inicio como manifestacao literaria. Ha controvérsias

em ambos os sentidos.

Duarte (2010, p. 113) afirma que “muitos na academia ainda indagam se a
literatura afro-brasileira realmente existe”. Ao que ele responde afirmativamente,
enfatizando que nao sé existe, como tem recebido, neste século XXI, uma vasta
ampliacdo de seu corpus, tanto na prosa, quanto na poesia. Para isso, endossa:
“Enfim, essa literatura ndo s6 existe como se faz presente nos tempos e espacos
histéricos de nossa constituicdo enquanto povo; ndao s6 existe como € multipla e
diversa”. Em relagdo a definicdo, Cuti (2010)23 ndo concorda com o termo “afro-
brasileira” como designagéo para esse tipo de produgéo literaria. Segundo ele, essa

adjetivacdo descaracteriza e desqualifica a literatura deixando-a a margem da

literatura brasileira.

Cuti (2010, p. 35) assegura que, a denominagao correta é literatura negro-
brasileira, “produzida por aqueles que se assumem como negros em seus textos”.

Essa é uma discussao que envolve a classificacdo da literatura afro-brasileira ou

23 Pseudonimo de Luiz Silva, poeta, escritor, militante do Movimento Negro brasileiro. E formado em
Letras pela Universidade de Sao Paulo (USP), mestre em Teoria da Literatura e doutor em Literatura
Brasileira pelo Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
Foi um dos fundadores da organizagéo literaria Quilombhoje e um dos criadores e mantenedores da
série “Cadernos Negros”.
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negra. Trata-se de uma questao de autoria, tematica, ritmo ou ponto de vista? Varios
sdo os posicionamentos dos escritores e criticos literarios. Bernd (2010, p. 34)

concebe esta produgao como Literatura Negra brasileira, assim a definindo:

(...) aquela onde emerge uma consciéncia negra, ou seja, onde um “eu”
enunciador assume uma identidade negra, buscando recuperar as raizes da
cultura afro-brasileira e preocupando-se em protestar contra o racismo e o
preconceito de que € vitima até hoje a comunidade negra brasileira, apesar
de passados mais de cem anos da Aboligdo da escravatura.

Para essa autora, portanto, o que torna uma obra pertencente a literatura
negra é o posicionamento do seu escritor, 0 ponto de vista de onde se fala. Neste
caso, a cor da pele ndo é considerada, e sim a identidade negra assumida por seu
autor. Duarte (2010, p. 122), no entanto, afirma que a literatura afro-brasileira n&o
pode ser identificada pela sobreposicdo de um elemento ou outro, mas sim pela
interacdo de varios: voz autoral afrodescendente - estando ela explicita ou ndo no
discurso-; temas relacionados a afro-brasilidade; emprego de construgbes
linguisticas do campo afro-brasileiro e, sobretudo, um ponto de vista ou lugar de

enunciacgao politica e culturalmente identificado a afrodescendéncia.

Segundo este pesquisador, a classificacdo da literatura afro-brasileira
pautando-se em critérios que privilegiem a cor da pele do seu autor, a tematica, ou
pontos de vista pode ser excludente. Tais classificagdes podem chegar ao ponto de
nao se considerar poetas/escritores que, analisando sobre o prisma da interacao
entre os elementos podem ter a sua producao literaria classificada como afro-

brasileira/negra.

Souza & Lima (2006, p. 20) argumentam que, embora muitos estudos sobre a
producao literaria de escritores negros e antologias utilizem a denominagédo de
literatura negra, ainda ha muitas questdes que precisam ser resolvidas em relagcéo
aos significados dessa expressdo. Segundo as pesquisadoras, “substitui-la por
expressdes como literatura afro-brasileira ou literatura afrodescendente também nao
soluciona a polémica, embora possa apresentar novos argumentos” (grifos das
autoras). Numa tentativa de explicar os termos utilizados em relagdo a essa
literatura, Souza & Lima (2006, p. 23 — grifos das autoras) apresentam as seguintes

consideracoes:
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A denominagéo literatura negra, ao procurar se integrar as lutas pela
conscientizagdo da populagdo negra, busca dar sentido a processos de
formagéo da identidade de grupos excluidos do modelo pensado por nossa
sociedade. Nesse percurso, se fortalece a reversdo das imagens negativas
que o termo negro assumiu ao longo da histéria. Ja a expressao literatura
afro-brasileira procura assumir as ligagdes entre o ato criativo que o termo
literatura indica e a relacdo dessa criagdo com a Africa, seja aquela que nos
legou a imensiddo de escravos trazida para as Américas, seja a Africa
venerada como bergo da civilizagao. Por outro lado, a expressao literatura
afro-descendente parece se orientar num duplo movimento: insiste na
constituicdo de uma viséo vinculada as matrizes culturais africanas e, ao
mesmo tempo, procura traduzir as mutagdes inevitaveis que essas
herangas sofreram na diaspora.

Essas discussdes acerca das nomenclaturas atribuidas representam um
indicativo: independentemente da titulacdo que receba, essa producdo literaria
encontra-se num processo de formacdo e afirmagdo da sua identidade. O seu
proposito configura-se em referendar uma literatura que, em virtude do tratamento
dado ao negro brasileiro, ndo conquistou espag¢o ou valorizacdo no mercado editorial
do pais e néao foi considerada entre os canones, quer por sua tematica, autoria ou

ponto de vista de quem a produziu.

Bernd (2010) reforga a importéncia da literatura negra ou literatura afro-
brasileira para a afirmacgao da identidade negra e como um instrumento de protesto
contra as formas de racismo presentes na sociedade brasileira. Todavia alerta para
o cuidado de nao permitir que isso faga com que a producédo perca a sua forga

poética e ponha em risco a sua literariedade.

A pesquisadora ressalta ainda que, alguns autores, preocupados com o
engajamento e militdncia & causa negra, transformam-na em obsessdo tematica,
reduzindo assim, o numero de leitores, deixando transparecer que sua literatura é
dirigida apenas aos membros da comunidade negra. Silva (2007) também menciona
essa busca por uma afirmacéao e valorizagao da identidade negra e de sua literatura
em suas produgdes consideradas afro ou negra. Segundo ele, isso € natural, tendo
em vista que por muito tempo, os negros nao estiveram presentes, de forma

positiva, no universo literario brasileiro.

Tanto Silva (2007) quanto Duarte (2010) apontam que, por estar centrada
numa tematica voltada as diferencas, a qual questiona e abala uma trajetoria
progressiva e linear da historia da literatura brasileira, essa producéo € vista, muitas

vezes, como marginal pela critica e pela prépria academia. Cuti (2010) defende que
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esta visao distorcida se deve a forma como os negros foram tratados no processo
histérico brasileiro. Segundo ele, a literatura, assim como a sociedade, sempre foi
tecida por grupos étnicos favorecidos socialmente. Ele afirma ainda que esta
valorizagdo de uns em detrimento de outros, leva alguns escritores a nado se
assumirem como produtores de literatura negra, por considerar a palavra negro,

nesse contexto, como pejorativa ou perceber nela um signo de ameaga.

Observando o canone brasileiro, bem como os livros em evidéncia no
mercado editorial, pode-se verificar que as narrativas e poemas foram produzidos a
partir da visdo veiculada socialmente (branqueamento) e sob o ponto de vista do
homem branco. Por isso, os enredos contam com personagens, geralmente brancos
com servigais negros, ou malandros e prostitutas sendo representados também por
personagens negros. As obras reproduzem os mitos e esteredtipos disseminados
socialmente. Sobre esse aspecto de branqueamento presente nas producdes

literarias, Mérian (2008, p. 51 — grifos do autor) conclui:

A producao literaria brasileira esteve, como veremos, profundamente ligada
as ideologias dominantes. Em muitos casos, estas se transformaram em
verdadeiros mitos: superioridade da raca branca, branqueamento positivo,
democracia racial. Os autores mais conhecidos, os que séo referéncias nas
livrarias, bibliotecas e escolas, geralmente brancos ou aspirantes a brancos,
construiram as suas obras e conceberam as suas personagens em fungéo
destas ideologias discriminatorias, para um publico que ndo questionava as
bases ideoldgicas destas produgdes.

A falsa ideia da democracia racial, do convivio harmonioso entre os diversos
grupos étnicos, repercutiu, como se observa, de forma preponderante na literatura
brasileira. Assim sendo, mesmo nas obras de autores que eram considerados
abolicionistas, os negros eram representados segundo a visdo padronizada da
época. Em narrativas que envolvem o periodo escravagista, estes sao retratados
como pacificos, ordeiros, gratos aos seus senhores e senhoras como se a
escravidao fosse plenamente aceita pelos negros. Omitindo os diversos levantes
ocorridos nas senzalas e as fugas constantes de escravos para os quilombos que

estavam sendo formados, frutos da organizacao e luta pela liberdade destes.

Mérian (2008) ao analisar a representagcdo do negro na literatura brasileira
questiona sobre esta postura de representacdo dos escravos como conformados e
agradecidos aos senhores. Tece sua critica, principalmente, aos escritores do

Romantismo, os quais, segundo ele, excluiram os negros, como se estes fossem
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indignos de aparecerem nas produgdes. Ressalta que, em contraste, resgataram a
figura do indio como herdi, atribuindo-lhe as caracteristicas dos herdis medievais

valorizados na literatura europeia.

Duarte (2010), Cuti (2010), Mérian (2008) e Souza & Lima (2006) afirmam
que, no século XIX, um poeta chamado Luis Gama?* atreveu-se a quebrar esse
silenciamento na producao literaria. Segundo eles, este poeta questionou a ideia
reificante da superioridade do branco e da civilizagdo européia, transgrediu o ideal
de beleza defendido socialmente, cantando em seus poemas a beleza da mulher
negra. Cuti (2010) o considera como um divisor de aguas na dic¢cao negra, citando-o
como o primeiro poeta a configurar um eu lirico negro. Essa afirmagao também é

partilhada por Martins (1996, p. 88), o qual apresenta a seguinte consideragao:

Luis Gama, se nao de toda literatura brasileira, € pelo menos o mais
importante poeta satirico do Romantismo. E também: num momento em que
se defendia a idéia de buscar os elementos formadores da identidade
nacional (base ideoldgica do Indianismo), é ele o Unico de nossos
intelectuais a tomar uma atitude de equilibrio, ao afirmar a participacao
negra, pelo uso de uma estética que privilegia o elemento negro, e pela
inser¢cdo em sua poesia de um significante acervo do Iéxico afro-brasileiro.

Segundo estes pesquisadores, a identidade negra do poeta Luis Gama é
explicita, bem como a sua aceitagdo em relacdo a ela. O que marcou a sua
producao literaria, aliada a sua postura politizada para a ndo aceitacdo da condicao
social que era atribuida a ele e aos demais negros. Num periodo marcado por
producdes literarias representativas dos padrdes elitistas da época, a sua literatura
nao conseguiu repercussao. Segundo Martins (1996), Luis Gama nao é sequer
mencionado por Antonio Candido no compéndio Formacéo da Literatura Brasileira,

fato que comprova o ndo reconhecimento da sua poética.

Entretanto, analisando o canone da teoria literaria brasileira, constata-se que
Bosi, na Historia concisa da Literatura Brasileira (1994), faz referéncia a Luis Gama.
Cita-o como um dos epigonos do Romantismo que, apesar de ter sido vendido como

escravo pelo pai, ndo se deixou abater, se tornando, pelo préprio esforco, um grande

24 Luis Gonzaga Pinto da Gama — Filho de uma africana Nagd, livre, com um homem livre. Foi
vendido pelo pai aos 10 anos de idade e levado de Salvador para o Rio de Janeiro, posteriormente
para Sao Paulo. Foi alfabetizado somente aos 17 anos, estudou direito ndo concluindo o curso.
Dentre as profissbes exercidas estdo: amanuense, jornalista, tipégrafo. Na época defendeu negros
que sofriam com os abusos da escraviddao. Também escreveu satiras sociais nos jornais em que
trabalhava.
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orador libertario. Ao mencionar sobre os condoreiros, posiciona o poeta e Tobias
Barreto ao lado de Castro Alves. Faz referéncia as suas obras: Primeiras Trovas

Burlescas (1859) e Novas Trovas Burlescas (1961).

Massaud Moisés, em Histéria da Literatura Brasileira (1984), também
apresenta Luis Gama, enquadrando-o como um dos “poetas menores” do
Romantismo brasileiro. Descreve-o como “escravo forro [que] tornou-se um dos
baluartes da causa abolicionista” (MOISES, 1984, p. 260). O tedrico explana que as
producdes poéticas desse poeta nado demonstram preocupagdo com a forma ou
estética, todavia endossa que o seu poema “Quem sou eu?” foi considerado, por
Manuel Bandeira, a melhor satira da poesia brasileira. Segundo Moisés (1984), Luis
Gama, nesse poema, aproxima-se da satira de Gregorio de Matos. Em outro poema
de sua autoria, “Que mundo é este?” é possivel verificar esse teor de criticidade

ressaltado por Moisés (1984):

Que mundo? Que mundo é este?
Do fundo seio d’est’alma

Eu vejo... que fria calma

Dos humanos na ferezal!

Vejo o livre feito escravo

Pelas leis da prepoténcia;

Vejo a riqueza em deméncia
Postergando natureza

Vejo o vicio entronizado;
Vejo a virtude caida,

E de coroas cingida

A estatua fria do mal;

Vejo os traidores em chusma
Vendendo as almas impuras,
Remexendo as sepulturas
Por prego d’aureo metal.

Vejo fidalgos d’estopa
Ostentando os seus brasodes,
Feio enxerto de dobrdes

Nos troncos da fidalgia;

Vejo este mundo as avessas,
Seguindo fatal derrota,

Em quando farfante arrota
Podres grandezas de um dia!

]

E o mais é que zune e grasna
O pateta aparvalhado!
Parece que é deputado

Os ministros fulminando;
Grita, berra, espinoteia,
Calunia, faz intriga,

Mas logo fala a barriga,
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E vai a teta chupando!

Digam Ia o que quiserem
Fale embora o maldizente;
Eu bem sei que tudo mente,
Sei que 0 mundo tem razao;
Se eu tivesse na algibeira
Alguns cobres, que ventura!
Mudava o nome, a figura,
Ficava logo barao.

(GAMA, 1859, p. 63-65)2

Este poema satiriza a ambicido humana na busca pelo poder. Conforme o eu
lirico, o homem, que se diz livre, é escravizado pela ganancia, pelo anseio de tornar-
se pertencente a elite, mesmo que para isso tenha que vender a propria dignidade.
O poema desperta a atencao do leitor para as trocas de favores entre os abastados
economicamente e a venda de titulos para aqueles que os podiam comprar em uma
critica a sociedade da época. Denuncia, entre outras situacdes, que a honra e a
posicao social sdo objetos de negociagdes, compradas a alto prego, ndo se
constituindo em resultado de conquista moral e/ou reconhecimento pelo trabalho
realizado. Em relagao a tematica roméntica, um dos poemas de Luis Gama que traz

como foco a mulher negra e a exaltacdo da sua beleza, denomina-se “A Cativa”:

Como era linda, meu Deus!
N3ao tinha da neve a cor,
Mas no moreno semblante
Brilhavam raios de amor.

Ledo o rosto, o mais formoso,
De trigueira coralina,

De Anjo a boca, os labios breves
Cor de palida cravina.

]

As madeixas crespas negras,
Sobre o seio Ihe pendiam,
Onde os castos pomos de ouro
Amorosos se escondiam.

]

Quis beijar-lhe as maos divinas,
Afastou-mas — ndo consente;

A seus pés de rojo pus-me

- Tanto pode o amor ardente!

25 Disponivel em: www.quilombhoje2.com.br/trovasluisgama.pdf. Acesso em: 03 fev. 2014.
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[.]

Vi-lhe as palpebras tremerem,
Como treme a flor louga,
Embalando as niveas gotas
Dos orvalhos da manha.

Qual na rama enlanguecida
Pudibunda sensitiva,
Suspirando ela murmura;
Ai, senhor, eu sou catival...

[.]
(GAMA, 1859, p. 66-67)2

O eu lirico enfatiza a beleza negra em sua completude: a cor, os dentes, os
cabelos, o corpo. A mulher negra ndo é representada como simbolo sexual,
esteredtipo a ela atribuido historicamente, mas como moga ingénua, casta e pura.
Esta forma de representagao vai de encontro a que era cultivada na época, na qual
a mulher idealizada era a branca, com o enaltecimento de suas caracteristicas
fisicas, numa literatura em que, assim como na sociedade, ndao havia espaco

reservado a mulher negra.

Afranio Coutinho em Introdugéo a Literatura no Brasil (2001) menciona, ainda
que de forma rapida e superficial, Luis Gama como um dos representantes do
Terceiro Grupo Romantico (1850 — 1860). Informacao veiculada em forma de nota
de rodapé, citando-o juntamente com varios outros nomes. Dessa forma, verifica-se
que, apesar de ndo haver uma explanacgao aprofundada, esses tedricos registraram

a importancia de Luis Gama como poeta representante da voz negra.

Duarte (2010), Cuti (2010), Mérian (2008) e Souza e Lima (2006), citam ainda
a importancia de Cruz e Sousa, Lima Barreto, Machado de Assis entre os canones
brasileiros como representantes da Literatura Afro-brasileira. Oliveira (2006) ao
discorrer sobre “Séculos de arte e a literatura negra”, menciona Machado de Assis,
Cruz e Sousa, Tobias Barreto, José Carlos do Patrocinio, Maria Firmina dos Reis,
entre outros, como representantes dessa literatura negra no século XIX. Explicita

que Machado de Assis participou ativamente de discussbes sobre a sociedade

26 Disponivel em: www.quilombhoje2.com.br/trovasluisgama.pdf. Acesso em: 03 fev. 2014.
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escravocrata, inclusive manifestando-se através de publicacdes de textos criticos em
jornais da época. O pesquisador afirma que estas produg¢des de cunho literario
pautavam-se nas contradigbes e impressdes presentes na sociedade escravagista.

Tais afirmacdes podem ser evidenciadas na apreciagao do seu poema “Sabina”:

Sabina era mucama da fazenda;

Vinte anos tinha; e na provincia toda
N&o havia mestica mais a moda,

Com suas roupas de cambraia e renda.

Cativa, ndo entrava na senzala,
Nem tinha maos para trabalho rude;
Desbrochava-lhe a sua juventude
Entre carinhos e afeicoes de sala.

Era cria da casa. A sinha mocga,

Que com ela brincou sendo menina,
Sobre todas amava esta Sabina,

Com esse ingénuo e puro amor da roga.

Dizem que a noite, a suspirar na cama,
Pensa nela o feitor; dizem que um dia,
Um héspede que ali passado havia,
P6s um cordao no colo da mucama.

Mas que vale uma jéia no pescogo?

N&o pbde haver o coragao da bela.

Se alguém Ihe acende os olhos de gazela,’
E pessoa maior: é o senhor mogo.

[.]

E com que olhos de pena e de saudade
Viu ir-se um dia pela estrada fora
Otavio! Aos livros torna o mogo aluno,
Né&o cabisbaixo e triste, mas sereno

E Iépido. Com ela a alma n&o fica

De seu jovem senhor. Lagrima pura,
Muito embora de escrava, pela face
Lentamente |he rola, e lentamente
Toda se esvai num palido sorriso

De méae,

[.]

Riem-se dela as outras; € seu nome

O assunto do terreiro. Uma invejosa
Acha-lhe uns certos modos singulares

De senhora de engenho; um pajem mocgo,
De cobiga e ciime devorado,

Desfaz nas gragas que em siléncio adora
E consigo a meditar uma viganga.

[.]
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la a cair nas aguas,

Quando subito horror Ihe toma o corpo;
Gelado o sangue e trémula recua,

Vacila e tomba sobre a relva. A morte
Em vao a chama e Ihe fascina a vista;
Vence o instinto de mae. Erma e calada
Ali ficou. Viu-a jazer a lua

Largo espaco da noite ao pé das aguas,
E ouviu-lhe o vento os trémulos suspiros;
Nenhum deles, contudo, o disse a aurora.
(MACHADO DE ASSIS, 1875)%

O eu lirico do poema narra o drama de Sabina, moga escrava da casa-
grande, cujo envolvimento com o jovem senhor tem um final fatidico. Situacao
vivenciada por inumeras escravas, vitimas de abuso sexual e abandono, uma vez
que apenas representavam objetos de desejos para seus donos e feitores das
fazendas. Dessa forma, esse poema pode ser visto como uma voz de denuncia
social, um convite para a discussdo da desvalorizacdo, dos abusos e das
humilhagdes a que as mulheres escravas estavam submetidas. Tudo isso vivenciado

num cenario de total desamparo social.

Em relagdo ao desenvolvimento da Literatura Afro - brasileira Duarte (2010)
referenda ainda poetas da primeira metade do século XX, alguns n&o tao
conhecidos tais como: Solano Trindade, Aloisio Rezende e Lino Guedes. Segundo
ele, esses poetas desafiaram o discurso modernista da unido das trés ragas na

formagao do povo brasileiro, no qual o negro era tomado como inferior.

Mérian (2008) endossa esse posicionamento de Duarte (2010), tecendo uma
critica aos modernistas afirmando que, apesar destes trazerem o negro para as
artes plasticas e literatura, considerando-o como elemento formador no plano
cultural da populagédo afro-brasileira, ndo lhe atribuiu o valor merecido. Para eles,
segundo o pesquisador, 0 negro nao foi mais do que um tema de inspiragdo, de

objeto, caracteristica que, Mérian (2008) denomina de negrismo.

Todos os pesquisadores sédo categoricos ao afirmar que o marco da Literatura

Afro-brasileira no pais esta diretamente ligado ao Grupo Quilombhoje?® e a

27 Disponivel em: www.machadodeassis.ufsc.br/obras/poesias/POESIA,Americanas,1875.htm#SABINA. Acesso
em 02 fev. 2014.

28 Grupo paulistano de escritores, foi fundado em 1980, por Cuti, Oswaldo de Camargo, Paulo Colina,
Abelardo Rodrigues e outros, com o objetivo de discutir e aprofundar a experiéncia afro-brasileira na
literatura. O grupo tem como proposta incentivar o habito da leitura e promover a difusdo de
Disponivel em: www.quilombhoje.com.br/quilombhoje/historicoquilombhoje.htm
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publicagdo da série Cadernos Negros. Sua primeira publicagédo ocorreu em 1978 e
que vem sendo publicado anualmente, alternando entre os géneros conto e poemas.
Como representantes contemporaneos da Literatura Afro-brasileira, Bernd (2010)
menciona poetas engajados como: Mirian Alves (S&o Paulo), Edmilson de Almeida
Pereira (Juiz de Fora — MG), Oliveira Silveira e Ronald Augusto (Rio Grande do Sul)
e Leda Maria Martins (Belo Horizonte — MG). Mérian (2008) cita como icone dessa
literatura nos Ultimos anos a obra: Um defeito de cor, de Ana Maria Gongalves,
publicado em maio de 2006. O autor ressalta que se trata de uma narrativa na qual a
tematica da negritude é considerada de forma original e consistente. Ele informa
que, provavelmente, esse romance foi escrito a partir do diario intimo de
Luisa/Kehinde, a mae do Luis Gama. No enredo, a escrava tem o filho vendido,
assim como ocorreu com o poeta e sua mae. De acordo com o pesquisador, ha uma
da verossimilhanga com toda a histéria de vida de Luisa Mahin da histéria baiana,

por isso, a obra € considerada um romance histérico.

Souza (2004), cita entre outros, o poeta Solano Trindade, destacando-o como
um representante da histéria e memoria dos afro-brasileiros na primeira metade do
século XIX. A pesquisadora considera, no entanto, que ainda sdo poucos os estudos
voltados para a obra poética dele e sua relagdo com a literatura afro-brasileira. O
poema “Gravata Colorida” desse poeta tece uma critica ao abandono ao qual o
negro encontra-se relegado em um pais que prioriza a ostentacdo e a aparéncia

fisica:

Quando eu tiver bastante pao
para meus filhos

para minha amada

pros meus amigos

€ pros meus vizinhos

quando eu tiver livros para ler
entdo eu comprarei

uma gravata colorida larga bonita
e darei um lago perfeito

e ficarei mostrando

a minha gravata colorida

a todos os que gostam

de gente engravatada...

(SOLANO TRINDADE)2®

2 Disponivel em: www.quilombhoje.com.br/quilombhoje/historicoquilombhoje.htm. Acesso em
30/11/2013.
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A tematica do poema é a exclusao social daqueles desprovidos de bens
materiais e financeiros. lroniza a importancia que a sociedade atribui a aparéncia
fisica, a superficialidade. O eu lirico enfatiza a necessidade da alimentagdo, da
formagao intelectual para a manutengcdo da dignidade humana, considerando-as

como prioritarias, satirizando a relevancia atribuida pelas pessoas ao status social.

Como representantes da Literatura Afro — brasileira contemporanea, Souza &
LIMA (2006) fazem referéncia as seguintes escritoras/poetas: Geni Guimaraes,
Conceicao Evaristo, enfatizando o seu romance Poncia Vicéncio (2003); e Mirian
Alves, segundo elas, as trés se destacam pelo engajamento na luta pelo respeito e
pela valorizagdo da historia e cultura negra. Esse poema “busca da Poesia” de

Mirian Alves ilustra a afirmacao das pesquisadoras:

...Carregando nos ombros
feito dardo

a vergonha que n&o é nossa
Carregamos no ombro

feito carga

o ferro da marca do feitor
Carregamos na mao

feito lanca

as esperancgas do que vira.

Existe um segredo velado
nas velhas bocas

...nos velhos sonhos de futuro
preso em casas solitarias

Os velhos sonhos calam-se
grita um novo delirio...

Os jovens prazeres...

sorrisos de calgas abertas.
(SOUZA; LIMA, 2006, p.161)

O poema explicita a dor e 0 peso da exclusdao, da opressdo a que o0 povo
negro foi submetido por um longo periodo. A mensagem & que, embora esse grupo
étnico tenha passado por todo esse contexto de sofrimento e segregacéo, seus
integrantes nao deixaram de sonhar por uma época diferente, por uma realidade de
valorizagao da sua gente e de tudo o que lhe diz respeito.

Pelos poetas, escritores e consideragdes apresentadas a cerca da Literatura
Afro - brasileira, pode-se constatar o seu processo continuo de estruturagdo, cuja
histéria e contextualizacao estdo permeadas por muitos espacos em branco a serem

preenchidos por pesquisadores, escritores, poetas, leitores e educadores brasileiros.
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Assim como todas as manifestacdes artisticas, ela encontra-se em um constante
devir, marca indelével das producoes literarias. O importante a enfatizar é que essa
literatura ndo se situa e ndo pode ser vista como uma producao a parte da literatura
brasileira. Diga-se que € um viés, necessario, que veio para marcar a originalidade
da producéo literaria de uma populacio considerada como minoria étnica, e que, por

séculos esteve sob a ética da desvalorizacao e exclusao.

3.3. Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa

Até se dar o encontro com o
portugués brasileiro, nos falavamos
uma lingua que ndo nos falava. E ter
uma lingua assim, apenas por
metade, € um outro modo de viver
calado. Jorge Amado e os brasileiros
nos devolviam a fala, num outro
portugués, mais agucarado, mais
dancavel, mais a jeito de ser nosso
(Mia Couto, 2008).

Abordar as literaturas africanas de Lingua Portuguesa remete
inexoravelmente aos processos de ocupagao e colonizagdo do continente africano.
Visto que, assim como o Brasil, esse continente sofreu forte influéncia de Portugal

em sua histéria de colonizagao.

Como a lingua € um dos elementos impostos em casos de dominagdo de um
pais sobre o outro, os africanos pertencentes as regides que se tornaram colbnias
portuguesas tiveram que assimilar a lingua dos colonizadores como lingua oficial.
Dessa forma, as producdes literarias dessas localidades séo publicadas na lingua
gue se considera a oficial: a Lingua Portuguesa. Por se tratar de nagdes distintas,
nao se pode afirmar que ha uma literatura africana, e sim, literaturas africanas de
Lingua Portuguesa. Assim como nao se pode negar a existéncia de manifestacoes
literarias desses povos em outras linguas ou dialetos, ja que ha uma quantidade
significativa deles em todo o continente. Hampaté-Ba, escritor africano, explana
sobre essa necessidade da ndo generalizagdo da cultura e tradigdes africanas,
equivocadamente considerada pelos leigos como uma Unica Africa. O seu
posicionamento é que “quando se fala da tradicdo africana, nunca se deve

generalizar. Ndo ha uma Africa, ndo ha um homem africano, ndo ha uma tradicdo
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africana valida para todas as regides e todas as etnias” (HAMPATE-BA, 2008, p. 07

— grifos do autor).

A afirmagdo do escritor reforca a ideia das diferengas vivenciadas e
construidas socialmente. O continente africano nao pode ser visto como um territério
uniforme de producdes artisticas e literarias perpassadas pelas mesmas
caracteristicas e tradicoes. Geralmente, no senso comum, veicula uma imagem de
uma Africa cuja representacdo se da pela fome, miséria dos habitantes, pela
diversidade de animais na fauna e pelo deserto de Saara. E disso que o poeta fala
quando faz essa negacéo de uma unica Africa, um Unico tipo de habitante. Cabe &
escola desmitificar essas construgdes que permeiam o imaginario do estudante e de

tantos outros mitos criados sobre o continente africano e suas peculiaridades.

Ao analisar a producéo literaria dos paises de Lingua Portuguesa se faz
necessario explorar o conceito destinado a estas. Campos (s.d.) define como
literaturas africanas de Lingua Portuguesa toda literatura escrita neste idioma, cujos
autores sejam africanos natos ou por adogdo e que comunguem das posturas
criticas dos africanos em relagdo ao imperialismo. Nesta classificagdo, segundo a
autora, ndo se enquadra a literatura colonial, tendo em vista que, embora faca
referéncias aos estados e povos africanos, esta em consonancia com o pensamento
do colonizador. Baseando-se nessa defini¢cao, fica nitido que a nacionalidade, o
ponto de vista e o senso de pertencimento, o lugar de onde se fala sao critérios que
se complementam para a classificacdo das literaturas em questdo. A partir dessa
observacdo, constata-se que esses também sdo os critérios considerados em

comum quando se aborda também sobre a definicdo da literatura afro-brasileira.

Em relagédo ao processo de formagao das literaturas africanas de Lingua
Portuguesa, Fonseca & Moreira (2007), afirmam que em Angola, Guiné- Bissau,
Mogambique, Cabo Verde e Sdo Tomé e Principe, os escritores viviam até a data da
independéncia, numa dubiedade que viria marcar profundamente as suas
producdes: a sociedade colonial e a sociedade africana. “os escritores forcosamente
transitavam pelos dois espagos, pois assumiam as herancas oriundas de
movimentos e correntes literarias da Europa e das Américas e as manifestacoes
advindas do contato com as linguas locais”(FONSECA; MOREIRA, 2007, p. 2).

Esse transitar nos dois espacgos € algo esperado, tendo em vista o processo

de hibridizagdo dos contextos por eles vivenciados. Como consequéncia, exige uma
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consideracdo da alteridade, da diversidade, que refletira nas producbes dos
escritores e poetas. Tragos que também contribuem para a afirmacao e colaboragao

da construcao da identidade dos paises envolvidos.

Ao discorrer sobre a existéncia e o desenvolvimento dessas literaturas, as
autoras citadas acima afirmam ainda que, segundo o pesquisador Manuel Ferreira,
estudioso das literaturas africanas de lingua portuguesa, a emergéncia destas se
devem a quatro momentos. Sendo estes marcados primeiro por uma fase de quase
total alienagdo dos escritores e poetas; o segundo momento em que o escritor
manifestou a percepgao da realidade a sua volta; seguido pela etapa de aquisigao
da consciéncia de colonizado, momento marcado pela desalienacdo e emanacao do
discurso de revolta; e o quarto, correspondente a fase da independéncia nacional e

também do escritor africano.

A alienagao, nesse caso, esta associada a imposi¢géo da cultura e ideologias
do homem europeu, entdo na condi¢cdo de dominador. As imposi¢des colocadas aos
colonizados desvalorizam a cultura e produgdes locais, supervalorizando os
costumes e praticas da Europa, levando os escritores a buscarem uma aproximacao
ou reprodugao das estéticas literarias cultuadas pelos colonizadores. Discorrendo
sobre a narrativa ficcional e a identidade cultural em Mogambique, Rocha (2006)
comenta que os portugueses tentaram sufocar a diversidade cultural desta nacgao,
utilizando estratégias para desencadearem conflitos e rivalidades entre os diversos
grupos étnicos. Segundo a autora, essa era uma forma de impedir a construgédo de
qualquer manifestacdo nacional e tornar impossivel a ideia de consolidagdo de uma

nacao mogambicana.

Padilha (2006) ao escrever sobre colonialidade e literatura em Angola,
apresenta consideragées consonantes com Rocha (2006), pois conforme esta
autora, Angola enfrentou as mesmas situagdes de tentativa de anulagdo e
invisibilidade da sua cultura e producgdes literarias. A pesquisadora enfatiza a sua
fala reafirmando que “a neocolonialidade tedrica sempre cobriu o continente
[africano] com um manto de siléncio e apagamento, ndo reconhecendo, em sua
literatura, filosofia, histéria, etc., a manifestacdo de formas sedimentadas de
conhecimento e cognigao” (PADILHA, 2006, p. 73). Todavia, a propria literatura

serve como instrumento a favor da libertagdo, da percepcao de que a identidade de
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um povo nao pode ser fragmentada ou anulada por privilégio de uma outra que |Ihe é
imposta. Cosson (2011, p. 17) assegura que

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nos
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E
isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim
sem renuncia da minha identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemos viver como os outros, podemos romper os limites do tempo
e do espaco de nossa experiéncia €, ainda assim, sermos nés mesmos.

No exercicio da producao literaria, os africanos puderam experienciar o que
afirma Cosson: a escritura de si mesmos. Puderam repensar as suas producdes,
passando a trilhar o caminho da afirmacéo da sua identidade, da desalienagao, da
valorizagao da autoestima. O que repercutiu na emissao de um discurso em prol da
defesa da arte e cultura da sua nacdo e em uma producéao a partir do ponto de vista
do colonizado, ndo do colonizador. A alienagao vivenciada por eles no inicio da sua
producao, se justifica entdo, a partir dos padrbes estéticos impostos como validos e
aceitaveis no mundo das letras e das artes. Configura-se em uma alienagao cultural
da qual os africanos foram se libertando gradativamente. Essa etapa foi vivenciada
pelos brasileiros também ao produzir a literatura brasileira nos padrdes europeus

durante muitos séculos.

Outro aspecto importante na trajetéria das literaturas africanas de Lingua
Portuguesa é a valorizagdo da tradigédo oral. Nelas, os griots® e os doma®’, também
conhecidos como guardibes da memoria, possuem um carater fundamental nos
relatos das histérias e memorias do povo. Fonseca (2006, p. 118) apresenta as

seguintes considerag¢des sobre essa tendéncia da valorizagédo da oralidade:

A tradigdo oral marca profundamente a histéria e a cultura das
sociedades africanas, portando forga e reafirmando o peso fundador
da palavra. Nessas sociedades, a palavra é concebida como
portadora da absoluta verdade, expressando o real e o imaginario de
forma contundente e inquestionavel. A palavra expressa a verdade do

30 Os diélis (chamados de Griots, ou Grids) sdo contadores de histérias, que incorporam uma carga
ficcional as suas narrativas. Em suas viagens, escutam histérias das familias e as contam em
narrativas muitas vezes heroicas e épicas, capazes de transformar as tradicdes em gloria, esperanca
e sonho (LIMA, 1998 apud SALES; SANTOS, 2010, p. 24).

31 Também chamados pelos europeus de ‘“tradicionalistas”, sdo considerados os mais nobres
transmissores de histérias de origem e trajetoria social de um grupo africano, ndo podendo mentir
nunca e nem mesmo faltar a propria palavra. (...) Os doma sao, quase sempre, pessoas idosas,
consideradas depositarias da memoéria de seu grupo ou de sua familia (HERNANDEZ, 2005, apud
SALES; SANTOS, 2010, p. 23).
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grupo, porta em si a forga-motriz, a vida dos individuos, projetando a
identidade individual e coletiva.

O que Fonseca (2006) confirma é a oralidade como recurso da manutencgao e
continuidade dos tragos culturais do continente africano. A necessidade da sua
utilizacdo como elemento de resgate do sentimento de pertencimento, de amor a
patria e a sua cultura; resgate do orgulho da negritude e da africanidade. Campos
(s.d., p. 10) cita a oralidade como um dos elementos que compdem a estratégia de
desconstrucdo do discurso de superioridade do colonizador. Uma tentativa de
valorizagdo dos aspectos linguisticos, culturais e filosoficos inferiorizados e

silenciados pelos europeus.

Assim, desenvolvem-se as literaturas africanas utilizando-se da linguagem na
sua forma escrita e/ou falada, trilhando um caminho de desconstrugdo e
reconstrucdo de estéticas proprias a cada pais. Como uma forma de resisténcia a
invasdo e depredacdo da sua prépria narrativa e identidade. Campos (s.d.)
considera que as literaturas africanas de Lingua Portuguesa nasceram e se
constituiram como uma recusa a literatura e ao pensamento colonial, cuja intengao
era também, reescrever a histéria da Africa, ndo a concebendo como um anexo da

histéria ocidental.

Dessa forma, ela constituiu como uma oportunidade da escrita a partir da
escritura do colonizado e nao do ponto de vista do colonizador. E o resultado de um
processo de luta, de movimentos pela independéncia nao apenas politica,
econdmica, mas sobretudo, cultural. E como marcos para o desenvolvimento dessas
literaturas, Fonseca & Moreira (2007, p. 3) citam os seguintes fatos: a publicacédo da
Revista Claridade (1936-1960) em Cabo Verde; a publicagao do livro de poemas llha
de nome santo, do poeta Francisco José Tenreiro em 1942 em Sao Tomé e
Principe; a existéncia, em Angola, do movimento “Vamos descobrir Angola” no ano
de 1948 e a posterior publicacdo da Revista Mensagem no periodo de 1951 a 1952;
a publicacao da Revista Msaho em 1952 em Mocambique e ainda a publicacio da

antologia Mantenhas para quem luta!, em 1977 pelo Conselho Nacional de Cultura.

Como se observa, cada pais passou por um processo de organizagao e
manifestacdo que desencadeou a inscricdo da sua literatura no cenario mundial,

construindo o prestigio e, assim como a Literatura Afro-brasileira, vai tecendo aos
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poucos a sua identidade. Literaturas cujo traco forte é a resisténcia e o engajamento
de um povo pela sua terra, tradicdes e cultura. Em relacdo a estas caracteristicas,
Leite (2008) afirma que o romance africano apresenta uma vertente autobiografica
muito intensa e que nas narrativas € muito comum o autor-narrador utilizar
procedimentos existentes entre o contador e seu auditério, estabelecendo desta

forma, uma relagao dialégica com o seu leitor.

Os estudos realizados levaram a constatacao de que as literaturas africanas
de Lingua Portuguesa receberam influéncias da Literatura Brasileira, principalmente
do movimento modernista de 1922. Concordam e citam-nas: Fonseca & Moreira
(2007), Ervedosa (2008), Chaves (2006) mencionando os escritores mais
representativos em Cabo Verde, Mogambique e Angola, sendo estes: José Lins do
Rego, Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz, Marques Rebelo e os poetas: Manuel
Bandeira, Jorge de Lima e Ribeiro Couto. Segundo esses pesquisadores, tais
escritores e poetas brasileiros ajudaram a caracterizar a poesia e a ficgéo africanas
ja numa nova vertente preocupando-se em realcar as situagbes vivenciadas nos
diversos paises do continente: a fome, a miséria, a falta de esperancga, a relagao
com o mar, o sonho de encontrar uma terra prometida entre outros. Tematicas estas
comuns entre o Brasil e os paises africanos e muito bem representadas pelos
poetas e escritores brasileiros. Chaves (2006) endossa que autores africanos como
Antonio Jacinto, Mario Antonio, Luandino Vieira, José Craveirinha, Gabriel Mariano
entre tantos outros preocupados na construcdo da identidade nacional, encontraram
nos escritores brasileiros citados anteriormente uma fonte de inspiracdo para os
seus ideais.O escritor mogambicano Mia Couto, ao proferir uma palestra em

homenagem ao escritor Jorge Amado, em S&o Paulo, em marco de 2008, declarou:

Nas décadas de 50, 60 e 70, os livros de Jorge cruzaram o Atlantico e
causaram um impacto extraordinario no nosso imaginario coletivo. E preciso
dizer que o escritor baiano ndo viajava sozinho: com ele chegavam Manuel
Bandeira, Lins do Rego, Jorge de Lima, Erico Verissimo, Rachel de
Queiroz, Drummond de Andrade, Jodo Cabral de Melo Neto e tantos, tantos
outros. (...). Até se dar o encontro com o portugués brasileiro, nés
faldvamos uma lingua que néo nos falava. E ter uma lingua assim, apenas
por metade, € um outro modo de viver calado. Jorge Amado e os brasileiros
nos devolviam a fala, num outro portugués, mais agucarado, mais dancavel,
mais a jeito de ser nosso.
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Como se observa, a afirmacao do escritor endossa o exposto pelos tedricos,
ratificando a importancia que a literatura brasileira desempenhou para os escritores
e poetas dos paises africanos luséfonos. Mais do que isso, explicita a relagao
dialégica que se estabeleceu entre as produgdes literarias do Brasil, exaltando a
contribuicdo desta em relagdo a construcdo de uma identidade propria das

literaturas africanas de lingua portuguesa.

Como o propdsito aqui foi apenas introduzir uma apresentagédo sobre as
literaturas africanas, ndo serdo citados os nomes dos autores e poetas africanos
(visto que s&o inumeros). Os mesmos irdo sendo inscritos no trabalho a partir da
andlise dos livros didaticos em questdo. O que se pretendeu abordar foi a nao
padronizagcdo ou identidade unica das literaturas africanas, ressaltando a sua
importancia como elemento desestabilizador do discurso europeu de colonizacéo. O
seu papel preponderante na edificacdo e afirmacédo de uma identidade prépria, em
prol da libertagdo dos grilhdes sociais, filoséficos e culturais impostos pelos

europeus, nesse caso, 0s portugueses.

Por sua amplitude e caracteristicas peculiares a cada pais, o assunto nao se
esgota facilmente, todavia em virtude das limitagdes do trabalho aqui exposto, houve

a necessidade de apenas uma breve explanagéo.
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4. Livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio e a Lei 10.639:
analise do corpus da pesquisa

O livro didatico (doravante LD) tem se constituido em um dos recursos mais
utilizados nas salas de aula em todos os tempos. Em muitos casos, ele é o
norteador das praticas pedagogicas; as vezes visto apenas como manual a ser
seguido, e, em muitos casos, o unico livro de leitura. Bittencourt (2002) afirma que o
LD continua sendo o material didatico de referéncia para professores, pais € alunos
que o veem como material basico para o estudo.

Nas ultimas décadas, politicas publicas foram sendo implementadas no
sentido de fornecé-lo aos alunos das escolas publicas do pais. Nesse sentido, a
Constituicao Federal Brasileira (1988) contempla em seu Artigo 208, Inciso VII, como
um dos deveres do Estado com a educacgao, a garantia da oferta de material didatico
aos alunos do ensino fundamental. O LD ocupa uma posigao privilegiada entre os
itens a serem adquiridos e distribuidos aos alunos da rede publica de ensino. Antes
da Constituicdo de 1988, porém, o MEC, considerando a importancia do LD para a
pratica pedagdgica, reforcou os investimentos na sua compra e distribuicdo. Para
isso, instituiu desde 1985 um programa para aquisi¢ao e distribuicdo de LD (PNLD)
aos alunos das escolas publicas brasileiras, embora com atendimento voltado
apenas as séries iniciais do ensino fundamental. Na década de 1990, o programa foi
ampliado para atender os alunos dos anos finais do ensino fundamental. E em 2004
foi estendido o atendimento ao Ensino Médio e a Educacado de Jovens e Adultos
(EJA) com a implantagdo do Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio
(PNLEM) e Programa Nacional do Livro didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA).

Através desses programas, os LD sado avaliados e selecionados por uma
equipe técnica formada por educadores de instituicdes publicas de ensino superior
contratada pelo MEC. Apds esse processo, as colegbes selecionadas sao
informadas as escolas® para que os professores e a equipe pedagdgica realizem

suas escolhas a fim de que o governo federal possa adquiri-las e distribui-las aos

32 As informagdes sdo repassadas através dos Guias de Livros Didaticos, nos quais constam as
resenhas dos livros didaticos aprovados no processo avaliativo oficial. Os textos dos guias
apresentam uma visdo geral sobre as obras, incluindo os pontos considerados fortes e fracos; a
descricao da organizagao da colegao, bem como uma analise dos aspectos considerados importantes
na abordagem dos conteudos.
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alunos. Dessa forma, os livros sao utilizados, conforme as escolhas, em todo o pais.
As colecdes utilizadas no estado do Tocantins, por exemplo, sdo utilizadas também
em outras esferas da federagdo nacional, o que amplia a abrangéncia desse
material.

Em virtude desse processo avaliativo ao qual as cole¢des sdo submetidas,
verifica-se o interesse das editoras em realizar as adequagdes a fim de atenderem
as exigéncias dos editais de selecdo. Decorre dai, no entanto, interesses comerciais
tendo em vista o alto investimento realizado pelo governo brasileiro na aquisigdo de
LD. Britto (2011) afirma que 54% da industria nacional de livros no Brasil
corresponde exclusivamente a fabricacao de livros didaticos. Dos quais praticamente
um comprador, o Estado, assume a quase totalidade das aquisi¢des. Segundo essa
pesquisadora, tais compras representam um montante altissimo de verbas,
alcangcando uma soma impressionante. Para ilustrar, ela cita como exemplo o valor
gasto nas aquisi¢cdes referentes ao material a ser utilizado em 2011 explicitando que
“chegaria a R$ 1 bilhdo, beneficiando cerca de 37 milhdes de alunos matriculados
em mais de 148 mil escolas do ensino fundamental e médio” (BRITTO, 2011, p. 7).

Percebe-se que a tendéncia é aumentar os investimentos, pois segundo
informacé&o veiculada na pagina eletrénica do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacéo (FNDE) em outubro de 2013, o valor para ser investido em compras de
material didatico para 2014 excederia o0 montante de um bilhdo de reais33. Diante
disso, constata-se o quéo lucrativo se constitui para as industrias a produgéao de LD
no pais. Por isso, as editoras sentem-se compelidas a providenciarem as
adequacoes e revisdes necessarias a fim de torna-los aptos a concorrerem e serem
aprovados no processo de selecdo do PNLD.

Entre os critérios eliminatorios dos LD encontra-se o ndo atendimento a
legislacao, as diretrizes e as normas oficiais referentes a educacgao basica. Nesse rol
estdo, portanto, a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - incluindo as alteragcbes recebidas -, o Estatuto da Crianga e do

Adolescente, entre outras. Também n&o € permitida a veiculacdo de nenhuma

33 FNDE compra 137,8 milhdes de livros didaticos para 2014

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) vai investir R$ 1,127 bilhdo na
aquisicao de livros didaticos impressos, versdes acessiveis e objetos digitais de apoio ao ensino que
serao utilizados na educagao basica publica a partir do proximo ano letivo. No total, serdo comprados
137,8 milhdes de exemplares, de 25 editoras, para os ensinos fundamental e médio.

Disponivel em: www.fnde.gov.br/fnde/sala-de-imprensa/noticias. Acesso em: 12/01/2014.
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informacgéo ou texto que apresente contornos preconceituosos ou discriminatorios,
ou ainda que favorecam a publicidade de produtos ou marcas comerciais.

Assim, a Lei 10.639/2003 esta inserida entre os critérios de avaliagdo. No
caso dos livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDP) é observada entre outras
particularidades, a abordagem das tematicas étnico-raciais, da histéria e da cultura
negra e africana. Pensando a linguagem e as manifestagbes artisticas, logo se
pensa na insercdo de uma literatura que contemple estas exigéncias. Por isso, 0
objeto deste estudo é verificar como os LDP estdo atendendo a essa especificidade
e inserindo as literaturas afro-brasileira e africanas dos paises lus6fonos entre os
contetidos abordados. E importante ressaltar que nas colegdes, todos os volumes
devem atender aos critérios avaliativos estipulados pelo MEC, caso contrario,
resultara na eliminacdo de toda a cole¢do analisada, uma vez que o FNDE néo
adquire parcialmente, conforme adverte o Edital de Convocacdo de Selecédo e
Avaliacéo de LD para o PNLD 2012.

Em relagdo ao processo avaliativo dos LD, com posterior indicagdo no Guia
do PNLD, Rangel (2005b) enfatiza que consiste em um avango, visto que os livros
aprovados correspondem a uma proposta de ensino/aprendizagem aceitavel, ou
mesmo, proxima do que poderia considerar no momento como ideal. Sabendo que o
ideal é algo dificil de ser concretizado, o que este educador defende é que dessa
forma, evita-se que este material de longo alcance veicule mensagens carregadas
de preconceitos ou dissemine esteredtipos ja popularizados no senso comum.
Entretanto, o mesmo educador, Rangel (2007, p. 127) adverte que € necessario
considerar que “a pura e simples avaliagdo promovida pelo MEC nao é suficiente
para atingir-se qualidade e eficacia no recurso ao livro didatico”. Necessitando, pois,
da intervengao do professor para que uma boa pratica se efetive.

No caso dos LDP, deve-se observar ndo somente o teor dos conteudos
veiculados, mas, sobretudo a ndo abordagem de tematicas como as relagdes étnico-
raciais, considerando que o silenciamento soa como omisséo e, por isso, também
pode ser prejudicial a formacado do aluno. O que pode, de certa forma, boicotar a
funcao social da escola. Diante da relevancia atribuida ao LD nas escolas, o LDP
deve, portanto, primar pela inser¢ao de tematicas de cunho social e politico em seus
conteudos, motivando assim, a realizacdo de leituras e discussdes nas salas de

aula.
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No tocante a exploragao das literaturas afro-brasileira e africanas na escola,
entende-se que subsidiara discussdes proficuas sobre a condicdo dos negros na
sociedade brasileira. Favorecendo a reflexdo sobre as condigdes a que foram
subordinados no traslado do continente africano a este pais; como viviam na Africa
antes de serem traficados; como foram tratados no decurso da histéria e como sdo
vistos hoje nessa nagao em que constituem a maioria da populagdo. Principalmente,
servira para discutir sobre essa identidade negra brasileira que € negada
cotidianamente. Sobre esse trabalho a ser realizado nas escolas, Rosa & Backes
(2011, p. 3) defendem:

A aplicagdo desta lei (10.639/2003) nas escolas regulares traz a tona a
necessidade de se fazer uma nova abordagem do ensino da literatura e
cultura africana e afro-brasileira, e podera dar-se na escola, nova
significagao ou ressignificagdo a Histéria Africana, que até entdo tem sido
desconhecida, ignorada, desvalorizada ou tratada a partir de uma Unica
perspectiva, ou seja, a perspectiva dos colonizadores.

Para Rosa & Backes (2011), a insergéo de tais conteudos, trata-se, portanto,
de uma atitude mais do que necessaria, possuindo um cunho reparador e corretivo
de um ensino que tem omitido e negado parte significativa da histéria e cultura do
pais e do povo que constitui a maioria de sua populacdo. A atitude é validada por
propiciar uma desconstrugcao de discursos secularmente proferidos por uma Unica
voz, a dos colonizadores. E por permitir a evocacao de outras vozes, pautadas na
figura dos colonizados. Neste processo, Rangel (2010) defende que o LDP possui
um carater essencial no desenvolvimento das habilidades de leitura literaria que
favorecem a formacédo de um cidadao critico e cénscio de seus direitos e deveres,

conforme se espera dos sujeitos que vivenciam o letramento literario.

4.1 Analise e Consideragoes sobre as Literaturas Afro-brasileira e Africanas
nas cole¢oes de LDP selecionadas

Para iniciar a analise dos LDP, corpus desta pesquisa, se fez necessario
verificar inicialmente como os volumes se organizam, qual a conceituagao atribuida
a literatura, como ela é apresentada pelos respectivos autores, bem como se ha
uma definigdo para a literatura afro-brasileira. Como recurso para a otimizagéo da
escrita e evitar repeticbes desnecessarias serao utilizados os seguintes codigos para

as colegdes analisadas:
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v' CLDP1: Linguagem em Movimento de Carlos Cortez Minchilo e Izete Fragata
Torralvo - Editora FTD;

v' CLDP2: Portugués — Literatura, Gramatica, Produgdo de Texto de Douglas
Tufano e Leila Lauar Sarmento — Editora Moderna;

v' CLDP3: Portugués — Linguagens de Thereza Cochar Magalhdes e Willian
Roberto Cereja — Editora Saraiva;

v' CLDP4: Portugués: Contexto, Interlocucdo e Sentido de Maria Luiza M.

Abaurre; Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara.

Das quatro colegdes observadas, o Guia de Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa PNLD 2012 classifica no modo organizacional, duas como nos moldes
de manual (CLDP2 e CLDP3); uma como compéndio (CLDP4) e uma como um
misto entre manual e compéndio (CLDP1). Como esclarecimento, € necessario
acrescentar que no compéndio ha uma forma mais tradicional na organizagao e
exposicao dos conteudos, na proposta das atividades a serem realizadas, enquanto
no manual os conteudos sdo abordados de forma mais direcionada a pratica
docente, apontando direcionamentos de como trabalhar os conteldos34. Durante a
apresentacao das consideracdes sobre tais obras, sera observado em que essas
formas de organizagdo podem beneficiar ou podar a pratica pedagogica, mais
especificamente no trabalho com a literatura.

Ao detalhar a organizagdo das colegdes em estudo pode se verificar que
todas se encontram distribuidas em 03 (trés) volumes, exigéncia do Edital de
Avaliacdo e Selegao?®. Dessa forma, ndo é mais permitida a condensagdo dos
conteudos de todas as séries em um volume unico para essa disciplina. Iniciando a
analise das colecdes, verifica-se que os livros da CLDP1 possuem a seguinte
estruturacéao:

Cada volume se encontra organizado por unidades, estas por sua vez,
exploram temas, os quais s&o introduzidos geralmente através de textos literarios. A

seguir vem a parte destinada a literatura servindo como um eixo norteador para as

34 Conforme o Guia de Livros Didaticos PNLD (2012, p. 14): Compéndio exige do professor a selecéo,
a ordenagédo e o tratamento didatico a ser dado aos conteudos, inclusive a elaboragéo de atividades
complementares. Ja o manual apresenta um planejamento de ensino proprio a cada conteudo ou
unidade apresentado, sem, entretanto, tirar a liberdade do docente poder adapta-lo ou escolher outra
forma de abordagem.

35 [tem 2.1. Codigo de Exclusédo A3. Edital de Avaliagdo e Selecdo de Obras Didaticas para o PNLD —
Ensino Médio , 2012, p. 12.
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demais competéncias a serem trabalhadas: “Interpretagdo”; “Estudo da Lingua” e
“Producao de Textos”. Cada unidade é encerrada com uma lista de exercicios
objetivos, questdes de vestibulares relacionadas aos conteudos abordados.

O estudo da literatura segue a ordem dos periodos literarios e, em nota inicial,
os autores dirigem-se aos estudantes afirmando que esse estudo alargara os seus
horizontes fazendo-os viajar no tempo e no espago pelos mais diversos contextos
socioculturais. Mencionam que o conhecimento dos textos literarios é para os
alunos, mais que uma obrigacdo, consistindo em uma oportunidade para
repensarem a realidade, os valores e o0s pontos de vista por eles
apresentados/vivenciados. Neste sentido, reafirmam a tradicéo literaria que desde
Aristoételes (1999) tem sido uma das justificativas para sua permanéncia no processo
de escolarizagcdo. Assim, os autores caminham na mesma perspectiva de tedricos
como Candido (1995), Colomer (2007) e Cosson (2011) ao afirmarem que a
literatura consiste em uma forma de ver e pensar o mundo.

Talvez, por isso, os livros da CLDP1 nao apresentam um conceito pronto para
a literatura, sintetiza o contetudo informando que este conceito depende de muitos
aspectos e que, por isso, “ndo importa estabelecer uma definicdo categdrica, mas
saber reconhecer os tracos principais que caracterizam as producdes textuais
consideradas literatura em nossa sociedade” (TORRALVO; MINCHILLO, 2010a, p.
28). Dialogando assim, mais uma vez com Candido (1995), que considera esse
termo literatura, por si s6, muito amplo e de uma abrangéncia relevante. O que
subtende-se, n&o pode ser restringido por uma simples conceituacéao.

A CLDP2 apresenta partes distintas para “Literatura”, “Gramatica” e
“Producao de Texto”, sendo a primeira delas destinada a literatura em todos os
volumes. A cada capitulo desta secdo ha uma subdivisao inicial intitulada “Lendo a
Imagem”, a qual apresenta obras pictéricas relacionadas a tematica ali estudada.
Assim, os autores definem a literatura como “uma forma de arte que recria aspectos
do mundo real (0 mundo que podemos apreender por meio de nossas experiéncias)
em mundos imaginarios” (SARMENTO; TUFANO, 2010a, p. 12). Ressaltam que a
sua producdo possui as mais diversas finalidades, tais como: entreter, emocionar,
criar mundos imaginarios, denunciar problemas sociais, expressar sentimentos,
entre outras. Como Cosson (2011) também enfatizam que a literatura explora os
recursos possiveis valendo-se da palavra, seja ela na linguagem escrita ou falada

(oralidade).
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Sarmento & Tufano (2010a) explicitam também concordar com as ideias de
Candido (1995) sobre a natureza da literatura e sua fungdo humanizadora. De
maneira que apresenta no capitulo 1 (um) um fragmento da Conferéncia de Antonio
Candido: O direito a literatura, seguido de algumas questdes interpretativas para os
alunos. No Suplemento do Professor, os autores utilizam as ideias expostas no
artigo de Candido para dialogar com os docentes sobre o trabalho com a literatura
na escola. Embora a apresentem com um enfoque historiografico na colecgao,
Sarmento & Tufano (2010) ressaltam que ndo propdem um ensino centrado em
classificagcbes e categorias, mas em atos de leitura compreensivos e criticos,
propicios a leitura literaria.

A CLDP3 organiza os livros em unidades, subdivididas em capitulos
direcionados a: “Literatura”, “Producédo de Texto” e “Lingua: uso e reflexdao”. Cada
unidade possui varios capitulos e, apdés estes, a unidade é encerrada com a
proposta de um projeto voltado para os conteudos abordados em literatura. O
objetivo desta proposta denominada “Intervalo” € a promogdo de atividades
diferenciadas a serem realizadas coletivamente pelos alunos. Nelas sao trabalhadas
as praticas de leitura e a producdo escrita e oral, bem como os conhecimentos
linguisticos.

Outro aspecto que merece atengdo € outra subdivisdo intitulada “Dialogos”,
cuja finalidade é estabelecer uma dialogicidade tematica entre as mais variadas
manifestagdes artisticas: pintura, cinema, teatro, musica e com a propria literatura.
Ao efetivar o que é proposto em “Dialogos” e “Intervalos”, com o acréscimo ou
adaptacdo de algumas estratégias didaticas, o professor estara desenvolvendo as
praticas da sequéncia basica ou sequéncia expandida3®, propostas por Cosson
(2011) como formas de se promover a leitura literaria na escola. Sequéncias, nas
quais o desenvolvimento foca na formagao do aluno como leitor de textos literarios e
leitor da proépria vida e cultura na qual esta inserido.

Quanto a literatura, em nota inicial, os autores explicitam aos estudantes
sobre a importancia do estudo da linguagem ou das linguagens no mundo
contemporéaneo — em movimento e transformagdes constantes. Mencionam o

diadlogo necessario com outras culturas e artes, ressaltando a importancia da relagao

36 Sequéncias que levam em consideragéo na leitura literaria os passos seguintes como necessarios:
motivagdo, introducéo, leitura e interpretagdo (sequéncia basica); todos esses elementos acrescidos
de contextualizagdo, segunda interpretagdo e expansao na sequéncia expandida.
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dialégica que a literatura brasileira estabeleceu com outras literaturas. Exemplificam
citando o contato travado entre a producdo literaria brasileira e as producdes
africanas de lingua portuguesa, bem como a influéncia que esta recebeu daquela.
Em suas explanagbes Cereja; Magalhdes (2010a) também ndo apresentam um
conceito fechado para a literatura, pelo contrario, afirmam que ha quem prefira dizer
0 que ela ndo é, ja que nao existe uma definigdo Unica e unanime que possa
enquadra-la.

Nesse ponto, os autores concordam com Eagleton (2003) ndo considerando
facil encontrar uma definicdo para o que é a literatura. De maneira que nao limita a
visdo dos alunos sobre o que € uma producgdo literaria. Talvez, devido a essa
preocupacao, os autores apresentam no volume 01 (um), a introdugcédo “Leitura-
prazer’” na qual explanam sobre a importancia da leitura como fruicdo. Para isso,
agregam depoimentos de artistas, escritores, jornalistas sobre as suas relagdes com
a literatura e quais as obras que marcaram suas vidas. Observa-se que essa € uma
estratégia utilizada pelos autores objetivando motivar os alunos a se interessarem
pela pratica da leitura.

A CLDP4, assim como a CLDP2 possui uma estrutura com partes distintas
para “Literatura”, “Gramatica” e “Producdo de Textos”, sendo a literatura a parte
inicial em todos os volumes. Essa colegdao a concebe como uma manifestacao
artistica, que entre outros papéis proporciona: fazer sonhar, provocar reflexdes,
divertir, ajudar a construir a identidade, ensinar a viver e ainda denunciar a
realidade. Os autores sugerem a obra O que pode a literatura? de Tzvetan Todorov,
no Guia de Recursos (espécie de Manual do Professor) como leitura para os
docentes. Também indicam varias leituras na subsecado “Montando a sua estante”,
que vao de tedricos como Todorov, Ricardo Piglia, Umberto Eco a Marisa Lajolo e
Ana Maria Machado?®’, expoentes da literatura.

No livro do aluno ha ainda “Conexdes” ao final de cada capitulo, incentivando
a leitura de obras completas, filmes relacionados ao tema, além de indicar paginas

eletrénicas que dialogam com os temas e conteudos estudados.

37 Ana Maria Machado é indicada como tedrica, uma vez que o seu livro sugerido para leitura é Balaio:
livros e leituras. Segundo a citagdo dos autores, trata-se de uma obra que reune textos de palestras e
artigos referentes ao mundo da leitura e da criagao literaria.
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4.1.1 Livros didaticos analisados e a presencga da Literatura Afro-brasileira

Foram observadas nas colegcdes como a literatura afro-brasileira é
representada. Para tanto, considerou-a conforme teorizou Duarte (2010): como a
producao literaria na qual os elementos vao desde a voz autoral afrodescendente
(explicita ou n&o no discurso), ao lugar de enunciagao do autor.

Na CLDP1 nao houve uma preocupagdo por parte dos autores em
abordarem a literatura afro-brasileira, uma vez que pouco aparece junto aos
conteudos explorados. Em todos os volumes ha rapidas explanagbes sobre a
condicdo dos escravos no pais, a desigualdade social existente, mas sem suscitar
maior aprofundamento ou reflexdes. E o que ocorre, por exemplo, no volume 01
(um) ao discorrer sobre o Barroco, quando citam que Padre Antonio Vieira
demonstrava uma preocupacdo com os problemas da colénia nos sermoes

proferidos por ele. Enfatizam que

embora Vieira tenha abordado em seus sermdes graves problemas da vida
da col6nia, ndo se indispds abertamente com a metrépole nem com os
poderosos daqui. Tentava equilibrar os conflitos: pedia compaix&o para os
senhores de engenho e paciéncia aos escravos, condenados a tao tragico
destino. Para isso, ameacgava os algozes com as penas do inferno e, as
vitimas, garantia de recompensa no céu. (TORRALVO; MINCHILLO, 2010a,
p. 209).

By

Em uma nota ilustrada a margem da pagina, os autores trazem uma
observacao que a causa de Vieira defender os indios da escravidao era justificada
pelo fato da presengca e atividades da Igreja na colénia estarem diretamente
relacionadas ao trabalho com eles, o que ndo ocorria com os negros. “E de se
lamentar, no entanto, que os escravos negros nao tenham contado com o apoio do
orador” (TORRALVO; MINCHILLO, 2010a, p. 209 — grifos dos autores). Abaixo
dessa nota vem a litogravura de Charles Legrand, na qual Pe. Vieira esta pregando
aos indios. Ao final da pagina, os autores acrescentam uma informagao, como uma
nota explicativa, declarando que segundo o primeiro historiador brasileiro, André
Jodo Antonil, esse argumento ndo convencia os escravos, que utilizavam meétodos

brutais para sairem de tal condi¢éo, valendo-se de fugas e até de suicidios.
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Figura 02: Nota de esclarecimento
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Imagem extraida de TORRALVO; MINCHILLO, 2010a, p. 209

No mesmo livro, na pagina 216, apos o soneto “Triste Bahia”, de Gregdrio de
Matos, ha uma ilustracdo de escravos trabalhando em um engenho de acucar.
Todavia, sem nenhuma alusdo ao conteudo explanado na pagina ou nos exercicios
de interpretacdo posteriores. Em todo o restante desse volume ndo ha mais
nenhuma mengao a arte, cultura ou histéria dos negros ou da Africa.

Os volumes 2 (dois) e 3 (trés) seguem os mesmos direcionamentos,
inclusive quando explanam sobre aqueles escritores e poetas considerados como
produtores de uma literatura afro-brasileira pela critica literaria. Como se pode
observar no livro da segunda série, ao iniciar o conteudo sobre 0 Romantismo no
Brasil, cujo tema de introdugéo é: “O reino das aparéncias”. O texto inicial cita como
um problema da época as disparidades sociais e a pobreza destinada a escravidao,
aproveitando para, a partir dai, langar o questionamento na pagina seguinte: “Quem
vé cara também vé coragao?” (TORRALVO; MINCHILLO, 2010b, p. 110).

Esta interrogacao é seguida por algumas considera¢des sobre a valorizagao
da pessoa humana através da aparéncia e quais as consequéncias para aqueles
que nao se enquadram nos padrbes legitimados socialmente. A explanacido é

ilustrada pela seguinte charge:
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Figura 03: Charge utilizada no LDP
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Dando continuidade a tematica, segue-se a charge um fragmento do Tratado
dos excitantes modernos: seguido por Fisiologia do vestir e por Fisiologia
gastronémica, de Honoré de Balzac cujo teor explicita a importancia da gravata para
o reconhecimento social do homem. “Por isso, € um fato reconhecido hoje de todos
os espiritos que refletem que pela gravata se pode julgar quem a usa, e que, para
conhecer um homem, basta dar um olhada a parte nele que une a cabega ao peito”
(BALZAC, apud TORRALVO; MINCHILLO, 2010b, p. 111).

Logo abaixo, em um pequeno quadrinho, ha a gravura de um negro com
fortes cicatrizes no rosto e uma explicacdo de que se trata de um aspecto cultural da
Etidépia, onde os guerreiros respeitados sdo marcados pelos atos de bravura
cometidos. Este texto, porém, ndo é utilizado nos exercicios de interpretacdo que
vém sequencialmente. As questdes estdo voltadas apenas para a charge e para o
texto de Balzac. A seguir, observe uma das questdes elaboradas para analise da
charge:

1. O cartunista se vale de uma caracterizagéo estereotipada da empregada,
nao sO para criar humor, mas sobretudo para difundir uma mensagem
critica. Cite trés elementos da caracterizagdo da personagem que revelam
essa visao estereotipada. TORRALVO; MINCHILLO, 2010a, p. 210
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Verifica-se que a intencdo é fomentar uma discussao sobre o preconceito
em relagdo as diversidades, e, principalmente do preconceito racial. Na pagina
seguinte é acrescentado um excerto da musica Todo camburdo tem um pouco de
navio negreiro, de autoria de Marcelo Yuka et al, gravada pelo Grupo Rappa em
1994, também acompanhada por uma ilustracdo representativa de um navio
negreiro. A elas sdo destinadas questdes de interpretacdo. Destas, uma esta voltada
ao conhecimento linguistico e as demais ao preconceito racial, como pode se

observar a seguir:

1. A linguagem é um dos elementos que revelam a nossa identidade.
Considerando a grafia e a concordancia, explique 0 que sugere a expressao
“veio os zomens”.

2. O texto pode ser considerado uma critica ao procedimento
preconceituoso dos policiais? Justifique sua resposta.

3. Transcreva do texto um verso que expressa a ideia de que o preconceito
contra os negros tem origem no passado e continua se manifestando no
presente (TORRALVO; MINCHILLO, 2010b, p. 113).

Como se evidencia, as atividades de interpretagao direcionam para a
reflexdo sobre atos preconceituosos e discriminatérios sofridos pelos negros,
favorecendo discussodes, inclusive sobre o abuso de poder exercido por alguns
policiais, que se valem da autoridade para humilhar negros e pardos. Embora o LDP
continue apresentando imagens que denotem a subserviéncia dos escravos aos
senhores, ou notas explicativas sobre a condicido de oprimidos e excluidos
vivenciada por eles, ndao ha referéncia a nenhum escritor ou poeta Negro da época
como Luis Gama, por exemplo. Considerado por Duarte (2010), Cuti (2010), Mérian
(2008) e Souza & Lima (2006), como precursor e um dos principais representantes
da Literatura Afro-brasileira, ele ndo aparece em nenhum dos volumes. O que
reforca a ideia defendida por Cuti (2010) de que poetas e escritores negros nao
eram bem-vistos ou considerados na literatura brasileira. Estando por isso,
relegados ao quase anonimato, consequéncia da hostilidade recebida de uma
sociedade que se quer branca.

O poeta citado como defensor da causa dos escravos &€ Castro Alves, a
quem sdo dedicadas varias paginas do livro, assim como se observara nas demais
colecdbes em analise. A causa dessa aparicdo contundente nos LDP deve-se
certamente por este pertencer ao canone literario brasileiro, embora segundo
estudiosos da literatura afro-brasileira como Duarte (2010), Mérian (2008), Cuti

(2010), sua poética nao assuma uma voz afrodescendente.
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Os livros da CLDP1 apresentam um silenciamento em relagdo a producao
literaria afro-brasileira de Machado de Assis, Cruz e Sousa (volume dois) e Lima
Barreto (volume trés). Em relacdo aos dois ultimos, as explanagdes limitam-se a
afirmar que eram descendentes de negros e que devido a isso sofreram preconceito
racial. Ja sobre Machado de Assis ndo constam tais considera¢des e as obras
exploradas sdo Memoérias Poéstumas de Bras Cubas e Dom Casmurro. Sao
mencionados os nomes de alguns de seus contos, no entanto, ndo é tecido nenhum
comentario sobre eles. A seguir, alguns trechos das informagdes biogréaficas trazidas

pelos LDP desta colecao:

Cruz e Sousa (1861 — 1898)

Filho de escravos, Jodo da Cruz e Sousa desde crianca foi acolhido pelo
marechal Guilherme Xavier de Sousa, que Ihe deu inclusive o sobrenome.
Devido a essa protecao, Cruz e Sousa estudou e pbde revelar sua brilhante
inteligéncia.

Com a morte de seu tutor, sua vida mudou radicalmente. Passou a sofrer
forte discriminagdo por ser negro e a ter dificuldades em se manter em
empregos. Foi até impedido de tomar posse do cargo de promotor publico
em Laguna, Santa Catarina, por causa de reagbes racistas
(...)(TORRALVO; MINCHILLO, 2010b, p. 376).

Machado de Assis: um mundo a parte

O mais importante escritor realista € Machado de Assis, autor perspicaz,
que produziu com estilo original e inconfundivel uma extraordinaria obra em
que disseca as motivagdes que movem o homem. Seus personagens, a
semelhanga dos seres humanos, sao complexos, ambiguos, dissimulados,
contraditdrios, de consciéncia moral instavel e alguns deles indecifraveis (...)
(TORRALVO; MINCHILLO, 2010b, p. 189 — grifos dos autores).

Lima Barreto (1881 — 1922)

Em 13 de maio de 1881 nasce Afonso Henrique de Lima Barreto, que
durante toda a vida sofreu discriminagdes por ser descendente de negro.
Aos 16 anos, ingressa na Escola Politécnica e, por causa de preconceitos
raciais, vive retraido, isolado, rejeitado pelos colegas de curso e perseguido
por alguns professores. A despeito de ser um bom aluno, desiste da
faculdade e passa a trabalhar como funcionario publico (...)(TORRALVO;
MINCHILLO, 2010c, p. 31).

Embora esses LDP abordem o pertencimento étnico-racial de
representantes da literatura brasileira, as explicacbes ndo se atém as producgdes
destes. Desse modo, ndo € exteriorizado aos leitores se eles produziram uma
literatura que representava a tematica ou a voz dos afrodescendentes. Segundo
Duarte (2010), Machado de Assis € um representante da literatura afro-brasileira no
século XIX, defendendo que nao pode ser acusado de omisso diante dos problemas
enfrentados pelos negros como afirmam alguns tedricos. Pois, segundo ele,

Machado pode ser considerado como um agente denunciador das desigualdades,
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cujo discurso representava os oprimidos. O que reforga com a afirmagao de que isso
‘ja € um fator decisivo para incluir ao menos parte de sua obra no ambito da afro-
brasilidade” (DUARTE, 2010, p. 128).

Cuti (2010) defende que Luiz Gama, Cruz e Souza e Lima Barreto em
virtude das experiéncias sofridas de preconceito racial produziram textos nos quais
se posicionavam como discriminados, no qual os personagens e 0 eu-poético
assumiam pertencimento de um sujeito étnico negro - brasileiro mostrando nao
apenas a sua sensibilidade, mas seu inconformismo e espirito de luta as agressdes

racistas. Assim, podendo ser considerados como precursores por

constituirem um conjunto de textos primordiais para a assungdo de uma
perspectiva histérico — literaria que evoluira seus passos para a ideia de um
coletivo de autores que, por mais disperso que seja, firmara a vertente
negra da literatura brasileira, a literatura negro-brasileira (CUTI, 2010, p.
78).

Partindo das consideracdes desse estudioso, militante e escritor da literatura
afro-brasileira, constata-se que tais informag¢des ndo poderiam estar ausentes dos
LDP; consistindo em um desafio para autores e editoras a sua inclusdo dentre os
conteudos.

Como foi possivel observar, esta colegao apresenta comentarios sobre a
condicdo de exclusdo e desprestigio vivenciada pelos negros desde a época da
escravidao. Entretanto, n&o inclui produgdes nas quais o negro se constitui como
escritor voltado para a defesa dessas questdes. E importante dizer também que em
nenhum momento foi utilizado o termo literatura afro-brasileira ou literatura negra.
Além disso, o trabalho esta mais voltado ao ensino da literatura em relacdo as suas
caracteristicas historicas e contextuais do que ao incentivo a sua leitura literaria.
Ainda que os autores, nas anotagdes para o professor, em encarte ao final do livro,
afirmem que “as caracteristicas do movimento e as informagdes histéricas sao
apresentadas nao como material de memorizagdo, mas como subsidio para a
compreensao e fruicdo dos textos, que devem ser o centro dos estudos da
Literatura” (TORRALVO: MINCHILLO, 2010c, p. 21).

Eles reforgam que, nas aulas de literatura, o mais importante é “reservar
tempo para a fruicdo” (TORRALVO: MINCHILLO, 2010c, p. 21), informando que ela
estd relacionada ao entendimento do texto. Também ressaltam a relevancia de

incentivar o estabelecimento de relacdo de sentido entre o texto e a vida/ interesses
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dos alunos com situagdes do mundo contempordneo e com outras manifestacoes
artisticas do momento atual, ou ja decorrido.

A analise da CLDP2 indicou que, a partir do volume 2 (dois), destinado a
segunda série do Ensino Médio, ha uma abertura para o registro da literatura afro-
brasileira. Em contrapartida, o que se observa no volume 01 (um) pode ser
considerado apenas como uma tentativa de ndo omitir a tematica étnico-racial dos
conteudos (o que poderia levar a desclassificacdao da colegédo). Assim, na pagina
157 (cento e cinquenta e sete), ao final do capitulo sobre a literatura de catequese, é
proposta uma atividade complementar cujo titulo é “a presenca dos africanos e dos
indios na cultura brasileira”. A estratégia € que os alunos, em grupos, pesquisem e
montem um painel que ilustre a presenca indigena e africana na cultura brasileira.

Ainda nesse volume, no capitulo sobre o Barroco, € mencionado
superficialmente que Pe. Antonio Vieira denunciava os maus-tratos dos quais os
negros eram vitimas, entretanto n&o reivindicava a liberdade deles. Nas atividades
de leitura e interpretagdo ha um fragmento do “Sermao Vigésimo Sétimo”, no qual o
padre fala da crueldade dos senhores contra os escravos. O texto serve como
referéncia para a elaboragao de trés questdes, que estdo voltadas para seu

entendimento, como se observa a seguir:

1. Que profunda contradigdo o texto destaca na atitude dos senhores
cristdos com seus escravos?

2. Cite a adverténcia feita no final do texto a esses senhores. O que ela
revela?

3. Como o texto argumenta ao explorar a oposigéo entre as leis dos homens
e as leis de Deus? (SARMENTO; TUFANO, 2010a, p. 179).

No volume 02 (dois), no tocante a prosa roméntica, os autores citam a obra
A Escrava Isaura, de Bernardo Guimardaes como um romance que funcionou como
um grito de protesto, chamando a atencdo para a condicdo humana do escravo.
Mérian (2008), entretanto, apresenta uma critica em relacéo a essa obra ao discorrer
sobre a presenga do negro na literatura afro-brasileira. Segundo ele, o romance
condena a pratica escravagista, porém ndo demonstra em nenhum momento um
interesse particular pelo legado humano e cultural da Africa. Expde que a
personagem Isaura € a representagao tipica do branqueamento, da purificagdo da

raca, comprova a sua declaracdo exemplificando que o casamento da escrava com
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um branco de lei ilustra bem “o processo de integracdo — assimilacdo —
branqueamento” (MERIAN, 2008, p. 52 — grifos do autor).

O que ocorre nessa obra com a escrava fugitiva, causando nos leitores o
sentimento de compaixdo, comiseracdo pelo seu exaustivo sofrimento, revela,
segundo Cuti (2010), uma construgao imageética para deleite do leitor branco. Para
ele, o ato de ter piedade do negro por si sé ja coloca o branco em relagdo de
superioridade. No entanto, ndo ha nenhuma observagao nesse sentido no conteudo
abordado no LDP em questdo. Pelo contrario, menciona o romance como um
instrumento de luta da campanha abolicionista que se intensificava na época
enfatizando que a escraviddo desumanizava as pessoas, tratando — as como
mercadorias, porém, “a beleza e a submissao de Isaura s6 tornavam o drama mais
agudo” (SARMENTO; TUFANO, 2010b, p. 89).

Pela afirmagdo que os autores fazem da leitura do romance de Bernardo
Guimaraes pelos leitores da época, pode-se entender que o branqueamento da
escrava e a submissdo a sua condigdo geravam um efeito maior nas pessoas.
Implicitamente (ndo tdo subjetivamente) é como se reforcassem a teoria de que,
caso lIsaura fosse negra, com tragos fenotipos bem realgados e com ares de
rebeldia, ndo suscitaria a comiseracdo nos leitores, uma vez que, no imaginario
popular, o negro ja estava acostumado a sofrer e a pratica de atos subversivos. O
que nao deixa de confirmar um dos mitos alimentados no senso comum da
sociedade brasileira em relacdo as pessoas pertencentes a este grupo étnico. E
importante ressaltar aqui que este ndo € o pensamento dos autores, pois o0s
mesmos trazem textos para questionarem essa condig¢ao inferior do negro nas obras
literarias. Com esse objetivo utilizam fragmentos de A trajetéria do negro na
literatura brasileira (2004), de Domicio Proenca Filho e Formagédo da literatura
brasileira (1997), de Antonio Candido.

A colecao CLDP2 insere escritores considerados afro-brasileiros a partir do
volume dois, inclusive explorando escritores ndo consagrados no canone brasileiro.
Assim, Maria Firmina dos Reis € apresentada como uma das primeiras romancistas
do pais e como escritora do primeiro romance sobre a tematica da escravidao no
Brasil: Ursula. Esclarecem que esse romance da voz aos escravos, tratando-os
como humanos. Seguindo a mesma estrutura das demais unidades do livro, apos
breve explicagdo segue um fragmento do romance acompanhado por algumas

questdes de interpretagcdo. Nesse caso, o trecho explorado refere-se a parte da
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narrativa, na qual “a velha escrava Susana conta como foi aprisionada na Africa e
embarcada num navio negreiro para o Brasil” (SARMENTO; TUFANO, 2010b, p. 92).

As questdes elaboradas para o texto sdo as seguintes:

1. Neste fragmento, vemos algo raro na literatura brasileira no século XIX:
uma mencgao a vida do africano antes da escravidao.

a) Como parecia ser a vida de Susana antes da captura?

b) Ao descrever sua vida na Africa, Susana destaca elementos que
contrastam fortemente com os que aparecem na descricdo da viagem a
bordo do navio negreiro. Explique essa afirmagao.

c) Releia a citagdo de Domicio Proenga Filho no boxe “O Romantismo e a
bandeira abolicionista”. A auséncia de referéncias ao passado pré-
escravidao do negro contribuia para sua “coisificagdo”? Por qué?

2. A partir dos fragmentos lidos, compare a abordagem a questdo da
escravatura nos romances A escrava Isaura e Ursula (SARMENTO;
TUFANO, 2010b, p. 93).

Deve-se salientar que o excerto utilizado, diante dos pormenores da
narrativa, incentiva o estudante a dar continuidade a leitura, o que pode favorecer a
busca da obra para leitura completa. As atividades de interpretacdo sugestionam o
repensar da histéria dos africanos antes da escraviddo; agu¢am a curiosidade para
conhecer como era a sua vida no pais de origem. Iniciativa util para desmitificar o
senso comum de que eles ja eram escravos desde a Africa, pensamento alimentado
por muitos alunos.

Ainda sobre a literatura afro-brasileira, o volume dois apresenta no capitulo
sobre a poesia, produzida no Romantismo brasileiro, um breve adendo intitulado
“Poesia Negra — Ontem e Hoje38. Nele, explica que esse género nasceu no Brasil
na época do Romantismo e que em muitos casos consiste em uma poesia sobre 0
negro, mas em alguns, € a voz poética do negro. Suscitando dessa forma o
questionamento sobre o termo utilizado para denominar esse género poético e suas
particularidades. A explanacao se restringe a poesia, ndo contemplando a produgéo
em prosa.

Nesta abordagem, Castro Alves, o maranhense Trajano Galvao, Luis Gama
e Solano Trindade sdo lembrados como representantes da poesia negra com a
transcricao de trechos de seus poemas (exceto de Castro Alves, ja trabalhados em
paginas anteriores na 32 geracdo romantica). E importante ressaltar que Duarte

(2010), Cuti (2010) e Fonseca M. (2006) ndo consideram Castro Alves como um

38 Capitulo 5, O romantismo no Brasil: poesia. (SARMENTO; TUFANO, 2010b, p. 124-125).
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poeta afro-brasileiro, apesar de ter sido sacralizado como o “poeta dos escravos”.
Pois segundo eles, apenas a tematica nao € suficiente para inseri-lo entre os poetas
representativos desse género. O que se pode dizer, portanto, € que Castro Alves
produziu poemas sobre 0 negro, mas a partir do ponto de vista do branco, com um
olhar condoido, no entanto, distante.

Em relagdo a Machado de Assis, Cruz e Sousa e Lima Barreto, o tratamento
dado nesta colecao é similar ao dispensado na CLDP1. Nao é sequer mencionada a
afrodescendéncia do escritor Machado de Assis ou as discriminacdes raciais das
quais foi vitima. As obras referenciadas sdo: Memodrias Péstumas de Bras Cubas,
Dom Casmurro, Quincas Borba e o conto “O enfermeiro”. O poeta simbolista Cruz e
Souza é descrito como filho de ex-escravo e como um dos melhores sonetistas da
literatura brasileira. Os autores do LDP afirmam que “sua angustia espiritual, aliada a
discriminagao racial e as dificuldades da vida familiar e profissional, marcou sua
poesia de modo muito particular, fazendo dele o principal nome do Simbolismo no
Brasil” (SARMENTO; TUFANO, 2010b, p. 208).

A margem da pagina, em um quadro, ha a informacéo de que o poeta voltou-
se varias vezes para a problematica dos marginalizados e humilhados. A seguir vém
alguns versos de “Criangas Negras”, com o proposito de comprovar a afirmagao.
Nota-se, portanto, que nao consiste em uma preocupagéo do LDP sugestionar uma
pratica reflexiva sobre essa caracteristica presente na producéao literaria do poeta.
Particularidade esta que, de certa forma, nido deixa de ser uma percepcao
distanciada daquelas que o levaram a ser considerado o grande nome da poesia
simbolista brasileira.

Quanto a Lima Barreto, a explanagdo se da de forma analoga a CLDP1:
“‘mulato e de familia humilde, passou grandes dificuldades na vida” (SARMENTO;
TUFANO, 2010c, p. 47). Aliada a essas informagdes, menciona que o escritor
denunciou o preconceito racial da época e a seguir utiliza os fragmentos de Triste
fim de Policarpo Quaresma em atividades de leitura e interpretagdo. Tais excertos
exploram o nacionalismo radical de Quaresma, personagem principal, seu ufanismo
em relagao ao solo brasileiro e o desapontamento com a invasdo de sauvas em sua
despensa. Sao explanados também os momentos em que Policarpo, na prisao,
decepcionado, conclui que a patria idealizada por ele nunca havia existido.

Observa-se também que nesta colecdo ndo ha nenhum texto ou indicacao

de leitura nos quais a tematica do preconceito racial aparega. Lima (2010) vé, nesta
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omissdo por parte dos LD, a pratica de um discurso racista, o qual demonstra
considerar aparentemente as questdes étnico-raciais, entretanto acaba por excluir
de suas obras textos que abordem diretamente a relagdo desigual entre brancos e
negros. Ou seja, os LD n&o omitem a informagdo sobre a escrita engajada dos
escritores, citando - na superficialmente, entretanto ndo disponibilizam espacos para
o trabalho com tais produgdes.

O que se pode dizer de imediato da CLDP3 é que se preocupa em
contemplar as literaturas africanas de lingua portuguesa em detrimento da afro-
brasileira, pois esta € pouco mencionada. A fim de evitar a auséncia da tematica
étnico-racial no volume 01 (um), os autores propdem atividades ou textos isolados,
como é observado em um capitulo de “Producéo de Texto” que propde o0 ensino € a
aprendizagem sobre artigos de opinido. O texto base para a atividade é “Cotas: o
justo e o injusto” de Lya Luft. A partir dele sdo exploradas questbes de interpretacao
de texto e proposta de produgdo de um artigo de opinido sobre as cotas para negros
nas universidades.

Ao discorrer sobre o Barroco, o LDP apresenta as mesmas consideracoes
das coleg¢des anteriores enfatizando os discursos do Pe. Vieira. Exemplifica, assim
como a CLDP2 com um fragmento do “Serméo Vigésimo Sétimo”, no qual admoesta
os senhores de engenho a respeito do tratamento desumano dado aos escravos, ao
mesmo tempo, aconselhando estes a se resignarem com a sorte que lhes foi
destinada. Em relacao a Castro Alves, esta colecao o apresenta como o fundador da
poesia engajada no Brasil, reforcando a epigrafe de poeta dos escravos. Cita os
mesmos poemas trabalhados nas colegdes ja analisadas: “O Navio Negreiro” e
“Vozes d’Africa”, sugerindo, em um quadro & parte, que os alunos oucam a musica
“O navio negreiro” de Caetano Veloso, musicada em forma de rap®. Segundo a
proposta, os alunos devem verificar a proximidade da tematica em ambas as obras.
Como informagdes complementares sdo abordadas em caixas de textos ao longo do
capitulo, uma nota sobre a organizacéo e luta dos negros contra as desigualdades
sociais e outra sobre o escravismo no Brasil. Sdo pequenos textos objetivos cujo

propdsito é contextualizar a tematica com a contemporaneidade.

39 “No CD Livro (1988), o baiano Caetano Veloso cria uma musica para o poema ‘O navio negreiro’ e
canta-o, em estilo rap, juntamente com Maria Bethania (...). O cruzamento do poema com o rap
parece lembrar que os problemas de opressdo e miséria social vividos pelos negros no século XIX,
com algumas diferengas, continuam os mesmos” (CEREJA; MAGALHAES, 2010b, p. 111).
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Nas explanagdes sobre Machado de Assis e Cruz e Sousa (volume 02), é
enfatizado o pertencimento destes ao grupo étnico negro, destacando que foram
vitimas de preconceito e discriminacao racial. Em relacdo a Cruz e Sousa,
esclarecem que foi um dos poucos que produziram sobre a tematica negra,
escreveu cronicas abolicionistas e participou de campanhas em favor da causa dos
afrodescendentes. Complementando as informagdes o LDP apresenta a seguinte

explicacao:

Figura 04: Nota explicativa sobre a producéo literaria de Cruz e Sousa

Cruz e Sousa e a causa negra

Imagem extraida de CEREJA; MAGALHAES, 2010b, p. 384

A respeito de Lima Barreto, também é informado que sofreu preconceito por
ser mulato e alcodlatra: “mulato, pobre, orgulhoso de suas origens, ferino e severo
em suas criticas, alcodlatra e subversivo, Lima Barreto foi incompreendido pela
critica de seu tempo e alcangou em vida apenas uma relativa popularidade”
(CEREJA; MAGALHAES, 2010c, p. 18). Também frisam que foi um dos poucos na
literatura brasileira que combateram o preconceito racial e a discriminacao social do
negro e do mulato. Citam como representativas desta produgdo os romances: Clara
dos Anjos, Vida e morte de M. J. Gonzaga de Sa e Recordagbes o escrivao Isaias
Caminha. Para leitura e interpretagao trazem fragmentos de: Memdrias péstumas de
Bras Cubas e Dom Casmurro, de Machado de Assis; “Cavador do Infinito” e “O
assinalado” de Cruz e Sousa; Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto.

A CLDP4 explora superficialmente a literatura afro-brasileira, demonstrando

maior empenho na abordagem das literaturas africanas de lingua portuguesa (a
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partir do volume 02). A questdo étnico-racial € explorada espagadamente, nao
havendo nenhum direcionamento para a literatura afro-brasileira, como se o
propédsito estivesse voltado a atender a exigéncia do edital em contemplar a Lei
10.639/03 no sentido de abordar as relagdes étnico-raciais. O poema “Ainda assim,
eu me levanto” de Maya Angelou, poetisa norte americana, € utilizado para abordar
essa tematica. Entende-se que esta seria uma oportunidade para o LDP apresentar
também alguns representantes da literatura afro-brasileira.

N&o foram observados, na parte destinada a Literatura no volume 01 (um),
outros registros sobre as relagdes étnico-raciais ou produgdes literarias de escritores
brasileiros engajados por uma poética e/ou escrita considerada afro. Por outro lado,
um fragmento de Quarto de Despejo, da escritora negra Carolina Maria de Jesus*® é
utilizado como pretexto para trabalhar questbes relacionadas a norma culta da
lingua. A literariedade do texto, ou a importancia dessa autora para a literatura afro-
brasileira ndo sdo exploradas. Uma nota explicativa de poucas palavras com uma
foto da autora expde brevemente sobre ela. Em relagdo a isso, Mahin (2014) afirma
que a invisibilidade dessa autora e de sua obra nao é consequéncia da qualidade
dos seus escritos, mas sim, pelo que ela representa: a voz dos menos favorecidos, a

denuncia da desigualdade social.

Figura 05: Escritora afro-brasileira: Carolina Maria de Jesus

40 Carolina Maria de Jesus (1914-1977), mulher negra, pobre e semi-analfabeta, que saiu do
anonimato com a publicagdo do seu primeiro livro: Quarto de Despejo. Diario de uma favelada. A
narrativa expde as mazelas vivenciadas pelas pessoas menos favorecidas — realidade da autora — no
inicio da modernizagéo da cidade de Sao Paulo. Segundo Fonseca et al (2006) essa obra teve uma
tiragem inicial de dez mil exemplares esgotada na primeira semana e foi traduzida em 13 idiomas.
Todavia, o sucesso de Carolina Maria de Jesus foi efémero e ela caiu no esquecimento retornando
bruscamente ao anonimato e a pobreza extrema revivendo a realidade retratada no livro.



® POr Unnninivo verpai, encontraao tampem Nno substantivo composto por

do sol), por (preposicao);

= qué (substantivo, interjeicao, pronome quando ocorre no final de enuncia
do), que (demais fungdes e ocorréncias);

 porqué (substantivo), porque (conjungio);

» péde (forma verbal de 3% pessoa do singular, passado), pode (forma verbal
de 3% pessoa do singular, presente).

Carolina Maria de Jesus
(1914-1977) tornou-se conhe-
cida quando, em 1960, publi-
couolivro Quartode despejo;
diario de uma favelada. Mo-
radora da favela do Canindé,
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na cidade de Sao Paulo, a
autora registra em um diario
o cotidiano cruel do qual é
testemmunha. Sdo histérias
reais vividas por essa mulher
negra, de origem humilde,
que estudou apenas até o
segundo ano do Ensino Fun-
damental, mas fez da escrita
um instrumento pararefletir
sobre a sua condicao. Caroli

na superou todos os estigmas
e tornou-se referéncia para
discussoes sobre o precon-
ceito social e a condigao dos
pobres no Brasil.

As questdes de 1a 4 referem-se ao texto abaixo, escrito em 1958,

21 DE MAIO

Passei uma noite horrivel. Sonhei que eu residia numa casa residivel, tinha
banheiro, cozinha, copa e até quarto de criada. Eu ia festejar o aniversario de
minha filha Vera Eunice. Eu ia comprar-lhe umas panelinhas que hd muito ela
vive pedindo. Porque eu estava em condicdes de comprar. Sentei na mesa
para comer. A toalha era alva ao lirio. Eu comia bife, pao com manteiga,
batata frita e salada. Quando fui pegar outro bife despertei. Que realidade
amarga! Eu nao residia na cidade. Estava na favela. Na lama, as margens do
leté. E com 9 cruzeiros apenas. Nao tenho agucar porque ontem eu saf e
0s Meninos comeram o pouco que eu tinha

..Quem deve dirigir € quem tem capacidade. Quem tem do e amisade ao
povo. Quem governa o nosso pais e quem tem dinheiro, quem nao sabe o

que ¢ fome, a dor, e a aflicao do pobre. Se a maioria revoltar-se, o que pode

fazer a minoriaZ Eu estou ao lado do pobre, que é o brago. Brago desnutrido
Precisamos livrar o paiz dos politicos acambarcadores.
JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo
Aca arcz z ¢ ¢ diario de uma favelada. 8. ed. Sao Paulo
Acambarc \rlf.r quele qu e uma € 2. 8.« Carolina Mafia de Jests
toma conta de tudo Atica, 1999. p. 35. (Fragmento

8 abr. 1961

Imagem extraida de ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2010a, p. 229)

As questdes abaixo foram extraidas do livro e comprovam que a indicagao
da leitura esta diretamente relacionada a exploragao de recursos linguisticos, ndo se
relacionando a producéo literaria afro-brasileira. Dessa forma, pode-se considerar
que O LDP perdeu uma oportunidade de desenvolver um trabalho voltado para a

explanagéo da produgao afrodescendente no Brasil.

1. Leia a seguinte nota dos editores de Quarto de despejo: “Esta edigéo
respeita fielmente a linguagem da autora, que muitas vezes contraria a
gramatica, mas que por isso mesmo traduz com realismo a forma de o povo
enxergar e expressar seu mundo”. Transcreva no caderno pelo menos trés
ocorréncias em que a autora contraria as regras ortograficas.

2. Elabore uma hipotese para explicar por que Carolina de Jesus grafou a
palavra “amisade” (inicio do 2° paragrafo) dessa maneira.

3. Em que momentos é possivel perceber que a autora teve a intengdo de
adequar o seu texto ao padrdo culto da linguagem usando vocabulario e
estrutura mais sofisticados?

4. Qual a opinido da autora a respeito dos seguintes assuntos: a realidade
na favela; o desempenho do governo; o papel da sociedade civil?
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2010a, p. 230).

O mesmo nao ocorre com Castro Alves, que possui um capitulo inteiro do

volume 02 (dois) dedicado a sua poesia social. O condoreirismo é a tematica

abordada com a explanagdo de uma diversidade maior de poemas do poeta
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intitulado como “o cantor dos escravos”. Ao final do capitulo sdo sugeridas paginas
eletrénicas, temas para serem pesquisados, assim como musicas e filmes voltados
as relagdes étnico-raciais. Entre eles as musicas Todo camburdo tem um pouco de
navio negreiro, gravada pelo Grupo Rappa; O navio negreiro de Caetano Veloso e
os filmes: Mandela: luta pela liberdade, de Bile August (2007); A cor purpura, de
Steven Spielberg (1985) entre outros.

Machado de Assis, por sua vez, é apresentado como o mulato gago e
epilético, mas que se tornou um intelectual respeitado e influente. Os autores
afirmam: “E Machado de Assis quem desenvolve um novo olhar para a sociedade do
Segundo Império, esbogando de modo revelador e impiedoso seu retrato mais fiel”
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2010b, p. 197). Todavia a explanacdo nao
menciona que o escritor tenha produzido algum romance, conto ou poema que
explorasse a questao do preconceito racial.

Nesta cole¢do, assim como nas analisadas anteriormente, exploram-se as
obras Memorias Postumas de Bras Cubas e Dom Casmurro. Em uma atividade
denominada “Jogo de Ideias”, ao final do capitulo, sugere a realizagdo de um
trabalho em grupo, no qual os alunos deverédo pesquisar alguns contos e socializar
com a turma qual a sua tematica e porque se trata de uma producéo realista. Entre
os titulos de contos sugeridos encontra-se “O caso da vara”, cuja tematica envolve o
preconceito racial e a agressividade sofrida pelos negros. Nesta atividade percebe-
se que ha uma oportunidade, dependendo da atitude do professor da disciplina, de
promover uma reflexao sobre as questdes étnico-raciais e a literatura afro-brasileira.

Ainda no volume 02 (dois), a abordagem sobre o poeta Cruz e Sousa se da
de forma superficial. Sdo mencionadas algumas situacdes de preconceito racial das
quais foi vitima e que a sua poesia € marcada por uma profundidade filosdéfica e
angustia metafisica, o que reflete — segundo os autores — as experiéncias de
sofrimento pessoal. Outro detalhe enfatizado é a presenga de uma linguagem
caracterizada por um vocabulario onde predomina um carater obsessivo a termos
associados a cor branca, como: neve, névoas, alvas, brumas, lirios, palidez, lua. E
que segundo eles, “essa recorréncia indica uma busca incessante pela pureza das
Formas eternas, das Esséncias das coisas, que definem a base do projeto literario
simbolista” (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2010b, p. 270 — grifos dos autores).

Sobre esse posicionamento de alguns criticos literarios que ressaltam a

obsessao de Cruz e Sousa pela cor branca, Cuti (2010), defende que o poeta soube
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fazer uso da linguagem de maneira consciente a eliminar a significagdo
sacralizadora da brancura — a qual utilizou muitas vezes -, mas também a elevar a
simbologia da negrura. Para referendar a sua afirmagéo, Cuti (2010) menciona
poemas como ‘Emparedado”, “Caveira” e “Noite” como fontes de uma linguagem
que defendia o negro e se recusava a aceitar a hierarquia desigual designada pelos
critérios de cor e/ou raca.

Os poemas citados anteriormente ndo se encontram nesse LDP, como
também ndo ha nenhum registro ou informagédo sobre os poemas em que O eu-
poético se pronuncia como negro, ou defenda essa tematica. Assim, o que se vé é
um Cruz e Sousa que, apesar de negro, escreve poemas exaltando a beleza e a
pureza da tez branca; ademais, o melhor expoente do Simbolismo brasileiro. lanni
(2011), ao dissertar sobre literatura e consciéncia, alerta que € necessario libertar
esse poeta da metafora da brancura simbolista para que se veja a sua importancia
na fundacéao da literatura negra, ou afro-brasileira.

Ao contrario do ocorrido na explanacgao sobre Cruz e Sousa, ao apresentar
Lima Barreto no volume seguinte (trés), os autores chamam a atengdo para a
denuncia do preconceito racial como uma das suas preocupagdes literarias. E para
exemplificar citam Recordagbées do escrivdo Isaias Caminha e Clara dos Anjos,
inclusive com um trecho do segundo para se fundamentarem. No entanto, ndo ha
um aprofundamento sobre essa face da obra do escritor. E, em seguida, passa-se
para a exploracao do livro Triste fim de Policarpo Quaresma e suas caracteristicas
literarias.

O que se observa - diante das analises dos LDP das cole¢des que compdem
esse estudo - confirma o que tedricos como Duarte (2011) alegam ao declarar que
uma consulta, por pequena que seja, revela a auséncia de autores da literatura afro-
brasileira nos manuais de histéria da literatura brasileira. Isso explica, segundo ele, a
nao referéncia a Luis Gama ou a Solano Trindade. E, quando inseridos, ha uma
tendéncia formalista de apresentar suas obras: isoladas do seu contexto de
producdo. Duarte (2011) ressalta ainda que alguns manuais consideram esses
escritores como alienados quanto a condi¢cao de descendente de africanos devido a
tematica abordada por eles.

De certa forma, a literatura afro-brasileira, ainda & concebida como algo a
parte, talvez por estar representada em sua maioria, por escritores e poetas que

representam as minorias, nao classificados entre os canones da literatura. Situacao
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que se agrega ao silenciamento imposto aos negros e a seus descendentes num
processo histérico no qual o direito a voz, a arte, ao conhecimento sistematizado
estava associado a cor da pele e as condigbes sécio-econbmicas. As evidéncias
histéricas ratificam que nesse cenario ndo podiam se representar, mas serem
representados pelo outro. Por isso, as obras literarias com personagens mitologicos
e estereotipados; tendéncia de branqueamento e atitudes dignas de piedade por
parte dos leitores. Todo o contexto de resisténcia vivenciado pela literatura afro-
brasileira e seus produtores no sentido de tornarem-se reconhecidos devera

perpassar também para o desafio de serem inseridos nos LDP.

4.1.2 Livros didaticos analisados e a presencga das Literaturas Africanas

Partindo das consideragbes ja realizadas nos subtitulos anteriores, no
sentido de considerar a diversidade e identidades das produgdes literarias em
Lingua Portuguesa, procedeu-se a analise da inser¢ao destas nas CLDP em estudo.
Na CLDP1 nao foi observada nenhuma mencéao as literaturas africanas de lingua
portuguesa.

Ja a CLDP2 destinou o ultimo capitulo da parte de Literatura do volume trés
(3% série do Ensino Médio) para explanar sobre elas. Na exposicdo os autores
conceituam-nas como uma “postura de resisténcia a dominagdo estrangeira, de
reivindicacao dos direitos humanos basicos, bem como a denlncia da exploracao de
que ainda sao vitimas as populacdes mais pobres” (SARMENTO; TUFANO, 2010c,
p. 206). O que se vé é um texto explicativo curto, que ndo apresenta muitas
informacdes. Sao transcritos poemas de cada um dos paises africanos que
produzem literatura em lingua portuguesa (Cabo Verde, Mogambique, Angola, Sao
Tomé e Principe e Guiné-Bissau). Ao lado da pagina em caixas de textos ha breves
informacdes biograficas dos poetas.

Em relacdo a prosa sao apresentados, na integra, dois contos: “Enterro

televisivo”, de Mia Couto*' e “A revelacdo”, de Pepetela*2. Tanto a leitura dos

41 Pseudd6nimo de Anténio Emilio Leite Couto, escritor e bidlogo mogambicano. Lutou pela
independéncia de Mogambique e ja publicou varias obras com algumas traduzidas para o alemao,
espanhol, cataldo, inglés e italiano. E considerado um dos escritores mais importantes de
Mogambique, tendo recebido varios prémios. O seu primeiro romance, Terra Sonambula, foi
considerado pela critica como um dos melhores livros literarios africanos do século XX. Segundo o
site lugar das palavras (www.lugardaspalavras.no.sapo.pt/prosa/mia_couto.htm), Mia Couto € aquilo
que se pode entender como escritor da terra porque possui uma expressao uUnica e original de
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poemas quanto dos contos sdo exploradas com questdes interpretativas. Ao término
do capitulo, uma atividade complementar propde um trabalho coletivo de pesquisa
sobre a histéria e a literatura de cada pais africano mencionado. O objetivo da
atividade é a elaboragdo de uma antologia em verso e prosa com culminéancia na
organizacao e apresentacdo de um evento cultural envolvendo recital, musica, artes
visuais, artesanato, etc.

Apesar da limitacdo do conteudo apresentado, a proposta do trabalho
coletivo aos alunos é interessante, uma vez que - devido a diversidade dos
conteudos e particularidades dos LDP -, tornam-se dificultosas explanagbes muito
amplas. Por isso, a necessidade de uma postura interventiva do professor no sentido
de aproveitar a oportunidade para favorecer um proficuo trabalho de leitura literaria,
consoante a proposta de Cosson (2011). Conforme defende este estudioso e
pesquisador do letramento literario, a pratica pedagdgica comprova que a Feira
Cultural serve para os alunos fixarem detalhes das obras literarias e particularidades
de leitura que somente um intercAmbio intenso de experiéncias poderia
proporcionar.

Reforgando as abordagens, o livro apresenta a sugestdo de leitura do livro
Poesia africana de lingua portuguesa (antologia de poetas africanos lus6fonos), de
Maria A. Daskalos; Livia Apa e Arlindo Barbeitos e uma indicagao do filme Amistad
(1997) do qual apresenta uma sinopse. S&o informadas paginas eletrbnicas
objetivando a ampliagdo dos conhecimentos, o que podera contribuir com a
realizacdo da atividade complementar proposta.

A CLDP3 apresenta as literaturas africanas a partir do estabelecimento de
didlogos com a literatura brasileira (volumes 2 e 3) e destinando um capitulo, no
volume trés (32 série do Ensino Médio), no qual comenta sobre uma producao
literaria enfatizando os paises de Angola, Mogambique e Cabo Verde. No volume 1
(um) nao consta nenhuma informagdo sobre as literaturas africanas de lingua

portuguesa. Entretanto, o poema “Grito Negro” do poeta mogambicano José

escrever e descrever as proprias raizes do mundo, explorando a prépria natureza humana na sua
relagdo umbilical com a terra.

42 Pseud6nimo de Artur Carlos Mauricio Pestana dos Santos. Esse socidlogo e professor é
considerado um dos mais importantes e premiados escritores angolanos. Pepetela € um pseuddnimo
que corresponde a Pestana, seu sobrenome, em umbundu. Também foi militante na luta pela
libertagdo de Angola. A sua obra reflete sobre as condi¢gdes e problemas enfrentados pelo povo
angolano. Segundo o site da Unidao dos Escritores Angolanos (www.ueangola.com/bio-quem/item/53-
pepetela), Pepetela tem obras publicadas em Angola, Portugal e Brasil, além de estarem traduzidas
em 15 idiomas.
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Craveirinha*3 é utilizado para leitura e interpretagdo no primeiro capitulo, na
subdivisdo que expde sobre a literatura como um elemento que favorece o encontro
do individual com o social. Uma caixa de texto, ao lado direito da pagina, traz um
breve comentario sobre o poeta e exibe a capa do livro do qual o poema foi extraido:
Hamina e outros contos.

Como se vé, neste volume, a utilizagdo de “Grito Negro” n&do esta
relacionada ao estudo das literaturas africanas de lingua portuguesa, mas se
direciona a funcdo e natureza da literatura. Tal estudo esta reservado aos LDP
destinados a segunda e a terceira série. Assim, no volume 2 (dois) ha o dialogo da
poesia africana contemporanea com a prosa romantica brasileira através da leitura e
interpretacao de um fragmento de lracema, de José de Alencar, e do poema “Carta
de um contratado”, de Anténio Jacinto, escritor angolano. Nota-se, porém, que a
dialogicidade é pouco explorada, em sua maioria as questbes sao isoladas, nao

estabelecendo relagéo entre os dois textos, como pode se observar abaixo:

1. O texto |, extraido das primeiras paginas de Iracema, de José de Alencar,
descreve a protagonista. A caracterizagdo da personagem é feita por meio
de comparagdes. Observe os quatro primeiros paragrafos.

a) A que elementos Iracema é comparada?

b) Nessa comparagéo, quem se destaca mais: a india ou esses elementos?
¢) Que caracteristica romantica se observa nesse procedimento?

(-..)

3. No texto Il, o eu lirico, estando distante da mulher amada, manifesta o
desejo de escrever uma carta a ela.

a) O que o impossibilita de fazé-lo?

b) O eu lirico ndo pdde escrever a carta; no entanto, seus sentimentos
deram origem a um poema. Na sua opinido, o poema consegue dizer aquilo
que o eu lirico deseja dizer na carta?

(-..)

5. O romance Iracema foi escrito apés a independéncia politica do Brasil. O
poema de Antdnio Jacinto foi escrito no periodo em que Angola ainda era
uma coldnia portuguesa. Considerando os contextos de produgdo dos
textos, responda: Que importancia tém, no poema, as varias referéncias
feitas a fauna e a flora brasileiras e angolanas? (CEREJA; MAGALHAES,
2010b, p. 224-225).

Outra abordagem se da numa atividade intitulada “Dialogo do Naturalismo
brasileiro com a literatura africana”, a qual apresenta questdes direcionadas a
fragmentos de O Cortigco, de Aluisio de Azevedo, e do conto “Chigubo” de José

Craveirinha. Nesse caso, a atividade estabelece uma relagao dialégica entre os

43 Poeta mogambicano que também militou pela independéncia do seu pais sendo preso por um
periodo de cinco anos. E um dos poetas africanos de lingua portuguesa mais reconhecido com varias
premiagdes no curriculo.
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textos apresentados, no entanto a exposicao e questdes nao exploram como se deu
esse vinculo entre essas literaturas. Somente no volume 03 (trés), na segéo “Didlogo
da poesia de Manuel Bandeira com a literatura africana”, os autores declaram que “a
literatura brasileira de diferentes épocas tem sido fonte de inspiracido para muitos
africanos de lingua portuguesa” (CEREJA; MAGALHAES, 2010c, p. 126).
Esclarecendo, portanto, que houve /ha um estreitamento de relacbes entre elas.

A proposta é que os estudantes leiam o poema “Vou-me embora pra
Pasargada”, de Manuel Bandeira, e “Antievasdo”, de Ovidio Martins, para
observarem o dialogo efetivado entre o modernista brasileiro e o poeta cabo-
verdiano. Ainda neste volume é abordado o tema “Dialogo entre o romance brasileiro
de 30 e as literaturas americana e africana”, cuja explanagdo consiste em trés
fragmentos de romances: Hora di Bai, do escritor cabo-verdiano Manuel Ferreira; As
vinhas da ira, do americano John Steinbeck; Os Corumbas, do brasileiro Amando
Fontes. E possivel dizer que os enredos dessas obras dialogam entre si, uma vez
que abordam as dificuldades sécio-econdmicas, migragdes e suas consequéncias
para os personagens.

Os fragmentos apresentados possuem uma forte relacdo, embora sejam
apenas excertos, tecem curiosidades sobre a obra em sua totalidade.
Acompanhando os trés textos ha pequenos quadros com tragos biograficos dos
autores e apresentando a capa de Hora di Bai e Os Corumbas. O que, de certa
forma, torna a leitura mais atrativa. A essa estratégia Cosson (2011) atribui 0 nome
de “expansao”, ou seja, a extrapolacao da leitura de uma obra observando o dialogo
com outras (intertextualidade), sendo anteriores ao seu tempo ou contemporaneas a
ela. Cosson (2011) valoriza a “expansdo” como uma o6tima oportunidade de
efetivacdo de relagdes entre os textos e leitura de varias obras no processo de
letramento literario, sugerindo como culminancia a realizacdo de uma feira literaria.

As atividades de estudo dos textos estabelecem relacbes entre eles,
favorecendo a discussao sobre a tematica presente no romance brasileiro da década
de 1930. Também exploram como os escritores africanos de lingua portuguesa
foram influenciados pelos escritores do Brasil.

Uma atividade interessante sobre as literaturas africanas proposta neste
volume encontra-se na parte destinada ao projeto, localizada na se¢gdo denominada
‘Intervalo”, presente ao final da unidade dois, cujo titulo é “Didlogos negros:

Nordeste do Brasil e Africa”. A orientacdo é que os alunos pesquisem na internet,
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em livros e outras fontes sobre autores brasileiros que retrataram a presencga negra
na regidao nordestina e fagam uma coletdnea de poemas e textos em prosa. A
proposta se estende também a pesquisa sobre escritores africanos de lingua
portuguesa que tenham afinidade com as tematicas abordadas pelos escritores
brasileiros nas décadas de 1930 e 1940. Apds essa pesquisa, os alunos deverao
organizar uma mostra ao publico.

Percebemos nesta se¢ao aquilo que Cosson (2011) propdée como uma das
atividades mediadoras no processo de leitura literaria e que atribui essa mesma
nomenclatura “Intervalos de Leitura”, cujo objetivo & estabelecer uma relagéo
dialégica entre os alunos e os textos, entre os textos lidos em sala e outros dos mais
variados géneros que circulam socialmente. Ao sugerir essas variagcdes nas aulas,
mostrando as semelhancas entre a producéo brasileira e a das literaturas africanas
de lingua portuguesa, os autores de LDP contribuem com o desenvolvimento do
gosto pela leitura e disseminagcdo do mesmo através das mostras literarias. E aliado
a isso estdo fomentando a disseminacao, ndo apenas dos conhecimentos de tais
literaturas, mas do gosto em busca-las para a fruigéo.

O capitulo 10 (dez) da Unidade 2 (dois) aborda sobre o “Panorama das
literaturas africanas de lingua portuguesa”, onde apresenta uma explanagao sobre a
sua historia e formagao, mais especificamente dos paises: Angola, Mogambique e
Cabo Verde. O conteudo mescla a histéria da literatura com a exploragao de alguns
textos e fragmentos em atividades de interpretacdo. Nestas, ha uma jungédo da
analise linguistica e interpretacédo textual, o que contraria a visdo de que o leitor
necessita de mais liberdade para interpretar os textos que |1& (Cosson, 2011).

As questdes direcionam as respostas que devem ser dadas pelos alunos,
uma vez que exploram informagdes explicitas. Os textos utilizados sdo do angolano
Mauricio Gomes, o poema “Exortacdo™ o conto “Nas aguas do tempo” do
mocgambicano Mia Couto e o poema “Hora Grande” de Onésimo Silveira. Todavia,
nao ha um aprofundamento da tematica nos conteudos apresentados. Ao discorrer
sobre “Guimardes Rosa: a linguagem reinventada”, no capitulo 4 (quatro) da

Unidade 4 (quatro), este LDP apresenta o seguinte quadro:
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Figura 06: Nota explicativa: relagdo entre Luandino e Guimarées Rosa

Luandino e Guimaraes Rosa

O escritor ango-
lano Luandino Vieira,
autor de livros como
A cidade e a infancia e
De rios velhos e guer-
rilheiros, comenta So-
bre as influéncias que
recebeu de Guimaraes e
Rosa: Criangas angolanas.

Eduardo Knapp/Folha Imagem

Com Guimardes Rosa aprendi muito.
O cariter ladico, menos. Mas e sobretudo
a liberdade para criar uma linguagem
literaria a partir de materiais de outras
linguagens. Aprendi que essa liberc{ade
tem sempre em si o conhecimento, e nao a
ignorancia, da lingua em que escreve. E que
implica ainda uma grande responsabihde.xde
que s6 pode ser exclusivamente assumida
por quem escreve. [...] Mas foi isso_que o
bom professor Guimardes Rosa ensinou a
um mau aluno.

(Folha de S. Paulo, 14/11 /2007.)

L

Imagem extraida de: CEREJA; MAGALHAES, 2010c, p. 357

Embora essa informagao venha independente do texto, ndo apresentando
desenvolvimento da ideia, verifica-se o interesse dos autores em ressaltar a
influéncia que Guimaraes Rosa exerceu sobre o escritor angolano, marcando as
producdes literarias africanas. Nesse ponto, o LDP reforga o que Santilli (2003)
argumenta em “Jodo Guimardes Rosa e José Luandino Vieira, criadores de
linguagens” ao enfatizar que Luandino parece mesmo haver experimentado a licdo
que lhe foi passada por Guimaraes Rosa “de um escritor ter a liberdade de criar uma
linguagem que nao seja a de sua personagem”.

A CLDP4 nao apresenta as literaturas africanas de lingua portuguesa no
primeiro volume, mas nos volumes dois e trés a parte de Literatura é concluida com
tais conteudos. No volume 01 (um) ha apenas a utilizagdo de um fragmento do
romance Um rio chamado tempo, uma casa chamada terra, de Mia Couto utilizado
apenas para explorar aspectos linguisticos envolvendo conteudos relacionados as
figuras de linguagem. Segue abaixo duas das questbes exploradas:
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(-..)

2. Releia:

“As casas de cimento estdo em ruina, exaustas de tanto abandono. Ndo sdo
apenas casas destrogadas: € o proprio tempo desmoronando.”

a) O narrador usa duas imagens no trecho acima. Quais sao elas?

b) Que tipo de impressao sobre a vila descrita essas imagens provocam no
leitor?

3. Os termos exaustas e desmoronado sao adjetivos. A que termos eles se
referem, no texto?

a) Os dois adjetivos aparecem, no trecho, em um contexto inesperado.
Explique por qué.

b) De que modo esse uso dos adjetivos ajuda o narrador a tornar mais
subjetiva a sua descricdo de Luar-do-Chao? (ABAURRE; ABAURRE;
PONTARA, 2010a, p. 284).

No volume dois, a tematica esta voltada a poesia africana de lingua
portuguesa e no volume trés, a prosa. Das cole¢des analisadas essa foi a que
dedicou um espago maior a essa producao. Os textos apresentados possuem uma
linguagem sugestiva que motiva a continuidade da leitura. Ha uma explanacdo mais
ampla de poemas escritos na integra. Apos estes ndo se demonstra uma
preocupacido excessiva com questdes de interpretacdo como ocorre em algumas
colecgdes.

Em toda a explanacéao é ressaltado o valor das producdes literarias africanas
como instrumento em prol da construgao de uma identidade cultural. A comecar pela
epigrafe utilizada no volume 3 (trés) ao expor sobre as narrativas (tradigdo oral e

ficcao escrita). Uma declaragéo que enfatiza

Creio que a literatura nacional é elemento indispensavel, tdo importante
como outro qualquer, para a consolidagdo da independéncia. E um fator que
ajuda a aumentar a unidade nacional, por ser veiculo de situagbes, modos
de vida e de pensar, dentro do pais [...]. Afirmo que ndo ha, ndo pode haver,
a criagdo dum pais verdadeiramente independente sem uma literatura
nacional prépria, que mostre ao povo aquilo que o povo sempre soube: isto
é, que tem uma identidade propria (PEPETELA apud ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2010C, P. 246).

Pautando-se nas afirmacbes de Pepetela, o LDP traca a sua linha de
explanagcédo sobre as narrativas africanas dos cinco paises de lingua portuguesa.
Assim, expbe sobre a importancia da oralidade nelas, o engajamento politico dos
poetas e escritores, a literatura de resisténcia, dados biograficos dos escritores, bem
como aspectos do seu pais e luta pela libertacdo. Todas essas informagdes estao
organizadas em forma de texto e sao ilustradas com trechos das obras. Desta forma

€ apresentado nesta colegdo um numero mais abrangente de poetas e escritores
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africanos que nao foram considerados nas demais analisadas, tais como: Gabriel
Mariano, Eduardo Agualusa, Ondjaki, Luandino Vieira, Jorge Barbosa, Alda do
Espirito Santo, Conceigéo Lima, entre outros. Para concluir estes capitulos, nos
respectivos volumes, o LD traz a se¢ao “Conexdes”, a qual sugere filmes, livros, CDs
e paginas eletrbnicas (todos com resenha) que podem auxiliar na ampliacdo dos
conhecimentos dos alunos e professores. No Guia de recursos (destinado aos
docentes), os autores enfatizam que os capitulos sdo encerrados com esta seg¢ao
porque eles pretendem despertar a curiosidade dos alunos e alimentar a motivacao
de efetivarem relacbes dialégicas entre o conteudo apresentado e outras
manifestacoes artisticas. Além de oferecerem estratégias para o aprofundamento
dos conhecimentos.

Ainda no LDP destinado a segunda série (volume 02), ao explicar sobre a
producdo e finalidade da Carta Argumentativa, utiliza-se a “Carta ao presidente
Bush” de Mia Couto (2003) como referencial. Entretanto, a sua exploragao restringe-
se aos aspectos do género textual trabalhado. O que se observa, portanto, € que ha
tentativas de insercado das literaturas africanas em lingua portuguesa nos LDP,
embora em um viés que esta sendo construido aos poucos. Talvez a preocupagao
maior neste trabalho esteja pautada em atender as exigéncias do Ministério da
Educacéao através do Edital de Selecido e Avaliacdo dos LD para o PNLD. Provavel
razao para que na maioria das sele¢gdes aconteca uma abordagem distante e
superficial. No entanto, verifica-se que ja ha colegbes que abrem um leque maior na
abordagem dessas literaturas, incentivando a ampliacdo dos conhecimentos e da

leitura das obras literarias pertencentes a ela.



128

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo, que se iniciou com a pretensao de verificar como se da a
abordagem das Literaturas Afro-brasileira e Africanas nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa para o ensino médio, se expandiu para uma pesquisa mais ampla em
virtude da necessidade da comprovacao da urgéncia da operacionalizagado da Lei
10.639/03. Os estudos foram levando a pesquisadora a uma fundamentacido sobre
as relacbes étnico-raciais no Brasil, tendo em vista as lutas e conquistas dos
movimentos sociais em prol da efetivagdo da obrigatoriedade do ensino sobre a

cultura e histéria dos negros e da Africa na educagao basica brasileira.

As leituras produzidas foram apresentando a situacdo vivenciada pelos
negros desde o periodo da colonizagdo, numa relagéo de subserviéncia, escravidao
e desvalorizagdo da etnia negra e sua descendéncia. Ademais, reforcaram a
comprovagao que, ainda no século XXI, sdo frequentes as situagdes de
discriminacdo, preconceito e exclusao as quais estdao submetidos, que podem ser
ratificados na voz do eu-lirico no poema epigrafe deste trabalho “a cor da pele é que
sabe/ que a liberdade ndo cabe/ num pedago de papel’. A existéncia de leis nao
garante a sua execucgao. Principalmente quando se trata de mudancgas de atitudes e
desconstrucdo de mitos e esteredtipos cultivados socialmente por tantos séculos
como é o caso do preconceito racial, situacdo em que ha a necessidade de um

investimento no ambito de formagao intelectual e cultural.

Neste sentido, o processo educativo € visto como uma estratégia essencial na
formagao humana, incluindo a educacéao sistematizada, a qual deve consistir em um
elemento de transformagao social, uma vez que possui como objetivo fundamental:
a formagéao de cidadaos plenos. Para isso, é necessaria a utilizagao de estratégias e
praticas educativas que respeitem e valorizem as multiplas diversidades existentes
em seu ambiente e na sociedade. E que priorizem um trabalho voltado para a
aceitacdo das diferencas, concebendo-as ndao como oposto, e sim como

caracteristicas essenciais na existéncia humana e sua organizacao social.

A elaboragéao e aprovagéao da Lei 10.639/03, fruto das lutas do movimento negro
brasileiro, partiu da concepcdo de que através da educacdao se pode mudar

realidades e desconstruir discursos e praticas que foram consolidadas
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historicamente. Neste caso, a histoéria dos negros brasileiros e seus descendentes,
cuja marca esta solidificada pela anulagdo de suas particularidades, histéria e
cultura, bem como pela imposicdo dos costumes e valores de uma sociedade
européia, embranquecendo-os e desrespeitando tudo que lhes era préprio. Por isso,
a educagao basica foi pensada como um dos espacos para disseminar a nao
aceitacado dessas praticas e a contestacao do discurso de superioridade do branco

sobre o negro ou indigena.

Como um dos instrumentos mais utilizados nas escolas como norteadores da
pratica pedagodgica, o livro didatico precisa estar em consonéncia com essa
educacao que se quer libertadora de mitos e preconceitos, validativa das diferencas
inerentes aos seres humanos. Dessa forma, ele ndo pode ser utilizado como
disseminador da ideologia dominante e eurocéntrica, mas sim como motivador da
pratica reflexiva sobre as relagbes sociais e suas consequéncias para a
humanidade. Nao consistindo em mais um objeto representativo do silenciamento e

omissao diante das diversidades e suas lutas pela igualdade de direitos.

Nesse caso, a anadlise dos livros didaticos de lingua portuguesa para o ensino
médio, objeto desse estudo, pautou-se na observagdo da adequagdo dos livros
didaticos a Lei 10.639/2003 verificando a abordagem das Literaturas Afro-brasileira e
Africanas. Essa observagao permitiu constatar que as colecdes dos LDP, em sua
maioria, possuem pouca informacédo sobre a Literatura Afro - brasileira e seus
escritores ou poetas. Assim, Luiz Gama, Maria Firmina, Concei¢céo Evaristo e Culti
ainda nao encontram espacos definidos nos livros didaticos, os quais sdo ocupados

por escritores pertencentes ao canone brasileiro, referendados pela critica literaria.

Por sua vez, as producdes literarias africanas dos paises luséfonos também
possuem espaco restrito nas cole¢des analisadas, inclusive ndo aparecendo em
uma delas. Ainda ha uma tendéncia em utilizadas para direcionar atividades de
conhecimentos linguisticos, ndo se voltando a para a exploragéo da literariedade do

texto em questéo.

A questao étnico-racial € mencionada de forma esporadica e descontextualizada,
demonstrando mais uma preocupacao das editoras em atender ao Edital de
Avaliacdo e Selecao dos livros didaticos para o PNLD, do que em fomentar uma
pratica educativa que vise a desconstrugcdo de uma realidade segregativa e

desrespeitosa em relagdo aos negros e seus descendentes. Lembrando que a
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insercao desta tematica ndo inclui necessariamente a Literatura Afro - brasileira,
uma vez que sao assuntos afins, todavia distintos. Nota-se, portanto, que os
interesses das editoras estado voltados ao mercado editorial, devido a venda de LD
representar para elas a oportunidade de negdcio rentavel, ultrapassando os valores

adquiridos com outras negociacoes.

A literatura, por sua vez, encontra-se subdividida em periodos literarios, restrita a
explanagéo dos canones e algumas obras (restritas a fragmentos). Assim, também
na maioria das colegdes, o foco da abordagem nao consiste na pratica de leitura e
formacéao de leitores e sim na exploragao das caracteristicas do periodo e da obra.
O numero de LD que foge a essa abordagem nas colegdes é restrito, embora todos
os autores enfatizem a importancia da formacao de leitores na escola como uma das
possibilidades no trabalho com a literatura. Assunto, que por si so, ja configura uma
nova pesquisa. Talvez, por esse foco linear e tradicional na explanacao da literatura
nos LDP a insergédo da Literatura Afro-brasileira e das Literaturas Africanas seja um

grande desafio encontrado por autores e editoras.

Ao apresentar a literatura dentro dos periodos, ndo se pensa no processo de
leitura literaria, atendo-se mais para o entendimento do contexto e de seus dados
historiograficos. O que segundo Cosson (2011) pode e deve ser trabalhado como
etapas quando se almeja a leitura literaria, mas nao como um fim na escolarizagao
da literatura. Isso porque ela deve ser concebida como uma oportunidade para ler e
reler a vida do leitor e a sociedade e, como consequéncia, refletir sobre os variados

aspectos que a permeia.

Diante de tais constatacbes, verifica-se a necessidade do MEC, através do
PNLD, realizar modificagbes na redagdo de alguns itens do Edital de Avaliagdo e
Selegéo dos livros didaticos para o PNLD. Tal documento deve explicitar que os LDP
devem atender a Lei 10.639/03 inserindo as Literaturas Afro-brasileira e Africanas
em seus conteudos, bem como seus escritores e poetas, mesmo aqueles nao
referendados pela critica literaria, mas que apresentam obras significativas. Uma
atitude considerada necessaria, diante da observacao da preocupacgao das editoras
em atender os critérios exigidos pelo PNLD, evitando assim serem excluidas do
processo de selecdo. Forgcar uma inclusdo mais eficaz através dos interesses
comerciais defendidos por elas, ocasionando em revisdes das obras ja aprovadas e

em uso atualmente.
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A abordagem da relacéo entre a literatura nacional e as literaturas africanas deve
ser proposta como critérios de sele¢cdo, a fim de garantir uma explanagdo mais
proxima entre elas. O que se espera é que os LDP invistam em um processo, que
além de motivar a leitura de tais obras, favoreca a dialogicidade e a curiosidade pela
busca da ampliagdo dos conhecimentos entre professores e alunos. Se para o LDP
existe o desafio da insercao dessas literaturas, para o professor recai um desafio
ainda maior, uma vez que muitos deles, com maior tempo de formacao decorrido,
nao tiveram no curriculo da graduacgao disciplinas voltadas para as Literaturas Afro-

brasileira ou Africanas.

Nao se pode, no entanto, desprezar o que os LDP estdo apresentando em
relagcéo a tais produgdes literarias. Deve-se considerar como inicio da disseminagao
e valorizacdo de uma producao literaria que esteve ausente ndo apenas dos livros
didaticos, mas de muitos outros segmentos, devido a desvalorizagdo e nulidade
enfrentadas por seus autores e suas manifestacbes artisticas e culturais.
Consequéncias de um processo coletivo de padronizagdo, no qual a cor da pele
sempre esteve diretamente relacionada a aceitagdo social, inclusive definindo os

lugares e posi¢cdes a serem ocupados socialmente.

O que deve ser observado é que a implantacdo da Lei 10.639/03 significa um
grande avango nesse sentido e que, com um direcionamento melhor do MEC,
podera conseguir melhores resultados. Por outro lado, ndo se esquecendo de que
apenas a explanagdo no LDP nao sera suficiente, sendo necessario e urgente o
investimento na formacéao inicial e continuada de professores de Lingua Portuguesa
para que levem para o interior das escolas de educacao basica a discussao sobre as
relacdes étnico-raciais e valorizacdo da producédo artistica e cultural dos
afrodescendentes. Essa formacao deve ser entendida como imprescindivel no
sentido de viabilizar junto aos professores, cotidianamente, o desenvolvimento de
um trabalho educativo. E nessa perspectiva, a leitura seja valorizada como um
elemento indispensavel para a formacao da cidadania, contando com as obras
literarias para, além da fruicdo, desenvolver uma pratica de leitura literaria. Ademais,
nas salas de aulas, essa leitura literaria traga consigo discussdes sobre a vida, a
sociedade e, assim, ir desconstruindo e reconstruindo uma visdo mais respeitosa e
ética pelas diferencas, neste caso, pela diversidade étnico-racial. Bem como,

consiga com isso, uma educagao que privilegie em sua fungéo social os pilares do
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aprender a ser e do aprender a conviver, internalizando em seus agentes que a cor
da pele nunca sera capaz de determinar capacidade ou incapacidade, que
competéncias e habilidades nao estado relacionadas a genética e que nunca houve e

nunca ira haver uma “raga pura”.
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