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RESUMO

Esta pesquisa buscou conhecer a formacdo dos professores que atuam na
Educacdao Infantil e as préaticas desenvolvidas em sala de aula, na regido do Jalapéo
do Tocantins, cuja rota da pesquisa atingiu os municipios de Aparecida do Rio
Negro, Lagoa do Tocantins, Mateiros, Novo Acordo, Ponte Alta do Tocantins, Santa
Tereza do Tocantins e S&o Felix do Tocantins. As narrativas reforcaram o0s
pressupostos tedricos que fundamentam o objeto da pesquisa, que permitiu
entrelacar o contexto atual em relacdo as concepc¢des de formacao e das préticas de
professores, com 0 processo historico da institucionalizagdo da Educacao Infantil,
observada na revisao da literatura. Para tanto, a pesquisa adotou a metodologia da
histéria oral, corporificada na historia oral tematica, aplicando entrevistas
semiestruturadas, com roteiro pautado em questbes que caracterizaram as
professoras protagonistas da pesquisa, a formacdo e as praticas pedagogicas.
Problematizou-se, assim, os modos de interpretar suas narrativas acerca das
concepcdes e saberes da prética docente, descortinando as experiéncias
ramificadas das trajetérias de formacédo pessoal e profissional. A consulta aos
documentos que referenciaram os dados levantados elucidara as fontes
administrativas, pedagogicas e de cunho pessoal, ligado ao percurso investigativo.
Os aportes legais giraram em torno da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, 1996, e arcaboucos correlatos no
processo de consolidagdo da Educacéao Infantil no Brasil. Os resultados da pesquisa,
um retrato de cultura local, circunstanciaram as narrativas das professoras,
perfilizadas na figura feminina, desveladas nas entrevistas. Decerto que, no campo
da formacdao, as professoras relataram a falta de formacéo continuada na Educacao
Infantil, reconhecendo o percurso formativo como relevancia na consolidacdo das
escolhas, motivos que afluiram em oportunidades de se tornarem professoras. As
narrativas das professoras revelaram que, no campo do conhecimento, o curriculo e
0 projeto pedagdgico ndo se articulam com os referenciais, pois a maioria das
professoras, durante o planejamento das atividades de sala de aula, ndo se
apropriam das orientacdes que constam nos documentos oficiais. Ao analisar as
rotinas de sala, descritas nas narrativas, ndo visualizou-se conectividade dos
saberes cotidianos com a prética e a teoria. Nesta complexidade em que ocorre o
processo formativo e a constituicdo docente, percebeu-se uma lacuna na formagao
destas professoras para a Educacéao Infantil.

Palavras chave: Educagdo Infantil. Formacdo de professoras. Préticas
pedagdgicas. Histéria oral. Narrativas.



ABSTRACT

This research sought to know the formation and training of teachers of early
childhood education in the region of Jalapdo, whose research route reached the
municipalities of Aparecida do Rio Negro, Lagoa do Tocantins, Mateiros, Novo
Acordo, Ponte Alta do Tocantins, Santa Tereza do Tocantins e Sao Félix do
Tocantins. The narratives reinforced the theoretical assumptions underlying the
research object, which allowed us to interweave the current context in relation to the
conceptions of teacher training and practices, with the historical process of the
institutionalization of Early Childhood Education, observed in the literature review.
To do so, the research adopted the methodology of oral history, embodied in
thematic oral history, applying semi-structured interviews, with a script based on
guestions that characterized the teachers who are protagonists of the research,
training and pedagogical practices. And so it was problematized, the forms of
interpretation of his narratives on the conceptions derived from the knowledge of the
pedagogical practice, revealing the branched experiences of the trajectories of
personal and professional formation. A consultation of the documents that refers to
the data collected elucidated the administrative, pedagogical and personal sources
involved in the environment were recorded in the field diary. The legal contributions
were constituted around the Constitution of 1988 and the Law of Guidelines and
Bases of the National Legislation - LDB, 1996, and the correlates frameworks of the
consolidation of the Infantile Education in Brazil. The results of the research, the
portrait of belonging and the recognition of the local culture, which detailed the
narratives of the female teachers, thus outlined in the female figure, unanimous,
exhibited in the interviews. Certainly in the field of training, teachers report on the
lack of continuous education in children’'s education, recognize the formative course
as of great relevance in the consolidation of choices, reasons that converge in the
opportunity to become teachers. The teachers' narratives reveal that in the field of
knowledge, the curriculum and the pedagogical project are not articulated with the
references, since the majority during the planning of classroom activities did not
appropriate the guidelines present in official documents, such as National Guidelines
for Early Childhood Education. When analyzing the classroom routines, described in
the narratives, did not visualize connectivity of everyday knowledge with practice and
theory. In this complexity in which the formation process and the teacher constitution
take place, a gap was observed in the formation of these teachers for the infantile
education.

Keywords: Child Education. Teacher training. Pedagogical practices. Oral history.
Narratives.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Mapa ROtEIr0 JAIAPE0 ......uuuiieieeeeeiieieeee e 58
Figura 2 — Cachoeira da Formiga em MateirosS ..........cccuuiiieiiiiiiiinieeiiiiiiie e 59
Figura 3 — Fervedouro do Buritizinho em Mateiros...........ccccevvviiiiiiiiiiiiie e 60
Figura 4 — DUN@As dO JAIAPEO0 .......uuenieiieiie et e et e e e e e e e aaana 60
Figura 5 — Percurso da pesquisa Ponte Alta / Mateiros - Jalapo ................ccoeeeeeeen. 62
Figura 6 — Material produzido com Capim Dourado - Jalap&o.........ccccceeeeeeeeiiiinneennens 63
Figura 7 — Espaco da Escola Municipa Professora Ernestina Vieira Soares .............. 63

Figura 8 — Parque Estadual do Jalapdo — entre os municipios de Mateiros e Séo

=] P 64
Figura 9 — Local onde funciona a Escola Municipal Cantinho do Céu — Séo Felix...... 65
Figura 10 — RiO NOVO - PONtE AltA.....ccouniiiiiii e e 66
Figura 11 — Espaco da CMEI Recanto do Saber............ccoooooviiiiiiiiiiiii e 66
Figura 12 — Centro de Educacgéo Infantil do municipio de Lagoa do Tocantins .......... 67

Figura 13— Escola Municipal Horacio José Rodrigues na Comunidade de Araoeira —
SANTA TOIEZAA. ... et 68

Figura 14 —Anexo da Escola Municipal Luiza Machado de Miranda — Aparecida do
0 T 11T o | PPN 69

Figura 15 — Centro Municipal Educacional M&e Duvigem - Novo Acordo................... 70

Gréfico 1 — Percentual de criancas de 0 a 5 anos fora da escola nos municipios do
JalAPE0 — T O i 72
Quadro 1 — Dados de identificacéo das professoras — 2017/2018............ccccevveeeeennens 76



ANPEd

BNCC
CEB

CNE
CONAE
DATASUS

DCN
DCNP
ECA
GESTAR
IBAMA

IBGE
LDB
MEC
PARFOR

PCN
PNAIC
PNE

PROGESTAO

RCNEI
SASE
SEF

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Associacdo Nacional de Poés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao

Base Nacional Comum Curricular

Conselho Nacional de Educacao

Conselho Nacional de Educacao

Conferéncia Nacional de Educagéo

Departamento de Informéatica do Sistema Unico de Saide do
Brasil

Diretrizes Curriculares Nacional da Educacédo Basica

Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
Estatuto da Crianca e do Adolescente

Programa Gestao da Aprendizagem Escolar

Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

Ministério da Educacéo

Programa Nacional de Formacédo de Professores da educacao
Bésica

Parametros Curriculares Nacionais

Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa

Plano Nacional de Educacéo

Programa de Capacitacao a Distancia para Gestores Escolares
Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil
Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino

Secretaria de Educacdo Fundamental



SUMARIO

R SI0] 510 07.X 0 T 13
1.1 Preludio: percurso formativo e aprendizagens advindas da pratica docentel3
N 1T Yo [ U =T PP TP PP PPPPPPPPP 16
2 METODOLOGIA DA PESQUISA ... .ottt a e e e e e e e e e 20
2.1 Aprofundando sobre Histdria Oral...........ccoooiiiiiiiiiii e 21
2.1.1 HistOria Oral tEMALICA ... ...uuuiiiie e e e e i e e e e e e e e e e e e e eeeeeannnnn 24
2.2 Percurso da pesquisa de campo e procedimentos ..........uvvvuiiiieeeeeeeieeeeeninnnnns 24
3 HISTORIA DA EDUCAQAO INFANTIL: DO ASSISTENCIALISMO A PROMOQAO
DA PRIMEIRA INFANCIA ..ottt ettt aae e 26
3.1 Assistencialismo e Educacéo: atendimento da infancia no Brasil................. 29
3.2 Concepcdes de Educacéao Infantil no arcabouco Legal ...........cccevvvviiieennnnnnnn. 34
4 FORMACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DA
EDUCAGCAO INFANTIL ..ottt ettt etesve e teareanae e aneaneens 46
4.1 Formacdo de professores: saberes entrelacados entre a universidade e a
€dUCAGAO INTANTIH ...eeieeeie e eeaeae a7
4.2 Formacdo dos professores na docéncia de creches e pré-escolas............... 52
4.3 Praticas pedagdgicas: saberes entre o cuidar e educar ..........ccccceeeeeeeevvnnnnn... 53
4.4 Ser professor no cerrado: ecos do percurso formativo.........cccccceeeeeeeeeninnnnnen. 56
5 NARRATIVAS DAS PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL NA REGIAO
DO JALAPAO ...ttt 58
5.1 Jalapdao: identidade social e singularidades do cerrado..........cccoeevvvvviiieeennens 58
5.2 Retrato das professoras entrevistadas..........cccceeveeiiiiiiiii e, 73
5.3 Narrativas das professoras do Jalapao........ccccceeeeeiiiiiiiiiicieeiies e, 73
ST N A OF- T Tt (=] 4= Loz L PP PSR PPPPPPPPPPPPPPRN 76
5.3.2 Formacao e atuacao profiSSional ............cooeeiiiiiiiiiiiiiii e 77
5.3.2.1 Razdes da escolha para atuar na educacao infantil ..................ccccceeeeeeeeennnnnn. 78
5.3.2.2 Trajetorias de fOrMaCaO0 ...........uoiiiiiiiiiii e e e e 80
5.3.3 PratiCas PEOAJOTICAS ... .uuiieeieeeeiiiiiiiitiiitiea e e e e e et ettt e e e e e e e e e eeeaneenne 84
5.3.3.1 PlanejandO 0 ENSINO.......ccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiia ettt e e e e e naaee 84
5.3.3.2 Colocando em pratica 0 planejamento .............coeeeviiriieiiiiiiiiiineeeeeeeeeeeeeeeeennnnns 87
5.3.3.3 Registro de uma rotinaem sala de aula.............ccooeviiiiiiiiiiiii e, 90

6 CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt 97



REFERENCIAS .....oiiteeee ettt ettt ettt et et te et et e et e e eaesteaneeseeereanens 100
APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA DEGRAVACAO DA ENTREVISTA ...116
APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS

PROFESSORES (AS) ..ottt ettt 117
APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO............. 119
ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP ......cocvevieeieeeeeeeeee e, 122



13

1 INTRODUCAO

A motivacdo da pesquisa esta relacionada as trajetérias pessoal e
profissional, inquietacdes da pesquisadora, que encontraram eco com as historias
dos professores pesquisados relacionada, sobretudo a formagcdo e praticas
pedagdgicas dos professores da educacao infantil, em especifico aqueles situados
na regiao do Jalapao, no Estado do Tocantins.

1.1 Preludio: percurso formativo e aprendizagens advindas da pratica docente

Caminhos trilhados na “minha vida” estudantil e de formacé&o até o magistério,
permeados pelos reflexos das mudancas do cenério educacional e pelas lutas de
classe, marcadas especificamente, nas décadas de 70 a 90, tencionam o desejo em
pesquisar como, de fato, ocorre o processo de constituicdo de uma carreira
profissional. Por isso, reporto-me, inicialmente, ao comeco de tudo, ‘minha infancia’,
a fim de dimensionar o percurso formativo e as aprendizagens advindas da préatica
docente.

Nascida no norte de Goias, hoje centro do Estado do Tocantins, ingresso na
escola, somente aos 7 (sete) anos de idade pois, a época, 0 ensino obrigatério era a
partir desta idade no Ensino Fundamental. A expectativa pelo primeiro dia de aula
era como um sonho a se realizar, visto que vivia na fazenda e nao tive oportunidade
de iniciar os estudos na alfabetizacdo. A primeira professora, cujo nome jamais
esqueci, tinha uma linda caligrafia e o meu fetiche era imitar a letra dela, quando,
nas brincadeiras com meus irmaos, fingia ser professora.

Aos 13 anos ja trabalhava como monitora no Centro Missionario da Igreja
Catdlica — uma associacdo comunitaria que desenvolvia um trabalho social. Neste
Centro as criancas eram atendidas a partir dos seguintes principios: amor,
compreensdo, saude, alimentacdo e lazer. As familias destas criancas eram
ofertados cursos profissionalizantes, cujo intuito era melhorar a renda per capita
familiar.

Concluo o curso Técnico em Magistério no ano de 1990. Dentre as diversas
disciplinas do curso com duracdo de trés anos, o estagio supervisionado, cujo

conteudo introdutorio era a pratica de ensino, tinha como objetivo e orientagéo para
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o0 estégio, a “fungao principal de habilitar o estudante a desenvolver um alto grau de
competéncia para ensinar.” (TOCANTINS, apud, SARMENTO, 1988).

Ali era disposto o codigo de ética do estagiario:

a) O estagiario orgulha-se da profissdo e se considera membro dela. Age de
acordo com ética estabelecida; b) O estagiario do magistério € bom leitor.
Ele se mantém atualizado em assuntos profissionais e gerais; c) O
estagiario acata as normas de conduta estabelecidas pela escola, pois sabe
gue visam ao funcionamento da mesma; d) O estagiario se encontra com
dificuldade numa situagéo profissional, consulta primeiramente o professor
colaborador; e) O estagiario mantém o carater confidencial de todos os
dados relativos a escola e aos alunos; f) O estagiario € um exemplo para
seus alunos: fisico, mental e moralmente; g) O estagiario trata cada aluno
sem preconceito ou parcialidade. (TOCANTINS, apud, SARMENTO, 1988).

Nesse sentido, 0 ensino para o exercicio do magistério ao longo dos tempos

se delineia a medida que se legitima o poder social.

Ao longo do século XIX consolida-se uma imagem do professor, que cruza
as referéncias ao magistério docente, ao apostolado e ao sacerdécio, com a
humildade e a obediéncia devidas aos funcionarios publicos [...].
Simultaneamente, a profissdo docente impregna-se de uma espécie de
entre-dois, que tem estigmatizado a histéria contemporédnea dos
professores: ndo devem saber de mais, nem de menos; ndo se devem
misturar com 0 povo, nem com a burguesia; ndo devem ser pobres, nem
ricos; nao sdo (bem) funcionarios publicos, nem profissionais liberais, etc.
(NOVOA, 1992, p. 16).

Com a conclusdo do Técnico em Magistério, exerco a funcdo como
professora contratada e, em menos de um ano de servico prestado, sou aprovada
no concurso para professora da rede publica do estado do Tocantins, onde atuo até
os dias atuais.

No ano de 1992 nasce meu primeiro filho e, como a maioria das mulheres
engajadas na educacao, divido o tempo entre cuidar do filho, das tarefas domésticas
e ser professora. Contudo, veio o segundo filho no ano seguinte, o que me leva a
tomar a decisdo de cuidar deles, adiando mais uma vez, o tdo sonhado curso
superior.

Neste periodo, sigo acompanhando os movimentos da educacdao,
especificamente quando da aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, Lei 9394/96, tomando conhecimento das politicas
publicas da época que mencionavam a necessidade de forma¢cdo dos professores

em nivel superior, por exigéncia da nova lei, entdo ressurge o sonho da graduacao.
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Tais tensdes me fazem retomar a homologacéo da Constituicdo Federal de
1988, provocando em todo o pais muitas mudancas na educacao, das quais destaco
a exigéncia de formacao e da profissionalizacdo dos professores, estabelecida nas
diretrizes da referida LDB. Essas reformas, de acordo com Libaneo (2000a apud
PIMENTA; GHEDIN, 2005, p. 60) requerem nova qualidade educativa, implicando
mudanca nos curriculos, na gestdo educacional, na avaliacdo dos sistemas e na
profissionalizacdo dos professores.

Assim, em 1997 ingressei na Universidade Estadual do Tocantins - UNITINS,
no curso de Pedagogia, cujo acesso via vestibular, por sinal bastante concorrido,
considerando o contexto supracitado. Concluo o curso em 2000, com uma trajetoria
de 4 anos de muito esfor¢o, tendo que fazer o percurso de 86 km todos os dias até a
cidade vizinha, onde ficava localizada a instituicdo. Em seguida vieram os cursos de
especializacdo e de formacgdo continuada realizada sempre em conciliagdo com o
trabalho profissional e a vida familiar. Neste caminhar, hoje me encontro numa poés-
graduacdo de mestrado em educacédo numa universidade federal.

Esta experiéncia de formacdo me impulsiona a busca por respostas ao
guestionamento, como ensino e como aprendo na minha profissionalidade, em face
da construcéo e definicdo da minha atuacao profissional.

Ha muitos fatores que remetem a diferentes contextos sociais, promovendo

situacOes adversas de como se ensina e porgue ensina.

No Brasil a discussédo da profissionalizacdo docente emerge e submerge
abundantemente. As décadas de 1930 a 1970 sdo emblematicas também
sobre esse aspecto. Embora com vertentes pedagdgicas mais ou menos
opostas. No primeiro, a énfase recaia sobre a constituicdo de um saber
personalistico, principalmente “com base nas habilidades pessoais, como a
empatia, a tolerancia, o saber ouvir, a autenticidade e a transparéncia
pessoal do professor’. Em 1970, pretendia-se a constituigdo de um “saber
técnico, eminentemente aprioristico, de carater aplicativo em relacdo a
atuacdo do professor’. (GUIMARAES, 2004 apud GUIMARAES, 2007, p.
262).

A principio os dois periodos das décadas de 1930 a 1970, buscavam justificar
a profissionalizagdo do professor. Nesse sentido, Sacristan (1999 apud NOVOA,
1995) reforca que a profissdo é definida, quando os profissionais definem-se por
suas praticas e por certo monopélio das regras e conhecimentos da atividade que

realizam.
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Na busca por tais conhecimentos, de forma isolada, conforme afirma Névoa
(1992) é dificil estabelecer um vinculo com uma instituicdo. O autor reconhece que a
formacédo no espaco de trabalho, possibilita reflexdes das praticas e, por meio das
convivéncias com os pares é possivel se definir uma nova atuacdo. Tais indagacdes
remetem a busca incessante por novos saberes, 0 que consequentemente constitui
0 “eu” profissional.

Nesse processo de construcao e desconstrucdo da identidade profissional em
busca dos saberes necessarios a profissionalidade e com base nas concepcdes
aferidas e contextualizadas nas trajetorias de formag&o, me torno professora! Chego
a conclusdo de que ninguém da o que nao tem, por isso € importante construcao de
uma identidade profissional, pautada na busca de uma praxis, com responsabilidade
e criticidade dos contextos educacionais.

Por fim, parafraseando Freire (1996), ao expressar que ensinar nao se limita
apenas em transferir conhecimentos, sendo também no desenvolvimento da
consciéncia de um humano inacabado em que ensinar se torna um compreender a

educagédo como uma forma de intervir na realidade da pessoa e do mundo.

1.2 A pesquisa

O que motiva esta pesquisa é 0 sentimento de pertencimento ao solo
tocantinense, bem como as experiéncias vividas ao longo da carreira profissional e
por ultimo, a atuacdo em atividades de formacdo de professores na regido do
Jalapéo. Desta forma, define-se por tema Educacéo Infantil: formacéo e praticas dos
professores.

As abordagens formativas aqui elencadas tratam da formacédo e das praticas
dos professores que atuam na educacdao infantil, destacando-se a literatura correlata
e 0s documentos levantados sobre o tema. Neste contexto, o significado do
processo de institucionalizacdo do atendimento e educacdo da infancia sera
abordado com énfase nos desdobramentos de inclusdo da educacdo infantl na
educacao basica.

A educagédo contemporanea requer um olhar atento as politicas educacionais,
principalmente quando se trata da formacg&o dos professores da Educacao Infantil,
considerando sua complexidade, dinamicidade da realidade e de cada contexto, pois

como destaca Novoa (2009, p. 38) “o Professor é a pessoa, e a pessoa € 0
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Professor’, e ainda acrescenta “é impossivel separar as dimensdes pessoais e
profissionais. Ensinamos aquilo que somos e, naquilo que ensinamos se encontra
muito daquilo que somos”.

Considerando que a formacdo de professores é tema de debate, segundo
Marcelo Garcia (1999) e Novoa (1995), esse tema permeia, ha longo tempo, 0s
esforcos de renovacdo pedagogica promovidos pelos sistemas de ensino. Parte-se
do entendimento que as praticas pedagodgicas produzidas ao longo da carreira,
sejam relatos e registros importantes a se considerar, tanto no processo histérico da
trajetdria profissional quanto no contexto em que ocorreram os fatos narrados. Tais
trajetérias se entrelacam, na expectativa de responder ao objetivo geral desta
pesquisa que € conhecer a formacdo dos professores que atuam na educacao
infantil e as préaticas desenvolvidas na sala de aula na regido do Jalapdo no
Tocantins, onde os professores se constituem na docéncia.

Seus percursos e compreensdes da educacéo infantil foram levantados com

foco nos seguintes objetivos especificos:

o Identificar o perfil dos professores que atuam na educacdo infantil na regido
do Jalapéo;
o Conhecer os documentos que normatizam e fundamentam a formacao e as

praticas pedagogicas da educacéo infantil;
U Narrar a formacéo dos professores e as praticas pedagogicas desenvolvidas
na regido pesquisada.

Na tentativa de responder a esses objetivos, utiliza-se a pesquisa qualitativa,
considerando os relatos de professores que atuam na educacéo infantil, apoiando-se
na Historia Oral e na apreensdo das experiéncias vividas na profissao docente, num
contexto macrossocial descrito sobre o Jalapdo do Tocantins.

Nesse intuito de visualizar o desenvolvimento profissional e a pratica de
ensino de cada professor investigado, optou-se por entrevistas semiestruturadas,
orientadas na Histéria Oral Tematica, cujo critério estabelecido para definicdo das
entrevistas € trabalhar com professores que atuam na educacdo infantil nos
municipios da regido do Jalapdo no estado do Tocantins — Brasil. O uso da Historia
Oral Tematica, por dispor de tema central definido para a pesquisa (MEIHY;
HOLANDA, 2017), possibilita que os sujeitos pesquisados narrem suas experiéncias

e percepcgdes, promovendo, assim, maior proximidade de suas vivéncias.
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Esta dissertacdo apresenta-se em cinco secdes, sendo a introducdo a
primeira delas, onde a pesquisadora relata seu processo formativo, advindo da
pratica docente e seu percurso de formacao para a pesquisa.

Na segunda secdo, os argumentos focam sobre o percurso metodoldgico da
pesquisa, apresentando referéncias teoricas que norteiam o estudo do objeto
investigado. Apresentam-se as concepcoes tedricas da historia oral, da pesquisa de
campo e os procedimentos, cujas abordagens sobre a relevancia social emergem
frente a oportunidade de dar voz aos professores da regido do Jalapao.

A terceira segao intitulada “Histéria da Educacéao Infantil: do assistencialismo
a promocdo da primeira infancia”’, aborda o processo histérico de infancia no
atendimento a sua institucionalizacdo educacional, por diversos autores
referenciados, principalmente nas literaturas de Aries (1986) e Kuhlmann Jr (1998,
2000) e nas concepcgodes de cuidar e educar de Campos (2012, 2017) e Azevedo
(2013). Quanto aos aportes legais, analisa-se o atendimento da Educacao Infantil a
partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) de 1996, além de outros atos legais decorrentes destas. No uso dos
fundamentos legais, o percurso adotado se conclui com a Base Nacional Comum
Curricular para a Educacéo Infantil.

A quarta secdo diz respeito a “Formagao e praticas pedagodgicas de
professores da educacao infantil” colocado como eixo norteador de compreensao do
universo da docéncia na educacao infantil. Inicialmente, adentra-se na tematica em
torno da conceituacdo de formacdo e de formacdo de professores, dada a sua
complexidade, tendo como aporte tedrico Novoa (1992, 2004), Marcelo Garcia
(1999, 2010), Gatti (2013), Azevedo (2006, 2013), Pimenta (2017), entre outros.
Amplia-se a discussdo em torno da formacédo de professores para a educacéo
infantil, assim como em torno das contribui¢cdes de Cerisara (1999, 2004), Kishimoto
(2004, 2005) e, também dos estudos de outros pesquisadores. Os saberes que se
entrelacam entre a universidade e a educacéo infantil sdo levantados, assim como
as praticas decorrentes destes saberes entre o cuidar e educar, e culminam com a
fundamentacdo em autores que tratam da formacdo do professor. Esta secéo
finaliza com uma analise da formacgéo de professores, a partir de situacdes de lugar,

neste caso, do Jalapdo, um adendo as narrativas colhidas.
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A quinta secdo expde sobre as “Narrativas de professoras’ de Educacao
Infantil na regido do Jalapdo” e apresenta o local da pesquisa descrevendo a
identidade social e singularidades do cerrado. Dado o contexto social da regido
pesquisada, ao cunho educativo que esse tipo de relato permite, as possibilidades
das relacdes estabelecidas, intencionadas as percep¢des individuais de cada
sujeito, tornando possivel a existéncia de sentimentos silenciados por diversas
razdes, assim se consolidam estes registros. Partindo da premissa de Meihy e
Holanda (2017), as investigacbes devem revelar, além das posturas e
comportamentos do grupo, a no¢ao de presente e futuro daquela cultura. Assim se
configuram as analises das narrativas em torno do sentido das conotacdes e

sentimentos desvelados em cada fala, olhar expressados ali, durante as entrevistas.

! Sera utilizada a expressdo no feminino em virtude da presenca predominante de mulheres nas
turmas de educacao infantil da regido pesquisada.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa traz como objeto de estudo a formacdo e a pratica dos
professores da educacao infantil, tendo em vista a necessidade de se conhecer 0s
professores da educacao infantil, a partir de suas demandas e caminhos percorridos,
para o desenvolvimento profissional, tendo como referéncia a regido do Jalapéo, no
estado do Tocantins.

Na tentativa de responder a essa problematizagdo, optou-se pela pesquisa
gualitativa, com abordagem na metodologia da Histéria Oral Tematica, Meihy e
Holanda (2017) afirmam que concentrar a coleta de informacfes em um tema
especifico, por se apresentar como um modo de pensar a sociedade a partir de uma
perspectiva do tempo presente.

A Historia Oral enquanto processo comunicativo, conforme expressa Portelli
(2016, p. 10), é “primordialmente uma arte de escuta”. Nesse sentido, cabe destacar,
gue a Historia Oral é vista como um método especifico, mas também como “um meio
de estabelecer relagbes de maior qualidade e profundidade com as pessoas
entrevistadas.” (LOZANO apud MEIHY; HOLANDA, 2017, p. 71).

A escolha do método, segundo Branddo (2002) deve estar relacionada ao
problema, cuja afirmativa Bourdieu (2012a apud SANTOS, 2016, p. 65) corrobora
que a “escolha do método deve se submeter aos objetos de estudo e, por
conseguinte aos objetivos da pesquisa”.

Outras formas de relatar as informagdes qualitativas ocorrem com a finalidade
de relacionar as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, aos comportamentos
observados nos estudos e as informacdes dispostas nos documentos. Neste caso,
esses registros também evidenciados no diario de campo possibilita esse dialogo,
pois conforme Tezani (2004, p. 13):

Diario de Campo, que consiste em um caderno onde sdo registradas todas
as informacdes depois de observadas, sdo registradas as observacdes, as
conversas, 0S comportamentos, 0s gestos, ou seja, tudo que esteja
relacionado com a proposta da pesquisa como um rascunho, uma matéria
bruta que depois necessita de lapidacéo.

Esse tipo de registro se torna essencial para constar as impressoes de toda a
trajetéria das entrevistas, desde o0s primeiros contatos, percursos da viagem,

cidades visitadas e revisitadas, configurando-se em um instrumento fundamental de
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onde se extrai reflexfes para a produgdo académica. Nessa perspectiva, Meihy e
Holanda (2017, p. 152) afirma que o caderno de campo funcione como um diério,
devendo ser de cunho “intimo”, cuja “validade dele como elemento de registro
garante a trajetoria da evolugdo do trabalho que varia em vista do projeto inicial”.

A entrevista é um tipo de instrumento que favorece a coleta de dados, dos
guais a metodologia da Histéria Oral se apropria para fins de obtencdo de fontes
orais dos sujeitos pesquisados. Para tanto, sua aplicacdo demanda, antes de tudo,
planejamento, visto que a “Histéria Oral € um conjunto de procedimentos que se
inicia com a elaboracdo de um projeto e que continua com o estabelecimento de um
grupo de pessoas a serem entrevistadas.” (MEIHY; HOLANDA, 2017, p. 15).

Diante dessas concepcdes, vale ressaltar que, dentre os procedimentos para
a realizacdo das entrevistas, consolida-se um “Roteiro”, definido em trés categorias,
para atender ao objeto da pesquisa. Primeiro a identificacdo dos participantes —
nome, idade, sexo, formacgéo, tempo de formado, tempo de trabalho na docéncia e
sua origem; em seguida a formacéo e atuacéo profissional, considerando a escolha
pela docéncia na educacéo infantil, e por ultimo, questdes relacionadas as praticas
pedagdgicas.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas, individualmente, consentida
e assinada pelas participantes, gravadas em audio e transcritas, orientadas com
base em Meihy (2005) que categoriza a historia oral e em Alberti (2004) que aborda
o tratamento da informacao no uso da histéria oral.

Considerando sua relevancia, a pesquisa da voz aos professores e permite
expor suas experiéncias ao longo da carreira do magistério, condicdo primordial do
estudo, a partir do uso da metodologia da Historia Oral, pois a memdria como
histéria viva, tem seu carater social. Dessa forma, a Historia Oral propicia o que

Paulo Freire (2005, p. 81) chamou de conscientizag&o.

2.1 Aprofundando sobre Histéria Oral

A expressdo “histéria oral” € uma abreviagdo comum para aquilo que
descreveriamos, de maneira mais articulada, como o uso de fontes orais na Historia
ou nas Ciéncias Sociais (BOSIO, 1975 apud PORTELLLI, 2016, p. 9). A histéria oral
passa a ser um mecanismo usado para validar algumas experiéncias e que guase

sempre nao estado registradas em documentos escritos, mas “que da voz aos povos”
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(FERREIRA; AMADO, 2006, p. 45). Neste processo de projecéo, perpassando por
diversas frentes, desde os movimentos, sindicais, partidarios e, posteriormente na
academia, essa forma de historia difunde-se ainda mais.

Dentre as diversas abordagens que resistem ao tempo ou mesmo aquelas
idealizadas por autores como Paul Thompson (1992, p. 44) pode-se afirmar que “a
histéria oral € uma histéria construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida para
dentro da propria histéria e isso alarga seu campo de acgédo.” Nesse sentido os
pesquisadores por meio da Historia Oral, tem propiciado visibilidade a essa
metodologia que torna possivel as diferentes interpretacdes dos sujeitos e de suas
singularidades, possibilitando com suas memdérias e narrativas desvelar o0s
sentimentos velados ao longo da histéria.

A consolidacdo da Histéria Oral no Brasil se efetiva a partir dos anos 70,
conforme afirma Ferreira e Amado (2006), no entanto, “somente nos anos 90
experimentou uma expansao mais significativa”. A realizagdo de eventos
académicos e com “a criagdo da Associagao Brasileira de Histéria, em 1994 e a
publicacdo do seu Boletim tém estimulado a discussédo entre os pesquisadores e
praticantes da historia oral em todo o pais.” (FERREIRA; AMADO, 2006, p. 9).
Consequentemente, com o avanco da Histéria Oral “as conquistas eletrbnicas
propdem problemas que exigem adaptacgao”, cujos “reflexos dessas mudancas se
fazem presentes nas formas de ver e refletir sobre a vida social e os individuos no
mundo globalizado”. (MEIHY; HOLANDA, 2017, p. 9).

A escolha da metodologia e os conceitos que definem o que é Histéria Oral se
concretizam com o que propdem Meihy e Holanda (2017, p. 9) “como os trabalhos
com memodria, identidade e comunidade” contribuiram para uma nova significacao
da oralidade.

A Historia Oral, neste campo dialégico a qual se submete, faz da escuta um
dos seus procedimentos mais valioso, “langa a vida para dentro da proépria histéria e
isso alarga seu campo de acdo” (THOMPSON, 1992, p. 44). Esse fazer da Historia
Oral, de procedimentos segundo Alberti (2013, p. 32) “0o conhecimento prévio do
objeto de estudo é requisito para a formulagdo de qualquer projeto de pesquisa”.

Nesta forma de consolidar a prética da histéria oral, Meihy e Holanda (2017,
p. 13-14) descrevem que “os procedimentos sao feitos no presente, com gravagoes,

e envolvem expressdes orais emitidas com intencdo de articular ideias orientadas a
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registrar ou explicar aspectos de interesses planejados em projetos.” Portanto, a

Histdria Oral, conforme reafirma Meihy e Holanda (2017, p. 15):

[...] € um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboragdo de um
projeto e que continua com o estabelecimento de um grupo de pesquisa a
serem entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da conducdo das
gravacbes com definicdo de locais, tempo de duracdo e demais fatores
ambientais; transcricdo e estabelecimento de textos; conferéncia do produto
escrito; autorizacdo para 0 uso; arquivamento e, sempre que possivel, a
publicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo
gue gravou as entrevistas.

Desta forma, com base nos procedimentos metodolégicos acima descritos, a
pesquisa promove a compreensao e a dimensao das fontes orais, advindas das
entrevistas dos investigados, valendo-se destas fontes como forma de pensar sua
condicdo enquanto sujeitos da contemporaneidade, considerando suas origens e
percepcdes de sua vida social, que se manifestam pela sua oralidade. Segundo os
autores Ferreira; Fernandes; Alberti (2000, p. 79), “estes relatos transformam o
passado em presente e a memoria em realidade. Os entrevistados tém dificuldade
em escapar dos limites de seu ‘nés’ cultural”’. Portanto, a Histéria Oral Tematica na
metodologia de pesquisa é “como modo de pensar e compreender a sociedade
contemporanea.” (PEREIRA, 2017, p. 40).

Importa destacar algumas concepg¢des acerca das narrativas, como um dos
elementos resultantes das transcricdes das entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa,
os professores. Esse momento estabelece relacdes que perpassam o simples ato de
entrevistar, degravar e transcrever os fatos narrados, requer um olhar atento a

tematica da pesquisa.

A narrativa deve ser resgatada como importante elemento para
compreender o universo da educacéo, posto que a atividade educativa é
uma acgdo que ocorre intencionalmente em situacdo, tempo e espacgo
especificos, e por isso a analise dos relatos de professores, por exemplo,
pode auxiliar na compreensdo e expressdo do ensino e suas cercanias.
(RODEGHERO; GRINBER; FROTCHER, 2016, p. 189).

O processo interpretativo das analises, resultantes das narrativas, na
abordagem qualitativa da pesquisa, permite a compreenséo e ressignificacéo social
nas relacbes de poder, devido a sua importancia enquanto depoente de um

processo de investigacao que o reconhece como sujeito de sua propria historia.
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2.1.1 Histoéria Oral temética

De acordo com Meihy e Holanda (2017, p. 35), ha trés géneros distintos em
Histéria Oral: Histéria Oral de Vida — versdes individuais dos fatos de vida; Historia
Oral Tematica — enquadra todas as etapas previstas no projeto. A Tradicdo Oral,
terceiro género, é definida como “memoria coletiva” com “narrativa a uma pratica
expressa”. Assim, pela natureza social em que se caracteriza a pesquisa e conforme
adverte Meihy e Holanda (2017, p. 38) “mesmo abrigando indices de subjetividade, a
Historia Oral Temética é a mais passivel a confrontos”. A analise de opinides
constituidas e dos documentos permite, por meio desta metodologia, estabelecer
contatos mais diretos com o0s sujeitos da pesquisa. A tematica abordada durante as
entrevistas direciona os dialogos na medida da compreensdo dos relatos dos
depoentes. Ndo ha duvida que “detalhes da vida pessoal do narrador apenas
interessam na medida em que revelam aspectos Uteis a informacdo tematica
central”. (MEIHY; HOLANDA, p. 41).

Portanto, com base nas expectativas aqui expostas, considera-se que,
metodologicamente, a Histéria Oral Tematica, por meio das entrevistas, adequa-se
ao objeto de estudo desta pesquisa, por permitir procedimentos que atendem, a
contento, a andlise das narrativas. A pesquisa de campo permite a objetividade dos
depoimentos, desde o0 acesso aos documentos até a realizacdo das entrevistas,
“privilegiando o estudo das representagdes e atribuindo papel central as relagdes

entre memoria e histéria”. (ALFONSO, 2015, p. 2).

2.2 Percurso da pesquisa de campo e procedimentos

Em termos préticos, a pesquisa de campo como uma das etapas do método
utilizado para obtencdo das fontes de investigacdo, a partir de instrumentos de
coleta de dados e adotando-se os procedimentos da Historia Oral Tematica, permite,
entdo, desencadear pistas das singularidades dos sujeitos e do contexto em que

estao inseridos.

Tendo em vista os principios basicos da Histéria Oral: de quem, como e por
gue o projeto deve se iniciar a partir das escolhas que levem em
consideracao alguns fatores: relevancia social da pesquisa; exequibilidade
em termos de abrangéncia de entrevistas, local e tempo; didlogo com a
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comunidade que o gerou; responsabilidade na finalizacdo e devolugédo ao
grupo. (MEIHY; HOLANDA, 2017, p. 46).

Tais caracteristicas norteiam a elaboracéo do projeto e dos instrumentos de
pesquisa, considerando seu processo histérico-social nos quais se constituem os
sujeitos investigados, concordando-se com Thompson (1992, p. 25) quando este
afirma que a Histéria Oral “propicia uma reconstrugdo mais realista e mais imparcial
do passado”.

A pesquisa foi realizada seguindo os preceitos do Comité de Etica da
Universidade Federal do Tocantins, aprovado (Parecer n° 2894919), e foram
solicitadas as devidas autorizagdes as instituicdes participantes. Para a pesquisa de
campo, utiliza-se como instrumento de coleta de dados, a entrevista semiestruturada
de duracéo entre 30min a 60min e com o uso de gravador para coletar as memoérias
dos sujeitos sobre o tema em estudo. Analisam-se as memorias e também as
praticas desenvolvidas pelos professores, considerando seus planos de aula.

A histéria oral € uma metodologia de pesquisa que consiste em realizar
entrevistas gravadas com pessoas que podem testemunhar sobre
acontecimentos, conjunturas, instituicdes, modos de vida ou outros
aspectos da histéria. E uma pratica de apreensao de narrativas feita por
meio de eletronicos e destinada a recolher testemunhos, promover analises

de processos sociais do presente e facilitar o conhecimento do meio
imediato. (SANTOS, ROCHA, 2016, p.296).

Em consonéncia com essa concepc¢ao, realiza-se a analise qualitativa dos
dados considerando-se a literatura da area, a legislacdo pertinente, os documentos
pesquisados e as entrevistas dos professores realizadas nas unidades de ensino
infantil da rede municipal de educacdo. O resgate de memoria se da por meio das
entrevistas na metodologia da Histéria Oral, evidenciando-se o contexto historico, os
aspectos sociais e seus relatos de vida, como forma de compartilhar experiéncias
vivenciadas na educacdo, experiéncias de vida e vivéncias na regido do Jalapéo

Tocantinense.
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3 HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL: DO ASSISTENCIALISMO A PROMOGAO
DA PRIMEIRA INFANCIA

Estudos apontam o processo historico da educacao infantil, conceituando as
percepcdes acerca da crianca/infancia marcados por momentos em que perpassam
a historia da sociedade, cujos caminhos trilhados delimitam as formas de atencao
dada a crianca, desde a sociedade antiga aos dias atuais.

Para fundamentar a historia da educacao infantil recorre-se a alguns estudos
levantados por: Arieés (1986), Azevedo (2013), Kuhlmann Jr (1998, 2000), Oliveira
(2002), Rizzini e Rizzini (2004) dentre outros autores, que abordam a histéria social
e educacional da infancia.

Neste percurso historico Corazza (2002 apud AZEVEDO, 2013, p. 25) afirma
gue as criangas sao as grandes ausentes da historia ja que ndo era objeto discursivo
o que se chama de “infancia”, nem mesmo “a figura social chamada crianga”. A
posicdo adotada por esta autora sobre as praticas discursivas dos séculos XVIII até
meados do XX sobre infancia, € que crianca ou o infantil sequer foram considerados.
Fica claro o seu posicionamento na retomada aos textos historicos sobre a infancia,
ressignificando esse contexto.

Ariés (1986), em sua obra “A Histéria Social da Infancia e da familia”, remete
suas teses sobre a infancia e a familia de uma forma imperativa e interpretativa a
partir do século XVII, cujas mudancas resumem em duas tentativas de analises,

guando a sociedade tradicional “via mal a crianga” e afirma:

A duracdo da infancia era reduzida ao seu periodo mais fragil, enquanto o
filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca entdo, mal
adquiria algum desembaraco fisico, era logo misturada aos adultos, e
partihava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela se
transformava imediatamente em homem jovem, sem passar pelas etapas da
juventude, que talvez fossem praticadas antes da Idade Média e que se
tornaram aspectos essenciais das sociedades evoluidas de hoje. (ARIES,
1986, p. 10).

Aqui, conforme definicdo do autor, como uma tentativa de interpretacdo das
sociedades tradicionais, o periodo da infancia era muito precoce, logo a crianca era
misturada aos adultos e com eles aprendiam os afazeres de trabalho. Neste
processo, a insercdo social da crianca, o aprendizado, ndo ficava sob a

responsabilidade de sua familia.
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Na segunda tentativa de analise Aries (1986, p. 12) tenta mostrar “a
explicacado imediata do presente”, o lugar que a crianga assume em meio as familias
da sociedade industrial, possibilitando que as ciéncias humanas se apropriassem
destas andlises. Nesse periodo de mudanca apresentado pelo autor, destaca-se o
aparecimento da escola como lugar de aprendizagem.

De acordo com Azevedo (2013), em seu livro: Educacao Infantil e formacéo
de professores - aponta as representacdes de infancia na antiguidade, do modo
como as criangas se faziam presentes e fornece elementos para compreensao do
papel da familia e da escolarizacgéo.

Oliveira (2002), em seu livro intitulado: Educacao Infantil: fundamentos e
métodos - aborda que o pensamento medieval entendia a infancia como uma
evidéncia da natureza pecadora do homem. Em sintese, o conceito de infancia vai
se modificando com as mudancas na estrutura familiar, sua responsabilidade, a
crianga até entdo vista como “pequeno adulto”, quando passava a depender de
outros, ajudava nas tarefas dos adultos para sua interagdo social. Mas nas classes
sociais mais privilegiadas era vista como um ser divino, misterioso, 0s paparicos
eram superficiais, sem considerar a existéncia de uma identidade pessoal.
(OLIVEIRA, 2002, p. 58).

No inicio da era moderna um novo conceito de infancia surge. Apontado por
Corazza (2002), o livro de Jean-Jacques Rousseau (1979) intitulado “Emilio”, traz
um marco privilegiado dessa nova concep¢do moderna de infancia. A obra, também
analisada por Oliveira (2002), transforma a pratica pedagoégica de boa parte da elite
esclarecida. Paiva (2011, p. 6) acrescenta que “Emilio” provocou uma imensa
polémica em seu tempo, tendo em vista sua abordagem ndo apenas nos aspectos
pedagogicos inovadores, mas também um conceito de infancia, que o moldava em
um novo homem. Em sua obra, Rousseau (1979, p. 12) comenta que “deplora-se o
estado da infancia; ndo se vé que a raca humana teria perecido se o0 homem néo
comecasse sendo crianga”.

Denominada de “Escola da Infancia” publicada em 1628, a obra de Comenius
a referenciou ao propor posteriormente, um plano de escola maternal que
recomendava o uso de materiais audiovisuais na aprendizagem das criancas. Desde
entdo, a imagem de “jardim-de-infancia” como o lugar de criangas pequenas, €

cultivada. As ideias de Rousseau abriram caminho para as concepcdes
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educacionais de Pestalozzi, o qual sustentava a tese de que o desenvolvimento
afetivo da crianca deveria ser cuidado pela educacéao desde o nascimento.

Complementando as concepcdes até aqui apresentadas, 0s conceitos
abordados por Pestalozzi sdo apropriados por Froebel, que criou em 1837 um
Kindergarten (Jardim-de-infancia), cuja aprendizagem partia também da intuicéo,
preconizando na crianca a autoeducacao, livre expressado, as chamadas “atividades
maternas”. Essas tendéncias pedagdgicas apoiadas também por Ovide Decroly
(1871-1932) e Maria Montessori (1870-1952), compartiihavam dos ideais
escolanovistas, e propunham maneiras pedagdgicas para o trabalho com criancas. A
partir dessas tendéncias Froebel delineia o perfil adequado de uma educadora,
deixando claras as caracteristicas de um modelo a ser seguido. Froebel fez da
mulher uma educadora por profissédo, educadora dentro e fora do lar (OLIVEIRA,
2002, p. 8). Segundo Angotti (1994), a mulher teria um papel de organizadora do
ambiente, facilitadora da aprendizagem do aluno.

No que diz respeito a infancia brasileira, “as instituicdes para a educacéo de
meninos surgiram no periodo colonial’”, com os jesuitas, ao implantar “escolas
elementares® para criangas pequenas das comunidades mais carentes, perdurou
por mais de uma década. Ha registros de que existiam algumas entidades com
trabalhos voltados para os menores abandonados, atendimento especificamente a
bebés abandonados, que segundo Rizzini e Rizzini (2004, p. 23) ocorria num
sistema surgido no periodo colonial por iniciativa da Santa Casa de Misericérdia.

Os denominados “internatos de menores” ou “orfanatos” tinham
funcionamento nos modelos de asilos, mesmo se a crianca possuisse familia; com a
institucionalizacdo, como ultimo recurso, na linguagem juridica, o Brasil se apropria
dessa cultura.

Segundo Kuhlmann Jr (2000, p. 5), a comparacdo com o passado, precisa
superar a linearidade para ndo obscurecer o presente que quer pér em questao.
Nesse sentido, o contexto historico deste percurso da situacdo das criancas
pequenas, emerge no campo educacional em meio as discussfes e tendéncias
contemporaneas. Nem sempre se pensou a infancia como um direito a educacao

escolarizada, pois essas renovagOes educacionais, ocorridas na Europa foram

2 Os jesuitas constituiam os principais agentes educacionais até meados do século XVIII,

implantaram as escolas elementares (ler, escrever e contar) para criancas pequenas das aldeias
indigenas e vilarejos, e criou colégios [...], (SCHUELER, 2001). (RIZZINI; RIZZINI, 2004).
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influentes no Brasil, especificamente apds a proclamagdo da Republica, periodo que

iniciativas isoladas de atendimento a infancia surgem.

3.1 Assistencialismo e Educacéo: atendimento da infancia no Brasil

No Brasil, a trajetoria historica de atendimento a infancia traz concepcoes
diversificadas, ao longo do periodo de sua institucionalizacdo. A autora Del Priore
(2013, p. 8), apresenta situacBes que marcaram época e que perduram nos

sentimentos dos brasileiros sobre o trato com a crianga:

O abandono de bebés, a venda de criancas escravas que eram separadas
de seus pais, a vida em instituicbes que no melhor dos casos significavam
mera sobrevivéncia, as violéncias cotidianas que ndo excluem os abusos
sexuais, as doencas, queimaduras e fraturas que sofriam no trabalho
escravo ou operdrio foram situagdes que empurraram por mais de trés
séculos a histéria da infancia no Brasil.

O resgate da historia da infancia no Brasil mostra por meio de pesquisas as
diversas literaturas, o retrato do “dificil” caminho percorrido na busca por registros
gue, conforme narra Del Priore (2013) “As cartas, os registros e cartilhas, [...] Foi
preciso |é as entrelinhas, decifrar lacunas” para deixar registradas as caracteristicas
dos trabalhos desenvolvidos para que o cenario ficasse completo.

No periodo do Brasil Col6énia a visdo que se tem de infancia é que as criangas
“‘precisam ser salvas dos maus comportamentos dos adultos” (DEL PRIORI, 1998
apud AZEVEDO, 2013, p. 49). Os trabalhos realizados pela Companhia de Jesus
partem de uma proposta catequética para ensinar as criancas a lerem, escreverem e
a se evangelizarem, nas denominadas “Casas dos Muchachos”, embora os jesuitas
tragam consigo a mentalidade europeia de crianca um ser gracioso e vulneravel.
(DEL PRIORI 1998 apud AZEVEDO, 2013, p. 52).

Pesquisas revelam que por volta da metade do século XVIII, as instituicbes
brasileiras traziam como objetivo 0 atendimento assistencialista as criancas, que na
compreensao de Kuhlmann Jr (2000, p. 8) as instituicbes almejavam disciplinar e
apaziguar as relacdes sociais, e que “a educacgao assistencialista promovia uma
pedagogia da submissdo, que pretendia preparar 0s pobres para aceitar a
exploragdo social”. O autor conclui que “era a pedagogia da submissédo”
(KUHLMANN JR, 2000, p. 8).
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Segundo os estudos de Marcilio (1997, p. 72), cria-se ainda no periodo
Colonial no Brasil, a “Roda dos Expostos”, com carater assistencial caritativo e
missionario, no amparo as criancas abandonadas por suas familias e ainda
garantindo o anonimato daqueles que abandonavam seus filhos. A Roda dos
Expostos surge do uso indevido de um cilindro giratério de madeira onde, nos
mosteiros e conventos medievais, eram depositados objetos, alimentos e
mensagens aos residentes. (MARCILIO, 1997).

Durante o século XVIII surgem trés Rodas dos Expostos no Brasil: em
Salvador (1726), no Rio de Janeiro (1738) e em Recife (1789), administradas pela
Santa Casa da Misericordia e com subvencGes da camara municipal. Ao longo dos
anos, outras rodas dos expostos surgem, “no rastro da Lei dos Municipios que
isentava a Camara da responsabilidade pelos expostos”. Isso ocorre a medida que a
cidade dispbe de uma “Santa Casa da Misericordia, que se incumba desses
pequenos desamparados”. Essas tensbes entre entidades religiosas e o poder
publico nunca deixaram de existir, a época, devido ao financiamento disponibilizado
para esse tipo de atendimento. (MARCILIO, 1997 apud AZEVEDO, 2013, p. 57).

De acordo com Kramer (1992), neste periodo o atendimento a crianca
pequena é desenvolvido por associa¢gdes beneficentes, cuja prioridade se baseia no
atendimento das menos favorecidas social e economicamente. Segundo Kuhlmann
Jr (1998), a preocupacdo com a infancia, apos a Lei do Ventre Livre, passara a ser
problema para as donas de casa, pois a crianga deveria ter assisténcia educacional.
Este mesmo autor afirma que as creches surgem no Brasil para “atender as maes
trabalhadoras domeésticas do que as operarias industriais”, embora esse
atendimento fosse apenas para a alimentacdo, higiene e seguranca fisica da
crianca. (KUHLMANN JR, 1998, p. 59).

Com esse perfil de atendimento, as creches dispunham de criadeiras, as
amas de leite® ou maes com precérias condicdes de salde. Havia neste contexto,

um alto indice de mortalidade infantil que, segundo Kramer (2010) as acles

® Roda de Expostos teve origem na Idade Média na ltalia, era um sistema de atendimento a crianga
abandonada. (MARCILIO, 1997, p.51-54).

* Amas de Leite eram em guase sua totalidade mulheres extremamente pobres, solteiras, ignorantes
e residentes nas cidades. Algumas eram mulheres casadas ou escravas. Como recebiam uma
guantia para cuidar das criancas abandonadas, era comum n&o declarar a morte de uma crianca a
Santa Casa e continuar por algum tempo recebendo o seu salario de ama, como se o bebé estivesse
vivo. As Misericérdias ndo tinham como controlar as criancas que protegiam (MARCILIO, op. cit.).
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higienistas atribuiam as causas aos nascimentos ilegitimos e também a falta de
conhecimentos intelectuais das familias para o cuidado com as criancas.

Contudo, as instituicdes para o atendimento as criancas eram insuficientes e,
a partir das mobilizacbes de grupos de interesses nesse tipo de atendimento,
resultou, dez anos apos a Proclamacgdo da Republica, na fundacdo do Instituto de
Protecdo e Assisténcia a Infancia (KRAMER, 2010). Ainda de acordo com esta

autora, o instituto trazia como objetivos:

Atender aos menores de oito anos, elaborar leis que regulassem a vida e a
saude dos recém-nascidos; regulamentar o servigo das amas de leite, velar
pelos menores trabalhadores e criminosos; atender as criangcas pobres,
doentes, defeituosas, maltratadas e moralmente abandonadas; criar
maternidades, creches e jardins de infancia. (KRAMER, 2003, p. 52).

Com a criagdo do Instituto, surgiu no Brasil em 1919, o Departamento da
Crianca, iniciativa governamental decorrente da preocupacdo com a saude publica
(SILVEIRA, 2014, p. 24). Com base na ideia de “assisténcia cientifica a infancia”,
surgem escolas infantis e jardins de infancia, alguns deles criados por imigrantes
europeus.

Ainda em 1908, institui-se a primeira escola infantil de Belo Horizonte, 1909 o
primeiro jardim de infancia municipal do Rio de Janeiro (OLIVEIRA, 2002, p. 94).
Levantamentos realizados de 1921 e 1924 apontam um crescimento de 15 para 47
creches e de 15 para 42 jardins de infancia em todo o pais (KUHNLMAN JR, 2000,
p. 48). Estas conquistas surgem entre constantes reivindicacdes da classe operéria
as industrias que, conforme afirma Azevedo (2013), resultam em recomendacdes
frequentes nos congressos que abordavam assisténcia a infancia,
subsequentemente sendo canalizadas para os Estados. Assim, em 1923
regulamenta-se a instalacdo de “creches e salas de amamentag&do” proximas aos
ambientes de trabalho da mulher trabalhadora.

A regulamentacdo do atendimento as criancas pequenas, em escolas
maternais e jardins de infancia, motiva alguns educadores a continuarem lutando
pela qualidade do trabalho pedagogico, buscando apoio junto aos politicos e leigos.
Considerando-se a concepg¢do de crianga naquele periodo e 0s objetivos das
instituicdbes de atendimento, havia outro agravante em relacdo aos adultos que
“atendiam essas criangas, nao tinham qualquer qualificagédo”. (AZEVEDO, 2013, p.
63).
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Apoiados pelo movimento de renovacdo pedagogica, 0 escolanovismo, 0s
educadores fundam a Associacdo Brasileira de Educacdo, em 1929. A partir de
entdo, comecam a surgir as primeiras publicacbes que abordam as novas
concepcdes dos educadores brasileiros. Com esta iniciativa, em 1932 surge o
Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova® Demerval Saviani (apud BRASI, 2014)°
o classifica como um “documento doutrinario” que, mais do que a defesa da Escola
Nova, p6s em causa a defesa da escola publica.

Essa forma de debate ressignifica os jardins de infancia que passam a
acolher criancas das camadas populares, cujos preceitos apresentam novas
concepcles. De acordo com Kramer (1982) a partir década de 70 emerge neste
contexto a preocupacdo em suprir as deficiéncias da crianca no desempenho
escolar e facilitar o acesso a cultura escolar, denominada de Educacao

Compensatoria. Azevedo (2013, p. 64-65) esclarece:

[...] o discurso médico de preocupacdo com a precariedade de vida das
camadas populares e da sua marginalizacdo cultural estabelece como
objetivo a compensacdo das caréncias biopsicossociais apresentadas no
desenvolvimento da crianga, (a supressdo aqui deixou uma lacuna entre as
duas ideias; refaca a citacdo para torna-la compreensivel) [...] de Educacédo
Infantil com funcéo preparatdria para as séries iniciais do 1° grau reforgou
esse atendimento de cunho compensatorio.

A educacdo compensatoria, ainda presente em algumas instituicdes atuais,
trouxe, na época, criticas ao assistencialismo discriminatério. As medidas
assistenciais de governo sdo criticadas pelos movimentos dos educadores,

conforme se verifica na concepg¢éo de Kuhlmann Jr (1998, p. 64-65):

[...] a qualidade do ensino e a culpa de sua queda parecia ser por conta de
a escola preocupar-se com a nutricdo e ndo com a educacéo. [...] nesse
contexto que a educaco passou a ser vista como oposto de assisténcia [...]
gue creches e pré-escola que atendia as classes populares — precisavam de
“projeto educacional”.

Assim, o governo federal estabelece o Programa Nacional de Pré-Escola,
trazendo como meta o desenvolvimento harmoénico e global da criangca. Cresce o
namero de creches domiciliares para a populagdo de baixa renda e o de creches,

bercarios e jardins de infancia para as criangas de classe média. Nesse periodo a

® O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova refere-se a um documento escrito por 26 educadores,
em 1932, com o titulo A reconstrucdo educacional no Brasil: ao povo e ao governo. A publicagcéo
circulou em ambito nacional, cuja finalidade foi de oferecer diretrizes politicas de educacéo.

® BRASIL, O Sistema Nacional de Educacao: diversos olhares 80 anos apés o Manifesto. 2014.
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“familia era colocada como a unica responsavel pelas suas criangas”, enquanto o
‘Estado” desempenhava seu papel de “redentor” das criangas abandonadas,
comega a pregar a imagem da crianga como “futuro do pais”. (AZEVEDO, 2013, p.
65).

A partir de 1980, mudancas importantes ocorrem em relacdo ao atendimento
as criancas, em decorréncia das lutas de diferentes grupos da sociedade civil
organizada, movimento de mulheres e pesquisadores no campo da infancia e da
educacdo (GUIMARAES, 2011, apud, NASCIMENTO, 2015). Decorrentes desse
contexto de discussbes, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, amparam e reconhecem esse
atendimento pelo sistema educacional brasileiro. A esse respeito Kuhlmann Jr
(1998, p. 66) afirma que:

[...] ao enunciar o educacional como sendo “novo” necessario, afirma-se a
“educagao” como o lado do “bem”, e a assisténcia como o império do “mal’,
assim como se estabelece uma oposicao irreconciliavel entre ambas [...]
N&o sdo os 6rgdos publicos que ndo tem carater educacional e sim os
orgdos publicos da educacdo, os cursos de pedagogia e as pesquisas
educacionais que nao se ocuparam delas por um longo periodo.

Em decorréncia desse novo marco, diferentes setores da educacdo como
universidades e instituicdes de pesquisa, langam um “outro olhar sobre a crianca,
reconhecendo-a como um ser histérico-social”’, que “faz parte da sociedade, que ja é
cidada”. (KISHIMOTO, 1999, p. 61).

Além disso, outras conquistas em termos legais sdo implantadas em relacao
ao atendimento a crianga, especialmente a crianca pequena que se torna objeto de
estudo, tanto no que se refere a uma proposta pedagdgica mais préxima das
necessidades da educacédo infantil, quanto a formacédo de profissionais que lidam
com essa etapa de ensino.

Hoje, a crianca € atendida a partir dos 4 anos de idade, conforme Lei 12.796,
de 2013 que altera a LDB, de 9394/96, e que torna essa acao obrigatéria. A
mudanca na legislacdo resulta de muitas lutas e reivindicacdes por parte da
“sociedade (politico, assistencial, médico, juridico e educacional)” (AZEVEDO, 2013,
p. 68). As concepcbes abordadas nas legislacbes ao longo do processo de
conquistas do atendimento a infancia sdo elementos importantes para a reflexdo das

vivéncias da sociedade de cada momento vivido, em determinada época.
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Pelos caminhos por onde perpassa o0 atendimento da infancia, entre
assistencialismo e educacdo, ha uma dicotomia social vivenciada no contexto
histérico da educacao infantil, ainda contraditoria na atualidade. Em pesquisa
realizada acerca da qualidade da educacgao infantil brasileira, Campos; Fulgraf;
Wiggers (2006, p. 121) apontam que desafios parecem se desdobrar a medida que

uma nova consciéncia sobre a importancia da educacéao infantil vai se disseminando.

3.2 Concepcdes de Educacéao Infantil no arcabouco Legal

A infancia tem seu cenéario moldado em meados dos anos 80, quando se
intensificam os debates acerca do seu reconhecimento como etapa da Educacao, o
gue remete a pesquisas e estudos aos documentos legais que retratam as
concepcoOes de educacao infantil, aqui dispostos a partir da Constituicdo Federal de
1988, na sequéncia cronoldgica, uma breve analise do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) de 1990 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996, com énfase mais aprofundada nesta ultima.

O aparato legal em torno dessa tematica também se apresenta nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) e no Referencial Curricular Nacional para a Educagéao
Infantil (RCNEI), ambos de 1999, no Plano Nacional de Educacéo (PNE) de 2014 e
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017.

De antemdao, destaca-se que a Constituicdo Federal (1988), ndo aborda a
‘educacdo infantil’, mas ela dispbe sobre o “atendimento” da crianca e o

estabelecimento de “direitos sociais”, conforme consta nos seus artigos:

Art. 208 O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

[...]

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade;

[...]

Art. 211 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarédo
em regime de colaboracao seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizara e financiara o sistema federal de ensino e o dos
Territérios, e prestara assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas
de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obrigatoria.
§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e pré-
escolar.

Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a escola, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
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dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familia e comunitéaria,
além de coloca-las a salvo de toda a forma de negligéncia, discriminacao,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, Constituicdo Federal,
de 1988, art. 208, art. 211 e 227).

O texto constitucional atribui ao Estado o dever de ofertar esse atendimento
em as criancas menores de seis anos de idade, prioritariamente pelos municipios,
mas em regime de colaboracdo com os demais entes federados. Essa conquista
vincula-se aos movimentos populares que, de certa forma, se articulam para terem
seus direitos respaldados através das grandes organizacdes e, dentre elas, o
Estado. (OLIVEIRA; MIGUEL, 2012, p. 4).

Além da Constituicdo Federal (1988), que assegura a crianca a condi¢ao de
sujeito de direitos e também o seu acesso a educacdo como um direito social, em
1990 cria-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)’, que dispée em seu
art.1° “sobre a protecdo integral a crianga e ao adolescente” e, como na Carta
Magna, ndo se faz referéncia & educacdo infantil no corpo do texto. Em suas
disposicbes, art. 4° o ECA reafirma o direito constitucional & educacdo de forma
bastante genérica: “E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a educacéo [...]". Ainda a respeito
da educacéo, o ECA dispoe:

Art. 53 A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania [...],
assegurando-lhes: | — igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia
na escola; [...]; V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua
residéncia [...] (BRASIL, 1990).

Os direitos sociais da crianca tiveram grande repercussao neste periodo,
entretanto, Asinelli-Luz (2009) afirma que “sem destinagdo de parcela significativa
dos recursos para a Educacao, Cultura, Esporte e Lazer, esse direito estard fadado
ao fracasso”. A situagdo sera comentada mais detalhadamente quando se abordar
outros arcaboucos legais que tratam deste campo, ainda nesta secao.

O ECA respalda no art. 54, inciso IV “E dever do Estado assegurar a crianca
[...]" 0 “[...] atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a cinco anos de
idade.” (BRASIL, 1990). A nova redacao é recente, apés duas décadas de existéncia

do Estatuto, enfim se estabelece coeréncia com a Carta Magna.

" BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.
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Em 1996, liderados por varios educadores e representantes do cenario
politico brasileiro é instituida a nova Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional
(LDB), Lei 9394/1996, ap0s muitos debates e longa tramitacdo. SO entdo a
terminologia ‘Educacao Infantil’ aparece pela primeira vez na legislagdo brasileira,
como etapa de ensino da Educacdo Basica. Nesse sentido, a LDB classifica nos

artigos a segquir:

Art. 29 A educacgdo infantil, primeira etapa da educacao bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil serd oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade. (BRASIL,
1996).

De fato, a LDB neste periodo trouxe a regulamentacdo dos principios da
Constituicdo Federal, (1988), pois quando expressa a educacao infantii como
primeira etapa da educacdo basica, orienta como ela sera oferecida, ou seja, em
creches, ou entidades equivalentes para criancas de até aos seis anos de idade.
Nesta nova conjuntura politica e pedagogica de pensar esse atendimento a crianga,
dada a nova redacdo, muitos estados e municipios, consequentemente, tiveram que
adaptar as suas legislacdes aos preceitos legais da LDB.

Mais tarde, em 2013, faz-se uma nova Redacao para os artigos 29 e 30 da
LDB, através da Lei 12.796 de 2013, ficando assim disposta:

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, [...]
alteragéo na idade;

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em:

[..]

Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.
(BRASIL, 2013, grifo nosso).

BN

A mudanca na redacdo do texto em relacdo a idade se da por conta da
incompatibilidade gerada como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de
1990. Houve outras mudangas nos demais itens, dentre os quais se destaca o art.
31 da Lei 12.796, de 2013, que suprime o antigo artigo e acrescenta que a avaliacao
na educacgao infantil, ocorrera “mediante acompanhamento e registro do

desenvolvimento das criancas”, atribuindo assim uma carga horaria minima anual de
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800 horas, distribuidas por um minimo de 200 dias letivos. Além disso, este mesmo
artigo prevé que a frequéncia na pré-escola seja no minimo de 60% do total de
horas, em que esse atendimento quando de 4 (quatro) horas é parcial e de 7 (sete
horas) € considerado integral (BRASIL, 2013).

Portanto, na LDB toda a Educacédo Infantil ndo esta disposta como ensino
obrigatorio, pois 0 novo texto da Lei 12.796, de 2013 apresenta essa obrigatoriedade
da educacdo bésica e gratuita dos 4 a 17 anos de idade®. Assim, o antigo texto da
LDB, que atribuia aos pais esse querer, de colocar a crianga de zero a seis anos de
idade nas instituices educacionais, passa a ser obrigatdria a partir dos quatro anos
de idade.

O Brasil intensifica sua participacdo nos organismos multilaterais, como a
UNESCO?® e o Banco Mundial, discutindo as politicas educacionais, numa tentativa
de assegurar o marco legal instituido, e na perspectiva da qualidade da educacéao.
Tanto a Constituicdo Federal (1988), quanto a impactante LDB, representa (ou) a
redemocratizacdo do pais, uma conquista popular, cuja principal bandeira de luta é o
direito a educacao de qualidade e gratuita.

A educacao infantili foi pauta de muitos debates que resultaram na
implantacdo de politicas educacionais pelo Ministério da Educacdo (MEC), a fim de
ser efetivada conforme a legislacao correlata. Em 1999 o MEC divulgou as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN)*°, concebidas pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), ap6s terem sido discutidas com diversas esferas da sociedade, a exemplo do
Conselho dos Secretérios Estaduais de Educacao (Consed), a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), pesquisadores da Associacdo
Nacional de Pés-Graduacdo em Educacdo (ANPED), e também com docentes
municipais e estaduais das escolas publicas e privadas. Essas diretrizes, amparadas
na LDB de 1996, definiram normas para cada etapa e modalidade do ensino da

educacéao basica.

8 Faixa etaria ja alterada na LDB em 2006, através da Emenda Constitucional de n°® 59 que alterou o
art. 208 da Constituicdo Federal, define que é dever do estado brasileiro garantir a “Educagao Basica
obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, [...]". (BRASIL, 2006, grifo nosso).

° United NationEducational, Scientificand Cultural Organization (Organizacdo para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura das Nac¢des Unidas), organismo integrado, em 1946, a fim de promover a paz
mundial, através da cultura, educacgdo, comunicagéo, as ciéncias naturais e as ciéncias sociais.

19 BRASIL. RESOLUCAO CEB N° 2, DE 19 DE ABRIL DE 1999 (*) (**) Institui Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacdo de Docentes da Educacdo Infantii e dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal e atualizada BRASIL/ MEC, SEB, DICEI, 2013.
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As DCNs nortearam o sistema de ensino com vistas a equidade de
aprendizagem, normatizando em cada etapa da educacéo basica (educacéao infantil,
ensino fundamental e ensino médio) o curriculo, contetdos minimos a serem
trabalhados, sem deixar de levar em consideragcdo os contextos em que os alunos
estdo inseridos. Vale lembrar que outros documentos legais também foram
implantados, como os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997)
gue, diferentemente dos DCNSs, orienta a formacdo dos professores, apresentando
diretrizes pedagdgicas para a pratica docente.

No periodo que antecede essas mudangas, ja se discutia nas Conferéncias e
eventos educacionais, as concepcdes de educacéo infantil e as necessidades de se
tracar metas e estratégias que validassem o direito das criancas, entre outras
medidas, a educacdo. Com esse propdsito, outras iniciativas de regulamentacéo da
educacdo infantil foram efetivadas, dentre as quais se destaca o Referencial
Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI, 1998), que culminou como um
guia oficial, produzido pelo MEC para essa etapa da educacao em todo o pais.

Neste contexto em que a Lei Constitucional se consolida legalmente atravées
de seus Atos Legais a posteriori, revoluciona a educacdo infantil, conforme
apresenta Bujes (2002, p. 167), que mostra como o Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil (RCNEI) operam os dispositivos de governamento da
infancia, a partir da nacionalidade governamental moderna.

O Referencial apresenta trés volumes: Introducdo; Formacdo Pessoal e
Social; Conhecimento de Mundo que disponibiliza ao professor, orientagoes para as
praticas diarias de educacdo infantil. Em cada volume, a carta do Ministro da
Educacao e do Desporto da época, Paulo Renato de Souza, traz que o Referencial
pretende apontar metas de qualidades. (BRASIL, 1998). Apresenta também na
introducdo, reflexbes sobre creche e pré-escolas no Brasil, as concepcdes de
crianga, de cuidar e educar, do perfil dos profissionais para atuarem nesta area. A
organizacdo do referencial se dispde por idade, eixos, componentes curriculares,
reafirma seus objetivos para a educacdo infantil, e ainda define a relacéo
institucional com o projeto educativo no trato com as criangas.

O segundo volume do Referencial relaciona o desenvolvimento da crianca e
da autonomia como processo de socializagao, dos lagos afetivos que podem ser
estabelecidos nesta interacdo com o outro. Nesse sentido, o volume detalha as

concepcOes, aprendizagens, objetivos e conteudos a serem desenvolvidos nesta
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relacdo do professor com as criangas. Nesta primeira etapa em que a crianga
ingressa na educacdo, sua diversidade e origem devem ser respeitadas e
valorizadas, pois ao conviverem com diversas criancas e adultos esta sujeita a
apreender novos habitos, brincadeiras, conhecimentos sobre outras realidades;
assim se delineia o material. Vygotsky (1998, apud OLIVEIRA, 2004, p. 75)
compreende que “[...] todas as fungdes no desenvolvimento da criangca aparecem
duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois no nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsicologica) e depois, no interior da crianga (intrapsicolégica) [...]"

O terceiro e ultimo volume do Referencial, aborda sobre o movimento como
espaco de linguagem, “permite as criangas agirem sobre o meio fisico e atuarem
sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor
expressivo”. (BRASIL, 1998, p. 15).

Este volume aborda a presenca do movimento na educacéo infantil, desde o
seu primeiro ano de vida, apresenta objetivos, conteldos e orientagcbes aos
professores na organizacdo do tempo, observacdo, registro e na avaliacdo
formativa. Além disso, apresenta outros conceitos, além do movimento como a
musica, as artes visuais, a linguagem oral e escrita, natureza e sociedade,
matematica, como referencial curricular orientativo no trabalho com a educacédo
infantil.

Para melhor compreenséo da elaboracdo do RCNEI, cabe aqui retomar o seu
processo de consolidacdo, de debate intelectual ocorrido nos anos 90, que de
acordo com estudos de Moletta (2011), esta associado a entrada da equipe de
Angela Maria Rabelo Ferreira Barreto na Coordenacdo de Educacdo Infantil
(Coedi/MEC) em 1994, como também esta ligada a elaboracdo, repercussao e
discussdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, em 1998.
Embora a versédo final do RCNEI tenha contado com um grupo de especialistas
selecionado pelo Ministério da Educacédo, o qual solicita mais tempo para analise e
sugestdes de outros colaboradores, classificados como pareceristas, 0 documento é
divulgado em todo o pais e, distribuidos exemplares a todos os profissionais da
Educac&o Infantil, sem atender esse apelo. (CERISARA, 2002, p. 336)™*

™ Ana Beatriz Cerisara, autora de “A producdo académica na area de educagao infantil a partir da
andlise de pareceres sobre o Referencial Curricular Nacional da Educacgdo Infantil: primeiras
aproximagoes”. 2002.
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Outro aspecto destacado por Cerisara (2002, p. 336) é que ‘o RCNEI
atropelou também as orientacdes do proprio MEC, uma vez que foi publicado antes
mesmo que as Diretrizes Curriculares Nacionais, estas sim mandatorias, fossem
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacgao”.

Contudo, nesse debate intelectual a ANPED, através do GT7%, discute e

apresenta parecer unico sobre o RCNEI ao Ministério da Educacéo e elucida:

Um dos méritos da proposta é justamente ter provocado uma ampla
mobilizacdo para a reflexdo e o debate sobre os objetivos e as
caracteristicas da educacgédo infantil, no contexto das grandes mudancas
introduzidas na legislagéo a partir da Constituicdo de 1988. (ANPED, 1998,
p. 89).

Baseado no conteldo apresentado pelos pareceristas sobre o RCNEI
preliminar, o grupo de estudos da ANPED apresenta suas proposi¢cées ao MEC, sem
uma reformulacdo muito profunda, para que fosse [...] receptivo em relacdo as

criticas e sugestdes apresentadas. (ANPED, 1998, p. 96).

O RCNEI representa um ponto de inflexdo na trajetéria que vinha sendo
gestada anteriormente pela Coordenadoria de Educacéo Infantil. Entretanto,
o documento apresenta os tdpicos fundamentais para a composicao de um
referencial para a educacdo: elaborado por especialistas de renome
nacional e internacional; incorporando propostas nacionais e de outros
paises; e ainda oferecendo ideias que visam contribuir para o surgimento de
uma nova proposta para o cotidiano da educacdo infantil. (PALHARES;
MARTINEZ, 2007, apud MOLETTA, 2011, p. 12).

Dentro deste contexto, o RCNEI passa a integrar “a série de documentos
Parametros Curriculares Nacionais” (CERISARA, 2002, p. 335). A partir dai,
segundo a mesma autora, 0s municipios que ndo aderissem ao RCNEI como “a
referéncia” para o seu trabalho, por questionarem as concepcdes ali presentes, nao
seriam contemplados com o “pacote de formacdo” que esta previsto nos
“Parametros em agao”. (CERISARA, 2002, p.340).

Retomando as Diretrizes Curriculares Nacionais, importa destacar que o
documento dispde das diretrizes obrigatérias que as instituicdes de educacao infantil

devem seguir e os fundamentos que as propostas pedagogicas devem conter:

'2 parecer da ANPED sobre o documento Referencial Curricular Nacional para a Educac&o Infantil.
Revista Brasileira de Educacéo, n. 07, 1998.
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O sentido adotado neste Parecer para diretrizes esta formulado na
Resolugdo CNE/CEB n° 2/98, que as delimita como conjunto de defini¢bes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educacéo
Basica (...) que orientarao as escolas brasileiras dos sistemas de ensino, na
organizagdo, na articulagdo, no desenvolvimento e na avaliacdo de suas
propostas pedagdgicas. (PARECER CNE/CEB N° 7/2010).

Ademais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil,
trazem como objetivo “o desenvolvimento integral da acrianga até os 5 (cinco) anos
de idade, em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual e social, complementado a
acdo da familia e da comunidade®®. As DCN também enfocam que as Instituicées de
Educacado Infantil devem respeitar os principios éticos, politicos e estéticos nas
propostas pedagodgicas elaboradas. O documento se pauta em politicas
educacionais ao dispor sobre a formacao de professores e demais profissionais que
trabalham com educacao infantil, com foco no “planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo de seu projeto-politico-pedagdégico”, servindo de base para informar a
familia das criangcas matriculadas, a forma como ocorrerdo as atividades
pedagodgicas. (CERISARA, 2002, p. 339).

Nesse processo de validacdo da construcdo de identidade da educacéao
infantil, a Constituicdo Federal (1988) trouxe uma nova redac&o™®, no corpo da Lei
gue define em seu Art. 210, “§ 2° Os Municipios atuaréo prioritariamente no ensino
fundamental e na educagédo infantil”. A mudanga ocorre em consonancia com a LDB
de 1996.

Em meio a debates e consolidacdo da educacéo infantii como etapa da
educacdo basica, iniciam-se em 2010, com a Conferéncia Nacional de Educacao -
CONAE, novas proposituras para educacéo brasileira, onde foi disposto Documento
Base, anteriormente disponivel para que educadores e pesquisadores pudessem
contribuir. Este documento orienta que municipios e estados realizem conferéncias e
apresentem suas contribuicées na CONAE 2010.

No entanto, a aprovacdo do novo Plano Nacional de Educagdo — PNE,
somente sancionada pela Lei 13005, em 25 de junho de 2014, pela entdo presidente
Dilma Rousseff, levou mais de trés anos de tramitacdo nos 6rgdos legisladores
federais. O Novo PNE trouxe diretrizes, metas e estratégias para educacao publica

brasileira, delineando as responsabilidades de cada ente federado, estabelecendo

13 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil foram revistas e estdo atualizadas
Pela Resolugcdo CNE/CEB n° 5/2009, fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 20/2009.
* Redacao dada pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc14.htm#art3
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foco deste estudo para a educacédo infantil, novos desafios a serem efetivados,
especialmente aos municipios. Em regime de colaboracdo propde estratégias e

prazos para o cumprimento das metas, dentre os quais:

As metas de educacao infantil, por exemplo, envolvem primordialmente o
esfor¢co municipal, porém, sé serdo atingidas com a contribuicao das esferas
estadual e federal. Financiamento, apoio técnico, diretrizes gerais, formacao
de professores, entre outros, séo fatores imprescindiveis para a educagéo
infantil, mas que ndo dependem, em grande parte, dos municipios. Portanto,
os governos federal e estaduais tém compromisso com 0S municipios.
(BRASIL, 2014, p. 14).

O novo PNE também intensifica 0 que preconiza na LDB e legislacfes
correlatas no trato com a educacao infantil, do investimento que se faz necessario
para garantir acesso gratuito a todos os educandos de 0 a 5 anos de idade. Para

tanto, o MEC coloca como essencial:

Investir fortemente na educacdo infantil, conferindo centralidade no
atendimento das criancas de 0 a 5 anos, é a tarefa e o grande desafio do
municipio. Para isso, é essencial o levantamento detalhado da demanda por
creche e pré-escola, de modo a materializar o planejamento da expanséo,
inclusive com os mecanismos de busca ativa de criancas em ambito
municipal, projetando o apoio do estado e da Unido para a expansdo da
rede fisica (no que se refere ao financiamento para reestruturacdo e
aparelhagem da rede) e para a formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo. E importante uma maior articulacdo dos
municipios e estados com as instituicdes formadoras no ambiente dos
Féruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacdo Docente para o
desenvolvimento de programas de formacdo que tenham como foco a
profissionalizagdo em servigo. (BRASIL, 2014, p. 10).

As metas exigem grande esfor¢co do poder publico municipal, que com a
contribuicdo das demais esferas publicas almejam maior financiamento em
infraestrutura, materiais e formacéo dos profissionais da educacao infantil.

A Educacéo Infantil no documento da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2017), atende aos preceitos constitucionais da Emenda
Constitucional 59/2009, quando determinou a obrigatoriedade da Educacédo Basica
dos 4 aos 17 anos, incluida também na LDB em 2013, incluida assim a Educacéo
Infantii @ BNCC. Com essa inclusdo, se consolidam as lutas e debates neste
processo histérico de conquista da educacédo infantil, reconhecendo seus sujeitos e

integrando conceitos importantes acerca do cuidar e educar.
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[...] a concepcao que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como
algo indissociavel do processo educativo. [...] Nesse contexto, as creches e
pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos construidos pelas
criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e
articulad-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancgas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacdo familiar — especialmente quando se trata da
educacdo dos bebés e das criangas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como
a socializacdo, a autonomia e a comunicacéo. (BRASIL, 2017, p. 34).

Nesta busca pela potencializacdo da aprendizagem das criancas, a BNCC
demonstra zelo pelos contextos em que a criangca a ser atendida estad inserida,
praticas de didlogo e de compartilhamento de responsabilidade das instituicbes que

ofertam o ensino, e as familias.

[...] um dos pontos de discordia, presente nas reac¢des a primeira versédo da
BNCC para a educacao infantil, toca na distincdo ou ndo que deve ser
observada entre os curriculos da creche e pré-escola. Para essa mesma
autora, ha outros fatores que incidem sobre as diversas modalidades de
atendimento, entre elas o funcionamento em meio periodo ou periodo
integral, ou até mesmo a frequéncia da crianca a equipamentos diferentes
pela manhé e a tarde. (CAMPOS, 2017).

Os eixos estruturantes das praticas pedagogicos, citados na BNCC, eram
destacados nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI,
Resolucdo CNE/CEB N° 5/2009), em seu art. 9°. As praticas pedagogicas que
compdem a proposta curricular da Educagao Infantii devem ter como eixos
norteadores as interacdes e a brincadeira. Nesse sentido, a BNCC propde “seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacado Infantil, as
condicbes para que as criancas aprendam [...], nas quais possam construir
significados sobre si, 0s outros e o0 mundo social e natural”’. (BRASIL, 2017, p. 35).

Campos (2017), afirma ainda que a versdo ‘atual’ optou por distinguir trés
faixas etarias, em lugar de diferenciar entre dois tipos de instituicdo. Ainda em
versao preliminar, a BNCC apresenta possibilidades em relacdo a aprendizagem das
criangas, reconhece as especificidades dos diferentes grupos etarios que compdem
a educacao infantil, os objetivos e desenvolvimento. Possui nos eixos estruturantes
direitos de “conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se’,
assim, foram distribuidos os “campos de experiéncias”.

Esses campos de experiéncias foram organizados pela BNCC em:
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O eu, 0 outro e 0 nos - E na interacdo com os pares e com adultos que as
criangas vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com
outros pontos de vista. [...];

O corpo, gestos e movimentos - Com o corpo (por meio dos sentidos,
gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou
espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o mundo, o0 espacgo e 0s
objetos do seu entorno, estabelecem relacdes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e
cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade.
[...]

Tracos, sons, cores e formas - Conviver com diferentes manifestacdes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da
instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como
as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a mdsica, o
teatro, a danca e o audiovisual, entre outras. [...]

Escuta, fala, pensamento e imaginagao — [...] Na Educacdo Infantil, é
importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e
ouvir, potencializando sua participa¢do na cultura oral, pois € na escuta de
historias, na participagdo em conversas, nas descricbes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagbes com as
mdltiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social.

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacfes — [..] a
Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas
possam fazer observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacao para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacfes. Assim, a instituicdo escolar
esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano. (BRASIL, 2017, p. 38-41, grifo do autor).

A BNCC apresentou os objetivos de aprendizagem e desenvolvimentos da
educacado infantil, tendo o cuidado de destacar os seguintes grupos por faixas
etarias: o primeiro colocou “Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)”; no segundo se
enquadram as “Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos € 11 meses)” e
por fim as “Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)”. No entanto, destaca
que “esses grupos nao podem ser considerados de forma rigida”, isso permite que
as instituicbes de ensino desenvolvam sua acdo pedagdgica considerando o ritmo
de aprendizagem e desenvolvimento que a crianca apresenta. (BRASIL, 2017, p.
42).

A BNCC para Dourado e Torres (2018), apresenta-se, para a educacéo
infantil e ensino fundamental, se contrapde a uma concepc¢do critica de direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, neste contexto, ao PNE. A base
apesar de se apresentar com uma nova roupagem, “fragmentada, a medida que
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento foram reduzidos a uma

visdo pedagdgica centrada na aprendizagem, cuja materializacdo se expressa por



45

pY

meio de uma relacdo que subjuga o curriculo a logica da avaliacdo por
desempenho”. (DOURADO, TORRES, 2018)

Nessa nova conjuntura em que se da a legislacdo quando se apresenta nos
documentos analisados até aqui, percebe-se que embora a legislacdo aborde a
formacdo em servigco aos profissionais da educagéo, para atuarem especificamente
com educacao infantil, ainda ha muito a ser superado, ha negligéncia, descaso,
descumprimento do que a Lei em vigéncia delibera e estes podem ser os desafios a
serem superados. Campos (2017, p. 15), diz que seria urgente considerar quais
conquistas e direitos merecem uma defesa da maioria de nds, reconhecendo que
alguns dos temas em pauta sempre podem comportar dissensos e novas
perspectivas de analise.

Enfim, para compreender em que condicdo se encontra essa situagcao, na
proxima secdo sera abordado sobre a formacdo e a pratica de ensino de

professores.



46

4 FORMACAO E PRATICAS DOS PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

Reconhecendo a complexidade da temética, formacéo de professores, Novoa
(1992) pressupbe a articulagéo entre o processo de formagao, as instituicdes onde
se atua, 0s conhecimentos, as condi¢cdes para o exercicio da docéncia e os diadlogos
da categoria com o Estado. Este é por si, um assunto inesgotavel, cujas nuances
chegam a todos os niveis de ensino.

Nesta secdo aborda-se acerca da formacdo de professores e das praticas
pedagogicas, considerando suas complexidades no contexto atual, optou-se por
apresentar as tematicas em trés momentos:

O primeiro trata da “Formagéo de professores: saberes entrelacados entre a
universidade e a educagao infantil”, retomando a aspectos legais que situam a
formacéo de professores no Brasil e que concedem a formacao inicial e continuada
de professores na educacao infantil, considerando a discussédo da formacdo e os
saberes entrelacados para a atuacao docente. O segundo aborda a formacéo inicial
e continuada dos professores que atuam na educacao infantil, com foco na atuacao
profissional de creches e pré-escolas. O terceiro enfoca as “Praticas pedagdgicas:
entre o cuidar e educar’, em decorréncia das mudancgas constantes na educacéo,
abordando as praticas docentes, seu contexto histérico nos dias atuais em torno do
cuidar e educar. O quarto momento refere-se a “Ser professor no cerrado: memaria
e ecos do percurso formativo” com abordagens no processo historico-cultural-social
da regido do Jalapéao, conceituando e situando questdes sobre a profissdo docente.

Para tanto, se considera, neste debate, a conceituacdo a respeito do termo
formacao, apropriando-se das diferentes perspectivas teéricas que a fundamentam.
Na visdo de Marcelo Garcia (1999) a formacao inclui uma dimensao pessoal no
desenvolvimento do humano global, que é preciso ter frente a outras concepcdes
eminentemente técnicas, pois € através da informacdo que 0s sujeitos podem
encontrar contextos de aprendizagem.

Nesta perspectiva, o individuo busca sua formacao pessoal, conforme afirma
Ferry (2004, p. 56) que formar-se, nada é sendo um trabalho sobre si mesmo,
livremente imaginado, desejado e procurado. A formagdo pertence ao proprio sujeito
que busca, forma-se a si proprio. (NOVOA, 2004).

No que diz respeito a formacado de professores, tem sido muito discutida,

dada as exigéncias das demandas atuais, vendo-se na concepgéo de Pérez Gomez
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(1992 apud AZEVEDO, 2013, p. 71), a racionalizacdo técnica, na qual a atividade do
professor é, sobretudo, instrumental, dirigida para a solucdo de problemas mediante
a aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas. Esse modelo de formacéo,
decorrente das concepc¢des positivistas, na compreensao de Azevedo (2013, p. 71)
configura-se como um dos obstaculos para as mudangas necessarias no contexto
da formacéo.

A esse contexto de formacdo onde teoria e pratica ndo se articulam, Marcelo
Garcia (1999 apud ANDRE, 2010, p. 174) afirma que até os anos 1990, a produc&o
cientifica sobre formagédo docente estava incluida no campo da Didéatica. O autor
reafirma que tais concepcdes de formacgéo aos professores vislumbravam adquirir ou
aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades, disposicbes para exercer sua
atividade docente, de modo a melhorar a qualidade da educacgéo de seus alunos. A
essa distancia entre teoria e pratica na formacdo que se manifesta na grande parte
das disciplinas dos cursos de licenciatura, como diz Schon, (1992 apud Azevedo,
2013, p. 73) instalou-se uma crise de confianga no conhecimento do professor.

Ainda, neste intento, para alguns pesquisadores o foco da formac&do docente
deve estar nos processos de aprendizagem da docéncia (MIZUKAMI, 2002 apud
ANDRE, 2010, p. 175). Afinal, a formac&o deve ser pensada e discutida ao longo da
vida, onde o desenvolvimento profissional seja sempre o foco do objeto de estudo.
No sentido amplo engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou
aptiddes) e as atitudes, isto é, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-
fazer e saber-ser (TARDIF, 2000, p. 10-11).

Para Freire (1991, p. 58) ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador, se faz educador, a gente se forma como educador permanentemente, na
pratica e na reflexdo da pratica. Estas concepcdes apresentadas provocam
mudancas e se tornam fundamentais para a ampliacdo deste debate em torno da

formacé&o para os professores, a qual esta pesquisa se propde a compreender.

4.1 Formacédo de professores: saberes entrelacados entre a universidade e a

educacao infantil

Os estudos acerca da formagao de professores no Brasil permitiram levantar
resultados de pesquisas publicadas com abordagem aos aspectos legais e,

conceituais em relacéo aos saberes entre a universidade e a educacéo infantil.
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Para uma abordagem mais ampla da compreensdo de como ocorre 0
processo de formacdo de professores retoma-se ao contexto historico, quando a Lei
Organica do Ensino Normal, aprovada em 1946, foi assinada logo apds o fim da
ditadura Vargas, houve uma certa uniformidade na formagdo para o magistério
(BRASIL, 1946). Mesmo com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LBD) de 1961 que dispde sobre o ensino normal, Scheibe e Vale (2007)
destacam que continuou sendo o Unico nivel de preparacdo dos professores do
ensino obrigatério. Desde entdo, as mudancas ocorridas em torno dessa formacéao
de professores para o magistério, ainda gera debates. Somente nos anos 80 € que,
de fato, “houve uma progressiva remodelagao do curso de pedagogia, nivel superior,
visando adequa-lo a preparacdo do professor para a educacdo infantil e aos anos
iniciais do ensino fundamental’. (SCHEIBE; VALLE, 2007, p. 264).

Na busca pela compreensdo do percurso da formacao, marcada pela década
de 80, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208 garante o “atendimento
em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade”, que de acordo
Vieira (1999, p. 31), rompe com “a tradigdo assistencialista, a creche, juntamente
com a pré-escola inaugura assim sua presenca na legislacdo nacional como
instituicdo educacional”. Sobre o direito a educagdo, a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, regulamenta a formagao de
professores para atender a exigéncia da Carta Magna, numa “tentativa de superacao
do carater assistencialista e dualista (creche/pré-escola) que, historicamente,
orientou esse atendimento, atribuindo-lhe carater unico de Educagéo Infantil”.
(AZEVEDO, 2013, p. 78).

Portanto, a formacao de professores a partir da LDB, propde a formacédo em
nivel superior, que conforme afirma Gatti (2013, p. 57), “ndo ofereceram condi¢des
para que essa formacdo fosse integrada”. Situando em tempos presentes a
formacdo de professores, a LDB em novas redacdes que lhes sdo atribuidas,

estabelece:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (BRASIL,1996)."

> BRASIL. (Redacéo dada pela lei n° 13.415, de 2017)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
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A essa passagem de direito reafirmada na LDB, consolida-se dentre tantas
outras conquistas como a exigéncia de formacéo dos professores em nivel superior,
mas mantem-se a formacdo em nivel médio na modalidade normal como requisito
minimo para atuar na docéncia da educacéo e séries iniciais do ensino fundamental
da Educacao Basica. A Lei deixa claro que o requisito de “acesso de professores
das redes publicas de educacao basica”, ocorrera conforme estabelecido em seu o
artigo 62-B, “O acesso de professores das redes publicas de educagao basica a
cursos superiores de pedagogia e licenciatura sera efetivado por meio de processo
seletivo diferenciado”®. (BRASIL, 1996).

No que se refere ao ensino superior, as especulacdes de exigéncia da
graduacdo, quando da reformulacdo da LDB em 1996, muitos professores que
possuiam apenas 0 magistério e o préprio poder publico tentaram se adequar as
exigéncias da época. Essa tentativa também se da em decorréncia do Decreto
3.276, de 6 de dezembro de 1999, que dispdes sobre a formagdo em nivel superior
de professores para atuar na educacdo basica, e da outras providéncias (BRASIL,
1999), conforme especifica “art. 1° A formagao em nivel superior de professores para

atuar na educacéo basica [...]". O Decreto ainda delibera:

Art. 3° A organizacdo curricular dos cursos devera permitir ao graduado
opcdes que favorecam a escolha da etapa da educagao basica para o qual
se habilitara e a complementacdo de estudos que viabiliza sua habilitacao
para outra etapa da educacéo bésica.

Essa exigéncia é conferida, tendo em vista o disposto nos arts. 61 e 63 da
LDB, que trata da formacao dos profissionais dos profissionais da educacao e de
sua atuacdo docente. Esse decreto, segundo Assis (2000 apud AZEVEDO, 2013, p.
87) fere a autonomia universitaria, garantida pela Constituicdo Federal de 1988.
Esse mesmo autor afirma ainda, que o parecer vai contra a LDB, que prevé
modalidades de formacao de professores: nos cursos de Normal de nivel médio, os
Institutos Superiores de Educacdo e os de Pedagogia com habilitacdo para esses
dois niveis. (ASSIS, 2000 apud AZEVEDO, 2013).

Em relacdo aos Institutos Superiores, Gusmao (2004, p.163) diz que muitos
temem, embora definidas como de ensino superior, venham a ser consideradas de

segunda categoria em relacdo as Universidades. Para Amaral (2011, p. 113) as

% Incluido pela lei n® 13.478, de 2017.
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sobreposi¢cdes de fungbes nos cursos de Pedagogia e Normal Superior, bem como a
dissociacdo entre ensino, pesquisa e extensdo nos Institutos Superiores de
Educacdo causam preocupacdo sobre a qualidade da formacdo de professores,
possibilitada pela legislacéo vigente.

Embora a legislacdo contemple a formagcdo em nivel superior para atuar na
educacdo basica, ainda ha muitos professores que ndo avancaram em Seus
estudos, permanecem na condi¢do de leigos, como afirma Scheibe e Valle (2007, p.
266):

Evidenciou-se também um imenso contingente de professores leigos ainda
remanescentes no pais. As regulamentacdes decorrentes dessa lei
revelaram claramente a intencdo de impor um modelo de formacgéo docente,
gue, embora apareca vinculado ao nivel superior, apresenta-se em grande
parte desvinculado de uma formacao universitaria, passando a constituir-se
numa preparacdo técnico profissionalizante, que acrescenta pouco a
formacao de nivel médio, até entao vigente.

Essa situacdo de formacdo de professores para a escolarizacdo inicial,
buscando atender as exigéncias da LDB, houve uma diversidade de concepcdes,
especificamente quando da oferta do ensino médio (Curso Normal), ainda em
vigéncia, com énfase numa preparacao instrumental aos professores, buscou sanar
deficiéncias de formacéo para o exercicio do magistério. No entanto, tem sido pauta
de criticas quanto ao seu desenvolvimento, conforme esclarece Azevedo (2013, p.
69) “privilegiando a transmissdo / recepcdo de conhecimentos teoricos
descontextualizados” o que remete ao uso de confecgcao de materiais pedagdgicos.

De fato, a oferta de cursos superiores especificos para atuacdo em Educacao
Infantil, ocorreu somente dez anos depois, com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduacdo em Pedagogia (DCNP), a Educacédo Infantil foi
incluida nos projetos dos cursos dessa licenciatura (BRASIL, 2006). Como destaca
Azevedo et al. (2010, p. 59-60) a formacdo universitaria dos professores nédo é
somente uma necessidade da funcéo educativa, mas o Unico meio de, elevando-lhes
em verticalidade a cultura.

Dessa forma, de posse das DCNP (2006) e das concepg¢Oes acerca dos
saberes que entrelacam a Universidade e a Educacdo Infantil, a LDB, também

regulamenta que “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
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regime de colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a
capacitagdo dos profissionais de magistério” (BRASIL, 1996, art. 62)*".

Reconhecendo esses saberes, a formacdo do professor para atuar na
educacao infantil remete a romper concepcdes acerbadas de que “quanto menor a
crianca, menor pode ser a sua qualificacdo profissional daqueles que dela se
ocupam, nas instituicdes infantis” (VARGAS; GOBBATO; BARBOSA, 2018). Essas
concepcdes tem sido pauta de debates e de intervencdes da literatura que coloca
em questao a formacdo em pedagogia, analisa seu curriculo que ainda privilegia o
formato do Ensino Fundamental.

As pesquisas sobre a formacdo em pedagogia realizadas a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (BRASIL, 2006) tem
sido publicadas, dentre as quais a de (PIMENTA, et al., 2017) que analisa Matrizes
Curriculares de 144 cursos de pedagogia em Instituicdes publicas e privadas de Sao
Paulo. De acordo com os autores desta pesquisa, 0s aspectos identificados nas
categorias dos dados levantados, explica “a difusdo e dispersdao na formacédo do
pedagogo, o que acaba por inviabilizar uma soélida formacéo de professor polivalente
para os anos iniciais e para a educacao infantil” (PIMENTA, et al., 2017, p. 24).
Ainda que se tenha levantado questdes que demonstrem que embora o curso de
pedagogia busque atender tais especificidades de professor polivalente, Kishimoto
(2005 apud VARGAS; GOBBATO; BARBOSA, 2018) ja apontava que as reformas
curriculares no curso de pedagogia predominaram um curriculo por areas de
conhecimento, como se fosse um arranjo adequado para formar professores de
Educacéo Infantil.

Nos relatos de experiéncias evidenciados em pesquisas realizadas no curso
de Pedagogia, principalmente na disciplina Pratica de Ensino e Estagios na
Educacao Infantil, tem despertado o interesse de pesquisadores em relacdo ao
atendimento de criancas pequenas. Concepcdes de crianga que as alunas-futuras
professoras universitarias, discorrem durante os estagios, tematizadas na pesquisa
de Guimaréaes (2014) revelam que nos primeiros dias de aula na Pratica de Ensino,
as anotacOes de campo revelam que quando enunciam a expectativa em relacéo ao

estagio, as alunas expdem a dificuldade de conversar com as criangas pequenas.

" LDB — Nova redacao neste artigo 62, paragrafo 1°, incluida pela Lei n°® 12.056, de 2009.
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Essas experiéncias de estdgio na formacdo académica, Silva (2011 apud
DRUMOND, 2013, p. 200), destaca:

[...] As idas dos alunos a campos de estagio representam um esforgo dos
projetos curriculares na direcdo da valorizacdo de uma experiéncia de
conhecimento que nao esta localizada apenas em contetdos disciplinares
pertencentes a grade curricular. Elas se pautam por uma visao que as vé
como ocasido de formacdo. Experiéncia de estranhamento. Exploracéo da
alteridade. Encontro com o que é diferente daquilo que se tem no cotidiano.
[...] Um conjunto no qual aquele que olha ndo se insere por justaposicao,
mas por inter-relacéo, interpelacéo.

Esses contatos dos alunos nos campos de estagios possibilitam o convivio
diario com os docentes nas instituicbes de Educacdo Infantil, as praticas
pedagodgicas, a observagdo aos movimentos da crianga e sua interagdo com o
adulto, se tornam essenciais na reflexdo do contexto observado e na qualificacédo

profissional.

4.2 Formacdao dos professores na docéncia de creches e pré-escolas

Em relacdo aos processos formativos para a docéncia nas creches e pré-
escolas nas Instituicdes de Educacao Infantil no Brasil, a formac¢éo continuada tem
sido colocada em debate as questbes da atualidade e a construcdo do saber
profissional que emerge da pratica.

A formacado inicial e continuada para os professores do ensino publico, como
direito, faz com que sua atuagao de “mobilizador pela educacéo escolar”’, ponha em
guestdo que a “formacéo inicial dos professores € crucial” para a transformacéo e
“construcao continuada da democracia e a luta pelos direitos humanos”, sem deixar
de lado “o papel relevante da formagao continuada em suas vidas profissionais”.
(GATTI, 2013, p. 58-59).

Nesse sentido, dado aos novos conceitos e transformacdes que a Educacéo
Infantil tem passado pés LDB de 1996, convém romper com paradigmas de
formacdo que contraste as novas exigéncias dos documentos e do contexto social
contemporaneo. Reconhecendo a influencia que esses paradigmas refletem na
formacao dos professores, que ha séculos dominam os sistemas de ensino e, por
conseguinte as praticas de inumeros professores serdo necesséarias novas atitudes

frente ao saber. Para tanto, para que ocorra essa mudanca, segundo Ferreira,
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Hammes e Amaral (2017, p. 65) é necesséario buscar alternativas, pesquisar e
investir na formacéo continuada que propicie e contribua com esse processo de
transformacéo.

Nesse sentido, a relacdo dos saberes adquiridos na formacdo para atuagao
docente, a Base Nacional Comum Curricular para a Educagdo Infanti — BNCC
(2017) e as concepcgdes no campo de estudo se pautam na perspectiva de que seja
um instrumento norteador da pratica pedagodgica. Para tanto, quando ao aporte
juridico tem o atendimento a infancia com direitos em creches e pré-escolas, coloca-
se em debate que a formacdo possa contemplar essas demandas. Contudo, a
consequéncia juridica desta divisdo da Educacao Infantil, ndo s6 é cuidar da crianca,
mas € preciso educa-la e, mais ainda é preciso escolariza-la. (ABRAMOWICZ;
TEBET, 2016, p. 191).

Portanto, a compreensédo e regulamentacdo da formacdo dos professores
para atuar na educacdo infantil entrelacando os saberes advindos da pratica
educativa, perpassam, nesse sentido, pelo aprofundamento da relacdo entre teoria e
pratica, pensada a partir dos conhecimentos adquiridos na formacéo e concepcdes
correlatas. Portanto, se expde a seguir a formacdo e sua relacdo entre pratica e

ensino, considerando o binébmio cuidar e educar.

4.3 As praticas pedagdgicas: saberes entre o cuidar e educar

O estudo pde em discussao a formacéao profissional e procura compreender a
maneira como se vé o professor em sua pratica pedagodgica, as diferentes
concepcdes de educacéo infantil e a dicotomia entre cuidado e educacéo.

Partindo do entendimento que a legislacéao brasileira regulamenta a educacéo
infantil, a partir de sua definicdo quando estabelece na Constituicdo Federal (1988)
de que a “educacgao infantil, em creche e pré-escola, as criancas de até cinco anos
de idade” *®, percebe-se significativo reconhecimento do direito social da crianca a
educacgao, “afirmando suas necessidades de cuidado e educacao” (MAZZILLI apud
AZEVEDO, 2013, p. 78). Diante desta contextualizacdo compete compreender a
trajetoria de formacdo que proporciona a relacdo das préticas pedagdgicas

desenvolvidas na educacéo infantil, que se resumem no cuidar e educar.

'® (Redac&o dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
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Retomando um pouco da historia da educacéo infantil o atendimento das
criangas vinculava ao cuidar pela figura da mulher, “uma profissdo feminina”, que em
conformidade com Silva (2012, p. 22) a formacéo de professores, a feminilizacdo do
magistério, se detém na creche, com tracos do assistencialismo filantrépico. Em
Arce (2001 apud SILVA, 2012, p. 24), diz que a idealizacdo da mulher como
“naturalmente” educadora amorosa, com os menores salarios e inferioridade diante
dos outros docentes, reafirma o perfil do profissional da Educacéo Infantil. A partir da
década de 80, segundo Tiriba (2007) e Montenegro (2001) as literaturas e as
legislacdes substituem as expressdes textuais das atividades assistencialistas e
passam a utilizar cuidar e educar.

Essa terminologia ajuda a sinalizar segundo Cerisara (2004) a compreensao
do lugar, do valor e do status que as atividades de cuidado com as criancas
precisam assumir nas instituicbes de educacéo infantil, cujo termo utilizado em
inglés educare, significa educacdo e cuidado ao mesmo tempo. A autora justifica
gue na lingua portuguesa ndo existe uma expressdo numa so palavra, por isso a
opcado pelo termo educar e cuidar. Um claro entendimento de que cuidado e
educacdo sao indissociaveis, € expresso no curriculo pré-escolar sueco, conforme
Skolverket (2010 apud MOSS, 2014, p. 7) as atividades devem basear-se em uma
visdo holistica da crianca e em suas necessidades, além de ser organizado de tal
forma que o cuidado, a socializacdo e o aprendizado formem juntos um todo
coerente.

Nesse entendimento globalizado, Moss (2014) ilustra o exemplo da Suécia, e
ainda complementa que a primeira infancia € de responsabilidade do Ministério da
Educacdo e dos departamentos de educacdo das autoridades locais, estes,
possuem um so curriculo para criangas de 1 a 6 anos de idade. O autor também faz
referéncia a forgca de trabalho “baseia-se em um professor pré-escolar com pés-
graduacgéo, especializado no trabalho com criangas nessa faixa etaria”.

Essa integracdo do cuidado e educacdo, nos sistemas de ensino, Moss
(2014, p. 7) diz que o sistema dividido é disfuncional, crivado de desigualdades,
ineficientes e descontinuos. Nessa conjuntura em que se discute a regulacdo da

educacéo infantil, Cerisara (1999, p. 16) j& argumentava:

Se é dever do Estado e opcao da familia assegurar a educacao da crianca a
partir do seu nascimento, em complementaridade com o papel e as acdes
da familia nessa funcédo, as instituicbes de educacao infantil tém uma
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especificidade que as toma diferentes da familia e da escola e que devem,
devido a especificidade da faixa etaria de suas criangas, desenvolver
atividades ligadas ao cuidado e a educacéo dessas criangas.

A dicotomizacdo dos cuidados e educagdo que a autora se refere, esta
arraigada as praticas desenvolvidas nas instituicdes. (CERISARA, 1999). Consolidar
as praticas de modo que atenda as especificidades da infancia, considerando os
diferentes contextos e a faixa etaria das criancas, talvez seja um dos grandes
desafios do Sistema de Ensino Brasileiro.

Nos aspectos legais, desde que a Educacdo Infantil passa a ser a primeira
etapa da Educacdo basica, conforme expresso na Constituicdo Federal (1988) e
LDB (1996), a expressao cuidar e educar ganha espaco nos documentos e nas
pesquisas educacionais. No entanto, na concepcédo de Azevedo (2013, p. 101)
guando LDB separa esse atendimento em creches e pré-escolas, reforca a
dicotomia de cuidado versus educacéao.

As tentativas de integracdo tém sido postas, dada aos avanc¢os nos estudos
de atendimento a infancia, “a BNCC valida e reforca esse conceito de que as agbes
de cuidado estdo plenamente integradas com as acdes de conhecer e explorar o
mundo, criando campo propicio para a sistematizacdo dos conhecimentos”.
(TREVISAN, 2017, p. 20). Diante deste cenario a formagédo docente, conforme
explicito no documento da BNCC, impde a necessidade de imprimir intencionalidade
educativa as praticas pedagogicas na Educacédo Infantil, tanto na creche quanto na
pré-escola.

Vincular as atividades pedagodgicas a que se propde o binébmio cuidar e
educar, nas creches e pré-escolas, remete discutir o perfil do professor que se
forma, que segundo Azevedo (2013, p. 95), as propostas para a Educacéo Infantil
tem revelado um perfil de professor que estda em consonancia com as varias
tendéncias pedagogicas e que caracterizam, ainda hoje, essa atividade, tem
influenciado na formacdo de professores que atuam nesta area. Esse contexto de
repensar a formacdo Kishimoto (2004) defende que a qualidade da educacéo
passaria, necessariamente, pela construcdo de uma préatica coletiva, baseada em
aprendizagens partilhadas. A autora ainda afirma que os saberes, baseados na
experiéncia de vida da pessoa, arraigando-se em suas praticas, tem relevancia na

educagéao das criangas.
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Sabe-se que a formacdo mediada dos saberes para efetivacdo da pratica em
sala, reporta aos fatores que o constitui professor. Desafios diarios que o submete,
muitas das vezes, a desempenhar papéis multifacetados que a profissdo docente Ihe
proporciona, nos diferentes contextos sociais em que esta inserido. Nesse sentido
de compreensao Zeichner (2009, p, 19) defende que, precisa-se saber como as
caracteristicas dos professores e o0s cursos de formacdo docente e seus
componentes interagem com a aprendizagem docente para mediar esses efeitos
nos alunos.

Os contextos em questdo do processo formativo a que 0sS sujeitos
pesquisados foram submetidos acerca da sua constitucionalidade docente, no

Cerrado tocantinense do Jalapé&o.
4.4 Ser professor no cerrado: ecos do percurso formativo

O professor como centro das demandas de responsabilizacédo pela qualidade
da educacéo brasileira, conforme aborda Oliveira (2017, p. 1), assume muitas vezes
0 papel da mudanca. Nessa conjuntura coloca-se em debate sua formacdo e as
pluralidades de seu contexto, especificamente quando se tem a frente o desafio de
“Ser Professor no Jalapao”, na educacéo infantil.

O “Jalapdo: Sertdo das Aguas” é o titulo do livio Behr (2004), que classifica
essa regido como uma das areas de maior biodiversidade do Cerrado. Jalapéao,
assim, conhecido devido a baixa densidade demografica, solo arenoso, recursos
hidricos, natureza intacta. No prefacio do livro de Behr, Marcus Luiz Barroso Barros,
presidente do IBAMA, justifica “as vertentes da ainda preservada Chapada das
Mangabeiras nascem afluentes dos rios Tocantins, S&o Francisco e Parnaiba.
Aguas emendadas do sertdo brasileiro faz jus ao titulo da obra: Sertdo das Aguas”.
(BEHR, 2004, p. 5).

Este Jalapdo que oculta mistérios e provoca enganos, dada ao cerrado que
cerca a regido é incapaz de imaginar a quantidade de agua e frescor que existe 14
dentro, assim relata Behr (2004). Esse patriménio natural € onde residem as
professoras do presente estudo, com suas retéricas de vidas vividas, nesse belo
lugar de dificil acesso e muitas histérias para narrar.

Quando o Tocantins foi criado, em 1989, aqui também se emancipavam

muitos dos municipios pesquisados, dentre eles Mateiros, S&o Felix, Santa Tereza e
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Lagoa do Tocantins. No entanto, ha cidades com mais tempo de existéncia, Ponte
Alta e Novo Acordo, que viram o progresso chegar aos poucos. Muitas familias se
constituiram e assim a educacao foi aos poucos se consolidando. As professoras
entrevistadas residem nessas cidades, quatorze vozes que estudaram e se
formaram na regido e, alguma gue saiu para estudar, retornou as origens. Isso é o
gue caracteriza o discorrer das narrativas de formacao e exercicio do magistério.

De fato, a formacdo do professor esta bastante enfatizada aqui, mas
considerando a afirmacao de Imbernén (2010 apud AZEVEDO, 2013, p. 71) “é dificil
generalizar situacdes de docéncia ja que a profissdo ndo enfrenta problemas e sim
situacbes problematicas contextualizadas”. Essa € a situacdo a que foram
submetidas as professoras do Jalapéo, no que se refere a formacéo e praticas, cujo
processo de busca pela formacédo para atuar na docéncia de educacao infantil
perpassa pelo reinventar-se enquanto sujeitos sociais, atravessadas pelos caminhos
do cerrado jalaponense.

O Jalapao tocantinense retrata o espaco vasto de suas idas e vindas, para a
construcdo de seu percurso académico e sua constituicdo enquanto produtores de
sua propria histéria. Essa busca por formacdo vem permeada por sentimentos
nobres de se tornarem protagonistas de uma carreira que transforma vidas, embora
em algumas fontes adquiridas, € a Unica opgdo de trabalho. Nessa trajetoria séo
tantos desafios, entre os quais a luta pela reducéo do analfabetismo na regido, que
ante as caracteristicas culturais e de localizacdo, chegar a escola ndo € opcao de
alguns.

Essas professoras ndo se enquadram nas estatisticas de analfabetismo
porque sobreviveram aos desafios, e hoje narram suas memoérias do percurso
formativo. No entrelace entre formacéo e carreira na educacéo infantil, as relacbes
das professoras e das aprendizagens advindas da interagdo com as criangas,
“reforca-se um sentimento de pertenca e de identidade profissional” (NOVOA, 2009,
p. 21). A definicdo da identidade profissional do magistério e a insercdo dessas
educadoras no mundo do trabalho se constituiram ao longo da histéria, com
caracteristicas imbricadas ao ambiente sociocultural em que este sujeito esta
inserido. Lisboa (2002, p. 30) esclarece que “a escolha é limitada por objetivos que
vao desde as expectativas familiares” até o que existe de mais viavel dentro da sua

realidade, muitas das vezes, contrariando seus desejos e possibilidades pessoais.
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5 NARRATIVAS DAS PROFESSORAS DE EDUCAGCAO INFANTIL NA REGIAO
DO JALAPAO

Para compreender as narrativas da pesquisa, é preciso conhecer o caminho

gue se trilha para chegar até elas, as professoras do Jalapdo do Tocantins.

5.1 Jalapéo: identidade social e singularidades do cerrado

O Estado do Tocantins, criado juntamente com a promulgacdo da
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, possui em seu contexto histérico uma longa
trajetoria de luta, por sua emancipacdo do estado de Goias. De conformidade com
Cury (2011, p. 241), o novo estado era visto ndo apenas como uma superagado do
tipo centro-periferia entre sul da regido e norte de Goias, mas como uma
possibilidade positiva para o desenvolvimento econdmico da regido e valorizagao

dos patrimdnios culturais e ecologicos nela existentes, inclusive o Jalapao.

Figura 1 - Mapa Roteiro Jalapdo™
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Fonte: Antunes (2018).

Neste contexto, se estabeleceu duas rotas a serem trilhadas para realizacéo
da pesquisa de campo, ambas com saida e chegada em Palmas, por opcdo. O
Jalapdo é um verdadeiro oasis no estado do Tocantins (também conhecido como o

19 Mapa que definiu a Rota da Pesquisa de campo.



59

coragcao do Brasil), pois abriga muitos espagos atrativos, de belezas exuberantes,
que fazem dele um dos destinos de ecoturismo do pais conhecido
internacionalmente. Dentre 0s municipios que compdem a regido do Jalapéo,
participam desta pesquisa professoras residentes em: Aparecida do Rio Negro,
Lagoa do Tocantins, Santa Tereza, Novo Acordo, Mateiros, Ponte Alta do Tocantins
e Sao Félix do Tocantins. Nestas trés dltimas cidades, concentram-se 0s pontos
turisticos que mais atraem os visitantes, a exemplo das cachoeiras, fervedouros,

dunas, enfim se configuram num ‘Paraiso global’.

Figura 2 — Cachoeira da Formiga em Mateiros

o

Fonte: Fotografia da autora.
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Figura 3 — Fervedouro do Buritizinho em Mateiros

Fonte: Fotografia da autora

Figura 4 — Dunas do Jalapéo

Fonte: Sesc Turismo Social, 2017.

Cidades pacatas, pessoas de vida simples e hospitaleira, assim se resume

essa regido. Apesar de algumas estradas possuirem pavimentacdo asfaltica, no
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periodo de realizagdo da pesquisa, as estradas encontravam-se quase sem
condicOes de transito devido a quantidade de buracos, alguns locais com muitas
curvas e relevos que limitam a velocidade maxima a 20 km/h. Em compensacéao, a
beleza natural da regido é de encher os olhos e dificil € chegar ao destino sem parar
para aprecia-la. Mas ndo ha como ignorar 0s contrastes a tanta beleza. Questbes
como a limitacdo de acesso da populacéo a servicos basicos de saude e educacao
pela falta transporte adequado para garantir o acesso dos alunos a escola e também
deslocamento de pessoal para atendimento minimo de assisténcias as familias de
baixa renda, tudo isso relatado pela populagéo.

Assim, como afirmou Carmen Luacia Antunes Rocha — presidente do Supremo

Tribunal Federal20, quando proferia uma palestra em uma universidade:

Quando me deparo com essas dificuldades, percebo que devemos repensar
como a sociedade assume o Estado, o pais e, principalmente, o direito
constitucional. Esse mesmo direito que garante com atuacdo direta,
responsavel e permanente a dignidade da pessoa humana e o minimo
existencial. (ROCHA, 2009, p. 24).

Deste direito constitucional assegurado ao cidad&o, ndo importando onde ele
esteja, se nos grandes centros urbanos ou no Jalap&o tocantinense, a garantia de
acesso as condi¢cdes minimas de atendimento Ihe é resguardadas, inclusive o direito
de acesso a educacdo. Sdo desafios que regibes sertanejas como o jalapdo estéao
sujeitas a enfrentar, devido as suas peculiaridades.

Nas questdes que identificam o0s sujeitos da pesquisa, consideram-se 0s
espacos geograficos de atuacdo desses sujeitos, para contextualizar a constituicao
da identidade profissional a partir dos fatos narrados e das concepcOes das

professoras que vivem naguela regido.

“Texto publicado na edi¢do 252 da Revista de Direito Administrativo. Palestra proferida na Escola de
Direito do Rio de Janeiro da Fundac¢éo Getulio Vargas (FGV Direito Rio), em 18 set. 2009, no ambito
do projeto “Didlogos com o Supremo”, realizado pelo Programa de Mestrado em Poder Judiciario. O
texto decorre de gravacdo da palestra e ndo contou com revisdo da palestrante.


http://bidforum.com.br/bidBiblioteca_pre_periodico_ap.aspx?tp=1&p=21&abrev=REV
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Figura 5 — Percurso da pesquisa Ponte Alta / Mateiros - Jalap&o
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Fonte: Fotografia da autora.

No percurso da pesquisa, aqui e ali histérias contadas e recontadas por todos
gue participaram direta ou indiretamente deste estudo, contribuiram para o registro
sobre cada cidade pesquisada, ampliando-se a compreenséo dos relatos orais e dos
contextos de atuacdo dos professores da educacao infantil, participantes desta
pesquisa. Professores que viram suas regides se emanciparem e se adequarem aos

padrdes de cidades, outros que nasceram com as cidades.
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Figura 6 — Material produzidos com Capim Dourado - Jalap&o
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Fonte: Colheita do capim dourado, utilizado na confec¢do de artesanatos, ocorre até o dia 20 de
novembro - Thiago Sa/ Governo do Tocantins (2018).

Figura 7 — Espago da Escola Municipal Profesora Ernestina Vieira Soares - Mateiros

Fonte: Fotografia da autora.

O municipio de Mateiros € uma das principais cidades ecoturistica desta

regidao, com pouco mais de 1.800 habitantes. De acordo com o portal da prefeitura
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de Mateiros (MATEIROS, 2018), o nome do municipio € em razdo da grande
guantidade de veados mateiros encontrado na regido. O municipio é referéncia na
producéo de artesanatos com o capim dourado®, cuja producéo esta localizada na
comunidade Mumbuca, composta por descendentes e remanescentes de
quilombolas. Elevado a condigdo de municipio em 1992, conta hoje com 68 alunos
em idade pré-escolar, matriculados na educacéo infantil na Unica escola municipal
urbana em funcionamento, onde também atende as demais demandas do Ensino

Fundamental.

Figura 8 — Parque Estadual do Jalapdo — entre os municipios de Mateiros e Séo
Felix
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Fonte: Site Oficial do Governo do Tocantins - 2018.

?! Material encontrado na Comunidade Mumbuca existe uma loja de artesanato com pecas em capim
dourado. Artesanato tipico da regido do Jalapdo. Feito em capim dourado que é a haste de uma flor
branca da familia das sempre-vivas, cientificamente conhecido de Syngonanthus niten. Sdo mais de
cinquenta produtos feitos a partir do capim dourado, e entre as principais pecas estdo bolsas,
pulseiras, potes, brincos, chapéus, mandalas e enfeites de todos os tipos. A arte de trabalhar o Capim
€ passada de geracdo a geracdo nos locais onde se originaram, como Ponte Alta, Novo Acordo,
Santa Tereza, Lagoa do Tocantins e no Prata, além das ja citadas Mumbuca e Mateiros, todas na
regido do Jalapéo, sendo importante fonte de renda para muitas familias.(TOCANTINS, 2018)
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Figura 9 — Local onde funciona a Escola Municipal Cantinho do Céu - Sao Felix
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Fonte: Fotografia da autora.

Emancipado em 1991, de acordo com os dados da prefeitura (SAO FELIX,
2018), o municipio de Sao Felix do Tocantins teve inicio com 0s migrantes
nordestinos, vindos principalmente dos estados do Piaui, Maranhdo e Bahia. O
municipio destaca-se pelas riquezas naturais, praias de agua doce, fervedouros,
cachoeiras e também pela producdo de artesanatos com o capim dourado (matéria
prima retirada no municipio). Com aproximadamente 1.465 habitantes, o municipio
oferta educacao infantil e ensino fundamental na mesma escola, tanto na zona
urbana quanto rural. Atende apenas o pré-escolar na educacéo infantil, numa casa
locada (Fig. 7), sendo 37 alunos matriculados, destes 20 alunos na escola urbana e

6 alunos na zona rural (em sala multisseriada) (BRASIL, 2017).
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Figura 10 — Rio Novo - Ponte Alta

Fonte: Fotografia da autora.

Figura 11 — Espago da CMEI Recanto do Saber - Ponte Alta

Fonte: Fotografia da autora.
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O municipio de Ponte Alta do Tocantins foi criado em 1958, sendo um dos
mais antigos que compdem a pesquisa (PONTE ALTA, 2018). Esse municipio
possui uma vasta extensao territorial e belezas naturais, € ponto de referéncia para
os turistas, por ser bem localizado. E também um dos municipios com maior nimero
de habitantes desta regido, cuja populagéo estima-se em torno de 7.712 habitantes.
O atendimento da rede municipal contempla educacéao infantil e ensino fundamental.
Quanto a educacéo infantil se resume apenas a 81 alunos na creche em um prédio
especifico — padrbes do FNDE, mais 177 alunos na pré-escola em uma escola
adaptada (CMEI — Recanto do Saber). (BRASIL, 2017).

Figura 12 — Centro de Educacéo Infantil do municipio de Lagoa do Tocantins

Fonte: Fotografia da autora

O municipio de Lagoa do Tocantins, fundado em 1989, mesma data de
criacao do estado, localiza-se a 121 km da capital, Palmas, com populacéo estimada
em 3.957 habitantes. A rede municipal oferta ensino fundamental e educagao infantil
em espacos em unidades de ensino separados para cada etapa da educacao
basica. A oferta da educacdo infantil ocorre em uma escola urbana, com boa

infraestrutura para “162 alunos com idade pré-escolar” (BRASIL, 2017).
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Figura 13— Escola Municipal Horécio José Rodrigues na Cominidade de Barra da
Aroeira- Santa Tereza

Fonte: Fotografia da autora.

Santa Tereza do Tocantins, com um pouco mais de 2.300 habitantes, foi
fundada em 1989, praticamente junto com o Estado do Tocantins. De acordo com 0s
dados levantados (BRASIL, 2017), o municipio oferta educac¢do infantii e ensino
fundamental. O atendimento infantil ocorre tanto na zona urbana, em prédio
especifico nos padrbées do FNDE, como numa comunidade quilombola, na zona
rural, nesta compartilha o espaco com o ensino fundamental. O total de alunos
atendidos na educacao infantil € de 69 em tempo parcial (4h), na creche e pré-
escola.



69

Figura 14 — Anexo da Escola Municipal Luiza Machado de Miranda-Aparecida do Rio
Negro

Fonte: Fotografia da autora.

Rumo & Aparecida do Rio Negro? optou-se pelo percurso mapeado, (Roteiro
do Jalapdo) com saida de Palmas. A cidade possui populacdo estimada em 4.213
habitantes, por ela circulam muitos caminhdes, porém as estradas possuem curvas
acentuadas, oferecendo perigos em diversos locais por falta de manutencédo
asfaltica. E uma cidade acolhedora, que atende a educacio basica do infantil ao
ensino fundamental inicial. A educacéo infantil &€ ofertada apenas para a pré-escola,
atendendo a 133 alunos, conta com infraestrutura adaptada com recursos da
prefeitura e ndo possui creche nos padrdes definidos pelo Ministério da Educacéo.
(BRASIL, 2017).

2 Aparecida do Rio do Negro, embora ndo esteja na lista oficial de cidades do Jalap&o, conforme
documentos consultados é o “Portal de entrada do Jalap&o”, interligando as cidades de Rio Sono e
Novo Acordo, pertencentes ao Jalapéo.
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Figura 15 — Centro Municipal Educacional M&e Duvigem - Novo Acordo

Fonte: Fotografia da autora.

Assim como Ponte Alta, o municipio de Novo Acordo foi fundado em 1958 é
uma das cidades mais antigas da regido pesquisada, com pouco mais 3.320
habitantes. Oferta ensino fundamental e na educacao infantil tem “creche e preé-
escola para 177 alunos”, possui prédio préprio com infraestrutura padrao, financiada
pelo governo federal. (BRASIL, 2017). O municipio esta listado como um local de
belas riqguezas naturais.

Os dados utilizados para informar o nimero de alunos foram obtidos do
Censo Escolar 2017, disponiveis no site do Ministério da Educacéo. (BRASIL, 2017).
Em relacéo as informacgdes sobre os dados populacionais e historicos foram obtidos
nos sites oficiais das prefeituras e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE. (IBGE, 2017).

No entanto, quanto ao atendimento educacional das criangas, sabe-se que ao
longo destas duas décadas, ainda ha situacdes que ndo agregaram de fato, o que a
LDB preconiza o direito a educacéo, negligenciado nos dias atuais. Uma vez que 0s

registros trouxeram dados consolidados do numero de alunos de 0 a 5 anos de
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idade que frequentam a escola (CENSO, 2017), dos quais quando comparados a
populacdo de criancas da mesma faixa etaria (DATASUS, 2016) dos municipios
pesquisados retratam:

o Aparecida do Rio Negro — 133 alunos matriculados, enquanto constam 475

criancas residentes no municipio;

. Lagoa do Tocantins — 162 alunos matriculados e uma populacdo de 178
criangas;

. Mateiros — 68 alunos matriculados com uma populacédo de 299 criancas;

o Novo Acordo - 177 alunos matriculados e 435 crian¢cas ho municipio;

o Ponte Alta — 258 alunos matriculados com uma populacéo de 815 criancas;

o Santa Tereza do Tocantins — 69 alunos matriculados e populagdo de 308
criancas;

o Séo Felix do Tocantins — 37 alunos matriculados com uma populacdo de 173
criangas.

Confrontando os dados de matriculas das criancas que frequentam creches e
pré-escolas, na Educacdo Infantil, relacionando com os dados populacionais de
criangas de 0 a 5 anos dos municipios do Jalapdo pesquisados, obtidos no ultimo

DATASUS (2016) disponivel, obtém-se os seguintes percentuais:
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Gréfico 1 — Percentual de criancas de 0 a 5 anos fora da escola nos municipios do
Jalapdo - TO
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Fonte: CENSO (2017) / DATASUS (2016).

Como pode se observar Novo Acordo (60%) € o municipio que apresenta
menor percentual de criancas de 0 a 5 anos fora da escola, sendo Sao Felix (79%) o
municipio com maior percentual. Esses dados novos é um contributo para as
reflexdes a cerca do atendimento a crianca na regido do Jalapao, pois como se Vé,
nenhum dos municipios pesquisados conseguiu, até a realizacdo desta pesquisa,
“universalizar a educacéao infantil” PNE. (BRASIL, 2014). Considerando que nos 7
(sete) municipios pesquisados tem uma populacéo total de 2933 criancas, apenas
949 estao na escola, representando 69% das criancas estéo fora da escola. Quando
o PNE, determina na Meta 1, que além da universalizacdo da Educacédo Infantil,
delibera que pelos menos 50% das criancas de 0 a 3 anos devem frequentar a
creche e de 4 e 5 anos obrigatoriamente deve estar na pré-escola conforme ja
deliberava a Constituicdo Federal.

Como se percebe, os municipios pesquisados sdo de dificil acesso,
apresentam pouca infraestrutura e poucos servicos de educacéao infantil. De posse
destas informacgdes contextuais, buscou-se pesquisar no campo educacional, sobre

a formacdo e as praticas dos professores jalaponenses na educacao infantil.
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5.2 Retrato das professoras? entrevistadas

Os sujeitos participantes da pesquisa sao quatorze professoras que atuam na
Educacao Infantil, identificadas pelo sobrenome e ano de realizagcdo da entrevista,
todas oriundas da regido do Jalapao, especialmente dos municipios de Aparecida do
Rio Negro, Lagoa do Tocantins, Mateiros, Novo Acordo, Ponte Alta, Santa Tereza e
Sdo Felix. A escolha das participantes seguiu 0s critérios adotados nos
procedimentos da pesquisa.

O espago fisico para realizagdo das entrevistas “é prerrogativa do
entrevistado” (MEIHY; HOLANDA, 2017, p. 16). Para tanto, a maioria das
professoras foram entrevistadas no préprio local de trabalho, ou seja, nas unidades
de ensino da educacao infantil, em encontros previamente agendados, autorizado
pelas secretarias de educac¢do dos municipios pesquisados.

O diario de campo foi um instrumento utilizado para relatar o caminho
percorrido, desde os primeiros contatos até os sentimentos ali vivenciados durante a
pesquisa e a realizacdo das entrevistas. Para Meihy (2005, p. 187) o caderno de
campo deve ser “[...] como um diario em que o roteiro pratico seja anotado — quando
foram feitos os contatos, quais 0s estagios para se chegar a pessoa entrevistada,
como correu a gravagao, eventuais incidentes de percurso”.

As professoras entrevistadas, aqui representam o perfil das mulheres do

“Cerrado do Jalapao™

, que se destacam por miscigenarem caracteristicas diversas,
porém com origens locais, que tém uma vida simples, com vasta vivéncia e

conhecimento do lugar onde residem.
5.3 Narrativas das professoras do Jalapéo

As professoras, pois assim se identificam os sujeitos desta pesquisa, que dao
vida e sua vida narram com suas histérias orais, permitem serem ouvidas e sentidas,
gue se anotasse, observasse, transcrevesse, revisasse e que, por fim, apresentasse

suas vozes, que dao forma a esta pesquisa. Entao:

% Durante o periodo da pesquisa de campo identificou-se que 0s sujeitos da pesquisa eram

mulheres, dada a caracterizacdo, passou-se a denomina-las professoras.

34 explanada na secao 4, desta dissertacdo, as fundamentacdes a cerca do cerrado do Jalapéo. A
midia se refere a este lugar: “Jalapao — Dunas e cachoeiras no sertdo do Tocantins”, em Behr (2004)
“Jalapao, Sertdo das Aguas’.
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Entender é isto: a gente vé uma coisa e vai procurando, na memdria, um
cabide onde a ‘coisa’ possa ser pendurada. Quando encontramos o cabide
e a penduramos dizemos ‘entendemos’. O fato do cabide j4 estd 14 na
memoria, a espera, significa que aquela ideia ja estava prevista. Ja era
sabida. N&o causava susto. A memoria ndo tem cabide para coisas novas.
(ALVES, 2008, p. 17).

Em meio aos caminhos trilhados, a memdria esteve presente nos relatos
destas mulheres professoras, que além do que disseram nas entrevistas, os relatos
por si se manifestam. Uma Unica voz descortina ambientes complexos, resistindo a
esforcos externos de compartimentalizacdo (SANTHIAGO, 2009, p. 269, grifo
nosso). Como reitera Portelli (2016, p. 91, grifo nosso), “a memdéria, como a prépria
narrativa também ndo é um texto fixo e um depdsito de informagBes, mas sim um
processo e uma performance”, possibilita “ouvir essas vozes e suas historias”.

Apreendendo outros conceitos, esse momento de experiéncias narradas se
lanca em meio a conceituacdo de Histéria Oral Tematica com entrevistadas
semiestruturadas, cujo projeto de pesquisa permite delinear os procedimentos
adotados, ndo sO para torna-los publicos, mas também para que dialogue com as
fontes orais. Como diz Meihy e Holanda (2017) a documentacdo oral quando
apreendida por meio de gravacOes eletrbnicas feitas com o propdsito de registro
torna-se fonte oral. Ou como diz Alberti (2004, p. 77) entrevistas de carater historico
e documental com atores/ testemunhas de acontecimentos, conjunturas,
movimentos, instituicdes e modos de vida da histéria contemporanea.

Neste cenario de fatos narrados, as informacdes obtidas facilitam o registro
do perfil das professoras entrevistadas, destacando-se sua formacao e as praticas e
ensino na educacao infantil, na regido do Jalapao no Tocantins, a fim de responder
aos obijetivos especificos da pesquisa: Identificar o perfil dos professores que atuam
na educacdo infantii na regido do Jalapdo; Conhecer os documentos que
normatizam e fundamentam a formacdo e as praticas pedagogicas da educacéo
infantil; Narrar a formacdo dos professores e as praticas desenvolvidas na regido
pesquisada. Na perspectiva de responder a esses objetivos, por meio da pesquisa
qualitativa, as narrativas das professoras entrevistadas serdo aqui apresentadas em
trés categorias®:

a) Caracterizacdao — nome, idade, origem, formacéao/curso, tempo de trabalho na

docéncia.
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b) Formacdo e atuacdo profissional — razdes da escolha para atuar na
educacao infantil, trajetorias de formacéo e desafios para o exercicio da profissao
docente.

C) Praticas docente — planejamento de ensino e rotina da sala de aula.

Dentre as categorias definidas, as memoérias individuais permitem analises dos
relatos de suas especificidades. Queiroz (1981, p. 19) define narracdo como o relato
do narrador sobre a sua existéncia através do tempo, tentando reconstruir os
acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu.

Durante o percurso adotado e mediante as aprendizagens advindas das
concepcdes, a pesquisa de campo possibilita ir além das entrevistas realizadas, ndo
passando despercebidas as observacdes dos espacos e, consequentemente das
condi¢gdes que lhes sao postas. Nesse sentido, “a transcrigdo se inicia logo apos a
entrevista, pois as impressdes e lembrancas estdo mais faceis de serem acessadas,
pois estdo vivas e presentes para o pesquisador”. (MANZINI, 2006, p. 4).

Para a transcricdo apropriou-se dos instrumentos tecnoldgicos disponiveis,
computador, gravador e fone de ouvido, este usado quando a fala da entrevistada
estava inaudivel, ou com fluéncia ou mesmo dialetos que o programa utilizado para
degravacao, nao traduzia, o que dificultou o uso. O programa?®® utilizado da internet
online (gratuito) permitiu que num curto espago de tempo os dados fossem
revisados (mantendo a originalidade), organizados em pastas, arquivados e
identificados. Cabe ressaltar que tais instrumentos, meramente técnicos, ndo estédo
acima da grande responsabilidade de dar a melhor forma as vozes aqui registradas.

O diario de campo permitiu relatar os sentimentos e impressdes, cujo uso ja
orientado em Meihy (2017, p. 152), “deve ser intimo e o acesso a ele deve ser
exclusivo de quem dirige as entrevistas”. As insinuacoes e inquietacdes resultantes
das interpretacfes, sem julgamentos, por fim estabeleceu didlogos com as analises

das narrativas.

% As categorias estdo dispostas no ‘Roteiro de Entrevistas’ — constante nos apéndices da

dissertacao.

6 0 Google oferece um recurso chamado “Speech” que permite “Ouvir’ palavras ditas proximas ao
microfone do computador e transformar em texto. O usuario pode configurar o PC para captar os
sons internos e transformar recados de voz em texto, de forma pratica. A funcionalidade é gratuita e
tem suporte para usar em portugués do Brasil. O acesso € feito pelo navegador e a ferramenta ainda


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google.html
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5.3.1 Caracterizagéo

Na perspectiva de conhecer os sujeitos pesquisados, definiu-se como
categoria a caracterizacao, dada a possibilidade de descrever informacdes e, desta

forma, obter-se as primeiras impressdes ditas pelas professoras da educacéo

infantil.
Quadro 1 — Dados de identificacdo das professoras — 2017/2018
Professoras Idade Formacéo Tempo de Origem
Entrevistadas trabalho
Evangelista 24 anos Pedagogia — cursando (EA) 2 anos Regido
(2017) Jalapéo
Maciel (2018) 50 anos Magistério / Normal Superior (EAD) | 20 anos Regido
Jalapéo
Ferreira* (2018) | 62 anos Magistério / Normal Superior | 25 anos Regido
(Unitins - EAD) Jalapdo
Luz (2018) 51 anos Magistério 25 anos Regiéo
Jalapéo
Reis (2018) 47 anos Magistério (Proformacéo) /| 27 anos Regido
Pedagogia (EAD) / Especialista em Jalapéo
Educacéo Infantil e Séries Iniciais
Sobrinho* (2018) | 38 anos Magistério / Pedagogia (UNITINS — | 9 anos Regido
EAD) Jalapdo
Lustosa (2018) 39 anos Magistério / Normal superior — | 17 anos Regido
EDUCON (EAD) / Especialista em Jalapéo
Educacéo Infantil e Séries Iniciais
Sousa (2018) 43 anos Magistério / Normal Superior (EAD) | 20 anos Regio
/ Especialista em Educacéo Infantil Jalapéo
Amaral (2018) 45 anos Magistério / Pedagogia (EAD) /| 17 anos Regido
Especialista em Educacéo Infantil e Jalapéo
Séries Iniciais
Silva (2018) 30 anos Matematica 10 anos Regiéo
Jalapao
Castro (2018) 45 anos Magistério / Normal Superior | 13 anos Regido
(EAD)/ Bacharel em Servigos Jalapédo
Sociais / Especialista em Educacao
Infantil e Séries Iniciais
Rodrigues 51 anos Magistério / Pedagogia EAD /| 25 anos Regido
(2018) Especialista em Pedagogia Jalapéo
Amorim (2018) 33 anos Pedagogia (EAD) / Especialista em | 15 anos Regido
Educacéo Infantil Jalapéo
Ribeiro (2018) 47 anos Magistério / Pedagogia / | 20 anos Regido
Especialista em Gestéo Jalapéo
Educacional

Nota: *Professoras de Educacao Infantil que no periodo da entrevista ocupavam outras fun¢des na
Unidade de Ensino.

permite copiar os termos com um botdo ou gerar um e-mail de forma automaética. Disponivel em:
https://www.google.com/intl/pt/chrome/demos/speech.html.
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Os dados expostos na tabela apresentam o perfil das professoras
entrevistadas. Como ja mencionado todas sdo do sexo feminino, a média de idade é
de 47 anos, com tempo de servigo variando entre 2 e 27 anos, resultando em média
18 anos de trabalho. Em relacdo a formacao das professoras entrevistadas os dados
revelam que 86% possuem curso superior em educacdo, sendo 5 (cinco) em
Pedagogia, 6 (seis) com Normal Superior e 1 (uma) em Matematica, todos cursados
na regido do Jalapdo. Dentre as entrevistadas (2) duas, ndo possuem curso
superior, das quais (uma) esta em fase de conclusédo do curso Pedagogia e 1(uma)
apenas possui 0 magistério. A maioria das professoras possuem Especializacéo,
cujos cursos sao em Educacédo Infantil e Séries Iniciais (4 professoras), Educacéo
Infantil (3 professoras) e Gestdo Educacional (1 professora), e, 6 professoras nao
possuem especializacdo. Pode-se notar que as caracteristicas das entrevistadas, a
formacédo superior e especializagfes foram efetivadas em sua maioria a distancia,
sinalizando a procura por mais conhecimentos e compreensao do campo de
atuacao.

No que diz respeito a origem dos sujeitos, ja brevemente explanados nos
textos anteriores, as quatorze professoras entrevistadas sao naturais da regido do
Jalapao e possuem em comum o pertencimento ao local onde residem.

Relembrar o passado, a experiéncia de vida, a trajetéria de formacéo e
saberes adquiridos para o labor da docéncia permitiram, conforme afirmativa de
Thompson (1992, p. 26), uma reconstrugdo mais realista e mais imparcial do

passado, uma contestagao ao relato tido como verdadeiro.

5.3.2 Formacéao e atuacao profissional

A discusséo em torno da formacéo de professores tem se mostrado proficua,
nas dimensdes sociais em que ela se manifesta, possibilitando analisar as
implicacdes nas concepcles teoricas e na atuacdo profissional. Os estudos em
busca de interpretacbes que permitem a compreensao dos fatos narrados pelas

professoras da Educacéo Infantil direcionam as impressdes iniciais deste registro.
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5.3.2.1 Razdes da escolha para atuar na educagéao infantil

Em meio as narrativas para justificar os motivos da escolha para a profissédo
de professora e para a atuacdo na educacdo infantil, alguns relatos sao
convergentes: Sobrinho (2018) “[...] fiz magistério, quando foi na parte do estagio,
me identifiquei, sempre gostei de criangcas”; Amaral (2018), “[...] escolhi essa
profissdo, porque adoro trabalhar com criancgas, [...] Quando comecei a trabalhar ja
foi na educagao infantil, sempre”; Silva (2018) “prefiro ficar na educacéao infantil,

adoro trabalhar com crian¢a, me sinto méezona”; acrescenta Reis (2018):

[...] sempre diziam: nds vamos levar ela para educacdo infantil [...] me
identifiquei tanto [...] gosto da Educacao Infantil [...] me identifico muito com
as criangas, acho elas tdo verdadeiras! [...] 27 anos de trabalho na escola,
[...] 6 anos na zona rural, com crianca e la era multisseriada.

O que de fato comunga nesses relatos de Sobrinho, Amaral, Silva e Reis
(2018), o “gostar de criangas”, teria sido entao, as razdes de suas escolhas para se
tornarem professoras.

A escolha da profissdo, do ponto de vista afetivo, tem uma relagdo subjetiva
com as convivéncias que 0s sujeitos estabelecem, podendo incorporar nas suas
decisdes. Essa incorporacdo € decisiva para a escolha profissional, pois, conforme
explica Primi (2000, p. 453), busca em suas profissdées algo que preencha suas
expectativas tanto emocionais quanto sociais.

Esse sentimento de afeto pelas criancas como elemento motivador, ndo é o
principal argumento de escolha pela profissdo na fala das demais professoras, pois
segundo Castro (2018), ‘o municipio nao tinha professor formado e eu me
identifiquei com eles, sdo muito carinhosos”. Para Maciel (2018), “quando consegui
um emprego na prefeitura foi de Auxiliar de limpeza, [...] depois quando eu j& estava
no curso Normal Superior, ja era professora”. Embora as professoras Castro e
Maciel ndo explicitem, percebe-se que ndo se trata de escolha, mas de oportunidade
de trabalho.

Essa relacdo estabelecida entre a estabilidade no trabalho e oportunidades
destaca-se na fala de Evangelista (2017), quando expressa “Fiz faculdade [...]
arrumei emprego [...] € uma profissdo que me descobri, [...] poder contribuir com a

aprendizagem das criangas”; na conviccdo de Amorim (2018) quando diz “Na
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verdade, surgiu uma oportunidade e eu quis também. Eu gostei!” Ou na
oportunidade que veio para Rodrigues (2018) “Quando eu comecei a trabalhar [...]
substituindo, no segundo ano do ensino fundamental, depois eu fui pra educacao
infantil. [...] Eu estou aqui até agora, 25 anos”.

Afirmando essa relagéo de estabilidade versus oportunidade, Gatti (2010, p.
7), diz que “a escolha da docéncia como uma espécie de ‘seguro desemprego’, ou
seja, como uma alternativa no caso de ndo haver possibilidade de exercicio de outra

atividade”. Nesse sentido, Lustosa (2018) argumenta:

[...] Eu entrei pra educacdo ndo por escolha, mas por falta de escolha, as
vezes [...] ndo era aquele desejo a profissdo, por falta de opcéo, [...] um dos
melhores salérios da educacéo na época, eu pensei € esse! [...] A profissdo
de um professor a gente aprende a amar, de acordo com o tempo, vai
passando e a gente vai se apaixonando, corre nas veias depois, a
educacao.

Observa-se que Lustosa (2018), deixa claro que “por falta de escolha”,
“opcao”, resume os motivos pela profissdo docente, agregando a isso, a procura de
oportunidade salarial, quando afirma: “um dos melhores salarios”. Ainda argumenta
Ferreira (2018) “a gente ndo escolhe, eu pelo menos ndo escolhi, foi questdo da
necessidade, [...] vontade de ter as coisas, oportunidade”. E por fim, que a profissao
de professor “aprende a amar”, assim se dao as preferéncias.

Ha quem tenha outras preferéncias, outros motivos para estar na educacao
infantil, como Sousa (2018), “eu estava me sentindo muito cansada do ensino
fundamental. [...] sempre tive vontade de vir, mais tinha medo [...] de ndo dar conta”.
Pode se dizer que essa professora vé a mudanca para a educacgao infantil como um
desafio. Percebe-se que o municipio ndo oferta o ensino fundamental, apenas a
educacao infantil, como esta explicito na fala de Ribeiro (2018), “a vida toda na
educacao infantil, porque o municipio so oferta educacéo infantil”.

Mas ha evidéncias de que os motivos de escolha vém da convivéncia, das
interagdes estabelecidas no periodo estudantil na sua infancia e na familia, como no

caso da professora Luz (2018):

Naquela época, [...] do tempo da composicdo [...] toda vez que ia fazer
composicao, qual seu ideal, eu queria ser professora. [...] Eu era mais nova
e tinha mais paciéncia, mais ainda gosto de criancga, [...] ndo me vejo fora da
sala de aula.
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Ao rememorar seu percurso de formagao desde a infancia, Luz (2018) “queria
ser professora”, ja estava nas suas memorias. Quando ela se refere a composicéo,
“‘do tempo da composi¢ao” € uma palavra utilizada, segundo a professora “quando
os alunos faziam texto de cunho préprio”. No dicionario Michaelis (2018) a
expressao “‘composicao”, dentre as diversas interpretacdes, se refere a acdo de
compor.

A especificidade das escolhas para a docéncia pode ser entendida como “o
conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que
constituem a especificidade de ser professor’ (SACRISTAN apud NOVOA, 1995, p.
64), na busca pela afirmacdo na carreira docente, evidenciados nos relatos das

professoras.

5.3.2.2 Trajetorias de formagéo

Por varias décadas a fungéo atribuida a professores resumia-se aos cuidados
com as criangcas. No entanto tem sido pauta de discussdo a formacdo de
professores para a Educacado Infantil, numa busca por uma constituicdo de
profissional para superar a dicotomia nesta etapa de ensino (creche e pré-escola).
Cerisara (1997) propbe uma nova identidade para os professores de educacgao
infantil condizentes com as peculiaridades da creche em situacdo contemporanea,
“‘educadores de criangas pequenas”. (CERISARA, 1997 apud AZEVEDO, 2013, p.
108).

Em se tratando de trajetérias de formacdo, Castro (2018) diz que fez
magistério em 1993, depois Normal Superior em 2003, “sou bacharel em Servigos
Sociais, licenciatura em Fonética, sou pés-graduado em ensino infantil e séries
iniciais”, ainda acrescenta em relagcao a formagao em servigco que “ndo me lembro de
uma formagao da rede municipal”’. Ainda sobre formagao Ribeiro (2018) relata “sou
pedagoga, fiz uma pés em Gestado Educacional [...] ndo temos formacéo [...] a gente
‘se vira nos 30’ [...] professores tém que estar atualizando”. Em relagao a “formagao”,
essas professoras deixam claro que nas instituicdes de ensino onde trabalham, nao
ha oferta ou n&o se lembram de ofertar formagédo. Afirma Amorim (2018) ao citar “A
formacao continuada ta em falta”, “ja tivemos uma formagao”, acrescentou ainda “as

vezes a gente fica desestimulada”.
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Sobre o direito a formagao, a LDB em seu artigo 61 “estabelece formagao dos
profissionais em educacdo de modo a atender as especificidades do exercicio das
atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacéo basica”. (BRASIL, 1996).

No processo de formacédo inicial destaca Lustosa (2018), “eu me formei
depois que comecei a trabalhar em 2001 e ai, em 2004 eu comecei 0 curso de
pedagogia e terminei em 2007, ai quando estava com dois anos ai, eu fiz a pés”.
Sobrinho (2018) relata:

Estudei, e fiz o ensino fundamental e o ensino médio aqui mesmo na
cidade, conclui o terceiro ano em 2000, ndo trabalhava na educacao,
trabalhava em outras areas. [...] 2013, fiz a inscricdo do Parfor?’, fui
contemplada, comecei a fazer o ensino superior na Universidade Federal do
Tocantins — UFT, [...] fui da dltima turma de magistério do meu municipio [...]
terminei 0 magistério em 2000.

Observa-se que as falas de Lustosa e Sobrinho (2018) se detém na formagao
inicial. Como também nas falas de Silva (2018) “sou professora do primeiro ano,
licenciada em matematica”. Sobre essa situagao de professores que nao sido das
areas de pedagogia e normal superior e ministrarem aula em Educacéao Infantil, Gatti
(2018) comenta “um dado chocante € que muitos professores estdo atuando em
areas para as quais nao foram preparados”.

As histérias se cruzam, evidenciadas nos aspectos culturais, interpretada nas
falas de duas professoras: Evangelista (2017) “sou descendente de quilombola [...] a
gente teve a oportunidade de fazer um curso aqui, musica e arte, [...] agora na
faculdade [...] faltam dois anos para mim terminar, eu ja arrumei um emprego
também, que foi la na escola”.

A segunda professora, Rodrigues (2018) evidencia:

Nasci aqui, eu comecei a estudar nesta escola da comunidade, do pré a 42
série, era multisseriada. Comecei o magistério em Goiénia e terminei aqui,
mas la era chamado Normal, entdo tive que pagar disciplinas. [...] entdo a
formacéo continuada foi o Progestéozg, da Seduc [...] A pos-graduacéo foi
em pedagogia.

0 Programa Nacional de Formacédo de Professores da Educacdo Basica (Parfor) € uma acéo da
Capes gque visa induzir e fomentar a oferta de educacdo superior, gratuita e de qualidade, para
profissionais do magistério que estejam no exercicio da docéncia na rede publica de educacéo basica
e gue nao possuem a formacéo especifica na area em que atuam em sala de aula. (BRASIL, 2010).

% PROGESTAO é um programa de incentivo financeiro aos sistemas estaduais para aplicacéo
exclusiva em ac¢6es de fortalecimento institucional e de gerenciamento de recursos hidricos, mediante
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As comunidades quilombolas, onde as duas professoras vivem, sao da regido
pesquisada do Jalapdo, dois contextos diferentes, mas com caracteristicas sociais
similares. Nas visitas a essas duas comunidades constatou-se que a cultura
predominante dos povos quilombolas € preservada, enraizada nas acfes da escola
e presentes nos eventos escolares. Uma vive da producdo do artesanato do capim
dourado, a outra dos recursos da agricultura local e da assisténcia do governo. A
escola é para este grupo, o seu maior patriménio; zelam por ele e se impdem nas
tomadas de decisdes. Esses registros foram ditos e percebidos no didlogo inicial
para a realizac&o das entrevistas. (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Os relatos a seguir abordam ambas as formacoes, inicial e continuada, que se
percebe na fala da professora Luz (2018) “Nasci aqui [...] s6 tenho o magistério, [...]
comecei a estudar com 7 anos, [...] Naquele tempo ainda levava cadeira de casa pra

30" Sousa

sentar na escola, [...] Participo de todas as formacdes - PNAIC?, Gestar
(2018) relata “Primeiro fiz o magistério, depois o Normal Superior [..] fiz
especializacdo, era quinzenal, mensal, a pés era em Educacao Infantil [...] nas séries
iniciais, vieram ministrar curso para nos. Foi em 2004, um curso de 200 horas”.
Nos relatos fica evidenciado que a formacdo continuada € ofertada nesses dois
locais. No entanto, Magalh&des e Azevedo (2015, p. 33), partem do pressuposto de
gue a formacédo continuada é condigcdo necessaria no processo de formagdo, mas
nao suficiente para o pleno exercicio da docéncia garantida pela formacao inicial de
gualidade.

No decorrer destes relatos, o processo de formacéo se desvela, o que permite
referenciar as condicbes e contextos das professoras Maciel e Ferreira (2018) na

busca pela formacéo:

Eu iniciei com 7 anos na primeira série, como morava na fazenda [...] surgiu
o Normal Superior, ai eu fiz, [...] fiz a pés-graduacdo. Mas quando eu ja
estava no curso de Normal Superior eu ja estava sendo professora no

0 alcance de metas definidas a partir da complexidade de gestéo (tipologias A, B, C e D) escolhida
E)gela unidade da federacéo

PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa € um curso de formagéo continuada que
tem o propoésito de apoiar todos os professores que atuam no ciclo de alfabetizacédo, incluindo os que
atuam nas turmas multisseriadas e multietapas, ofertados pelo MEC as redes que aderirem ao Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e desenvolverem as acfes desse Pacto. (BRASIL, 2018).
% 0 Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar — GESTAR | apresenta-se como um conjunto de
acoes articuladas a serem desenvolvidas junto a professores habilitados para atuar da la a 4a série
ou do 20 ao 50 ano do Ensino Fundamental, que estejam em exercicio nas escolas publicas do
Brasil. (BRASIL, 2018).
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municipio. J& participei de varias formacfes, mas para Educacéo Infantil
nunca participei de nenhuma. (MACIEL, 2018)
J& vou fazer 63 anos, é, comecei a minha carreira aqui [...] ha época

trabalhava na escola e nao tinha luz, era muito dificil [...] quando vocé fazia
0 quarto ano, vocé ja podia ir pra uma sala de aula, porque ndo tinha muitas
opcdes, entdo foi por ai que comecei minha carreira. [...] fui pra Goiania, fiz

0 magistério, mas tinha comecado antes a fazer contabilidade, dai voltei pra
ca, terminei o magistério, passei um bom tempo sem estudar. De repente
surgiu a UNITINS aqui, em Aparecida do Rio Negro, aquela faculdade a
disténcia, n6s somos os primeiros alunos da Unitins aqui, fiz faculdade de
Normal Superior. (FERREIRA, 2018).

As professoras relacionam carreiras e formacgdo, para justificarem suas
escolhas, em meio ao processo historico de constituicdo da profissdo docente. Na
expressao de Ferreira (2018) “aquela faculdade a distancia”, embora n&o citada
diretamente pelas outras professoras entrevistadas, esta foi uma das poucas opcoes
de acesso ao ensino superior nesta regido. (DIARIO DE CAMPO, 2018). Como n&o
se sensibilizar com historias téo fortes que marcam a vida dessas professoras, assim

como a da professora Reis (2018) ao narrar:

Estudei aqui mesmo, depois veio o curso de pedagogia a distancia e eu me
formei e, logo em seguida ja fiz a pés-graduacdo nas séries iniciais. [...]
Para ter o magistério, fiz um curso “proformagéo, ai eu conclui [...] Sempre
participei de formagao continuada”.

Nos relatados desta professora, destaca-se 0 percurso resiliente que
perpassam suas conguistas. Nessa busca por respostas, surge um registro

resultante de um sujeito que se forma.

Meus pais eram analfabetos, minha mée inclusive eu alfabetizei, ensinei ela
né, depois de noés criados, eu ja havia estudado, todos nés ja estavamos
criados. Eu a ajudei a aprender a fazer o nome, ela queria muito aprender a
fazer o nome. (REIS, 2018).

Fruto de sua formacéo, a professora no seu relato permite analisar o valor
atribuido a leitura e a escrita, o desejo de ler e escrever. Embora ndo soubesse ler
nem escrever, a mae ensinou aos filhos a importancia desse saber.

Quanto a formacdo das professoras entrevistadas, segundo Gatti e Barreto
(2009, p. 162) a propria escolarizacdo de nivel médio da mulher, formacao para o
magistério, € permeada pela representacédo do oficio docente como prorrogacéo das

atividades maternas e pela naturalizacdo da escolha feminina pela educacéao.
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Outro fator apresentado, ja exposto nas carateristicas das professoras, é que
a maioria teve acesso ao ensino superior, por meio de curso a distancia, uma vez
gue nao possui instituicdo ofertante nos municipios pesquisados. O ensino superior
a distancia foi regulamentado pela LDB no seu artigo 62, § 3° dispde “A formagao
inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino presencial,
subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a distancia”.
(LDB, 1996, Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

5.3.3 Préticas pedagdgicas

A pratica docente tem carater pedagdgico, conforme aborda Franco (2015, p.
605) pratica docente, para se transformar em pratica pedagdgica, requer, pelo
menos, dois movimentos: o da reflexdo critica de sua pratica e o da consciéncia das

intencionalidades que presidem suas préticas.

5.3.3.1 Planejando o ensino

O ato de planejar é atividade docente, garantindo que “grande parte da
eficacia de seu ensino depende da organicidade, coeréncia e flexibilidade de seu
planejamento” (TURRA, 1995, p. 18-19). Assim, quando se pergunta as professoras
sobre o planejamento, como ele ocorre e de que forma se organizam, considerando-

se o0 aspecto coletivo, Silva (2018), Amorim (2018) e Sousa (2018) destacam:

O nosso planejamento [...] todos os professores da mesma escola e de sua
extenséo, [...] coletivo, por faixa etaria, o planejamento acontece com o0s
professores no mesmo periodo, onde a coordenadora participa junto. Ela
sempre esti presente. [...] nés temos uma proposta de educacéo infantil
construida no municipio. (SILVA, 2018).

Desde o0 tempo que comecei a trabalhar existiu véarios tipos de
planejamento, mensal, quinzenal, semanal, mas no momento estou
trabalhando semanal, também assim como nossas colegas. O
Planejamento é coletivo, as vezes a gente faz por turma, [...] O municipio
nao tem uma proposta pedagdgica. (AMORIM, 2018).

Das 5h as 9h da noite, a gente faz juntas, porque a colega se junta comigo
e ja fazemos o planejamento da semana toda. O planejamento é feito aqui
na escola. N6s temos uma proposta pedagdgica, la consta uma habilidade
para cada série que tera que atingir. (SOUSA, 2018).
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Observa-se nas falas das professoras, que o planejamento coletivo ocorre
com todas no espaco da escola, no entanto a professora Amorim diz que “O
municipio ndo tem uma proposta pedagdgica’, esse fato pode dificultar o trabalho
dos professores. O planejamento para Evangelista (2017) “acontece semanalmente,
eu faco o plano com minha colega, porque a gente como € a mesma turma”. De
acordo com Reis (2018) “o planejamento semanal, se reune todos os professores
com a coordenacao da escola inclusive, o secretario de educacao, as vezes”. Ja
Amaral (2018) afirma que “Planeja as trés professoras, todas juntas, na hora
atividade; tem 8 horas pra planejar, sempre o que uma faz repassa pra outra, tem
livro pra gente pesquisar, pesquisa na internet”. Por fim, Ribeiro (2018) diz ter “trés
dias na semana para planejamento, trabalhava na sala eu a outra professora, a
gente sentava e discutia o plano. [...] Materiais pedagégicos sdo poucos, nao temos
material tecnologico”.

Neste contexto, o planejamento também acontece de forma individual,
conforme explica Rodrigues (2018) “Eu planejo na quinta-feira, das 9h as 11h40 eu
tenho aula. De 7h as 9h meu planejamento, o coordenador sempre acompanha. [...]
No planejamento usamos a Base Curricular, no pen drive, usamos como referéncia”.
Percebe-se neste relato que a professora se apropria de instrumentos orientadores
atuais para o planejamento, como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
documento disponibilizado para a Educa¢éao Basica em todo o pais.

No planejamento de Castro (2018) assim ocorre:

[...] a gente tem o plano de aula mensal e o plano de curso bimestral, tem
livros, atividades bésicas para criancas mesmo e também pesquisas na
internet. Eu planejo na segunda-feira pela manha das7h as 10h30 e nas
quintas-feiras das 7h as 11h30; no meu caso é quase um planejamento
individual, no sentido de s6 eu que planejo pela manhad, mas a gente
compartilha as tarefas.

O ato de “compartilhar as tarefas” interpreta-se tragcos de um planejamento
coletivo, no entanto corre-se o risco das diferencas individuais, peculiares em cada
sala, ndo serem consideradas.

Quanto as professoras que hoje ndo estdo em sala de aula, mas que
possuem experiéncias com educacao infantil, estas preenchem os critérios de
incluséo da pesquisa, portanto, justifica-se o uso dos verbos no tempo passado,

explicitos nas narrativas de Luz (2018) “o planejamento era semanal, coletivo. Dai a
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gente discutia o que deu certo e 0 que ndo deu certo, as vezes a gente discutia
junto”; e de Maciel (2018) “na educacdo Infantil ndo tinha uma proposta, ai
trabalhava o alfabeto e ia acompanhando, ensinando a crianca a fazer o nome. E
fazia o planejamento semanal, tinha uma coordenadora que acompanhava”. As
praticas passadas de planejamento também sado relembradas por Ferreira (2018) e
Sobrinho (2018):

Quando eu estava na Educacdo Infanti ndo tinha uma proposta
pedagdgica, ndo tinha referencial. [...] no inicio tinha la os livros, todos as
regras, ou seja, 0S primeiros passos, como trabalhar o relacionamento,
socializacdo, essas coisas e a gente ia fazendo plano em cima deste
estudo. Nao tinha muito recurso também, que nem eu ja falei ndo tinha
internet pra gente pesquisar, entdo a gente ia ensinando do nosso jeito.
(FERREIRA, 2018).

Na Educacdo Infantii ndo tinha uma proposta pedagdgica, ndo tinha
referencial. [...[ tinha la os livros, todos as regras ou seja 0s primeiros
passos, como trabalhar o relacionamento, socializacdo, essas coisas e a
gente ia fazendo plano em cima deste estudo. Nao tinha muito recurso
também, que nem eu ja falei ndo tinha internet pra gente pesquisar, entdo a
gente ia ensinando do nosso jeito. (SOBRINHO, 2018).

O planejamento que as professoras Ferreira e Sobrinho (2018) desenvolvem
ndo se baseia numa proposta pedagodgica, porque ndo a possuem. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil foram definidas para serem
observadas na organizacdo de propostas pedagoégicas na educacao infantil
(BRASIL, 2010). Para Lustosa (2018) o planejamento ocorre de forma diferenciada
das demais professoras, ele acontece em forma de projetos, como se verifica a
seqguir:

Projeto Semanal, de ensino, por exemplo: 0 meio ambiente, cada semana
trabalha, as vezes duas semanas. A gente elabora esse projeto e repassa
aos professores. Ai eles vao ter que um plano de aula semanal ou quinzenal
encima do projeto. Como projeto das estacdes do ano, projeto primavera,
projeto alimentacdo... Todos os temas do planejamento, e todos planejam
em cima dos temas.

Ao mencionar o projeto escolar para subsidiar o trabalho pedagdgico, a
professora Lustosa demonstra o envolvimento coletivo no planejamento da equipe
da Unidade Escolar. Nesse sentido, o RCNEI (1998), orienta que o professor precisa
estar bastante atento aos conhecimentos prévios das criangas acerca de si mesmas
e de sua corporeidade, para adequar seus projetos e a melhor maneira de trabalha-

los com o grupo de criancas.
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5.3.3.2 Colocando em pratica o planejamento

A pratica da docéncia na escola e na sala de aula presentes nos relatos das
professoras sao postos em evidéncia. “Nas praticas docentes estdo contidos
elementos extremamente importantes, como a problematizacdo, a intencionalidade
para encontrar solucdes, a experimentacdo metodologica, o enfretamento de
situagcdes de ensino complexas”. (PIMENTA, 2005, p. 26). A autora ainda afirma que
a pratica dos professores é rica em possibilidades para a construcéo teorica.

No contexto desta pesquisa Ferreira (2018) diz “apesar das dificuldades do
material pedagdgico que a gente tinha, mas buscava ajuda e como eu estava
falando, tive uma parceira muito boa que foi a ‘Marica’™, que era uma professora
muito experiente do municipio, segundo a professora. Essa pratica pedagdgica, a
partir do seu cotidiano, é evidenciada nos relatos de Reis (2018) e Silva (2018):

Se fundamenta no livro didatico e na proposta. [...] As atividades para casa
também a gente manda, uma atividade extra também, complementares que

ndo sdo do livro. A gente pesquisa [...] internet, livros. [...] Entdo, procuro
fazer atividades diferenciadas. Cada aluno tem um livro didatico. (REIS,
2018).

Eu trabalho com tarefinhas diferenciadas, eu trabalho na lousa, [...] com giz
no chdo, com cartazes, data show, masicas, com som que é mdsica, eu
trabalho com brincadeiras, envolvo todos assim, no contexto da sala, o
espaco da sala para envolver eles, pra eles abrirem assim, a vontade de
aprender. (SILVA, 2018).

O detalhe da prética docente evidenciados nas falas das professoras define
as tendéncias adotadas, inclusive quando Reis (2018) se refere que “cada aluno tem
um livro didatico”, sdo praticas recorrentes do ensino tradicional, citado também por
Castro (2018) “a gente tem livros, atividades basicas para criangas”. Esse modelo
também esta evidenciado na pratica de Maciel (2018) que diz “as atividades
envolviam o alfabeto, numeros, cores”.

Ja Lustosa (2018) se refere a metodologia aplicada no ensino: “Usamos o
alfabeto, as vezes a gente mostra algum desenho relacionado a essa letra. As
palavras que iniciam com a letra sdo utilizadas, usamos a letra bastdo, n&o
trabalhamos com a letra cursiva”. Essa metodologia esta também evidenciada nas

praticas docentes de Sobrinho (2018).
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Eu trabalhava a escrita dos nomes deles. Quando eu ia trabalhar a letra “A”,
ai eu perguntava quantos alunos na sala 0 nhome comega com a letra “A”?
Dai ja ia escrevendo, eu fazia as fichinhas com o nome deles e colava na
mesa pra eles irem familiarizando. Eu fazia também um envelope com todas
as letras pra eles, e era assim que a gente trabalhava.

De acordo com os relatos de Lustosa (2018) e Amorim (2018), a concepgao
pedagogica de ensinar as criancgas, se apropriando do uso do alfabeto relacionado a
um objeto ou nome, resistiu ao tempo, dada as expressdes “usamos” proferida por
Lustosa e “trabalhava” expressa por Sobrinho, conclui-se que o0 ensino ndo tem
mudado. Praticas recorrentes de métodos tradicionais tém sido adotadas, o que de
fato ocorre, conforme Souza (2017) € que o processo de alfabetizacdo mesmo que
ensine a crianca as letras ou silabas, o que difere passado e presente é a visao
holistica, e ndo apenas o ensino do fonema.

As maneiras com as rotinas se organizam revelam como se da o préprio

processo sistema de ensino normatiza, conforme Amorim (2018):

A gente trabalha xerox, na gestdo passada nos podaram de fazer letra
cursiva. Agora néo, trabalhamos letra cursiva, € bastdo. [...] as vezes faco
um desenho em minha casa pra eles fazerem. Faco tirinha de desenhos
com as histdrias, eles gostam. Os conteldos, eu trabalho por dia as cinco
aulas, no meu planejamento. [...[ Eu uso mais a aula expositiva, as vezes
dificil, guando falta aluno é melhor, consigo trabalhar. As vezes organizo em
fileiras, eles tém muito energia, conversam muito. (AMORIM, 2018).

A rotina que a professora trabalha agrega concepcbes de gestdao da
educacdo, o que ocasiona a condicionantes ditadas que interfere diretamente no
planejamento de ensino que ora se expde. O discurso recorrente na expressado da
Amorim revela que a metodologia adotada é descontextualizada com a idade das
criangas (letra cursiva - aula expositiva — organizados em fileiras). Para Aragéo e
Garms (2013, p. 718) é preciso provocar nos profissionais a tomada de consciéncia
sobre a importancia das Propostas Pedagdgicas, pois as mesmas traduzem a
concepcao de crianca e de aprendizagens se quer oferecer a elas.

Aos poucos o fazer docente vai sendo narrado, como expressa Evangelista
(2017) “A gente usa através da brincadeira as vogais, usa materiais didatico-
pedagogico e também tarefas diarias. [...] uso o quadro fazendo com que eles,
alguns copiam, € uma forma da gente trabalhar buscando com que eles possam

entender e também participar da aula. O uso do quadro negro como recurso



89

didatico, também é utilizado para ensinar as criangas, e isso pode ser verificado na
fala de Sousa (2018):

Eu explico no quadro, mostro na frente e outra metodologia eu vou de
carteira em carteira ajudando individualmente. [...] cada mesa tem o nome
da crianca, eles treinam em folhas de rascunho. Porque néo sé aprendem o
alfabeto, mas o nome. Trabalhos com objetos, passo uma semana para
ensinar um numero. Leio com eles o alfabeto que tenho na parede da sala.

Na sala de aula, Sousa (2018) define sua metodologia, sua pratica, suas
experiéncias do seu jeito de ensinar as criancas. Apropriando-se de referenciais
para a pratica docente, a professora Amaral (2018) relata “As disciplinas estdo no
sistema pra gente seguir, trabalho com as disciplinas do Referencial da Educacéao

Infantil”, que comunga com a fala de Rodrigues (2018):

Eu trabalho no infantii com Movimento, Musica, Artes Visuais, Natureza e
Sociedade, Interagdo Familia/Escola. Dei uma historinha dos trés
porquinhos, ja trabalharam Natureza e Sociedade, na segunda aula pedi pra
eles desenharem entdo ja entrou Artes Visuais, a0 mesmo tempo em que
eu contei a historinha pra eles, eles fazem os Movimentos. Cantei a musica
do lobo mau, os levei pra fora da sala.

A professora descreve uma pratica mais ladica a qual procura envolver
diferentes aspectos da aprendizagem e habilidades das criancas. Ao lembrar as
praticas de seu inicio de carreira docente, Luz (2018) diz que “A gente trabalhava,
mas eram as noc¢des basicas, as cores, a socializacdo, eles eram muito pequenos e
a gente ndo tinha esse recurso de hoje, nem o mimedgrafo a gente nado tinha
naquela época”. As dificuldades enfrentadas por Luz (2018) quando diz “nao tinha
esse recurso de hoje”, também no relato sobre a pratica de hoje, conforme Ribeiro
(2018) ele afirma “Materiais didaticos € pouco, sempre buscando. Nao temos
material tecnolégico, ndo temos computador na nossa escola”, um desabafo para
justicar sua pratica.

Considerando os fatos narrados em relacdo as praticas, Tardif (2002)
argumenta que o saber docente € plural, composto por varios saberes. Nesses
registros, as professoras, de posse desses saberes se ressignificam, numa
perspectiva de constituirem a propria identidade docente. Pode-se concordar com
autores que tecem criticas a Pedagogia, afirmando que esta tem estado cada vez

mais distante das praticas pedagogicas, conforme afirma Franco (2016):
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[...] a esfera da reflexdo, do dialogo e da critica parece cada vez mais
ausente das praticas educativas contemporaneas, as quais estdo sendo
substituidas por pacotes instrucionais prontos, cuja finalidade €, cada vez
mais, preparar criancas e jovens para as avaliagbes externas, a fim de
galgarem um lugar nos vestibulares universitarios.

As praticas aqui apresentadas contribuem para a compreensdo dos
afazeres/atividades pedagdgicos desenvolvidos pelas professoras da educacao

infantil, tenciona questdes que remetem a reflexdo das praticas desenvolvidas.

5.3.3.3 Registro de uma rotina em sala de aula

Situando a sala de aula e considerando as concepcdes das professoras
entrevistadas, os relatos a seguir tratam de uma rotina em sala, permitem que o
trabalho pedagdgico seja evidenciado, analisando-se sequéncias, tempo e espaco
utilizado. Nas narrativas, a acolhida, oracdo, conteudos curriculares, leitura, o

brincar, a musica, foram identificadas nas rotinas, como se segue:

A chegada que é o bom dia! [...] Entdo assim gente faz a oracéo, a acolhida,
[...] tem o revendo a licdo de casa [...] leitura que é um ato “curtindo a
leitura” € uma leitura assim, por exemplo, de livro literario mesmo né, passo
0 questionamento [...] O circuito campe&o é um programa dentro da escola
para desperta a leitura dos alunos, mesmo sem saber ler, [...] ai eles
fazem, mas eles leem com a familia em casa [...] Ai ele chega o dia do
reconto né, Todo mundo vai la a frente [...] recontar [...] no final nés vamos
fazer uma revisdo do dia, o que aconteceu. (REIS, 2018).

Na chegada a gente fazia oracdo, cantava bastante e depois contava
historinhas, porque eles ja esperavam pelas historinhas. As vezes ate eles
pediam, ‘tia conta aquela historinha’. Também levavamos aos banheiros,
tem muitos que vinham usando fralda ainda, dai a gente tinha que ensinar
até como que usava o banheiro. A gente também trabalhava bastante as
no¢des basicas: alto, baixo, pequeno, grande... Enfim, tudo trabalhava com
eles. (LUZ, 2018).

Os relatos das professoras Reis (2018) e Luz (2018) evidenciam que a oracao
e a leitura sdo praticas que se destacam na rotina delas, compativel com as praticas

da professora Amorim (2018):

Assim que eles chegam, gosto de estar ensinando bons costumes, bons
modos, palavras magicas: Bom dia! Boa tarde! Eles trazem lanche,
principalmente pela manh&, as vezes eu fagco um canto. Fa¢o oracéo com
eles, todos os dias. Fago uma leitura sempre antes do recreio, eles estdo
mais calmos, por exemplo, hoje eu trabalhei a familia do X, li com eles, reli
depois pedir pra registrar no caderno, eles conseguem tirar do quadro, mas
nunca deixo de fazer a leitura. Geralmente, trabalho linguagem oral, antes
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do recreio, depois do recreio vou trabalhar conhecimento |6gico matematico,
trabalhei os numeros de 1 a 20, mas eu parei um pouquinho porque eles
sabem a ordem., mas eles ainda tém dificuldade.

A leitura é préatica recorrente da rotina, Amorim (2018) apresenta duas
situacbes de leitura, a de interpretacdo das atividades desenvolvidas e a outra
literaria. Quanto as atividades de mdusica ja evidenciadas em Luz (2018) e Amorim

(2018), também séo praticadas por Ferreira (2018):

A chegada, aquela rotina, quando estava na educacéo infantil, era masica,
canta bastante com eles, faz a roda de conversa — senta com eles pra
contar uma histéria. Depois da histéria, vem diario (chamada), depois de
muito tempo vém as outras coisas, as brincadeiras, porque a gente brinca
muito com eles, A maioria do tempo é brincadeiras para socializarem. Eles
sdo muito pequenos. Entdo a gente faz assim, e dai somos nds mesmos
gue selecionamos as historinhas a serem contadas que esteja de acordo
com a faixa etéaria deles.

A acolhida com musica e a contagao de histérias evidenciam o inicio da rotina
da professora Ferreira (2018), que aborda uma prética de ensino com foco no
brincar e ainda recorre as “historinhas a serem contadas que esteja de acordo com a
faixa etaria deles”, e ainda destaca “A maioria do tempo €& brincadeiras para

socializarem”. Essa metodologia também aparece no relato de Sobrinho (2018):

Na chegada, ja tomam agua, vdo ao banheiro e seguem para a sala de
aula. Espera todos chegarem, na acolhida a vezes tem oragao espontanea,
canta, vem o momento da historinha. Conversa com eles pergunta como foi
o dia deles, espontaneamente, relata o que eles viveram em casa. Ai, logo
apos vem o lanche, eles ja sabem, lavam as maos, eles lancham todos no
patio, refeitério. Apds o lanche, tem um cronograma onde a gente pde
brinquedos, bonecas, bolas. Outro dia a gente pée TV, ndo o tempo todo,
outro dia tem brincadeiras dirigidas, ao terminar o periodo em que todos
estdo interagidos, tem 0 momento da escovacdo. Vai turma por turma,
professor acompanhando, ai retorna pra sala, 0 momento em que a gente
vai dar atividades do dia, as vezes os nimeros, por exemplo, apresenta o
numero 4 com objetos ou papel, em seguida tarefa xerocada. Uns fazem
mais rapido porque tem mais agilidade, outros a gente vai de cadeira em
cadeira. [...] finaliza, as vezes ainda tem um tempinho, a gente 1& uma
historia.

As brincadeiras s&o utilizadas na rotina em sala de aula, como forma de
socializacdo e se apropria das brincadeiras, conforme relata a professora. As
atividades ludicas sdo excelentes instrumentos de interacdo, pois promovem a
autonomia e socializagao das criangas, pois, “cria-se um espaco no qual as criangas

podem experimentar o0 mundo e internalizar uma compreensao particular as pessoas
e dos diversos conhecimentos” (BRASIL, 1998, p. 28).
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Uma pratica comum também para Maciel (2018) “Era contar histérias, até no
inicio a gente fazia isso muito, até eles socializarem, pois, as criancas choravam. S6
depois que a gente fazia tudo isso que a gente ia desenvolver as atividades”. E a

professora Amaral (2018) complementa:

Tinha aquele horario do banho, ai a gente ia dar banho, na hora do almogo
a gente dava almoc¢o, mamadeira, comida na boca e depois disso tudo a
gente ia colocar pra dormir. Era s6 cuidar mesmo, tinha muitas criancas. Os
maiores sempre davam muito trabalho, ndo tinha separagdo ficavam os
bebes e os maiores todos juntos. Tinham uma area separada, levava os
maiores pra brincar. [...] servido o lanche, ai quando era 9h tinha
brincadeiras de novo. A 10h tinha o banho, 11h o almoco e depois dormir.
As criancas ficavam o dia inteiro. Dai entrava outra turma de professores.

As necessidades e o ritmo do sono variam de individuo para individuo, mas
sofrem influencias do clima, da idade, do estado de saude e se estabelecem
também em relacdo as demandas da vida social. (BRASIL, 1998, p. 59). O cuidar,
evidenciado em Amaral (2018) define sua rotina. Assim como diz Azevedo (2013),
gue cuidar e educar séo indissociaveis. Mas no relato da professora o cuidar fica em
evidencia em relagdo ao educar.

A esse carater proprio da educacédo infantil em relacdo ao cuidar e educar
Bujes (2001 apud VITTA; EMMEL, 2004, p. 185) diz que “cuidar ndo deve seguir o
modelo da familia, e educar ndo pode ter o mesmo modelo que a escola”, pois o
desenvolvimento das criangas na educacao infantil engloba “formas de pensar, de
sentir, de fazer (com o corpo), de expressao e de manifestacao de gostos”.

De forma sucinta Ribeiro (2018) narra sua rotina: “Quando a crian¢ca chegava
eu fazia a acolhida depois falava o que ia ser trabalhado, logo apés a aula e o
intervalo com brincadeiras. Voltava para a sala com aula, 11h saida”. Dessa forma,
conforme afirma Barbosa (2008, p. 45) a rotina € adquirida pela préatica, pelos
costumes, ndo sendo necessario nenhum tipo de justificativa, razdo ou
argumentacdo tedrica para a sua efetivacdo. As narrativas de Sousa (2018) e Silva
(2018) abordam “conteudos”, “atividades” e “tarefas” como rotina do trabalho com

seus alunos.

Na chegada tem a acolhida com musica, eu canto misicas e eles cantam as
gue eles sabem de casa, depois entrego o caderno para eles, mas
brincadeiras depois vém o lanche. Depois dou mais tarefas pra eles, e
depois 0s pais ja vdo chegando e pegando eles. A partir de 4h30 da tarde,
0s pais ja comegam a pegar eles. [...] Eu considero as brincadeiras e
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atividades, porque as brincadeiras interagem e os conteddos eles
aprendem. (SOUSA, 2018).

Primeiro temos uma acolhida [...] como dindmica, uma mdasica, [...] momento
de leitura, [...] leitura em voz alta, [...] leitura em roda, sentadinhos e eles
vao relatar um livro que eles levaram para ler. [...] temos um cantinho da
leitura [...] entdo depois da Leitura vem o desenvolvimento do conteldo, [...]
posteriormente tem uma revisdozinha do contetdo e ai o “para casa”. Aqui
nés adotamos o recreio dirigido, porque todos os professores estao prol dos
nossos alunos, todos ajudando na hora do recreio, intervalo. (SILVA, 2018).

Sobre a organizagdo da rotina, Gil (2014 apud PIRES; MORENO, 2015)
preconiza que a ordem e a sequéncia das atividades contribuem para a crianca
sentir-se segura e compreender 0 contexto que esta vivenciando. A importancia da
rotina na Educacéao Infantil de acordo com Barbosa (2008) provém da possibilidade
de construir uma visdo propria como concretizacdo paradigmatica de uma
concepcao de educacao e cuidado. Nesse sentido, a professora Evangelista (2017)

expOe a forma como desenvolve a rotina com seus alunos:

Rotina com meus alunos, como hoje é segunda-feira, eu sempre recebo
eles na porta dou um abracgo e deixo a sala pronta para receber eles. Todo
mundo entra a gente faz aquele momento de compartilhar, como foi o final
de semana, eu pergunto de um por um. Como foi o final de semana? O que
eles fizeram? Todos falam o que fez. Eu conto histéria, sé que agora eu td
usando mais o data show, gente usa muito! Depois que termino né a gente
vai discutir como foi a historia. A gente entra nas tarefinhas, primeiramente
eu faco cabecalho pra eles, o nome da escola, da professora, depois onde
coloca o nome do aluno, a data o dia que a gente ta. Entra na matéria que
a gente vai trabalhar, eu té trabalhando com eles o alfabeto, as vogais, s6
que a gente ndo usa a letra bastdo, t& usando cursiva. E ai a gente
acompanha por carteira. Recreio a gente termina, a gente trabalha primeiro
com as matérias de portugués, depois matematica, em seguida a gente faz
a revisdo do que foi trabalhado durante a aula.

Com acolhida e afeto, assim se inicia a rotina da professora Evangelista
(2017), que se apropria das tecnologias para desenvolver as atividades, ao mesmo
tempo em que inova, submete suas praticas a concepc¢des tradicionais, quando ela
relata “eu fago cabecalho”.

O estabelecimento de vinculos entre a crianga e o adulto, é fundamental para
se sentirem seguras, pois estado inseridas em um ambiente distinto e com uma rotina
caracteristica, porém o compromisso e a responsabilidade com o trabalho educativo
sdo mais amplos e exigentes. Lustosa (2018) e Rodrigues (2018), também relatam a

rotina de sala de aula:
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A gente chega na hora, espera eles chegarem um pouquinho, porque eles
chegam atrasados. Ai tem o momento da acolhida, que a gente canta,
conversa, pergunta como foi o dia deles, as vezes d& até um brinquedo pra
eles brincar, € um tempo longo né. Ou até a gente conta uma historia, até
chegar a hora do recreio. Eles lavam as maos, vem para o lanche. Depois é
o recreio, de 45 min., depois lavam as maos e vem pra sala. Trabalha por
exemplo, se forem com letras, o alfabeto, exemplo: letra ‘A’ primeira letra do
alfabeto tem vezes que a gente mostra algum desenho relacionado a essa
letra. As palavras que iniciam com a letra séo utilizadas, usamos a letra
bastéo, ndo trabalhamos com a letra cursiva. Trabalhamos com atividades
lidicas, a gente usa as cores, bambolés. Depois as 4h 40min os pais ja
estao chegando pra busca-los. (LUSTOSA, 2018).

Quando as criangas chegam pela manha, as vezes dormem [...] Comeco a
aula com a acolhida, pergunto o que aconteceu, desde a Ultima aula, da
guase meia hora de acolhida. Depois eu canto pra eles, corrijo o “para
casa”, conto uma historinha, tem a tarefa. Apos a tarefa, eu gosto de fazer
uma leiturinha, [...[ quando é pra pintar eu deixo um ajudar o outro. [...]
canto uma musiquinha na hora do lanche, depois vao para o recreio, quase
20 minutos. [...[ a gente volta passo videos, uso brinquedos, blocos, para as
criangas. Somos muito pobres de brinquedos. S&o menino de 4 anos a 5
anos, num total de 17 alunos. Enquanto eles estdo brincando, estamos
colocando as tarefinhas no caderno, o “para casa”. Depois vamos la pra
fora, eles brincam de bambolé. (RODRIGUES, 2018).

As atividades de rotina que Lustosa e Rodrigues desenvolvem séo bastante

diversificadas, cuidando e educando as criancas. Outro fato que chama a atencao é

gue Lustosa (2018) trabalha com ‘letra bastao’, isso significa que ela se difere da

maioria das professoras entrevistadas. Nesse sentido, de acordo com Vichessi

(2008) o aprendizado das chamadas letras de mé&o deve ser trabalhado com

criangas alfabéticas, que ja tém a ldgica do sistema de escrita organizada. Antes de

estarem alfabetizadas, elas entram em contato naturalmente com as letras cursivas

e as de forma minlscula e até podem ser apresentadas a elas, desde que tal

contato fique restrito a leitura. Castro (2018) também relata sua rotina com os

alunos:

Eles chegam as treze e vinte, ai tem 0 momento da acolhida, dou tempo pra
eles conversar, e depois tem brincadeiras de roda. Eles gostam de musicas,
vao la a frente e canta a misica que eles querem, mas quando é uma
musica que nao é de crianga, eu falo pra eles, ‘oh! S6 pode cantar musica
de criangas’. Depois vem as atividades diversificadas de acordo com o que
ta no planejamento e depois vem o recreio e depois da continuidade as
atividades anteriores e depois brincam com os materiais da escola e depois
fecha. (CASTRO, 2018).

Apropriando deste relato de Castro (2018) quando diz “oh! Sé pode cantar

musica de criancgas”, nessa expressao cabe refletir a abordagem dada sobre didatica

nas concepgdes de André e Cruz (2014, p. 185) que “a didatica ajude o professor a
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entender o processo de ensino e aprendizagem para delined-lo a partir de um
contexto”.

Nestas rotinas destacadas pelas professoras, evidencia-se uma organizacao,
coletiva ou individual, representadas entre tantas atividades aquelas que foram
mencionadas: a acolhida, historias, muasicas, roda de conversa, lanche, o repouso,
atividades interativas, as brincadeiras enfim. Para Barbosa (2008, p. 35) “é possivel
afirmar que elas [as rotinas] sintetizam o projeto pedagdgico das instituicdes e
apresentam a proposta de acio educativa dos profissionais”.

As narrativas orais das professoras do Jalap&o possibilitaram conhecer as
principais categorias do estudo: caracterizacdo, formacédo e atuacdo profissional e
pratica docente.

Quanto a caracterizacao todas as professoras entrevistadas sdo naturais da
regido do Jalapéo, tiveram suas vidas constituidas ali mesmo, familiares e
profissionais. Em relacdo a formacao as professoras iniciaram a pratica profissional,
muito cedo, algumas delas apenas com a 42 série, como descrito por Ferreira
(2018), outras apos o magistério. A maioria cursou a licenciatura, especificamente
apos a LDB (1996) e reafirmado no Decreto n® 3276 (BRASIL, 1999), que exigia a
graduacédo para a fungcao de professor, levando-as a aproveitarem as oportunidades
gue lhes eram acessiveis na regido, onde a maioria estudou ensino superior a
distancia, conciliando com a jornada de trabalho e a familia.

Percebe-se, que a opcdo de escolha para exercicio do magistério nem
sempre ocorrera de forma vocacional, mas por oportunidade de emprego e como
uma forma de permanéncia do local de residéncia. O magistério como profisséo, a
educacdo e o voto foram temas de luta das mulheres ao longo os séculos,
especialmente no século XX (SANTOS, 2012, p.153). H4 aquelas em que a escolha
ocorreu por meio das suas experiéncias no estagio do ensino superior, conforme
expressou Evangelista (2017) e outras por gostarem de criangas. E ha quem
justifique que a passagem para a Educacdo Infantil se deu em decorréncia do
cansaco de atuacdo no ensino fundamental. Isso retrata e valida algumas
concepcOes ja abordados por Azevedo (2013) e nos documentos oficiais Brasil
(1998, 2009, 2017), quando tratam da educacao infantil, nos aspectos cuidar e
educar, considerando que ainda existe a concepc¢do de que a crianga nesta faixa
etaria “é so6 cuidar”’, dada a intencionalidade afirmada pela professora Sousa (2018)

para a mudanca para a Educacado Infantil. Algumas experiéncias de formacao
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continuada, embora pontual, ndo caracterizam uma formacéo, pois se ocorria nao
era de forma sistematica.

Embora, esses resultados testemunhem indicios de caminhos possiveis que
elucidem um maior dialogo entre questdes referentes a formacao de professores,
gue respondam as reais necessidades das demandas das criangas como forma de
pensar aspectos da contemporaneidade, as praticas docentes aclaradas nas
entrevistas com as professoras, mostram um distanciamento entre teoria e pratica.
Assim como ja alertado por Gatti (2010) para a existéncia desse desequilibrio entre
teoria e prética, desde a formacdo de professores. Destacando a importancia de
uma articulacdo entre teoria e pratica, no desenvolvimento de atividades, assim
como mencionado por Libaneo e Pimenta (1999).

O planejamento a que as professoras fizeram referéncia ocorre na maioria
das vezes de forma coletiva, com compartilhamento de atividades entre elas,
pesquisadas principalmente em internet, xerocopiadas e com uso do livro didatico. A
proposta pedagogica que deveria orientar as praticas das professoras, quando
solicitada na pesquisa, ndo era bem uma proposta e sim uma relacédo de conteudos
copilados pela secretaria de educacdo dos municipios. Destarte que nenhum dos
municipios pesquisados apresentou proposta pedagdgica, o que nao se configura
com totalidade de que as professoras ndo se apropriem de instrumentos
referenciados como os RCNEI (BRASIL, 1998) e as DCNEI (BRASIL, 2009),
perceptiveis nas falas e alguns registros dos planos de aula acessados (DIARIO DE
CAMPO, 2018). Em relagdo ao trato com as criangas, quando mencionadas nas
rotinas de sala, percebeu-se que a educacdo com restei-os compensatoria,
assistencialista, ainda presente em muitas das praticas narradas, o que sinaliza a
dissociacao entre cuidar e educar, contrariando Cerisara (2004) e Moss (2014) que
compreendem o desenvolvimento de atividades que possibilitem uma visao holistica
da crianca.

Tendo em vista os procedimentos adotados, para a coleta de dados através
das entrevistas, e as abordagens dadas nos relatos das professoras em busca de
dissensos das suas historias de vida e de experiéncias de docéncia, seria

desnecessario dizer o quanto ecoam no amadurecimento da pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracao o cotidiano, as experiéncias docentes das vozes
expressas nas narrativas das professoras de Educacdo Infantii do Jalapao,
descobriu-se os despropdsitos poéticos de Manoel Barros em “O menino que
carregava agua na peneira”. E como se deu com o menino, assim também a
pesquisa, com o tempo “descobriu que escrever seria 0 mesmo que carregar agua
na peneira”, arrematando com a fala da mae ao menino, na poesia: “vocé vai encher
0S vazios com as suas peraltagens e algumas pessoas vao te amar por seus
despropoésitos”. (BARROS, 2011). Assim se constituiu essa histéria, pela memoria
gue intercruzou aos (dis)sensos dos documentos e as literaturas de cabeceira,
escritas e transcritas com temperanga, um tanto aventureira, como nas estradas do
Jalapao, mas que as investiga e as materializa com sobriedade.

Nessas inquietudes de pesquisadora, 0os rumos da pesquisa, em meio “a
natureza dialégica do trabalho de historia oral € que ele ndo termina com a
entrevista, ou mesmo com a publicacdo: ele precisa encontrar maneiras de ser (til
aos individuos e as comunidades envolvidas” (PORTELLI, 2016, p.21). Os nexos da
metodologia adotada permitiram elucidar os sentimentos de pertencimento,
resultando numa relacdo harmoniosa das falas que ecoaram junto a rota da
pesquisa, unindo o belo Jalapdo aos contextos de formacdo das professoras de
educacéao infantil.

Com o objetivo de conhecer a formacdo dos professores que atuam na
educacado infantil e as praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula na
microrregido do Jalapao no Tocantins, os resultados da pesquisa apresentaram uma
visdo das concepcdes de infancia, da identidade da criangca enquanto ser social,
cidadd de direitos e oficializados nas legislacbes brasileiras. Esses caminhos
percorridos ajudaram a entender a Educacdo Infantil pela perspectiva do
assistencialismo e da educacédo. Na pesquisa de campo foi possivel conhecer as
docéncias das professoras da regido do Jalapdo, a forma como ocorre o
atendimento as criancas de creches e da pré-escola, como também as concepc¢des
de educacéo e cuidado com as criangas, na visdo das professoras entrevistadas. Os
relatos permitiram relacionar as abordagens da literatura, os arcaboucos legais e as
praticas pedagogicas desenvolvidas nas instituicdes de Educagao Infantil dos

municipios.
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Os perfis das professoras entrevistadas foram se delineando ao longo das
analises dos relatos dispostos nas narrativas, onde percebeu-se que em relacdo a
formacéo, identificadas nas subsecdes “caracterizagao” e “trajetérias de formagao”, a
maioria das professoras ingressaram no Ensino Superior quando ja exerciam o
magistério. Observa-se, também, que os cursos superiores foram cursados apds a
LDB, isso confirma a exigéncia disposta na Lei e Atos Normativos subsequentes.
Quanto a formacdo continuada, as professoras ndo a possuem e onde ela ja
aconteceu é descontinua, pois ocorrera uma Unica vez. A compreensdo das
“escolhas” para atuar na Educacéo Infantil foi revelada no estagio, por gostarem de
criancas, por oportunidade de trabalho ou mesmo por cansaco de atuarem em
outras etapas de ensino, assim se manifestaram.

Embora as professoras consigam relatar e responder as questbes
apresentadas nas categorias do roteiro de entrevistas, observou-se que a maioria
ndo dispde de uma proposta pedagogica que subsidie as concepcdes e praticas
docentes adotadas e, em alguns casos, até utilizam tendéncias pedagdgicas nao
contemporaneas.

Quanto ao planejamento de ensino, apesar das professoras se apropriarem
do trabalho coletivo, a auséncia da proposta pedagdgica que as fundamente e de
materiais que apoiem a pratica pedagdgica, sinaliza um sistema educacional fragil,
conduzindo para a reproducdo de materiais disponiveis na internet e para o
compartilhamento de atividades. Houve a constatagdo, em casos isolados, de
professoras que expressam uma linguagem de ensino contemplada nas orientacdes
do RCNEI e BNCC.

Em relacdo a rotina em sala de aula, dentre as praticas citadas pelas
professoras, o ensino da letra cursiva, da letra bastdo e dos conteudos divergem das
concepcdes de educacdo Infantil atuais. A prece junto com os alunos é uma pratica
entre todas as professoras, conforme afirma Santos (2012), esse tipo de relato
permite compreender a influéncia dos valores religiosos que permearam oS
processos educacionais, cultivando no ser feminino a docilidade e a obediéncia.

As narrativas das professoras de Educacado Infantil do Jalapdo, contadas e
recontadas com a placidez que a pesquisa lhes colocou, como condicdo de
oportunidades muitas vezes negadas, foi o meio de se fazerem ouvidas e
conhecidas. Agora, de posse de destas historias, experiéncias e relatos, cujas

professoras evidenciaram com lucidez suas origens e sonhos vividos na regiao do
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Jalap&o, se tornam importantes indicagdes para  futuras pesquisas, como
contribuicBes relevantes para a historia da regido do Jalapdo, considerando o0s
contextos de aprendizagens advindas das interacfes e de praticas de formacdo que
sugerem um olhar mais atento por parte das instituicdes ofertantes, das politicas de
gestao educacional e de interesses cientificos.

Os dados e as questfes levantadas quanto ao que preconiza a legislacéo e,
de fato, como isso ocorrem, na mais remota das condicbes em que 0s sujeitos se
encontram, ainda h& muitas histérias a serem narradas a fim de assegurar a
gualidade desejada para a formacéo de professores de Educacéo Infantil, dentre as
guais se propde: formacédo continuada, com foco nas concepc¢des de cuidar e educar
criancas da creche e pré-escola; estudo dos documentos que orientam o
planejamento articulado as rotinas de sala de aula; possibilidade de intercambios de
formagdo com foco nas culturas quilombolas, das comunidades referenciadas
(Aroeira — Santa Tereza e Mumbuca — Mateiros) que relacionadas as concepcgdes da
BNCC, podem trazer importantes contribuicbes de curriculo as diversidades étnicas,
culturais e sociais dos povos brasileiros.

Considerando os caminhos trilhados, experienciados, escutados e traduzidos
do cerrado do Jalapédo tocantino, nas vozes de Evangelista, Maciel, Ferreira, Luz,
Reis, Sobrinho, Lustosa, Sousa, Amaral, Silva, Castro, Rodrigues, Amorim e Ribeiro,
surge o debate da Educacao Infantil. Assim, como nos versos do livro infantil de
Sombra (2018) em “As andangas do Tido Jalapao pelo sertdo do Tocantins”, quando
versaliza “Eu cresci pelos cerrados do meu rude Jalapdo, me banhando em
fervedouro, mergulhando em ribeirdo, me entupindo de pacoca, dando tapa na
murigoca e vadiando no sertdo”. Assim ressoam as harrativas das professoras do

Jalapéo.
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APENDICE A® - ROTEIRO DE ENTREVISTA DEGRAVACAO DA ENTREVISTA

No: DATA: / /2018

NOME:

LOCAL:

DURACAO DA GRAVACAO:
TEMA: Educacdo Infantil: formacao e praticas de professores
CATEGORIAS

a) Caracterizacao

o Nome, origem, onde estudou (educacdao infantil)

b) Formacéao e atuacédo profissional

o Experiéncia profissional;

o Inicio da docéncia (idade, época e condicao);

o Razdes da preferéncia para atuar na educacao infantil;
o Desafios para o exercicio da profissdo docente;

o Trajetoria de formacéao profissional,

o Planejamento de ensino (estrutura e concepgodes)

o Participacdo da familia na aprendizagem das criancas

C) Praticas Pedagodgicas

o Relagcdo dos conteldos e as praticas pedagogicas
o Participacdo em cursos durante a trajetoria profissional
o Praticas de registros dos acontecimentos escolares

31 Aprovado junto ao projeto de pesquisa - Niimero do Parecer: 2.894.919/ CEP/UFT. 2018
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APENDICE B* - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS
PROFESSORES (AS)

Escola:

Municipio:

O presente estudo tem com objetivo conhecer a formacdo dos professores que
atuam na educacao infantil e as praticas pedagdgicas desenvolvidas na sala de aula
na microrregido do Jalapdo no Tocantins, analisando a producdo académica e
aportes legais. Propde-se pela pesquisa qualitativa, destacar as narrativas de
formacdo e das préaticas pedagogicas dos professores, considerando o processo
histérico e sua relacdo nos pressupostos da literatura correlata.

1. APRESENTACAO

1.1. Apresentacao e exposicdo dos objetivos da entrevista

1.2. Explanagédo e orientagdo dos procedimentos que serdo utilizados para
realizacdo da pesquisa (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, gravacao e
transcricdo das entrevistas), autorizagdes para uso académico.

1.3. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, entrega de uma via do Termo
ao participante e esclarecimentos quanto a nao obrigatoriedade das respostas,
liberdade pra n&o responder as questdes ou mesmo de ndo permitir a gravagao.

2. DADOS DE IDENTIFICACAO

2.1. Nome:

2.2. ldade:

2.3.  Sexo: ( )masculino ( ) feminino

2.4. Formacao: (Se possui

graduacdo, qual o curso?) (Se possui pos-

graduacéo, qual o curso?)

25 Tempo de Formado
(a):

2.6 Tempo de trabalho na
docéncia:

%2 Aprovado junto ao projeto de pesquisa - Nimero do Parecer: 2.894.919/ CEP/UFT. 2018.
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2.7 Sua origem:
(cidade, estado)

3. ENTREVISTAS

3.1. Formagéo e atuacao profissional

3.1.1. Qual é sua formacéao? (area)

3.1.2. Além da formacéao inicial, participa/participou de formacdo continuada ao
longo de sua carreira?

3.1.3. Por que escolheu a educacéo infantil pra trabalhar?

3.1.4. Ha quanto tempo trabalha na educacéo infantil?

3.1.5. Que desafios vocé enfrenta no cotidiano pra exercer a profissdo docente?

3.2. Préticas pedagdgicas

3.2.1. Como vocé planeja suas aulas?

3.2.2. Em que vocé se fundamenta para o planejamento? (referencial tedrico,
proposta pedagdgica, livros)

3.2.3. Como coloca em prética na sala de aula o teu planejamento de ensino?
(processo de ensino-aprendizagem)

3.2.4. Conta-me, como é um dia de aula com seus alunos? (rotina)

3.2.5. Qual dessas atividades da rotina considera mais importante para a formacao
das criangas? Por qué?

3.2.6. Em relacdo aos alunos, que metodologia usa para ensina-los?

3.2.7. Nesse percurso, como vocé vé a participacdo da familia na aprendizagem das
criancas?

3.2.8. Quais suas preocupacdes com o ensino e aprendizagem do aluno?

3.2.9. Tem mais alguma questéo que vocé gostaria de mencionar?

4. CONCLUSAO DA ENTREVISTA

4.1. Agradecimentos.

4.2. Averiguar se ainda persiste alguma davida ou inferéncia por parte do
entrevistado.

4.3. Em caso afirmativo retomar e abrir espago para complementacdes.

4.4. Encerramento da entrevista.
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APENDICE C* - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para
participar da Pesquisa: Educacdo Infantil: formacédo e praticas dos professores,
sob a responsabilidade da pesquisadora Odaléa Barbosa de Sousa Sarmento, que
tem como objetivo conhecer a formacéo dos professores e as praticas pedagogicas
desenvolvidas na sala de aula, na microrregido do Jalapdo no Tocantins. Essas
praticas produzidas ao longo da carreira, coletadas a partir dos relatos e registros,
sdo fontes importantes a se considerar, tanto no processo historico da trajetoria
profissional quanto no contexto em que ocorreram os fatos narrados. Sua
participacdo é voluntaria e se dara por meio de entrevista, gravada em audio, com
duracédo entre 40 minutos a 2 horas, em ambiente privativo, dentro da sua Instituicao
com a presenca apenas sua e do pesquisador. Também serdo analisados, caso
permita, seus planos de aula. Nenhuma informagdo que possa identifica-lo (a) ou
prejudica-lo (a) ser& divulgado. Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de
constrangimento ao (a) senhor (a) nao precisa realiza-lo.

Se o (a) senhor (a) aceitar participar, estard contribuindo para a producao
académica que pretende discutir a formagdo e as praticas dos professores da
educacédo infantil, percepcdo e entendimento da importancia do trabalho para a
educacdo, na qual essas habilidades possibilitardo reflexdes sobre formacédo e
praticas pedagogicas de cunho institucional e académico.

Os riscos decorrentes de sua participagdo na pesquisa sdo sentir-se constrangida,
inibida pelo uso do gravador ou mesmo a possibilidade de estresse ou cansago ao
responder as perguntas. Ademais, pode se sentir avaliado (a) ou vigiado (a) ao
dispor dos materiais utilizados (Ex.: Plano de Aula) em suas praticas. Uma das
formas para tentar minimizar os riscos sera o esclarecer as garantias éticas, solicitar
a permissdo para as entrevistas para gravagédo, assim como informa-lo (a) que a
pesquisa nao faz parte de nenhuma avaliacdo e podera ser interrompida a qualquer
momento. No entanto, se o (a) senhor (a) sofrer algum dano comprovadamente
decorrente desta pesquisa, tera direito a indeniza¢cédo. Caso ocorra alguma situacéo
gue necessite de atencdo especial, a pesquisadora providenciara o atendimento

adequado.

% Aprovado junto ao projeto de pesquisa - Nimero do Parecer: 2.894.919/ CEP/UFT. 2018.
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A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se depois de consentir, o Sr (a) desistir de
continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
gualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente
do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo terd nenhuma
despesa e também nao recebera nenhuma remuneracgao.

Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, pois sera usado codinome para se referir ao (a) senhor (a). O acesso aos
seus dados serd exclusivo do pesquisador envolvido, garantindo-lhe sigilo e
confidencialidade. Também, sera disponibilizado ao (a) senhor (a) um relatério
resumido dos resultados da pesquisa. Para obtencéo de qualquer tipo de informacéo
sobre os seus dados, esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo,
podera entrar em contato com a pesquisadora: Odaléa Barbosa de Sousa Sarmento
— endereco eletronico: professoraodalea@gmail.com ou pelo telefone (63) 98448-
2204, endereco profissional: Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14 - Bloco llI,

sala 29 - Programa de Pds-Graduacédo em Educacéo - PPGE.

Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa o(a) Sr (a) podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT. O Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas
gue estao trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se
estd sendo executada de forma ética. Se achar que a pesquisa nao esta sendo
realizada da forma como ao (a) senhor (a) imaginou ou que esta sendo prejudicado
(a) de alguma forma, pode entrar em contato com o CEP da Universidade Federal
do Tocantins pelo telefone 63 3229 4023, pelo e-mail: cep_ uft@uft.edu.br,
ou Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio do Almoxarifado, CEP-
UFT 77001-090 - Palmas/TO. O (A) Sr. (a) pode inclusive fazer a reclamacao sem se

identificar, se preferir. O horéario de atendimento do CEP é de segunda e terca das

14 as 17 horas e quarta e quinta das 9 as 12 horas.


mailto:professoraodalea@gmail.com
mailto:cep_uft@uft.edu.br
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Este documento é emitido em duas vias que serdao ambas assinadas por mim e pelo

Sr. (a), ficando uma via com cada um de naés.

Eu, , fui

informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha
colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em patrticipar do projeto,
sabendo que nao receberei nenhum tipo de compensacédo financeira pela minha

participacdo neste estudo e que posso sair quando quiser.

Participante da pesquisa Nome Data

Pesquisador Responsavel Nome Data
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAC INFANTIL: FORMAGAD E PRATICA DOS PROFESSORES
Pesquisador: ODALEA BARBOSA DE SOUSA SARMENTO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 92244318 .0.0000.5518

Instituigdo Proponente: Fundacio Universidade Federal do Tocantins

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADQS DO PARECER

Namero do Parecer: 2 894 919

Apresentagdo do Projeto:

O projeto faz parte do programa de Mestrado em Educacgéo da UFT. Tem como ohjetivo caonhecer a
formacéo e as praticas dos professores gue atuam na educacio infantil, baseia-se ern histaria oral tematica,
entrevista semiestruturada com uso de gravador e pesguisa de campo (acesso aos planos de aula dos
professores). Sera realizado em unidades de Ensino Infantil da rede municipal de Educagio microrregido
do Jalapao — TO compreendendo as cidades de Aparecida do Rio Negro, Lagoa do Tocantins, Mateiros,
MNaovao Acordo, Ponte Alta, Rio Sono e de Santa Tereza. Qs critérios de incluséo e exclusio sao professores
da educacdo infantil com mais de dois anosem sala de aula na Educacéo Infantil e serdo excluidos aqueles

que estiverem em licenga médica e desvio de fungio.

Objetivo da Pesquisa:

O ohjetivo primario & conhecer a formagdo dos professores gue atuam na educagio infantil e as praticas de
ensino desenvolvidas na sala de aula na microrregido do Jalapao no Tocantins. Os ohjetivos secundarios
sa0: |dentificar o perfil dos professores que atuam na educacgao infantil na microrregiao do Jalapao,

+ Conhecer a formagéo dos professores e as praticas desenvolvidas de ensino.

* Analisar os documentos gue normalizam e fundamentam a formacéo e as praticas de ensino da educagéo
infantil.

Enderego: Avenida M5 15, 109 Marte Prédio do Almoxarifado

Bairro: Plano Diretor Morte CEP: 77.001-090
UF: TG Municipio: PALMAS
Telefone:  (53)3232-8023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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Cortinuagio do P arecer: 2.594 519

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Durante a pesquisa, caso ocorra alguma situacdo que necessite de atengio especial, a pesquisadora
providenciara o atendimento adequado. Ha que se considerarem os riscos intelectuais e emaocionais, uma
veZ (ue a pesguisa trata da formagao e as praticas de ensino dos professores. Assim, como tambem
sentiremrse constrangidos, inihidos pelo uso do gravador ou mesmo a possihilidade de estresse ou cansago
ao responderem as perguntas. Ademais, na pesguisa de campo, podem se sentirem avaliados ou vigiados
ao disporem dos materiais utilizados (Ex.. Plano de Aula) em suas praticas de ensino. Uma das formas para
tentar minimizar as riscos sera esclarecer as garantias eticas, solicitar a permissao das entrevistas para
gravacao, sem penalidades para sua negativa, assim como informar que a pesguisa nao faz parte de
nenhuma avaliagdo e podera ser interrompida a qualguer momento. Quanto aos beneficios da pesquisa,
incluem ganhos de conhecimenta, percepcao e entendimento da importadncia do trabalho para a educagao,
na gual essas habilidades possibilitarao reflexfes sobre formacao e praticas de ensino de cunho institucional
g académico.

D= riscos e heneficios foram melhor esclarecidos.

Comentirios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesguisa se mastra relevante |, exequivel e metodologicamente correta.

Consideragdes sobre 0s Termos de apresentagdo obrigatéria:
O TCLE foi alterado, ficando conciso e mais claro ao participante da pesguisa.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Conclui-se gue as alteragdes requeridas foram sanadas e gque o pesguisador pode prosseguir com a
pesquisa desde gue os parametros éticos e metodolégicos sejam sequidos.

Consideragdes Finais a critério de CEP:

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixo relacionados:

123

Tipo Documento Arguiva Fostagem Autor Situacao
Informagées Basicas|PE_INFORMACOES _BASICAS DO_P | 31/08/2018 Aceito
do Projeta ROJETO 1133446, odf 20:41:18
TCLE fTermosde |TCLE_ALTERADO docx 31/08/2018 |ODALEA BARBOSA | Aceito
Assentimento f 20:36:69 |DE SCUSA
Jdustificativa de SARMENTO
Auséncia

Enderego: Avenida NS 14, 109 Norte Prédio do Almoxarifado

Bairro: Flano Diretor Morte CEP: 77.001-0890
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone:  (5333232-8023 E-mail: cep_uft@uttedu br
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Continuagao do P arecar: 2.634. 93
Projeto Detalhado / |PROJETO_ALTERADO docx 31/08/2018 |CODALEA BARBOSA | Aceito
Erochura 20:36:16  |DE SOUSA
Investigador SARMEMTO
Cutros CARTA_RESPOSTA_FPEMDEMNCIAS pdfl 31/08/2018 |ODALEA BARBOSA | Aceito
20:33:26  |DE SOUSA
SARMEMTO
Cutros CARTA_APRESEMTACAC_COMITE_E| 18/07/2018 |ODALEA BARBOSA | Aceito
TICA ALTERADO pdf 224546 |DE SOUSA
SARMEMTO
Declaragao de DECLARACAD AUTORIZACAD MOVC 17/06/2018 |ODALEA BARBOSA | Aceito
Instituicio e ACCRDO pdf 10:14:01 DE sOUSA
Infraestrutura SARMENTO
Declaragao de DECLARACAD AUTORIZACAD RIOS | 17/06/2018 |ODALEA BARBOSA | Aceito
Instituican e OMNO jpeg 10:06:30  |DE SCUSA
Infraestrutura SARMENTO
Declaragao de DECLARACAD AUTORIZACAD SANT| 17/08/2018 |ODALEA BARBOSA | Aceito
Instituicao e ATEREZA jpg 10:06:09 |DE sCUSA
Infraestrutura SARMENTO
Declaragao de DECLARACAOD _AUTORIZACAC POMNT] 17/06/2018 |ODALEA BARBOSA | Aceito
Instituicao e EALTA pof 10:03:15 |DE SOUSA
Infraestrutura SARMEMNTO
Declaragao de DECLARACAD _AUTORIZACAD MATE| 17/06/2018 |ODALEA BARBOSA | Aceito
Instituicaon e IROS jpeg 10:01:60 |DE 3CUSA
Infraestrutura SARMEMNTO
Declaragao de DECLARACAD AUTORIZACAD LAGO| 17/06/2018 |ODALEA BARBOSA | Aceito
Instituicaon e A_TO pdf 10:01.06 |DE 3COUSA
Infraestrutura SARMEMNTO
Declaragao de DECLARACAD AUTORIZACAD MUNI| 17/06/2018 |ODALEA BARBOSA | Aceito
Instituicaon e CIPIO_APARECIDA RIC NEGRO pdf 09:598:459 |DE SOUSA
Infraestrutura SARMEMNTO
Declaragao de DECLARACAD PESQUISADORA pdf 17/06/2018 |ODALEA BARBOSA | Aceito
Pesquisadores 09:42:18 |DE SQUSA
SARMEMNTO
Declaragao de DECLARACAD ORIEMTADOR pdf 17/06/2018 |ODALEA BARBOSA | Aceito
Pesguisadores 09:42:44 |DE SOUSA
SARMEMTO
Crgamento ORCAMENT O pdf 17/06/2018 | ODALEA BARBOSA | Aceito
09:30:03  |DE SOUSA
SARMEMTO
Cronograma CROMOGRAMA pdf 17/06/2018 | ODALEA BARBOSA | Aceito
09:28:54 |DE SOUSA
SARMEMTO
Folha de Rosto ASSINADA pdf 13/06/2018 | ODALEA BARBOSA | Aceito
174528 |0OE SOUSA
SARMEMTO

Situagdc do Parecer:

Avenida BS 15, 109 More Prédio do Almos arifado
CEP: 77.001-090

Endereco:
Bairro: Plano Diretor Morte
UF: TO Municipio:
Telefone: (5332328023

PALMAS
E-mail:

cep_uft@uft.edu.br
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y

N2

Contiruagéo doP arecer: 2.894M9

Aprovado
Mecessita Apreciagdo da CONEP:
Mao

PALMAS, 14 de Setermmbro de 2018

Assinado por:

PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA
(Coordenador)

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio do Almox arifado

Bairro: Plano Diretor Morte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone (53)3232-8023 E-mail: cep_uft@uftedubr
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