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RESUMO

O presente trabalho traz as reflexdes advindas de um projeto de pesquisa de
carater interventivo que teve como objetivo contribuir para a formacao de leitores
no Ensino Médio, numa perspectiva critica e reflexiva, a partir de atividades de
leitura em torno de géneros diversos, incidindo na leitura de charges. Para tanto,
pretende-se mostrar a organizacdo dos modos de linguagem do texto
chargistico, além de observar como a linguagem sincrética pode acionar
diversos mecanismos discursivos na construcdo dos sentidos a serem
depreendidos. Para isso, desenvolveu-se uma sequéncia didatica, que teve
como publico-alvo alunos do terceiro ano do ensino médio de uma escola da
rede estadual do Tocantins. A elaboracdo das atividades de leitura e as
estratégias mobilizadas na sequéncia didatica foram subsidiadas pela semidtica
discursiva, teoria que compreende a leitura como efeito do engajamento dos
sujeitos para a producao do sentido. Considerando que a teoria prevé diferentes
patamares de analise, priorizamos as que incidem sobre o nivel discursivo, com
0S processos de tematizacéo e figurativizacdo. As atividades desenvolvidas a
partir de propostas de leitura diferentes géneros textuais visou a levar os alunos
a observar como temas e figuras se articulam nos géneros diversos, chegando
aos mais iconicos como fotografias e charges. As atividades com os alunos
foram realizadas durante os meses de maio a agosto de 2016, periodo de
manifestacfes de rua que tematizavam o fim da corrupcdo, da instabilidade
politico-econémica que culminaram na instalacdo do processo de Impeachment
da presidenta Dilma Rousseff. Como as charges sao dependentes da apreenséo
dos discursos mais imediatos de um dado contexto, esse cenario suscitou
debates que objetivavam mostrar como deles se apropriavam as charges e que,

por fim, resultaram na producéo de textos por parte dos alunos envolvidos.

Palavras-chave: charge; formacao de leitores; semidtica discursiva; sequéncia
didatica.
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ABSTRAIT

Ce document présente les réflexions découlant d'un projet de recherche de caractere
interventionnelle qui visait a contribuer a la formation des lecteurs a I'école secondaire,
un point de vue critique et de réflexion, a la lecture des activités autour de divers genres,
en mettant |'accent sur la lecture de dessins animés. Nous comptons donc montrer
l'organisation des modes de texte de langue chargistico, et observer comment la langue
peut déclencher syncrétique divers mécanismes discursifs dans la construction des sens
a I'détachés. Pour cela, il s'a développé une séquence didactique, qu'avait comme cible
les éleves de la troisieme année du lycée d'une école du réseau d'état de Tocantins. La
préparation des activités de lecture et des stratégies déployées dans la séquence
d'enseignement ont été subventionnées par sémiologie discursives, la théorie
comprenant la lecture de l'effet de I'engagement des sujets pour la production de sens.
Considérant que la théorie fournit différents niveaux d'analyse, nous priorisons ceux qui
se concentrent sur le niveau discursif, avec les processus de thématisation et de
figurativité. Les activités développées a partir de propositions de lecture différents genres
textuels ont visé a amener les étudiants a observer comment les thémes et les figures
s'articulent dans les différents genres, atteignant les plus iconiques tels que les
photographies et les dessins animés. Activités avec les étudiants ont eu lieu au cours
des mois de mai a Ao(t 2016, lors de manifestations de rue qui thématisés la fin de la
corruption, l'instabilité politique et économique qui a abouti a la mise en place du
processus de destitution du président Dilma Rousseff. Comme les charges dépendent
de la saisie du discours plus immédiat d'un contexte donné, ce scénario a suscité des
débats qui ont cherché a montrer comment leurs dessins animés et les appropria qui a

finalement abouti a la production de textes par les éléves concernés.

Mots-clés: charge; formation de lecteurs; sémiotique discursive; séquence didactique.
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INTRODUCAO

Entrar no tanel do tempo para rememorar fases da vida € antes de tudo
um exercicio que nos permite reflexdes quando dos erros e dos acertos. Por um
momento, pode parecer nostélgico. Que seja! Mas de mente e olhos mais
atentos, é preciso mergulhar nesse vale vagaroso, barulhento, caloroso e
possivelmente infernal para encontrar o bau. Ao abri-lo, feixes de pixels revelardo
imagens que em modo sequencial ou aleatdrio servem aqui para minha narrativa.

Mula sem cabeca, lobisomem, Curupira, causos sobre “feiticos”, masicas
infantis, brincadeiras de roda, de cair no poco, de cavalo de pau, de
policia/ladrédo, de esconde-esconde, de bolinhas de gude (feitas de barro), de
futebol (bola feita com meias) ou em muitas vezes de cabacas, caca, pesca em
pequenos acgudes, fazendinhas. Foram essas e tantas outras formas de brincar
e de instigar a imaginacao que edificaram a minha infancia vivida no campo e na
cidade durante um periodo aproximado de quatorze anos. Eram essas as
maneiras de viver e atenuar a “mesmice” do dia a dia que vinha e ia no tique-
taque compassado do sol. Assim, uma sombra, vista da porta da cozinha em
uma das laterais da casa, se estendia e encolhia, era o relégio de Dali, ali,
derretendo minha mae em seus afazeres domésticos. Daqueles quatorze anos,
oito deles foram integralmente no campo, especificamente nos arredores do
distrito de Pajeu dos Ventos, regido sudoeste, interior da Bahia. “Oh ! dias de
minha infancia!” Foi nesse espaco bucdlico que comecei a “Viajar”, des(construir)
e descobrir mundos através das imagens.

A cada histéria, a cada causo e lendas, minha mente faiscava. Todas
essas eram contadas pelos parentes e amigos que quase sempre se reuniam
talvez de forma combinada na casa de um ou de outro e, nas cal¢adas, alpendres
ou varandas, a luz da lamparina, quando todos se ouviam.

Em meio a tantas histérias, sobrava um tempinho para questionar. O que
€ lenda? E as respostas de alguns estavam na ponta da lingua: “Oxente, mininu!

Lenda é lenda. E uma histéria meio verdade, meio mentira. E isso, entendeu?”

Com oito anos, comecei a frequentar uma escola multisseriada. Tudo era
novidade, desde o giz até o quadro negro, que naguela época era mesmo negro.

Ir a escola passou a ser mais uma diversao.
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Um pequeno grupo, talvez entre nove e doze, contabilizando jovens e
criancas, cada um com seu embornal carregando livros e sonhos, embrenhava-
se por um matagal, pulava cercas, passava em meio a rebanhos de bovinos,
ovinos e caprinos, enfrentava chuvas e lagoas com agua na altura do joelho.
Enfrentavamos, em nossa juventude, “visage” — monstros ou assombracdes —
de que os mais velhos, talvez de forma estratégica, se utilizavam para que, em
passos largos e ligeiros, todos pudessem chegar o mais rapido possivel,
driblando assim a fome-monstro pelo caminho. Outras vezes, possivelmente por
puro prazer, diziam existir “visage” no meio do mato, o que nos fazia apressar o
passo ou mesmo correr. Vez ou outra, o choro denunciava medo ou uma topada
em pedacos (tocos) de arvores cortadas. Nada disso foi impedimento, mas, pelo
contrario, elevava ainda mais o meu desejo de ir a escola. Era uma aventura!

As descobertas pareciam vir a conta gotas, uma letra por dia ou até
durante uma semana. Tudo dependia do grau de “evolugao”.

Meu tempo na escola rural foi de apenas um ano, o suficiente para
aprender a letra “H”, daquele modo, meio desenhada e que a professora néo
abria mao. Eu preenchia folhas e folhas na certeza de que aquilo era 0 maximo
—e era. O ‘H maiusculo foi muito facil; aprendi quando eu e meu irmao tinhamos
de carregar lenha em grande quantidade e minha irma ja ‘estudada’ gritava: “Faz
um H!"”. Hoje posso dizer que era puro ‘h’ dela sé para nao carregar lenha
também.

Aos nove anos, em meio a uma “grande familia” composta de doze
irmaos, apareceu minha madrinha. Com ela fui morar, mas todo fim de semana
eu e meu lugar nos encontrdvamos. O desejo de ficar no campo era sufocado
agora pelas “imagens” e “coisas” da cidade que aos poucos se apresentavam —
a tevé, a bola de futebol e gude, agora de “verdade”, o chiclete, o geladinho, o
picolé, a bicicleta, a praca, o algodao doce, o refrigerante, o automaovel, o sapato,
o asfalto, a luz elétrica, o quadro (que agora nao era mais negro, era verde, mas
todos ainda assim diziam negro), as casas. Tudo transformara numa confusao
de imagens rurais e citadinas que se misturavam, transformando-se em um
imenso e complexo quebra-cabeca.

Muitos outros quebra-cabecas foram aparecendo, um a um

(des)montados, mas os desafios ndo cessavam.
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Ao montar o quebra-cabeg¢a do ensino médio e com ar de vitéria disse a
mim: Acabei!

Mas néo... L4 era comecar.

Comecar de onde? Qual caminho agora?

E veio o primeiro emprego. De onde? Em uma escola da rede privada.

Foi assim mesmo que comecei na carreira: eu era professor de reforco.
Lecionava Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias, Fisica, Desenho
Geométrico, Portugués, para um, dois, trés, no maximo cinco alunos, tanto do
ensino fundamental quanto do médio.

Quando faltava professor, la estava eu na sala de aula. Assim fui
descobrindo que lecionar poderia ser minha profissdo. Diria um religioso: Vocé
profetizou, meu irméo!

Ano seguinte, mesmo nao tendo formacgao especifica, fui convidado e
aceitei o convite para trabalhar com as disciplinas de Historia e Artes dos 7° e 8°
anos e Portugués do 1° ano do Ensino Médio. Foi um periodo produtivo em meio
as incertezas profissionais.

No inicio, tudo parecia como uma tempestade de verdo sem fim. Minha
cabeca “pesava’, relampagos e trovoes podiam ser vistos e ouvidos por qualquer
cego/surdo a minha volta quando eu ndo compreendia determinados conteudos,
guando ndo conseguia abstrair ou gerar sentido em certas imagens ou relaciona-
las a esse ou aquele texto de apoio. Comecava, dessa maneira, a perceber que
me faltava muito, tanto no ambito da leitura verbal quanto da visual, para assim
desvelar e desenvolver habilidades e competéncias ao entédo docente.

Em sala, ao aplicar as atividades de leitura e compreensao de textos,
percebi que a minha dificuldade era também uma barreira para a maioria
daqueles jovens. Verifiquei que muitos deles conseguiam passear pelas imagens
de forma tranquila e faziam inclusive piadas com questdes relacionadas ao
momento histérico em que estdvamos. Tal comportamento me indicava de forma
clara que dominavam em alguns aspectos a tematica ali apresentada. Mas, ainda
assim, sentia que era preciso avancar de alguma outra forma, ja era talvez muito
pouco 0 que eu conseguia fazer frente a tudo que os livros traziam. Deu-se
assim um né! Ou um dos muitos que seguem aqueles que se dedicam a ensinar

e aprender a vida toda.
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Diante dessa tormenta, 0 engajamento com os alunos era a certeza de
gue eu estava no caminho certo. Isso fez com que eu comecasse a estudar mais
e mais para entdo orientar os alunos a fazerem o mesmo.

Foi nesse arduo processo que aos poucos percebi que o conhecimento
nao se transmite por osmose, mas é um fazer complexo, paulatino e continuo,
construido em etapas previamente consideradas e definidas. Desse modo,
percebi que me faltava algo e que eu precisava buscar.

A clareza de que aquilo que eu precisava s6 encontraria em uma
universidade fez com que eu trilhasse o caminho das pedras brutas. Chamo
caminho das pedras brutas todo o processo para se ingressar na universidade
numa época em que o temerdrio vestibular era a peneira que selecionava 0s
“‘bons”, os menos ou mais brutos. Entre aqueles “bons”, depois de outras
tentativas, 14 estava eu. Era a hora de deixar o ninho e voar.

Assim, longe de casa, distante h4 meses e alguns quilébmetros, comecei
a cursar Letras pela UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia). Eu ia
ser professor! Ao findar tdo sonhada universidade, descobri que o caminho das
pedras brutas é o fim de um processo e inicio de outro. E agora? Por onde
caminhar? Eu era professor!

De volta a minha terra, tornei-me professor de Lingua Portuguesa em uma
escola do Distrito de Pajeu do Vento. Lecionava para alunos do 5° ao 9° ano.
Nada era para mim tdo nobre como estar ali, junto & minha gente. Minha gente,
por que eu lecionava agora para os filhos de meus tios, primos, sobrinhos,
vizinhos de infancia e toda a meninada da comunidade de Pajeu.

Para muitos, eu era um vencedor. Outros falavam da trabalheira que meus
pais tiveram para criar os doze filhos. Hoje talvez eu tenha a real no¢ao daquilo
que aquelas pessoas me diziam.

Possivelmente, venci a dureza de emergir em meio a caatinga,
carregando pedras, mudando-as de lugar, como a forca de uma semente
lancada no deserto e soterrada por camadas e camadas de areia, mas que ainda
assim consegue alcancar e se alimentar da luz do sol. E esse o vencer, que
nesse momento ecoa em uma confusédo de vozes familiares o dizer: “Vocé vai
cozinhar os ‘miolos’ de tanto estudar!”.

Ao ensinar para minha gente, um velho desafio se impde novamente:

lembram-se daquelas minhas dificuldades em compreender as imagens? Entéo,
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elas ndo desapareceram, mas inquietavam-me ainda mais. A diferenca era que
agora eu estava ou me sentia mais seguro para orientar e fazer com que meus
alunos percorressem 0s mais diferentes caminhos para chegarem a uma
in(conclusao), tornando-os artifices de suas teias. Por trés anos lecionei naquela
localidade.

Por questdes outras deixei a sala de aula, retornei a cidade e por alguns
meses trabalhei como recepcionista em um posto de saude. Por alguns meses
ao retornar para casa, abria a gaveta e olhava aquele diploma. Meu home estava
ali, tudo registrado, carimbado, autenticado: Professor!

O caminho era 0s concursos.

Fiz e fui aprovado em um concurso municipal para professor Zona Rural
da cidade de Matina (BA). Deixei a saude e entrei de vez na educacao. Durante
um ano, foram idas e vindas entre cidades. A estrada, apds cada fim de semana
em casa, parecia ficar mais longa. Mas vencer os moinhos de ventos era preciso.

Antes de completar um ano, fui novamente aprovado no concurso publico
do Estado do Tocantins. Por um lado, tal conquista soava quase como uma
alforria, por outro, como um caminho de incertezas. Mais uma vez, eu ia ficar
longe de casa.

Cheguei a resistir a ideia de ndo sair da tal zona de conforto, ja que era
mais um moinho de vento a ser enfrentado sem elmo e sem cavalo. O tempo ja
ndo era mais a meu favor. Cheguei galopante a capital do cerrado ja no fim do
expediente no ultimo dia para posse. Quando olhava para tras, via e ouvia meu
cavalo relinchar, batia forte com os cascos no chdo que arrancava torrdes. Em
mim, lagrimas rolaram e fui, entdo, empossado.

Os gigantes ndo pararam de aparecer. Multiplicavam-se na velocidade da
luz.

Dessa feita, o gigante era o Programa Acelera, que tinha objetivo de
pretensamente resolver o problema da repeténcia e corrigir o fluxo escolar,
equiparando jovens com distor¢do idade/série que formavam as turmas de 5°/6°
e 7°/8° anos. No decorrer de todo o processo de ensino/aprendizagem, era
comum o trabalho com imagens, jA que o proprio material pedagodgico
disponibilizado a época situava-se nessa perspectiva.

Os alunos quase sempre manifestavam dificuldades em ler e construir

sentidos quando do uso de imagens como pinturas, HQs, Charges, Poemas
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concretos, Imagens publicitérias e outras. Também néo conseguiam estabelecer
conexao entre 0os elementos verbais e visuais do texto.

Apos intenso trabalho e com muita tranquilidade, dado as condi¢des de
leitura, verifiquei alguns avancos que vez ou outra, apoés leituras de cartazes
fixados no mural ou paredes do patio, manifestavam em conversas ‘paralelas’
em sala de aula. Com isso, mais gigantes iam sendo derrotados.

Depois da extingdo do Programa Acelera, passei a lecionar para turmas
do Ensino Médio. A cada aula, uma batalha, um enfretamento, ja que cada um
tinha seu gigante ou seus gigantes para derrotar, inclusive eu. Assim, percebi
que minhas andangas n&do podiam parar.

Durante alguns anos ministrando a disciplina de Lingua Portuguesa para
alunos do terceiro ano do Ensino Médio, trabalhando com os mais diversos
géneros textuais, observei as dificuldades e muitas das vezes a resisténcia pela
maioria dos discentes quando submetidos a tarefa de ler, analisar e refletir sobre
determinados géneros. Essas dificuldades e resisténcias, assim como no
Acelera, foram percebidas tanto com relacdo a leitura quanto com a nao
compreensdo de textos imagéticos, com ou sem linguagem verbal,
especialmente charges, poemas concretos, cartuns e histérias em quadrinhos.

Minha inquietacdo come¢ou no momento em que percebi que os alunos,
guando em contato com charges e imagens em geral, manifestavam dificuldades
em fazerem relagdes com outros textos ou de depreender como se articula o
sentido na especificidade de um modo de escritura fortemente dependente do
conhecimento tanto de elementos extratextuais (0 contexto discursivizado)
guanto dos arranjos entre verbal e visual. Configurava-se como um desafio a
interpretacéo, a construcdo de sentidos, a percepcao de valores, ideologias e a
compreensao de como tudo isso se organiza em um todo de sentido.

Entdo, nesse momento acendeu a luz amarela. Acendeu também o desejo
de buscar e aproximar essas questdes de leitura com as reflexdes sobre o visual
e 0 modo como organiza as relagdes de sentido. Dessa maneira surgiu o desafio
de desenvolver uma pesquisa em leitura de charges, mas que nao se limitasse
a uma discusséo tedrica e sim um fazer maior com a participagéo dos alunos.

Para tornar real e viabilizar esse meu intento era preciso passar por uma

porta ainda mais estreita capaz de garantir a credibilidade de nosso trabalho;
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assim surgia o mestrado profissional (Profletras) como o pote de ouro a ser
alcancado ao fim de um sonho com intensas e desafiadoras in(certezas).

Assim, integrado ao programa de mestrado, nossa pesquisa busca seguir
uma das finalidades do PROFLETRAS delineada em seu regimento no art. 1° “O
Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional [...] visa a capacitacdo de
professores de Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia no ensino
fundamental, com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino
no Pais” (CONSEPE, 2012, p. 2). Desse modo, acreditamos que podemos
contribuir significativamente com o ensino de leitura a partir de textos sincréticos.
especialmente no trabalho com as charges, HQs e capas de revistas, numa
abordagem interdisciplinar.

Para isso, é preciso um suporte teérico capaz de alicercar os estudos a
serem empreendidos. Assim, ap0s verificar que o projeto desenvolvido por
Greimas em conjunto com um grupo de semioticistas franceses, em que
propdem a “estudar o discurso com base na ideia de que uma estrutura narrativa
se manifesta em qualquer tipo de texto” (OLIVEIRA, 2005, p.46), observei que
essa linha tedrica contribuiria para a construcao da reflexdo e de minha formacéao
aqui almejada.

Nessa perspectiva, compreende-se por “texto” as mais diversas
manifestacbes verbais, ndo-verbais e sincréticas, tais como mdasica, video,
danca ou pintura, por exemplo. Por apresentar instrumental tedrico que se
interessa pelo modo como os textos significam, a teoria semiotica constitui-se
como ferramenta analitica que contribui para jogar luz sobre o recorte deste
trabalho, que opera com charges e outras imagens.

A semidtica, nas palavras de Greimas e Courtés (2011, p. 455), pode ser
entendida “como uma teoria da significagdo. Sua primeira preocupagao sera,
pois, explicitar, sob forma de construgcéo conceitual, as condi¢cdes de apreensao
e da producgao do sentido”.

Assim, mediante abordagem semiética, fazemos um recorte do corpus
privilegiado, tendo em vista a compreensao daquilo que € comum aos textos,
mas também de suas especificidades. Sendo 0 meu interesse pautado
principalmente no visual, busquei compreender como essas constru¢coes sao

engendradas sob o prisma da imagem para construir, criar efeitos de sentidos e,
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portanto, demonstrar seu potencial modo de comunicar por meio de arranjos
verbo-visuais.

Diante dessas observacdes, elegemos a charge como um género a ser
privilegiado, ndo sendo, pois, exclusivo, mas, tdo somente superior em
quantidade. Embora ndo haja dizer sem uma inscricéo ideolbgica, entendemos
gue esse género atualiza, de modo especial pela figuratividade e iconicidade
(GREIMAS e COURTES, 1979), valores, crencas, costumes e ideologias a
serem pensados e questionados numa perspectiva que amplie o entendimento
dos alunos quanto aos problemas discursivizados num dado momento sécio-
histérico. Preso muitas vezes apenas ao nivel superficial de apreenséo do texto,
o das figuras, nem sempre o aluno é capaz de empreender abstracdes que Ihe
possibilitem a producédo de sentido.

A prioridade dada as charges se explica pelo carater sincrético de
linguagens e discursividade presentes nesses textos. Para tanto, o projeto de
leitura proposto foi desenvolvido a partir da seguinte questdo: como a semidtica
poderia ser mobilizada para contribuir para a formacéo de leitores de charges na
educacdo basica? Como poderiamos mobilizar suas categorias de modo a
favorecer a competencializacdo dos sujeitos alunos para a leitura? Como a
semidtica discursiva pode contribuir para a formacao de leitores no ensino médio,
considerando o desenvolvimento de suas capacidades de percepcao, reflexédo e
critica?

Desse modo, se (e somente se) vencendo dificuldades e rompendo
obstaculos, os alunos poderdo desconstruir possiveis crencas de que o texto
visual ndo seja significativo tanto quanto o verbal, como um dia se propagou.
Tais crencas podem ser desfeitas a partir de um trabalho de ensino de leitura
que torne explicito o que o texto diz e como faz para dizer o que diz.

A supremacia do texto verbal € destacada por Leite (2004), que aponta
diferencas entre o texto visual e verbal, destacando a prevaléncia deste em
relacdo aquele na tradi¢cdo eurocéntrica:

Para esse autor, o texto verbal foi consagrado pela tradicdo europeia e
académica, mantendo-se como “forma prioritaria de expressdo ocidental e
moderna, mesmo quando desmerecido pela derrocada dos estudos
humanistas”. Quando dos textos visuais, 0 citado autor nos informa que esses

eram associados com maior frequéncia ao conteudo artistico e social, ficando

18



dessa maneira relegados a condicao de ilustracdo dispensavel ou superlativa.
Nessa perspectiva, muitas vezes sdo deixados de lado pela ambiguidade e pelos
obstaculos de sua leitura.

Contrariando a visdo eurocéntrica, Feldman-Bianco (2004) afirma que o
interesse pelos estudos das imagens é cada vez maior nas mais diferentes areas
do conhecimento.

Segundo essa autora, desde a década de 1980, um numero cada vez
maior de antropélogos, socidlogos e historiadores, vém examinando o uso de
iconografias, fotografias, flmes e videos como tema, como fonte documental,
como instrumento, como produto de pesquisa ou ainda como veiculo de
intervencao politico-cultural.

A autora supracitada ainda afirma que a faléncia de paradigmas
positivistas e a importancia da midia na vida cotidiana fez com que houvesse um
crescente interesse pela linguagem visual. Salienta também que a é&rea
educacional, apesar de serem escassas as pesquisas que investigam a leitura
de imagens, mostrou interesse em tomar como objeto de ensino esse tipo de
texto.

A charge proporciona ao sujeito leitor a apreenséao de sentidos sobre o
real, abrindo a possibilidade de questionamentos varios, sobretudo os que dizem
respeito ao universo politico e social. Ao mesmo tempo, por sua constituicao
sintética, eliptica, a depender do estabelecimento de relacdes intertextuais e
interdiscursivas para sua compreensao, oferece desafios aos jovens leitores,
gue ndo encontram tdo somente na leitura de um texto tomado como totalidade
de sentido os caminhos e os elementos para sua interpretacao.

Por isso, o objetivo geral € contribuir para a formagé&o de leitores no Ensino
Médio, numa perspectiva critica e reflexiva através de uma intervengéo a ser
executada por meio de uma sequéncia didatica produzida a partir do género
charge e aplicada junto aos alunos do ensino médio. Nesse sentido, definimos
como objetivos especificos:

e desenvolver uma sequéncia didatica para a leitura de charges e avaliar
os resultados das atividades desenvolvidas;
e organizar oficinas com fundamentos sobre a leitura de textos visuais e

verbo-visuais;
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e capacitar os alunos para a leitura de charges e textos que mobilizam as
linguagens verbal e visual;

e evidenciar a dependéncia do contexto discursivo (interdiscursividade e
intertextualidade) para a producao de sentidos para as charges;

e evidenciar o teor de critica politica e posicionamento ideolégico das
charges e sua dependéncia/independéncia frente aos demais textos nos

jornais.

Para nos, portanto, caberia o trabalho de evidenciar os elementos
estruturais do texto — relativos as articulagbes do sentido pela linguagem visual
ou a articulacdo verbo-visual. Além disso, havia a necessidade de evidenciar
como as demais dimensdes da linguagem sao imprescindiveis para a producéo
de sentido dos textos verbo-visuais — 0s outros discursos com 0s quais as
charges explicita ou implicitamente dialogam.

Simultaneamente, ha a perspectiva de tomada de posicéo critica que a
charge ocupa no conjunto dos textos que compdem 0s jornais impressos e
online, evidenciando em muitos casos uma “independéncia” em relagdo a
posicao ideoldgica assumida pela orientacdo editorial, ou ainda confirmando-a,
fazendo eco aos discursos atualizados nos demais textos.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1998, 1999) orientam sobre a necessidade da escola viabilizar o acesso do aluno
ao universo dos textos que circulam socialmente, considerando os diferentes
géneros, orientando-os a produzi-los e a interpreta-los. Cabe assim a escola
levar o estudante a compreender como a linguagem funciona e ajuda-lo a
exercer o dominio sobre a lingua, possibilitando tornar-se um sujeito critico e
atuante na sociedade. Nessa direcdo, 0 projeto que realizamos pretende
sistematizar procedimentos didaticos que possibilitem levar aos alunos a leitura
das charges, mobilizando para isso as contribuicbes da teoria semidtica
discursiva e dos estudos do letramento.

A partir desse desafio, esta pesquisa de carater intervencionista
desenvolve um trabalho voltado para a formacao de leitores, tendo seu ponto de
partida no género textual charge. Objetivamos empreender acbes que
contribuam para a formacao de leitores numa perspectiva critica, reflexiva e que

demanda de modo especial a capacidade de levar em conta as relacbes

20



intertextuais e implicagbes de natureza ideolégica. Assim, pensamos na
proposicdo de uma sequéncia didatica que vise a capacitar os alunos para a
producdo de sentidos para um texto caracterizado como sincrético (TEIXEIRA,
2001), constituido pelas relacbes entre as linguagens verbal e visual, além de
fortemente ancorado num contexto imediato de circulagao de discursos.

Conforme Teixeira (2001), os textos sincréticos sdo aqueles que pdem em

relacdo diferentes linguagens numa mesma unidade textual, como a Opera, 0
cinema ou as histdrias em quadrinhos. Assim, sao constituidos de “um objeto
que, acionando varias linguagens de manifestacdo, esta submetido, como texto,
a uma enunciacao unica que confere unidade a variagao” (TEIXEIRA, 2003, p.
11).
A mesma autora, reafirma com mais rigor que Objetos sincréticos sdo aqueles
em que o plano de expresséao se caracteriza por uma pluralidade de substancias
mobilizadas por uma Unica enunciacao cuja competéncia de textualizar sup6e o
dominio de varias linguagens para a formalizacdo de uma outra que as organize
num todo de significacéo.

Ampliando esse conceito, Teixeira diz ainda que as associacdes da
linguagem verbal as linguagens visual ou sonora, quando se adensam, exigem
do leitor competéncia de producédo de sentidos que leve em conta o dialogo dos
diferentes elementos semidticos do texto. Assim, ndo ha apenas integracédo de
linguagens diferentes num todo de sentido, mas a interdependéncia dessas
linguagens na construcao das mais diversas significacoes.

O interesse pelos estudos das relacfes entre linguagens tem se mostrado
intenso, tendo em vista o modo como se apresentam 0s textos na
contemporaneidade. Assim, num jornal, o sentido de uma noticia se articula a
procedimentos complexos da editoracdo, como a relacdo com a fotografia, a
diagramacao da pagina que da destaque diferente a cada texto, a sua posicao
num caderno especifico, o tamanho das letras, a constituicdo das chamadas e
seus leads etc. No jornal online, ha ainda outros processos, como a possibilidade
de buscar textos com a mesma tematica, articulando a interpretacao a partir da
hipertextualidade. Tudo isso demanda do professor outros modos de ensino de
leitura e de escrita e envolve desafios para os pesquisadores que tém pela frente

variacdes e possibilidades complexas de exploracéo dos processos didaticos, a
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partir da compreensao sobre fendOmenos relativos a esse oceano de textos e
complexas relagoes.

Do ponto de vista da fundamentacdo tedrica, mobilizamos a semiética
como teoria que investiga os mecanismos de producédo de sentido que fazem
com que um texto diga o que diz. Articulam-se a esses, elementos internos ao
texto mesmo e que o estruturam como um todo de sentido. Considera o texto
como objeto de comunicacao entre sujeitos historicamente situados e, portanto,
com uma exterioridade, ainda que internamente identificada (as condices de
producdo, a intertextualidade e a interdiscursividade, a inscricdo ideoldgica do
texto numa dada formagéao discursiva) (BARROS, 2005).

Nessa perspectiva, os PCN destacam que a escola “deve organizar-se em
torno de uma politica de formacéao de leitores em que todo professor, ndo apenas
o de Lingua Portuguesa, é também professor de leitura” (BRASIL, 1998, p 44.).
Como professores de Lingua Portuguesa, contudo, temos um papel privilegiado
para a sistematizacéo de procedimentos para a formacéao de leitores.

Vale ressaltar que muitas das vezes o ato de ler € compreendido pelos
docentes como a mera decodificacdo, pressupondo a existéncia de um sentido
anico e literal. Essa abordagem de inspiracéo positivista preconiza que o sentido
estd nos textos, ou nos codigos, ndo cabendo ao leitor sendo a competéncia
para extrair sentidos ja instalados, como se o0s textos exalassem naturalmente
um perfume apreensivel pelos sentidos (LANDOWSKI, 2001).

Para Kleiman (1997), do ponto de vista da cognicdo, s6 havera proficiéncia
nesse processo de leitura produtiva e ativa quando o aluno/leitor for capaz de
ativar as estratégias de selecdo, antecipacdo e inferéncia. Essa interacdo entre
leitor, texto e escritor é responsavel também pela producéo de significados e
sentidos. Esses sdo condicionados pela situacdo e pelo contexto social e
historico dos leitores. Podemos assim definir leitura como sendo um processo de
interagdo, cognicdo socialmente situada, cabendo aos professores a
competencializagdo para as atividades cognitivas demandadas pela tarefa de
atribuir sentidos aos textos dos diferentes géneros.

Desse modo, nossa pesquisa tem a tarefa de investigar e trazer propostas
gue possibilitem a formagé&o de leitores competentes, ou seja, leitores que sejam
capazes de construir sentidos e estabelecer relagbes com os mais diversos

géneros textuais. Assim, recomendam os PCN: “Quando se pensa no trabalho
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com textos, outro conceito indissociavel diz respeito aos géneros em que eles se
materializam, tomando-se como pilares seus aspectos tematico, composicional
e estilistico” (BRASIL, 1998, p. 7).

Acreditamos que nosso trabalho possa despertar nos alunos o senso critico
em relacdo a sua realidade especifica em confronto com um contexto social mais
amplo. Também pode proporcionar a ampliacdo do acervo de formas de
expressado desses alunos, levando-os a se manifestarem de forma diversificada
e critica a partir de elementos de seu grupo social.

Desse modo, reforcamos a necessidade de investigar o processo de
ensinar leitura, buscando trazer as contribuicées de uma teoria da significagdo —
a semidtica — para o campo aplicado, inscrevendo-nos numa “semiética didatica”
(GREIMAS, 1979; LANDOWSKI, 2015, SILVA et. al., 2016).

Nesse sentido, através desta pesquisa, espero alcancar resultados
positivos em relacdo aos objetivos elaborados5, com o propésito de contribuir
com os saberes docentes a respeito da pratica da leitura de textos sincréticos
em aulas de lingua materna.

O trabalho organiza-se em quatro capitulos. No primeiro, discorremos
sobre os géneros textuais na escola, enfatizando aspectos relativos a charge.
No segundo, discorremos sobre a semiotica discursiva, que orientou as
atividades de leitura desenvolvidas no projeto de intervencdo na escola. No
terceiro, abordamos aspectos de natureza metodol6gica e, por fim, no ultimo,

discorremos sobre os resultados na intervencao.

CAPITULO 1

POR QUE LER CHARGE NA ESCOLA?

Durante alguns anos em sala de aula ministrando Lingua Portuguesa para
alunos do terceiro ano do ensino médio, trabalhando com os mais diversos

géneros textuais, observei as dificuldades e muitas das vezes a resisténcia
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enfrentada pela maioria dos discentes quando submetidos a tarefa de ler,
analisar e refletir sobre determinados géneros. Essas dificuldades e resisténcias
foram percebidas tanto com relacao a leitura de textos puramente verbais quanto
aos textos multimodais ou sincréticos, que se estruturam num arranjo com a
linguagem visual, como charges, poemas concretos, cartuns, embora sem
muitos problemas nas historias em quadrinhos.

Diante dessa percepcdo, elegemos a charge como um género a ser
privilegiado num projeto de leitura que desenvolvemos e ora apresentamos.
Embora ndo haja dizer sem uma inscri¢cdo ideologica, entendemos que esse
género atualiza de modo especial pela figuratividade e iconicidade (GREIMAS e
COURTES, 1979) valores, crencas, costumes e ideologias diretamente inscritos
num contexto historico-social a ser pensado e questionado numa perspectiva
gue amplie o entendimento dos alunos quanto aos problemas discursivizados
num dado momento historico. Preso muitas vezes apenas ao nivel superficial de
apreenséo do texto, o das figuras, nem sempre o aluno € capaz de empreender
abstracdes que lhe possibilitem a producéo de sentido.

A charge proporciona ao sujeito leitor a apreenséao de sentidos sobre o
real, abrindo a possibilidade de questionamentos varios, sobretudo os que dizem
respeito ao universo politico e social. Ao mesmo tempo, por sua constituicao
sintética, eliptica, a depender do estabelecimento de relacdes intertextuais e
interdiscursivas para sua compreensao, oferece desafios aos jovens leitores,
gue ndo encontram tdo somente na leitura de um texto tomado como totalidade
de sentido os caminhos e 0s elementos para sua interpretacéo. Para o professor,
portanto, caberia o trabalho de evidenciar os elementos estruturais do texto em
si mesmo — relativo as articulagbes do sentido pela linguagem visual ou a
articulacéao verbo-visual — como ainda as demais dimensdes necessarias para a
producdo de sentido que extrapolam os seus limites — 0s outros discursos com
0s quais as charges explicita ou implicitamente dialogam.

Além disso, h& a perspectiva de tomada de posigéo critica que a charge
ocupa no conjunto dos textos que compdem 0s jornais impressos e online,
evidenciando em muitos casos uma “independéncia” em relagdo a posicao
ideoldgica assumida pela orientacdo editorial, ou ainda confirmando-a, fazendo

eco aos discursos atualizados nos demais textos. A leitura da charge abre,

24



portanto, um campo de discusséo sobre o modo de funcionamento dos discursos
em uma perspectiva polémica.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1998, 1999) orientam gque € necessario que a escola viabilize o acesso do aluno
ao universo dos textos que circulam socialmente, considerando os diferentes
géneros, orientando-os a produzi-los e a interpreta-los. Cabe assim a escola
levar o estudante a compreender como a linguagem funciona e ajuda-lo a
exercer o dominio sobre a lingua, possibilitando tornar-se um sujeito critico e
atuante na sociedade. Nessa direcdo, 0 projeto pretendeu sistematizar
procedimentos didaticos que possibilitassem levar aos alunos a leitura das
charges, mobilizando para isso as contribuicbes da linguistica textual, dos
estudos do letramento, mas, sobretudo, da semiotica discursiva, enquanto teoria
gue toma como objeto a significacao.
Nessa perspectiva, os PCN destacam que a escola “deve organizar-se em torno
de uma politica de formacéo de leitores em que todo professor, ndo apenas o de
Lingua Portuguesa, é também professor de leitura” (BRASIL, 1998, p 44.). Como
professores de Lingua Portuguesa, contudo, temos um papel privilegiado para a
sistematizacdo de procedimentos para a formacéao de leitores.

Vale ressaltar que muitas das vezes o ato de ler € compreendido pelos
docentes como a mera decodificacdo, pressupondo a existéncia de um sentido
anico e literal. Essa abordagem de inspiracéo positivista preconiza que o sentido
esta nos textos, ou nos codigos, ndo cabendo ao leitor sendo a competéncia
para extrair sentidos ja instalados, como se o0s textos exalassem naturalmente
um perfume apreensivel pelos sentidos (LANDOWSKI, 2001).

Para Kleiman (1997), do ponto de vista da cognicdo, s6 havera proficiéncia
nesse processo de leitura produtiva e ativa quando o aluno/leitor for capaz de
ativar as estratégias de selecdo, antecipacéo e inferéncia. Essa interacdo entre
leitor, texto e escritor é responsavel também pela producéo de significados e
sentidos. Esses sdo condicionados pela situagdo e pelo contexto social e
histdrico dos leitores. Podemos assim definir leitura como sendo um processo de
interacdo, cognicdo socialmente situada, cabendo aos professores a
competencializagdo para as atividades cognitivas demandadas pela tarefa de

atribuir sentidos aos textos dos diferentes géneros.
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A partir desse desafio, este projeto de pesquisa de carater intervencionista
desenvolveu um trabalho voltado para a formagéao de leitores que tem seu ponto
de partida no género textual charge. Objetivamos empreender acdes que
contribuam para a formacao de leitores numa perspectiva critica, reflexiva e que
demanda de modo especial a capacidade de levar em conta as relacdes
intertextuais e implicagbes de natureza ideolégica. Assim, pensamos na
proposicdo de uma sequéncia didatica que vise a capacitar os alunos para a
producdo de sentidos para um texto caracterizado como sincrético, Teixeira
(2001), constituido pelas relagBes entre as linguagens verbal e visual, além de
fortemente ancorado num contexto imediato de circulagdo de discursos.

Conforme Teixeira, os textos sincréticos sdo aqueles que péem em
relacdo diferentes linguagens numa mesma unidade textual, como a Opera, 0
cinema ou as histérias em quadrinhos; sdo constituidos de “um objeto que,
acionando varias linguagens de manifestacdo, estd submetido, como texto, a
uma enunciag¢ao unica que confere unidade a variagao” (TEIXEIRA, 2003, p. 11).

Acrescenta ainda que:

Objetos sincréticos, para dizer com mais rigor, sdo aqueles em que o
plano de expresséo se caracteriza por uma pluralidade de substancias
mobilizadas por uma Unica enunciagao cuja competéncia de textualizar
supbe o dominio de vérias linguagens para a formalizacdo de uma
outra que as organize num todo de significagdo. (TEIXEIRA, 2001, p.
11)

Ampliando esse conceito, Teixeira diz ainda que as associacdes da
linguagem verbal as linguagens visual ou sonora, quando se adensam, ampliam
ao maximo a propria qualidade material do verbal. Assim temos que ndo ha
apenas integracao de linguagens diferentes num Unico todo de sentido, mas sim
a exploracdo maxima das qualidades das linguagens ali presentes.

O interesse pelos estudos das relagdes entre linguagens tem se mostrado
intenso tendo em vista o0 modo como se apresentam o0s textos na
contemporaneidade. Assim, num jornal, o sentido de uma noticia ndo se encerra
apenas em si mesmo, mas se articula a procedimentos complexos da editoragao,
como a relacdo com a fotografia, a diagramacao da pagina que da destaque
diferente a cada texto, a sua posicdo num caderno especifico, o tamanho das

letras, a constituicdo das chamadas e seus leads etc. No jornal online, ha ainda
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outros processos, como a possibilidade de buscar textos com a mesma temética,
articulando a interpretacdo a partir da hipertextualidade. Tudo isso demanda do
professor outros modos de ensino de leitura e de escrita e envolve desafios para
0s pesquisadores que tém pela frente variacdes e possibilidades complexas de
exploragcdo dos processos didaticos, a partir da compreensao sobre fendbmenos
relativos a esse oceano de textos e complexas relagdes.

Do ponto de vista da fundamentacdo tedrica, mobilizamos a semiotica
como teoria que investiga os mecanismos de producédo de sentido que fazem
com que um texto diga o que diz. Articulam-se a esses, elementos internos ao
texto mesmo e que o estruturam como um todo de sentido, mas também se
considera o texto como objeto de comunicacdo entre sujeitos historicamente
situados e, portanto, com uma exterioridade, ainda que internamente identificada
(as condicbes de producdo, a intertextualidade e a interdiscursividade, a
inscricao ideoldgica do texto numa dada formacéao discursiva) (BARROS, 2005).

Desse modo, nossa pesquisa teve a tarefa de, partindo dos desafios de
leitura vivenciados na nossa pratica pedagodgica, pensar e elaborar propostas
que possibilitassem a formacao de leitores competentes, ou seja, leitores que
sejam capazes de construir sentidos e estabelecer relagbes com o0s mais
diversos géneros textuais. Assim recomendam os PCN: “Quando se pensa ho
trabalho com textos, outro conceito indissociavel diz respeito aos géneros em
que eles se materializam, tomando-se como pilares seus aspectos tematico,
composicional e estilistico” (BRASIL, 1998, p. 7).

Acreditamos que nosso trabalho possa despertar nos alunos o senso critico
em relacdo a sua realidade especifica em confronto com um contexto social mais
amplo. Também deve proporcionar a ampliacdo do acervo de formas de
expressao desses alunos, levando-os a se manifestarem de forma diversificada
e critica a partir de elementos de seu grupo social.

Desse modo, reforcamos a necessidade de investigar o processo de
ensinar leitura, buscando trazer as contribuicdes de uma teoria da significagao —
a semiodtica — para o campo aplicado, inscrevendo-nos numa “semiética didatica”
(GREIMAS, 1979; LANDOWSKI, 2015; SILVA et. al., 2016).
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1.1 COM OU SEM PALAVRAS — BREVE PERCURSO DO NAO VERBAL NO TEXTO
OU COMO TEXTO

A fala e escrita ndo sdo nossos Unicos sistemas de comunicacédo. A vida
pos-moderna e as sociedades industrializadas sdo marcadas por um poderoso
aparato tecnolégico — uma infinidade de meios de comunicacdo — que
compreende desde o radio, televisdo, imprensa, fotografia, cinema, passando
pela telefonia fixa e movel, utilizando a mais alta tecnologia, até a Internet.

Através dessas invencBes capazes de produzir, armazenar e difundir
linguagens, ampliaram-se as possibilidades de expresséo e linguagem do ser
humano. Como consequéncia, cidades, estados, paises, hemisférios, podem se
comunicar e transformar o universo em uma “aldeia” (MCLUHAN, 1969). Nesse
sentido amplia-se também a escala das comunicac¢des humanas, fazendo com
gue a comunicacao nao seja dependente da relacdo face a face.

Todavia, esse contato pessoal jamais deve ser esquecido. Nesse sentido

pondera Furnham (2001) quando diz que:

As pesquisas mostraram que a escolha de um canal de comunicagéao
pode afetar em muito o nivel de clareza ou ambiguidade da mensagem
gue esté sendo transmitida. O canal oral (conversas pelo telefone ou
reunides pessoais, por exemplo) é preferivel ao canal por escrito, como
anotacdes e memorandos, quando as mensagens forem ambiguas (e
exigirem bastante assisténcia para serem interpretadas) ao passo que
o canal por escrito é preferivel quando a mensagem é clara.
(FURNHAM, 2001, p. 38)

Desse modo, permeiam nosso cotidiano e fazem parte desta intrincada
gama de linguagens, de formas sociais de comunicacéo e significacdo. Contudo,
a contribuicdo para o exercicio da comunicacdo, de todo aquele aparato
tecnoldgico acima delineado revela-se uma palida imagem daquilo que pode ser
a comunicacdo humana quando os meios técnicos dispensam ou superam 0
apoio da palavra como recurso competente e, sobretudo, exclusivo. Essa palidez
advém dos meios técnicos que ndo podem dispensar um ou mais codigos;
entende-se por um ou mais codigos, todo e qualquer sistema convencional
constituido de signos ou tracos distintivos que criam sua propria sintaxe e
maneira de representar.

A partir dessa organizagcao passa a ser possivel a construcéo de sentido

e ou efeitos de sentido quando da apreensao dos sentidos de qualquer sistema.
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Nesse aspecto, é necessario identificar o signo e a sintaxe que o constituem e
Ihe d&o realidade, para assim haver compreensao da mensagem.

Nesses termos, é preciso tomar cuidado quando os efeitos de sentido
produzidos ndo condigam com aquilo que expressa todo o restante; caso
contrario poderd haver uma percepcédo de que ndo ha verdade nos sentidos
gerados, comprometendo assim toda a comunicagcdo. A esse respeito,
Landowski adverte para uma “ética da leitura”, na medida em que, nem se pode
pensar num sentido ja dado, apenas capturado por uma decodificacdo, em um
pode tudo em termos de leitura, numa espécie de liberdade irrestrita do leitor,
que acabaria por tornar impossivel a comunicacdo (LANDOWSKI, 2004).

Essa adverténcia implica no esclarecimento de duas realidades distintas
entre si — a producdo e a recepcao. Para Ferrara (1986), o texto é uma
linguagem-objeto, aparentemente natural; ja a leitura € uma metalinguagem,
operacéo inferencial que manifesta o conhecimento do texto ndo-verbal, sendo
para isso metodologicamente orientada. Nesse sentido e ainda de acordo com a
autora, a leitura do visual firma-se como linguagem na medida em que evidencia
o texto através do conhecimento que a partir dele e sobre ele é capaz de
produzir, ou seja, € uma linguagem de linguagem.

Por muito tempo o visual reinou; teve seus momentos aureos e criticos.
Os momentos aureos referem-se aqueles antes do surgimento da escrita; 0s
criticos estdo relacionados aqueles ainda nos primérdios da comunicacdo
humana quando a escrita e o desenho encontravam-se interligados nos
pictogramas. Nesse momento a separacao parecia impossivel. Contudo eis que
surge o alfabeto e a separacéo € inevitavel. Independentes, escrita e desenho,
constituem-se mecanismos artesanais da comunicacao.

Com a criacdo da tipografia, em 1445, a palavra impressa se fez agil e
célere tanto como guardia do conhecimento ja produzido e a produzir, bem como
instrumento difusor dessas produgfes. Dessa maneira, a técnica tipogréfica
passa a ser multiplicadora do discurso, popularizando assim sua linguagem. Do
outro lado, a fluéncia das ideias pelo desenho foi retida, estagnando-se em seu
processo de reproducdo centrado na lenta e laboriosa confeccdo artesanal de
matrizes para impressdo e o desenho também sofreu privagbes quanto a

incompatibilidade técnica de produzir a imagem em conjunto com a técnica
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tipografica, dificultando sobremaneira formas distintas de producdo da
linguagem.

Como meio de comunicacdo, a imagem via desenho passou por outro
momento ndo menos critico com a invencao da fotografia, em 1830. Desde
entdo, segundo ARBACH (2007), o desenho foi deslocado das paginas dos
jornais para o campo das artes plasticas; comportamento que reverbera até os
dias atuais.

Apoés quatro séculos de supremacia da palavra impressa, em 1882,
comecaram 0s experimentos com matrizes de impressdao gravadas por
processos luminosos em substituicdo aos processos artesanais em que aquelas
matrizes eram confeccionadas em madeira e metal. O avanc¢o tecnoldgico
permitiu a partir de entdo, especificamente em nossos dias com o advento da
internet, que a imagem “concorresse” e estivesse lado a lado da palavra
impressa, transmitindo as ideias de igual modo e na mesma velocidade.

O uso da imagem é uma das principais caracteristicas de nossos dias.
Todos os movimentos e producdes artisticas, desde a fotografia, teatro, cinema,
bem como a midia de massa, tém reforgado o objetivo essencial “narrar o mundo,
criar efeitos de realidades, normatizar modos particulares de ver e agregar
adeptos em torno de suas visdes” (CUNHA, 2005, p.34)

Conforme a autora, nossas visdes sobre 0 mundo e seus significados, sao
criados e negociados através das imagens que nos chegam de diferentes meios,
ou seja, as imagens nos “traduzem” o mundo. Vale ressaltar que nesse processo
sempre héa intencionalidade, na medida em que carrega determinadas
interpretacdes e pontos de vista de quem idealizou a mensagem visual. Nesse
sentido Fernando Hernandez (apud CUNHA, 2005, p.34) afirma que “junto com
a histdria, sdo as experiéncias e conhecimentos afins ao campo das artes os que
mais contribuem para configurar as representacdes simbdlicas portadoras dos
valores que os detentores do poder utilizam para fixar sua visdo de realidade”.

Dessa relacdo, conforme o filosofo alemdo Walter Benjamim (1994, p.
169), observa-se o impacto causado pela percepcdo da imagem no cotidiano
social quando “(...) a forma de percepcédo das coletividades humanas se
transforma ao mesmo tempo em que transforma seu modo de existéncia”, quer

sejam de ordem cronoldgica, quer sejam de ordem geografica.
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Nessa perspectiva, o texto ndo-verbal configura como uma experiéncia do
quotidiano, enquanto a leitura ndo-verbal se faz por inferéncia aquela
experiéncia. Essa leitura faz brotar aspiracées, e ambi¢cdes metodoldgicas que
dependem de apreensao das manifestacfes quotidianas. Tais ambicfes podem
ser verificadas quando da aquisicdo e desenvolvimento de habilidades de emitir
ou receber sinais n&o-verbais.

Todo esse apanhado demonstra que os fendmenos da comunicac¢ao nao-
verbal constituem um campo de conhecimento e de investigacdo muito vasto;
iIsso demanda dos estudiosos um interesse ainda maior na busca de
compreender e explicar tudo que emana do ndo-verbal na tentativa de elucidar
sua importancia em meio as relacdes que se estabelecem.

Nesse contexto, 0 comunicar sem palavras € fonte inesgotavel para os
mais diversos pesquisadores e alimenta as inUmeras pesquisas com foco em
diferentes aspectos a serem estudados, tanto no que diz respeito a diversidade

de canais, quanto as modalidades de formas de expressao.

1.2 GENEROS E LEITURA

No Brasil, os estudos sobre géneros textuais e ensino intensificaram a
partir de 1997/1998 com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa.

Os géneros como objeto de ensino sdo apontados pelos PCNs como uma
alternativa ao ensino tradicional da lingua enquanto sistema, onde sao
priorizadas as unidades linguisticas e suas nomenclaturas. O ensino dos
géneros chega com a pretenséo de romper e superar tal pratica.

Frente a essa demanda e ciente de que 0s géneros textuais devem ser
discutidos de forma mais expressiva, partiremos dos estudos e reflexdes de
Bakhtin, inter-relacionando ideias dos mais diversos pesquisadores que
adentraram nesse campo.

Desse modo, buscamos compreender os géneros numa perspectiva
bakhtiniana, a qual focaliza o carater dindmico e histérico das construcdes
genéricas, afastando sobremaneira o risco de entendermos 0s géneros como

formas cristalizadas, fixas e imutaveis.
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A nocdo de género € entre os diversos aspectos do discurso um dos

pontos chave proposto por Bakhtin.

Conforme o autor, “aprender a falar significa aprender a construir
enunciados (porque falamos por enunciados e néo por oracfes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas)”. Partindo desse pressuposto o autor
afirma que os géneros discursivos sdo 0s responsaveis pela organizacdo de
nosso discurso quase da mesma forma que o organizam as formas gramaticais
sintaticas. (BAKHTIN, 2006, p.283) Nesse sentido diz Bakhtin:

O emprego da lingua efetua-se em formas de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6
por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua
mas, acima de tudo, por sua construcdo composicional. Todos esses
trés elementos — o conteldo tematico, o estilo, a construcdo
composicional - estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado
e séo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo da comunicagdo. (BAKHTIN, 2015, p. 261)

Dessa forma o autor afirma que a lingua nacional nos chega através de
enunciacBes completas, organizadas em formas especificas de enunciados - ou
formas relativamente estaveis e normativas do enunciado (BAKHTIN, 2015,
p.282), ou seja, sao os géneros do Discurso.

Durante muito tempo, o estudo dos géneros esteve restrito ao campo da
literatura. No entanto, as proposicfes elencadas por Bakhtin acerca do género,
fizeram com que os estudos e o conceito expandissem e ganhassem cada vez
mais forga e, portanto, sendo aplicado aos eventos do cotidiano de modo geral.

Essa nocdo de género rompeu as fronteiras literarias, alcancando as
diferentes areas do saber. Cada uma de modo heterogéneo. Isso talvez explique
a gama de terminologias, teorias e posi¢cdes a respeito de tal questao.

Os géneros textuais surgiram da constante necessidade que o humano —
um ser gregario - tem de se comunicar e interagir uns com os outros. Por esse
viés, Marcuschi (2003) afirma que sdo fendmenos historicos profundamente
vinculados a vida cultural e social.

Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e

estabilizar as atividades do dia a dia. Sdo entidades sdocio discursivas e formas
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de acdo social incontaveis em qualquer situagdo comunicativa que se
institucionalizaram no meio social devido a certas regularidades instauradas pelo
contexto imediato e histérico dos sujeitos da interacao.

Parece-nos comungar de ideia semelhante Martin (1985), quando nos
apresenta 0s géneros como sendo a forma pela qual se fazem coisas usando a
linguagem para realiza-las. Esse autor tem uma viséo histérica dos géneros e 0s
toma como altamente vinculados as instituicbes que os produzem. Com forte
influéncia de Bakhtin(1987), como também de trabalhos de antropologos,
socidlogos e etndgrafos, sua atencdo se volta para a compreensdo do
funcionamento social e histérico, bem como sua relagdo com o poder.

O estudo e a aplicacéo dos géneros no processo de ensino/aprendizagem
tem demandado que os pesquisadores da area se debrucem sobre o tema a fim
de encontrar solucdes aceitaveis que corroborem com a pratica docente.

Marcuschi, ao evocar a possibilidade de adotar a posicéo defendida por
Carolyn Miller (1984) de que os géneros sdo um “artefato cultura” importante
como parte integrante da estrutura comunicativa de nossa sociedade, conceitua
géneros como “formas de acgao social” a serem discutidas, na tentativa de “tentar
distinguir as ideias de que género seria uma categoria cultural, um esquema
cognitivo, uma forma de acdo social, uma estrutura textual, uma forma de
organizacao social e ou ainda uma acao retorica” (MARCUSCHI, 2008, p. 149).

A expressao “género” que por muito tempo esteve associada a géneros
literérios puramente por considerar as analises feitas desde Platdo, abriu-se a
novos caminhos e possibilidades de analises em outros tipos de textos presentes
nas diversas areas do conhecimento. Para Swales, citado por Marcuschi (2008,
p. 147), tem-se que “hoje, género é facilmente usado para referir uma categoria
distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiracoes
literarias”. Talvez por isso, os estudos dos géneros tém despertado o interesse
de muitos estudiosos de areas diversas, como a antropologia, a sociologia, a
etnografia, linguistica, semidtica, dentre outras. E nessa perspectiva de natureza
(inter)discursiva que nos interessa analisar o género charge.

A esse respeito, Marchuschi frisa:

Isso esta tornando o estudo de géneros textuais um empreendimento
cada vez mais multidisciplinar. Assim a analise de géneros engloba
uma analise do texto e do discurso e uma descricdo da lingua e visédo
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da sociedade, e ainda tenta responder a questdes de natureza
sociocultural no uso da lingua de maneira geral. O trato dos géneros
diz respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas
formas. (MARCUSCHI, 2008, p. 149)

Ao leitor que busca a compreensdo de uma determinada charge, é
necessario conhecer o assunto por ela retratado e o contexto em que esta
inserida, pois como defende Arbach, “o sentido e a fungdo da imagem para a
comunicacao variam com a época de sua representacdo. Os contextos histérico,
geografico, cultural e social sdo determinantes para sua significacédo” (ARBACH,
2007, p.65). De igual modo, Fiorin apresenta um mecanismo discursivo das
varias leituras de um anico texto, reportando a obra de Umberto Eco (1990) para
gquem as teorias da leitura compreendem a apreensédo do sentido mediante a
eleicdo conferida a uma das diferentes intencionalidades a intentio auctoris
(buscam apreender as intencdes do autor), a intentio lectoris (dependem das
intencdes do leitor) ou a intentio operis (centra-se na obra, pressupondo nela a
instalacdo de uma intencionalidade). Nesse sentido, para Fiorin, a semidtica se

coloca como uma teoria alinhada a intentio operis:

Interpreta-se para encontrar o que o autor quis dizer, o que o leitor diz
gue o texto diz ou o que o texto diz, independentemente das inten¢bes
de seu autor e da posicdo do leitor. Filiamo-nos decididamente ao
ponto de vista que vé o ato de leitura como a busca da intengéo da
obra. (FIORIN 2004, p.110)

Contudo Fiorin (2004) adverte que o texto e suas condi¢cdes de producao
impdem restricdes interpretativas ao leitor, além de existirem fazeres
interpretativos inaceitaveis.

Diante disso e da complexidade da leitura do ja citado género textual, das
dificuldades e barreiras encontradas, fizeram com que nos enveredassemos pelo
caminho da investigagdo numa tentativa de buscar respostas e solu¢des que
possam contribuir para o trabalho com a leitura do texto verbal e néao-verbal, na
escola e fora dela, desenvolvendo habilidades de leitura em diversos niveis, em
especial o nivel discursivo.

Os textos que usam a palavra oral ou escrita (poemas, cronicas, novelas, textos
teatrais, textos em prosa, letras de mdusicas, didlogos etc.), utilizam a linguagem
denominada de verbal. Com essa linguagem, o homem, em suas préticas sociais,
produz, reproduzir e transformar espacos produtivos. E, portanto, a linguagem verbal

um dos meios que 0 homem possui para representar, organizar e transmitir de forma
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especifica o pensamento ou interagir com outros sujeitos, como forma de a¢do (BRASIL,
2000). Essa linguagem representa quao disforme é a experiéncia do ser humano
na vida social. A sociabilidade é gerada por meio dessa linguagem que é tanto
constructo quanto construtora dessa teia em que emerge toda e qualquer
sociedade. Desta interacdo, produz uma linguagem em que sdo gerados 0s
sentidos e os significados. Esses variam, seja na producdo, seja na
interpretacdo, ainda que se utilize uma mesma lingua. Nessa perspectiva,
abordam os PCN:

A linguagem permeia o conhecimento e as formas de conhecer, o
pensamento e as formas de pensar, a comunicacdo e os modos de
comunicar, a acdo e os modos de agir. Ela € a roda inventada, que
movimenta o0 homem e é movimentada pelo homem. Produto e
producdo cultural, nascida por forca das praticas sociais, a linguagem
€ humana e, tal como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo,
contraditorio, pluridimensional, mdltiplo e singular, a um s6 tempo.
(BRASIL, 2000, p. 5)

Por outro lado, temos a linguagem nao-verbal. Esta se constitui outra forma
de comunicagdo em que se mobilizam outras codificagdes:

Os gestos, as posturas e as expressdes faciais sdo criados, mantidos
ou modificados em virtude de o homem ser um ser social e viver num
determinado contexto cultural.
Isso significa que os individuos tém uma forma diferenciada de se
comunicar corporalmente, que se modifica de cultura para cultura. E o
individuo, por sua vez, aprende a fazer uso das expressfes corporais,
de acordo com o ambiente em que se desenvolve como pessoa. I1sso

quer dizer que todo movimento do corpo tem um significado, de acordo
com o contexto. (BRASIL, 2000, p. 160)

Além da linguagem verbal e ndo verbal, temos ainda textos que se utilizam
de diferentes linguagens para formar um todo expressivo, como a que se faz
presente nas historias em quadrinhos, cartazes de publicidades e também nas
charges, nosso objeto de investigacdo, caracterizando o texto sincrético. O texto
sincrético deve ser compreendido como aquele que, “acionando varias
linguagens de manifestagédo, esta submetido, como texto, a uma enunciagao
unica que confere unidade a variagao” (TEIXEIRA, 2003, p.11). A semioticista

vai além guando enfatiza que:
Objetos sincréticos, para dizer com mais rigor, sdo aqueles em que o
plano de expresséo se caracteriza por uma pluralidade de substancias

mobilizadas por uma Unica enunciagao cuja competéncia de textualizar
supbe o dominio de varias linguagens para a formalizacdo de uma

35



outra que as organize num todo de significacdo. (TEIXEIRA, 2003, p.
11)

O verbal e ndo verbal sdo partes de um sistema constituido a partir da
utilizacdo de signos a servico da comunicagcédo, denominado linguagem. Nas
palavras de Teixeira (2004), trata-se fundamentalmente de imergir nesse mundo
de signos e compreender que a vida se vive na linguagem e se conta nas
memorias entretecidas de palavras, imagens, tracos, movimentos. Entende-se
dessa maneira que a linguagem € a capacidade humana de articular significados
coletivos e compartilha-los em sistemas arbitrarios! de representacdo, que
variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade,
sendo que a principal razdo de qualquer ato de linguagem € a producdo de
sentido (BRASIL, 1999).

Portanto, busca-se aqui, explicar o modo de producdo de sentido nas
situacdes de relacao entre o verbal e o ndo verbal em que o género charge esta
submetido. Para tanto é preciso ter em mente que € o professor de Lingua
portuguesa é o principal mediador entre o conhecimento linguistico e o aluno
durante o processo de ensino-aprendizado, objetivando que esse aluno se torne
um leitor autdnomo e um produtor competente de textos. Nesse aspecto adverte

Fiorin:

A escola ndo pode deixar-se levar pela ilusédo de que o aprendizado da
compreenséo e da producéo de textos va resultar de uma competéncia
a ser espontaneamente adquirida ao longo da experiéncia escolar. Nao
pode, por outro lado, o professor dizer que ler e escrever séo tarefas
que exigem sensibilidade, que alguns alunos tém e outros ndo. A
sensibilidade ndo € um dom inato, mas uma qualidade que se
desenvolve. Uma pedagogia da compreensdo dos mecanismos
constitutivos do sentido é uma pedagogia do gosto, pois, como dizia o
poeta Valéry, a compreensdo precede o éxtase estético. (FIORIN,
2004, p. 108)

Essa compreensdao e a producdo de textos perpassam por toda a

experiéncia escolar em que o ato de ler e escrever demandam sensibilidade a

1 O termo arbitrério, no caso da lingua, refere-se a inexisténcia de motivagio entre a camada material da
palavra (significante) e seu significado.
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ser desenvolvida igualmente nesse percurso para que assim haja compreenséo
e apreensdo dos mecanismos constituintes de sentido no texto. E, portanto essa
instrumentalizac&do que se buscou durante o desenvolvimento e aplicacdo desse
projeto. Para tanto, uma intervencdo amparada nesses pressupostos foi 0 nosso

caminho.

1.3 O GENERO CHARGE

Os géneros textuais surgiram da constante necessidade que o humano —
um ser gregério - tem de se comunicar e interagir uns com 0s outros. Por esse
viés, Marcuschi (2003) afirma que s@o fendbmenos histdricos profundamente
vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades do dia a dia. S&o entidades
sécio discursivas e formas de acdo social incontaveis em qualquer situagao
comunicativa.

Parece-nos comungar de ideia semelhante Martin (1985), quando nos
apresenta 0s géneros como sendo a forma pela qual se fazem coisas usando a
linguagem para realiza-las. Esse autor tem uma viséo histérica dos géneros e 0s
toma como altamente vinculados as instituicdes que os produzem. Com forte
influéncia de Bakhtin(1987), como também de trabalhos de antropdlogos,
soci6logos e etndgrafos, sua atencdo se volta para a compreensdo do
funcionamento social e histérico, bem como sua relagdo com o poder.

O género charge é composto por meio de um desenho e/ou de uma
fotografia - elementos primarios de sua feitura. Assim a imagem a ser produzida
geralmente sofre intervencdo do artista, seja retocando-a ou inserindo algum
elemento verbal ou imagético a fim de torna-la comica (SILVA, 2008).

Na tentativa de se buscar um conceito que abarque toda essa noc¢ao, nos
reportamos aquele defendido por Mouco (2007) que define a charge como:

critica humoristica de um fato ou acontecimento especifico. E a
reproducéo gréafica de uma noticia ja conhecida do publico, segundo a
percepcao do desenhista. Apresenta-se tanto através de imagens

guanto combinando imagem e texto. A charge absorve a caricatura em
seu ambiente ilustrativo. (MOUCO, 2007, p. 05)
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Nesse sentido a charge passou a ser uma forma que a imprensa se
apoderou para anunciar, de maneira critica e sarcéstica, mas ao mesmo tempo
com humor, as situacdes polémicas do quotidiano das diversas sociedades.

Por esse viés, o filosofo alemé&o Walter Benjamim (1996, p. 169) observou
o impacto da percepg¢ao da imagem no cotidiano social ao considerar que “(...) a
forma de percepcao das coletividades humanas se transforma ao mesmo tempo
em que transforma seu modo de existéncia”.

Quase sempre, o desenho composto € unico, ndo sendo, porém, uma
regra fixa. Tal unicidade por vezes provem do olhar que atravessa 0 objeto,
deixando-se conforme Teixeira, “penetrar de modo a que a propria constituicdo
material geradora de sentido infiltre-se na analise, que sera tanto melhor quanto
mais possa, do objeto, perceber-lhe a aparéncia imperfeita - e, no entanto, Unica
- do sentido” (TEIXEIRA, 1999, p. 47).

O género charge retrata com pensada dose de humor e critica, por vezes
acida, a maioria dos acontecimentos recentes de relevancia no cenario politico,
econdbmico e social. Por isso mesmo, hd uma expressa intertextualidade e
interdiscursividade que precisam ser apreendidas pelo leitor para a producéo de
sentido, cabendo ao que interpreta observar a estreita relacdo entre a charge e
os demais textos no interior dos jornais ou a relacdo com discursos atualizados
em outras midias. Além disso, as charges ndo se abstém de remeter a fatos
ocorridos ha mais tempo, mas que guardam com o presente algum interesse,
como é o caso da ditadura militar de 64, temética privilegiada certamente em
funcdo dos acontecimentos recentes na politica brasileira, como se pode ver na
charge de Angeli (Fig. 1).

Desse modo, o chargista, de maneira perspicaz, capta as diversas
situacOes discursivizadas em relacdo ao cotidiano numa tentativa de ecoar
sentidos sobre o real, impondo ao desenho algum tipo de critica, traduzida em

humor e ironia. Assim temos que:

Seu objetivo € a critica humoristica de um fato ou de um acontecimento
especifico. E a reprodugéo grafica de uma noticia ja conhecida do
publico segundo a o6tica do chargista. Tanto se apresenta somente
através de imagens quanto combinando imagem e texto. Sua
ocorréncia opera em cima de fatos reais e 0 conhecimento prévio do
tema abordado na charge, por parte do leitor, é fator essencial para
compreendé-la. (ARBACH, 2007, p. 213)
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Charge de Angeli
http://www.universohg.com/wp-content/uploads/2014/04/DitaduraMilitarHQ des.jpg, acessado

em 11 abr. 2016.

Como todo texto, as charges traduzem ideologia, muitas vezes indo no
sentido contrario ao dos discursos hegemoénicos, mesmo aqueles no interior de
um mesmo jornal. Nesse sentido, Silva (2008) explica que a charge possui a
capacidade de reproduzir a realidade independentemente da razdo e a verdade
independente da realidade, isto €, ela incorpora o humor como linguagem que
produz uma verdade cujo sentido esta fora da realidade e além da razdo. Para a
semidtica, ndo se leva em conta a existéncia de um real fora do texto, mas o
modo como o imaginério referente a um dado “real” é discursivizado no interior

dos textos:

O olhar semidtico sobre o sentido repousa inicialmente sobre uma
critica, doravante bastante classica, das relagdes entre linguagem e
realidade. Nao somente os discursos, submetidos ao filtro da lingua,
apresentam uma certa versdo da realidade, como também a refazem,
a manipulam, a orientam e a finalizam. Além disso, essa realidade é
igualmente apreendida, na percepcao e na experiéncia que se tem,
Como um universo em si mesmo significante e ndo como um referente
inerte aproximativamente designado pelas palavras. Descrevendo o
sentido, a semidtica busca entdo dar conta das interag8es por esséncia
flutuantes entre duas ordens de linguagem, a dos discursos (verbais,
visuais, gestuais etc.) e a da percepgao experimentada do “real”.
(BERTRAND et. al., 2007, p. 13-14)2

2 Traducdo livre de Luiza Helena Oliveira da Silva.
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O real é entdo pensando como efeito de uma leitura do mundo e, desse
modo, em relacdo a um fato qualquer, h& diferentes perspectivas discursivas,
que podem ser atualizadas diferentemente nos textos, implicando em distintas
perspectivas ideoldgicas em relacédo polémica ou contratual.

De acordo com Gawryszewski (2008), a charge também possui uma carga
de agressividade em sua esséncia que desperta a consciéncia critica no leitor,
isto é, a forma caricatural dos sujeitos, o0 exagero nas figurativizacdes que poe
em evidéncia os “defeitos” dos sujeitos nela figurativizados, a condicdo de
sintese a buscar a producédo do impacto no enunciatario, entre outros elementos,
servem para dizer em tom de denuncia e causar desconforto, rompendo a
continuidade seja dada pelos outros textos da pagina (plano da expresséao), seja
pela distincdo do ponto de vista do contetdo, instaurando o lugar da divergéncia.

Diante das intencdes atribuidas aos textos, é possivel categorizar os
géneros discursivos considerando a fungdo comunicativa que neles predomina.
No caso do texto charge, caracterizado como satirico e interpretativo por abordar
situacdes de ordem social e politica de maneira critica, obedece as funcdes
comunicativas de persuadir, informar, fazer refletir. Outros elementos como as
condi¢cbes de producao e circulagédo, configuram um género discursivo peculiar.
Dessa forma, a estrutura argumentativa desse género e o seu conteldo

tematico, por gozarem de certa liberdade, ndo comprometem o estilo adotado.
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CAPITULO 2

NEM SEMPRE AS IMAGENS FALAM TAO FACILMENTE ASSIM: AS
CONTRIBUICOES DA SEMIOTICA PARA AULAS DE LEITURA

Tanto para andlise das charges quanto para a elaboracéo das atividades
de leitura com a charge em nosso projeto de pesquisa-a¢ao, mobilizamos como
uma das principais referéncias tedricas a semiotica discursiva, para isso partindo
da nocéao de texto:

Isso significa, portanto, dar relevo especial ao exame dos
procedimentos e mecanismos que O estruturam, que o tecem
como uma totalidade de sentido. Cabe lembrar que a palavra
texto provém do verbo latino texo,is,texui,textum,texere, que
quer dizer tecer. Da mesma forma que um tecido ndo € um
amontoado desorganizado de fios, o texto ndo é um amontoado
de frases, nem uma grande frase. Tem ele uma estrutura, que
garante que o sentido seja apreendido em sua globalidade, que
0 significado de cada uma de suas partes dependa do todo.
(FIORIN, 1995, p.165)

Compreendido como totalidade significante, um estudo do funcionamento
dos textos leva em conta, portanto, 0s mecanismos que o estruturam, o que nao
elimina a compreensédo de aspectos extralinguisticos, compreendidos como

contextuais ou extratextuais, uma vez que o texto € sempre um objeto histoérico:
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... a nogcdo de que o texto € um objeto histdrico leva a preocupar-se
primordialmente com a formacéo ideolégica de que ele é expressao,
com as relacBes polémicas que, numa sociedade dividida em classes,
estdo na base da constituicdo das diferentes formacdes discursivas.
(FIORIN, 1995, p. 166)

Nessa perspectiva, a semidtica se configura como uma abordagem do
texto que caminha nas dire¢Oes para a sua constituicao interna quanto externa,
mas considerando que o externo é atualizado no texto e sua dimenséo histérica
é nele discursivizada.

Neste capitulo pretendemos delinear alguns conceitos béasicos da
semidtica que julgamos serem instrumentos indispensaveis na leitura de textos
sincréticos e que tem na charge — nosso objeto- talvez seu maior representante.
Buscamos fazer aqui
uma breve exposi¢do da teoria semiodtica, esclarecer a nocéo de leitura sob a
perspectiva dessa teoria, assim como a nocao de texto que essa abordagem
subsume e que ora adotamos como norte durante o percurso empreendido para
nosso trabalho.

E importante, salientarmos que este estudo serd realizado sob a
perspectiva da semidtica discursiva, também conhecida como semiética de linha
francesa, ao distinguir-se da perspectiva americana, fundada por Charles
Sanders Peirce, a de matriz italiana, organizada por Umberto Eco, a semiologia
de Roland Barthes ou ainda a semidtica russa.

Ao apontarmos as concepc¢fes adotadas pela semiética, lanca-se a
proposta de discutir sobre a relevancia desses conceitos para com a formacao
de leitores, na tentativa de compreender o desenvolvimento desse processo.
Com isso pretendemos ainda fomentar o engajamento de professores e
pesquisadores nessa area que tanto tem despertado interesse nos dias atuais.

Segundo Marcuschi (2008, p. 229), “compreender bem um texto n&do é
uma atividade natural nem uma heranca genética; nem uma ac¢éo individual
isolada do meio da sociedade em que se vive. Compreender exige habilidade,
compreensao e trabalho”. Essa dimensé&o da leitura se aproxima da perspectiva
semidtica ao considerar que o sentido € sempre dependente do gesto de
interpretacdo que engaja o sujeito, isto é, o sentido é sempre producao, trazendo

inevitavelmente as marcas da subjetividade, uma vez que depende dos recortes
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e relagbes que estabelece (isotopias de leitura), da competéncia para articular
com outros textos, do conhecimento de mundo etc.

Sao0 muitas as pessoas interessadas em analise de textos, mas por outro
lado séo poucas que chegam a ter contato com a teoria semiética. Isso se explica
possivelmente em grande parte pelo fato de que muitos acreditam que a incurséo
nessa linha teérica é uma tarefa que demanda maior esfor¢co e atencéo,
assustados com a metalinguagem rebuscadas ou ainda pela critica de que
haveria um cerceamento da leitura pelo modo como se mobilizam as categorias
de analise previstas pelo paradigma teorico. Talvez por isso, uma teoria que
apresenta ferramentas de trabalho muito consistentes e operativas para a
analise textual, muitas vezes deixe de ser explorada por aqueles que poderiam
tirar bom proveito de no¢des ja solidamente estabelecidas.

Essas nogdes foram inicialmente desenvolvidas por Greimas a partir do
final dos anos de 1960, sendo ele o responsavel por estabelecer os alicerces da
teoria que se caracteriza como metodologia de analise que procura entender e
explicitar os mecanismos de construcao de sentido no texto. Greimas, a partir
das tentativas de estabelecer as bases para uma semantica estrutural, concebe
um percurso gerativo de sentido, compreendido como um simulacro das
operacbes empreendidas pelos sujeitos ao dar sentido para os textos, para o
mundo natural, para a propria vida. Essa nocao de percurso € entdo fundamental
para compreendermos como a semiotica pode explicar o papel desse percurso
na construcéo de sentido do texto.

E a partir do percurso gerativo (relativo ao plano do contetido e ndo da
expressdo) que todo e qualquer enunciado tem como pressuposto necessario
um sujeito enunciador (um “alguém que diz”) que se dirige a um tu especifico,
real ou imaginado, denominado como enunciatario (o destinatario da mensagem
construido pelo texto). Ancorado nos estudos da enunciagdo formulados por
Benveniste (1989, 1995), a semidtica concebe, assim, que todo enunciado

pressupde uma interlocugédo. A esse respeito, Bertrand adverte:

Nenhum ‘eu’ encontrado no discurso pode, assim, ser identificado
como o sujeito da enunciagdo propriamente dita: ele é apenas um
simulacro construido, sujeito de uma enunciacdo antiga e citada e,
como tal, observavel em sua incompletude, em seus percursos e suas
transformacgdes. (BERTRAND, 2003, p. 93)
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Seguindo Fiorin (2011), o enunciador e o enunciatario sdo o autor e o
leitor, mas ndo o autor e o leitor reais e, sim, implicitos. Em outras palavras, autor
e leitor ndo remetem a seres de carne e 0sso, mas a imagens que sao produzidas
pelo e no texto. Compreende-se que o leitor (enunciatario), a quem se destina o
texto esté previsto no proprio texto, na medida em que o autor antevé sempre
um para quem se destina o que escreve, seja pelos interesses da tematica, seja
pelo estilo, seja por crer partilharem de saberes e/ou crencas comuns.

Para buscar ilustrar esse raciocinio, comentamos a charge a seguir.

Charge do jornal Folha de Sao Paulo, em julho de 2017

Disponivel em: http://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/51254-charges-julho-de-2017#foto-
695566. Acesso em 17 jul 2017

Na charge, temos uma narrativa, expressa em quadrinhos. Nela, uma
figura feminina, de olhos vendados, aparece no papel de uma burocrata da
justica. O excesso de trabalho é figurativizado pela pilha de papéis que se
avolumam em torno da mesa. Por atender a casos que seriam mais urgentes,
ndo pode atender & solicitagdo de soltura de um preso, denominado Rafael
Braga. Para compreender esse texto, € necessario que 0 enunciatario, o leitor
previsto, tenha conhecimento de elementos do contexto ndo imediato, mas de
um contexto maior, relativo aos casos da justica no Brasil contemporaneo,

gquando ministros, deputados, senadores, presidentes e ex-presidentes se
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acham envolvidos em dentncias e julgados na justica. E necessario ainda que
saiba reconhecer nos tracos dessa funcionaria tratar-se da figurativizacdo do
simbolo da justica: mulher, olhos vendados, que tem em uma das maos a espada
com que julga e em outra a balanca que remete ao tema da equidade. Os olhos
vendados trazem a nocéo de imparcialidade: ndo julga com os sentidos, mas
com a razdo (balanca). E necessario ainda reconhecer quem é Rafael Braga,
rapaz preso e condenado inicialmente por ter sido confundido com um suposto
“terrorista”, ao ser abordado por policiais que o encontraram com uma garrafa de
desinfetante Pinho Sol, durante as manifestacdes populares de 2013.
Posteriormente, o mesmo Rafael Braga foi condenado por tréfico, o que tem
motivado manifestacdes diversas por parte dos direitos humanos que denunciam
a precariedade e a parcialidade da justica: apenas pobres e negros sao presos
e condenados, enquanto criminosos ricos, o que envolve inclusive grandes
nomes da politica hacional, continuam soltos e imunes.

O autor da charge, portanto, conta com um leitor que acompanha as
noticias mais prementes no pais, as grandes questdes nacionais e que é capaz
de fazer essa leitura. Podemos, contudo, ter o caso de um leitor desatento que,
sem saber do que se trata, pode ler apenas observando que se trata do descaso
com um sujeito negro e encarcerado. Pelo tom de critica do texto, podemos
conceber a posicao do enunciador da charge, seu autor, observando sua posicao
de sancionador do caso de Rafael. Podendo ter eleito outros temas e assumir
outra perspectiva, da voz a indignacdo dos que ndo se conformam com a
arbitrariedade da justica, que encontra no caso de Rafael Braga uma das
situacBes mais gritantes.

O leitor real pode ainda ser um aluno da educacgéo basica que, embora
seja leitor de quadrinhos, ndo necessariamente consegue depreender as
tematicas que emergem dessa charge. Nesse caso, ndo é o0 enunciatario inscrito
no texto, isto é, aquele que sabe do que se esta falando e reconhecera o humor
amargo da charge. Ao mesmo tempo, podemos ter leitores que compartilham de
outras posigdes ideoldgicas, como os defensores de que “bandido bom é
bandido morto”, desde que esse bandido seja negro e pobre. Nesse caso, esse
leitor real rejeitara as posi¢coes ideoldgicas assumidas pelo chargista.

E essa interlocucdo que se constréi as especificidades de cada texto.

Nesses termos, no nivel discursivo, mais superficial e concreto do percurso
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gerativo de sentido, as estruturas narrativas convertem-se em estruturas
discursivas quando assumidas pelo sujeito da enunciagéo, que se desdobra no
texto em enunciador e enunciatario. Nesse sentido, o sujeito da enunciacéo faz
uma serie de escolhas, de pessoa, de tempo, de espaco, mas também de temas
e de figuras, e transforma a narrativa em discurso. Na charge da Folha, as
tematicas implicadas sao a (in)justica, o preconceito racial, a indiferenca quanto
aos mais pobres no pais, a corrup¢ao no quadro da politica. Esses temas sao
apresentados nas figuras, elementos concretos, que sdo desenhados,
pressupondo um leitor que é capaz de reconhecer os signos de sentidos de
interpretagéo ja assentada — os simbolos, configurando os sistemas simbolicos:

Os sistemas simbdlicos séo as linguagens cujos dois planos estdo em
conformidade total: a cada elemento de expressao corresponde um —
e somente um — elemento do contelido, a tal ponto que ndo é mais
produtivo para a andlise distinguir ainda o plano da expressao e o plano
do conteddo, visto que tém a mesma forma. (FLOCH, 2001, p. 29)

Assim, para o simbolo utilizado na charge, basta que o0 sujeito o
reconheca, tendo em vista que, como expressa Floch, plano da expresséo (as
formas visuais) e plano do conteudo (sentidos) ja se encontram fixados de
antemao por uma convenc¢ao social. Para ler o modo como esse simbolo se
articula ao sentido no todo do texto, porém, é necessario esfor¢co de leitura e a
mobilizagdo de multiplos saberes.

O sujeito da enunciacao, ao se projetar no enunciado, deixa “marcas” que
evidenciam e por vezes revelam sua formacao discursiva e ideoldgica. Por essas
“‘marcas” também se apreendem os valores sobre os quais o texto foi construido.
No caso da charge anterior, os valores assumidos pelo sujeito da enunciagao
mostram sua rejeicdo ao quadro da justica no pais, tomando partido de uma de
suas vitimas, Rafael Braga.

Explicitando melhor o percurso gerativo de sentido, temos que este se
compdem de trés niveis:

(i) Nivel discursivo: o mais complexo, superficial e de maior concretude.
Consideram-se nesse nivel as estratégias de projecéo do sujeito da enunciagéo,
principalmente aquelas referentes a projecéo das categorias déiticas de pessoa,
espaco e tempo (sintaxe discursiva). E também nesse nivel que temas e figuras
(semantica discursiva) passam a representar outros aspectos situados no nivel

narrativo. No texto da charge anterior, temos um jogo de vozes que pde em
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dialogo personagens, com um narrador pressuposto. Essa opc¢ao cria efeito de
afastamento e objetividade, como se o narrador se limitasse a informar uma
cena. As escolhas tematicas e as figuras (elementos concretos do texto, modo
de representacdo dos personagens e cenario), contudo, vao evidenciando a
posicao ideoldgica do enunciador.

(i) Nivel narrativo: este nivel possui maior grau de abstracdo, em relacdo
ao primeiro. Neste nivel se situa a sintaxe narrativa (base comum do enunciado
narrativo). Esta sintaxe prevé uma estruturacdo minima que, a principio, serviria
de base para qualquer enunciado e que se baseia nas relacdes de estado
estabelecidas entre um sujeito e um objeto de valor e as transformacdes
operadas por um sujeito em busca dos valores inscritos nos objetos. Ainda
retomando a charge, temos um sujeito, Rafael Braga, que se acha em disjuncao
com o almejado objeto liberdade. Ao mesmo tempo, essa privacao da liberdade
se d& por estar em disjung¢do com outro objeto, a justica. Nao h4, nessa narrativa,
uma transformacao de estado. Pela burocracia e indiferenca da personagem que
julga os processos, figurativizada pela mulher de olhos vendados (a Justica), o
sujeito se mantém em seu estado de privacao.

(iii) Nivel fundamental: corresponde ao nivel mais abstrato, 0 de uma
estrutura profunda do texto. E nesse que se estabelecem os elementos minimos
de uma oposicdo semantica inicial sobre a qual o texto se constroi. Essas
oposicdes podem ser representadas por um quadrado semibtico, que se
organiza a partir de relacdes légicas de contrariedade, contradi¢éo e implicacéo,
gue sao as responsaveis pelas articulacbes minimas de sentido em um texto.

Discutindo as eleicbes presidenciais na Franca, em 2007, Bertrand, Dézé

e Missika (2007) assim explicam a constituicdo do quadrado:

Modelo elementar que reativa a antiga articulacdo aristotélica dos
diferentes tipos légicos de diferencas, o quadrado op8e assim termos
contrarios, termos contraditérios e termos elementares. Um exemplo
simples permite depreender o funcionamento e, esperamos, a
pertinéncia, Se considerada assim a ordem geral das condutas no
guadro da lei, pode-se opor como termos contrarios — sobre o eixo
comum do que é prescrito — 0 que se deve fazer (a o obrigatério) ao
gue ndo se deve fazer (o interditado). Cada uma dessas posi¢cles se
define igualmente por sua respectiva oposicdo, segundo um principio
dessa vez contraditorio, ao que ndo se deve obrigatoriamente fazer (o
facultativo) e ao que ndo se deve imperativamente ndo fazer (o
permitido), essas duas posi¢cdes exprimindo o universo seméntico do
n&o-prescrito. (BERTRAND, DEZE e MISSIKA, 2007, p. 14)
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Em termos da analise da charge, essas oposices semanticas iniciais
podiam ser pensadas em termos de liberdade versus prisdo ou ainda justica
versus injustica, ambas implicadas uma com a outra. Tanto os termos liberdade
como justica seriam inicialmente euféricos, mas, no caso em questdo, a
concretizacdo da justica se mascara no seu oposto: ela ndo é cega, ndo €
imparcial, ndo € para todos, é seletiva e privilegia 0os grandes interesses e
interessados. H4 uma sancdo negativa ao modo como esta se apresenta no
Brasil contemporaneo. Em funcdo disso, predomina no texto a disforia da
auséncia de liberdade, figurativizada pela permanéncia de Rafael Braga
encarcerado.

Ler para a semidtica é, portanto, ser capaz de fazer abstracdes
crescentes, 0 que nao significa que o professor va ensinar teoria semiotica, mas
levar o aluno a sair do imediatamente sensivel — plano da expressao - e que se
d& a ver nas imagens ou a identificar nas figuras do texto — personagens,
ambientes etc. — para depreender o que esta sendo tematizado em niveis mais
abstratos e profundos. Na charge em questdo, o problema é a parcialidade da
justica e a posicdo de denuncia assumida pelo chargista. O professor, entao,
deve agir como um sujeito que vai mediar a leitura, provocando o aluno para que
se encaminhe para sentidos que ndo sdo ditos explicitamente, mas que se
encontram de modo implicados. A mediacdo ndo tem em mente levar todos a
lerem o mesmo sentido, mas a uma construcdo que implicaria dialogo,
negociagao, a recusa de sentidos que nao encontram correspondéncia no texto,
a abertura de sentidos n&o previstos mesmo pelo professor.

Ainda em termos do nivel fundamental, consideremos que uma categoria
semantica fundamenta-se numa diferenca, numa oposi¢cdo. Assim, podemos
dizer que a charge a seguir se assenta sobre as categorias, vida versus morte,
ou vitoria versus derrota. Do lado esquerdo, ha um sujeito paramentado com as
roupas de esgrimista, uma das categorias esportivas das Olimpiadas,
tematizada no titulo “No pais das Olimpiadas”. Do lado direito, encontra-se o
mosquito da dengue, sem qualquer aparato, tendo que enfrentar a espada.
Como ndo se matam mosquitos com uma espada, a luta parece ser fadada ao
fracasso. A critica que se faz passa certamente pela denuncia dos grandes

investimentos que foram feitos no Brasil para a realizagdo do encontro olimpico
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em 2014, enquanto insuficientes teriam sido os investimentos relativos a saude
publica. Assim, ainda que nao aparelhado para a disputa com o esgrimista, o
mosquito parece ser o vencedor. Quem perde ndo € entdo o esgrimista, mas o
pais em termos de saude, ainda que se comemorem as Vvitérias e as medalhas

no referido esporte.

Fig. 3

PAIS DAS OLIMPIADAS

Disponivel em: https://liberdadeliberdade2.com/2016/02/03/olimpiadas-2016-no-rio-de-janeiro-
brasil/. Acesso em 03 fev. 2016

Para que os termos de uma oposi¢ado semantica sejam apreendidos de
forma conjunta, € necessario que tenham algo em comum. Portanto, € sobre
esse traco comum entre elementos, mantendo entre si uma relacdo de
contrariedade que se estabelece a diferenca. Esta por sua vez se define pela
oposicao entre termos de uma categoria semantica. Assim ao contrapormos 0s
elementos vida versus morte e vitéria versus derrota, podemos verificar que
ambos o0s pares de elementos situam-se no dominio da existéncia e da
competicéo, respectivamente.

A semantica e a sintaxe do nivel fundamental representam a instancia
inicial do percurso gerativo e procuram explicar os niveis mais abstratos da
producao, do funcionamento, e da interpretacdo do discurso, as operacdes mais
elementares realizadas pelo leitor. No exemplo supracitado (Fig. 3), os polos vida
e vitéria sdo valorados positivamente, enquanto que os polos morte e derrota,

negativamente. No entanto, podemos imaginar que essa charge, ao tratar no
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nivel discursivo dos problemas de salde ocasionados pela picada do mosquito
Aedes aegypti, numa perspectiva de combate, tenha como orientacdo primordial
no nivel fundamental, os polos morte e derrota valorados positivamente. Assim,
esse exemplo se concretizara no nivel discursivo como sinénimo de extingéo e
nao perpetuacao da espécie.

Fiorin (2016) traz o exemplo de que o discurso de certos fundamentalistas
gue pregam a exceléncia do martirio valorizara positivamente (euforicamente) a
morte e negativamente (disforicamente) a vida. Por outro lado, aqueles que veem
0 martirio como sofrimento e dor valorardo negativamente a morte e
positivamente a vida. Assim, depois de identificadas as oposi¢cdes semanticas,
caberia ao leitor identificar como cada termo € valorado pelo texto, o que implica
ja numa posicao ideoldégica assumida pelo autor.

Caso se faca uma analise historica, verificar-se-a que nos primordios, as
discussdes semidticas concentraram-se no nivel narrativo, precisamente na
formacdo de uma sintaxe narrativa pautada na caracterizacdo de elementos
comuns presentes nas relacdes estabelecidas entre seus actantes. Essa sintaxe
reinterpretava, em termos mais rigorosos, constitui-se de um extenso conjunto
de fungdes utilizadas por V. Propp para a descrigcdo do conto popular russo. Sua
ideia central ou o elemento nuclear era o enunciado narrativo — a unidade minima
da descricdo semidtica do texto. Através do enunciado narrativo, formulado
abstratamente em termos de relagfes juntivas entre sujeito e objeto, Greimas
logrou uma descri¢do estrutural aplicavel, em principio, a qualquer texto. E a
partir das nocdes de sujeito, anti-sujeito e objeto valor, que a semiotica constroi
uma narrativa.

Entender esses conceitos significa compreender todo o processo de
construcdo do texto. Nessa perspectiva, a semiotica define-os da seguinte forma:
Ha sempre um sujeito que se coloca em busca de um objeto que representa um
valor para ele. Esse objeto ndo €, assim, uma “coisa” material. Para a charge da
Fig. 2, o objeto seriam a liberdade, mediante a justica. Para a charge 3, seria a
vida, mediante a vitoria. Na primeira, o sujeito Rafael Braga encontra-se disjunto
da liberdade; na segunda, o sujeito esgrimista desenvolve sua performance para
entrar em conjuncao com o valor de perpetuacgéo da vida. Nas charges a seguir,
figuras 4 e 5, podemos observar uma mesma narrativa, que se concretiza

figurativamente de modo diverso. Em ambas, ha um mesmo sujeito (crianca) em
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disjungdo com os valores da infancia, na medida em que se vé submetido a
exploragdo do trabalho. Nao temos nas charges, transformagbes de estado,
todas elas apontando para situacfes de disjuncdo: 0s sujeitos encontram-se
apartados dos respectivos objetivos valor. Em termos de sintaxe narrativa,
consideram-se enunciados de estado (disjuncéo e conjuncéo) e transformacao
(mudancas de estado). Para que haja transformacgdo da disjuncéo para a
conjuncdo € necessario que um sujeito destinador haja sobre um sujeito
destinatario, levando-o a querer ou dever fazer. Nas charges, parece haver um
destinador que determina que 0s meninos ndo entrem em conjungdo com 0S
valores da infancia. Esse destinador pode ser pensado em termos de ordem
social e econbmica do pais, que naturalizam tanto a pobreza quanto a

exploracdo de criancas.
Fig. 4
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Disponivel em: http://blog.opovo.com.br/blogdoeliomar/a-charge-do-clayton-476/. Acesso em
25 mai. 2016.
Fig. 5
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Essas e quaisquer outras narrativas tém em comum um sujeito que busca
e ou deseja um objeto-valor. No caso das charges 4 e 5, a ideia é de que as
criancas ali representadas querem sair do estado de disjungcdo com a pobreza e
a exploracao, para isso recebendo “presentes” no Dia das Criangas que néo
consistam naquilo que lhes parece reservado.

Nos enunciados de transformacao, analisam-se 0s percursos realizados
pelos sujeitos em busca dos valores inscritos nos objetos.

Além do sujeito e do objeto-valor, ha ainda como actantes o anti-sujeito e
o adjuvante. O anti-sujeito representa os obstaculos que cada sujeito vai
encontrar em seu caminho de busca. Assim, podemos citar 0s seguintes anti-
sujeitos que aparecem em algumas historias infantis, como o lobo mau, a rainha
m4, e bruxas. Também pode ser uma crise financeira no caso do empresario, ou
o frio intenso no caso de um alpinista. Todos esses estabelecem uma relacdo de
impedimento entre sujeito e objeto-valor, colaborando para manter o estado
inicial de disjuncdo. Em contrapartida, o adjuvante é aquele que opera a favor,
contribuindo para o sucesso do sujeito destinatario.

E ent&o possivel dizer que as narrativas diferem-se tanto pela diversidade
de géneros quanto pela maneira especifica de tecer as historias. Mas quando se
trata dos esquemas de organizacgdao, € certo afirmar que sdo comuns entre si, ou
seja, ha uma légica geral dos textos que se organiza pela sintaxe do nivel
narrativo.

Essa sintaxe narrativa prevé um percurso narrativo candnico
correspondente as fases de manipulacdo, competéncia, performance e sancéo.

52



Na manipulagéo, o sujeito destinador age sobre o destinatario para leva-lo a
fazer alguma coisa. Essa manipulagédo, compreendida como ac&o, mobiliza o
querer (pela seducédo ou tentacédo) e o dever (pela intimidacdo ou provacgao).
Para que seja bem sucedida, é necessario que haja uma espécie de comum
acordo (expresso ou implicito) entre os dois actantes, uma vez que sO ha
manipulacdo se hd um que se dispbe a deixar-se manipular.

A segunda fase é a da aquisicdo da competéncia, quando o destinatario

manipulado encontra as condi¢des para realizar a performance:

Nas narrativas de contos de fadas, muitas vezes a fase da
competéncia aparece com a aquisi¢cdo de um objeto mégico (um
anel, uma varinha de conddo, uma espada etc.) que dota o
sujeito de poderes sobrenaturais com 0s quais encontrara
condi¢des para agir (derrotar o inimigo, o dragdo, o adversério,
enfim). Nas histérias de Harry Potter, por exemplo, o jovem
bruxo vai para uma escola desenvolver suas aptidées. Nao lhe
basta apenas dispor de uma varinha magica (que recebe logo
na sua fase de iniciacdo). Nesse caso, a competéncia se dé pelo
estudo da magia que o tornara poderoso para enfrentar todas as
adversidades. No romance “O guarani”, de José de Alencar, Peri
€ 0 heréi capaz de salvar a amada, Ceci. Desde o inicio,
acompanhamos suas muitas peripécias para agradar a jovem
filha de D. Antdnio de Mariz. Peri € forte e de compleigéo atlética,
mas também dotado de outros valores, como a lealdade e a
coragem. Essas competéncias de carater moral apontam para
um momento anterior, ndo narrado no romance, mas que deve
ser depreendido. Peri deveria té-las adquirido anteriormente, no
contato tanto com os membros da sua tribo quanto na relagédo
de amizade com o fidalgo portugués. (SILVA, MARCILESE,
SILVA, 2015).

Adquirida a competéncia, o sujeito se acha apto a operar a transformacao,
mediante sua performance: salvar Cecilia (O guarani), salvar a princesa raptada
pelo dragdo, matar o mosquito da dengue, sair da prisédo... Essa performance
pode se dar em respeito ao que foi previamente acordado ou ir em direcao
contraria. Se a performance for bem sucedida, conforme o previsto pelo
destinador manipulador, este sancionara positivamente o destinatario (fase final
do percurso, correspondente a sancéo). Se nao o for, a san¢cao sera negativa
(como nos castigos, nas punicoes).

Obviamente, nem sempre encontramos nos textos expressas todas essas
fases. Se temos um texto que faz um elogio a uma conquista qualquer — um
aluno pobre que passou no vestibular para Medicina, por exemplo, as fases

anteriores ficam apenas pressupostas (ele foi levado a querer vencer na vida de

53



estudante, adquiriu competéncia, fez uma boa performance). Do mesmo jeito, se
h& uma critica num artigo de opinido a um politico corrupto, temos assim a
sancdo negativa pressupondo uma ruptura contratual: o sujeito né&o
correspondeu ao acordo anterior feito com os eleitores.

Na semantica narrativa, sdo consideradas as modaliza¢gbes pelo querer,
poder, saber e dever, compreendendo modalizacdo como modificagcdo do sujeito
de estado: o sujeito é levado a querer (modalizado pelo querer) etc. Em funcao
das articulacbes entre as modalidades e as intensidades com que ocorrem,
temos a configuracéo dos estados passionais. Na charge 5, vemos que 0 menino
encontra-se em posicao de indignacdo, uma vez que foi frustrado em suas
expectativas, em seu querer inicial (ganhar um carrinho para brincar). Ao mesmo
tempo, pela ordem social é levado a dever (trabalhar com o carrinho de pedreiro),
0 que implica uma incompatibilidade que o leva a esse estado passional
disférico.

Como nos interessa mais de perto para o trabalho na escola o nivel

discursivo, passaremos agora a tratar dele mais atentamente.

2.1 TEMATIZACAO E FIGURATIVIZACAO

A coeréncia semantica do discurso e os efeitos de sentidos, sobretudo
de realidade, sdo respectivamente assegurada e criados no vai-e-vem do sujeito
da narrativa gracas aos percursos tematicos e aos investimentos figurativos
recebidos. Por meio desses percursos, o sujeito da enunciacédo tem como tarefa,
disseminar no nivel discursivo, os temas e as figuras dos valores assumidos.
Assim, Barros estabelece como procedimentos seméanticos do discurso, a
tematizacao e a figurativizacao.

O estudo empreendido por (BARROS, 2011, p. 68) esclarece que,
“Tematizar um discurso é formular os valores de modo abstrato e organiza-los
em percursos”. De posse desse conceito, Barros considera que é pela
recorréncia de tracos semanticos ou dos semas, concebidos abstratamente, que
0S percursos sao constituidos. Desse modo, a autora aponta para a necessidade
de empregar principios da analise seméntica para examinar 0S percursos,
determinando assim 0s tragcos ou semas que se repetem no discurso e que o

torna coerente.
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Em sintonia com Barros, Fiorin, ao abordar essa questéo, considera dois
mundos; um mundo natural efetivo e o mundo natural construido. O mundo
natural efetivo constitui-se de figuras/termos que remetem a um referente
existente nesse mundo. Contrario a ele, o mundo natural construido é percebido
por meios dos textos de ficcao cientifica em que seres inimaginaveis no mundo
natural, ganham vida e cores no mundo natural construido. Essa percepcéo é

potencializada pelo conceito de tema elencado por Fiorin:

Tema €é um investimento semaéantico, de natureza puramente
conceptual, que ndo remete ao mundo natural. Tema s&o categorias
vque organizam, categorizam, ordenam os elementos do mundo
natural: elegéncia, vergonha, raciocinar, calculista, orgulhoso, etc.
(FIORIN, 2014, p.91)

Esse investimento seméntico ndo remissivo ao mundo natural se faz a
partir de elementos semanticos que revestem de forma gradual os esquemas
narrativos. A depender do grau de concretude ou de abstracdo desses
elementos, Fiorin (2014) esclarece que pode haver dois tipos de textos — os
figurativos e os teméticos.

Os textos predominantemente tematicos sdo aqueles que “procuram
explicar a realidade, classificar e ordenar a realidade significante, estabelecendo
relacbes e dependéncias” (FIORIN, 2014, p. 91). Esse tipo de texto trata-se,
portanto de aferir ndo as afirmacdes e ou negacoes sistematizadas nessa rede
de relacBes que se estabelece, mas de explicar o mundo. Por isso, esses textos
tém uma funcao predicativa ou interpretativa que estabelece o sentido durante a
leitura de um percurso figurativo.

Nas charges, textos predominantemente figurativos, é a concretizagéo
dos temas subjacentes. Assim, nas charges das figuras 2, 3, 4 e 5, os temas néo
estdo explicitados enquanto texto, ndo estdo expressamente discursivizados,
mas sao devem ser depreendidos. Diferente desse modo de funcionamento
ocorre com 0s artigos de opinido nos quais os temas emergem ja na superficie
do texto.

H4, assim, textos mais teméaticos ou mais figurativos e, nesse sentido, ha
um maior esforgo a ser dispensado por parte dos leitores para a apreenséo dos

temas implicados nos textos fortemente figurativos. Quando o nivel de
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concretude é maximo, temos o que se denomina em semidtica discursiva de

iconicidade e efeito de realidade:

a semiotica ndo concebe que determinadas linguagens, as linguagens
visuais, por exemplo, sejam mais “fiéis” a “realidade” que outras: um
desenho, mesmo figurativo, € tdo arbitrario quanto uma palavra. A
semidtica empenha-se, a partir dai, em analisar as crengas, 0s
sentimentos e as atitudes que cada sociedade adota em relacdo as
linguagens. (FLOCH, 2001, p. 10)

Considerando, portanto, essas crencas, sentimentos e atitudes, em vez

de preconizar que um texto, como uma fotografia, remete a uma dada

“realidade”, a semiotica considera os “efeitos de realidade”, ou seja, o que para

uma dada coletividade pode corresponde a suas perspectivas de real, o que para

esse grupo funciona como “prova” de realidade.

Correspondendo ao nivel de concretizagdo da semantica discursiva, a
figuratividade corresponde as gradacdes de um continuo que vai do
mais concreto ao mais abstrato. Nesse continuo, estabelece-se uma
oposicao entre temas (categorias abstratas) e figuras (elementos que
remetem ao mundo natural). Assim, pela saturacdo de elementos
figurativos produz-se a iconicidade, que resulta na producgdo de efeito
de realidade. (SILVA, 2006, p. 23)

Figurativizacdo e tematizacdo, constituem-se, pois, como dois niveis de

concretizacdo do sentido. Para a semidtica que concebe a linguagem como a

articulacdo de pelos menos duas dimensdes denominadas plano de

expressdo e plano de conteudo, respectivamente designado por Fontanille

(2003) de “mundo exterior’ e “mundo interior’, o fendmeno linguistico da

figurativizacdo se manifesta nesses planos por meio de figuras.

O nivel tematico da sentido ao figurativo e o nivel narrativo ilumina o
tematico. A tematizacdo pode ser manifestada diretamente, sem a
cobertura figurativa. Temos entdo os textos tematicos. No entanto, nao
h& texto figurativo que nao tenha um nivel tematico subjacente, pois
este € um patamar de concretizagdo do sentido anterior a
figurativizacdo. (FIORIN, 2014, p. 94)

Assim, verifica-se ser a tematizacéo e a figurativizacdo, interfaces de

um mesmo plano discursivo que, numa analise textual, devem ser juntamente

consideradas.

Ler um texto ndo é apreender figuras isoladas, mas perceber relacées
entre elas, avaliando a trama que constitui. A esse encadeamento de
figuras, a essa rede relacional reserva-se 0 nome de percurso
figurativo. (FIORIN, 2014, p.97)
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O percurso figurativo seja no texto verbal ou visual compde-se de um
conjunto de figuras que, para ganharem sentido, precisam ser concretizadas
por um tema e logo em seguida ser revestido de enunciados narrativos.
Assim, ler um percurso figurativo, significa descobrir o(s) tema(s) que

subjaz(em) as figuras.

2.2 IDEOLOGIA

O pensador alemdo Karl Marx conhecido como filosofo, cientista
politico e socialista revolucionario, em conjunto com Engels influenciaram
toda uma época. Ainda nos dias de hoje, os estudos e as pesquisas que
buscam compreender as estruturas sociais vigentes, € praticamente
impossivel ndo recorrer a esses expoentes da historia para explicar a partir
de suas observacOes e percepcdes, todo o processo de funcionamento
engendrado em nossa sociedade.

Marx publicou inimeras obras que tratam das mais diversas areas do
conhecimento, a saber, economia, comunismo, capitalismo. Em O manifesto
comunista, por exemplo, Marx circunscreve a problematica da ideologia e
inaugura o Marxismo ou o Socialismo como o conhecemos hoje. E uma obra
importante, talvez indispensavel para quem deseje se aprofundar nas
guestdes sociais.

Com relacdo a ideologia é preciso frisar que dentro do campo
sociolégico tem varias origens e interpretacbes. Por isso ocorre certa
confusdo por que muitos consideram que h& apenas uma ideologia. No
entanto, do ponto de vista de Marx, pode-se dizer que ha inimeras definicoes
de ideologia.

A visdo de Marx € a de que ideologia é qualquer formulacéo teorica
das relacdes sociais que nao tem por base a producdo material. Nesse

sentido a ideologia é resultado da percepcdo incompleta do funcionamento
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da sociedade criada para camuflar a realidade, fazendo com que muitas
pessoas vejam, mas poucas percebam o que ha de fato por tras da cortina
ideoldgica. Assim, a ideologia além de ocultar a esséncia da realidade social,
cria uma “falsa consciéncia”, servindo as muitas pessoas como justificativa
para aceitarem a continuarem na mesma posi¢cédo social. Dessa maneira a
ideologia impede as pessoas de se emanciparem, fazendo-as acreditarem
sempre nas ideias dominantes. Essas pessoas circunscritas nessa ideologia,
mesmo sendo subjugadas, tornam-se veementes repetidoras e defensoras
dos ideais dominantes. Nessa perspectiva, segundo Marx, a ideologia
assume um carater essencialmente negativo.

Esse carater negativo elencado por Marx se explica pelo fato de que
inUmeras ciéncias principalmente a economia classica, se identifica com os
interesses da burguesia, ou seja, ndo mostram a esséncia da realidade, mas
apenas pairam sobre a esséncia da aparéncia. Nesse sentido, Fiorin afirma
gue o conhecimento por sempre expressar o ponto de vista de uma classe a
respeito da realidade ndo pode ser um conhecimento neutro. Portanto,
conforme o semioticista, todo conhecimento esta comprometido com o0s
interesses sociais. Nessa perspectiva, € a partir da “visdo de mundo” que o
conceito de ideologia ganha outra dimensao e se amplia. Entéo, ideologia é
‘o ponto de vista de uma classe social a respeito da realidade, a maneira
como uma classe ordena, justifica e explica a ordem social” (FIORIN, 1990,

p. 29). Por deducao temos:

(...) ha tantas visdes de mundo numa dada formagdo social quantas
forem as classes sociais. H& visGes de mundo presas as formas
fenoménicas da realidade e outras que a ultrapassam, indo ate a
esséncia. Nem todo ideologia €, portanto, “falsa consciéncia”. (FIORIN,
1990, p. 29)

Sao essas visdes de mundo diretamente vinculadas a linguagem, aqui
entendida como instrumento de comunicacdo verbal e nao-verbal, que
determinam a formacao ideoldgica de qualquer classe social. Cada formacgéao
ideoldgica segundo Fiorin corresponde a uma formacéo discursiva, que é
materializada numa dada visdo de mundo por um conjunto de temas e de

figuras. Para aprender essa formacao discursiva é preciso que cada um dos
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membros de uma sociedade esteja inserido no processo de aprendizagem
linguistica. Uma vez assimilada, essa formacéao discursiva garante ao homem
a construcdo de seus proprios discursos, agindo e reagindo linguisticamente

aos acontecimentos. Nesse sentido, escreve Fiorin:

As visbes de mundo ndo se desvinculam da linguagem, porque a

ideologia vista como algo imanente a realidade é indissociavel da
linguagem. As ideias e, por conseguinte, os discursos sao expressao
da vida real. A realidade exprime-se pelos discursos. (FIORIN, 1990,
p. 33)

Dessa forma, as representacfes ideoldgicas sdo materializadas na
linguagem e o discurso torna-se 0 meio pelo qual o homem aprende a ver e
reproduzir o mundo.

A influéncia das ideias de Marx, também repercute na Linguagem. Em
A ideologia alemd@ Marx e Engels dizem que apesar de o pensamento ter sido
considerado uma realidade autdnoma pelos filésofos idealistas, 0 mesmo néo
se pode fazer com a linguagem. Esses autores mostram que tanto o
pensamento quanto a linguagem nao constituem dominios autbnomos, pois
ambos séo expressodes da vida real.

Por muito tempo os estudiosos da linguagem se debrucaram sobre o0s
fenbmenos que envolvem a linguagem e suas relagdes com a sociedade;
também procuraram compreender o vinculo entre linguagem e uso que 0s
homens faziam da mesma numa tentativa de explicar seu funcionamento na
teia social. Quando ciéncia, as inquietacdes de outrora foram abandonadas e
a entao linguistica passou a estudar internamente a linguagem, tendo agora
como ponto de partida, a analise das relagdes internas entre os elementos
linguisticos. Assim surgia a chamada linguistica estrutural. Esta subiu e
desceu no pdédio cientifico, foi exaltada como a ciéncia das ciéncias no campo
das humanas por diversos tedéricos, mas seu dominio sofreria um revés de
tsunami quando fora considerada “como um conjunto de praticas
“‘ideologicas” Fiorin (1990). Conforme o autor, os problemas até entdo
colocados pela ciéncia da linguagem, foram considerados falsos problemas.

Por isso, para muitos o que se tinha era uma linguistica burguesa.

59



Ante esses problemas, os linguistas comecaram a se movimentar no
sentido de fazer, conforme Fiorin (1990), “um balanc¢o do que a linguistica fez,
deixou de fazer, ou pode fazer”, diante a crise epistemologica que vive. Mas
para isso é preciso refletir sobre as relacdes estabelecidas pela linguagem
considerando suas implicacdes enquanto instituicdo social, o veiculo de
ideologias e instrumento de mediacdo entre os homens.

Nesse sentido, é nosso intento provocar essa reflexdo numa tentativa
de compreender as relacfes existentes entre linguagem e ideologias. Nessa
perspectiva Fiorin acrescenta também a necessidade de “verificar qual é o
lugar das determinacfes ideoldgicas neste complexo fenbmeno que é a
linguagem, analisar como a linguagem veicula a ideologia, mostrar o que é
ideologizado na linguagem”. Dessa maneira ndo € necessario ser um
especialista da linguagem para percebé-la como instrumento de poder
vastamente utilizado pelos segmentos sociais dominantes como mecanismo
de manutencéo do poder e ridicularizacado dos dominados. Mas para néo cair
em fantasias, Fiorin assevera que € no nivel do discurso que se deve estudar

as coerc0des sociais que determinam a linguagem e ainda acrescenta:

Quando um enunciador reproduz em seu discurso elementos da
formacéao discursiva dominante, de certa forma, contribui para reforcar
as estruturas de dominagcdo. Se se vale de outras formagbes
discursivas, ajuda a colocar em xeque as estruturas sociais. No
entanto, pode-se estar em oposicao as estruturas econémico-sociais
de uma maneira reacionaria, em que se sonha fazer voltar um mundo
gue ndo mais existe, ou de uma maneira progressista, em que se
deseja criar um mundo do novo. Sem pretender que o discurso possa
transformar o mundo, pode-se dizer que a linguagem pode ser
instrumento de libertacdo ou de opressdo, de mudangca ou de
conservacgdo. (FIORIN, 1990, p. 74)

Nesse enxerto, fica evidente que o enunciador em seu agir comunicativo,
de uma forma ou de outra pode contribuir para reforcar por um lado certas
estruturas dominantes, por outro pode expor provaveis fragilidades das
estruturas sociais, desnudando-as e colocando-as em xeque tanto em suas
fungbes quanto em sua finalidade. Também, o enunciador em oposicdo as
estruturas econdmico-sociais, pode navegar em seu rio reacionario vagando
entre o fatidico devaneio de estar em um mundo que ndo mais existira e o
temerario desejo progressista de criar um mundo do novo. Esse agir

comunicativo exercido pelo enunciador deve além de produzir sentido,
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influenciar o outro no intuito de que o enunciatario creia naquilo que lhe € dito.
Dessa maneira, sem esperar uma acao do destinatario, o enunciador age no
sentido de fazer-fazer, em que podera o destinatério reagir, mudando de
comportamento ou de opinido. Nesse sentido, o0 autor argumenta que “a
liberdade é individual, ou seja, nenhum homem esté sujeito a outros por lagcos de
dependéncia pessoal, mas somente a autoridade da razao e das leis” (FIORIN,
1990, p. 59).

Ainda seguindo Fiorin (1990), a linguagem se apresenta tanto como lugar
de autonomia quanto de determinacdo. Do ponto de vista da sintaxe discursiva
(relativa as escolhas do sujeito da enunciacao), podemos falar em liberdade. Do
ponto de vista da semantica discursiva, essa liberdade cede lugar a
determinacao (que preferimos pensar em termos de coercao). Isso se da porque
€ no nivel dos processos de tematizacao e figurativizacdo que se presentifica a
dimenséo ideoldgica do texto e, por isso mesmo, a um grau de consciéncia e

autonomia gue sofrem as injun¢des da histéria e dos discursos:

Quando entramos no ambito da ideologia, ndo estamos mais falando
de liberdade absoluta, mas da historicidade do sujeito e do
atravessamento no seu dizer por sentidos que escapam ao seu
controle e a sua consciéncia. Nessa perspectiva, todo sujeito, uma vez
inscrito na histéria, é suporte de formacdes discursivas e seu dizer é
atravessado por dizeres e sentidos que o precedem. (SILVA,
MARCILESE, SILVA, 2015)

Do ponto de vista do nosso interesse pedagdgico, a questéo é levar os
alunos a compreenderem essa dimensao historicamente implicada, que os faria
compreender como 0s textos materializam visdes de mundo, muitas vezes
contraditorias e que escapam ao controle do sujeito. Assim, mesmo querendo
Nao parecer preconceituoso para nao ser sancionado negativamente, o sujeito

pode enunciar o preconceito, pelos temas e figuras que acolhe e pde em relacao.

Ao mesmo tempo, a charge funciona geralmente como um texto de contra-
discurso, contrario ao poder. Se € apenas humor sem critica, pode se confundir
com caricatura. O humor da charge tem na sua esséncia a perspectiva da

denudincia e do risco.
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CAPITULO 3

CAMINHOS DE UMA PESQUISA DE INTERVENCAO:
ASPECTOS METODOLOGICOS

O desejo de entender e compreender melhor um determinado objeto
material ou imaterial, € indubitavelmente o ponto de partida de uma pesquisa.
Cada pesquisador anseia estudar e descobrir algo que esteja além de suas
primeiras impressdes. Assim, faz escolhas, seleciona o caminho a ser percorrido,
planeja o passo a passo do estudo até a sua conclusdo. O éxito dependera do
sucesso de cada etapa estabelecida e vencida.

Desse modo, na tentativa de atender a proposta do Mestrado Profissional
em Letras (Profletras) de contribuir sistematicamente com a qualidade do ensino,
com vistas a desenvolver a proficiéncia dos alunos no que se refere as
habilidades de leitura de textos imagéticos e, ainda, por acreditar que nossas
escolas necessitam dessa contribuicdo académica para a execucdo de acles
que auxiliem a pratica do professor da educacao basica, apresentamos neste
capitulo os caminhos percorridos na escola escolhida para realizacdo deste
trabalho de pesquisa e intervencao.

Conforme ja discorremos, nossa pesquisa teve como desafio fazer com
gue alunos e alunas do terceiro ano do Centro de Ensino Médio Antdnio Povoa,
pudessem ampliar sua competéncia leitora, 0 que no momento das atividades
implicou privilegiar géneros fortemente figurativos como charges e outros
géneros sincréticos.

Sendo este um de nossos objetivos, a pesquisa aqui engendrada
configura-se como uma pesquisa-acdo de base qualitativa. Sua principal
contribuicdo se assentou na realizacdo de uma intervencdo em uma turma de 3°
ano do ensino médio de uma escola da rede publica do Tocantins. O professor
responsavel pela turma foi convidado a participar tanto do processo de

planejamento da sequéncia didatica quanto da sua aplicacdo junto aos alunos,
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mas, apesar da cooperacao que tornou possivel a realizacdo da pesquisa, nao
demonstrou interesse em participar mais de perto do projeto.

Neste capitulo, organizado em seis secbes, apresentaremos a
metodologia selecionada para a pesquisa. Na primeira secdo, discutiremos a
respeito do papel da pesquisa-agéo na formagao do professor e da importancia
gue possui para as investigacdes neste trabalho. Na segunda secao, discutimos
0s caminhos percorridos durante a producdo da dissertacdo e a delimitacdo do
corpus do estudo. Em seguida, na terceira secdo, apresentamos 0s principais
atores envolvidos no processo. A quarta secao destina-se a um recorte da teoria
greimasiana, teoria que elegemos como suporte de andlise dos textos charge,
histéria em quadrinhos e capas de revista. Ali explicitamos as razdes da escolha
dessa abordagem tedrica. Na quinta, apresentamos uma sintese da sequéncia

didatica, considerando os objetivos previstos para cada aula.

3.1PESQUISA-PARTICIPANTE: UMA ABORDAGEM INTERATIVA

A pesquisa participante constitui-se da participacdo, como bem sugere o
préprio nome, tanto do pesquisador no contexto, grupo ou cultura em estudo,
qguanto dos sujeitos que estdo envolvidos no processo da pesquisa. A escolha
pela pesquisa participante se justifica por ser um método estratégico a servico
do desenvolvimento dos envolvidos, de modo que todos possam utiliza-la para
aprimorar suas praticas e, consequentemente, o aprendizado.

Brandado (1988), Silva (1991) e Harguette (2001), bem como diversos
autores, consideram a expressao pesquisa participante como portadora de igual
acepcado de outras expressdes, tais como pesquisa-acao, investiga-acao,
investigacdo participativa, investigacdo militante, estudo-acdo, pesquisa-
confronto, investigagcdo alternativa, pesquisa popular, pesquisa ativa,
intervencdo sociologica, pesquisa dos trabalhadores, enquete-participagéo,
dentre outros.

Essas modalidades possuem algumas peculiaridades que as diferenciam
entre si; no entanto, todas apresentam como exigéncia principal a participacéo
de todos os envolvidos no processo de pesquisa. Nesse sentido, parece-nos

mais razoavel a sustentacédo de Thiollent (1986, 1987, 1997) de que existem

63



diferentes formas de pesquisa participante, dentre as quais a pesquisa-acao, por
exemplo, é uma delas.

Tripp (2005, p. 443) defende a pesquisa-agdo como “uma das formas de
investigacdo-acao definida como toda tentativa continuada, sistematica e
empiricamente fundamentada de aprimorar a pratica”.

Com relacdo as origens da pesquisa participante, especialmente na
América Latina, autores como Gajardo (1986), Brandao (1988) e Silva (1991),
afirmam que a pesquisa participante desenvolve-se inicialmente no ambito
educacional, cujo marco pode ser ligado a uma experiéncia-piloto de pesquisa
tematica criada e implementada por Paulo Freire na década de 60 do século
passado (GAJARDO, 1986).

A pesquisa participante apresenta alguns pressupostos e caracteristicas
de importancia relevante em que muitos destes se destacam como essenciais.
De modo sucinto e por considerarmos necessario, apresentamos a seguir.

O primeiro pressuposto refere-se a critica que a propria pesquisa
participante faz as ciéncias sociais de que o tradicional postulado de
“neutralidade” ou de distanciamento entre o sujeito e 0 "objeto" da pesquisa se
dilui, pois, conforme adverte Brandao (1987b), esse "objeto" significa o outro
sujeito "dissolvido" em dado. Desse modo, a pesquisa participante, insere e
consolida o pesquisador no grupo, comunidade ou cultura que pretende
compreender, assim como também efetiva a participacdo de forma plena
daqueles que estdo a ser pesquisados no transcorrer de todo o processo de
pesquisa. (SILVA, 1991) salienta que o envolvimento desses ultimos torna-os
literalmente coautores da pesquisa.

Essa coautoria, para diversos autores, entre eles, (DEMO, 1982,
THIOLLENT, 1986; GAJARDO, 1986; BRANDAO, 1987A, 1987B; LE BOTERF,
1987; GIANOTTEN; DE WIT, 1987; FREIRE, 1988; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1988;
BORDA, 1988; SILVA, 1991; HAGUETTE, 2001), revela que além das
informagdes naturalmente fornecidas pelos membros do grupo pesquisado
durante o percurso da pesquisa, esta também elucida o processo de diagnostico
dos problemas que ocorre de forma interativa, ou seja, toda essa problematica
se constréi em conjunto com os membros do grupo pesquisado. Desse modo,
essa soma de fazeres conjuntos apontam para mais um dos pressupostos
essenciais da pesquisa participante (LE BOTERF, 1987; THIOLLENT, 1997).
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Esse tipo de pesquisa considera o carater aplicado, como outro aspecto
de igual relevancia. Nesse sentido, (LE BOTERF, 1987) destaca o fato de a
pesquisa participante ocorrer in loco, tratando sempre de “situagbes reais”.
Desse modo, diante dos estudos realizados e do conhecimento obtido junto aos
grupos com os quais se desenvolveu o estudo, é necessério e fundamental que
haja uma devolutiva de tudo que foi construido numa perspectiva de
transformacao "positiva” da realidade. Por esse viés, Silva (1991, p. 25), ratifica
a importancia e o compromisso da pesquisa participante ao destacar que "... se
admite que a investigacdo participante, investigacdo militante, investigacéo
comprometida etc. surgem da necessidade de produzir conhecimentos, ndo s6
para conhecer a realidade, mas também para transforma-la".

Cabe ainda destacarmos entre os principais pressupostos da pesquisa
participante, seu enfoque interdisciplinar; conforme Thiollent (1987), é atraves
deste que se rompe limites, abrindo espaco e ampliando as possibilidades para
o entrelacamento entre as diferentes areas do conhecimento. De forma fluida,
as fronteiras entre disciplinas antes impostas e vigiadas, vao sendo “invadidas”
de maneira a inter(agir), construindo e diversificando os saberes. E nessa
direcdo que neste trabalho a semidtica se reunem estudos do letramento e
abordagens sociocognitivas de leitura.

Quanto aos instrumentos utilizados para a coleta de dados, dentro de uma
diversidade adotada por pesquisadores participantes, escolhemos a analise
documental e a observacao participante. Ao mesmo tempo em que éramos 0
responsavel pela dindmica das aulas, no papel actancial de destinador (ou
programador) pelo planejamento, elaboracdo das atividades, aplicacao,
exposicao dos temas, orientacdes dos alunos, seducao para o envolvimento na
proposta etc., éramos também o observador e avaliador do processo, contando
com a adesdao e o comprometimento dos alunos envolvidos, ora como
destinatarios (que cumpriam uma demanda do docente), ora como parceiros
efetivos em regime de ajustamento (num esfor¢o conjunto de construgcéo e
negociacao de sentidos possiveis para os textos lidos).

Para desenvolver a pesquisa, elaboramos e aplicamos nove oficinas.
Todas tiveram a duracdo média de quatro horas, com intervalos de 20 minutos

para que 0s nossos estudantes pudessem lanchar.
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No que diz respeito a observacao participante, teéricos como Silva (1991)
afrmam que a pesquisa participante e observacdo participante seriam
sindbnimas. No entanto, ndo comungamos dessa opinido uma vez que
compreendemos a primeira como abordagem metodoldgica e a segunda como
instrumento. E importante destacarmos que, ao adotarmos a observacgio
participante simultaneamente como um instrumento de captagéo de dados e de
possivel modificagdo social do meio estudado (Schwartz; Schwartz apud
Haguette, 2001). N&o obstante as criticas, Gajardo (1986) e Thiollent (2005)
sugerem ser comum a utlizagdo dessa modalidade de observagédo pelos
pesquisadores participantes. Nesse sentido, todos invariavelmente fazem uso de
observacédo e necessariamente se inserem (ou ja estavam inseridos) no contexto
que se propdem a pesquisar.

Assim, parece-nos que o problema ndo esta no instrumento, mas nas
intencdes e na postura do observador participante, que pode perfeitamente ter
como preocupacdo prioritaria uma mudanca "positiva" de situacdes adversas
gue estejam a investigar, bem como pode estar a relacionar-se sinceramente
com os participantes da pesquisa de maneira "horizontal" e igualitaria, e ndo de
forma "vertical" e “autoritaria”, encarando-os, assim, como literais coautores da
pesquisa, e ndo como meros informantes.

Desse modo a pesquisa-acao contribui pelo carater
qualitativo/participativo que possui, dando ao professor condicbes de refletir
sobre sua pratica e agir no sentido de aprimora-la. Nesse contexto, utilizamos a
abordagem participante, por entendermos que esta tem condicbes de
envolvimento e buscas; dessa maneira garante a criacdo de uma cultura de
andlise das préaticas que sao realizadas dentro do espacgo escolar, a fim de
possibilitar que o0s seus professores, auxiliados pelos professores da
universidade, transformem suas acdes e as praticas institucionais de todos os
envolvidos no processo. Com isso, docente e discentes adquirem as condi¢gdes
de investigarem a prépria pratica e, a partir dela, construir outros saberes. Nesse
sentido, diz Moita Lopes (2006, p. 85) que “a pesquisa € um modo de construir
a vida social ao tentar entendé-la”.

Diante disso, para aprimorarmos a pratica docente, precisamos, enquanto
academia, contribuir com o professor-participante no sentido de, apos

descoberto o problema, situa-lo em um contexto teérico mais amplo “e assim
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possibilitar a ampliacdo da consciéncia dos envolvidos, com vistas a planejar as
formas de transformacgao das acgbes dos sujeitos e das praticas institucionais”
(THIOLLENT, 1994, apud PIMENTA, 2005, p. 523).

Por meio da pesquisa participante, pesquisadores e participantes atuam
em conjunto no sentido de contribuir com a melhoria da préatica educativa. Como
coautores, esses sujeitos constituem-se em pesquisadores e autores das
mudancas necessarias nas escolas (PIMENTA, 2005, p. 529). Dessa forma
apropriam de um outro olhar a ser compartilhado, contribuindo assim com a
qualidade do conhecimento produzido nesse processo.

Quase sempre as pesquisas desenvolvidas contam com os participantes
gue cedem o espaco, contribuem com a realizacdo da investigacdo e na maioria
das vezes nado recebem o devido retorno dos pesquisadores em relacdo aos
resultados obtidos. A partir dessa percepcdo, tentamos organizar nossas
atividades, apresentar ao professor-participante no intuito de firmamos parceria
no sentido de atuarmos em conjunto na realizacdo das atividades elaboradas;
no entanto, ao ser convidado a ser coparticipe desse processo, o professor ndo
se mostrou interessado, evitando verificar na pratica possiveis resultados
positivos de forma mais concreta, extraidos da pesquisa. Limitou-se a informar
qgue, quando do término, faria uma leitura do trabalho. Tal posicionalmente vai
de encontro ao modelo de pesquisa aqui proposto uma vez que, conforme
(PIMENTA, 2005, p. 531), busca as condi¢des de desenvolver “uma cultura de
analise e de praticas organizacionais participativas”. Nesse sentido, respeitamos
obviamente a posi¢cdo do docente, ainda que a perspectiva por ele assumida
resulte no alheamento quanto ao processo.

Por esse viés, Pimenta (2005, p. 532) nos apresenta as caracteristicas da
pesquisa-acdo na perspectiva de Thiollent (1994) e que contribuem para a
construcdo de professores pesquisadores: quais sejam elas: “continua
intervencao no sistema pesquisado; envolvimento dos sujeitos da pesquisa na
mesma e mudancas seguidas da agao, a partir da reflexao”.

A partir dessas caracteristicas, Tripp (2005) tracou um diagrama
representativo do ciclo basico da investigacdo composto de quatro fases:
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Diagrama 1

Diagrama 1: Representacao em quatro fases do ciclo basico

da investigacan-acao

MO

AGIR pars implantar 3

meMorz planeada %

PLANEJAR uma Monstorar @ DESCREVER os
melhora da pritica efelios da aglo

k AVALIAR 08 resuitados da acdo

Ciclo Béasico de Pesquisa-acao
Fonte: Tripp (2005, p. 446)

NVESTIGACAO

Depreende-se desse diagrama da Figura 1 que todas as etapas
encontram-se interligadas e que somente a investigacdo podera estabelecer as
condicBes e as ac¢les futuras a serem adotadas. Vislumbra-se dessa maneira a
importancia da participacdo do professor-regente como coparticipante em todas
essas etapas dentro da pesquisa para que de fato esta se configure como
participativa.

A pesquisa participativa, enquanto pesquisa-acéo, é também critica. Para
Kincheloe (1997, p. 179), “a pesquisa-acédo critica ndo pretende apenas
compreender ou descrever o mundo da pratica, mas transforma-lo; [...] € sempre
concebida em relacdo a pratica — ela existe para melhorar a pratica”. Entéo,
conforme Kincheloe (1997), podemos dizer, que se trata de uma concepcao

critico-participativa.

3.2 OS CAMINHOS DA INTERVENCAO

A pesquisa estd organizada em duas etapas distintas, a saber: 1.
Elaboracdo da sequéncia didatica em forma de oficinas, levando em conta tanto
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0 projeto pedagdgico da unidade escolar quanto o plano da disciplina de lingua
portuguesa da turma de 3° ano do Ensino médio de uma escola publica estadual
da cidade de Diandpolis; 2. Desenvolvimento da sequéncia didatica na turma
selecionada; 3. andlise interpretativa dos dados gerados pela pesquisa, como:
registros realizados por meio de fotografias das aulas (atividades de
intervencdo), diarios de campo (produzidos pelo professor pesquisador);
atividades produzidas pelos alunos e transcricdo de trechos de conversas com
0S mesmos.

Inicialmente em negociacdo com professores de outras disciplinas,
planejamos aplicar a intervencdo em 02(duas) aulas por dia durante 09 (nove)
dias, totalizando assim as nove oficinas planejadas. No entanto, as vésperas do
inicio do trabalho, a educacéo deflagrou greve por tempo indeterminado e o
Nnosso planejamento precisaria ser repensado.

Tendo em vista que os alunos j& haviam sido comunicados de que
iniciariamos esse trabalho e antes mesmo do inicio da greve propriamente dita,
retornamos a sala de aula e, em conversa com a turma acordamos que a turma
participaria das oficinas mesmo no periodo paredista, contando com a
concordancia de todos. No entanto no dia e hora marcados para inicio das
oficinas, infelizmente, nem todos compareceram.

O clima tenso da greve parecia ter se irradiado em todos os sentidos e
com os alunos nao fora diferente. Muitos desistiram, outros se transferiram para
outras escolas e outros, diziam alguns colegas, estavam desmotivados. Isso fez
com que a aplicacdo de nossa ultima oficina contasse apenas com 08 (oito)
discentes. Talvez esse baixo numero de alunos possa comprometer 0S
resultados de nossa pesquisa, mas nao tirara seu carater investigativo, servindo
porventura como mais um dado a ser analisado.

Esse foi sem duvidas um periodo bastante tumultuado pois aquilo que
haviamos planejado para duas aulas por um periodo de 10 (dez) dias, se
entendera para 04 (quatro) aulas durante os 10 (dez) dias. Esse acréscimo foi
necessario devido as dificuldades encontradas pelos alunos em cada etapa das
oficinas; também pelo desejo de completar aquilo que lhes fora proposto. Desse
modo, pudemos concluir a intervencgéo, ainda que fora do prazo estipulado, de
forma exitosa.

No Quadro 1, encontra-se o cronograma das oficinas realizadas:
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Quadro 1:

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES REALIZADAS DURANTE A INTERVENCAO

Data | Turno Oficinas
09/08 | Matutino | Apresentacdo do projeto e aplicacdo de questionario sobre o
habito de leitura e o conhecimento prévio sobre a charge.
10/08 | Matutino | Charges: Ideologias no universo da Ditadura
11/08 | Matutino | Charges: Ideologia de género: Pré (conceitos) e discursos
12/08 | Matutino | Charges: Temas, figuras e os valores ideoldgicos
15/08 | Matutino | Origem e construcdo de sentidos pela charge
16/08 | Matutino | Charges animadas: O digital na construcdo dos sentidos
17/08 | Matutino | Historinhas em Quadrinhos: Além das imagens
18/08 | Matutino | Historinhas em Quadrinhos: Percurso Narrativo e Producao
19/08 | Matutino | Capas de revistas: O visual além das cores
22/08 | Matutino | Charges: Sentidos e Producgéo
Fonte: Autoria propria.

Conforme se observa no Quadro 1, durante a intervencéo, as atividades
foram aplicadas de modo sequencial e sem interrup¢des. Dessa forma, pudemos
realizar as atividades subsequentes sem qualquer interferéncia que pudesse
comprometer a aplicacdo das mesmas, o que poderia garantir maior motivacao
e atencao por parte dos envolvidos. Contrariando nossa logica, a cada oficina
sempre faltava um, dois e até trés, dificultando assim o trabalho quando em
grupo. Isso exigia uma reavaliacdo e reorientacdo no sentido de adequar as
possibilidades.

Considerando o movimento paredista, o bimestre tornou-se atipico; talvez
por isso e por outras questdes relativas a avaliagdo do bimestre, a professora da
turma solicitou que a partir dos trabalhos e atividades realizados atribuissemos
uma nota de 0 (zero) a 05 (cinco) aos alunos participantes. Assim procedemos,
atribuindo a cada discente uma nota que pudesse refletir a participacédo e a
adequacdo na realizacdo das atividades propostas, objetivando ideia de
mensurar o conhecimento em processo de construcao.

Dessa forma, com sabores e dissabores conseguimos concluir nossa
intervencdo gerando os dados necessarios para analise e apresentacdo das
possiveis contribuicdes da nossa pesquisa.

Nossa analise tem como base todos os registros realizados; desde a
fotografia dos momentos de interacdo entre os participantes, registros em diérios

de bordo, interacdes em momentos do intervalo até os dialogos antes, durante
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ou posterior as aulas de intervencédo, além dos documentos produzidos durante

a intervengcdo como exercicios aplicados na intervencdo e demais producées.

Assim, mobilizamos como corpus:

a)

b)

d)

Diério de campo — suporte para registro de todas as a¢des desenvolvidas
durante o projeto de intervencdo na sala de aula, como: as préticas
docentes realizadas; aspectos relevantes sobre a pratica pedagoégica com
as descricbes das oficinas; levantamento de duavidas, inquietacoes,
reflexdes e impressdes sobre o significado das atitudes dos alunos
colaboradores.

Questionario — instrumento utilizado com a finalidade de investigar e
conhecer a relacdo dos alunos colaboradores com a leitura, bem como
suas opinides e preferéncia sobre o texto Charge. Neste sentido, foi
elaborado um questionario com perguntas semiestruturadas destinados
aos alunos colaboradores referente as suas preferéncias de leitura, bem
como o papel da escola como incentivadora que deve ser da leitura,
voltada para a formacao de leitores criticos.

Producdes Textuais recolhidas na implementacdo da UD ao final de cada
oficina. O professor-pesquisador recolhia e guardava os textos e
atividades realizadas pelos alunos, a fim de servir de analise na
composicao da dissertacdo, bem como para avaliar o desenvolvimento
dos alunos colaboradores durante a intervencao pedagdgica.

Fotografias - suporte para registro das acfes desenvolvidas durante a
intervencao na sala de aula, bem como o envolvimento dos discentes na

pratica pedagodgica, além das descri¢bes das aulas.

Diante de todo esse material, tentaremos responder as questdes que

norteiam nossa pesquisa utilizando para isso o dialogismo da linguagem

proposto por Bakhtin (1997), ou seja, faremos uso das mudiltiplas vozes que

enunciam e perpassam o contexto da sala de aula. Para isso, o tripé - professor,

alunos e os recursos utilizados- constituem o suporte necessario a interpretacéo

dos dados.

Assim, fizemos a leitura dos dados, selecionando trechos e producdes

que evidenciam a metodologia utilizada, as tensbes provocadas por tal
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metodologia, as alteragdes provocadas nos alunos e os ganhos auferidos por
estes. Essa analise sera evidenciada no capitulo 4.

A seguir, apresentamos a caracterizacdo da unidade escolar escolhida
para realizacdo da pesquisa e dos participantes; faremos um breve historico da
unidade, além de pontuarmos algumas necessidades da mesma; também
exploraremos pontos que consideramos nevrélgicos da unidade escolar, motivo

pelo qual a selecionamos como l6cus para a realizacdo da pesquisa.

3.3 CARACTERIZACAO DA ESCOLA E DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Em 22 de agosto de 1971 foi fundada a Escola Reunida Vila Cavalcante.
No entanto somente em 1° de janeiro de 1973 foi autorizado seu funcionamento
pela Resolucao n° 909. Inicialmente atendia aos alunos de 12 a 42 séries, mas 0
aumento da populacao fez com que houvesse maior demanda por vaga. Diante
disso, em 27 de julho de 1977, através da Lei 8.275, foi instituido e inaugurado
0 Grupo Escolar Anténio Pévoa, em homenagem a Antdnio Pinto Pévoa. Em 14
de maio de 1980 foi denominada através da Lei n° 8.800 Escola Estadual
Antbnio Povoa.

O Centro de Ensino Médio Antbnio PGvoa é uma entre as cinco escolas
pertencentes a rede estadual do Tocantins. Estd localizada na cidade de
Dianopolis, situada na Rua Tocantins, S/N°, Setor Cavalcante. As imagens a
seguir visam representar a escola em 2016, no periodo de realizacdo da

pesquisa
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Fotografia 1

Parte frontal do Centro de Ensino Médio Antonio Povoa (Foto de nossa autoria, 2016)

Fotografia 2:

Registro da parte frontal/interna do Centro de Ensino Médio Anténio Povoa (Acervo do autor,
2016)
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Estima-se que a cidade de Diandpolis, segundo dados do IBGE de julho
de 2016, possui aproximadamente 21.457 mil habitantes. Para atender a
demanda, a unidade escolar (UE) oferece o ensino fundamental (séries finais),
ensino médio regular e ensino médio na modalidade EJA (Educacao de Jovens
e Adultos). Dessa forma, atende alunos de todos os setores da cidade, bem
como os alunos da zona rural que utilizam o transporte escolar para chegar a
escola. Dispde ainda de uma extensdo na escola municipal Felipe Batista dos
Santos, situada no povoado Boa Sorte onde também oferece o ensino médio
regular.

O CEMAP, como é chamado pelos alunos, funciona nos turnos matutino,
vespertino e noturno, tendo como gestora a professora Rosemary Gongalves
Teixeira Carvalho. Em 2016, ano da pesquisa, a UE somava 606 alunos
matriculados e distribuidos em trés turnos. O namero de alunos do ensino
fundamental e médio corresponde a duzentos e vinte e dois (222) e cento e
oitenta e seis (186) alunos, respectivamente. Estes estdo distribuidos em doze
(12) turmas.

Desse total, quatro turmas do fundamental - 6°, 7°, 8° e 9° ano.- e trés
do ensino médio — 1°, 2° e 3° funcionam no periodo matutino. As demais
funcionam de igual modo no turno vespertino. Entre as cinco turmas, ha uma
turma de 1° ano do ensino médio.

A atividade docente em sala de aula inicia-se a partir das 7h as 11h10min;
das 13h as 17h10min e das 18h50min as 22:00h, compreendendo os trés
periodos matutino, vespertino e noturno respectivamente. Nossa pesquisa foi
aplicada durante o periodo matutino

A escola possui uma cozinha pequena, uma sala climatizada para os
professores, patio para circulagdo dos alunos, um mini espaco de convivéncia,
uma quadra poliesportiva coberta, uma biblioteca, uma sala de video, uma sala
equipada com data Show, um deposito para merenda, uma sala de xerox e
planejamento, um laboratorio de informatica, salas de administracdo, um
banheiro masculino e feminino para alunos, um banheiro para os funcionarios e

guatorze (14) salas de aula.
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Das quatorze salas, em oito had dois aparelhos de ventilacdo
(ventiladores) em funcionamento, duas salas apenas com um ventilador e em
quatro salas esses aparelhos estdo danificados.

Os intervalos das aulas ocorrem — das 9h as 9h15min, no primeiro turno,
das 15h as 15h15min no segundo turno e, a noite, inicia-se as 20h:20 min. O
lanche € servido para todos os alunos durante esses intervalos.

Quanto a estrutura fisica da escola, observamos que ha alguns
problemas referentes a iluminacdo como falta de lampadas e locais na
penumbra, paredes sujas e rabiscadas, forros e quadros em estado precario,
além de inumeras carteiras danificadas e tantas outras completamente
destruidas.

No laboratorio de informatica a situacdo € complexa. Dos vinte e cinco
(25) computadores, apenas dez (15) funcionam normalmente. N&o bastasse, a
Internet quase sempre fica sem conexdo. Ha também duas impressoras, apenas
uma funciona — por falta de tinta. A fiacdo e canos expostos séo a certeza de
gue a escola precisa de reparos nas instalacdes elétricas e hidraulicas.

Frente a essa realidade de precariedade do ponto de vista das
instalagdes, pode-se dizer que a UE atende sua clientela com recursos
insuficientes do laboratorio de informatica. Para atender alunos e professores a
UE conta com uma sala de video, sendo ela equipada com um computador
gigante o qual quase nunca consegue conectar-se a Internet, dificultando por
vezes o planejamento do docente, obrigando-o a usar uma alternativa. Além
disso, a UE possui quatro kits multimidia que funcionam; no entanto falta um
profissional especializado para atender & demanda no sentido de agilizar o
processo de construcdo do conhecimento a partir do uso desses instrumentos
como mecanismos que auxiliam no fazer pedagogico.

A biblioteca escolar € outro local na escola que merece muita atencao
porque poderia constituir-se como um verdadeiro oasis para alunos e
professores. E 0 espaco onde ambos buscam respostas para suas davidas,
curiosidades e desafios. E a fonte dos sedentos, o remédio da alma, cura das
mais diversas enfermidades, lugar de deleite em meio as tempestades cerebrais.
E na biblioteca que ficam guardados os sabores e o0s saberes a serem
descobertos, degustados e ressignificados. Assim, a cada leitura, outro sopro de

vida; a cada pagina virada, duvida e incerteza se misturam; o certo ja nao parece
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mais tdo certo. A despeito da promessa, 0 espaco reservado para leituras e
pesquisas € um ambiente pequeno e pouco acolhedor, servindo de depdsito para
livros a serem distribuidos no ano subsequente, impedindo assim a utilizacao de
forma prazerosa tanto por alunos, professores demais funcionarios e
comunidade geral. Em dias de intenso calor a biblioteca por ser um ambiente

climatizado, torna-se um espaco disputado entre os professores.

Fotografia 3

= —
.‘\\\L.L,—‘J.‘.A\) WLl

Imagem da Biblioteca Escolar (Acervo do autor)

Fotografia 4

Interlor da Blblloteca Escolar 2 (Acervo do autor)
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Sabendo que ha outros espacos ociosos na UE, por que nédo utiliza-los
para deposito dos livros didaticos? E imprescindivel que a biblioteca seja um
espaco sempre aberto a comunidade escolar bem como a local, para que assim

todos possam usufruir daquilo que Ihe € oferecido. Nesse sentido, frisa Milanesi:

Como um centro de informac&o, a biblioteca por definicdo sera
um instrumento de desordem. Isso, desde que n&o exista um
filtro que censure a informacdo que contradiga a ordem. A
biblioteca, tendo em seu acervo mdltiplos discursos que se
desdobram ao infinito, ndo da uma dire¢cdo, mas propde alguns
caminhos, deixando ao individuo a tarefa de avaliar e decidir.
(MILANESI, 1986, p. 25)

Essa desordem elencada, conforme Milanesi (1986, p. 35) é produzida a
partir da viséo que o individuo tem do mundo, onde ordem/desordem € permeada
pelaideologia. O autor afirma ser a desordem a ordem do outro, ou seja, € aquela
que nao nos interessa. Para ele, em termos de sociedade, os “agentes da
desordem” s&o sempre os elementos da oposigdo. Sdo0 esses agentes que
desejam substituir a ordem existente por outra.

Nessas condi¢cGes, Milanesi constata que, quando ha esse conflito de
ordem, uma delas é sempre desordem para a outra. Dessa maneira, aquela que
prevalece passa a se constituir em ordem, o conjunto de valores aceitos, 0s
costumes, as tradi¢des, as ideologias.

Por esse viés, a biblioteca contribui para a manutencdo ou rupturas do
processo sociocultural em que os sujeitos estimulados através da leitura, das
ideologias, da identidade, do grupo social, atuam e decidem qual direcédo seguir.

Ao mesmo tempo, verificou-se que acervo da UE nédo supre a demanda
em termos de quantidade. Por outro lado, as obras existentes possui qualidade
atestada por diversos estudiosos. Esse desequilibro compromete sobremaneira
a funcdo da biblioteca. Nas estantes encontramos obras literarias do género
poético, romances, contos, cronicas, teatro, teorias, HQs e revistas, todos em
guantidade insuficiente para atender seu publico de primeira ordem.

Esse déficit bibliotecario da escola investigada parece ser o calcanhar
de Aquiles da nossa educacdo. Essa possibilidade se esvai, tornando-se
concreta quando Silva (1995, p. 44), afirma que a “biblioteca escolar brasileira &

uma das maiores deficiéncias do nosso aparelho escolar”.
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Portanto, este é, entre 0s inUmeros outros, um dos problemas que
perduram nas escolas brasileiras desde o surgimento da biblioteca até os dias
atuais, como pesquisou Sales (2004), “n&o se verificou muitas mudancgas”.

A biblioteca do CEMAP, além da pouca disponibilidade de obras,
algumas estédo estragadas, sem condicdo de serem utilizadas ou ate mesmo

reformadas; outras estdo mal conservadas, o que dificulta o uso.

A) Participantes da pesquisa

Quanto aos sujeitos participantes desta pesquisa, contamos com a
presenca dos discentes do 3° ano 33.03. A turma é composta por 30 (trinta)
discentes matriculados no turno matutino, sendo a maioria mulheres. A faixa
etaria varia entre 16 (dezesseis) e 19 (dezenove) anos de idade. De acordo com
a equipe pedagdgica, trata-se de uma turma bem comportada e ndo apresenta
quaisquer problemas de indisciplina. Para a professora regente de Lingua
portuguesa, apesar de alguns discentes da turma apresentarem dificuldades em
leitura, escrita e interpretacdo de textos, fruto da “preguica” desses jovens,
considera o grupo tranquilo e correspondente as suas expectativas. Vale
ressaltar que sempre quando fora procurada manifestou atencéo desmedida ao
nosso trabalho.

N&o caracterizamos o professor regente da turma, uma vez que mesmo
sendo convidado, conforme ja& mencionado, optou por ndo participar da
pesquisa. Nesse sentido pudemos perceber certo temor e fragilidades talvez em
conflito com suas praticas e potencialidades.

E preciso dizer ainda que durante todo o periodo de investigacdo, a
direcéo da unidade se colocou a disposi¢ao para auxiliar naquilo que houvesse
necessidade para que pudéssemos realizar o trabalho da melhor maneira

possivel.

3.4 FUNDAMENTOS TEORICOS

78



As atividades de leitura foram subsidiadas pela semiética discursiva, sobre
a qual nos deteremos com mais profundidade no capitulo subsequente. Importa
agui considerar, contudo, a perspectiva que orientou a elaboracéo da sequéncia
didatica que foi desenvolvida na escola campo de pesquisa. Primeiro, trata-se
da concepcao de leitura assumida por essa abordagem tedrica. Para a semiotica,
o sentido é sempre construido pelo leitor, 0 que afasta a teoria de concepc¢des
que preconizam um sentido transparente, imediatamente a ser decifrado pelo
leitor. A0 mesmo tempo, o0 sentido sempre estara condicionado aos saberes e
vivéncias dos sujeitos, o que implica na diversidade de leituras passiveis e na
necessidade de intervencdo do professor no sentido da negociagdo quanto a
perspectivas aceitaveis (que se confirmam mediante elementos do texto
tomados em relacdo ao conjunto e ndo separadamente) e as inaceitaveis
(equivocos de compreensdo mesma, sem sustentacdo encontrada no texto
objeto de leitura) (SILVA e MELO, 2015; SILVA, 2017).

Estivemos ainda atentos para evitar um dos equivocos ja apontados em um
de nossos trabalhos (SILVA et. al, 2016): aquele de considerar que os textos na
sala de aula servem apenas para que 0s alunos apreendam uma dada estrutura
do género que devera ser imediatamente reproduzida, tendo em vista uma
perspectiva mais pragmatica de ensino de lingua materna.

Como o desafio proposto pela intervencao era levar os alunos a adquirem
competéncias para ler charges, nosso ponto de partida foi priorizar dois
processos de concretizacdo do sentido, considerando o0s niveis mais concretos
e superficiais de leitura e compreendidos pelo que a semidtica denomina como
nivel discursivo: a figurativizacdo e a tematizacdo. Para isso, selecionamos
textos de diferentes géneros, nos quais a figurativizacdo se presentificava em
diferentes niveis, sendo os icbnicos aqueles em que a figurativizacdo se
apresenta de modo mais acentuado, como nas fotografias e charges, exigindo
maior esforco por parte do leitor para a apreensdo de temas (categorias
abstratas). Além disso, os alunos deveriam observar em todos os textos a
perspectiva ideologica assumida, a partir da relacdo temas/figuras (FIORIN,
1995).

CAPITULO 4
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RELATOS DO TRABALHO COM A LEITURA

Este capitulo destina-se a analise do corpus, produzido das realizacbes
das oficinas. A andlise a ser realizada em uma Unica etapa de discussdo tem
como foco a geracéo de sentidos produzidos pelos alunos a partir das relacdes
do texto verbal/visual, mobilizando como subsidio a semidtica discursiva.

A partir da investigacdo empreendida em sala de aula por meio da
aplicacdo de uma sequéncia didatica em formato de oficinas. Concentraremos
nossos esforcos na analise critico-descritiva, resultante dessa intervengdo no
CEMAP.

Antes de implementar as oficinas, em companhia da professora regente,
em nosso primeiro contato, conversamos com a turma, explicando sobre o
projeto a ser desenvolvido. Falamos da necessidade de autorizagdo por parte
dos mesmos (maiores) ou de seus responsaveis, salientando o sigilo absoluto
da identidade de todos. A cada aluno foi entregue um termo de consentimento a
ser preenchido e assinado respectivamente pelo responsavel e devolvido no dia
seguinte.

Com a pretenséao de tracar um perfil de leitor, aplicamos um questionario
(vide apéndice B) com 8 (oito) perguntas para ter elementos sobre o gosto dos
alunos colaboradores pela leitura, sua visdo a respeito das charges e a
compreensao sobre aspectos relacionados a leitura desse género. Os 25 alunos
da turma responderam entéo a questdes como “Vocé gosta de ler?”; “O que séo
charges?”; “Vocé ja viu ou leu charges fora de situagdes escolares?”; “Wocé acha
facil entender as charges?”

Com relacdo a primeira questao, referente ao gosto pela leitura, as
respostas positivas forma de 100%, o que indicava que nossas oficinas poderiam
ser bem recebidas pelo grupo.

Dentre as respostas positivas relativas ao interesse pela leitura,

destacamos 5 (cinco):

(1) Gosto de ler pois aumenta o conhecimento e a partir da leitura é
possivel estar por dentro do que acontece em nosso meio.

(2) Por que lendo vocé aprende mais do que ja sabe e fica por dentro
de tudo que acontece.

(3) Por que a leitura tem o poder de trazer informacédo seja ela
qualquer género textual.
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(4) Sim gosto, mas ndo muito, mas leio porque é fundamental para
minha aprendizagem ou seja para a minha evolugédo mental.

(5) gosto porque é uma forma de usar a imaginacao das historias, pra

ficar informado, caso for noticia.

O recorte acima referente a questéo 1 evidencia a relevancia atribuida a
leitura por parte dos alunos colaboradores. Essa percepcdo encontra
justificativas pragmaticas (ler para informar-se, para aprender, para saber, para
aumentar o conhecimento...), apenas no caso do aluno 5 observando-se um
interesse pelo carater mais literario dos textos (“imaginag¢ao das historias”). Ler
entdo é sentido como uma necessidade, mediante funcdes diversas que
encontram razéo de ser na escola e fora dela.

Com relagdo a questdo 3, que indagava aos alunos a respeito de seu
conhecimento sobre charges, 80% conseguiram explicitar, ainda que em alguns
casos de modo um tanto vago, o que entendem ser a charge, mas 20% deixaram
sem resposta. A seguir destacamos 04 (quatro) respostas reproduzidas na
integra.

(6) Sao textos que defendem uma ideia ou causa de humor.

(7) E um estilo de ilustrag&o para relatar ou satirizar um acontecimento
atual com um ou mais personagens.

(8) Séao pequenos textos em forma de criticar com humor.

(9) Charge é o género textual que serve para criticar ou ironizar certa
situacdo ou ate mesmo causar efeito de humor.

Podemos depreender das respostas elencadas que o conceito de charge
conforme definido por Mouco (2007), € em sua totalidade percebido pelos
colaboradores quando afirmam “satirizar um momento atual’, “defende uma
ideia”, “textos em forma de criticar com humor”. Observa-se ainda ser unanime
a percepcao do fator humor a servigo da critica chargistica. Isso indica que o
poder de atracéo do leitor pela charge reside em maior parte na dose de humor
adotada pelos produtores como meio de persuasdo. Do ponto de vista da
compreensao sobre o modo de funcionamento das charges, havia, portanto, uma
boa compreenséo a respeito das especificidades do género pela maioria dos
alunos.

Por sua vez a questdo 5, trazia a seguinte indagacgao: “Vocé ja viu ou leu
charges fora de situag¢des escolares?” Com este questionamento pretendiamos

verificar o contato dos colaboradores com o texto charge fora do ambito escolar.
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Desse modo, 68% afirmaram positivamente; 20% informaram negativamente e
12% né&o responderam. Esse percentual positivo mostra que as charges estao
para além da sala de aula e da escola, evidenciando um contato expressivo com
esse género textual. No entanto, a porcentagem negativa de 20% somada aos
12% que nao responderam, alcanca-se um indice elevado de ndo contato com
o referido género. Além disso, pode indicar a falta dos meios que possibilitem tal
acesso.

Ultima quest&o aqui a ser analisada é a de numero 8 que perguntava o
seguinte: “Vocé acha facil entender as charges? Comente”. Essa pergunta
trouxe indices diversos e aproximados. Vejamos: 28% responderam “sim” 20%
“‘nao”; 32% “as vezes” e 20% nao responderam. Assim, a despeito de
demonstrarem conhecimento sobre aspectos estruturais e funcées do género,

as respostas agora mostram a dificuldade centrada na producéo de sentido.

(10) Nao, pois tem algumas coisas que para mim é sem logica. Eu
gosto de ler coisas que vao influenciar no futuro, que eu realmente
entenda.

(11) As vezes sim, pois a maioria das charges vem criticando algum
algo que esta acontecendo atualmente.

(12) Sim, na minha concepg¢éo as charges sao de facil entendimento.

(13) N&o. Dependendo do assunto a ser tratado nas charges fica dificil
de entender. Mas se a pessoa esta por dentro do assunto é facil o
entendimento.

(14) A maioria das vezes sim, por que quase todas as charges tém a
sua finalidade de criticar ou ironizar certas situagdes.

Nota-se que os alunos embora percebam as dificuldades que permeiam
uma leitura mais aprofundada da charge: a compreensao de aspectos de um
contexto (“situagdes”) mais amplo que o do texto propriamente dito (“se a pessoa
esta por dentro do assunto”). Ha, portanto, um “assunto” mais amplo, uma
teméatica comum, segundo a previsao de enunciatarios que compartilham de um
mesmo campo de informacdes, que permite ler aquilo que ndo precisa ser dito
mas esta 14 implicado e sem o qué o texto pode parecer “sem légica”.

Diante desses dados, tinhamos, entdo, a seguinte situagdo: interesse
dos alunos pelo tema das oficinas, conhecimentos sobre o género, dificuldades
na leitura propriamente dita. Nossas atividades centraram-se, assim, em praticas

de leitura, a partir de encaminhamentos diversos, como discutiremos adiante.
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4.1 AS OFICINAS COMO PROCESSO DE INTERVENCAO EM SALA
DE AULA

A pesquisa de natureza interventiva concentrou-se todos os esforcos na
construcdo e implementacédo da UD composta de oficinas. Buscadvamos elevar o
grau de percepg¢éo, numa tentativa de criar as condi¢des que possibilitassem ao
aos alunos irem além das primeiras impressoées, instigando-o a construir 0s
sentidos para as charges. Assim, cada oficina fora pensada e planejada de modo
a garantir o desenvolvimento e consequente avancgo dos alunos em leitura visual
através dos textos verbo-visuais, em especial as charges, circulantes nos
diversos e inumeros meios de divulgacdo, tendo em nosso auxilio, as
contribuicBes da semidtica.

Seguindo esse viés, as charges serviram-nos como ponta de langa no
sentido de direcionar nossa investigagdo, conduzindo-nos aos objetivos
inicialmente propostos; também outros textos imagéticos contribuiram com a
geracdo das atividades desenvolvidas e aplicadas durante o processo de
intervencéo.

Sobre as charges e demais textos escolhidos vale elucidar que todo o
material compilado foi feito de modo aleatério, ou seja, sem seguir qualquer
critério que pudesse frear nossa liberdade de escolha. No entanto, por se tratar
de textos nos quais 0 momento histérico € uma das condic¢des a ser considerada
no ensino da leitura do visual, além de ser parte indissociavel na construcéo dos
sentidos, optamos em sua maioria pelos textos mais atuais com diferentes
abordagens tematicas.

Desse modo, todas as atividades trabalhadas durante a aplicacéo da UD
foram geradas e produzidas pelo pesquisador a partir de cada texto em estudo,
explorando outras areas do conhecimento num movimento de vai e vem entre
0s multiplos campos do saber denominado de interdisciplinaridade.

Assim, nesse movimento, outros contetdos da Lingua Portuguesa foram
abordados de modo a esclarecer pontos em que ensejavam algumas davidas
em meio ao contexto do texto.

Depois do planejamento, seguiram-se 0s encontros com a turma. Durante

0 primeiro, 0s alunos responderam um breve questionério sobre o contato e a
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leitura de charges; seguimos o planejado de maneira subsequente, iniciando em
09/08/2016 as oficinas subsidiadas pela semibtica.

Para iniciar os trabalhos, o professor pesquisador fez algumas
consideracdes sobre as atividades a serem desenvolvidas junto aos alunos,
esclarecendo como procederia no decorrer do processo para que o texto visual
pudesse, numa interagdo com outras disciplinas, desperta-los para a gama de
sentidos preso a mais “inocente” imagem. Dessa maneira, como 0s sentidos
pareciam estar ligados a um misto de apreensdo e atencdo ante o porvir,
pedimos a colaboracao para que todos pudessem desenvolver com éxito todas
as atividades propostas.

Em meio ao entusiasmo, percebemos que a ideia lancada fora aceita
pelos nossos colaboradores como mais um desafio a ser superado. Entéo,
prosseguimos dando inicio as atividades propriamente ditas. Desse modo
solicitamos a formacdo de seis grupos; cada grupo recebeu duas charges
distintas e iguais entre grupos, a serem observadas e discutidas entre os

membros.

Charge 01

Disponivel em: http://www.portalodia.com/blogs/jotaa/charge-termo-ideologia-de-
genero-e-abandonado-pela-camara-238778.html. Acesso em 20 fev. 2016

Charge 02
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SEU ParTIDO SE sirua e
NA DIREITA, NO CENTRO, OU
ESQUERDA?

Disponivel em: http://www.tribunadainternet.com.br/a-derrocada-das-ideologias-abala-a-
dicotomia-direita-esquerda/. Acesso em 20 fev. 2016

Para auxilia-los colocamos alguns questionamentos como forma de
orientacao, tais como: Que assunto aborda a charge? Que valores conseguem
identificar? Qual mensagem é pretendida pela charge? Que sentidos sao
gerados? E possivel identificar alguma ideologia? Nosso objetivo era fazer com
que compreendessem que todo texto € dotado de ideologia e que a temética da
ideologia estava presente nos dois trabalhos: a suposta “ideologia de género”,
denominacéo dada pelos conservadores a respeito da presenca da temética do
género na escola e a ideologia referente a caracterizacdo esquerda versus
direita.

Desse modo comeg¢avamos a instigar em nossos colaboradores uma
acdo que os levassem a construir sentidos para além da imediata percepcéo,
agora entrecortada pelas interrogacfes semeadas; essas serviram como o fio
condutor da incessante busca e geracdo de sentidos. Comecavam nesse
momento, entre olhares de des(confiangca), a serem protagonistas de suas
construgdes de sentido.

Nesse primeiro contato, os alunos foram orientados a associar aspectos
da realidade com o que expressavam e podem revelar as charges. Nesse sentido
conforme Walter Benjamin (1994. p.169), ha forte impacto da percepcédo da

imagem no cotidiano social um vez que “(...) a forma de percepgdo das
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coletividades humanas se transforma ao mesmo tempo em que transforma seu
modo de existéncia”. Assim, as imagens constituem-se em um objeto concreto
pertencente ao acervo cultural do ambiente social, exercendo seus poderes em
alterar significativamente nossa historia no mundo, estreitando as relagdes.
Apbs as discussodes, solicitamos a elaboragdo de um paragrafo abordando
a leitura para cada uma das charges a ser realizado de modo individual a ser
compartilhado oralmente com a turma. Houve certa resisténcia, mas aos poucos
assimilaram a ideia e todos desenvolveram o0s paragrafos e seu

compartilhamento. Seguem 02 (duas) producdes que ilustram esse fazer.

Leitura da charge 1, aluno 1
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A imagem demonstra a reprovacao e até mesmo a ideia contraria sobre ideologia de

género, colocada em votacdo em diversos lugares. E como essa ideologia de género

foi ao pé da letra jogada no lixo apés a decisao.

Leitura da charge 2, aluno 1
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Nesta situagdo, mostra o que realmente boa parte dos politicos se interessam apenas
no poder que eles tem, deixando de lado sua ideologia e 0 pensamento em um pais

melhor, e ate mesmo seu proprio posicionamento politico.

Leitura da charge 1, aluno 2
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12 charge
A primeira charge representa a camara federal e seu descaso com a ideologia de

género. Gerando assim a falta de representatividade sobre aquelas pessoas que tem
0 género diferente uma da outra Acarretando a maioria das vezes a falta de

compreensdo entre a populacdo heterossexual e homossexual.

Leitura da charge 2, aluno 2
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22 charge

A segunda charge afirma e demonstra a dura realidade da politica brasileira com base
aos politicos de direita que s6 pensam no seu melhor e na populacédo de classe média
Alta. Gerando assim um descaso socioecondmico diante da populacdo Rica e a

Pobre. Com isso a ideologia rica so favorece aos ricos e o pobre vai pro lixo.
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Com essa atividade, o caminho comegava a ser decifrado e trilhado pelos
alunos que através da escrita buscaram externar os sentidos verificados e
construir outros, tentando assim identificar as estratégias dos textos visuais em
enunciar. Dessa maneira, os textos produzidos foram lidos e confrontados
oralmente entre os alunos que concordavam ou discordavam, num processo de
negociacado a respeito dos sentidos possiveis de serem atribuidos aos textos.
Nos exemplos acima, evidencia-se o teor critico das breves analises realizadas,
observando a indignacéo dos alunos em relacéo aos problemas enunciados.

Paralelamente as charges, realizou-se a leitura da canc¢éo ldeologia, de
Cazuza, também a exibicao do videoclipe da referida musica e da apresentagao
do cantor e compositor através de slides em que ressaltavam alguns aspectos e
dados bibliograficos de relevancia para esta oficina.

Atentos, todos os alunos respondiam indagacfes tangentes ao contetido
abordado na cancéo, tais como: O que é ser her6i? Afinal o que é ideologia?
Vocé tem ideologia? Precisamos de ideologia para viver? E possivel ndo termos
ideologia? Qual o momento historico € mostrado? Ha denuncias? Que imagem
de pais pode ser construida a partir dessa cancédo? Assim, todos expuseram
suas impressoes, sensacdes e percepcdes e as respostas de relevancia eram
anotadas no quadro.

Dessa forma verificamos que a maioria da turma, apesar de ser do terceiro
ano do ensino médio, ndo conseguiu demonstrar conhecimento significativo do
que € ideologia; apenas um dos alunos conseguiu identificar o contexto narrativo
da cancéo, fazendo de modo claro as associacdes com o periodo da ditadura e
pos-ditadura. Esse fazer era o que pretendiamos alcancar como resultado.
Assim, nosso querer ficou bem abaixo daquilo que haviamos definido com essa
atividade, porém valido para reavaliarmos nosso trabalho.

ApoOs essas questdes referentes ao ideoldgico, apresentamos o texto O
gue é ideologia e suas variacdes; também, no sentido de complementar nossa
abordagem, exibimos um video de igual titulo com o objetivo de mostrar o
impacto do fazer ideologico na esfera social tal qual apresentado na musica e
nas charges.

Ao final da exibicdo do video, dada a palavra aos alunos e indagando-os
sobre o que teriam chamado vossa atencdo, um aluno indicou a suastica,

simbolo do nazismo. Teceu alguns comentarios, expondo seu conhecimento
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sobre o periodo visualizado a partir da imagem/simbolo e de tudo aquilo que
emana ou que pode suscitar da mesma em nossos dias. Dessa feita, um aluno
conseguiu fazer um elo com o0s conceitos de ideologia trabalhados
anteriormente, afirmando ser um simbolo de poder a servico dos governos
autoritarios, especialmente Hitler. Esse foi um momento bastante proveitoso; a
discusséo perpassou desde a perseguicdo e morte dos judeus ate a eugenia
perpetrada pelo lider aleméo Adolf Hitler. Desse modo, visitando e revisitando
as charges, os alunos foram percebendo todo o processo interdiscursivo que
movimenta o fazer textual.

Desse modo, numa tentativa de ratificar essas percepcoes e 0s sentidos
gerados, lancamos uma atividade que fora baseada na leitura e audicdo da
musica Ideologia; os alunos puderam se expressar a partir de questdes

previamente determinadas.

Discente 01

1. Qual a sstuacio retratada pela letra da musica?
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6. O texto ao se refenr ao garoto relaciona-o com a possibilidade de mudar o mundo
No entanto, o garoto s¢ vé em cima do muro. Para voc€ o que sigmfica estar em
, cima do muro?
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Discente 02

1. Qual a situaglio retratada pela letra da masica”?
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6. O texto ao se referr ao garoto relaciona-0 com a possibilidade de mudar o mundo
No entanto, o garoto s¢ vé em cima do muro, Para vocd o que significa estar em
cima do muro?
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Discente 03

| Qual a situacdo retratada pela letra da musica”

e B ~T8 FEVCE & ST LW, SV N S5 T i ST - L - i

. : Ll v ¥ -
Ll L 11 . AVLLILLZ

Ao analisarem a cancdo, os alunos perceberam o contexto narrado —
ditadura militar - e as dificuldades vividas e enfrentadas pelos cidadaos de um
pais em grave crise alimentada pela precariedade de um sistema que impunham
a ordem através da forca e da violéncia de um estado repressor.

Também, a partir da expressdo em cima do muro, perceberam e
atribuiram diversos sentidos em sintonia com aquilo que ocorrera de fato quando
do momento historico, atribuindo a essa expressao as incertezas, as dificuldades
na tomada de decisao, conflitos e confusdes vividos por um “garoto”; inclusive
em nosso tempo quando um dos alunos afirmou: “esse garoto sou eu”. Com essa
parafrase fechamos a primeira etapa.

Diz o poeta que navegar é preciso. De posse desse direcionamento,
passamos ao dia seguinte.

Com seis novos alunos na turma, realizou-se uma retrospectiva daquilo
que haviamos trabalhado anteriormente, além de breves comentéarios sobre as
contribuicbes dos textos de apoio na producdo e geracdo de sentidos das
charges. Todos os participantes se mostraram tranquilos.

Assim, retornamos as charges em estudo e ja trabalhadas.

Para dar continuidade, os alunos foram questionados sobre o
conhecimento dos termos tema e tematizacao, figurativizagao e figuras. Alguns
ensaiaram conceitos, outros informaram que a professora regente ja havia falado
sobre tema, ou seja, 0 assunto a ser abordado na redacdo; também
conceituaram figuras como tudo aquilo que tras a ideia de algo existente na
realidade e ou na imaginacdo. Partindo dessas postulagdes, o professor
pesquisador fez uma exposicdo de modo que todos pudessem compreender,
rever e ampliar os conceitos ja delineados em certo ponto com coeréncia, numa

tentativa de fazer com que eles percebam as relagcées que sao estabelecidas
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entre tema e figuras e como essas relagcées se processam para gerar sentido
entre as partes do texto charge

ApoOs essas abordagens, foram realizadas as leituras dos textos suportes
sobre ideologia; seguindo, 0os nossos colaboradores responderam algumas

questdes referentes as charges 01 e 02, revendo e (re)construindo sentidos.
Vejamos:

Charge 01

Discente 01

a) A charge sintetiza a polemica em torno da ideologia de género. Explique de acordo com
suas reflexdes em que consiste tal polemica.
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Discente 02

A charge sintetiza a polemica em torno da ideologia de género. Explique de acordo com
suas reflexdes em que consiste tal polemica.
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Com esses posicionamentos é possivel observar que tanto o discente 01
qguanto o discente 02 demonstram compreender todo conflito gerado entre os
“diferentes”; isso dificultaria a ndo aceitacao do “outro” em uma sociedade em
que consideram “tdo comum” o preconceito aqueles que se encontram fora do

“‘padrao” macho e fémea enquanto responsaveis pela nao extingdo da espécie
humana.

Discente 03

08- Vocéd acredita que ensinar ideologia de género na escola pode interfenir na onentagho
sexual da crianga? Explique

‘\ AN I.L 4 PR L THE S TS .)L_'J)JLS s Asds LA "L*
re TER S rrm T o P A, SO0 ) W Lo
|, A,_"'-'g-.‘l..‘ LA rENA ‘ \..._:Jr.‘.,l.ln\_. G SNAG L3I
‘,._)*,.J\_, LT~ ‘-¥' S A s o LAY FEATR ALY Tl
: PO =

CA\g AN Y L0



Discente 04

Discente 04

08- Vocé acredita que ensinar ideologia de género na escola pode mierfenr na onentagdo
sexual da cnanga? Explique
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Discente 05

08- Vocé acredita que ensinar ideologia de género na escola pode interfenir na onentagdo
sexual da cnanga? Explique

- 4 |
AGMEN o KOS i A 4..'. LA WENTSSI AL NV
) N

4 -
EETSANSITE DU SERE VS SNERFeP S BN P SRS T 0S5 PRERES S S el FEREES FAETTRIAN LIRS S sBRT LS TS AT A
|

< i | 4
,.‘....;L..."_.,,A.L SN S BINIAD & - T =

Ainda sobre a charge 01, outra questdo fez com que os alunos
expressassem seus pensamentos acerca da compreensdo em torno da
problematica narrada pela charge.

Para o primeiro, ndo € a escola que definira a orientacdo sexual; iSsoO
independeria do ensino por parte da instituicdo escolar, pois acredita que cada
um pode fazer sua escolha. Nesse sentido, traz a tona a ideia de que seguir esta
ou aquela orientagcéo sexual estaria atrelada apenas a uma questao de escolha.

O segundo posicionamento, contrario ao primeiro, defende a ideia de que
o ensino de ideologia de género pode nao s6 influenciar como também induzir
“‘negativamente” o comportamento das criangas que nao “teria de forma
espontanea”. Isso implica dizer essa “seria” uma “escolha” orientada pela
instituicdo escolar, ou seja, a escola seria a responsavel por esse ou aquele
“desvio” sexual.

Diante dessas posicdes, verifica-se que as respostas aparentemente

opostas entre si e carregadas de preconceitos, direcionam para um mesmo
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ponto; portanto revelam a importancia desse debate a ser levado ao chéo da
escola como tentativa de descortinar os horizontes a fim de possibilitar outro
olhar sobre as minorias desprestigiadas e marginalizadas ante suas condi¢cdes
de existéncia, construindo espacos de convivéncia e respeito as diferencas.

Retomando a charge 02, temos:

Discente 06
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05- Analise a imagem do lixeiro na charge considerando toda a charge e explique quais os
efc}wsdesemidusou ignificados podem ser produzidos.
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Discente 02
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Embalados pela cancéo Ideologia, a charge 02 parecia estar mais préxima
da realidade dos envolvidos. Desse modo, responderam as questfes propostas,
produzindo sentidos a partir de suas posic¢des histérico-social e das reflexdes ate
entdo realizadas. Observa-se que a charge em debate fez com que os alunos se
posicionassem acerca daquilo que entendem ser Ideologia e como esta afeta o
comportamento de todos nds. No caso do discurso politico representado, os
alunos demonstraram compreender o comportamento egoista daqueles politicos
gue em nome do poder s&o capazes de jogar no lixo toda e qualquer ideia que
nao os beneficiem, ignorando as posicdes partidarias contrarias e qualquer outra
possibilidade de aproximacédo que ndo seja com o poder.

Também foram percebidas algumas incoeréncias com relagcdo a
ortografia, concordancia verbal e nominal, emprego de letra minascula em inicio
de frases e falta de sinal de pontuacdo ou seu emprego inadequado. Nesse
sentido, mesmo ndo sendo nosso objetivo, os participantes foram orientados
sobre a escrita e seus recursos como exige a norma padrao, incentivando-os
observarem a partir das pontuacbes e assim fazerem a autocorrecao.
Considerando conceitos trabalhados e o entusiasmo dos participantes, em mais
uma oficina, deu-se continuidade a sequéncia basica do letramento semidtico.
Para mergulhar de vez nessa seara de sentidos, os participantes, distribuidos
em trés grupos, receberam trés charges distintas.

Charge 03

94



Disponivel em: http://sobraldeprima.blogspot.com.br/2013/09/funda-um-partido-tao-lucrativo-
guanto.html. Acesso em 04 mar 2016

Charge 04

Disponivel em: https://liberdadeliberdade2.com/2016/02/03/olimpiadas-2016-no-rio-de-janeiro-
brasil/

Charge 05
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CANCER

AQUI NAO
TEM QUIMIOTERAPIA
QUE DE JEITO..

Disponivel em: http://chargistaamancio.blogspot.com.br/2011/11/charge-tn-corrupcao-sem-
cura.html. Acesso em 25 mar 2016

Um tanto inquietos, os participantes foram convidados a uma analise prévia
para que observassem tudo que fora discutido até entdo. Foi um momento de
muita apreensdo, pois demonstravam certa inseguranca, o que consideramos
natural, quando solicitados a exporem oralmente suas primeiras percepcoes e
as relacdes estabelecidas entre as partes composicional do texto e com outros
textos. Todos, apesar de certa tensdo, falaram e expuseram suas hipoéteses e
leituras. Com essa atividade comecaram a perceber a incorporacédo de um texto
em outro como forma de manter o sentido incorporado ou para transforma-lo;
também a incorporacao de percursos tematicos e figurativos de um discurso em
outro, tornando-o dessa maneira mais ideolégico.

Nesse sentido, Fiorin, busca explicar as diferencas entre intertextualidade e

interdiscursividade:

O termo intertextualidade fica reservado apenas para 0s casos em que
a relacdo discursiva € materializada em textos. Isso significa que a
intertextualidade pressupde sempre uma interdiscursividade, mas o
contrario nao é verdadeiro. Por exemplo, quando a relagao dialégica
ndo se manifesta no texto, temos interdiscursividade, mas né&o
intertextualidade. No entanto, é preciso verificar que nem todas as
relagBes dialdgicas mostradas no texto devem ser consideradas
intertextuais. (2006, p. 181).

Assim foi mostrado a intertextualidade e a interdiscursividade como sendo

dentre varios, alguns dos mecanismos de construcéo e geracao de sentidos.
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Feitas essas discussdes, cada grupo produziu um texto em que abordaram
0os sentidos construidos, sendo posteriormente compartilhado com a turma
mediante exposicdo da charge. Para ilustrar esse fazer discursivo,
apresentamos a seguir um dos textos do corpus de pesquisa, produzido a partir

da charge 05.
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populagéo que os coloca no poder.

Ainda nessa oficina, cada grupo recebeu e respondeu 08 (oito) questdes
referentes a charge que fora discutida pelo grupo. Nessa atividade, os alunos
indagavam ao professor pesquisador sobre a coeréncia e as possibilidades de
sentidos que iam construindo. Essas discussdes durante a producdo sé&o
importantes no processo de letramento; constitui-se como um momento em que
ficcdo era contextualizada com a realidade, levando alunos e docentes as
reflexdes dos fatos, acontecimentos e condi¢cdes humanas postas em discusséo.
Tais processos desencadearam as inter-relacdes entre as disciplinas, ou seja, a
interdisciplinaridade. Também como um instante de pensar na condi¢cao do outro
e se solidarizar com ele.

Desse modo, o professor pesquisador tecia comentarios no sentido de

mostrar aquilo que considerava relevante, oportunizando aos participantes
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fazerem uma leitura cada vez mais aprofundado das charges, afastando-os
dessa forma, da perigosa e incbmoda zona da superficialidade, transformando-
0S em sujeitos proativos e criticos de si e do meio em que estiverem inseridos.
Nesta etapa, notamos grande dificuldade dos alunos para responder as
guestdes, o que demandou em algumas situacdes a leitura e compreenséo das
perguntas em conjunto. Consideramos que essa dificuldade ocorreu devido a
pouca ou quase nenhuma pratica dos alunos com textos desse género ou dessa

esfera envolvendo o visual. Vejamos algumas das atividades desenvolvidas.

Discente 01

01-  Qual 0 tema ou temas da charge?
E.)’.. .).M\.A AL Dl s

02 ldcnﬁﬁq\rasﬁgmasqmnmnam&charges.
FAQnsg® Aamoh A1 AU & RipRo

LAY B0 LUILL B ;\i ‘ A_}":L‘ ;LL‘.L(L\.'L‘L SN ,

Discente 02

08- A interdiscursividade ¢ a intertextualidade se faz presente na charge? Como csses
aspectos *cumnhun para a compreensiio ¢ geraglio de sentidox”
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07- A charge em analise faz alguma critica? Quais efeitos de sentidos sdo gerados a partir
da critica ¢ do humor?
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02-  Identifique as figuras que emanam das charges
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07- A charge em analise faz alguma cntica? Quais efeitos de sentidos sdo gerados a partir
da critica e do humor?
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08- A iterdiscursividade ¢ a infertextualidade se faz presente na charge” Como esses

aspectos poem contribuir para a compreensdo ¢ geragdo de sentidos’
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Acreditamos que de algum modo, as atividades realizadas demonstraram
vontade, interesse, desejo e participacdo para a maioria, tornando as aulas bem
mais significativas em seu proposito de possibilitar o desenvolvimento cognitivo
efetivamente. Esperavamos mais da turma, ante o entusiasmo, mas os resultados
frente a nossas expectativas nos obrigou a considerar novas estratégias. Ao
mesmo tempo, o professor pesquisador reuniu-se com a turma no dia seguinte
para conscientizd-lo da importancia, empenho e responsabilidade nas acfes
desenvolvidas a posteriori como condicdo de aprimorar nas atividades futuras.
ApoOs esse dialogo, os alunos compreenderam tal necessidade e se
comprometeram a seguir e agir conforme as orientacdes repassadas pelo
pesquisador.

Nessa oficina, foram trabalhadas mais duas charges (06 e 07):

Charge 06
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amancionatal@gmail.com

Disponivel em: http://essaseoutras.xpg.uol.com.br/charges-engracadas-de-politica-criticas-a-
corrupcao-imagens-e-mais/. Acesso 15 dez 2015

Charge 07
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Disponivel em: http://ideiasembalsamadas.blogspot.com.br/2014_06_01_archive.html. Acesso
01 dez 2016
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A partir dessas charges e da estrutura elementar que as compdem, os alunos
em duplas, fizeram um debate entre si, seguindo a uma apresentagéo oral
daquilo que haviam percebido nas imagens e como tudo afetava a vida em
sociedade. Consideramos que esses debates e discussdes sdo fundamentais
guanto qualquer outra atividade centrada na leitura e na escrita convencionais.
S&o antes, investimentos que possibilitam aos sujeitos envolvidos, avancarem
em busca de autonomia nas formas e nas maneiras de se ler.

De certo modo, essa “autonomia” ser fez presente quando uma aluna fez a
seguinte observagado e indagou: “professor, eu conhego esse quadro. E o grito
nao é?” Outro aluno disse: “Esse aqui € o nazista do Bolsonaro”.

Esses posicionamentos desencadearam uma série de questdes, sendo
necessario um passeio pela Alemanha e pelo Expressionismo. Entdo, o
professor pesquisador fez algumas ponderagdes no sentido de descortinar 0os
horizontes e fazer com que os alunos percebessem os detalhes dessa estrutura
textual repleta de informacdes que nos instiga a pensar para além da
representatividade. Assim, paulatinamente, os alunos iam desconstruindo e
construindo seus dialogos, verificando o vai e vem, o mix de textos na construcao
de um texto e suas multiplas possibilidades de dizer.

Desse modo, foram se soltando e os sentidos iam sendo construidos de
acordo com cada detalhe do desenho como: cores, expressao facial, simbolos,
liberdade, corrupcéo, conjuntura politica, porrete, morte, tamanhos e destaques
de letras, preto versus colorido, arte, remissdo ao passado.

Desse modo, o percurso gerativo de sentido realizado em nivel verbal — em
dialogo com a charge — possibilita a compreensdao sobre o modo como as
distintas linguagens estdo em relacdo; por esse viés, pode-se afiancar que os
lacos estabelecidos entre o texto e a imagem fortalecem a manipulacdo do
enunciatario, ou seja, o conduzido passa a acreditar e confiar no discurso
construido.

Assim, quando julgava necessario, o professor pesquisador indagava aos
alunos sobre alguns aspectos presentes no texto e a importancia desses no
discurso pretendido, fazendo-os perceber a carga ideoldgica presente e a ser
apreendida ou rejeitada pelos sujeitos da enunciagdo durante o processo de
geracgao e construcao de sentidos. Essa atividade se fez importante uma vez que

os alunos perceberam a intertextualidade e a interdiscursividade, conceitos
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trabalhados anteriormente, fazendo alusdes aos textos e momentos historicos
relevantes que serviram de base nessa nova tessitura, além de desenvolver um
olhar de 360 graus de si, ver, questionar e se compreender através do outro.
Nesta perspectiva, conforme Todorov (2009), a tarefa de analise deve ser a de
se fazer ter acesso aos sentidos dos textos, pois esse sentido € o que direciona
os leitores a um conhecimento do humano.

Para finalizar mais uma oficina, cada aluno escolheu uma das charges e
produziu um texto dissertativo abarcando as problematicas percebidas e como
estas afetam a democracia e a liberdade dos cidadéaos.

Outra atividade foi proposta - producdo de uma charge - mas devido a
resisténcia, deixamos para outro momento.

A oficina seguinte pautou-se nas charges animadas. Muitos alunos
conheciam e disseram ja terem vistos em seus celulares. O trabalho com essa
modalidade de charge despertou um maior interesse nos envolvidos. Esse
interesse talvez seja explicado pela multiplicidade de linguagens utilizadas na
construcdo e veiculacdo do texto; no entanto, apesar de captarmos as
informacgdes por esses canais, cada individuo processa melhor as informagoes,
utilizando de modo mas expressivo, uma dessas linguagens.

Duas charges Agora é moda e Trocando a senha foram projetadas e
assistidas. Seguiu-se um debate, primeiramente os alunos que discutiram sobre
a primeira charge pontuando questdes que Ihes despertaram mais atencao. A
segunda charge despertou maior interesse e as discussfes foram mais
acaloradas, talvez pelo tema trabalhado e pelo fato de estarem inserido no
contexto retratado. O professor pesquisador fez alguns questionamentos no
sentido de auxiliar os alunos a perceberem as principais diferencas entre as
charges animadas e as ndo-animadas, indagando-os quais teriam despertado
maior interesse, a presenca do humor e o que cada modalidade faz para atrair
leitores e espectadores. O surpreendente nesse momento foi a afirmacéo de
uma aluna: “ambas as modalidades sdo interessantes, mas o uso de varios
recursos na charge animada a torna mais sedutora. E o que eu penso”.

S&o0 essas percepcdes das ferramentas utilizadas nas construcdes
textuais que transformam nossos leitores, fazendo emergir autores criativos e

criticos, tornando-os hébeis artifices em suas construcdes.
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A partir dessas duas charges, uma atividade de construcdo e geracao
de sentidos foi aplicada para que os alunos pudessem explorar ainda mais os

elementos presentes nessa modalidade textual. Vejamos um pouco dessas
atividades:

AGORA E MODA

07- Que sentimentos podem ser gerados a partir da cena observada?
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09- Qual sentido vocé consegue atn’buir a0 neologismo gordofobico?
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06- Cite os principais temas levantados pelo video.
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04- Vocé ja ouviu falar em Miame? Que sentidos vocé consegue atribuir a figura Miame

08-“A casa grande pira quando a senzala diz as verdades”. Quais os efeitos de sentidos sdo
gerados ou construidos a pamr dessa expmssﬁo observada na charge?

09- Qual sentido vocé consegue atribuir ao neologismo gordofobico?
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TROCANDO A SENHA
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03- A charge produz inimeros cfeitos de sentidos. O video em analise objetiva criticar
certos comportamentos. Identifique esses comportamentos ¢ os sentidos  criticos
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05-Ha humor na charge animada? Em caso de afimativo explique como o humor se
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05- Ha humor harge animada? Em caso de gfirmativo explique como o humor se

. 06- E possivel perceber contradig@o no discurso do pai? Explique.
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08- O uso da internet amplia a cada dia. Entre os adolescentes, a internet ¢ algo quase
que indispensdvel. No cntanto, sdo muitos os problemas causados com o uso

abusivo. Nesse sentido, comente como podemos conciliar 0 uso da internet e as
atividades do dia a dia sem prejyizgs a nos.




TROCANDO A SENHA

01- NZ video, 0 que mais chamou sua atengiio? Explique.
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03- A charge produz inimeros efeitos de sentidos. O video em analise objetiva criticar
certos comportamentos. Identifique esses comportamentos e os sentidos criticos

gerados pela charge.
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07- Vocé concorda om a estratégia adotada pela mae? Por qué?
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03- A charge produz inameros efeitos de sentidos. O video em analise objetiva criticar
certos comportamentos, Identifique esses /comportamentos e os sentidos |criticos
gerados pela charge. :

01- No video, 0 que mais chamou sua atenglio? Explique.
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02- Que relaglio se estabelece entre a esposa, o marido ¢ a filha?
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03- A charge produz inimeros efeitos de sentidos. O video em analise objetiva criticar
certos comportamentos. Identifique esses comportamentos e os sentidos criticos
gerados pela charge.
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07- Vocé concorda com a estratégia adotada pela miie? Por qué?
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Outras questbes mais complexas abordadas na charge Agora é moda e
Trocando a senha, despertaram muitas duvidas, as quais iam sendo sanadas
conforme as (re)leituras orientadas pelo professor pesquisador.

Mais duas charges animadas - Radicalismo e Intolerancia, e Dengue, Zica-
foram exibidas e encaminhadas para os celulares dos alunos.

A terceira charge inicialmente pareceu um tanto complexa ate o instante que
comecaram a relacionar as narrativas. Alguns alunos afirmaram que o povo
arabe é terrorista, o que motivou um debate acalorado. Em meio as discussfes
um aluno questionou: “Se essa charge mostra o povo arabe como terrorista, na
outra charge vocé ver o povo brasileiro como drogado? Eu ndo sou”.

Um siléncio nasceu e foi quebrado pelas declaragbes daqueles que
perceberam a critica a imprensa brasileira e aos problemas sociais,
especialmente com drogas que enfrenta os jovens no Brasil.

Partindo para a quarta charge, os alunos riram bastante, identificaram a
musica e todo o contexto apresentado pela charge. Os participantes relataram
inUmeros casos de traficantes e usuarios em suas localidades; também
afirmaram o perigo e o descaso das autoridades para com essa problemética.
Esse debate revelou que os jovens perceberam as criticas e tém certa

consciéncia da responsabilidade de cada um na esfera social.
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Diante do exposto e das discussfes, a primeira ideia era que em dois
grupos, os alunos pudessem a partir de um determinado tema produzir um texto
e em seguida transforma-lo em charges animadas, sendo eles os personagens;
o trabalho final seria gravado por celulares dos préprios alunos e posteriormente
compartilhado na pagina social da escola. No entanto, essa ideia ndo logrou éxito
devido uma serie de contratempos, ficando apenas na producao textual. Seguem

algumas evidéncias:

Hospital de Dianépolis

Personagem 1: Vamos ver ser vocé vai dar certo analisando a situacdo do Hospital de
Dianopolis Martelo?

Personagem 2: E minha obrigacdo, pois sou o pesquisador, investigador e muito
eficiente, para ser um pesquisador qualquer.

Personagem 1: Veremos, entdo vamos ver como esta a situa¢éo de Dianopolis.
Personagem 2: Crise Marcelete, pois os moradores estdo em péanico por falta de
médico.

Personagem 1: Conta mais Matrtelo.

Personagem 2: Estado do Tocantins, se encontra sem equipe médica com auséncia de
especialistas em ortopedia, cirurgia geral, pediatria e obstétrica, além da falta de
medicamentos, e tem mais deixa pra la.

Personagem 1: N&o, ndo pode conta tudo sobre o que esta acontecendo. O povo nao
indignado?

Personagem 2: Claro que esta.

Personagem 1: Entéo, quais 0s outros problemas?

Personagem 1: Por que estdo indignados?

Personagem 1: Outro governo, assumiu o controle?

Personagem 2: Nao, ndo, estéo indignados com o governo.

Personagem 1. Maldito governo Tocantinense, centenas de pessoas morrendo por
falta de atendimento, e eles ndo fazem nada.

Personagem 2: Chefe Macelete, tem mais.

Personagem 1: Como?

Personagem 2: Eles estdo P da vida, pois no Hospital ndo tem nem alimentos para
pacientes, acompanhantes e servidores, uma vergonha para o povo Tocantinense.
Personagem 1. Triste em.

Personagem 2: Muito.

Personagem 1: Mas, o que temos a fazer?

Personagem 2: Seila, so sei que esta uma luta tanto nas ruas quanto nas rede sociais,
ai chefe Marcelete estou pensando mas, muito mau.

Personagem 2: Vamos, vamos vou te levar por Hospital de Diandpolis.

Personagem 2 : O que?

Personagem 1: N&o, néo pra |4 ndo.

Traficando a Esperanca

P2 — Descola uma crianga ai pra mim.
P1 — Discreto!
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P2 — Por qué?

P1 - As investigacOes estdo em andamento pois eles estdo estranhando essa
guantidade de criancas desaparecendo.

P2 — Mais vai ter como arrumar as criancas ou nao?

P1 - Eu tenho uma negra.

P2 — Negra! Eu ja tenho, mas como empregada.

P 1 - E pra que vocé quer mais?

P1 — E para faturar um dinheiro alto e por isso que preciso de uma crianca branca.

P1 - Cara! Eu néo estou tendo criancas brancas, pois esta sendo mais pedida aqui e
também o custo é mais alto.

P2 — Eu s6 quero faturar uma grana.

P1 - E assim que se comeca de baixo para cima qualificando o negdcio.

P3 - Crianca branca, tu tem crianga branca?

P1 - Fala baixo cara! Tu pegou uma criancas branca més passado e ja quer outra?

P3 — Tu quer uma crianga branca também?

P2 — Quero!

P3 - Faca igual a mim, comega com varios negros. Negros rendendo um lucro, e dé
inicio com os brancos que o custo e lucro sdo maiores!

Mesmo diante das explicacdes e de como deveriam proceder, 0s alunos
tiveram dificuldades em produzir esses textos; colocavam obstaculos dizendo
nao terem ideia, que escrever era muito dificil.

Nesse sentido, apds exposicao, analise dos textos ancoras e orientacéao
para producao, esperava que 0s nossos colaboradores fossem além de simples
re(textualizagdes), o que ndo ocorreu, ficando aquém de nossas expectativas,
além de gerar certa frustracdo. Entretanto, esses textos provam a real dificuldade
dos estudantes em produzir e construir seus textos; mostra as dificuldades que
colocam nosso aluno numa condi¢éo passiva frente a possibilidade de agir com
liberdade, restringindo suas capacidades de desenvolver e aprimorar habilidades
gue estdo adormecidas ou que jamais foram fustigadas. Nesse aspecto aumenta
significativamente a responsabilidade em conduzir o processo de ensino
aprendizagem rumo a emancipa¢ao cognitiva de nossos colaboradores, além de
nos instigar a desafia-los e sentirmos desafiados dia apds dia.

Nessa perspectiva, por menor que possam parecer, tais producdes
evidenciam uma tentativa de alcar o voo da criatividade quando ao aluno € dado
a liberdade de construir seus proprios textos. Certamente, essas producdes sdo
as marcas significativas da realizacdo da intervencao por possibilitar aos

colaboradores ser os protagonistas de um fazer.
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Passamos entdo a mais um estagio de leitura de charges. Nessa fase
foram trabalhadas cinco charges; todas com tematicas distintas. Para efeito de

analise, focaremos em duas delas. Observe.

Charge 08

Disponivel em: http://www.universohg.com/wp-
content/uploads/2014/04/DitaduraMilitarHQ _des.jpg, acessado em 11 abr.2016

NhAavaa NN

Disponivel em: http://lounge.obviousmag.org/manifesto_da_artes/2014/05/vitor-teixeira-o-
ilustrador-de-esquerda-e-seus-desenhos-politizados.html , acessado em 01 mai 2016.

De posse dessas charges, os alunos iniciaram suas incursdes. Aos

poucos iam levantando questdes; alguns comecaram anotar 0S
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guestionamentos. Cada objeto, cor, tragos, posicdo, vestes, eram agora
discutidos; inUmeras indagac¢des quanto a este ou aquele aspecto, contextos e
simbolos. Nesse sentido é valido ressaltar que durantes as primeiras oficinas
essa desconstrucdo nado era feita e assim esses elementos passavam
despercebidos, configurando como meros acessorios e ndo com parte de um
todo fragmentado e remendado a gerar sentidos.

Em diversos outros momentos houve apontamentos para um letramento
critico e visual no que diz respeito a apresentacao das charges, pois os alunos
nao as comentavam de maneira superficial, mas tentavam estabelecer conexdes
com sua realidade local e com seus conhecimentos histéricos. Essas conexdes
revelam claramente a preocupacdo dos alunos com a pesquisa e,
principalmente, com a busca do que “estar por detras” das charges, suas
ideologias e construcdes, seus sentidos e intengdes outras que néo as leituras
em uma perspectiva leiga.

Essas percepcoes fizeram com que os alunos se atentassem a todos os
elementos e detalhes das charges como parte significativa do texto visual. Dessa
forma, foram percebendo que além das mensagens aparente, existem inimeros
outros sentidos que demandam do leitor cada vez mais astucia para ir além do
gue estar visualmente exposto.

Para subsidiar a leitura das charges, foram lidos dois textos voltados a
tematica representada no visual; também um video sobre a ditadura e 0 modus
operandi do “governo” militar.

Apos a visualizacao do video, muitos alunos pareciam meio atonitos; um
desses disse ndo acreditar que tudo aquilo era possivel; outro apesar de
conhecer o termo pau de arara, disse desconhecer aquela acepcéo definida no
video. Surgiu ai algumas brincadeiras entre os colaboradores.

Depois desse momento descontraido, o professor pesquisador propos
uma atividade a ser realizada e os alunos desta vez, prontamente passaram a
execucao de algumas questdes referentes as charges.

Para ilustrar, apresentamos a seguir algumas respostas que
acreditamos serem posicbes que ajudam a conhecer 0s sentimentos, a
sociedade e o contexto de cada época.

ATIVIDADE

02- A que periodo da stona se refere a charge numero 25” : 111
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| O periodo da Ditadura Militar.

03- O tapete tem uma fungio especifica Nesse caso, para que serviu o tapete? Voce concorda?
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N&o. Pois o policial tenta esconder os cadaveres das pessoas que eles
mesmo mataram.

04- A cor vermetha cria determinados efeitos de sentidos, Aponte-0s
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| Traz o efeito de sangue e morte.

05- A partir da analise da charge 25, descreva suas percepgdes acerca do regime vigente 4
época.

| Nessa época as pessoas eram torturadas e massacradas até a morte.

07- Que elementos da charge nos permirte falar em liberdade?

A cf.u.d.u abolon e oo asoxcde.

| A gaiola aberta e os livros voando.




03- O tapete tem uma funglio especifica. Nesse caso, para que serviu o tapete? Voce concorda?
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Serviu para esconder 0 corpo dessas pessoas que morrera durante a
Ditadura e que hoje muitas familias ainda néo tiveram a oportunidade de
enterra suas vitimas.

05- A partir da analise da charge 25 descreva suas percepgdes acerca do regime vigente a

igpoca. A
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O regime era muito rigoroso, as pessoas eram torturadas de diferentes formas
e as vezes ate a morte.

07- Que clementos da charge nos permite falar em liberdade?
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Permite falar em liberdade o elemento de uma mulher segurando uma gaiola,
na qual expressa a liberdade, pois a gaiola esta aberta.

03- O tapete tem uma fungdo especifica. Nesse caso, para que serviu o tapete” Voce concorda?
J2580. Mouendly (4> runies mnFase alar Jolsbend
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Para esconder os restos mortais das pessoas que lutaram contra a Ditadura,
e eu ndo concordo com esta atitude.

04- A cor vermelha cria dctennmado's efeitos de sentidos. Aponte-os.
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Os efeitos sao a cor da morte e a luta das pessoas que foram assassinadas
porgue estavam contra a ditadura.

05- A partir da analise da charge 25, descreva suas percepgdes acerca do regime vigente a

¢poca
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A percepcéo que eu tenho e que nesta época aconteceu varias atrocidades
bem como a ocultacdo de cardaveis e um regime autoritério.

06- A charge niumero 26 aparece uma gaiola. O que ela simboliza?

L@-Jz’t.méﬂéf}aﬂum‘u fJLl

Ela simboliza uma priséo.

Com essas atividades, considerando as charges em analise, o0s
participantes foram construindo sentidos, expondo suas percepcfes, 0 que
também possibilitou identificar as dificuldades a serem trabalhadas e certamente
sanadas em atividades posteriores.

Seguindo o planejado, na oficina seguinte os alunos foram levados ao
laboratorio de informatica para acessar sites previamente definidos e que
veiculam charges; também foram instigados e orientados a acessar o jornal
Folha de Séo Paulo no sentido de perceberem as diferencas entre jornal
impresso e virtual. Dentro do jornal, solicitamos que encontrassem charges.
Muitos demoraram a encontrar, mas quando questionamos que tipo de texto é a
charge e diante das respostas, rapidamente a localizaram, no caderno Opini&o.
Por um instante, verificava risos e expressdes exclamativas diante das charges,
que por certo fazia com que eles percebessem as criticas e as situacoes
narradas de modo inquietante e reflexivo com maior clareza em face dos estudos
realizados.

Nessa perspectiva e de volta a sala de aula, partimos para um dos
momentos que consideramos extremamente significativo, principalmente para os
alunos - a producéo de charges. Nessa oficina, pensada exclusivamente para os

alunos desenvolverem suas charges, tivemos que enfrentar e lidar Inicialmente
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com certa resisténcia; os alunos diziam que néo sabiam desenhar, escrever, que
iam ficar feio, difici. Comegaram assim colocar barreiras que teoricamente os
impediam de caminhar.

Ouvimos os argumentos que acreditavam ser suficientes para provar a
falta de condicdo para produzir. Esses posicionamentos nos surpreenderam
negativamente, uma vez que vinham seguindo um ritmo contrario a esse nao
fazer. Dessa forma, para motiva-los, fizemos uma retrospectiva das producdes
desenvolvidas e de tudo que havia acontecido ate ali, pontuando as dificuldades
encontradas e superadas por eles. Sentindo-se mais confiantes passamos ao
instante de leituras e producao.

Para a realizacdo da atividade proposta, varias revistas e jornais do
grupo Folha de Sao Paulo, foram dispostos sobre a mesa. Os alunos foram

assim convidados a olha-los e escolher alguns que Ihes chamasse mais atencéo.
Fotografia 05
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Participantes da pesquisa durante a oficina. (Acervo do autor)

Sentados, pedimos para que folheassem e lessem um texto de seu
interesse. Apos a leitura do texto escolhido, solicitamos que falassem um pouco

sobre a leitura e o que teriam despertado o interesse e as expectativas em
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relacdo ao mesmo. Depois de compartilhar as suas impressdes, propomos a
producdo de uma charge utilizando os textos e imagens das revistas.

Vejamos algumas producdes que trazem as percepcdes de nossos alunos
e gque estimula a construcdo do conhecimento, desenvolvendo assim a

habilidade de criar e re(significar) contetdos.

Producéo 01

Diferentes perspectivas sobre amor e sexualidade entre os géneros

Producéo 02
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Alimentacéo saudavel e exercicios fisicos

Produgéo 03

Com essa atividade, apesar dos obstaculos inicialmente colocados, os

alunos demonstraram empenho e dedicacdo em construir seus textos, juntando
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o visual e o verbal, buscando gerar os sentidos pretendidos. Percebemos ainda
a necessidade de insistir na leitura das imagens uma vez que muitos do
envolvidos relataram ndo conseguir ler e construir sentidos de certas imagens,
dizendo serem “complexas demais”. Dai a importancia de nossa pesquisa em
trazer essas reflexdes e ajudar a construir o conhecimento de modo ativo,
empoderando esses sujeitos e incluindo-os no rol de produtores e nao apenas
consumidores inertes antes as praticas educacionais alinhadas a mera
reproducao.

Em nossa intervencao, apesar de trabalharmos com a leitura de charges,
sentimos a necessidade de irmos além desse género; assim incluimos as
historias em quadrinhos, Tiras e as capas de revistas. Desse modo, nessas duas
ultimas oficinas os alunos colocaram em pratica 0s conceitos e conhecimento
construido a servico da leitura das HQs e das capas de revistas. Esses textos se
mostraram pertinentes devido aos elementos de suas producdes, variacdes e ao
gigantesco apelo visual para gerar sentidos.

No caso da Tira e das historias em quadrinhos, 0os alunos se mostraram
mais empolgados. Dessa maneira, procuramos explorar ainda mais 0s
elementos semidticos responsaveis por gerar e produzir sentidos. Inicialmente,
guando perguntados sobre o contato com esses textos, foram unanimes em
expor o prazer com esse tipo de leitura. Para eles, sdo textos engracados e traz
muito conhecimento através do humor. Apés analise oral tanto da tira quanto da
HQ, os alunos fizeram uma atividade voltada a compreenséo e interpretacao
baseada nos aspectos semioticos que definem o sentido, numa tentativa de
ampliar através da escrita aquilo que perceberam por meio das imagens e dos
textos de apoio. Ademais, cada colaborador produziu uma historia em quadrinho,
sendo estas compartihadas com a turma. Desse modo, todos tiveram a
oportunidade de ler e produzir sentido a partir dos textos produzidos pelos
colegas, com vistas as posi¢cfes ideoldgicas defendidas ou denunciadas por
cada um. Vejamos algumas dessas histdrias, 0s recursos e elementos utilizados

na producéo textual.

Producéo 04
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Para a leitura das capas de revistas, foram distribuidos cinco exemplares
distintos e de circulacao nacional. Cada grupo foi orientado a analisar e perceber
a carga ideologica predominante, os elementos de construcdo, sua importancia
na producéo de sentido e como a falta de um deles poderia acarretar prejuizos
ou ndo a mensagem pretendida. Esta foi uma atividade que suscitou bastante
atencao dos alunos. Todos queriam falar sobre as posi¢des das letras, as cores,
os simbolos, o tamanho das letras, os sentidos emanados pelo chamado da
capa, as relacdes entre texto. Tudo parecia mais palpavel. Considero um dos
momentos mais significativos, pois parecia descobrir uma mina onde tudo estava
ali e eles ndo conseguiam ver. Assim, avidos e falantes, a cada detalhe
percebido, era atribuido um sentido.

Desse modo, verificamos que tudo que queriamos mostrar desde o inicio
sendo concretizou em sua totalidade, atendeu em grande parte os objetivos
tracados. Um dos alunos fez a seguinte observacdo: Parecia que tinha uma

cortina escondendo as coisas para a gente nao ver.
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Essa observacao revela o éxito da atividade em tentar fazer com que
todos possam perceber as mais subliminares mensagens; nesse sentido, é
preciso desconfiar de tudo que € dito, como €, e a quem deve ser alcancado por
tais textos. Nesse Ultimo estagio, os alunos foram convidados a produzir uma
capa de revista. Para motiva-los, pedimos que se imaginassem donos de uma
grande editora e em um determinado assunto a ser levado ao publico
previamente escolhido com intuito de convencé-lo; desse modo, partindo das
posicdes ideologicas da referida editora, os colaboradores passaram a criar o
nome da revista, o tema principal da capa, desenho, manchetes periféricas,
cores, tracos, figuras e simbolos a serem utlizados no processo de
convencimento do leitor. Como evidencias desse fazer, segue algumas das

producdes de nossos colaboradores.
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Producéo 08
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Essa foi uma experiéncia exitosa em todos o0s aspectos da
aprendizagem, tanto para os alunos quanto para o pesquisador, pois pudemos
perceber que ndo podemos subestimar os envolvidos, duvidando de sua
capacidade de criacao. Durante todo o periodo de intervenc¢éo na sala de aula o
gue se buscou, em primeiro lugar, foi a construcao e geracdo de sentidos através
dos textos visuais, uma vez que € esse conhecimento o centro do letramento
semidgtico.

Embora tenham sido aplicados outros meios e géneros textuais como
capas de revistas e historiam em quadrinhos, todas as atividades buscaram
explorar o visual dando énfase as suas especificidades como elementos
indispensaveis na geracdo de sentidos e construcdo de narrativas. Nessa
perspectiva, Rui de Oliveira (2004, p. 49) reforga que “a ilustragdo € uma forma
de literatura; onde o desenho é seu alfabeto e as formas sé@o as suas sentencas,
(...) € a fala visual do artista”.

Nessa perspectiva, acreditamos que cada um conseguiu visualizar em
meio as adversidades e tumultos, outro caminho com as mais variadas

bifurcacoes.
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Nesse sentido, com relagdo a producdo em si, sabemos que né&o
atingimos a totalidade de alunos produzindo independentemente com qualidade,
mas temos certeza que se forem desenvolvidas outras atividades que os
possibilite serem o0s protagonistas, nossos alunos terdo condi¢cbes de
gradativamente escreverem com autonomia; € isso que se espera dos alunos
nos ultimos anos do ensino médio.

Em relacdo a nossa pesquisa, mesmo diante de todas as variaveis,
consideramos exitosa tanto a parte voltada a exposicao oral e escrita quanto a
parte dedicada ao estudo e analise do visual; por esse viés estamos convencidos
de que os resultados foram positivos quando ainda de modo timido, todos
conseguiram concluir tudo que propomos durante o NOSSO percurso.

Dessa forma, nosso trabalho possibilitou a articulagéo entre o letramento
semiotico, a medida que trouxe ensinamentos de leitura do visual e escrita aos
alunos; competéncia escritora, quando levou os alunos a produzirem textos de
diferentes géneros com autonomia; letramento linguistico, visto que permitiu o
contato com a lingua em funcionamento e o uso gramatical ndo como pretexto,

mas como prética efetiva de letramento.

CONSIDERACOES FINAIS
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O mundo contemporaneo, globalizado, fala a linguagem da
ciéncia em aspectos diversos, que vao desde o manipular de um
simples eletrodoméstico, passando pelos multiplos recursos
proporcionados pela informatica, até demais questdes
importantes como saude, qualidade de vida, preservacdo do
meio ambiente. (MAGALHAES, 2011, P. 104)

As reflexbes de Magalhdes que nos servem aqui de epigrafe

orientam no sentido de considerar o quéo presente se encontra a ciéncia
em nosso cotidiano. Assim, entender suas configuragdes e suas interfaces
sdo importantes para o mundo atual. Nesse sentido, as descobertas
cientificas e a divulgacdo dessas sdo fatores indispensaveis para nos,
cidaddos. Nessa perspectiva, conforme afianca Caldas (2011, p. 23)
“aprender a discernir sobre os riscos e beneficios da ciéncia, é exercicio de
cidadania urgente para que reflexbes sobre as diferentes formas das
aplicacdes cientificas e tecnoldgicas fagcam parte do cotidiano das pessoas”.
No nosso caso, ndo estamos diante de uma ciéncia, mas, como teoria sobre
a significacdo, acreditamos que ela possa ser um importante subsidio para
as aulas de leitura na educacdo basica, possibilitando descobertas,
revelando posturas politico-sociais, ideologicas e éticas sobre diversas
guestdes e momentos da vida em sociedade a partir do modo como se
desvelam os sentidos dos textos.

Diante da andlise, percebemos que a leitura constitui como uma pratica,
que vai além da decodificacdo de palavras, uma vez que ela abrange a
compreensao e a construcao de sentido presente tanto no texto verbal quanto
no visual. Nesse sentido, o dominio proficiente da leitura visual € condicdo para
o pleno desenvolvimento da cidadania, pois formam individuos conscientes de
seus direitos e deveres, capazes de (re)agir dentro das diversas esferas da
sociedade com destreza e éxito nas praticam sociais.

Desse modo, buscar a proficiéncia na leitura de textos sincréticos € um
fator que requer urgéncia, porque 0s textos de que nos ocupamos se inscrevem
na ordem da multimodalidade, da intrincada constituicdo entre diferentes
linguagens. Nessa perspectiva, acreditamos que a leitura de charges trabalhada

na escola pode contribuir favoravelmente para se formar esses leitores
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proficientes, mas, também, mais criticos a respeito dos sentidos atribuidos aos
acontecimentos do cotidiano.

As charges estudadas trouxeram questfes e descobertas importantes do
meio politico, cultural, social, religioso e Histérico, como a dendncia do periodo
ditatorial no Brasil, as implicacdes do marco civil da internet, a exploragdo do
trabalho infantil, a prostituicdo infantil, corrupgcdo no meio politico, revelando
assim as ideologias e discursos que permeiam e embala cada época. Desse
modo, as charges propdem notadamente para seus leitores um discurso
especifico, perioddico e atrativo.

Sabemos que o trabalho com as charges e sua divulgacéo ainda é pouco
explorada nas escolas. Observamos ainda que no estado do Tocantins ainda
existe um vazio jornalistico na exploracédo e divulgacdo desse género textual,
mitigando assim o papel informativo e de aproximagao entre leitores e jornais.

No entanto, paradoxalmente a essa perspectiva, as charges selecionadas
reproduziram assuntos diversos, 0 que nos permitiu contemplar tematicas de
areas distintas da sociedade, como racismo, homofobia, corrupcédo, exploracao
da fé, prostituicdo, trabalho infantil, interligadas a outras disciplinas como
sociologia, filosofia, artes, matematica, musica, meio ambiente e outras.

Nessa perspectiva, salientamos os limites da leitura, a versatilidade das
producdes, a perspectiva inusitada dos textos, levando em conta necessidade
de ler o visual sob a perspectiva do letramento critico, atentando aos modos
persuasivos que é veiculado com vistas aos questionamentos que emana,
rompendo dessa forma com a visdo de leituras dicotbmicas que considera
apenas a interpretacdo correta/errada, verdadeira/falsa, aceita/ recusada e mais
valorizada/desvalorizada. Dessa maneira, 0 sujeito passa a construir outros
sentidos, seus proprios sentidos, formando assim educandos capazes de
articular os conhecimentos necessarios para atuar na sociedade
contemporanea, afastando certamente qualquer tentativa de silenciamento, se
reconhecendo de modo ativo em seu fazer social.

Assim, defendemos que outras leituras e habitos interpretativos sejam
incentivados nos ambientes escolares, pois cremos que essas praticas
compdem algumas das exigéncias das sociedades contemporaneas cada vez
mais globalizadas, tecnogizadas e diversas. Com essa intencdo, a instituicdo

escolar da educacao basica tem sido o lugar designado para a formacao de
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leitores proficientes, colocando em pratica estratégias didatico-metodoldgicas
eficazes, que conduza o aluno a estabelecer uma relacdo significativa e
prazerosa com a diversidade de géneros textuais circulantes. No entanto, ha
pesquisas com base em exames externos como PISA E SAEB, que demonstram
gue a escola publica ndo tem conseguido dar conta dessa tarefa.

Nesse contexto, é provavel que vérios fatores estejam contribuindo para
o desempenho insatisfatério, dentre o0os quais podemos citar. praticas
metodoldgicas inadequadas, docentes com carga horaria excessiva, com pouco
tempo para planejar, estudar e realizar outras tarefas pertinentes,
comprometendo a formacdo continuada; biblioteca com acervo pouco
diversificado, salas superlotadas; como também recursos didaticos, humanos e
fisicos insuficientes.

A realizacao das andlises de cada charge desvendou a construcdo de
um discurso que tem, em sua génese, 0 enlace entre dois discursos: o verbal e
o visual. Cada um desses discursos provocou marcas discursivas nos textos
produzidos pelos alunos. Nas analises, nuances do verbal foram visualizadas em
todos os textos produzidos, principalmente através da alusdo de termos que
traduzem exclusdo, (como a mencdo a prostituicdo infantil, escravidao,
homofobia, violéncia, minorias, ideologia).

Tudo isso, com a intencdo de convencer 0 enunciatario-leitor a crer na
veracidade do contetudo apresentado nas producfes como parte da realidade ali
representada.

O discurso chargistico, por sua vez, esséncia dos textos estudados, se
mostrou proeminente através da exposicao de fatos e situacdes com imagens
(sempre chamativas) aliadas a uma linguagem simples e analogias (como a
referéncia & festa junina, as olimpiadas, a fé e outros tantos textos), dialogando
entre si, transformando em outro texto.

Nessa conjuntura, também constatamos nas charges a “presenca” do
chargista (de suas crengas e opinides). Em algumas charges, a visdo de mundo
do chargista se tornou uma marca de sua argumentacdo. Nesse cenario muitos
defendem seu ponto de vista, por meio da ironia e humor, quase sempre de
maneira inusitada.

E imprescindivel lembrar que as charges, de modo geral, ndo so trazem

em seu bojo a critica mordaz, reflexiva e impactante, mas também expdem outras
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maneiras de como o publico deve ver o mundo e enxergar-se nele (dever-ser),
questionando os padrdes e as visdes de privilégios ainda adotadas em nossa
sociedade. Por isso, as charges analisadas sinalizam o percurso de leitura que
0 enunciatario deve seguir, faz desconfiar de concepcdes apresentadas,
indagam e questionam fatos sociais, enfim, constroem constantemente
argumentos para a consolidacdo de contratos de veridiccdo e provam a
construcdo de uma identidade enunciativa desse género textual.

Outro ponto importante do estudo foi a analise das historinhas em
quadrinhos e das capas de revistas. Algumas evidenciaram um cunho
colaborador e complementar, tornando-se uma ferramenta relevante de
consolidacéo dos discursos verbal e visual. Esse mostra os efeitos de sentido de
apelo extremamente visual, objetivando atrair o olhar do leitor. Assim em
algumas charges, o enunciatario é instigado a ler o verbal para entender o que
representam as imagens.

A partir do estudo realizado, percebemos, igualmente, que a semiotica
greimasiana pode ser perfeitamente aplicada ao estudo da charge e dos textos
imagéticos como um todo. Ela proporciona o encontro de “sinais” que muitas
vezes passam despercebidos ao olhar do leitor e que demonstram as complexas
articulacdes de formacao dos textos. E diante dessa perspectiva, que Hernandes
(2005, p 17) resume:

A complexidade crescente dos fenbmenos da comunicagdo, O
surgimento de novas midias, a eficacia do controle ideolégico de
populagdes inteiras fazem da semidtica uma ferramenta ndo so
atualissima como necessaria. O desenvolvimento da semidtica, na
construgcdo de uma gramatica do sentido, revela a vontade crescente
dos pesquisadores de aceitar os desafios, de abarcar cada vez mais
guestdes em seus trabalhos, de enfrentar o chdo menos seguro de
objetos que ndo se apresentam claramente estabilizados. Os
semioticistas, na evolugcdo da teoria, pensam hoje os objetos na sua
vibracéo contextual, cada vez mais enriquecidos, dindmicos, fugazes.
(HERNANDES, 2005, p. 17)

Durante a investigacéo, a cada leitura realizada e principalmente depois
da efetivacdo das analises (na qual percebemos como o percurso gerativo de
sentido é proeminente para o estudo de textos chargisticos) nos fez entendermos
por que muitos seguimentos utilizam a semiodtica greimasiana para o estudo dos

mais diversos fenbmenos da imagem. Entretanto, parece-nos que na area
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educacional sua utilizacdo ainda é ignorada como possibilidade de promocéo e
construgdo do conhecimento, o que para nés, é uma desventura, ja que iSso
provoca uma negacao as novas alternativas e possibilidades de apreenséo aos
fatos interligados a imagem.

Por meio da pesquisa, considerando as acodes citadas ao longo desta
dissertacao, percebemos que o trabalho realizado no &mbito da sala de aula com
vista a formacdo de leitores do visual, especialmente charges, foi possivel
alcancar os objetivos pretendidos. Assim, o sucesso auferido se deve a aplicacéo
das estratégias didatico-metodoldgicas efetivadas com éxito, contribuindo,
portanto, para o desenvolvimento e fortalecimento da leitura e da escrita na
formacdo de leitores proficiente. Destaca-se nessa perspectiva a apropriacao
do texto charge pelo viés interdisciplinar, por ampliar as possibilidades de
aprendizagem e constituir como um saber capaz de agregar outros campos do
conhecimento, isto é, caracteriza-se pela integracdo do conhecimento contra a
fragmentacdo e o reducionismo. Acrescentam-se ainda 0s objetos dos textos
sincréticos que veiculam a interdisciplinaridade, principalmente pelo intertexto e
contexto, rico pela propriedade da imagem.

Toda essa discussdo em torno da leitura de charges e seu pleno
desenvolvimento ainda tem muito que fazer para conseguir a satisfacdo que
deve ser mostrada pelo desempenho dos alunos da educacéo basica. Para isso
€ preciso vencer os obstaculos que afastam os adolescentes e jovens da leitura,
principalmente das imagens no contexto escolar; atrair aqueles € um desafio
para educadores e escola. Por esse prisma, percebe-se a necessidade de outras
investigacdes cientificas que possam aprofundar ainda mais as discussées
tedricas e praticas apontadas e questionadas nessa dissertacao.

Por fim, acrescentamos que o0 percurso aqui realizado por meio da
pesquisa ndo buscou encontrar respostas absolutas e definitivas. Acreditamos e
estamos cientes de que esse estudo foi apenas o inicio dos primeiros passos em

um longo caminho de formacgé&o de leitores e promogéo do visual.
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A PROPOSTA DE INTERVENCAO: UNIDADE DIDATICA
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CENTRO DE ENSINO MEDIO ANTONIO POVOA
PROFESSORA-ORIENTADORA: Luiza Helena Oliveira Silva
Professor-pesquisador: Jailton Alves Pereira

Disciplina: Lingua Portuguesa
Série: 3° ANO do Ensino Médio Turma: 33.01
Data:
PESQUISA-ACAO

Tema: A contribuicdo da semidtica para a formacdo de leitores de charges na educacéo

basica.

Objetivo Geral:
Desenvolver atividades de leitura a partir do texto verbal e visual junto aos alunos
para que possam ler e compreender a geracdo de sentido numa perspectiva critica e

reflexiva, dotando-os de instrumentos para esse fim.

Objetivo especifico:

e Programar e monitorar atividades de leitura a partir de um texto principal nos
moldes do letramento semiotico;

e Organizar oficinas com fundamentos sobre a leitura de textos visuais e verbo-
visuais;

e Levar os alunos a estabelecerem relacdes entre textos e discursos;

e Evidenciar a dependéncia do contexto discursivo para a produgdo de sentidos
para as charges;

e Evidenciar o teor de critica politica e posicionamento ideolégico das charges e
sua dependéncia/independéncia frente aos demais textos nos jornais.

e Exercitar a autonomia da leitura;

Conteudos:
e Texto narrativo ficcional (Conto, Histéria em Quadrinhos, Charges);
e Relacdo entre o verbal e o visual;

e Fundamentos de leitura do verbal e do visual
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e Producdo de texto: HQ, Charges, Capas de revista, Andncio;

e Produto Final: Producédo de Charges;

Tempo estimado:

16 aulas subdivididas em 8 oficinas.

Recursos Didaticos:

e Charges

e Charges animadas

e Som (musica: Ideologia de Cazuza);

e 05 capas de revista, sendo 04 de Veja e 01 de Carta Capital;

e Jornal Folha de Sao Paulo

e Copias da letra da musica e atividades;

e Datashow;

e Som;

e Copias de atividades;

e Computadores;

¢ Folhas de chamex, lapis de cor, canetas coloridas, papel colorido.

e Video: Filosofia— O que € ideologia®

*  Video: Agora é moda*

e Video: Trocando a senha®

e Video:
e Video:

Radicalismo e Intolerancia®

Charge Dengue-Zica’

e Video; A manipulacdo em 100 capas da VEJA — Jogos de Poder #78

e Entenda o que é Corrupcdo e seus maleficios®

e  Mario Sergio Cortella explica o que é corrupgéo'®

e As vitimas da ditadura - Depoimentos®!

3 Disponivel em:
4 Disponivel em:
> Disponivel em:
6 Disponivel em:
7 Disponivel em:
& Disponivel em:
% Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=Xxi_DFBOXss
https://www.youtube.com/watch?v=3CqQgSvMm7k
https://www.youtube.com/watch?v=q2G3tzwY8Wk
https://www.youtube.com/watch?v=THKO0JIq78Vo
https://www.youtube.com/watch?v=HBTLU1zZWnAA
https://www.youtube.com/watch?v=2BTZBuH2nDO
https://www.youtube.com/watch?v=mOCO_soS0ZM

10 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ezzMvd1hq7s
11 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=L-u7-mq_U48
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e Instrumentos de Tortura na Ditadura Militar'?

1. APRESENTACAO DO PROJETO PARA A TURMA

Oficina 01 — TEMPO: 02 aulas:

A primeira oficina, de forma sucinta, destina-se a apresentacdo do projeto aos
colaboradores, delineando os objetivos, bem como justificar a escolha da metodologia,
em razdo da dificuldade de compreensédo que a maioria dos estudantes tem para entender
0 que leem, principalmente no que se refere ao texto do género charge.

O projeto a ser realizado envolvera primeiramente a leitura de charges, além da
leitura tradicional (jornal impresso), capas de revistas, também leitura e producdo em
meios digitais. Serdo desenvolvidas atividades com o objetivo de possibilitar aos
participantes, opinar, produzir, e interpretar os discursos, mediante compreensdo do
processo de geracdo de sentido e dos efeitos que deste decorrem durante a leitura do
verbal e do visual. Todas as atividades de criacdo desenvolvidas durante o projeto seréo
postadas na fanpage do Centro de Ensino Médio Anténio Povoa, com a finalidade de que
demais pessoas tenham acesso e que assim possam postar suas impressdes, interpretacdes
e opinides sobre as atividades realizadas durante o projeto.

Na oportunidade, os colaboradores serdo submetidos a um questionario que tem
como finalidade verificar os habitos de leitura e seus conhecimentos acerca do género
Charge.

As atividades dessa sequéncia didatica estdo alicercadas na teoria da semioética
discursiva proposta por Graimas (2011). Desse modo propde-se introduzir os alunos no
percurso gerativo de sentido a partir dos textos a serem lidos.

Apdbs responderem o questionario, os alunos serdo convidados a formarem seis
grupos. Cada grupo recebera duas charges, sendo as mesmas para todos. Deverdo
observa-las e discutir entre os membros do grupo de que se trata a charge. Em seguida
algumas questbes serdo anotadas no quadro para que 0S grupos tenham um
direcionamento. Que assunto aborda a charge? Que valores conseguem identificar?

Qual a mensagem é pretendida pela charge? Que sentidos so gerados? E possivel

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9DxPJXkbfmc
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identificar alguma ideologia? Apés esse debate serd iniciada a leitura da cancgdo
Ideologia de Cazuza, em seguida audi¢do do video clip da musica. A apresentagdo do
cantor e do compositor serd feita através de slides confeccionados a partir de dados
bibliograficos recolhidos da internet. Antes, os alunos responderdo oralmente se ja
ouviram falar de Cazuza e Frejat, se j& ouviram alguma de suas cancdes, ou viram alguma
citacdo deles em algum lugar. Também tecerd comentérios sobre o estilo musical e
denunciativo de suas obras, reiterando o carater social.

Nessa musica, 0 compositor narra suas proprias impressoes do periodo pds-ditadura, seu
desejo de mudancga, expondo sua opinido e sensacOes sobre 0 pais, a politica e os artistas
que morreram de overdose.

A partir da audicdo da masica serdo feitos os seguintes questionamentos: Vocé ja
se sentiu enganado, traido? Nossa sociedade tem inimigo no poder? O Brasil tem
algum her6i? O que é ser Her6i? VVocé tem ideologia? A quem serve a ideologia? Em
alguma situacdo vocé ja se sentiu em cima do muro? Vocé considera que viver em
cima do muro é perigoso? Por qué? Vocé precisa de ideologia para viver? Existem
pessoas sem ideologia? Que acontecimento marcou o Brasil antes de 19887 Que
imagem de Brasil pode ser construida? Com essas indagacdes pretende-se levar 0s
alunos a entrarem em contato com o contexto da ditadura e po6s ditadura, mas sem
menciona-los ainda. Os alunos serdo instigados a responderem de forma oral o que
entendem ser ideologia e como a ideologia faz as pessoas acreditarem que sdo capazes de
mudar 0 mundo. Respostas pontuais serdo anotadas no quadro para que ao fim dessa etapa
os alunos possam chegar a uma possivel e inacabada conclusao.

Atencdo especial serd a tematica da ideologia e da identidade politica do pais, bem
como a diferentes problemas vivenciados (exclusao, preconceito, soliddo drogas, etc.).

Um pequeno texto O que é ideologia, sera distribuido para uma breve leitura,
discussdo e compreensdo da ideia e dos diversos tipos de ideologia. Para complementar e
reforcar essa leitura, um video-aula O que é ideologia sera exibido com objetivo de
esclarecer o impacto do fator ideoldgico na esfera social.

Ap0s a exibicdo do video, questionamentos orais para verificar a compreensdo dos
colaboradores acerca da tematica.

Do ponto de vista da cangéo, sera dada atencéo a questdes da interdiscursividade
e chamando atencéo para o trocadilho (Meu partido é um coracgdo partido), também as

multiplas referéncias de pessimismo.
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Para finalizar, os alunos receberdo uma atividade referente a cancéo Ideologia que

deve ser respondida e entregue ao mediador para fins de analise.

Ideologia

Cazuza

Meu partido

E um corac&o partido

E as ilusdes

Estdo todas perdidas

Os meus sonhos

Foram todos vendidos

Tao barato que eu nem acredito
Ah! Eu nem acredito

Que aquele garoto

Que ia mudar o mundo
Mudar o mundo

Frequenta agora

As festas do "Grand Monde™

Meus herois

Morreram de overdose
Meus inimigos

Estdo no poder
Ideologial

Eu quero uma pra viver
Ideologial

Eu quero uma pra viver

O meu prazer
Agora € risco de vida

Meu sex and drugs
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N&o tem nenhum rock 'n’ roll
Eu vou pagar

A conta do analista

Pra nunca mais

Ter que saber

Quem eu sou

Ah! Saber quem eu sou

Pois aquele garoto
Que ia mudar o mundo
Mudar o mundo
Agora assiste a tudo
Em cima do muro

Em cima do muro!

Meus herois

Morreram de overdose
Meus inimigos

Estdo no poder
Ideologial

Eu quero uma pra viver
Ideologial

Pra viver

Pois aquele garoto
Que ia mudar o mundo
Mudar o mundo
Agora assiste a tudo
Em cima do muro

Em cima do muro

Meus herdis
Morreram de overdose

Meus inimigos
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Estdo no poder
Ideologial

Eu quero uma pra viver
Ideologial

Eu quero uma pra viver
Ideologial

Pra viver

Ideologial

Eu quero uma pra viver

1. Qual a situacao retratada pela letra da musica?

Sugestao de resposta: Com essa questdo pretende-se levar os alunos a perceberem que se trata da
desilusdo do sujeito enunciador diante da incredulidade de ndo poder mudar o mundo, pois teve
seus sonhos vendidos por um pre¢o barato. Diante dessa situagdo, 0 sujeito da enunciacao

encontra prazer apenas no sexo e nas drogas. Ate seus herdis morreram de overdose.

2. Em sua opinido o que pode levar uma pessoa a se drogar?

Sugestdo de resposta: Nesse questionamento deseja-se que os alunos sugiram diversos

motivos, entre eles a sensacdo de impoténcia em agir e mudar o mundo.

3. A ideia de que ter uma ideologia pode prolongar a vida se confirma na letra da

masica? Justifique sua resposta.

Sugestao de resposta: Espera-se que os alunos percebam que essa ideia ndo se confirma.
N&o ter ideologia significa viver em cima muro, ou seja, sempre indeciso, sem lado. Isso

é confirmado nos versos da quinta estrofe.

4. Ao imaginarmos um sujeito enunciador que teve seus sonhos vendidos querendo
uma ideologia para viver e compreender a impossibilidade de mudar o mundo é
possivel vislumbrar um sujeito frustrado. lIdentifigue os versos que pode

confirmar esse percurso.
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Sugestdo de resposta:

Meus herois

Morreram de overdose
Meus inimigos

Estdo no poder
Ideologial

Eu quero uma pra viver
Ideologial

Eu quero uma pra viver

5. Sigismund Schlomo Freud' mais conhecido como Sigmund Freud, foi um
médico e criador da Psicanalise; também é conhecido por suas teorias dos
mecanismos de defesa, repressdo psicolégica e por criar a utilizacdo clinica da
neurologista psicanalise como tratamento da psicopatologia, através do didlogo
entre o paciente e o psicanalista. Freud acreditava que o desejo sexual era a energia
motivacional primaria da vida humana, conhecida como libido.

a) ldentifique a passagem do texto que faz referéncia aos estudos de Freud.

Sugestdo de Resposta:

O meu prazer

Agora é risco de vida

Meu sex and drugs

N&o tem nenhum rock 'n' roll
Eu vou pagar

A conta do analista

Pra nunca mais

Ter que saber

Quem eu sou

Ah! Saber quem eu sou

b) Qual o sentido dessa passagem, tomando como base os estudos de Freud?

Sugestdo de Resposta: Para o sujeito enunciador nada mais tem razao de ser, nada mais
a temer. E preciso fugir de si mesmo para suportar a dor da desilus&o.

6. O texto ao se referir ao garoto relaciona-o com a possibilidade de mudar o mundo.

No entanto, 0 garoto se vé em cima do muro. Para vocé o que significa estar em

cima do muro?
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Sugestdo de resposta: Nao se posiciona diante das questdes que se apresenta. Prefere

nédo opinar, mas estar sempre a observar.
7. Vocé tem ideologia? Comente como a sua ideologia tem influenciado no seu
viver.
Sugestdo de resposta: pessoal.
8. Um dos problemas com as drogas esta relacionado a ndo aceitacao do individuo,
que sofre preconceitos e perseguicdes. Vocé ja leu ou ouviu algo sobre overdose?

Comente.

Sugestdo de resposta: A resposta é pessoal, mas o professor pode falar a respeito do

preconceito contra usuarios de drogas.

9- Como vocé se sentiria se seus herdis morressem de overdose?

Sugestao de resposta: A resposta é particular

Oficina 02 — TEMPO: 02 aulas:
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A oficina de numero 02 iniciara com uma retrospectiva da oficina anterior reiterando
alguns posicionamentos e conceitos sobre a tematica da ideologia desenvolvida a partir
da leitura, reflexéo e analise da cancdo Ideologia. . Apds esse momento, retornaremos a
charge da oficina anterior. Nesse instante os alunos retornardo a mesma composi¢do
anterior e 0s grupos receberdo um texto que aborda a questéo da ideologia de género no
pais.

Algumas questdes serdo anotadas no quadro. O que é género? Ha ideologias de
género? Afinal o que é ideologia? Pode haver alguém sem ideologia? E preciso
ideologia para viver?

Realizada a leitura, cada grupo fard uma exposicdo oral de acordo com 0s seus
conhecimentos acumulados ate entdo. Pontos considerados relevantes serdo anotados no
quadro e retomados posteriormente.

Apos as reflexdes, os alunos retomardo as charges. Nesse momento cada aluno tera
em maos as charges para analise. Todos serdo convidados a fazer outra leitura,

analisar e refletir sobre o assunto ali exposto.

Em seguida sera solicitado que cada aluno escreva um paragrafo referente a cada charge,
expressando os sentidos gerados a partir das leituras, debates e reflexdes realizadas. De
forma oral, cada um fara a exposicdo mediante as analises, sendo antes orientados a
falarem como os textos de apoio contribuiram ou ndo para a geracdo e emanacao de
sentidos.

Feito isso, segue préximo momento.

Os alunos serdo indagados se sabem ou ja ouviram falar de Tema e figuras. Conhecem
a palavra figurativizacdo? O que é tema? O que é figura? O que é discurso? As
respostas serdo pontuadas no quadro para em seguida serem retomadas.

Partindo da Otica da semiotica, uma breve reflexdo sobre tema e figura sera
apresentada aos alunos fazendo com que eles percebam as relagfes que sdo estabelecidas
entre tema e figuras e como essas relagdes se processam para gerar sentido entre as partes
do texto charge. Prosseguindo, os alunos de forma individual, serdo convidados a
conceituar Tema e figuras.

De volta a charge, retoma com algumas interroga¢es. Qual o tema ou temas da
charge? Que ideologias estdo presentes no texto? Ha alguma ideia de preconceito no
texto? Qual discurso manifesta o texto? A quem interessa o discurso presente no

texto?
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Logo apds os comentarios, os alunos retornardo ao texto para observar as relagdes
entre temas e figuras e a construgéo do sentido. Tendo em vista que todos compreenderam
esses elementos como constitutivos dos sentidos do texto, cada um compartilhara as
impressoes e percepcdes ao findar esse novo olhar.

Para concluir essa oficina, seguird uma proposta de analise e reflexdo de uma
atividade com base nas charges. As atividades serdo recolhidas para serem analisadas pelo

pesquisador e devolvidas em momento oportuno.

Atividade de analise e reflexdo — Charge 01

a) A charge sintetiza a polemica em torno da ideologia de género. Explique de
acordo com suas reflexdes em que consiste tal polemica.

2- Ap0s da leitura de ambos os textos, é possivel depreender o discurso pretendido pelo
chargista? Explique.

3- Que efeitos de sentidos sdo gerados a partir da expressdao “DROGA!”?

4- Que valores sdo rechacados e enaltecidos pela charge?

05- Que elementos presentes na charge confirmam a ideologia do chargista?

5- Segundo a charge, o PL que extingue a ideologia de género do plano municipal de
educacao é positivo para quem?

06- Vocé concorda com a ideia pretendida pela charge? Explique
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07- Vocé acredita que ensinar ideologia de género na escola pode interferir na
orientacdo sexual da crianca? Explique.

08- Lixo é tudo aquilo que ndo nos serve mais, tudo que deve ser jogado fora,
descartado. Nessa acepcao, o discurso promovido pela charge é positivo ou negativo?
Explique.

Atividade de analise e reflexdo — Charge 02
01-  Que efeitos de sentidos sdo gerados a partir da resposta do politico?

02- E possivel identificar alguma critica? Comente

03- A palavra (poder) aparece com destaque. Que efeitos de sentidos podem ser
gerados a partir dessa énfase?

04- A méo do politico também aparece com destaque. Para vocé quais sentidos
pretendem enfatizar?

05-  Analise a imagem do lixeiro na charge considerando toda a charge e explique
quais os efeitos de sentidos ou significados podem ser produzidos.

06-  Vocé concorda com o politico? Por qué?
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Oficina 03 — TEMPO: 02 aulas:

O inicio da oficina de numero 03 se dara pelo compartilhamento da atividade anterior.
A turma em circulo, cada aluno de posse de sua atividade, fard a leitura da primeira
questdo e a resposta sera dada pelo colega a sua direita. Este repetird a questdo a ser
respondida pelo colega subsequente. E assim serd feito sucessivamente com todas as
questdes. Ao termino, as atividades retornardo para o professor pesquisador.

O momento seguinte serd formado seis grupos e cada um recebera uma charge.

Aos alunos sera solicitado que facam uma leitura da charge, reflitam sobre o assunto ali
tratado, discuta em grupo, anotem questdes que julguem relevantes, temas, figuras,
relacdo com outros textos, sentidos gerados, valores e ideologias.

Realizadas as anotagdes, cada grupo devera produzir um pequeno texto refletindo as
questBes por eles observadas, a ser apresentado a turma por um aluno definido pelo grupo.
Antes da leitura do texto, 0 grupo devera apresentar a charge aos colegas para que todos
possam acompanhar e refletir sobre o texto posteriormente apresentado. Ao fim de cada
apresentacdo, sera permitido aos alunos tecerem comentarios, acrescentando outras
percepcdes, concordando ou ndo e trazendo outras possiveis leituras pertinentes as
charges.

Apbs a apresentacdo, um texto que trata da tematica aludida pelas charges sera
distribuido aos alunos. Estes deverdo fazer uma leitura e em seguida comparar com a
analise da charge, observando e anotando as contribui¢cdes do texto que auxiliaram em
possivel geracdo de sentidos antes ndo percebidos. Assim, cada grupo compartilhara as
novas descobertas.

O proximo passo € uma proposta de analise e reflexdo a partir de uma atividade
referente as charges. Esta atividade serd compartilhnada em sala de forma que todos
possam emitir suas posicoes e visdes ao aprofundarem um pouco mais na leitura desse
género textual. As atividades serdo recolhidas para serem analisadas pelo pesquisador e

devolvidas em momento oportuno.
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Atividade de analise e reflexdo

01- Qual o tema ou temas da charge?

02- Identifique as figuras que emanam das charges.

03- Que ideologias estdo presentes no texto? Como séo abordadas?

04- Ha alguma ideia de preconceito no texto? Comente

05- Qual discurso manifesta o texto?

06- A quem interessa o discurso presente no texto? Explique
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07- A charge em analise faz alguma critica? Quais efeitos de sentidos sdo gerados a
partir da critica e do humor?

08- A interdiscursividade e a intertextualidade se faz presente na charge? Como esses

aspectos pdem contribuir para a compreensao e geracao de sentidos?
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Oficina 04 — TEMPO: 02 aulas — Charges

Ler qualquer género textual pressupde percorrer 0s trés niveis que compde 0 percurso
gerativo de sentido. Esse percurso conforme Fiorin (2011), trata-se a rigor do plano de
contetdo. Esse plano é veiculado pelo plano de expressdo que pode ser de diferentes
maneiras: verbal, gestual, pictérico etc.

Partindo dessa ideia e considerando que falar da realidade com critica, humor e de forma
condensada constitui-se o desafio da charge, esta oficina propde discutir os aspectos que
definem esse género textual, suas caracteristicas principais e é claro, fazer leituras
autorizadas que subjaz o plano fundamental.

No primeiro momento, os alunos serdo desafiados a elaborarem um conceito para Charge.
Todos serdo convidados a lerem os conceitos por eles elaborados. Em seguida a turma
receberd trés charges distintas, uma a cada aluno, a ser analisada do ponto de vista
ideoldgico, histérico/cultural e social. Todos os alunos fardo uma exposic¢do oral, devendo
abordar suas impressdes e observacdes, segundo suas respectivas analises.

Um texto sobre a origem da charge sera distribuido, lido e debatido pela turma.

Apos um determinado tempo, sera feita uma abordagem sobre o percurso gerativo de
sentido sem necessariamente adentrarmos diretamente na teoria junto aos alunos. Breves
comentarios sobre o nivel fundamental, narrativo, discursivo e de manifestacdo. Com essa
abordagem pretende-se instrumentalizar os alunos para 0 melhor entendimento da analise
final da charge, fazendo-os perceber os procedimentos para uma leitura que va além do
que aparentemente se Vé.

Os alunos deverdo compreender os aspectos globais do texto para perceber as relacbes
entre as diversas partes do texto e integra-las num todo que seja coerente com as partes;
construir relagdes logicas e temporais. Aqui, espera-se que o leitor consiga, por exemplo,
depreender o tema, ou identificar componentes de um determinado tipo de texto, tal como
0 problema e solucdo num texto expositivo; construir categorias ligadas ao género, isto
é, reconhecer os componentes candnicos do género textual charge; e, por fim, devera
perceber as diferentes relagdes hierdrquicas do texto. Deve estar apto a construir relagdes
globais com base nas partes do texto. (KLEIMAN, 2004,p.86)

De posse desse conhecimento, a turma formardo grupos com trés componentes. Cada
grupo recebera charges iguais e distintas entre grupos, totalizando assim doze charges.
Os alunos irdo refletir e debater entre si, analisando os sentidos; sera solicitado que

anotem aquilo que julgarem pertinentes. Assim, deverdo produzir um texto dissertativo,
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desenvolverdo uma leitura mais profunda, atentando-se aos mais diversos aspectos de
construcdo e geracgdo de sentido.

Ao término, cada trio apresentardo suas charges a turma e as leituras suscitadas. Pretende-
se que observem, percebam a remissao a outros textos, comparem e estabelecam relagédo
entre as analises, pontos de convergéncias e divergéncias, atentando para o porqué dessas
situacdes e as contribuicbes que cada um pode da segundo as analises empreendidas e 0

conhecimento acumulado.

Atividade de analise e reflexdo
Produgdo Textual - Dissertagéo
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Oficina 05 — TEMPO: 02 aulas: Charges Animadas

O uso do audiovisual constitui-se uma importante ferramenta pedagogica no processo de
ensino-aprendizagem. Partindo desse pressuposto, esta oficina tem como objetivos,
motivar a participacdo dos alunos na leitura e produgdo de videos, possibilitando o
conhecimento desta linguagem criativa tanto para a expressao de ideias quanto para a
producdo de conhecimentos e projetos.

Para produzir um video ndo basta uma cdmara na médo e uma ideia na cabeca; varias sao
as etapas ate o produto final. A producdo de um video ou filme depende do processo e
das etapas a serem seguidos.

A oficina de numero cinco inicia com algumas indagac6es que serdo colocadas no quadro
para que os alunos possam refletir e responder oralmente. Vocé vé videos sempre? Que
videos costuma assistir? Ja fez algum video? Qual seu objetivo? Conseguiu alcancar
seu objetivo? Qual a finalidade dos videos? J& desejou fazer video sobre
determinado assunto? J& viu videos com charges animadas?

Pretende-se com os guestionamentos verificar qual o grau de intimidade dos alunos com
essa modalidade de comunicacdo e suas interpretacdes sobre os videos que geralmente
veem.

Serdo elencados via data show, 0 passo a passo para uma boa producdo de um video,
destacando os principais elementos e instrumentos para a producao. Para isso utilizaremos
material produzido pela tv escola e coletado no site
http://zikazero.mec.gov.br/arquivos/anexo2.pdf.

Em seguida, dois videos seréo exibidos; o primeiro, Agora € moda € o
segundo, Trocando a senha. Inicialmente espera-se que os alunos possam
perceber os elementos antes elencados. No entanto o foco sera na
compreensao e interpretacdo da mensagem passada pelos videos charges.
Também, os alunos deverdo observar 0os sentidos que vao sendo construidos a
partir de determinados elementos constitutivos do video.

Para expor suas percepg¢des, convergéncias e divergéncias, duas atividade para
analise e reflexdo serdo distribuidas a turma. Espera-se que os alunos
estabelecam relacbes e percebam como um video podem disseminar discursos

e ideologias. As atividades serdo posteriormente socializadas em sala.

152


http://zikazero.mec.gov.br/arquivos/anexo2.pdf

O momento seguinte sera exibido mais dois videos charges; o primeiro é o video
charge Radicalismo e Intoleréancia; o segundo, Charge- Dengue, Zica Os alunos
deverdo perceber os objetivos pretendidos nessas construcdes e observar o
jogo entre imagens e o interdiscurso, além de verificarem os efeitos de sentidos
gerados a partir dessa forma de producdo. Em seguida, serdo eles os
protagonistas desse tipo de construcoes.

Para finalizar, a turma sera dividida em seis grupos assim denominados: Grupo 1
subdividido em A e B, Grupo 2 subdividido em C e D e Grupo 3 subdivido em E e F.
Cada grupo receberd uma charge animada, distintas entre si, todas sem audio quando em
lingua materna. Cada subgrupo ap0s assistir as respectivas charges previamente definida,
produzira um texto em sala considerando os objetivos e o publico a ser atingido. Para
isso, as cenas serdo recriadas em sala, observando cenario, indumentaria e sonoplastia,
encenada por cada grupo e respectivamente gravada, Desse modo produzirdo seus
respectivos videos que posteriormente serdo por eles divulgados no you tobe e na rede
social facebook. Antes serdo compartilhados em sala, abrindo espaco para que todos ao
fim de cada exibicdo possam expressar opinides, sugestdes, impressdes e pretensdes sobre

a producao e os sentidos que foram gerados.

Atividade — Analise e reflexdo — Video 01 — Agora é moda

01- Ao visualizar a charge animada Agora é moda, reflita sobre a criticidade presente,
analise e elabore um texto abordando os principais aspectos e efeitos de sentidos gerados
pela charge.

02- A mée sentiu-se traida pela filha. VVocé concorda? Explique.

03- Pode-se verificar claramente que ha divergéncia entre as personagens. Que
sentidos podem ser atribuidos a tal divergéncia?
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04-  Vocé j& ouviu falar em Miame? Que sentidos vocé consegue atribuir a figura
Maime nesse contexto?

05-  Todo discurso é ideologicamente marcado. Que ideologia vocé consegue perceber
no discurso da personagem de primeiro plano?

06-  Cite os principais temas levantados pelo video.

07- Que sentimentos podem ser gerados a partir da cena observada?
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Analise e Reflexdo - Video 2 Trocando a senha

01- No video, o que mais chamou sua aten¢éo? Explique.

02- Que relacdo se estabelece entre a esposa, 0 marido e a filha?

03- A charge produz inimeros efeitos de sentidos. O video em analise objetiva
criticar certos comportamentos. Identifique esses comportamentos e os sentidos criticos
gerados pela charge.

04- A partir da geladeira enquanto figura os mais diversos sentidos e temas podem
ser gerados. Diversos e variados sdo os discursos suscitados. Assim sendo, explique a
relacdo cadeado- Geladeira.

05-  H& humor na charge animada? Em caso de afirmativo explique como o humor se
processa.

06-  E possivel perceber contradi¢io no discurso do pai? Explique.

07- Vocé concorda com a estratégia adotada pela mae? Por qué?
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08- O uso da internet amplia a cada dia. Entre os adolescentes, a internet € algo quase
que indispenséavel. No entanto, sdo muitos os problemas causados com o0 uso abusivo.
Nesse sentido, comente como podemos conciliar 0 uso da internet e as atividades do dia
a dia sem prejuizos a nés.

09- O verbal e o visual lado a lado ampliam as possibilidades de geracdo de
sentido(s). No entanto, muito das vezes o verbal direciona o olhar do leitor/ouvinte numa
tentativa de fazer com que este ndo estabeleca através de determinados detalhes das
imagens outros possiveis sentidos, restringindo assim outras leituras. Para vocé, qual seria
0s possiveis objetivos dessa restricao?

10- Ler o visual ndo ¢ tarefa facil, precisa antes estar atento as multiplicidades de
imagens que se sobrepdem na constru¢do da mensagem a ser veiculada. Nesse sentido,
considerando o video, discorra sobre como o visual pode ajudar na geracdo de sentido.
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Oficina 05- TEMPO: 02 aulas:
Historias em Quadrinhos e Tirinhas

A terceira oficina sera ministrada utilizando as historias em quadrinhos e as tirinhas,
géneros textuais construidos pelos mais diversos recursos expressivos em que a
linguagem é conjugada entre imagem e palavra, propiciando entretenimento e diversao
com a leitura; podem tambeém proporcionar o aprendizado de outros contetdos escolares
relativos a filosofia, geografia ciéncias e, principalmente, conteldos e habilidades
relativos & arte, lingua materna e estrangeira.

Por apresentar um caréater ldico e artistico, as Historias em Quadrinhos podem contribuir
para o desenvolvimento de capacidades envolvidas na leitura desses e de outros textos
multimodais ou sincréticos. Geralmente, os baldes apresentam uma linguagem coloquial
e econdmica, préxima da linguagem utilizada em sites de bate papo, redes sociais e
twitter.

A escolha pelas historias em Quadrinhos para esta oficina se fez considerando o fato de
ter esse género um grande potencial de mobilizacdo junto aos alunos. Outro fator de
influencia foi a leitura de HQs e, sobretudo, a producdo de HQs que demandam uma
atitude protagonista por parte dos alunos.

Inicialmente algumas questdes serdo anotadas no quadro. Vocé ja leu Historias em
Quadrinhos? Quais as caracteristicas das Historia em Quadrinhos? O que tornam
as Historias em Quadrinhos interessantes? VVocé conhece ou j& ouviu falar do
programa HagaQué? Por que ler historias em Quadrinhos é importante? Vocé
conhece algum autor de historias em quadrinhos? Os alunos responderdo de forma
oral esses questionamentos, sendo que as posi¢cBes consideradas importantes serdo
listadas no quadro para melhor percepcdo e entendimento dos alunos. Em seguida sera
exibido um slide sobre as HQs e suas principais caracteristicas.

Posteriormente, os alunos receberdo uma copia de 02 ( duas) tirase — Tira 01 e Tira 02 e
também uma Historia em Quadrinhos (esta para casa). Sera solicitado que todos leiam em
silencio. Os alunos serdo orientados a atentarem-se as caracteristicas estudadas, também
ao espaco, tempo e cenario. Espera-se que os alunos percebam a relagéo intertextual que
se estabelece entre os textos e no proprio texto. Uma atividade de interpretacdo e
compreensdo referente as tirinhas sera aplicada. Antes, todos terdo a oportunidade de
conhecer um pouco sobre a vida e a obra de Mauricio de Sousa por meio da leitura de

uma breve biografia. Para finalizar, as respostas serdo socializadas de modo que os alunos
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possam expor suas impressdes e percepcdes em ambos os textos. As atividades serdo
recolhidas e posteriormente devolvidas.

A analise e a reflexdo da historia em quadrinho ficara para a préxima oficina. Aos alunos
serdo solicitados que facam uma leitura mais atenta da HQs em casa, observando o
encadeamento dos acontecimentos, como eles se encaixam e 0s sentidos que véo sendo

gerados durante o percurso de leitura.

Atividade
Leia atira 01 e responda

IR
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B W /‘\/’\_/ \/
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Copyright ©1 999 Mauricio de Sousa Producdes Ltda. Todos os direitos reservados. 6285

Analise do texto

01- Qual o tema da tira?

02- H& humor na tira? O que desencadeia o humor? Por qué?

03- A reacdo do porquinho com a presenga de Cascéo foi imediata. Como vocé

explica essa reagéo?
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04- A indagacdo do porquinho leva Cascdo a duas possiveis respostas. Quais?
Explique o sentido de cada uma delas.

05- Expligue o que teria motivado Cascdo a se juntar aos porquinhos?

06- Ao questionar Cascdo, qual a possivel resposta o porquinho espera?

07- Que sentimento fez com que Cascéo se juntasse aos porquinhos?

08- Expligue qual a relagdo do nome Cascdo com o personagem Cascéo.

09- Explique o que movimenta o lobo em dire¢do aos “porquinhos”?

10- Considerando o desejo do lobo e o desejo dos “porquinhos”, identifique

elementos que considere opostos.
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11- Que sentido gera a presenca de Cascédo junto aos porquinhos? Que elementos

contribuiram para isso?

12- Em momentos de perigo, vocé agiria como Cascao? Por qué?

13- A presenca do lobo remete a outra historia infantil. Qual?

14- O querer do lobo vai de encontro ao querer dos ‘porquinhos’. Explique.

15- Considerando o (SIM) como resposta de Cascdo a indagacdo do porquinho,
reelabore a tira de modo que o porquinho concorde com a presenca de Cascao.
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Atividade — Tira 02
Leia e responda

"TOAO TA SILYA, 22, ,
BRASILEIRO, PRETO, : N

UMA COPIA

PEDREIRO, MORTO A BALA,
VOLTARDO PO TRABALHO!

http://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/41627-charges-fevereiro-de-2016#foto-588701

01- Ao analisar a tira é possivel identificar o espaco? Cite

02-  Todo crime deve ser investigado. Para vocé esse sera? Por qué?

03- Que sentidos podem ser depreendidos das leituras do ultimo quadrinho?

04- Para vocé o que levou o escrivao a tomar tal atitude verificada no ultimo quadro?
05-  Que ideologia prevalece nesse tipo de situacdo? Isso é comum?

Oficina 06 — TEMPO: 02 aulas:
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Historia em Quadrinho — HQ

A quarta oficina dara continuidade ao trabalho proposto e desenvolvido na oficina
anterior.

Os alunos fardo uma apresentacdo da HQ, expondo a experiéncia da leitura realizada em
casa, voltando-se para o interior do texto, observando aspectos que se referem ao estilo
de escrita do autor, com associagOes entre acoes e digressdes metalinguisticas sobre o ato
de escrever e sobre o texto escrito.

Nessa fase, indagaremos oralmente a respeito das possiveis interpretacdes dos alunos,
dando um tempo para que, em duplas, conversem sobre suas impressdes. Cada aluno
devera questionar seu colega de dupla sobre o que mais o chamou atencdo na leitura.
Depois dessa conversa, pediremos aos alunos que elaborem um paragrafo dizendo em que
a opinido deles acerca do texto lido assemelha-se ou diverge da leitura do colega. Em
seguida, exporemos oralmente para turma. Depois que todos falarem, discutiremos 0s
possiveis sentidos da HQ. Pretende-se que nesse momento os alunos possam perceber o
percurso narrativo de cada personagem, a linearidade e ndo linearidade, a interlocucao
entre 0s personagens, suas caracteristicas, diferencas, semelhancas, protagonismo,
antagonismo, valores e a ideologia que permeia a narrativa.

Findadas essas reflexfes, os alunos receberdo duas atividades; uma composta de cinco
questdes referente a HQ que fora lida; outra serd uma HQ em que deverdo produzir
dialogos a partir da observacdo dos quadros que estardo com os respectivos baldes vazios.
Também deverdo observar e perceber que a prépria disposi¢do dos quadros e como as
imagens direcionam o percurso a ser seguido pelos personagens. Ao término e em circulo,
refletiremos as respostas da primeira atividade e a segunda sera compartilhada de modo
que todos leiam para todos as historias produzidas.

A etapa que segue, os alunos receberdo a mesma HQ da atividade realizada, agora com
0s textos originais. Sera solicitado que facam a leitura e comparem com o texto escrito
por eles, percebendo semelhangas, diferencas, fatos e contexto, na tentativa de
compreendé-los e explica-los como tudo que foi observado é possivel. Os alunos deverdo
ainda produzir um pequeno texto expondo tais diferencas e semelhancas de modo que
consiga externar tudo aquilo que Ihes chamaram atencéo nesse comparativo.

De forma oral, os alunos socializardo suas conclusdes com breve intervengéo ao final por
parte do pesquisador. Em seguida, os contos Ald Ald e Sera o Benedito, respectivamente

de Moacyr Scliar e Mario de Andrade, serdo distribuidos a cada aluno para que fagam
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uma leitura silenciosa, observando as figuras, os temas, 0 encadeamento das ideias,
possiveis digressdes espacos, tempo, cenario e a(s) ideologia(s) presente(s). Os alunos
serdo instigados a responderem algumas questdes orais sobre 0s contos. ApoOs esse
momento, serdo convidados para o Laboratorio de informatica, onde, de acordo com a
leitura devem escolher um conto dos contos e assim dando asas a imaginacgao, construirdo
suas préoprias HQs utilizando o programa Hagaqué. Todas as producdes serdo expostas
no mural da escola e publicadas na fanpage do Centro de Ensino Anténio Povoa para que

todos possam posteriormente comentar e assim deixar suas impressdes e percepcoes.

Atividade HQ Rolo — Para Impressionar.

01- De acordo com sua leitura, ha relacdo entre o titulo e a narrativa? Explique.

02-  Nessa narrativa, Rolo se langa ao mar com um proposito. Qual? De acordo com

sua analise e reflexdo, descreva como Rolo pretende alcangar seu intento.

03- Rolo demonstra alguma preocupacdo? Caso a resposta seja positiva, explique

como voceé chegou a essa concluséo.

04- — No decimo quadrinho, Rolo aparece com uma determinada fisionomia. Analise

e descreva quais efeitos de sentidos podem ser gerados.

05- Ao sair da agua, Rolo vai em direcdo & mulher fazer certa cobranga. O que ele

esperava?
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06- A mulher observava o desempenho de Rolo na agua? Justifique.

07- A que se refere a expressdo da mulher no decimo terceiro quadrinho? Explique

como vocé chegou essa conclusao?

08- A palavra aquilo aparece no decimo quarto quadrinho. A que Rolo se refere

quando a utiliza?

09- Ao analisar a narrativa, informe como a mulher consegue ver Rolo como alguém

talentoso.

10-  Que valores sdo possiveis depreender nessa relacao?

11-  E possivel definir o desejo da mulher e de Rolo? Explique o desejo de ambos?

12- Que elementos da narrativa comprovam a ideia da mulher ser uma idealizadora,

romantica, sonhadora?
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13- Que valares podemos atribuir a Rolo? E a mulher?

14- A facanha do Rolo ficou invisivel. Explique.

15- Que elemento faz a mulher ver Rolo como alguém de talento? Por que isso foi

possivel?

16- Podemos dizer que Rolo é um estrategista na arte de conquistar mulher?

Explique.

17- No ultimo quadro, o proposito de Rolo se confirma? Explique.

18-  Vocé agiria como o Rolo para conquistar uma mulher? Por qué?
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19- A visdo sobre as mulheres ha muito tempo vem se transformando. No entanto,
nessa narrativa, predomina ainda uma determinada visdo ideol6gica que reforca tal
comportamento. Comente sobre essa ideologia e como essa ideia podem interferir no

processo de independéncia da mulher.

20- Em algumas regides do Brasil a palavra rolo gera determinados sentidos a
depender do contexto. Pesquise-0s e relacione ao personagem de igual nome e ao contexto

da referida narrativa.

21-  Retire da HQ algum trecho que possa provar ser Rolo um galanteador.

Oficina 07— TEMPO: 02 aulas — Leitura de Capas de Revistas
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O desenvolvimento do processo de leitura depende de uma série de procedimentos a ser
seguidos. Durante esse processo alguns desses procedimentos devem ser observados, séo
eles: a organizacdo textual e os mecanismos enunciativos de producao e recepcao. Desse
modo, a teoria semidtica procura examinar esses procedimentos para explicar o sentido
do texto a partir de um minucioso exame do plano do conteudo.

A sexta oficina tem como objeto de trabalho a leitura de capas de revistas. Para essa
leitura, elementos enddgenos e exdgenos serdo considerados. Isso significa que num
primeiro momento os alunos ndo precisarao ter conhecimentos aprofundados sobre o
panorama socio histérico da época em que a capa foi elaborada, mas 0 mesmo néo valera
quando se tratar dos elementos exdgenos.

Para essa oficina foram selecionadas cinco capas da revista, sendo 04 (quatro) revistas
Veja e 01 (uma) Carta Capital, todas publicadas em 2016 entre os meses janeiro a junho.
Inicialmente os alunos serdo indagados sobre: Vocés conhecem alguma revista de
grande circulacdo? Vocés leem alguma revista? O que faz vocés escolherem as
revistas? Vocés observam a capa das revistas? A capa de uma revista pode interferir
na escolha do leitor? VVocé considera uma capa de revista atraente? O que faz uma
capa de revista ser atraente? De acordo com as respostas, pontos relevantes serdo
anotados no quadro e reavaliados posteriormente.

Em seguida os alunos receberdo uma diversidade de revistas. Cada um devera observar e
tentar fazer uma breve leitura de tudo o que se faz presente na capa, atentando-se ao jogo
visual/verbal. Nesta etapa, os alunos serdo orientados a buscar alguma relagdo entre o
texto escrito e as imagens, remissdo a outros textos e as cores e angulos de abrangéncia.
Cada aluno devera falar sobre suas impressdes e percep¢des, despertando-os para a
experiéncia estética, estimulando a imaginacdo e a analise critica, tanto na recepgédo
quanto na producdo textual.. Para isso, seis questdes serdo colocadas no quadro para que
os alunos possam analisar e refletir, O que mais chamou sua atenc¢éo nessa capa? VVocé
percebeu algo de apelativo na capa? Comente. Que elementos de fora vocé conseguiu
identificar? Ha alguma relacé@o entre o texto em destaque e a imagem? Comente.
Que sentidos vocé consegue atribuir a essa capa? Qual a intencéo dessa capa?

Em circulo, cada aluno fara a apresentacdo a partir dos questionamentos sugeridos.
Sempre que possivel, o professor fara e permitird a interferéncia dos outros alunos.

A préxima fase, sera a analise das cinco capas de revistas previamente selecionadas. A

turma seré dividida em cinco grupos. Cada grupo recebera uma revista em que a capa
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deverd ser lida de maneira mais profunda e discutida pelo grupo. Posteriormente uma
atividade sera distribuida. No entanto, esta sera depois de um determinado tempo. Ao
termino da atividade, cada grupo fara uma breve exposicdo sobre a capa analisada e
socializara suas leituras a partir da atividade realizada.

Para fechar esse momento, os alunos seréo convidados a pensarem sobre a possibilidade
de terem suas préprias revistas. Como atividade final, considerando 0 momento atual, 0s
alunos deverdo pensar e desenvolver o nome e a capa de suas supostas revistas. Para isso
sera distribuido papel, lapis de cor e canetas coloridas As capas serdo compartilhas pela
turma e expostas no mural da escola como uma possibilidade de ser efetivada pelos alunos
com o apoio da escola.

Atividade — Oficina 06

01- Ha alguma relag&o entre o titulo e a imagem da capa? Explique.

02 Que elementos contribuem para estabelecer essa relacdo?

03 Que efeitos de sentidos sdo gerados a partir dessa juncdo entre verbal e visual?

04-  Sem as imagens teriamos 0s mesmos efeitos? Por qué?

05-  Como as imagens contribuem na geracédo de sentidos e verdades?
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06- Vocé consegue perceber algum dialogo com outros textos. Comente.

07- Cada detalhe é pensado para desencadear no leitor determinadas posicdes e

posturas. Assim sendo, como VOcé reage a essa capa?

08-  Todo texto verbal/visual trazem inumeras informacdes implicitas por meio das
quais permite-nos as mais diversas inferéncias. Assim, que informacdes sdo possiveis

depreender para além da capa?

09- A luz, a cor, a linha, o ponto, 0 movimento, o tom, a direcdo, a dimensdo, o
angulo, a textura, a escala e a forma sdo elementos que constituem e interferem na

geragdo de sentidos? Explique como isso é possivel.

10- Que elementos culturais séo evocados pela capa?
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11- A mensagem a ser transmitida deve sugerir inmeros sentimentos. A partir de
suas percepgOes e observacdes, aponte 0s sentimentos sugeridos pelas imagens e como

eles podem criar efeitos de verdades e influenciar na persuasdo ao leitor.

12- A linha editorial da revista segue uma determinada ideologia. Segundo suas
analise, reflexdes e percepcdes, comente sobre a ideologia da revista, apontando seu

carater positivo ou negativo junto aos leitores.

13- As imagens podem ser compreendidas em qualquer parte do mundo. Com a
globalizacdo, a imagem passou a ser amplamente utilizada principalmente na
publicidade de modo geral. Por ser polissémica, a imagem consegue apresentar
acontecimentos e informar, ao mesmo tempo busca seduzir, argumentar e convencer.

Segundo sua analise, as capas das revistas deixa claro sua funcdo? Qual?

14-  Haalguma denuncia? Comente
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Oficina 08— TEMPO: 02 aulas - Charges

A oficina de numero 08 finaliza o projeto com a leitura, reflexdes, analises e producéo de
charges.

Para iniciar, alguns questionamentos orais sobre a fungéo e o poder das charges no nosso
cotidiano. Vocé considera as charges importantes? Ha charges mais importantes que
outras? Que tipo de mensagem as charges podem transmitir? Como o visual pode
convencer? Por que ultimamente o visual tem ganhado ainda mais espaco?

Em seguida cada aluno recebera 03 (tréss) charges, todos sobre a exploracao do trabalho
infantil, enumeradas em charge 01, charge 02 e charge 03, coletadas em sites da internet.
Apdbs um determinado tempo analisando e refletindo sobre os assuntos tratados, cada um
devera produzir um paragrafo sobre as mensagens pretendidas por cada charge.
Espera-se que a essa altura os alunos consigam depreender muito além das charges em
primeiro plano, atentando a intertextualidade, cultura, momento histérico e ideologias,
Para socializar, os alunos em circulo apresentardo as charges e suas respetivas leituras de
forma oral para que todos tomem conhecimento das analises e reflexdes realizadas pelo
colega, abrindo espaco para intervencdo dos mesmos ao fim de cada apresentacao.

No segundo momento, uma charge sera lancada via Data Show. Os alunos observardo e
fardo reflexbes a partir de questdes pontuadas no quadro que os auxiliem numa pré-
analise. O que sobressai no desenho? Qual contexto essa charge se aplica? H& humor,
criticidade? Qual sua finalidade? Qual a ideia defendida?

Nesse instante os alunos poderdo opinar, divergirem, convergirem, atentar-se aos
aspectos superficiais e profundos que suscitam a charge, evocarem todo o conhecimento
ate entdo alcancado para ler de outros angulos.

Posteriormente, a turma sera dividida em seis grupos e cada grupo recebera um exemplar
do jornal Folha de Séo Paulo. Os alunos deveréo folhea-lo, localizar a charge e identificar
qual sessao estar publicada. Fardo uma leitura e analise da charge observando os aspectos
anteriormente trabalhados. Para isso, um pequeno questionario norteara a analise a ser
realizada. Apds analise, os alunos serdo levados ao LABIN para uma visita ao site do
jornal folha de Sao Paulo. Os alunos serdo informados de que existem inameros sites e
blogs que trabalham com a charge e que basta uma simples pesquisa para navegar em
diversos desses sites. Essa etapa é necessario para que os alunos possam perceber
diferencas e semelhancas entre o jornal impresso e o virtual, principalmente a quantidade

de charges e textos que poderao ter acesso via internet.
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Ao retornar a sala alguns questionamentos sobre corrupcéo, internet, ditadura. O que é
corrupc¢ao? Quais os maléficos da corrupc¢ao para a sociedade? Quem mais perde
com a corrupcao? A internet deve ser limitada? Por qué? O que é privacidade na
rede? A rede é segura? Quais 0s pontos positivos e negativos da internet? Afinal o
que foi a ditadura? Ainda ha algum resquicio da ditadura em nossos dias? Quais
tipos de tortura vocé conhece? VVocé sabe o que censura? Quanto custa a liberdade?
Por que merecemos ser livres? O que ¢ liberdade? Apo0s esse debate, cada aluno
recebera a copia de dois textos informativos sobre o marco civel da internet; também
assistirdo a dois videos sobre corrupcdo e dois sobre a ditadura militar do Brasil. Os textos
serdo lidos e debatidos, assim como os videos ap0s a visualizagao.

Em seguida, reunidos em grupos, os alunos receberao trés charges numeradas referentes
aos trés contetidos lidos. Pretende-se que facam uma analise profunda das charges,
atentado ao contexto sdcio-cultural e aos sentidos gerados a partir das leituras e do
conhecimento prévio do mundo. Os alunos fardo uma breve apresentacdo oral sobre suas
analises e percepcdes para toda a turma. Uma atividade que englobe as trés charges sera
distribuida para que os alunos possam escrever sobre suas reflexdes e percepcoes.
Também serd solicitado que escolham uma das charges e a partir das analises e reflexdes
suscitadas produzam uma charge seguindo a mesma linha tematica adotada pelo texto
chargistico ao qual adotou como referéncia.

Para finalizar, sera proposto aos alunos que produzam outra charge a partir de um
determinado acontecimento, alertando-os que os desenhos nem sempre precisam referir a
pessoas. Para isso todos receberdo um texto verbal que discuta previamente o assunto
determinado. Podem usar a imaginacdo e criar personagens gque de alguma maneira
possam explicitar de maneira critica e com humor ou ndo, sua posi¢do no mundo.

As charges produzidas serdo socializadas e debatidas em sala. Em seguida serdo expostas
no mural da escola e publicadas em uma rede social pelos préprios alunos. Espera-se com
isso que os alunos compreendam a necessidade de aprofundar o conhecimento no sentido
de poderem interpretar, produzir textos e publica-los. 1sso os fara perceber a importancia
de cultivar ainda mais a busca por mais conhecimento e aprimorar as técnicas de

aquisicéo.

Atividade
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01- Apos suas leituras, aponte o temas ou os temas das charges em estudo.

02- A que periodo da historia se refere a charge numero 01?

03- O tapete tem uma fungdo especifica. Nesse caso, para que serviu o tapete? Voce

concorda?

04- A cor vermelha cria determinados efeitos de sentidos. Aponte-0s.

05- A partir da analise da charge 01, descreva suas percepcdes acerca do regime vigente a
época.

06- A charge nimero 02 aparece uma gaiola. O que ela simboliza?

07- Que elementos da charge nos permite falar em liberdade?

08- Que sentidos podem ser gerados a partir do céu limpido?

09- Eduardo Cunha é acusado de ter recebido milhdes de ddlares em suas contas na Suica.
Assim, qual relacdo da resposta de Cunha com os fatos mencionados na charge 03?
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10- “Sambar na cara da sociedade como sempre”. Quais efeitos de sentidos podem ser
depreendidos dessa expressao?

11- Descreva a relacdo entre o titulo e o contetdo da charge.

12- Que sentimentos € possivel depreender da fala do Cunha nessa Charge? Como vocé
percebeu?

13- A que terra se refere a charge numero 04?

14- Em sentido denotativo manobra significa mudar de direcdo. Na charge em analise,
quais efeitos de sentidos emanam desse vocébulo?

15- A construcdo da charge 05 se faz a partir de outro texto bastante conhecido. Vocé
consegue identifica-lo. Cite-o

16- Ao analisar a fisionomia da presidenta retratada na charge, quais efeitos de sentidos
podem ser sugeridos?

17- Observe a presidenta no canto, sua fisionomia, os reldgios, o titulo. Que ideologia
pretende-se passar com essa imagem?
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18- A charge 06 trata-se de uma oposicéo. Identifique —a.

19- Que efeitos de sentidos podem ser gerados a partir da mensagem levada pelo pombo?

20- Qual evento nos remete a imagem do pombo?

21- Quais sentidos podem ser sugeridos quando do recebimento da mensagem? Explique.

22- Que sentimentos essa charge pode gerar e desencadear nos contribuintes?

23- Que sentidos podem ser gerados a partir da charge intitulada O novo presidente/

24- Explique por que o novo presidente ndo consegue se Vvé no espelho?

25- O espelho reflete apenas a faixa. Como vocé interpreta essa situacdo?

26- As charges retratam as mais diversas situacoes do cotidiano de forma critica e por vezes com
boa dose de humor. Identifique e comente a critica da charge 08.

27- ldentifique os temas da charge 08.

28- Que sentidos vocé consegue atribuir ao vocabulo dancar no contexto da charge 08
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29- A expressao quadrilha se reveste de inumeros sentidos. Na charge 08, que sentidos séo
gerados a partir desse vocabulo?

30- Qual seria a primeira leitura considerando o titulo da charge 08?

31- Podemos afirmar que existe alguma critica na charge 08? Comente.

32- A charge 08 satiriza uma determinada pratica no Brasil. Identifique-a e comente.

33- Quadrilha, Brasil e dancar aparecem com destaque na charge 08. Comente sobre a
provavel intencdo do autor.

34- Ao analisar a charge 09, o que te chamou mais aten¢éo? Por qué?

35- Identifique os problemas expostos na charge 09.

36- Qual tom assume essa charge/

37-12 de outubro comemora-se o dia da padroeira do Brasil e o dia das criangas. De acordo
com a charge é possivel afirmar que temos muito o que comemorar nesse dia? Por qué?

38- O efeito de sentido da charge é provocado pela combinacao de informagdes visuais e recursos
linguisticos. No contexto da ilustragdo é possivel fazer inferéncias a partir da frase proferida
pelo menino? Que elementos visuais podem contribuir?
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39- Ao analisar e refletir sobre a charge, apresente o principal objetivo da mesma

40- H& humor nessa charge? Comente

ANEXO 2

Secretaria da Educacdao,
Juventude e Esportes
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Centro de Ensino Médio Antdnio Povoa
Professor-pesquisador: Jailton Alves Pereira
Turma : 33.01 3?2 Série do Ensino Médio
Aluno (a):
Sexo: ()M ( )F Idade: Data / /

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS SOBRE LEITURA DE CHARGES EM JORNAIS
IMPRESSOS E NA INTERNET

QUESTAO 1
Vocé gosta de ler?
( )ndo ( )sim

Justifique sua resposta

Questéo 2

Se vocé gosta de ler, que tipo de leitura mais aprecia?
) Charges

) Historia em quadrinhos

) romance

) contos

) poemas

) crénicas

) revistas e jornais impressos

) noticias em sites da Internet

e T T e T e T e T T

) outros. Especifique:

Questdo 03

O que sdo Charges?
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Questdo 04

Para vocé qual a finalidade das Charges? Pode assinalar mais de uma opcao.
) provocagao e comogao
) Criticar e ou ironizar determinada situacao

(
(
() Defesa de uma ideia
() Ridicularizar

(

) causar efeito de humor
Questdo 5
Vocé ja viu ou leu charges fora de situacGes escolares?

( )Sim () Ndo

Questdo 6

Vocé |é regularmente jornal impresso ou online? Em caso positivo, qual(is) seria(m)?

Questdo 7

Que mais 0 motiva a ler jornais?
() indicagdo de um amigo
() Atividade escolar

() outro motivo

Questao 8

Vocé acha facil entender as charges? Comente.

ANEXO 3
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Ideologia
Cazuza

Meu partido

E um corag&o partido

E as ilusbes

Estdo todas perdidas

Os meus sonhos

Foram todos vendidos

Tao barato que eu nem acredito
Ah! Eu nem acredito

Que aquele garoto

Que ia mudar o mundo
Mudar o0 mundo

Frequenta agora

As festas do "Grand Monde"

Meus herois

Morreram de overdose
Meus inimigos

Estdo no poder
Ideologial

Eu quero uma pra viver
Ideologial

Eu quero uma pra viver

O meu prazer

Agora € risco de vida

Meu sex and drugs

N&o tem nenhum rock 'n’ roll
Eu vou pagar

A conta do analista

Pra nunca mais

Ter que saber

Quem eu sou

Ah! Saber quem eu sou

Pois aquele garoto
Que ia mudar o mundo
Mudar o mundo
Agora assiste a tudo
Em cima do muro

Em cima do muro!

Meus herois
Morreram de overdose
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Meus inimigos

Estdo no poder
Ideologial

Eu quero uma pra viver
Ideologial

Pra viver

Pois aquele garoto
Que ia mudar o mundo
Mudar o mundo
Agora assiste a tudo
Em cima do muro

Em cima do muro

Meus herois

Morreram de overdose
Meus inimigos

Estdo no poder
Ideologial

Eu quero uma pra viver
Ideologial

Eu quero uma pra viver
Ideologial

Pra viver

Ideologial

Eu quero uma pra viver
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Emenda exclui termo ‘ideologia de género' do Plano Municipal de
Educacéao

Emenda modificativa foi apresentada nesta segunda-feira, na Comisséo de
Legislacéo e Justica da Camara.

22/06/2015 16:53h - Atualizado em 22/06/2015 19:34h

Nesta segunda-feira (22), a Comissdo de Legislacdo e Justica da Camara Municipal de
Teresina apresentou uma emenda modificativa ao projeto de lei n°® 136/2015, da Prefeitura
de Teresina, que dispbe sobre o Plano Municipal de Educacéo.

A emenda prop0e a retirada do termo "ideologia de género” do texto original do PL, que
define diretrizes, metas e objetivos para a educacao municipal no prazo de 10 anos.

Os criticos a inclusdo do termo nos planos de educagdo dos municipios e Estados alertam
que isto pode influenciar negativamente na formacdo das criancas, induzindo-as a
seguirem um comportamento que ndo teriam de forma espontanea, caso ndo fossem
submetidas a esta ideologia.

Por outro lado, os defensores do termo consideram que ensinar
"ideologia de género" as novas geracdes € um primeiro passo para por
fim a preconceitos tdo comuns na sociedade, com destaque para a
Y + homofobia e 0 machismo.

A vereadora Teresa Britto (PV), relatora do projeto de Lei que institui o Plano Municipal
de Educacdo em Teresina, é contra o uso do termo.

Emenda foi assinada por seis vereadores, incluindo Teresa Britto, que é relatora do
projeto de lei (Foto: Ascom)

“Esse termo foi incluido de forma arbitraria pelo Ministério da Educacdo e repassada ao
Distrito Federal, estados e municipios, mesmo contra a decisdo do Congresso Nacional,
que rejeitou a inclus@o do termo ideologia de género. N&o estamos discutindo orientagdo
sexual, mas a definicdo do ser humano e a educacédo familiar na vida da crianca, que inicia
em casa e se estende para a escola”, comenta Teresa Britto.

\

¥
-

Por outro lado, a vereadora Rosario Bezerra (PT) defende a manutengéo do
termo no Plano Municipal de Educacdo. "Esses planos foram elaborados a partir de uma
série de conferéncias e debates que ocorreram em todo o Pais, e cujos resultados estdo em
sintonia com as demandas apresentadas pela sociedade contemporanea, onde ndo ha mais
espaco para nenhum preconceito, seja ele religioso, de género, de cor da pele ou de
orientacdo sexual. Eu sou catdlica apostolica, mas respeito todas as outras crencas - 0S
evangélicos, os espiritas, as religides de matriz africana, os mucgulmanos, enfim. E
defendo o termo ideologia de género porque entendo que ele ndo vai destruir a familia,
como alguns dizem. Na realidade, esse termo foi criado para defender as variadas
configuracdes familiares, incluindo a tradicional, formada por pai, mée e filhos, e também
as mais modernas, com pais € maes que se separaram e formaram novas familias, ou
mesmo com dois pais e duas maes", defende Rosario.
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Outros parlamentares, como Rosario Bezerra, so favoraveis ao uso do termo ideologia
de género no Plano Municipal de Educacéo (Foto: Marcela Pacheco / Arquivo O DIA)

Além da vereadora Teresa Britto, assinaram a emenda ao projeto o lider do prefeito na
Cémara, vereador José Ferreira (PSD), a presidente da Comissdo de Educacdo, Celene
Fernandes (SD), e os vereadores Edvaldo Marques (PSB), R. Silva (PP) e Tiago
Vasconcelos (PSB).
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A derrocada das ideologias abala a dicotomia direita-esquerda.

Posted on novembro 3, 2015 by Tribuna da Internet

Carlos Newton

Temos abordando aqui na Tribuna da Internet o fenébmeno da derrocada das ideologias,
mediante a progressiva extin¢ao da dicotomia entre direita e esquerda. Esta situacao ja é
uma realidade concreta nos paises nordicos, que adotaram um regime misto de
capitalismo e socialismo para conseguir chegar a uma situacdo satisfatoria em termos de
desenvolvimento social, que é tdo importante quanto o crescimento econémico, para
evitar que se mantenha uma divisdo da sociedade em muitas castas, com enorme distancia
entre 0s maiores e 0s menores salarios, como ainda ocorre na grande maioria das nacoes.
N&o existe polémica a respeito dos excelentes resultados obtidos pelos paises nordicos
com este democratico regime misto de capitalismo e socialismo, porque se trata de
fatos incontestaveis em termos de qualidade de vida, com atendimento adequado em
educacdo, saude, habitacdo e emprego, que resultam em evolugdo também da seguranca
publica, com baixissima existéncia de criminalidade.

Aqui no Brasil, ainda estamos muito longe de atingir este desenvolvimento
socioeconémico. Pelo contrario, nossa classe politica insiste em manter as diferencas
sociais, como se fosse possivel manter eternamente a convivéncia entre a miséria absoluta
e a riqueza total. Mas esta mistura ndo pode existir, € como agua e 6leo, e o resultado
sempre é uma situacdo explosiva em termos de criminalidade, fato incontestavel nas
grandes cidades do pais inteiro.

LIBERDADE DE DISCUTIR

Essa dolorosa realidade brasileira nos castiga e faz com que persista aqui a dicotomia
entre direita e esquerda, com cada faccdo culpando a outra pelas mazelas do pais. Esta
divisdo politica demonstra ser cada vez mais artificial, embora pelo mundo inteiro
continuem a existir adeptos de todo tipo de tendéncias ideoldgicas radicais, como
comunistas, nazistas, fundamentalistas e até racistas, porque o ser humano é mesmo cheio
de defeitos.

Aqui na Tribuna da Internet fazemos um esforgo permanente para que essa discusséo
ideologica se trave em alto nivel, para que se consiga deixar o radicalismo de lado, na
busca de caminhos que possam ser trilhados por nosso pais.

Muitos comentaristas e leitores ndo aceitam esta abertura, tentam forcar que suas idéias
prevalecam, em detrimento das demais. Alguns ficam revoltados e até abandonam o blog,
mas depois acabam voltando normalmente, pois 0 espaco ndo pertence a ninguém e esta
aberto a todos, desde que ndo haja ofensas. Muitos voltam sob pseudénimos, o que é um
errado, pois cada um de nos deve se orgulhar de seus ideais, mas sempre concedendo aos
demais o direito de divergir. Ndo é facil, mas vamos perseguir sempre esses objetivos.
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#%es  Mauricio de Sousa

§ .

Mauricio de Sousa nasceu no Brasil, numa pequena cidade do
estado de S&o Paulo, chamada Santa Isabel. Foi em
outubro de 1935.

Seu pai era 0 poeta e barbeiro Antdnio Mauricio de Sousa. A mée, Petronilha Aradjo de
Sousa, poetisa. Além de Mauricio, o casal teve mais trés filhos: Mariza (ja falecida),
Maura e Marcio.

Com poucos meses, Mauricio foi levado pela familia para a vizinha cidade de Mogi das
Cruzes, onde passou parte da infancia. Outra parte foi vivida em Sao Paulo, onde seu pai
trabalhou em estacdes de radio algumas vezes.

Suas primeiras aulas foram no externato S&o Franciso, ao lado da Faculdade, no centro
de S&o Paulo. Mas depois continuou estudos no primario e no ginasio, dividindo-se entre
as duas cidades.

Enquanto estudava, trabalhou em radio, no interior, onde também ensaiou nimeros de
canto e danca.

E, para ajudar no orcamento doméstico, desenhava cartazes e pdsteres. Mas seu sonho era
se dedicar ao desenho profissionalmente.

Chegou a fazer ilustracdes para os jornais de Mogi. Mas queria desenvolver técnica e arte.
Para isso, precisava procurar os grandes centros, onde editoras e jornais pudessem se
interessar pelo seu trabalho.

Pegou amostras do que ja tinha feito e publicado e dirigiu-se para Sdo Paulo em busca de
emprego. Ndo conseguiu. Mas havia uma vaga de reporter policial no jornal Folha da
Manha. E Mauricio fez um teste para ocupar a vaga. E passou.

Ficou 5 anos escrevendo reportagens policiais. Mas chegou um tempo em que tinha que
decidir entre a policia e a arte. Ficou com a velha paixao.

Criou uma série de tiras em quadrinhos com um céozinho e seu dono Bidu e Franjinha e
ofereceu o material para os redatores da Folha. As historietas foram aceitas, o jornalismo
perdeu um repdrter policial e ganhou um desenhista.

Essa passagem deu-se em 1959.

Nos anos seguintes, Mauricio criaria outras tiras de jornal Cebolinha, Piteco, Chico
Bento, Penadinho e paginas tipo tabloide para publicacdo semanal — Horacio, Raposao,
Astronauta — que invadiram dezenas de publica¢Ges durante 10 anos.

Para a distribuicdo desse material, Mauricio criou um servigo de redistribui¢do que atingiu
mais de 200 jornais ao fim de uma década.

Dai chegou o tempo das revistas de banca. Foi em 1970, quando Mdnica foi lancada ja
com tiragem de 200 mil exemplares. Foi seguida, dois anos depois, pela revista Cebolinha
e nos anos seguintes pelas publicacdes do Chico Bento, Cascdo, Magali, Pelezinho e
outras.

Durante esses anos todos, Mauricio desenvolveu um sistema de trabalho em equipe que
possibilitou, também, sua entrada no licenciamento de produtos.

Seus trabalhos comegaram a ser conhecidos no exterior e em diversos paises surgiram
revistas com a Turma da Monica.

Mas chegou a década de 80 e a invaséo dos desenhos animados japoneses.

Mauricio ainda néo tinha desenhos para televisdo. E perdeu mercados.
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Resolveu enfrentar o desafio e abriu um estudio de animacéo a Black & White com mais
de 70 artistas realizando 8 longas-metragens. Estava se preparando para a volta aos
mercados perdidos, mas ndo contava com as dificuldades politicas e econdmicas do pais.
A inflacdo impedia projetos a longo prazo (como tém que ser as producdes de filmes
sofisticados como as animacdes), a bilheteria sem controle dos cinemas que fazia
evaporar quase 100% da receita, e o pior: a lei de reserva de mercado da informatica, que
nos impedia 0 acesso a tecnologia de ponta necesséria para a animagdo moderna.
Mauricio, entdo, parou com o desenho animado e concentrou-se somente nas historias em
quadrinhos e seu merchandising, até que a situacdo se normalizasse. O que est& ocorrendo
agora.

Consequentemente, voltam os planos de animacéo e outros projetos.

E dentre esses projetos, apos a criacdo do primeiro parque tematico (o Parque da Monica,
no Shopping Eldorado, em S&o Paulo, seguido do Parque da Monica do Rio de Janeiro)
Mauricio prevé a construcdo de outros, inclusive no exterior.

As revistas vendem-se aos milhdes, o licenciamento € o mais poderoso do pais e 0s
estldios se preparam para trabalhar com a televisdo. A par de um projeto educacional
ambicioso, onde pretende-se levar a alfabetizacdo para mais de 10 milhdes de criancas.
A Turma da M6nica e todos os demais personagens criados por Mauricio de Sousa
estdo ai, mais fortes do que nunca, com um tipo de mensagem carinhosa, alegre,
descontraida, dirigida as criancas e aos adultos de todo o mundo que tenham alguns
minutos para sorrir, felizes.

Fonte: site oficial da Turma da Mdnica.

Charge
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A charge, para quem ndo sabe, € um género textual que passa mensagens por meio da
associacdo de imagens e texto, ou seja, de linguagem verbal e ndo verbal. De origem
francesa, a palavra significa carga, remetendo a caracteristica principal da charge: o
exagero. Esse exagero pode ser em cima de um fato ou de uma pessoa, tornando-a uma
caricatura, por exemplo.

Para entender a charge, é preciso estar a par do que acontece ao seu redor, mas nao
necessariamente ser uma pessoa culta. Normalmente, as charges sdo temidas pelas
pessoas com poder, pois tém um alcance muito maior e geram muito mais interesse e
repercussao do que os editoriais, por exemplo.

Sdo usadas diversas estratégias de discurso com o objetivo de produzir efeitos comicos,
mas também reflexivos. Por meio das imagens, as mensagens que sdo passadas ficam
mais claras, mas a linguagem verbal é muito usada como forma de enriquecer o discurso
elaborado.

Normalmente as charges usam do exagero e do ridiculo para demonstrar sua indignacéao
com determinado fato que esta sendo criticado, mostrando de forma ndo convencional,
por exemplo, os temas que sdo normalmente tratados com seriedade.

Objetivo

A ilustracdo tem como objetivo usar a satira para criticar alguém ou um determinado
acontecimento e, portanto, esta sempre relacionada a um contexto politico, cultural, social
ou historico.

A expressdo de arte esta carregada de criticas de uma forma exagerada, criativa e bem
humorada, expondo a opinido do autor sobre assuntos diversos de forma divertida. E
considerada, ainda, um agente transformador da realidade demonstrando com humor os
problemas, objetivando gerar discussdes e debates.

Charges x cartum

E comum encontrarmos a apresentagio de charges bem humoradas e satiricas em revistas
e jornais, mas é essencial ndo confundi-las com os cartuns, que tem como caracteristica
as brincadeiras com as situagdes corriqueiras da sociedade.

Quando surgiu?

As charges foram usadas pela primeira vez na Europa, no comeco do século XIX. As
pessoas que se opunham ao governo arriscaram-se a criar essa forma de arte para
expressar suas criticas ao governo tirano e os desmandos cometidos por eles. A pratica
conquistou a populacdo e passou a ser disseminado por todo o mundo, sendo até hoje
muito apreciado e utilizado.

Charges no Brasil

No Brasil, muitos chargistas — artistas que criam charges — foram presos na época da
ditadura militar, alvos da censura por fazerem criticas sociais.

Os principais criadores de charge no Brasil sdo Laerte Coutinho, Millér Fernandes,
Angeli, Henfil, Jaguar, Ziraldo e Carlos Latuff, tendo ainda muitos outros.

Publicado por Natalia Petrin em http://www.estudokids.com.br/charge-surgimento-
objetivo-e-como-e-no-brasil/

O que é o0 Marco Civil da Internet
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Marco Civil da Internet € uma lei que visa orientar os direitos e deveres dos Usuérios,
provedores de servicos e conteudos e demais envolvidos com o uso da Internet no
Brasil.

O Marco Civil da Internet € o nome popular da lei n°® 12.965, de 23 de abril de 2014 —
conhecida por “Constitui¢do da Internet” — e é responsavel por estabelecer os principios
e garantias normativas do convivio civil na rede mundial online de computadores.

O principal objetivo do Marco Civil da Internet é prevé préaticas criminosas no contexto
online (cibercrimes), além de prezar pelos ideais da neutralidade de rede, liberdade de
expressdo, da privacidade dos usuarios e dos direitos humanos.

A neutralidade de rede consiste na “democratizagdo” da qualidade ¢ velocidade do
acesso a internet, sem discriminacdes de conteldos que estdo disponiveis no ambiente
online.

O principio da liberdade de expressédo garante a impossibilidade da censura por parte
dos sites e redes sociais, por exemplo, que ficam proibidos de excluir contetdos dos
usuarios sem determinacdo exclusiva de uma ordem judicial (com excecdo de conteddos
com nudez ou atos sexuais explicitos e privados, por exemplo).

Neste caso, 0s provedores de servigcos online e redes sociais ficam ilibados de responder
pelos contetidos dos seus usuarios, exceto se houver uma determinacdo judicial para que
determinado conteudo seja eliminado e este ndo tomar as providéncias necessarias.

O Marco Civil da Internet também garante a privacidade dos usudrios, evitando que as
informacdes pessoais sejam vendidas ou ofertadas para empresas terceiras (nacionais ou
internacionais) sem a prévia autorizacdo do usuario (que normalmente deve ser feita no
momento do preenchimento dos dados de cadastro de um site, por exemplo).

Além disso, a privacidade também prevé o sigilo nas comunicagtes feitas no ambito
online pelos usuérios.

Disponivel em: http://www.significados.com.br/marco-civil-da-internet/
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Mareco Civil da Internet é regulamentado e ainda gera davida

Especialistas ainda tém duvidas sobre principais pontos

EDSON VALENTE
COLABORACAO PARA A FOLHA
13/05/2016 02h00

O Marco Civil da Internet foi regulamentado na quarta-feira (11), mas especialistas em
direito digital ainda tém duvidas sobre os principais pontos da "constituicdo™ da internet
no pais.

Para o advogado Marcos Bruno, ndo esta claro, por exemplo, se as operadoras podem
permitir parcerias como a do WhatsApp com a TIM e a Claro.

"Pode haver o entendimento de que a gratuidade oferecida pela operadora privilegie o
trafego por esses aplicativos”, afirma Bruno. O Marco proibe tratamentos diferenciados
de clientes ou de conteldos no uso da rede.

Outro ponto diz respeito a retencdo de dados pessoais e registros de navegacdo. Eles
devem ser excluidos depois de um ano de armazenamento. O Cdédigo Civil e outras leis
poderdo recomendar que as empresas guardem esses dados por um tempo maior do que
um ano, gerando conflitos.

Ainda segundo Bruno, o Marco € claro nas regras sobre a guarda de dados de clientes e
sua liberacdo sob autorizacdo da Justica. Mas, dependendo do tipo de dado, o provedor
pode ficar livre de entrega-lo, caso diga que ndo armazena.

Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/mercado/2016/05/1770847-marco-civil-
da-internet-e-requlamentado-e-ainda-gera-duvida.shtml
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Fig. 1

http://www.portalodia.com/blogs/jotaa/charge-termo-ideologia-de-genero-e-abandonado-pela-

camara-238778.html

Fig. 2

SEU PARTIDO SE SITuA
NA DIREITA, NO CENTRO, OU
ESQUERDA?

http://www.tribunadainternet.com.br/a-derrocada-das-ideologias-abala-a-dicotomia-direita-
esquerda/
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Fig. 3
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http://mulheresemmarcha.blogspot.com.br/2011/06/charges-marchadasvadias.html

Fig. 4

amancionatal@gmail.com

http://essaseoutras.xpg.uol.com.br/charges-engracadas-de-politica-criticas-a-corrupcao-imagens-e-

mais/
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http://ideiasembalsamadas.blogspot.com.br/2014 06 01 archive.html

Fig. 6
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http://sobraldeprima.blogspot.com.br/2013/09/funda-um-partido-tao-lucrativo-quanto.html
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Fig. 7

https://liberdadeliberdade2.com/2016/02/03/olimpiadas-2016-no-rio-de-janeiro-brasil/

Fig. 8

http://chargistaamancio.blogspot.com.br/2011/11/charge-tn-corrupcao-sem-cura.html
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http://www.ivancabral.com/2014/05/charge-do-dia-consumismo.html

Fig. 10

http://dongadesenhos.blogspot.com.br/2010 04 01 archive.html
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Fig. 13

http://marlivieira.blogspot.com.br/2013/03/charges-analise-sob-o-contexto-da-agua.html

Fig. 14

http://biratancartoon.blogspot.com.br/2012/08/publicacao-no-livro.html
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Fig. 15
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http://cardapiopedagogico.blogspot.com.br/2012/12/leitura.html

Fig. 18
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http://www.operal0.com.br/2015/11/redacao-recuperacao-semestralanual 35.html
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Fig. 20
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Fig. 21

http://altofalantegospel.blogspot.com.br/2016/04/charge-do-dia-biblia-o-homem-e.html

Fig. 22

https://latuffcartoons.wordpress.com/tag/homofobia/
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Fig. 23
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2016.

http://www.universohg.com/wp-content/uploads/2014/04/DitaduraMilitarHQ des.jpg, acessado em 11 abr.

Disponivel em: http://lounge.obviousmag.org/manifesto_da_artes/2014/05/vitor-teixeira-o0-ilustrador-de-esquerda-e-seus-desenhos-

politizados.html , acessado em 01 mai 2016
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Fig. 27
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Fig. 28
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https://www.facebook.com/luizfernando.cazo. Acessado em: 25/05/2016
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http://blog.opovo.com.br/blogdoeliomar/a-charge-do-clayton-476/. Acessado em; 25/05/2016
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Fig. 31
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