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RESUMO

As inconsisténcias acerca do ensino de Lingua Portuguesa, os desafetos criados ao
longo dos tempos na transmiss@o dos contetados gramaticais e as duvidas sobre o
valor do trabalho com a normatividade gramatical nas classes iniciais do Ensino
Fundamental foram as grandes preocupacbes que originaram este mestrado.
Percebemos a existéncia de uma situacdo comum em praticamente todos o0s
ambientes escolares, vista com preocupagado por muitos estudiosos e profissionais
da educacdo e motivo de grandes debates, de alteracbes constantes em planos
pedagdgicos de cursos e da constancia de reunides pedagogicas e de
reformulac®es curriculares; porém, apesar de todo esse esfor¢co, o ensino de lingua
portuguesa permanece constituido de fracassos na sua praxis processual,
provocados pelos processos linguisticos de desterritorializacdo. Dessa forma, nesta
dissertacao, tratamos de um assunto que pode ser considerado recorrente, todavia a
Otica que propomos é a Otica do acontecimento (um ponto de vista calcado nos
conceitos filoséficos da multiplicidade, da experimentacdo e do devir); € a nossa
reflexdo na tentativa de construir um novo olhar que produza bons resultados; €,
ainda, a defesa por uma mudanca de postura em relacdo ao ensino de gramatica,
um pensar e agir novo para a transmissdo de conteudos e producdo de
conhecimentos dentro da disciplina de Lingua Portuguesa. Sendo assim, o norte
tedrico principal do trabalho se configurou a partir dos pressupostos tedricos de
Gilles Deleuze e Félix Guattari. Além de, cientificamente, utilizarmos os tipos de
pesquisa bibliografica e documental, percorremos caminhos cartograficos como
metodologia, posto que ndo nos limitamos aos procedimentos da inducdo e da
deducdo, mas tracamos um mapa de rizomas, em que 0s procedimentos sdo ainda
abdutivos e transdutivos, e mergulhamos na pesquisa politico-desejante com intuito
de refletir e argumentar sobre o ensino da normatividade linguistico-gramatical como
uma atividade primordial a ser desenvolvida, porém, de forma reprogramada,
rizomatica e afetiva.

Palavras-chaves: Lingua Portuguesa; Ensino de Gramatica; Normatividade;
Des(re)territorializacao.



ABSTRACT

The inconsistencies about Portuguese language teaching, the difficulties created
over time in the transmission of grammatical contents and doubts about the value of
work with grammatical normativity in the initial classes of Elementary School were the
main concerns that originated in this master's degree. We perceive the existence of a
common situation in practically all school environments, viewed with concern by
many scholars and professionals of education and reason for great debates, constant
changes in pedagogical plans of courses and the constancy of pedagogical meetings
and curricular reformulations; However, in spite of all this effort, the teaching of
Portuguese language remains constituted of failures in its procedural praxis provoked
by the linguistic processes of deterritorialization. Thus, in this dissertation, we deal
with a subject that can be considered recurrent, but the view we propose is the view
of the event (a point of view based on the philosophical concepts of multiplicity,
experimentation, becoming); is our reflection in trying to build a new look that
produces good results; it is also the defense of a change of attitude regarding
grammar teaching, a new thinking and acting for the transmission of contents and
production of knowledge within the discipline of Portuguese Language. Thus, the
main theoretical north of the work was configured from the theoretical assumptions of
Gilles Deleuze and Felix Guattari. Besides scientifically, we use the types of
bibliographical and documentary research, we go through cartographic paths as
methodology, since we are not limited to the procedures of induction and deduction,
but we draw a map of rhizomes, in which the procedures are still abductive and
transductive, and we immerse ourselves in political-desiring research in order to
reflect and argue about the teaching of linguistic-grammatical normativity as a
primordial activity to be developed, but in a reprogrammed, rhizomatic and affective
way.

Keywords: Portuguese Language; Grammar  teaching; Normativity;
Des(re)territorization.
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1 INTRODUCAO (OBJETIVOS E FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA)

De alguma forma, uma pesquisa é sempre um relato de um trabalho
empreendido por um sujeito cujo olhar vasculha lugares, muitas vezes ja visitados.

Nada de absolutamente original, portanto; mas um modo distinto, um novo
olhar e um novo pensar acerca de determinada situacionalidade a partir de uma
experiéncia, de um conhecimento que séo, estes sim, bastante pessoais.

Nessa consciéncia, de ver o problema com olhares diferentes, iniciamos este
trabalho. A grande preocupacéo aqui foi originada pela existéncia de uma situagéo
comum em praticamente todos os ambientes de ensino; vista com preocupagao por
muitos estudiosos e profissionais da educacao; motivo de grandes debates, planos,
reunides, teorias; porém, ainda e continuamente constituida de fracassos na sua
praxis processual: o ensino de Lingua Portuguesa, dos contedados gramaticais, do
uso padrédo da lingua. Tratamos de um assunto que pode ser considerado
recorrente, todavia a Otica que propomos é calcada na multiplicidade e na
diferenciacdo: a ética do acontecimento’; a reflexdo construida se deu na tentativa
de construir um novo olhar que produza bons resultados e, ainda, na defesa de uma
mudanca de postura em relacdo ao ensino de gramatica, de novos pensar e agir em
relacdo a transmissdo de conteddos e producdo de conhecimentos dentro da
disciplina de Lingua Portuguesa.

Tratamos de tal assunto por inquietarmo-nos acerca das situacdes de
despreparo/desconhecimento em relagdo ao ensino e uso da norma padrdo da

lingua, constituido por muitas adversidades destacadas ao longo desta producéao,

! Acontecimento como aparece na obra de Gilles Deleuze, sobretudo em Légica do Sentido, “é o que
deve ser compreendido, o que deve ser querido, o que deve ser representado no que acontece”
(DELEUZE, 2015, p. 152). Utilizar essa nocéo filosofica para o ensino de gramatica é admitir e
solicitar que ela [a gramatica] deve ser compreendida, absorvida, entendida como funcional em
primeiro lugar, ha realidade e uso na aprendizagem da norma padrédo da lingua — subsidiada pela
gramatica -, mas o real e 0 uso, assim como o0 acontecimento, precisam ser compreendidos. Segundo
Andrade (2018), “a primeira constatacdo que podemos fazer a partir da filosofia do acontecimento de
Deleuze é que o acontecimento é um efeito de superficie, um incorporal. [...] Os acontecimentos nao
sdo corpos, ndo sao qualidades nem propriedades. Sao atributos I6gicos ou dialéticos”. [...] Ha uma
implicacdo moral na filosofia do acontecimento que é formulada por Deleuze em termos de “querer o
acontecimento”. Para o fildsofo francés, este “querer” se relaciona com a busca do sentido “naquilo
que acontece” (ANDRADE, 2018). Nessa perspectiva, pensamos que a preocupag¢do quanto ao
ensino de Lingua Portuguesa ndo podera centrar-se nas definicbes, nas dicotomias, mas sim, no
sentido, ou seja, no uso e na funcionalidade dos conteldos transmitidos e, mais além, na relevancia
da subjetividade produzida.
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dentre elas, as deficiéncias na formacao inicial e continuada e nas concepc¢des
gramaticais de uma parcela significativa de professores de lingua portuguesa;
refletimos, especialmente, na indispensabilidade da resolucdo dos equivocos em
torno do ensino de gramatica, na relevancia das mudancas de posturas nas praticas
de ensino e na construcdo de novas percepcdes do que é e para que serve a
gramatica; entendemos que o ponto de partida deva ser, minimamente, a
compreensao da funcionalidade e da abrangéncia desse conhecimento para o dia a
dia dos alunos, cidaddos brasileiros; refletimos sobre a possibilidade de
observarmos que grande parte das adversidades podem ndo estar nos
conteudos das aulas de Lingua Portuguesa, mas nos modos como estes estéo
sendo trabalhados (ou néo trabalhados)? durante anos nos ambientes de ensino
escolar; pensamos que sd0 0s métodos que variam aos extremos e, Como

Speranca-Criscuolo (2014), também consideramos que

0 problema nunca esteve no ensino da gramatica, propriamente, mas em
como se deu esse ensino, e qual era o objetivo pretendido com ele.
Associar o histdrico dos estudos cientificos sobre a lingua e as praticas
utilizadas para seu ensino pode esclarecer muitos pressupostos
equivocados sobre o ensino de gramatica. Aborda-la dissociada do uso,
com a finalidade de classificar os elementos linguisticos (abordagem
tradicional), de fato, ndo garante o desenvolvimento do aluno em termos de
competéncia linguistica. Por outro lado, porém, ndo se pode negar que a
gramatica de uma lingua esta na base de qualquer atividade de uso da
linguagem. E importante, também, explicitar que o termo “gramatica” (com
sentido amplo) estd4 sendo usado em referéncia ao conjunto de elementos
lexicais e propriedades sintaticas da lingua, bem como as suas
caracteristicas estruturais e funcionais, e ndo a gramatica normativa
(prescricdo de uma determinada variante da lingua). (SPERANCA-
CRISCUOLO, 2014, p. 26-27)

A amplitude do termo “gramaética” esta, muitas vezes, sendo ignorada,
despercebida ou ocultada nas formacgfes de professores, nas praticas de ensino e
no cotidiano escolar. Em face disso, o ensino gramatical, exposto como limitador e
complicador das relacdes com a lingua, deixa de ser compreendido como algo que
importa, sendo contemplado de forma desestimulante e, por conseguinte, ha todo
um processo de abandono e de menosprezo em relacao a seu ensino. Preocupamo-
nos com estas lacunas que sao deixadas pelo ndo ensino ou pelo ensino ineficiente

de gramatica — como um dos itens constituintes da lingua — para compreenséao e

2 Grifo nosso utilizado de forma intencional com intuito de destacar a principal inquietacdo que
originou esta producéo.
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aquisicdo de um aprendizado mais avancado da lingua para oralidade e escrita,
dentro das perspectivas do uso padrdo em todos os anos de ensino escolar.
Entretanto, neste momento, esta pesquisa delimitou-se a refletir mais
detalhadamente a importancia desse ensino especificamente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, por entendermos ser essa fase um dos momentos mais
propicios para a criagdo de um pensar e agir mais respeitoso, harmonioso, continuo
e produtivo no trato com a Lingua Portuguesa e na construcdo de uma efetiva
compreensao de sua amplitude, riqueza, abrangéncia e funcionalidade.

A partir dessas visOes, conscientes de que essa situacao-problema ainda
permanece e entendendo ser o ensino da normatividade da lingua uma atividade
primordial a ser desenvolvida, principalmente com alunos em anos iniciais do Ensino
Fundamental, porém de forma reprogramada, esta pesquisa visou a discorrer em
relacdo & necessidade de buscarmos o devir (a)gramatical® para obtermos
afetos no ensino da normatividade na disciplina de Lingua Portuguesa nos
anos iniciais, refletindo acerca dos processos linguisticos de
des(re)territorializacdo e intencionando buscar, analisar e disponibilizar
alternativas e conducdes para uma pratica pedagdgica gque promova o
aprendizado da lingua de uso padrdo”, compreendendo os processos de
(des)(re)territorializacdo (curricular e afetiva) do ensino da lingua enquanto meios
semidticos de construcao de identidades e de alteridades.

O desafio aqui foi, a partir das nossas reflexdes e ponderacdes, dar
alternativas — sujeitas a aceitacdo ou ndo de profissionais da educacdo que se
encontrem em contextos de dividas ou insucessos em suas praticas pedagdgicas —
para uma reversdo do sentido tradicional dos métodos comprovadamente
ineficientes e possibilitar a constru¢do de novos rizomas, linhas ou fluxos geradores

de movimento e de duragbes, na busca pela efetivagcao de ensino, aprendizagem e

8 Segundo Deleuze (1986), o devir nao é fendbmeno de imitacdo, nem assimilacdo, mas de dupla
captura, de evolucdo ndo paralela, de ndpcias entre dois reinos. Nessa perspectiva € que
desenvolvemos esta pesquisa. E preciso ultrapassar a disputa entre Linguistica e Gramatica, partindo
para a vivéncia de evolucdes, de experimentacdes, de novos caminhos, onde as teorias de auxiliam e
se complementam. Agir (a)gramaticalmente € ir além das limitacbes de regras, normas, restricdes; é
vencer a dicotomia gramatica x variagdes linguisticas. E, primeiramente, compreender que a
gramatica é imanente a lingua, é viva como a lingua, possui possibilidades e dinamicidades ainda nao
Sou muito pouco) exploradas.
Grifo nosso utilizado de forma intencional no intuito de destacar o principal objetivo desta producéo.
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uso produtivos dos conteudos gramaticais que embasam a normatividade padrao da
Lingua Portuguesa.

Buscamos a reflexdo e o debate para um olhar diferente sobre gramética e
sobre o seu ensino, um olhar respaldado pelas ciéncias da linguagem, pelas ciéncias
do léxico e pelas ciéncias sociais; buscamos instigar uma mudanca de postura em
relacdo ao ensino de gramatica; ultrapassando os equivocos; reconhecendo-o como
um dos meios de compreender, vivenciar e dominar distintas variedades linguisticas
(abrangendo estrutura e discurso); compreendendo-o como fundamental para
construcéo de visGes e de acdes de respeito e de uso consciente da normatividade
da Lingua Portuguesa. Coracini (1991) ressalta que “urge a aplicagdao de uma
metodologia que mude comportamentos e, priorizando o discurso, coloque o aluno
na situacao de enunciador, para que ele possa, de fato, exercer a sua criatividade e
espirito critico”. Nessa linha de consideracdo e por acreditarmos que o ensino de
Lingua Portuguesa € um campo propicio para construcdo desse cidadao-enunciador
e 0 ensino rizomatico® de gramatica um caminho que estabelece fluxos continuos
com os demais territorios de conhecimento e vivéncia do individuo, é que surgiu a
inquietacdo basica deste trabalho que focou no tocante a aquisicdo da
normatividade padrao da lingua para expansédo, aprimoramento e empoderamento
da fala e escrita.

A partir dessas inquietacfes, objetivamos trazer ao debate as seguintes
guestoes:

% as adversidades geradas por um ensino de Lingua Portuguesa sem uma
abordagem proficua dos conteidos gramaticais;
% o0s procedimentos de territorializacdo, desterritorializacdo e reterritorializacéo

da gramatica e do ensino de lingua portuguesa,;

® Em nossos estudos e reflexdes identificamos o conceito de ‘rizoma’ de Gilles Deleuze e Félix
Guattari em suas dimensdes imagética e conceitual, situando-o como uma alternativa as formas
tradicionais de representar e organizar o conhecimento; dessa forma, pensamos uma aproximacao do
referido conceito com o campo da educacdo, como elemento de problematizacdo do ensino e
necessidade de transdisciplinaridade. Rizoma (rizomatico) € um conceito apresentado em continuo
evolutivo ao longo das obras dos referidos autores, de forma que ndo ha uma conceituacao Unica e
estatica, mas sim conduzida, complexa, com uma multiplicidade de apresentacdes. Nas palavras dos
fildsofos, “um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as
coisas, inter-ser, intermezzo [grifo do autor]. A arvore é filiacdo, mas o rizoma é alianga, unicamente
alianga” (DELEUZE & GUATTARI, 2000b, p. 37).
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K2

% a reflexdo de como tem se dado, de uma forma geral, o ensino de gramatica
para a efetivacdo de um uso padrdo da lingua e quais as possiveis causas e
consequéncias do atual ensino que é ministrado nas escolas brasileiras;

% a observacdo da composicdo das disciplinas em matrizes curriculares de
cursos de Pedagogia do Tocantins, com foco para analise da formacéo do
profissional que desempenha a funcdo de professor de lingua dos anos
iniciais do Ensino Fundamental;

% a exposicado da importancia do ensino da gramatica na reterritorializacdo do
ensino de Lingua Portuguesa;

% e algumas alternativas de (re)construcdo de um ensino de Lingua Portuguesa
em que os conteudos gramaticais sejam tratados de forma rizomatica,
reflexiva, produtiva e funcional.

Com este trabalho, alcancamos o resultado pretendido de trazer para o
debate e para a reflexdo um objeto de pesquisa que nos inquieta pela afetividade
gue possuimos com as questdes da gramatica e da Lingua Portuguesa: seu ensino
na escola, a aprendizagem e, principalmente, a defesa de que ha a necessidade
Obvia da permanéncia de uma experimentacdo mais prazerosa e produtiva de todos

os conteudos da disciplina que aborda a lingua em sua estrutura e funcionalidade.

O objeto de uma pesquisa — 0 problema — pode surgir de circunstancias
pessoais ou profissionais, da experiéncia cientifica prépria ou alheia, da
sugestdo proveniente de uma personalidade superior, do estudo, da propria
cultura, da leitura de grandes obras, etc. Em todos os casos, trata-se de
uma questdo que se apresenta com certa sutileza, que move nosso
interesse e nos convida a buscar uma solucdo. (VERA apud HERREIRA,
2000)

No nosso caso, a escolha do tema desta pesquisa esta vinculada a nossa
simpatia pelo ensino de gramatica e, com mais abrangéncia, a nossa preocupacao
com 0S insucessos presentes nas praticas pedagogicas da disciplina de Lingua
Portuguesa, campo tdo vasto de possibilidades de aprendizados e, aprendizados
esses, tAo necessarios para os falantes/escritores brasileiros. Nessas reflexdes,
preocupamo-nos com o que Vera (1979) chama de “lacunas” ou “regides obscuras”
dentro das metodologias para ensino da Lingua Portuguesa. Muitas acfes dentro
dos ambientes de ensino realmente caracterizam uma regidao obscura no processo

de ensino-aprendizagem da comunicacéo (para fala e para escrita). Essas lacunas
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sdo ainda mais negativamente significativas dentro da perspectiva do uso padrao da
lingua.

Para concretizar este trabalho, inicialmente buscamos o entendimento da
pesquisa como um processo de investigacdo que se interessa em descobrir as
relacdes existentes entre 0s aspectos que envolvem os fatos, fenébmenos, situacdes
ou coisas. Segundo Ander-Egg (apud Marconi; Lakatos, 2003, p. 155), a pesquisa €
um “procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que permite descobrir
novos fatos ou dados, relagdes ou leis, em qualquer campo do conhecimento”. Essa
tomada de consciéncia nos imbuiu da compreensao de ver e vivenciar o trabalho
como “‘um conjunto de atividades orientadas para a busca de um determinado
conhecimento” (RUDIO, 1999, p. 9), formalizando a nossa pesquisa como cientifica
“‘pelo método, pelas técnicas, por estar voltada para a realidade empirica, e pela
forma de comunicar o conhecimento obtido” (RUDIO, 1999, p. 9, grifo do autor).
Dentro de uma perspectiva mais filoséfica, Minayo (1993) considera a pesquisa
como “atividade basica das ciéncias na sua indagagao e descoberta da realidade”.

Na organizacdo desse entendimento almejado, além de usarmos a inducao e
a deducao, passeamos cientificamente pela abducéo e pela transducéo: a primeira
dessas duas posturas, procedente da obra de Charles Sanders Peirce, permitiu
vérias percepcoes intuitivas, ja que se trata de um procedimento oriundo do acaso
(desde que o cientista trabalhe muito e permita, num momento de descanso, que
suas sinapses criem a partir do acaso verdadeiros insights); a segunda, de base
imanente, permite que o cientista descubra, nos rizomas que compdem o problema,
solugbes singulares, por brotarem diretamente de suas individuacbes mais
intrinsecas e verdadeiras.

Concluida a fase dessa organizacdo inicial da caracterizacdo do trabalho
como pesquisa cientifica, sucedeu-se a fase da cartografia® propriamente dita, em
gue iniciamos nossas viagens para a producdo do trabalho. Nesse estagio, os
procedimentos cartograficos e 0s processos indutivos se fizeram afins e se
complementaram para embasar a metodologia a ser desenvolvida. E certo que, as

vezes, deixamos de relatar as circunstancias que fizeram emergir 0 objeto da

A apropriacdo conceitual da cartografia tem como base principal a filosofia de Gilles Deleuze e Félix
Guattari, no livro Mil platés (1995); porém, os fildsofos constroem esse conceito atualizando diversos
projetos filosdficos, tais como, as no¢gbes de multiplicidade do método intuitivo de Henri Bergson e o
conceito de dispositivo da genealogia de Michel Foucault.
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pesquisa e 0 processo que permitiu a realizacdo do trabalho. Para esta producéo,
acreditamos que essa definicdo e empatia prévias pelo objeto de pesquisa, assim
como a opcdo metodoldgica decorrente dessa escolha, constituiu-se como processo
importante e facilitador para nos guiar e formar enquanto pesquisadores. De acordo
com Brandao (2000), a afirmada, mas nem sempre praticada, “constru¢cao do objeto”
diz respeito, entre outras coisas, a capacidade de optar pela alternativa
metodoldgica mais adequada a andlise daquele objeto. De forma que, definido nosso
objeto de pesquisa, compreendidos 0s processos a serem percorridos, também se
fez concluida a etapa de definicdo do tipo de pesquisa no qual seria enquadrado o
trabalho.

Na tentativa de deixar evidentes os métodos propostos para esta producao,
destacamos que o tipo de pesquisa base para este trabalho constituiu-se de um
estudo com pesquisas bibliogréaficas, limitando-nos basicamente, neste momento, a
produgédo de um trabalho conceitual com informacdes, dados e embasamentos
tedricos coletados nas referéncias bibliograficas consultadas cotidianamente ao
longo do trabalho de leituras, pesquisas e andlises para essa construcao textual. A
analise de conteudo bibliografico satisfaz o propésito desta producdo por ser
facilmente aplicavel a analise de documentos, possibilitando uma investigacao quali-
guantitativa e, ainda, permitindo uma interpretacdo dos dados tanto objetiva (em
virtude de dados estarem ja expostos nos documentos analisados) quanto subjetiva
(resultante da nossa experiéncia docente e da observacao da realidade circundante).

Consideramos a pesquisa bibliografica pertinente e satisfatoria, no ciclo a que
se limitou esta producéo, em virtude de nos proporcionar a veracidade, a solidez e a
multiplicidade de informacdes ja previamente refletidas e comprovadas em
comparativos coerentes da realidade observada acerca do ensino de Lingua
Portuguesa, tornando validas as produgbes seguintes por ser, a pesquisa
bibliografica, baseada em material ja publicado e, segundo Gil (2010, p. 30), “a
principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla”.

Acreditando serem, os estudos bibliograficos acerca do ensino de lingua
portuguesa, estudos previamente comprovados, porém, nao concluido, resolvido,
acabado, sendo possivel e necessario a continuidade pela busca em construir e

vivenciar um novo pensar, movemo-nos inspirados nos procedimentos
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metodolégicos da cartografia enquanto processo criador de territorios para a
pesquisa, propostos por Deleuze e Guattari, que, huma grande maioria de suas
obras, caracterizam os individuos como capazes de fazer parte da produgcdo do
saber e da transformacéo da realidade. Afirmando essa inspiracdo, Alvarez e Passos
dizem que “conhecer ndo é tdo somente representar o objeto ou processar
informacdes acerca de um mundo supostamente j& constituido, mas pressupde
implicar-se com o mundo, comprometer-se com sua produg¢ao” (2009, p.131).

Neste trabalho, procuramos caminhos nas Pistas do Método da Cartografia
(PASSOS et. al., 2015), que se referenciam no conceito de cartografia, um método
formulado por Gilles Deleuze e Félix Guattari na Introducdo de Mil Platés (1980:
1995):

Com essa direcdo, a pesquisa é definida como um caminho (hodos)
predeterminado pelas metas dadas de partida. Por sua vez, a cartografia
propde uma reversdo metodolégica: transformar o meta-hdédos em hédos-
metd. Essa reversdo consiste numa aposta na experimentagdo — um
método ndo para ser pistas do método da cartografia aplicado, mas para ser
experimentado e assumido como atitude. Com isso ndo se abre mé&o do
rigor, mas esse é ressignificado. O rigor do caminho, sua precisdo, esta
mais préximo dos movimentos da vida ou da normatividade do vivo, de que
fala Canguilhem. A precisdo ndo € tomada como exatiddo, mas como
compromisso e interesse, como implicacéo na realidade, como intervencao.
(PASSOS et. al, 2015, p. 10-11)

A cartografia € uma performance, um modo de encarar uma problemética,
uma busca por diferentes territérios, sem estabelecer caminhos lineares. Pela
cartografia ndo se considera absoluta a limitacdo de modelos orientados ou técnicas
padrdes, em razdo de ndo considerarmos um modelo s6 ou a restricdo de um
caminho; mas tracaremos um percurso metodolégico, uma pesquisa-devir, uma
performance potencial, pressupondo encontros, em que as metodologias serao
produzidas no decorrer da pesquisa, sejam elas abdutivas, indutivas, dedutivas ou
transdutivas. Cremos e compreendemos as pistas como guias do cartografo, como
referéncias que concorrem para a manutencdo de uma atitude de abertura ao que
vai ser produzido e de calibragem do caminhar no proprio percurso da pesquisa,
constituindo primordialmente um sentido de acompanhamento de percursos,
implicacéo de processos de producgao, conexao de redes ou rizomas.

Vivenciar o caminhar cartografico, a pesquisa prazerosa e o descobrir no

caminhar sdo as forcas que nos moveram. Nessa vivéncia, percebemos que, no
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desenrolar metodologico de partes desse trabalho, tomou corpo um raciocinio que
nos serviu de indicio para chegar a causa tomada como reflexdo. Descortinamos
gue a indugdo, método técnico também constituinte desta pesquisa, orientou-nos na
selecdo de um numero considerado suficiente de documentos para analise das
grades curriculares de cursos de Pedagogia do Tocantins, e, a partir desses
documentos, estabelecemos uma visdo geral da formagdo do pedagogo para o
ensino de gramatica. Os processos indutivos definem, certamente, que a ciéncia
parte da observacdo e, em grande parte da pesquisa, nosso ponto de partida foi a
observacédo, realizando, portanto, caminhos indutivos para construcdo da nossa
reflexdo que, nesse ponto, procurou um padréo existente em todos os documentos
analisados para tecer uma reflexdo acerca do que, geralmente, vem sendo base de
formacdo do professor de lingua dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na
inducao, observando casos particulares, isolados, procuramos neles um padréo que
0s pudesse explicar, generalizando e fornecendo uma oportunidade de viséo geral
num momento em que o método dedutivo ndo se aplicava, por ser desnecessario ou
impossivel de se desenvolver fenomenologicamente (a deducdo, em alguns
momentos é transcendental demais para ser aplicada).

Embora, para o método indutivo, haja diversos questionamentos e criticas
acerca da inferéncia de seus resultados, ancoramos nas palavras de Gréacio (2005),
para delimitar o sentido de inducdo que nos serviu e foi considerado suficiente e
cabivel a breve pesquisa documental e bibliografica aqui realizada. Para a autora, o

referido método

“se realiza levando-se em conta a totalidade dos casos particulares”
(ARISTOTELES, 1967a, 68b); o sentido da palavra indugéo pelo qual
estamos interessados aqui é aquele [...] cuja caracteristica mais
notavel é o fato de suas conclusdes estarem “em algum sentido além
de suas premissas, que sdo os fatos singulares da experiéncia”
(KNEALE, 1952, p. 44). Nesse sentido, o significado da palavra
inducdo pode ser apresentado pela definicho dada em Edwards
(1967), segundo a qual a palavra indugdo é usada para cobrir os
argumentos ndo demonstrativos, nos quais a verdade das premissas,
embora ndo acarrete a verdade da concluséo, representa uma boa
raz8o para acreditarmos na conclusdo. Classicamente, a palavra
“indugdo” é usada para descrever uma inferéncia que “conduza de
enunciados singulares [...] para enunciados universais” (POPPER,
1975b, p. 27). (GRACIO, 2005, p. 3)

Alcancada a compreensdo do conceito metodolégico e da aplicabilidade no

desenvolvimento da breve andlise deste trabalho, reforgamos que as constatagdes,
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embora ndo se apresentem conclusivas, representam a reflexibilidade de uma viséo
possivel da totalidade ndo analisada, ofertando-nos a possibilidade de visualizar o
todo na andlise de partes; além de obtermos a possibilidade da compreensdo de um
panorama global a partir de verificacdo das singularidades, de proposicdes
universais mediante a observacao de seus casos particulares.

Refletir e discorrer sobre as adversidades do ensino de Lingua Portuguesa,
construir um texto caracterizado como pesquisa cientifica, realizar a critica e propor
uma permanéncia reformulada do ensino de gramatica, a luz de caminhos
filoséficos, nos exigiu um embasamento tedrico vasto, diferenciado e enriquecedor.
Conscientes disso, elencamos os principais referenciais tedricos estudados para

esta producao:

Recorremos ao trabalho de Antunes (2017), com todo o seu argumento de

defesa por um ensino de linguas sem equivocos e mais funcional,

e Ao livro de Neves (2017), que apresenta ponderacOes e estudos acerca do
ensino de gramatica na escola,

e As multiplicidades pragmaticas de Deleuze e Guattari, com foco na
conceituacdo de territorializacéo, desterritorializacdo e reterritorializacéo’;

e A obra de Alvarez & Passos (2009), na qual encontramos explicitacdes da
cartografia como método de habitar um territorio existencial;

e Aos escritos de Costa & Oliveira (2017), que refletem sobre gramatica como
territério em busca de reterritorializacdes;

e A dissertacdo de lafelice (2015), que descreve, de modo proficuo, a leitura

gue Deleuze fez de Spinoza;

Muitos sdo os especialistas que se preocupam e debatem os atuais conflitos
das concepc¢bes gramaticais na pratica do professor; e, dentre tantas obras, ha os
estudos realizados por Batista (1997), Geraldi (1999), llari (1996), Possenti (1996),
Travaglia (2003), Brito (1998) e pelos PCN (1998) que nos fundamentaram com as

relevantes informacgdes relacionadas ao ensino de lingua portuguesa.

" Na proposta de Deleuze e Guattari, conceitua-se a territorializac@o, a desterritorializacdo e a
reterritorializagcdo como processos concomitantes e fundamentais para compreender as préaticas
humanas, para refletir problemas e buscar solugBes. Para cada conceito supracitado ha
componentes, agenciamentos e intensidades que cabem significativamente para refletir e conceituar
cada processo concluido, em andamento ou ser desenvolvido nos ambientes de ensino escolar.
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Vimos que o que constitui € 0 que da coeréncia a esses estudos vao desde 0s
objetos focados nas aulas de portugués (entre eles, a gramética e a producdo de
textos), até os verdadeiros objetivos do ensino de lingua portuguesa. Nessas
investigacdes, colhemos ainda, como resultados, a afirmacéo do quanto a pratica &
resultado da formacédo académica e dos pontos de vista sobre o fendbmeno da lingua

e sobre o papel do ensino. Dessa forma, percebemos que,

“dependendo das respostas que forem dadas a essas questfes, diferentes
praticas ensinarao diferentes objetos, com diferentes objetivos. Todas essas
praticas giram em torno da designagédo ‘portugués’ e assim faz sentido
querer saber o que se ensina ao ensinar essa disciplina”. (BATISTA, 1997,

p.4)

Assim, as concepcdes que influenciam as préticas infrutiferas, as praticas
inadequadas, as adversidades geradas pelas concepcdes equivocadas, as praticas
incongruentes, a necessidade de novos afetos, dentre outros problemas
relacionados ao ensino de lingua portuguesa, sdo 0s principais assuntos que
constituiram a producdo desse trabalho que, para ser estruturado, foi dividido em

partes dispostas da seguinte forma:

% Capitulo 1: Introducdo - aqui discorremos sobre a apresentacao inicial do
trabalho, enfatizando os objetivos e os métodos percorridos para a construcao
da pesquisa.

% Capitulo 2: As adversidades geradoras das pesquisas — no qual abordamos
as adversidades que nos inquietaram para a producdo deste trabalho,
refletindo sobre a existéncia, sobre as causas e sobre as consequéncias dos
problemas recorrentes com o ensino de lingua portuguesa; assim, analisamos
brevemente a composicdo curricular da formacdo académica do pedagogo,
no intuito de refletir sobre a existéncia e sobre a suficiéncia (ou nao) de
embasamento inicial para que o profissional ensine satisfatoriamente a lingua
portuguesa e 0s conteudos gramaticais que subsidiam o conhecimento da
normatividade padrdo da lingua;

% Capitulo 3: Territorializacdo, Desterritorializagcdo e Reterritorializacdo em
Deleuze e Guattari — capitulo no qual conceituamos os termos que orientam
nossa pesquisa e pelos quais nos aportamos para argumentar a lingua

portuguesa como territorio, as lacunas no ensino como desterritorializacédo e
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as novas acfes como reterritorializacdo necessaria. Nesse, apresentamos 0s

estudos sobre os conceitos de territorializagdo, desterritorializacdo e

reterritorializacéo, dos filosofos Gilles Deleuze e Félix Guattari, e observamos

gue, para os autores mencionados, o termo territério se aplica para além de
apenas um espaco geografico, abrangendo, na Filosofia, os ambitos
relacionados as vivéncias e a subjetivacdo. Na mesma linha de consideragéo,

a desterritorializagdo, como rompimento de valores tanto simbélicos como

concretos, esta ligada ao pensar, ao criar, ao influenciar e ser influenciado

nos meios cultural e social em que vivemos.

% Capitulo 4 — Reflexao propositiva para um ensino imanente dos conteudos de
gramatica da Lingua Portuguesa — a necessidade de busca do devir
(a)gramatical — levantamos reflexfes para constru¢cdo de um novo pensar e
da instigacéo para o nao desistir em relacéo ao labor de ensinar os contetdos
gramaticais. Dentro da conscientizacdo de que toda critica deve ser
propositiva, produzimos o Capitulo 4 com o intuito de apresentar propostas de
acOes embasadas em teorias focadas num ensino diferenciado, produtivo,
rizomatico, multi e transdisciplinar. As consideracdes que propusemos Sao
desejos de constru¢do de novos rumos para o ensino de Lingua Portuguesa,
na busca por alcances mais frequentes de sucessos de aprendizagem.

Em sintese, este trabalho buscou refletir as adversidades presentes no ensino
de gramética provocadas, especialmente, pela estigmatizacdo dos conteudos e pela
visivel lacuna na formacdo dos pedagogos para o ensino de lingua. No contexto
deste trabalho, representamos, principalmente, o nosso anseio por uma melhor
transmissdo (ou mesmo por outra transmissdo) dos conteudos gramaticais, que
contemple uma educacao horizontal, implicando praticas de ensino e aprendizagem
com auxilios multiplos, despertando o0 interesse e estabelecendo encontros

afetuosos e necessarios com o uso padréo da lingua portuguesa.
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2 AS ADVERSIDADES GERADORAS DA PESQUISA

Para quem falo neste livro? Para os professores de linguas? Para os
professores de portugués? Para o publico em geral, ou seja, para qualquer
pessoa que se preocupa (ou se inquieta) com as questfes de gramatica e
de seu ensino na escola? E. E para esse publico em geral. Seja professor
ou nao; seja um profissional que lida diretamente com a linguagem (como
os profissionais que escrevem, que leem, que fazem da palavra seu
instrumento de trabalho) ou nédo; seja estudante ou ndo. Nao importa.
Queria que qualquer pessoa pudesse parar um pouco para pensar, com
olhos de ampliddo, nessas coisas da linguagem, da lingua, da gramatica.
(ANTUNES, 2017, p. 17)

A maioria das pessoas, realmente, ndo tem parado para pensar, nem mesmo
de forma simples, nas questbes relacionadas a linguagem, menos ainda nas
demandas linguistico-gramaticais, desde sempre, e cada vez mais, tdo necessarias
de atencdo. Alargando ainda mais a problematica, € visivel que o ensino de Lingua
Portuguesa e o0 contato com o0s estudos gramaticais, nos ultimos anos, tém
repercutido de forma pouco ou nada positiva nas pessoas, no que se refere as
perspectivas de ampliacdo do conhecimento, dominio no uso linguistico-gramatical e
valorizacdo da linguagem, da lingua, de gramatica®, da normatividade® em sua
complexidade, com “um olhar respaldado pela investigagdo das ciéncias da
linguagem” (ANTUNES, 2017).

Nao obstante, “a crise por que passa a educagédo do Brasil no geral, e 0
ensino de lingua portuguesa em particular, € um fato conhecido por todos” (KERSCH
& FRANK, 2009), e comprovado em qualquer dialogo minimo que se proponha a um
professor no Brasil e, ainda, pelos dados divulgados apds cada aplicacdo de
avaliacdes oficiais (como ENEM, Prova Brasil etc.), nas quais o desempenho dos

8 «sabemos que é dificil fixar o que, particularmente, deva constituir a disciplina gramética, ou um
conteldo curricular a ela ligado, dentro da grade curricular escolar, especialmente nos graus iniciais”
(NEVES, 2015). Em razéo disso, objetivamos tratar “gramatica”, em todo este trabalho, de forma
abrangente por entendermos serem todos os tipos de gramatica complementares uns aos outros, nao
podendo ser escolhido e isolado apenas um dos tipos de gramética para compor um ensino de
experimentagfes e vivéncias multiplas.

Pensamos a normatividade além de um sentido orientador, como um conjunto maior de normas;
tudo que envolver normas; ou seja, a multidisciplinaridade existente na normatividade; pretendemos,
ainda, referir aqui ndo apenas a interdisciplinaridade existente na nog¢édo de norma, mas também a
duplicidade de sentidos que pode ser percebida dentro de cada uma das disciplinas em que intervém.
Logo, a intencdo é atentar-nos a um ambito mais geral da natureza, a principio restritiva, do que
chamamos por norma.
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participantes, ha tempos, ndo tem alcancado um nivel satisfatorio para se considerar
de qualidade o aprendizado adquirido™®.

Percebemos ainda, em tudo isso, um agravamento ao misturar-se a esse
contexto uma significativa confuséo trazida pelas distintas teorias que tém adentrado
as escolas, mas que ndo tém conseguido chegar ao entendimento do que sdo, de
fato, variacdes linguisticas e do que sejam realmente desconhecimentos em relagdo
a lingua, a linguagem, a gramatica. Diante dessas novas propostas trazidas as
escolas, a partir do século XX, em proposicdo da mudanca no ensino considerado

excludente, consideramos adversidade o fato de, como nos aponta Santos (2009),

os professores de Lingua Portuguesa ficarem sem saber o que fazer:
ensinar a gramatica tradicional, buscando assim a homogeneidade
padronizada e desprezando a heterogeneidade lateral ou desenvolver um
ensino que possibilite escolher a lingua funcional adequada a cada situacéo
comunicacional. (SANTOS, 2009, p. 13)

A autora ainda complementa:

N&o é de hoje que o ensino de Lingua Portuguesa esta vivenciando essa
crise. Devido aos estudos realizados no campo da linguistica, os quais
possibilitaram uma nova visdo de ensino da lingua, “explodiu uma reagao ao
que se convencionou chamar pejorativamente tradicionalismo, e a mudanca
— que se fazia necessaria em varios pontos — acabou por produzir
resultados desastrosos” (BECHARA, 1993, p. 9). (SANTOS, 2009, p. 11)

Embora a necessidade de transformacado seja evidente, o ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas tem enfrentado uma série de problemas quanto a forma de
abordagem de seus aspectos gramaticais e, ainda, em razdo de as solucdes
recorrentemente ndo se efetivarem de fato em procedimentos didaticos relevantes e
eficazes. Esse ensino nas escolas — ambientes-base para as formacfes quanto ao
uso padrdo da lingua — tem passado por grandes fases de desorganiza¢cbes que,
inevitavelmente, constroem grandes desafetos dentro dos contextos escolares,
criando pelo menos dois grupos de professores: de um lado, os transmissores de um
ensino tradicional de gramatica, as vezes por defenderem, as vezes por

desconhecerem outra pratica; e, de outro lado, os que defendem que o estudo da

19 pela escala do MEC, ao final do ensino fundamental, periodo mais ou menos equivalente ao
avaliado pelo Pisa, apenas 2,9% dos estudantes tém aprendizado considerado adequado em Lingua
Portuguesa (Agéncia Brasil, 2018).
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normatividade ¢é desnecessario, importando exclusivamente a comunicacao,
desconsiderando a funcéo social, politica e formativa proporcionadas pelos estudos
gramaticais, inclusive para aquisicdo de maiores desempenhos na comunicacao.
Essa divisdo de pensamentos para uma mesma pratica pedagodgica resulta em
confusbes que, transferidas aos alunos, instalam inseguranca e desinteresse no
ensino em questao.

Para iniciarmos uma reflexdo com caracterizacbes, podemos ver que, nas
relacbes sociais, familiares ou escolares, € muito frequente observarmos as
inquietacbes provocadas pela inexpressividade, pelos usos incoerentes ou por
desconhecimentos basicos de uma significativa parte de brasileiros ao lidar com os
conteldos objetos de ensino e de uso da Lingua Portuguesa. Dentre varios outros
exemplos existentes acerca de dificuldades provocadas pelas inadequacées™ com o
uso da lingua dentro de uma normatividade esperada, podemos citar que, mesmo
ndo possuindo grandes conhecimentos académicos, é comum a cena de uma mae
expressando: “— Esse menino escreve tudo errado!”, ao corrigir a tarefa de um filho;
€ habitual também a declaracéo de professores elencando “a falta de conhecimento
da lingua culta por parte do aluno”, como mostra uma pesquisa de Herreira (2000),
para evidenciar os problemas que levam a mé qualidade dos textos produzidos na
escola; é possivel, ainda, que um professor de qualquer fase do ensino quando,
porventura, produza discursos ou textos com recorrentes € numerosas
inadequacdes quanto do uso padrdo da lingua, dificultando significativamente a
compreensao comunicativa, seja possivelmente observado de forma negativa por
seus alunos, ouvintes ou leitores, provocando assim, inseguranca quanto ao que
ensina e dificuldades de atencao e absor¢cao de suas falas ou escritas.

As situacBes exemplificadas sdo comuns e existem juntamente com outras

tantas mais. Assim, esta evidente que, embora sejamos falantes da Lingua

11 . . . ~ . o

Optamos em assim nomear os desvios com a intencdo de enfatizar o territério ao qual nos
referimos, nos delimitados: o uso padrao da lingua portuguesa; e, ainda, por vermos uma
consideravel concordancia com o que dizem SILVA & ALVES in BORTONI-RICARDO et al. (2018, p.
47), “como afirmam Celso Ferrarezi Jr. e lara Maria Teles (2008), ndo é recomendavel utilizar a
expressado “erro gramatical” para todo e qualquer desvio da norma dita “padréo”. E mais conveniente
falar em erro gramatical apenas quando a escrita — na sua variante mais monitora — for tomada como
referéncia [...] A expressao “erro gramatical” s6 deveria ser utilizada em referéncia a lingua falada
guando o enunciado fosse ininteligivel, devido a erro de pronlncia, de selecdo da palavra ou de
estruturacdo sintatica da frase. Ocorria um erro gramatical apenas quando o sentido da frase ficasse
truncado. Qualquer outro desvio da norma-padrdo na fala deveria ser considerado, no maximo,
inadequacao ao contexto linguistico”.
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Portuguesa/ldioma do Brasil e que também nosso processo de alfabetizacéo e de
letramento seja em nossa lingua nativa e, para muitos, os anos de escolaridade ndo
sejam poucos, estudando a Lingua Portuguesa por anos, encontram-se aqueles em
gue a competéncia comunicativa ainda apresenta deficiéncias que podem ser
apenas no campo da escrita, mas também na escuta, na fala e/ou na leitura.

N&o coincidentemente, observamos que, em todos os exemplos acima
citados, os questionamentos se déo pelas inadequacdes cometidas quanto a uma
normatividade existente na Lingua Portuguesa, ou seja, um padrdao minimo de uso
da lingua que faz com que todos os falantes/escritores tenham uma ancoragem, um
ponto de partida para estabelecer uma comunicacdo de forma compreensivel e
comum a todos; desse modo, percebemos que tais inadequacgdes, ao dificultar a
compreensao do que se fala/escreve, ouve/lé, suscitardo, no minimo, incémodos ou
reclamacdes por parte do interlocutor.

Essa percepcao, que deseja sempre uma efetiva compreenséo e fluidez dos
discursos e textos (do que se ouve ou do que se I&), principia-se da existéncia, em
cada individuo, de conhecimentos prévios — por minimos que sejam — de um padréo
de uso da lingua da qual faz uso, foi alfabetizado e é participante; se da, para uma
grande maioria de ouvintes e leitores, de forma, as vezes, até mesmo inconsciente,
ndo académica, mas por haver, ja desde os primeiros aprendizados da lingua
materna, a presenca imanente da gramatica de um uso padrdo da lingua existente
na base de qualquer aprendizado e producéo de fala e escrita.

Partindo do todo para a parte (énfase desta producgéo), ou seja, partindo da
nocado de lingua para gramatica, ponderamos que, entre as adversidades geradoras
de um ensino de Lingua Portuguesa ainda improdutivo, vivenciado até os dias
atuais, um principio da problemética se estabelece por um desconhecimento da
concepcao de gramatica como parte da lingua; e ndo como toda a responséavel pela
lingua. Uma gramatica é apenas um dos componentes de uma lingua, que se

constitui ainda com outros elementos, como veremos no quadro a seguir:

Quadro 1 — Componentes constituintes de uma lingua

que inclui o conjunto de palavras, ou, em termos mais

1. um léxico correntes, o vocabulario da lingua;
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gue inclui as regras para construir palavras e sentencas

2. uma gramatica da lingua;

3. a composi¢cao de | que inclui recursos de textualizagéo;

textos

4. uma situacdo de | que inclui normas sociais de atuagao.

interacao

Fonte: Antunes (2017, p. 40 e 41).

E de fato uma ingenuidade acreditar que a lingua é constituida de um dnico
componente: a gramatica; e, mais ainda, de que a gramatica é fonte de todo saber
de uma lingua. Sao, certamente, duas crencas que dificultam significativamente o
ensino de gramatica, por dar-lhe mais responsabilidade do que a que deveras deve
ter e, consequentemente, atribuindo grande parte do fracasso de um amplo ensino
de lingua a apenas um de seus componentes: a gramatica. Os problemas se
constituem justamente em razdo da pratica de um ensino fragmentado — que
desconhece o ensino de lingua como esse todo formado por partes essencialmente
importantes — que tem sido vivenciada nas escolas. Nesse ensino, lingua e
gramatica se dividem, construindo e reforcando o desacerto de conceber graméatica
como algo fora da lingua, das funcbes linguisticas, da comunica¢do; ignorando,

assim, a prerrogativa de que, como nos afirma Neves (2015):

a crianca tem uma consciéncia muito forte da sua lingua e reflete sobre ela,
mas, como aponta Slama-Cazacu (1979, p. 82), pelo modo de tratamento
que tradicionalmente tem direcionado o trabalho escolar com a linguagem,
desde a pré-escola a crianga € instada a “desaprender” o pensar sobre a
lingua. Pouco a pouco uma sistematizacdo mecénica e alheia ao proprio
funcionamento linguistico é oferecida como o universo a que se resume a
gramética da lingua, de tal modo que a gramética vai passando a ser vista
como um corpo estranho, divorciado do uso da linguagem [...] (NEVES,
2015, p. 18).

Todos os contextos desfavoraveis aqui esbocados e outros mais que
persistem nos ambientes de ensino e em muitas situa¢gdes de uso inadequado e/ou
incompreensivel da lingua, fazem-nos ampliar uma preocupacéo e reflexdo sobre os

desdobramentos das questdes do ensino que influenciam, de forma positiva ou
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negativa, todo um pensar e agir da sociedade em relagdo a lingua e,

consequentemente, ao aprendizado e a compreensao da gramatica. Porém,

A dificuldade de se propor para o grande publico (e mesmo para o publico
letrado) o debate sobre a gramatica reside também no fato de, em geral, as
pessoas acreditarem que as questdes linguisticas ndo lhes dizem respeito,
“nao tem nada a ver’ com suas atividades profissionais, com suas relagoes
familiares, com suas interagBes nos diferentes grupos sociais que atuam.
Questodes linguisticas, dizem, “sdo questdes para professores de linguas ou
para gramaticos. Nao nos pertencem” (ANTUNES, 2017, p. 16).

Todavia, nessa linha de consciéncia e reflexao, obtida a partir dos exemplos
acima e da fala de Antunes (2017), observamos que todos — desde a mae do aluno,
o aluno, o professor, até os usuarios habituais — estdo indubitavelmente envolvidos
com as questdes da lingua, de um modo consciente ou ndo. Dessa maneira, fica
evidente que todos temos razdes concretas para atentarmo-nos ao desejo de Irandé
Antunes (2017, p. 17): “parar um pouco para pensar, com olhos de amplidao, nessas
coisas da linguagem, da lingua, da gramatica”.

A leitura dos Parametros Curriculares Nacionais nos orienta 0 que segue:

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a participacédo social
efetiva, pois & por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha e constréi visées
de mundo, produz conhecimentos. (BRASIL, 1999, p. 104)

E tempo cada dia mais de refletirmos e agirmos para solucionar o0s
equivocos que assolam o ensino de Lingua Portuguesa, podendo iniciar
compreendendo que o uso de determinada lingua, como fala Antunes (2017),
constitui mais que um fato isolado, uma vez que o cidaddo a utilizara em todos o0s
momentos de sua vida, nas relagdes de trabalho, sociais, familiares, nos momentos
de lazer, de construcdo de identidade, de producdo de subjetividades etc. Sendo
esse uso imanente a condicdo de ser humano, mais do que simplesmente um
episadio linguistico, grafico ou um simples exercicio pratico de emissao de sinais; a
lingua constitui para o individuo um quadro amplo e indispensavel de comunicacéo,
sobrevivéncia e evolugdo humana.

E, dentro dessa indispensabilidade e uso coletivo tdo abrangente da lingua
para os seres humanos, entendemos gramatica como um dos componentes da

lingua que se posiciona como instrumento de constru¢do de direcionamentos para



31

0S momentos de assimilacdo, aquisicdo e compreensdo; para o ato de ensinar e
aprender; para todos os contatos do individuo com os usos da lingua que serdo
levados por todos os dias de sua vida. Assim, evidenciando a amplitude de uma
lingua, entendemos que ha a relevancia de ser constituida também por uma
normatividade, uma organizacdo que nortearA e encaminhara o0 ensino e
aprendizagem da lingua oficial de um pais. No entanto, “lamentavelmente, a escola
nao tem propiciado a descoberta dessa amplitude e dessa relevancia. A linguagem e
as questdes linguisticas despertam apenas muito pouco interesse e quase nenhum
fascinio” (ANTUNES, 2017, p. 16-17).

As palavras de Antunes (2017, p. 21) afirmam-nos sobre a questdo da
amplitude da lingua quando a autora argumenta que o uso de determinada lingua “é
um ato humano, social, politico, histérico, ideoldgico, que tem consequéncias, que
tem repercussdes na vida de todas as pessoas”. Vejamos que essa amplitude dos
valores de uma lingua torna o processo de ensino muito propicio para 0s
argumentos de sua funcionalidade e, ao compreender a utilidade e riqgueza de usos
da lingua, a possibilidade de despertar no individuo o interesse por aprender,
compreendendo a funcdo, torna bem mais vidvel e coerente o ensino e mais
proveitosa a aprendizagem.

Mais adiante retornaremos ao assunto, mas ja cabe aqui ressaltarmos que
uma das grandes adversidades geradas estd pautada na pressuposicdo de um

ensino vertical*?

gue desconsidera as maiores necessidades para qualquer processo
de aprendizado e aprendizagem: o afeto e o interesse; ndo havendo o afeto na
transmissdo de conteldos e o interesse pela producdo de conhecimentos, que
respaldam a construcdo de uma relacdo produtiva, ndo existira, portanto, o
crescimento do individuo em muitas areas essenciais, tais como, na comunicacao,
no acesso a informacéo, na expressividade rendosa e na defesa inapelavel de seus
pontos de vista ou numa maior partiiha e construcdo de visbes de mundo e
compreensao da sociedade.

Infelizmente, os problemas relativos aos déficits na aquisicéo, assimilacdo e
uso da normatividade padrdo pelos falantes da Lingua Portuguesa, que existiam

guando a causa era atribuida ao ensino limitado apenas a gramatica normativa — no

12 : . o . . . .

Consideramos vertical o ensino imposto por sistemas superiores, desconsiderando a multiplicidade
de saberes e as intensidades conectaveis de um ensino horizontal em que todos os envolvidos
podem e devem participar;
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modo tradicional e no sentido negativo da palavra®® —, continuam a existir, apesar
das mudancas defendidas e propostas por tantas novas teorias de ensino e
aplicadas na grande maioria dos ambientes sociais de educagéo e ensino.

Refletimos sobre a necessidade de uma mudanca de postura que repense
de forma continuada sobre as préaticas educacionais, ndo generalizando os
problemas aos contetdos, em virtude de compreendermos que a graméatica tem
suas fungdes no ensino de lingua, mas que ha uma “atitude de negacédo desses
pontos de vista, como se fosse possivel ignorar uma das vertentes basicas da
lingua: sua feicdo padronizadora e normativa” (SANTOS, 2009). Vejamos, por
exemplo, que a gramatica (como conjunto de regras que definem o funcionamento
de uma lingua) é simplesmente indispensavel, como clarifica Antunes (2017, p. 26);
‘nada na lingua, em nenhuma lingua, escapa a essa gramatica”. No entanto,
concepcdes equivocadas do que significa ser um ensino eficiente difundiram, dentre
outros mal entendidos, a ideia de que qualquer estudo de gramatica da lingua
deveria ser abandonado em favor de foco exclusivo na interacao que fizesse sentido
ao aluno.

Dentro desse cenario de duvidas, o que as praticas de ensino conseguiram
oportunizar foi a criacdo de uma geracdo de aprendizes de linguas que se
comunicam muito mal na lingua aprendida, seja na fala ou na escrita, mesmo
considerando o minimo possivel de cobranca — produzir um sentido e proporcionar
uma compreensdo nos atos de comunicacao de fala ou escrita (com o minimo de
conhecimento gramatical possivel de ortografia, pronincia, concordancias nominal e
verbal, por exemplo). Sendo assim, o que vem ocorrendo é que, “quando se sai da
escola, se sai muito mais confuso, com uma visdo de lingua deturpada, reduzida e
falseada, terreno muito propicio a gestacdo de preconceitos e de simplismos
incabiveis” (ANTUNES, 2017).

Concordamos com a autora quando relata, em muitas de suas falas, a
ineficiéncia do ato de decorar regras gramaticais. Decorar regras gramaticais, sem

gue as compreendamos na sua produtividade para a construgdo das expressoes

13 Quando se trata do ensino de Lingua Portuguesa, a palavra tradicional diz respeito ao que é
considerado fechado, limitado, ultrapassado para as necessidades de ensino-aprendizagem dos dias
atuais. Embora os significados social e dicionaristico da palavra tradicional sejam mais abrangentes e
englobem significados positivos, quando a denominacao “tradicional” esta relacionada ao ensino de
lingua tem sentido, geralmente, restrito e negativo, utilizado para delimitar um periodo ou modelo de
ensino restrito e de transmissao opressora e ineficaz dos conteddos;
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escritas e orais, continuara sendo perda de tempo e de energia mental, em qualquer
situacao de ensino/aprendizagem de um uso padréo da lingua.

E, portanto, relevante e propicio ainda e cada vez mais, refletir sobre como a
lingua tem sido ensinada na escola e pensar acerca de novos tratamentos, de novas
préaticas e de novos olhares para o ensino de Lingua Portuguesa; sem desconsiderar
o que de fato é primordial e precisa continuar compondo o curriculo. Assim sendo, é
fundamental considerar sobre algumas proposi¢cdes em uso nas praticas educativas
gue, apresentadas como inovacdes, desterritorializam o ensino de Lingua
Portuguesa; contudo, ndo o reterritorializam com efetividade. Dentro dessa reflexao,
a pretensdo é discutir caminhos para a préatica do ensino de gramatica: tracar um
territério na propria desterritorializacdo de forma a alcancar um ensino

transculturalmente rizoméatico e com uma culturalidade padréo.

A compreensdo do mundo a partir da perspectiva rizomética nos
proporciona um imenso salto na relagdo com os saberes, na maneira como
0s saberes se apresentam e esta mudanga néo isenta o processo formativo
do ser humano, néo ignora as constantes transformacdes por que passa o
homem em sua Paidéia, principalmente quando existem mudancas
paradigmaticas na base desta propria formacao. (SOUZA, 2012, p. 253)

Diante da necessidade de deiscéncias cognitivas em virtude das constantes
transformacdes da sociedade e dos anseios formativos do ser humano, almejamos,
como defende Erikson (1993), pensar em posturas cooperativas entre os ensinos de
disciplinas que possam enriquecer e dar funcionalidade ao ensino de gramaticas,
com dialogo aberto, por isso tentaremos ndo nos limitar a mostrar o qué e como algo
esta ocorrendo, mas também como seria possivel mudar a situagdo, tornando-a
melhor.

Bagno (2011), em suas colaborag¢des, argumenta que € preciso “levar o
aluno a refletir a lingua que fala, conhecer melhor essa lingua, que constitui parte
essencial de sua identidade para que se comunique consigo mesmo e com 0S outros
e para conhecer o mundo” (BAGNO, 2011, p. 219). Sobre a fala de Bagno, Contri et
al. (2014) expdéem o que segue: “concordamos plenamente com o autor, entretanto,
existem determinadas regras gramaticais a serem seguidas para facilitar o
entendimento da estrutura linguistica, principalmente no que se refere a transposicéo
da oralidade para a escrita” (CONTRI et al., 2014, p. 3).
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Em face dessas distintas posicfes, descortinamos que, seja na leitura dos
estudiosos da area, seja na observacao das praticas pedagogicas, é surpreendente
guando reconhecemos os diferentes olhares, concepcdes e acdes daqueles que
lidam com a lingua, com o ensino, com 0s conteldos gramaticais, particularmente.
Nessas observacfes e estudos, vemos que ora a lingua é vista como objeto de
ciéncia, ora é vista por olhares miticos que cristalizam verdades irrefutaveis.
Percebemos nessa distincdo de olhares, sobretudo, uma tendéncia a reducéo, a
simplificacdo dos fatos linguisticos na escola, na concretizacdo das atividades. Os
preconceitos linguisticos, as deficiéncias de ensino e de aprendizagem se fortalecem
numa reducdo dos conteldos gramaticais, esses tdo necessarios para auxilio na
compreensao da estrutura da lingua. Sendo assim, de uma escolha pela
simplificacdo do ensino de lingua provém os equivocos que “alimentam os
programas irrelevantes e as praticas inadequadas de ensino, sobretudo quando se
desembarca na plataforma da gramatica” (ANTUNES, 2017). Obviamente, numa
Otica que percebe a lingua de modo desconexo, muito mais pérfidos, simplificados e

reduzidos seréo os olhares para a gramatica.

Os equivocos logo acima referidos cobrem uma area extensa, pois vao
desde a crenga ingénua de que, para se garantir eficiéncia nas atividades
de falar, de ler e de escrever, basta estudar gramética (quase sempre
nomenclatura gramatical), até a crenca, também ingénua, de que néo é para
se ensinar graméatica. (ANTUNES, 2017, p. 22)

Em razdo dessas controvérsias, fracassos sdo produzidos nesse ensino de
teorias, olhares e acbes distintas e desconexas com a realidade e, em funcéo da
divulgacdo e das consequéncias desses fracassos, “é relativamente grande o
numero de estudos que vém preocupando com a natureza do ensino de Lingua
Portuguesa que as escolas oferecem” (NEVES apud SANTOS, 2009, p. 21), e
muitas discussodes de especialistas — ou mesmo nao especialistas — surgem a todo o
momento em livros, entrevistas, periodicos, artigos, reunides de professores etc.
Nessas discussdes, “um dos pontos especialmente em foco € o tratamento da
gramatica, e o tom das avalia¢des daquilo que se tem proposto e se tem conseguido
€ geralmente de critica e de desolagao” (NEVES apud SANTOS, 2009, p. 21).

O que vemos €& que, muitos dos debates feitos na midia impressa e

televisiva, tém adotado uma postura de instigar apenas a abolir os conteudos
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gramaticais do ensino. Vemos, ainda, que essas inconsistentes inquietacdes
midiaticas tém considerado, de anteméo, os conteddos — e ndo os métodos de
ensino — como culpados pelos fracassos do desempenho linguistico nas producgdes
da maioria dos alunos, adotando uma perspectiva baseada nas coletas de
informacgdes das situacdes de uso e ensino radicais e improdutivos dos conteudos
gramaticais e, a partir dai, considerando ser a solucdo simplesmente ndo ensinar
gramatica. Desejamos instigar um posicionamento complexo, e ndo simplista, diante
do ensino de Lingua Portuguesa, para isso, as palavras de Antunes (2017)

representam significativamente a nossa pretensao que se resume em:

trazer para o debate publico a questdo da gramatica e de seu ensino na
escola. Na verdade, isso tem sido feito na midia impressa e televisiva. S6
que, em geral, nessas situacdes, tem-se adotado uma perspectiva baseada
na correcdo de erros ou em questbes muito pontuais, que se resolvem
facilmente, com explicacbes gerais, simplistas, simplificadoras e pouco
fundamentadas. Minha pretensdo aqui € outra: quero que as pessoas
possam ter acesso a um olhar diferente sobre a gramatica, um olhar
respaldado pela investigacao das ciéncias da linguagem. (ANTUNES, 2017,
p.15)

Instigamos o pensar, o debater e 0 agir a gramatica como um instrumento de
direcionamento, um minimo de contorno, de territério existencial necessario de ser
construido dentro do ensino de lingua, de forma que a gramatica seja uma morada
que possa funcionar como ancoragem e protegdo contra o caos; afinal, “é preciso
um pouco de cais no caos. Um porto que ofereca conforto. Nem sé de desmedidas
vive o criador, nem sO de excessos vive o afirmador, nem sé de esquizos vive 0
imanente, nem s6 de fluxos vive o rizoma” (TRINDADE, [2019]). Em Deleuze e
Guattari, filésofos que embasam grande parte da nossa proposta, essa morada é
percorrida por movimentos constantes de desterritorializagéo e reterritorializagéo,
consideracdo que nos coloca em posi¢cdo de debater um ensino de gramatica como
territério de movimentacdo, de mudancas continuas, de enriquecimento vasto, de
vivéncias multiplas, ou seja, distinto das concepc¢des de ensino de gramatica como
algo estatico, engessado, sem possibilidades de experimentacodes.

O ensino, a escola e o professor que adotam uma postura vertical e
negativamente tradicional, ao lidar com os conteudos de gramatica, ndo pressupdem
essas implicagbes com o mundo, essa movimentacdo possivel, esse campo de

experimentacdes; dessa forma, o profissional estd se descomprometendo com sua
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funcdo primordial de professor de lingua e desenvolvendo, portanto, um ensino
deficiente, improdutivo e desconectado com a realidade do individuo.

Numa sociedade cada vez mais competitiva, exigente e seletiva, estar
linguisticamente preparado e alcancar bons resultados nos contextos sociais sdo
anseios de alunos que ja conseguem perceber e jA vivenciam as expectativas

desses ambientes.

Sabe-se que o aluno é fruto do seu tempo histérico, das relacdes sociais em
que esta inserido, mas €, também, um ser singular, que atua no mundo a
partir do modo como o compreende e como lhe é possivel participar. A
escola contribui para determinar o tipo de participagdo que lhe caberd na
sociedade. E importante que o ensino de gramatica seja conhecido também
dos que ja sdo tdo excluidos de conhecimentos cientificos e téo
manipulados. (TEIXEIRA e BOTASSINI, 2014, p. 4)

Para suprir esses anseios, defendemos a permanéncia reconstruida do
ensino de contetdos gramaticais, vinculados a um trabalho pedagdgico que mais
urgentemente possivel possa auxiliar o aluno a dizer e escrever o que internaliza de
modo coerente, interessante e adequado em relacdo a normatividade padrdo da
Lingua Portuguesa; afinal, h4, mesmo nas concepc¢des dos linguistas, uma atitude

que

€ também frequente - se ndo absolutamente consensual - que se reconheca
a vantagem - se ndo a necessidade - de garantir ao aluno um modo de
acesso ao padrdo valorizado da lingua, ainda em nome do respeito a
qualidade cidada do individuo que se senta nos bancos escolares. (NEVES,
2017, p. 17)

2.1 Sobre causas e consequéncias da estigmatizacdo do ensino gramatical

A palavra regra, usada nas definicdes mais comuns, € traduzida como uma
espécie de lei que dita, impde; condenando, portanto, o que € errado. Ja na
perspectiva cientifica, “regra” € aquilo que expde uma regularidade (BAGNO, 2008).
N&o havendo, em todos os contextos de ensino, uma clareza de entendimento
dessas duas definicdbes dadas a palavra regra, pensamos que o estigma com o0
ensino de lingua inicia-se pela Otica completamente voltada para observar a

normatividade como imposicédo, em primeiro lugar, inexistindo a compreensao da
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regulamentacdo trazida pelas gramaticas como algo proficuo, enriquecedor,
norteador para o ensino e aprendizagem, especialmente da parte tedrica da lingua.

Assim, vemos que o modo como o ensino se desenvolve, o tratamento dado a
disciplina de Lingua Portuguesa e 0s conceitos atribuidos as praticas de ensino da
lingua sdo produtores de uma estigmatizacdo que vem crescendo ao longo dos
tempos, ao ficarem visiveis as consequéncias trazidas por um ensino de contetudos
gramaticais totalmente limitado, restrito as nomenclaturas e nédo preocupado com a
relacdo teoria/pratica com a qual, fundamentalmente, deveria se relacionar. Em
“Lingua e liberdade”, Luft discute a maneira tradicional e errada de ensinar a lingua
materna, enfatizando o que vemos como causa da estigmatizacdo construida no
ensino de Lingua Portuguesa: “a obsessédo gramatical estd bem presente nas aulas
de Lingua Portuguesa” (LUFT, 1994), de modo que, uma visdo permanentemente
distorcida relacionada ao ensinar a escrever e a falar certo, condena o ensino de
gramatica a ocupar o lugar de culpado pelos fracassos no aprendizado do uso
padrdo da lingua e de todos os conhecimentos amplos possiveis de serem
adquiridos na disciplina de Lingua Portuguesa.

Em dias atuais, inUmeras causas podem ser apontadas como responsaveis
pelo desvirtuamento do ensino de gramética, desde as distintas teorias existentes e
ainda ndo comprovadamente eficientes, que confundem e tumultuam o ensino, até o
despreparo dos profissionais em educacédo, que obtiveram uma formacéo ainda nos
moldes classificados como tradicionais — ou nem isso — e deparam com uma
realidade complexa em sala de aula, que exige um preparo, uma formacao, uma
conscientizacdo e uma sensibilidade transdisciplinar para as atuais necessidades de
inovacdes em relacao ao ensino do uso padrao da lingua.

O que temos € uma grande maioria de alunos finalizando o Ensino
Fundamental sem o dominio minimo necesséario do uso padrdo da lingua, sem
habilidades comunicativas eficientes, sem seguranca e preparo linguistico-gramatical
considerados suficientes para o mercado de trabalho, para uma continuacao fluida
de formacdo académica, para a pratica de fala e escrita com consideravel
competéncia exigida no padrao formal valoroso ao cidadéao letrado.

Cientes de que a desaprovacédo do ensino de gramatica pode ter inicio nos
modos como esse ensino vem sendo repassado; e, mais cientes ainda, de que a

formacdo do pedagogo pode nao estar suficientemente condizente com a
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necessidade tdo ampla da funcdo de professor de todos os anos do Ensino
Fundamental, neste escrito, preocupamo-nos e refletimos sobre a abordagem
inadequada, especialmente tedrico-estrutural, sobre disciplinas de gramatica e sobre
0 modo como o espaco dessas disciplinas é reduzido nos cursos de Pedagogia, 0
gue reflete negativamente na formacéao e, consequentemente, na pratica pedagogica
desses profissionais que serédo responsaveis pelo ensino de lingua em toda fase | do
Ensino Fundamental.

Vale ressaltar que discutir sobre causas e consequéncias, buscando um
direcionamento para o auxilio de novas possibilidades de construcdo de um ensino
produtivo, especialmente para alunos em fase inicial, ndo implica apontar os
pedagogos como culpados (ou Unicos culpados) dos fracassos nos trabalhos com os
conteudos gramaticais. Entendemos que os profissionais responsaveis por essa
etapa de ensino sdo vitimas de uma formacdo ainda pouco contemplada para o
ensino de lingua padrdao. Preocupamo-nos com um processo de ensino escolar que
tem como funcdo precipua ensinar a lingua padréo®, porém, sendo constituido de
um sistema (incluindo recursos materiais e humanos) nao suficientemente
consciente e competente para propiciar um ensino estimulante e mais produtivo.

Dentre 0s numerosos motivos causadores, conversemos sobre a grande
dificuldade dos professores em adquirir e desenvolver metodologias de ensino sobre
conhecimentos basicos de gramatica. Vé-se que, muito embora os professores
sejam instigados a aderir as novas teorias e concepg¢des conceituais e
metodoldgicas para o ensino, uma boa parte deles ainda denunciam, no momento
de aplicar essas novas perspectivas, muitas incertezas nas crencas e
conhecimentos dos paradigmas aprendidos, deixando evidentes alguns despreparos
guanto ao conhecimento estrutural e funcional da gramatica padrdo e, portanto,
inabilitados a uma experiéncia de ensino com maiores chances de obtencdo de
gualidade nesta area.

Percebemos, como consequéncias, a existéncia de diversos problemas com o
aprendizado de Lingua Portuguesa. Dentre as causas, que também sao diversas,

esta o desconhecimento do pensar e do agir em relacdo a lingua; sobretudo,

1% Neves (2015) explica o que nos serve de argumento, dizendo “considero, como ponto de partida,
gue a escola €, reconhecidamente, 0 espaco institucionalmente mantido para orientagdo do “bom
uso” linguistico, e que, portanto, a ela cabe ativar uma constante reflexdo sobre a lingua materna,
contemplando as rela¢des entre uso da linguagem e atividades de andlise linguistica e de explicitacdo
da gramatica” (NEVES, 2015, p. 18).
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compreendendo cada constituinte que a compdem, sem reducdo ou fragmentacao
dos fatos linguisticos, como tem sido trabalhado nos ultimos anos na maioria dos
ensinos escolares. H4 uma amplitude na lingua, sendo a gramatica uma parte dessa
amplitude, que, se proficuamente trabalhada, pode sanar muitas consequéncias
advindas das praticas descontextualizadas.

Na escola, & primordial que isso seja esclarecido antes e durante os
processos de ensino. Quando falamos em gramética, podemos estar falando sobre
varios tépicos: a) regras que definem o funcionamento de determinada lingua; b)
saber intuitivo que todo falante tem de sua proépria lingua ou gramatica internalizada;
c) regras que definem o funcionamento de uma determinada norma; d) perspectivas
de estudo das distintas areas gramaticais dentro de uma lingua; e) uma disciplina
escolar; f) ou, ainda, de livros, como “A Gramatica de Ataliba Castilho”.

Reafirmamos que, por muitas razdes, diz-se que nao existe lingua sem
gramatica; e essa é imanente a lingua. Dessa maneira, defendemos a presenca do
ensino gramatical para completar/aperfeicoar/enriquecer o ensino da lingua; o que
nado defendemos € a restricdo somente ao ensino de gramatica ou, ainda, a
transmissao de conteudos sem construcdo de conhecimentos. Fazer com que a
aprendizagem aconteca para uma aquisicdo ampla do sentido complexo de lingua,
de todos os seus constituintes, de todas as suas possibilidades, incluindo bem e por

igual, de forma prazerosa e funcional, os conteudos gramaticais.

2.2 Influéncias da formacgéo académica, das concepc¢des gramaticais e 0
exercicio profissional no processo de ensino e aprendizagem de
graméatica — concisa analise de matrizes curriculares de formacéao de

pedagogos

Os construtos teodricos discutidos nesta secdo tém como objetivo situar a
pesquisa acerca das concepgdes que envolvem o ensino de gramética ao longo dos
anos, bem como fundamentar uma sucinta analise das matrizes curriculares
selecionadas em cursos de Pedagogia (principal formador de profissionais para os

anos iniciais). Porém, de acordo com o propdsito maior da pesquisa, continuaremos
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nossa énfase nas discussfes voltadas para a necessidade de um ensino de
gramatica mais diagramatico, visto ser esse 0 nosso principal objeto de estudo.
Rememorar a histéria nos auxilia a construir uma linha de compreenséo dos
resultados que possuimos na contemporaneidade. De forma breve, iniciamos esse
recorte histérico ressaltando que a questdo da formacdo académica entra em
perspectiva diante das apreensdes que resultaram do término da Segunda Guerra
Mundial; quando, segundo as consideragdes de Gatti e Barreto (2009), reconheceu-
se que, ha mente das pessoas, residia a esperanca para o advento de cenarios de
maior plenitude democratica e cidadd. Nessa esperanca, a educacdo e, por
conseguinte, o professor haveriam de se elevar como prioridades da politica
educacional de todas as nacbes e, assim, surgiu O objetivo de produzir um

documento de referéncia sobre a questdo docente.

Desde a criacdo da UNESCO, em 1945, o desafio da profissionalizagédo
docente, sobretudo da educacéo basica, vem se constituindo como um dos
mais importantes na agenda mundial de prioridades da Organizacdo em
decorréncia da importancia do professor para assegurar uma educagédo de
qualidade para todos, tanto no plano cognitivo quanto na dimensao
humanista e ética dessa profissdo. (GATTI e BARRETO, 2009)

A esséncia do ensino da Lingua Portuguesa € constituir a competéncia
comunicativa, ou seja, propiciar o dominio da oralidade e da escrita, em especial, na
modalidade padrdo; desta forma, ha a evidente necessidade de o pedagogo®
possuir formacéo e competéncias pedagdgicas para o ensino gramatical — base da
normatividade padrdo — em razdo de existir uma clara evidéncia de que a qualidade

do professor é um determinante central na qualidade e eficiéncia do ensino, de modo

15 Segundo os pressupostos legais estabelecidos pela RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO
DE 2006, Artigo 2°, o curso de Pedagogia aplica-se a formacéo inicial do profissional para o exercicio
da docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. Diante
da Lei do Plano Nacional de Educacdo (PNE), em vigéncia desde 25 de junho de 2014, que
estabelece diretrizes, metas e estratégias para os proximos 10 (dez) anos da Educacao, entre essas
0 incentivo ao prazo final para admissédo de professores com formacdo final em Nivel Médio, a
demanda para atualizac@o curricular se deu em grande escala, especialmente na Graduagdo em
Pedagogia, de modo que se convencionou afirmar que o docente do chamado Ciclo | do Ensino
Fundamental, o qual abrange o 1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano desta etapa da Educacao Bésica, deveria ser
formado em curso de pedagogia de nivel superior ou em nivel médio, na modalidade normal. Porém,
nas leis ainda ndo ha a proibicao de profissional com formacéo de Ensino Médio ser professor na
Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e, tampouco, de ser cargo exclusivo para
pedagogo, ficando a cargo da instituicdo contratante estabelecer qual a melhor formacédo que busca
no profissional a ser admitido.
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gue, se o intuito € melhorar a qualidade da educacédo que se oferta hos ambientes
escolares, é necessério haver uma preocupacao com a qualidade dos professores.

Para adentrarmos nesse tema e refletirmos acerca das concepcoes
gramaticais na pratica pedagdgica, possibilitando-nos uma visdo de como foi sendo
construida a atual situacdo do ensino de gramatica, iniciamos nosso percurso pela
histéria do ensino escolar no Brasil. Esse trajeto nos diz que a disciplina de Lingua
Portuguesa néo era considerada area de conhecimento cientifico ainda em meados
do século XVIII. Segundo Malfacini (2015),

foi a Reforma Pombalina que mudou esse ponto de vista, baseando-se na
proposta de Anténio Verney, autor de O verdadeiro método de estudar, em
1746. No tratado, o autor propde que, além da alfabetizacdo em Portugués,
0 estudo da gramatica da lingua portuguesa deveria preceder o
estudo/ensino da gramatica latina, devendo esta ser ensinada em
comparacao e contraste com a primeira. S6 assim o portugués passou a
componente curricular, passando a ser visto como instrumentalizacdo para
0 ensino do Latim. (MALFACINI, 2015, p. 47)

Nesse contexto, 0 pais ja era constituido pela conquista da independéncia da
subordinacdo politica a Portugal; no entanto, os estudos da lingua ainda eram
voltados para a gramatica da lingua portuguesa europeia e para a leitura de autores
portugueses, incluindo autores brasileiros somente quando esses se sobressaiam
pela imitacdo dos classicos portugueses. Nesse periodo, o que se concebia sobre o
ensino era considerar como melhor metodologia a pratica de seguir e imitar os textos

considerados de tradicao literaria.

Até 1958, havia no ensino do portugués no pais um total conflito no
emprego de termos gramaticais, o que sé gerava polémicas e discussoes,
prejudicando sobremaneira o estudante que viria a prestar algum tipo de
concurso. A NGB, instituida a partir de uma comissdo de renomados
professores do Colégio Pedro Il, ndo foi undnime, mas teve o mérito de
acender o debate sobre o ensino de lingua, fato até entdo incomum.
(HENRIQUES, 2009, apud MALFACINI, 2015, p. 48)

O ensino de Lingua Portuguesa estava dentro das questdes escolares que
necessitavam de uma real modificacéo. A partir da década de 50 do século passado,
em virtude de muitas questbes socioculturais, cresce a exigéncia de uma
reformulacdo das concepc¢des do que ensinar e para quem ensinar. Com a
democratizacdo do ensino promulgada pela Constituicdo de 1946, a escola, que

tinha sido pensada para uma pequena classe da elite brasileira, precisava atender
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aos filhos dos trabalhadores que, em maior nimero e pertencentes as classes
menos privilegiadas, chegavam a escola e demandavam uma diferente postura da
escola e do ensino que até entdo era ofertado. Sobre esse cenério de mudancas, as

informacdes de Gatti e Barreto (2009) reafirmam-nos o que segue:

A escolarizacdo no Brasil foi durante séculos apanagio das elites, em que
pese a existéncia de propostas educacionais em documentos e estudos, em
debates entre tedricos, fildsofos, politicos e religiosos, e em algumas poucas
escolas, porém sem um correspondente em politica inclusiva da populacao
como um todo na escola. Até esse periodo, era muito pequena a oferta de
escolas publicas diante do crescimento populacional brasileiro. Tanto que a
grande discussdo dos educadores criticos dos anos 1960 e 1970 foi a
questdo da enorme massa populacional analfabeta ou semianalfabeta no
Brasil, com poucas condi¢des de efetiva participacdo na vida cidada e no
mundo do trabalho que se sofisticava. Estudantes de ensino médio e
superior representavam uma quantidade minima na popula¢éo brasileira.
Com as pressfes populares, com as demandas da expanséao industrial e do
capital, os investimentos publicos no ensino fundamental comecam a
crescer e a demanda por professores também aumenta. (GATTI e
BARRETO, 2009, p. 11)

A concepcdo de imitar os classicos portugueses, tida como metodologia de
ensino de lingua até entdo, atualmente definida como tradicionalista, passou a ser
vista como a responsavel por colocar o ensino de Lingua Portuguesa num patamar
insatisfatorio, isto em virtude de restringir os métodos de ensino a pouquissimos
caminhos — quase sempre em dois caminhos denominados o “certo” e o “errado” — e
levar os professores e os alunos ao restrito exercicio normativo dos aspectos
gramaticais fundamentados nos estudos da metalinguagem.

As limitacdes de visibilidade, para compreensdo e ensino da lingua nesse
método de ensino, comecaram a ser questionadas no decorrer das décadas de 80 e
90. Nesse periodo, estudiosos da area da linguistica, segundo Faraco e Castro
(1999), contribuiram de forma original no apontamento das incoeréncias construidas
ao longo do tratamento no ensino da linguagem; destacando, especialmente, a néo
abrangéncia das diferencas culturais e linguisticas do aluno. As palavras de Souza

da Silva e Cyranka (2009) nos confirmam que:

dentre as ciéncias linguisticas, a Sociolinguistica [...] trouxe interferéncias
significativas para a disciplina Lingua Portuguesa, alertando a escola para
as diferencas entre as variedades faladas pelos alunos e a variedade de
prestigio preconizada no ensino da lingua. A partir da democratizagéo [...], a
escola, instituindo certa heterogeneidade linguistica, exigia uma postura
diferente dos professores diante das diferencas dialetais e requeriam novos
conteldos e metodologia para a Lingua Portuguesa. A influéncia da
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Sociolinguistica foi de suma importancia para a criacdo dessa nova postura
diante do estudo da lingua. (SOUZA DA SILVA e CYRANKA, 2009)

Com esses novos apontamentos, surgiu um movimento de renovacao das
concepgcOes gramaticais escolares, concretizado pela origem das reformas
curriculares e dos cursos de formacgdo continuada de professores da rede publica.
Essas novas concepcoes vao se documentando por meio de orientacdes oficiais,

como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), que argumentavam:

[...] ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de
linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblemética de um conteudo estritamente
escolar, do tipo que sé serve para ir bem na prova e passar de ano — uma
pratica pedagogica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de
terminologia. Em funcéo disso, discute-se se ha ou ndo necessidade de
ensinar gramatica. Mas essa é uma falsa questao: a questao verdadeira é o
que, para que e como ensina-la. (BRASIL, 1998, p. 28)

Os apontamentos e argumentos objetivavam, principalmente, como vimos em
Faraco e Castro (1999), remodelar os objetos e objetivos de ensino, modificando ou
substituindo o trabalho puramente normativo com o0s aspectos gramaticais, em
beneficio de uma nova perspectiva de ensino que fosse capaz de abarcar a

realidade multifacetada da lingua.

Ao analisar as propostas curriculares de 20 estados brasileiros da década
de 80, Marinho (2001, p. 49) também aponta essa mudanc¢a de paradigma.
Segundo a autora, essas propostas “querem redefinir o objeto de ensino do
portugués, em funcdo de mudancas de paradigmas no campo dos estudos e
pesquisas linguisticas”. Ela aponta, por outro lado, o fracasso escolar
denunciado nas décadas anteriores, como fator responsavel por essa
redefinicdo. Acrescenta que ha um nitido confronto entre o velho e o novo.
Esse conflito entre a tradicdo e a ruptura demonstra a arena discursiva que
se travou nesse momento de mudancas no campo do ensino de Lingua
Portuguesa. Esse embate exige uma nova concepcdo de linguagem para
direcionar as propostas curriculares da década em questdo. Os
pressupostos teoricos dessas propostas tém a intencdo de adotar uma
concepgédo de linguagem “capaz de fazer frente a uma concepgao dita
tradicional, no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. A nocdo de
lingua como uma atividade de interacdo é entendida [...] como aquela capaz
de suprir as limitacgbes de uma pratica pedagdgica supostamente
tradicional”. (MARINHO, 2001, p. 52 apud SOUZA DA SILVA e CYRANKA,
2009)

Apesar da intensificacdo dos estudos e dos avancos em busca de objetivacao
gue pudesse nortear a pratica pedagodgica, percebemos a existéncia e a influéncia
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da ainda real dicotomia entre, especialmente, dois grupos que compdem 0s
processos de ensino de lingua no Brasil. De um lado, aqueles que sustentam ainda
uma visdo e agao distorcida da gramaticalidade, concebida fora da realidade do
aluno e, principalmente, demonstrada como longe de alcance intelectual daqueles
com pouco ou nenhum acesso aos dispositivos da educacgéo escolar. Dentre esses,
estdo gramaticos, parte da populacdo e muitos professores que receberam essa
educacéo e essa formacao e permanecem transmitindo-a; e, por outro lado, aqueles
gue se opbem a primazia da lingua escrita no conhecimento da gramatica,
distanciando-se 0 maximo da denominada tradicdo gramatical. Essas concepcoes

distintas se exemplificam quando, como Faraco e Castro (1999) dizem:

os linguistas criticam a pratica maniqueista e prescritiva da escola, estao
rejeitando os seus fundamentos, ou seja, a concep¢do de linguagem dos
gramaéticos. [...] Ao elegerem o texto como objeto central do ensino, eles
estdo implicitamente sugerindo um outro entendimento do que vem a ser a
linguagem. Agora, ao invés de um olhar monolégico sobre a relagéo do ser
humano com a linguagem, temos uma proposta que assume, mesmo que
implicitamente, que o aprendizado com a linguagem se da por meio do uso
gue fazemos dela na interacdo (oral ou escrita) que estabelecemos com o
outro, seja ele real ou virtual. (FARACO; CASTRO, 1999, p. 181)

Diante desses distintos modos de visdo continuamente presentes nos
ambientes de ensino e rigidamente conceituados como contraditorios e opositores,
h&d a criacdo e a propagacdo de uma nocdo desequilibrada dos objetivos e da
objetividade do ensino de lingua. Nao somente a natureza gramatical, mas também
0s conteudos gramaticais e, consequentemente toda a disciplina de Lingua
Portuguesa estdo envoltos por préaticas instaveis, confusas e bem distintas de uma
escola, de uma cidade, de um estado para outros.

Resultado da inexisténcia de parametros consistentes e que abranjam todas
as problematicas, vale registrar ainda que existe um terceiro grupo advindo do
esforco de alguns professores em aderir as novas perspectivas pedagogicas, cujo
meétodo se constitui, conforme explica Faraco e Castro (1999), em fazer a integracao
dos dois vieses destacados na dicotomia supracitada. Nessa assimilacdo, buscam a
juncao de pressupostos de entendimento e de trabalho com a linguagem de forma
antagOnica, isto é, a convergéncia eclética de concepcdes de linguagem, tanto
privilegiando o trabalho com o texto — olhando a linguagem pela via da interacéo —,

guanto partindo para o estudo gramatical de forma cristalizada e monolitica. Nessa
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terceira modalidade de préaticas pedagodgicas, ha visivelmente a fragmentacdo do
ensino e, inevitavelmente, a recaida na concepcdo gramatical conceituada
tradicional, num momento de pratica e de uso do texto apenas como pretexto.

Nesse breve historico dos processos de construcdo das concepcdes
gramaticais na pratica docente, avistamos que, desde a década de 80, os problemas
iniciais de ordem conceitual e metodolégica, na pratica pedagdgica do professor de
lingua, vém passando por transformacdes que buscam, a priori, a superacao de
concepcdes consideradas tradicionais acerca do ensino de lingua e a incorporacao,
a partir de estudos e debates promovidos por estudiosos, especialmente da area da
linguistica, de novas concepc¢des que sejam capazes de aportar um novo método,
remodelando desde o conteldo a ensinar até as metodologias a serem adotadas
nesse processo. No entanto, pesquisas realizadas recentemente, como as de Sousa
(2015), Duarte e Oliveira (2017), mostram que as concepc¢fes gramaticais do
professor ainda estdo em processo de revisdo diante das novas propostas de
ensino; esse processo nao tem sido facil, visto que, na prética, esses professores
nao tém conseguido adotar essas propostas com eficiéncia por inUmeros fatores,
sendo um deles a falta de percepcado do que realmente sejam lingua e gramaética.

Assim, mesmo com as amplas discussdes e tentativas de reconstrucdo do
ensino, as praticas pedagoégicas tém se mostrado frequentemente ineficazes ou
simplesmente reduzidas a repasse de conteudos gramaticais fragmentados e
descontextualizados, promovendo um ensino ainda burocréatico da escrita e da fala,
0 que negativiza o desenvolvimento dos alunos, especialmente nos anos inicias do
Ensino Fundamental.

Para Travaglia (2002), a reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas deve basear-se na seguinte triade: para que se ensina, 0 que se ensina e,
consequentemente, como se ensina. No que se refere aos contedudos gramaticais,
h& ainda uma situacdo deveras complexa: de um lado, o que vem sendo proposto
por estudiosos da Linguistica Aplicada, afirmado pelos documentos oficiais, como
Diretrizes e Parametros, a pratica pedagogica; de outro, praticas pedagdgicas
confusas e distantes das proposi¢cOes oficiais. Isso evidencia o que relatamos
anteriormente: ainda ndo ha um consenso em relacdo a funcdo do ensino de
gramatica, sendo que alguns profissionais negam desde a sua concepc¢ao até a sua

funcé@o dentro do ensino de Lingua Portuguesa, resultando em préticas divergentes



46

no que se refere a selecdo de conteddos e as metodologias aplicadas e,
obviamente, num ensino confuso havera uma maior dificuldade de aprendizagem.

Para Possenti (2004), o minimo esperado € que se saiba o0 que é gramatica
guando se propde a ensina-la ou ao menos a refletir sobre seu ensino. Entende-se,
portanto, que o trabalho do pedagogo precisa basear-se nesse minimo de
conhecimento esperado, ndo s6 em relagdo a gramatica, mas também em relacéo
ao léxico; em razdo central de que seja ele (o professor) o principal — talvez Unico e
primeiro — contato do educando com a normatividade padrédo numa fase delicada,
primordial e singular para aquisicdo de aprendizados®.

Sobre a importancia do bom trabalho do pedagogo nos anos iniciais, a
reflexdo de Silvia Cristina Villar Borges de Oliveira e Leandra Ines Seganfredo

Santos (2013) nos diz o que segue:

Somos confrontados a fazer o uso da linguagem em todos os espacos da
nossa vida, seja ele, no ambito escolar ou fora dele. [...] E é na idade
escolar que vamos nos engrenar na sistematizacdo da lingua materna. Na
qual o pedagogo tem a principal fungdo: inserir esta linguagem
sistematicamente, desenvolvendo a leitura e a escrita da criangca na
alfabetizacdo. Assim, podemos perceber a fundamental importancia da
formacédo do Pedagogo, pois essa fase da iniciagédo escolar requer cuidados
essenciais e imprescindiveis para o desenvolvimento e o despertar da
crianga no mundo das letras. [...] E nessa fase que a crianca deve comecar
a tomar o gosto pela leitura e como consequéncia disso, aprender a
desenvolver competéncias para escrever bons textos. (OLIVEIRA e
SANTOS, 2013,p. 1 e 2)

A execucdo de um trabalho pedagodgico que mais urgentemente possivel
possa auxiliar o aluno a dizer o que internaliza de modo coerente, interessante e
adequado em relacdo ao uso padrdo da lingua €, portanto, fundamental em todas as
etapas do Ensino. Todas as classes sociais merecem o privilégio do contato, da

experimentacdo, da aquisicdo do saber e do uso padrdo da lingua as quais

16 . L . .
Consideramos que os anos iniciais do Ensino Fundamental constituem a fase de melhor

aprendizagem dos contelddos gramaticais, por acreditar que, nessa faixa etaria, os alunos ainda estdo
dentro (ou muito perto) da fase de imanéncia, onde a poténcia de assimilacdo, compreensédo e
aquisicdo de aprendizados € mais rica, abrangente e eficaz, em virtude do sujeito estar em momento
singular de formag&o, aberto e consideravelmente disponivel para uma territorializagao linguistica da
norma padrdo. Para formatar essa nossa concepcao, inspiramos nas palavras de Stéfan Leclercq
(2002), que explica essa fase assim argumentando: “todo sujeito, todo objeto vivido, pertence a vida,
e a vida ndo pode nunca lhes pertencer. Por isso, o personagem conceitual "bebé&" é exemplar:
porque ao crescer, ao se diferenciar dele mesmo, cai necessariamente fora do plano de imanéncia,
pois ele ndo é mais vida: ele agora pertence a vida. A for¢ca que o bebé tem ndo depende de suas
dimensbes, o que Ihe faz assumir a forma mais tipica das vontades de poténcia. Ele é ndmade, ele é
o grande desterritorializador. O bebé é, assim, pura univocidade e, arrebatado num principio de
miniaturizagédo, desenvolve sempre novos graus hierarquicos de poténcia”.
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pertencem; desconsiderar esse contexto pode configurar um descrédito com o
individuo e, ainda, probabilizar situacdes de dificuldades e perdas no exercicio da
cidadania numa sociedade letrada.

Na pesquisa de Herreira (2000), ja mencionada neste trabalho, procurando
evidenciar os problemas que levam a ma qualidade dos textos produzidos na escola,
ha ainda o item “deficiéncia na formacédo universitaria do professor”, como
apontamento dos principais problemas da baixa qualidade do ensino e producgéo de
textos dos alunos. Logo, € visivel que uma das causas do atenuamento no nivel de
fluéncia da fala e no dominio da escrita esteja nas lacunas existentes na formacao
do professor e, mais ainda, na brusca modificagcdo das préaticas pedagdgicas, as
quais atualmente, ndo ddo mais a énfase necesséria para conteldos gramaticais —
bases fortes e constituintes da Lingua Portuguesa — ou por desconhecerem o0s
conteudos ou por, realmente, ndo possuirem habilidades para uma transmissao
adequada.

Junto a esse panorama todo, preocupamo-nos com a constatagdo de que,
mesmo com tantos métodos modernos e novidades tecnoldgicas para o ensino, 0s
professores ainda ndo estdo conseguindo despertar nos alunos capacidades basicas
como o gosto pela leitura, a consisténcia dos aprendizados das distintas gramaticas
— especialmente, quanto as suas possibilidades reais de uso — a competéncia
discursiva e a habilidade em escrever com desenvoltura, prazer e proeficiéncia.

A construcdo de uma pedagogia inovadora, tangivel, para efetivar em sala de
aula, de forma simples e funcional, as diretrizes fundamentalmente propostas nos
Parametros Curriculares Nacionais em linguagem, é objeto de estudo de muitos
pesquisadores e preocupacéo constante dos profissionais da Educacdo. No entanto,
vemos que 0s anseios ja comprovados teoricamente ndo tém chegado as praticas
educacionais em virtude da ainda existéncia de numerosos casos de confusoes,
desconhecimentos e ineficiéncias no que se refere aos objetivos da disciplina de
Lingua Portuguesa, bem como a importante funcdo escolar de proporcionar o
entendimento, o aprendizado e o uso padrao da lingua portuguesa. De forma, como
menciona MOLLICA (2018),

N&ao basta constatar que as linguas humanas ndo sdo estaticas e que 0s
falantes sao bilingues em sua lingua. N&o é suficiente alertar que os usos
dependem dos contextos e que devem ser adequados as situacdes
discursivas, aos géneros e aos estilos monitorados e nao monitorados. Nao
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satisfaz colocar por terra a dicotomia certo/errado, em nome do preconceito
linguistico, se os fatos sdo mais complexos do que aparentam ser.
(MOLLICA, 2018, p.10)

Dessa maneira, pensamos ser relevante um olhar reflexivo sob as matrizes
curriculares que compdem os cursos de Pedagogia, em virtude de ser esse
profissional o principal responsavel por ministrar todo o curriculo dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Nossa inquietagdo pauta-se na prerrogativa de que ndo ha
como o professor ensinar conteidos que ndo compdem sua formacao e, veremos
com analises, se a gramatica tem sido contemplada na formacéo do pedagogo.

Esta parte do nosso texto, portanto, integrara uma investigacdo reflexiva
sobre a formacao inicial de professores — especialmente no que se refere aos
contetudos de Lingua Portuguesa — que atuardo na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Lehfeld (1991) refere-se a pesquisa como sendo a inquisi¢éo, o procedimento
sistematico e intensivo, que tem por objetivo descobrir e interpretar os fatos que
estdo inseridos em uma determinada realidade. Portanto, nesta fase que
pretendemos descobrir e interpretar dados, o caminho metodoldgico serd a
abordagem cartografica, de carater exploratério, que embasa o desenvolvimento dos
procedimentos da investigacdo e da andlise documental das matrizes curriculares
selecionadas.

O curso de Pedagogia possibilita uma formacdo muito abrangente, de modo
gue, ao atuar como professor dos anos iniciais, o pedagogo, responsavel pelo
ensino de lingua de todo Ensino Fundamental I, sera responsavel também por todas
as outras areas de conhecimento a serem adquiridas pelos alunos; refletimos, entao,
sobre 0 qudo pesada, confusa e responsabilizadora é a pratica pedagogica desse
profissional, dentro de um contexto global de surgimento de numerosas teorias pos-
modernas e de exigéncia e foco, as vezes, para além das proposi¢oes formativas e
condicdes legislativas e educacionais desse profissional. Recortamos esse olhar
para o pedagogo nessa reflexdo acerca do ensino de lingua, por compreender, nas

palavras de Souza (2012) o que segue:

A pedagogia, como &rea de convergéncia de varios saberes que
transversam e tentam responder ao fendbmeno educativo, se encontra em
meio a este emaranhado conceitual, tentando produzir também os seus
significados a partir das multiplicidades de sentidos que emergem como
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uma multidao de respondentes a cada questao levantada. (SOUZA, 2012, p.
235)

E, ainda, por vemos que, especialmente nessa fase — anos iniciais do Ensino
Fundamental — mais propicia e delicada para aquisicdo, assimilacdo e
experimentacdo dos conhecimentos iniciais do uso padrdo da lingua, é onde existem
0s maiores tumultos e déficits de formacao, resultando, obviamente, em déficits de

aprendizagem.

Pode-se inferir que o curriculo efetivamente desenvolvido nesses cursos de
formacdo de professores tem uma caracteristica fragmentéaria, com um
conjunto disciplinar bastante disperso. Isto se confirma quando se examina
0 conjunto de disciplinas em cada curso, por semestre e em tempo
sequencial, em que, via de regra, ndo se observam articula¢des curriculares
entre as disciplinas. (GATTI e NUNES, 2009, p. 22)

Essa parte da pesquisa foi desenvolvida por observarmos os resultados
preocupantes advindos do desempenho obtido pelos estudantes do ensino
fundamental em avaliacBes nacionais e internacionais sobre a qualidade do ensino
basico no Brasil, questdo que tem suscitado importantes debates sobre os
elementos implicados numa busca de melhoria da qualidade dos processos
escolares no pais. Como nos afirma Gatti (2009), em sua Colecdo de Textos FCC
para Formacao de Professores, a formacéo de professores é apontada como uma
das principais causas intervenientes nesses resultados.

Para este estudo, foi selecionado um pequeno conjunto de matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia mais representativos no Estado do Tocantins,
abrangendo as categorias administrativas publicas (estadual e federal) e privadas;
organizacdo académica em universidade, centro universitario, faculdades ou
institutos superiores de educacdo. A composicdo deste conjunto levou em
consideracdo que a instituicdo selecionada ofertasse o curso em pelo menos 01
(uma) regiao do Estado, escolhendo 01 (uma) instituicdo para cada regido a seguir
delimitada, de forma que a sele¢&o permitisse descrever o panorama da distribuicao
regional dos cursos que influenciam a composicao do corpo docente da maioria das
regioes tocantinenses e, também, dos estados circunvizinhos.

Ressaltamos, ainda, que esta € a apresentacdo de uma andlise proporcional

da realidade, em virtude da n&o abrangéncia minuciosa de todas as matrizes
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curriculares de todos os cursos de Pedagogia existentes no Estado. E esses cursos

componentes do estudo se distribuem conforme mostra o0 quadro a abaixo:

Quadro 2 — Distribuicado dos cursos selecionados por regido

Regido do Tocantins N°
Norte 01
Centro 01
Sul 01
Total 03

Fonte: elaborado pelos autores

A coleta de dados se constituiu a partir de consultas ao site do E-MEC, sites,
e-mails e outros contatos das proprias instituicbes de Ensino Superior, para
obtencdo das matrizes curriculares com as necessarias informacdes das disciplinas
componentes nos cursos de Pedagogia Licenciatura (presenciais, semipresenciais
ou distancia) mais tradicionais no estado do Tocantins. Em seguida, a organizagao
dos dados se deu com a leitura, andlise e reflexdo desses documentos para a

elaboracao de uma reflexdo acerca do resultado final da pesquisa da investigacao.

2.2.1 Breve andlise da composicdo de matrizes curriculares para observacao de
disciplinas relacionadas a formacéo do professor de lingua

Como delimitacdo de categoria de andlise, esse estudo se limitou a verificar
0os conteudos-base, constituintes das disciplinas destinadas a formacao inicial de
professores de lingua nos curriculos das instituicbes de ensino superior. Para isso,
ao estudarmos as matrizes curriculares, listamos as disciplinas que compreendemos
fazerem essa constituicdo disciplinar para a formacdo do pedagogo, refletindo
acerca da existéncia, da quantidade e da relevancia de temas das ementas que
possam ou n&o possibilitar uma formagao condizente para a referida funcao docente.
Utilizamos o critério semantico para categorizacdo, ou seja, criamos registros aqui

explicitados com base no significado e na interpretacdo das palavras ou frases que
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compdem as ementas selecionadas. Segundo Bardin (2011), apés a exploracdo do
material, o analista deve fazer a definicdo das categorias. Para cumprir essa etapa, a
categorizacdo a que nos interessa é a verificagdo, detectando nos documentos
analisados a existéncia de disciplinas que contemplem a formac&o do professor de
lingua, dentro da normatividade padréo.

Para esse estudo, obtivemos duas matrizes curriculares do Centro
Universitario Tocantinense Presidente Anténio Carlos - UNITPACY. Em razdo de
estarem em periodo de transicdo de uma matriz para outra, os dois documentos
foram analisados por estarem, ambos, em vigéncia para o curso de Pedagogia do
centro universitario.

Na Matriz Curricular 1 (vigente para o 1°, 2° e 3° periodos), disponibilizada
pela Coordenacdo Pedagdgica do curso, enumera-se um total de 50 (cinquenta)
disciplinas que devem ser cursadas pelos académicos ingressantes do curso,
totalizando 3.230 horas de carga horéria. Analisamos que, dentre essas disciplinas,
05 (cinco) séo disciplinas que, a principio, sendo analisadas de acordo com a
nomenclatura, tendem de algum modo a direcionar-se para a formacéo de professor
de lingua. No quadro a seguir, nomeamos essas disciplinas e destacamos a ementa

designada a cada uma delas pelo centro universitario:

Quadro 3 — Matriz Curricular 1 - UNITPAC

Matriz Curricular 1 —= UNITPAC
(disciplinas que destinam a formacao do professor de lingua)

Disciplina C.H. Ementa

Lingua Portuguesa 60 | N&o obtivemos a ementa da disciplina

Conceituacdo, origem e desenvolvimento do
género. Descricdo dos subgéneros literarios.
Histéria da literatura infanto-juvenil e estudo
Leitura e Literatura 60 |singularizado de textos representativos. A
Infanto-Juvenil ilustracédo do texto infanto-juvenil e a educagéo.
A literatura infanto-juvenil e o significado social

€ uma instituicdo privada de ensino superior presente no Estado do Tocantins desde 1998. Suas
atividades se iniciaram efetivamente em 1999 com os cursos de Pedagogia e Ciéncias. Segundo
fonte institucional do site oficial do Centro Universitario, o curso de Pedagogia é credenciado pelo
MEC pela Portaria N° 421 de 27/03/2017, de acordo com a portaria normativa 10 de 18/05/2017,
ofertando, de modo presencial, 100 vagas anuais somente na cidade de Araguaina, constituindo-se
de 08 periodos distribuidos em 04 anos, totalizando 3.290 horas (Fonte: site oficial da instituicao
www.unitpac.com.br/pedagogia).
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para a crianga. Do imaginario ao real. Critérios
de selecdo de textos, procedimentos
metodologicos e sugestbes de atividades
pedagogicas. Papel do professor como
animador de leitura.

Estudo de diferentes linguagens disponiveis no
universo de significacdo e histéria do modo de
viver contemporaneo. Discusséo sobre a leitura,
literatura infantil, televisdo, historia em
quadrinhos, desenho  animado, pintura,
Leitura e Producdo de| 60 |fotografia e cinema enquanto diferentes géneros
Texto e formas discursivas, instancias singulares de
producdo de conhecimento. Estratégias de
leitura: operacBes metacognitivas regulares de
abordagem do texto. Estudo da
intertextualidade, polifonia, dialogia presentes
na producdo e leitura de textos. Coesao e
coeréncia textual.

Fundamentos e| 60 [Concepcbes de alfabetizacdo na historia e na
Metodologia do Ensino sociedade; metodologias de aquisicdo da
de Alfabetizacéo escrita; concepcao de letramento; ludicidade e

desenvolvimento da meméoria.

O foco na formacéo inicial de pedagogos (as)

Fundamentos e volta-se aos usos da lingua e da linguagem,
Metodologia do Ensino| 60 | propiciando espacos discursivos para a
de Lingua Portuguesa formacdo de educadores(ras) criticos e

reflexivos em relacédo as praticas pedagdgicas e
sociais que envolvam a comunicacdo oral e
escrita.

Fonte: recorte elaborado pelos autores da grade curricular fornecida pelo UNITPAC

Dentre as principais prerrogativas dos documentos oficiais que regulamentam
e orientam a educacédo escolar, ha sempre a afirmativa de que € importante levar o
aluno a se apropriar dos conhecimentos cientificos, culturais e linguisticos,
possibilitando desenvolver sua autonomia na forma de pensar e de agir e
favorecendo a construcao de atitudes e valores formativos. Na perspectiva do ensino
de gramatica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a énfase para a apropriacao
do conhecimento linguistico precisa ser dada a transformacéo desse aluno no sujeito
da sua propria aprendizagem, possibilitando-lhe ressignificar suas posturas

linguisticas a partir dos seus aprendizados prévios, sua gramatica materna. Mas
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essa ressignificacdo ndo se da de forma espontanea, é construida com a
intervencédo do professor.

Desse modo, ndo ha como o professor ser um interventor proficuo de um
ensino para o qual ele ndo obteve uma formacado suficiente. Nessa perspectiva,
concluimos que, nessa breve analise das 05 disciplinas acima descritas, nhenhuma
contempla claramente uma formacdo direcionada, por minima que seja a carga
horaria, ao ensino da normatividade padrdo da lingua portuguesa. Vemos que a
relevancia se volta para campos como 0s géneros literarios, leitura, ludicidade.

No segundo documento (vigente para o 4° 5° e 6° periodos), o qual
denominamos Matriz Curricular 2, a quantidade total de disciplinas a serem cursadas
foi reduzida para 43 (quarenta e trés), totalizando 3.200 horas. Dentre as disciplinas
dessa matriz, existem as seguintes disciplinas abaixo descritas com seus objetivos

gue seriam as que se destinam a formar o professor de lingua.

Quadro 4 — Matriz Curricular 2 - UNITPAC

Matriz Curricular 2 —= UNITPAC
(disciplinas que destinam a formacéao do professor de lingua)

Disciplina C.H. Objetivo

Lingua Portuguesa 80 | N&o obtivemos a ementa da disciplina

Conceituacdo, origem e desenvolvimento do
género. Descricdo dos subgéneros literarios.
Histéria da literatura infanto-juvenil e estudo
singularizado de textos representativos. A
Leitura e Literatura 80 |ilustracdo do texto infanto-juvenil e a educacéo.
Infanto-Juvenil A literatura infanto-juvenil e o significado social
para a crianca. Do imaginario ao real. Critérios
de selecdo de textos, procedimentos
metodoldgicos e sugestbes de atividades
pedagogicas. Papel do professor como animador

de leitura.
Fundamentos e| 80 |Concepcdes de alfabetizacdo na historia e na
Metodologia do Ensino sociedade; metodologias de aquisicdo da escrita;
de Alfabetizac&o concepgao de letramento; ludicidade e

desenvolvimento da memoria.

O foco na formacéo inicial de pedagogos (as)
Fundamentos e volta-se aos usos da lingua e da linguagem,
Metodologia do Ensino| 80 | propiciando espacos discursivos para a formagao
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de Lingua Portuguesa de educadores(ras) criticos e reflexivos em
relacdo as praticas pedagogicas e sociais que
envolvam a comunicacao oral e escrita.

Fonte: elaborado pelos autores com base nos documentos fornecidos pela UNITPAC

A reflexdo acerca dessa segunda matriz curricular é similar ao que
consideramos na analise do primeiro documento em virtude da ementa das
disciplinas permanecerem com as mesmas descricdes nas referéncias aos temas a
serem trabalhados na formac&o proposta por cada uma. A distincdo entre os dois
documentos se limitou a extingado da disciplina Leitura e Producéo de Texto e, ainda,
a distribuicdo da carga horaria entre as disciplinas que permaneceram, ficando
essas, no segundo documento, com 80 horas/aula cada uma.

A ndo disponibilizacdo das ementas de Lingua Portuguesa, nos dois
curriculos, atrapalha, com certeza, a nossa analise; mas, podemos afirmar que um
unico semestre, por melhor que fossem as ementas, ndo seria suficiente para que o
futuro professor conhecesse a lingua e a gramatica com profundidade e com
proficuidade.

Seguindo a producdo desse breve estudo das matrizes curriculares dos
cursos de pedagogia, bem como das ementas das disciplinas que se destinam a
formacéo especifica do professor de lingua, selecionamos o curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Tocantins'®, como representante de instituicio federal para
a nossa analise. Nessa instituicdo ha a oferta do curso de Pedagogia em 04 (quatro)
dos 07 (sete) campus. Optamos por verificar a grade curricular e as ementas do
curso de Pedagogia da cidade Palmas, capital do Tocantins. A seguir, no quadro 5,

elencamos as disciplinas destacadas e seus respectivos objetivos:

Quadro 5 — Grade Curricular do Curso de Pedagogia da UFT (Campus Palmas)

18 A Universidade Federal do Tocantins (UFT) foi instituida em 23 de outubro de 2000 pela Lei n°

10.032, a partir da transferéncia dos cursos e da infraestrutura da Universidade do Tocantins
(Unitins), mantida pelo Estado do Tocantins; € uma instituicdo de ensino superior publica federal
brasileira que tem sua sede (Reitoria) na cidade de Palmas, capital do estado do Tocantins; a UFT
possui campus em Palmas e em outros seis municipios tocantinenses: Araguaina, Arraias, Gurupi,
Miracema do Tocantins, Porto Nacional e Tocantindpolis; a UFT mantém 64 cursos de graduacao,
além de dezenas de cursos de especializacdo, 17 mestrados académicos, 12 mestrados profissionais
e 6 doutorados; o curso de Pedagogia € ofertado nos campus de Palmas, Miracema, Arraias e
Tocantinépolis; até a data de 22 de agosto de 2016, a UFT possuia 15.639 alunos egressos. Fonte:
Sistema de Informac¢é&o para o Ensino — SIE e pagina online da instituicdo (www.uft.edu.br)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_p%C3%BAblica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tocantins
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Grade Curricular — UFT
(disciplinas que destinam a formacéao do professor de lingua)

Disciplina C.H. Objetivo

Identificacdo e uso de mecanismos textuais e
discursivos necessarios a interacdo pela
linguagem. Letramento académico e letramento
cientifico. Compreenséo de diversos formatos de
Leitura e Producéo de 60 | texto disponiveis em diferentes dominios sociais
Texto e suportes. Géneros e tipos textuais. Coeséo e
coeréncia textual. Dialogismo, polifonia e
intertextualidade. Estratégias sociocongnitivas de
leitura.

Processos de alfabetizacdo e letramento:
multiplas abordagens e conceitos; Impactos da
alfabetizacdo e do letramento no contexto
sociocultural brasileiro; Usos e abusos das
Alfabetizacao e 60 | abordagens da alfabetizacdo e do letramento na
Letramento sala de aula; Abordagens linguisticas da
alfabetizacdo: textos, discursos e compreensao
do sistema alfabético-ortografico da lingua
portuguesa; Andlise e producdo de materiais
didaticos; Diretrizes curriculares oficiais vigentes
para o trabalho com abordagens da alfabetizacao
e do letramento.

Mudancas paradigmaticas no ensino de lingua
portuguesa: texto, género e letramento;
Concepcdes de linguagem. Textos multimodais
na escola; Préticas escolares de linguagem:

Fundamentos e| 60 |[leitura, oralidade, producdo textual e andlise
Metodologia do Ensino linguistica; Reescrita e retextualizacao na sala de
de Linguagem aula. Atividades epilinguisticas e

metalinguisticas. Andlise, producéo e

readequacdo de materiais didaticos para aulas
de lingua portuguesa. Diretrizes curriculares
oficiais vigentes para o0 ensino de portugués
como lingua materna.

Literatura Infantil e Juvenil: conceito e origem.
Caracteristicas da Literatura Infantil e Juvenil:
assimetria e adaptacdo, tematica, enredo,
personagens, linguagem e ilustragdo. Carater
Literatura Infanto-Juvenil | 60 | compensatério e emancipatério de obras
literarias destinadas ao leitor  jovem.
Especificidades do texto poético para criancas.
Formacao do leitor literario e letramento literario.
Diretrizes curriculares oficiais vigentes para o
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trabalho com textos literarios em sala de aula.

Fonte: elaborado pelos autores retirando dos documentos fornecidos pela UFT

A depender das concepcdes do professor da disciplina, consideramos
possivel que, no tema “Abordagens linguisticas da alfabetizagao: textos, discursos e
compreensdo do sistema alfabético-ortografico da lingua portuguesa”, possa ser
abordada a normatividade da lingua como constituinte das aulas no curso de
Pedagogia da UFT. No entanto, ndo ha, de forma clara, nas descricbes acima
destacadas, nomenclatura de conteudos relacionados a formacédo do profissional
gue, por pertencer ao ambiente educacional escolar, tem como funcdo primordial
trabalhar com a norma padrdo da lingua. A predominancia é estabelecida pelos
temas como a formagdo do leitor, o letramento literario, o trabalho com textos
literarios, os géneros e o0s tipos textuais, ndo havendo qualquer mencéo especifica
ao ensino de gramatica, a norma padrdo da lingua.

Seguimos para o terceiro curso selecionado: Curso de Pedagogia da
Fundagdo Universidade do Tocantins — UNITINS', Campus de Araguatins,
selecionado para compor a categoria de representante de instituicdo estadual e
situado na regido Sul do Estado. No quadro 6, elencamos as disciplinas destacadas

e suas respectivas descrigdes:

Quadro 6 — Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da UNITINS (Campus de

Araguatins)

Matriz Curricular - UNITINS
(disciplinas que destinam a formacéao do professor de lingua)

Disciplina C.H. Objetivo

Estudo da conceituagédo de lingua, linguagem e
fala, articulado ao estudo de texto oral e escrito.
Coeréncia e coesdo textual. Estrutura textual.

19 A Lei 874/96, de novembro de 1996, autorizou a criacdo da entdo Fundacdo Universidade do
Tocantins — Unitins, como uma Fundacéo Publica de Direito Privado, mantida por entidades publicas
e particulares, com apoio do Governo do Estado, tendo sede e foro em Palmas, capital do Estado; em
2000; a Unitins passou por um processo de adequacdo com a criagdo da Fundacédo Universidade
Federal do Tocantins — UFT, alterando legalmente sua estrutura da Unitins e transferindo parte de
seu patriménio a UFT, além de seus alunos e cursos regulares. Assim, a Unitins assumiu uma nova
realidade académica e fisica, ofertando, atualmente, 09 (nove) cursos, nas modalidades presenciais e
a distancia; e possuindo 04 (quatro) campus, distribuidos pelas cidades de Palmas, Diandpoalis,
Araguatins e Augustinépolis,
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Lingua Portuguesa 60 |Leitura e Producdo de texto com énfase nos
diversos contextos linguisticos. Estudo do
paragrafo e formas de desenvolvimento.
Diferenciacdo das tipologias textuais. Variacao

linguistica.

Abordagem histérica da alfabetizacdo no
Fundamentos, contexto educacional brasileiro. A linguagem
Processos e Métodos de | 60 |enquanto sistema simbdlico, representativo das
Alfabetizacao interacbes humanas. Processos de alfabetizacao

e alternativas metodoldgicas. Alfabetizacdo como
um processo da aquisicdo da linguagem oral e
escrita.

Conceitos e principios basicos para o ensino da

Fundamentos e Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino
Metodologia do Ensino| 60 |Fundamental. As mdltiplas linguagens como
de Lingua Portuguesa recursos didaticos. Possibilidade de avaliacdo da

linguagem: leitura e escrita. Experiéncias e
projetos de ensino. Os Parametros Curriculares
Nacionais e a lingua portuguesa.

Fonte: elaborado pelos autores com base nos documentos fornecidos pela UNITINS

Como ja deixamos claro, pensamos que 0s cursos de licenciatura em
Pedagogia, sendo o espaco de formacao dos professores para 0os anos iniciais, tém
a incumbéncia de contemplar a formacdo para um ensino educacional inovador por
meio da reestruturacdo das suas concepc¢des e praticas de ensino e aprendizagem,
de tal maneira que o futuro profissional adquira um arcabouco de conhecimentos,
atitudes e habilidades necessarios a promocao da aquisicdo de um reconhecimento
funcional, do dominio e dos usos da normatividade padrao da lingua. Dentro dessa
compreensao, a pesquisa de Maria Helena Neves de Moura revela a situagédo de
170 professores, do ensino fundamental e médio, a respeito de suas concepcdes
tedricas e de suas praticas de ensino da gramética no ambito do que se compreende
como “aula de portugués”, corroborando significativamente para argumentar a
importancia da formacao também, e especialmente, do pedagogo — profissional que

ocupa a maioria das vagas de professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A principal constatacdo a que a autora chegou foi relativa ao despreparo do
professor para o ensino da lingua, pois esse é o problema gerador dos
demais: do ensino taxiondmico, da incapacidade de reconhecer e analisar
as entidades sintéticas em seus diferentes contextos, da impossibilidade ou
incapacidade de eleger teorias proprias ao ensino da lingua, da repeticdo de
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livros didaticos e de manuais de gramatica, da incapacidade de formular
objetivos pertinentes ao ensino da lingua etc. (LEITE, 2008, p. 2)

Para finalizar essa breve etapa da organizacdo da analise, trataremos, agora,
dos resultados obtidos e significativos para nossa comprovagao, expondo nossa
interpretacdo, como nas orientacdes de Bardin (2011), para condensar e por em
destaque as informacdes fornecidas pela analise. De modo que, na construcédo de
uma visdo geral, ao estudar a ementa de todas as disciplinas, comprovamos que
todo o contetdo elencado para proposicdo nas referidas disciplinas esta voltado
para estudos da Linguistica enquanto ciéncia basica para o estudo do fato da lingua,
e ndo para o conhecimento efetivo da normatividade e de suas possibilidades de
uso.

Considerando o conjunto das instituicbes, percebemos que ha uma quase
equivaléncia entre a proporcdo de disciplinas direcionadas a funcdo de embasar
teoricamente o aluno de Pedagogia para as amplas areas de conhecimento exigidas
no curriculo do professor. Desse modo, verificamos que as disciplinas tém em seus
conteldos uma predominancia de aspectos teéricos, aqueles que fundamentam as
teorias de ensino; contudo, contemplam pouco as possibilidades de préticas
educacionais associadas aos aspectos de formacdo necessarios ao professor de
lingua. De uma forma geral, as disciplinas trazem ementas que registram uma
preocupacao com as justificativas sobre o porqué ensinar, entretanto, s6 de forma
muito incipiente registram o qué e como ensinar.

Isso significa que, nas ementas observadas, como ha um registro de frases
genéricas que dificultam identificar conteludos especificos, terminamos nao
detectando contetidos especificos claros e em nimero consideravel para fomentar a
formacao de um profissional que, por funcao primeira, precisara alfabetizar dentro do
uso padréao da lingua.

Entendemos que, dentro das disciplinas de Metodologia ou de Leitura, por
exemplo, ha instituicdes que propdem estudos dos conteudos de Lingua Portuguesa,
associados a proposta de ensino de métodos ou de ensino de
leitura/alfabetizagcao/letramento. Todavia, esses estudos ainda aparecem de forma
panoramica e pouquissima aprofundada. Entdo, mesmo nesse conjunto de

disciplinas que podem ser classificadas como tendéncias a formacao profissional de
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professor de lingua, o que sugerem as ementas € que esta é feita de forma ainda
muito insuficiente.

E relevante, ainda, destacar que, dentro das disciplinas eletivas, observamos
uma desterritorializacdo gramatical, uma vez que ndo ha nenhuma opc¢ao voltada
para o ensino de gramatica ou de Lingua Portuguesa. Assim, podemos concluir que,
mesmo que o académico perceba e se interesse por uma formacdo mais (ou
minimamente) aprofundada, nao teria opcdes de disciplinas optativas a escolher

dentro da formacé&o dos cursos de pedagogia ora analisados.
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3 TERRITORIALIZAQAOLDESTERRITORIALIZAQAOE
RETERRITORIALIZACAO EM DELEUZE E GUATTARI

Uma das principais dificuldades em se trabalhar com um conceito na obra
de Deleuze e Guattari [...] € que o conceito para eles é fugidio, literalmente
“rizomatico” e multiplo (“articulagéo, corte e superposi¢do”), fazendo sempre
referéncia a outros conceitos [...]. (HAESBERT E BRUCE, 2002)

E exatamente essa nocdo mlltipla e rizomatica que nos move. Nessa
animacdo, este capitulo dispbe a elucidar um pouco as concepcdes de
des(re)territorializacédo, aportado teoricamente nas obras de Deleuze e Guattari, a
fim de vislumbrarmos novos rumos para o ensino de lingua portuguesa.

Acreditamos no potencial que os conceitos filosoficos supracitados nos
reservam para exploracdes no campo das ideias que constituem o ensino de Lingua
Portuguesa nos tempos atuais e as demandas inerentes as transformacdes sociais.
Essa consciéncia se estabelece por reconhecermos a grande relevancia de tais
autores, de suas obras, de seus conceitos e provocacfes para uma reflexdo e
tomada de decisdo na necessaria reconstrucdo de caminhos conceituais e
pedagdgicos dessa emergente tematica da desterritorializacao e reterritorializacéo
do ensino de lingua no Brasil.

Por ser 0 ensino de gramatica visto como restritivo e limitador ao longo das
praticas descontextualizadas dos Ultimos anos; e, por serem, como acima
destacado, os conceitos filos6ficos que nos inspiram sindnimos de multiplicidade,
abertura e rizomas, pode parecer contraditorio, a principio, falar de Deleuze e
Guattari e ensino de gramatica; porém, definitivamente, ndo o €; utilizar-se desses
filosofos para reflexdo de um ensino de lingua e seus constituintes é, certamente,

paradoxal®

A filosofia provocante desses filésofos elabora, justamente, discursos
defensores dos mudltiplos singulares em oposicdo ao universal; fazem,
mesmo, criticas severas em relacdo a representacdo e ao significado,
denunciando uma gramaticalidade que serve apenas como marcador de
poder, como apontamento irreal de uma lingua padrdo igualmente ilusoria.
(COSTA & OLIVEIRA, 2017, p. 781)

o) que comumente vimos como concepc¢do de paradoxo sédo definicdes relacionadas ao sindnimo
de contréario de, ou de falta de I6gica. Nosso trabalho se caracteriza por nos referirmos a paradoxo,
assim como Deleuze (1972, p. 1) em Logica do Sentido, como a afirmacao dos dois sentidos ao
mesmo tempo, aquilo que, apesar de totalmente distintos, andam juntos, que se complementam.
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Como vemos em Costa & Oliveira (2017), é possivel a construcdo de
caminhos para o0 ensino e compreensao da linguagem, da lingua e da gramatica a
partir das concepgbes dos fildsofos; € possivel discutirmos os conceitos de
(des)(re)territorializacdo para além do debate filoso6fico em virtude de estarmos
balizados por problemas e questdes concretas existentes no recorte educacional que
realizamos; afinal, os conceitos nascem e existem para reflexdo e resolucdo das
probleméticas. Nas discursividades de Bruce e Haesbaert (2002), compreendemos
gue, conforme também ¢é afirmado por Deleuze e Guattari, 0 problema e a sua
percepgao compdem a origem de todo trabalho cientifico: “indagarmo-nos sobre qual
o problema que queremos resolver € o0 primeiro passo para a construcdo dos
conceitos e do préprio pensamento”. Além da reflexdo da problematica e do querer
construir novos modos de pensar e agir o ensino de lingua portuguesa, a partir da
proposta de Deleuze e Guattari, queremos pensar a territorializacdo, a
desterritorializacdo e a reterritorializagdo como processos concomitantes,
fundamentais para compreender as praticas humanas e, portanto, possiveis de
serem conceitos de embasamento para mudancas de atitudes e tomadas de
decisbes nos processos de ensino e aprendizagem. O problema concreto que
colocamos aqui € a auséncia de um ensino de gramatica ou a existéncia de um
ensino desafetuoso e desconexo da compreensao da funcionalidade. Nesse cenério,
para utilizar a linguagem de Deleuze e Guattari, ha uma desterritorializacdo da
disciplina e uma desvalorizacdo de seus agenciamentos, de suas intensidades, de
suas possibilidades.

As bases que obtemos nas nocbes de territério, territorializacao,
desterritorializacdo e reterritorializacdo, apresentadas por esses autores,
possibilitam-nos  desenvolver linhas de pensamento que aproximam
significativamente suas provocacdes/conceitos/caminhos da discussao sobre o
ensino de Lingua Portuguesa, servindo como estimulo para a criacdo da nova
abordagem necessaria de ser construida para as praticas pedagogicas direcionadas
especialmente para o ensino de gramaticas.

Durante a construcao deste trabalho, tivemos o objetivo de aprofundar esta
discussdo em um sentido, o educacional. Para tanto, refletimos sobre as possiveis
aproximacdes entre os campos da filosofia e do ensino inspirados na proposta de

Deleuze e de Guattari, que nos leva a passear em campo aberto, abarcando novos
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desejos, representados como possibilidades de aproximacao entre os conceitos de
rizoma/des(re)territorializacdo/devir e de educacdo, numa perspectiva de
compreensao contemporanea destes termos e de constante busca pela construcéo
de pensamentos e ac¢des que enfrentem e solucionem as problematicas sociais,

educacionais etc.

3.1 Territoriolterritorializacéo

Pensar no conceito de territorio a partir de Deleuze e Guattari € pensar num
conceito amplo, em virtude de se referir ao pensamento e ao desejo — desejo
entendido como forca criadora, forca de producdo, de movimento e de

transformacao.

A nocdo de territorio aqui € entendida num sentido muito amplo [...]. Os
seres existentes se organizam segundo territérios que os delimitam e os
articulam aos outros existentes e aos fluxos césmicos. O territério pode ser
relativo, tanto a um espaco vivido quanto a um sistema percebido no seio do
qual um sujeito se sente “em casa”. (GUATTARI; ROLNIK, 1986, apud LIMA
& YASUI, 2014, p. 599)

Territérios comportam vetores de desterritorializacdo e reterritorializacao;
assim, “o territorio pode se desterritorializar, isto é, abrir-se, engajar-se em linhas de
fuga e até sair de seu curso e se destruir’ (GUATTARI; ROLNIK, 1986, p. 323 apud
LIMA & YASUI, 2014, p. 600). Nesse sentido, ndo precisamente como um espaco
geografico ou fixo, o territério constitui movimentos transformacionais, desejos
multiplos, buscas, mudancas, fluxos continuos de poténcias; estd sempre em
movimento, recriando-se, (re)produzindo e incorporando novos agenciamentos® e

novos territorios, por meio de forgas multiplas de seus agentes.

21 . x - .
Agenciamentos sdo, de fato, encontros que conduzem a habitos, ritmos e regras, sendo

responsaveis, como dissemos, pela criagdo desses processos, territorializagao, desterritorializacédo e
reterritorializacdo (COSTA e OLIVEIRA, 2017, p. 784). Segundo Souza (2012), “os agenciamentos
sdo as conexdes entre os diferentes estratos da “realidade”, impulsionados pelo desejo. Nao
se tem mais uma triparticho entre um campo de realidade, o mundo, um campo de
representacdo... (DELEUZE & GUATTARI, 2000b, p.34), tudo pode ser agenciado basta que
haja vontade, aumentando, assim, a sua dimensdo, modificando a sua natureza e
potencializando a sua heterogeneidade no acontecimento, o agenciamento é uma dimensédo de
conexoes”.
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Ousamos pensar o ensino de gramatica a luz da filosofia de Deleuze e
Guattari, por vislumbrar esse territério similarmente possivel de ser vivenciado
dentro dos conceitos desses autores. Neles vemos que o territério ndo € pensado e
sentido como puro ditador de padrdes de igualdade, altamente restritos, excludentes
de outras formas de singularidade, mas sendo sim um sistema interligado por forcas
corporais e incorporais que, a0 mesmo tempo em que contém grupos multiplos
interligados, contém também padrdes de subjetividades que localizam e organizam
esses grupos, isto é, um sistema que assume tantos os aspectos semelhantes que
se conectam num grupo quanto o0s aspectos de distingdo que produzem
distanciamento. Nas reflexdes de Costa e Oliveira (2017), obtemos explanacdes da
nocao de territério que podemos estender para compreensao do ensino de lingua

portuguesa:

A nogéo de territorio, em Gilles Deleuze e Félix Guattari, possui uma
admiravel extensao de sentido. As propostas dos filésofos, em si, ja indicam
varios movimentos, ou platés, que se sucedem sem hierarquia fixa, num
movimento denominado “rizomatico”, que sugere fuga e criacdo de
conceitos geradores de multiplicidades. Essa ideia de movimento e
multiplicidade, sendo preponderante na filosofia desses atores, quando
relacionada ao conceito de territdrio, faz com que este passe a tomar uma
proporcao maior ainda na medida em que implica pensé-lo ndo como sendo
estatico, fechado, puro, mas pensé-lo, “antes de tudo, [como] um lugar de
passagem e aberto a multiplos desejos” (DELEUZE & GUATTARI, 1997, p.
132). (COSTA E OLIVEIRA, 2017, p. 783)

Conforme Félix Guattari e Sueli Rolnik (2000, p. 323) explicam:

A nocdo de territorialidade ultrapassa o uso que dela fazem a etologia e a
etnologia. Os seres existentes se organizam segundo territérios que 0s
delimitam e os articulam aos outros existentes [...]; [territério] € o conjunto
dos projetos e das representacbes nos quais vai desembocar,
pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de investimentos,
nos tempos e nos espacos sociais, culturais, estéticos, cognitivos.

Sendo, portanto, o territorio uma série de esferas sociais distintas que se
interligam em um sistema maior; “um ter mais profundo que o ser’ (DELEUZE &
GUATTARI, 1997, p. 387); concomitantemente, tempo e morada de construcéo do
devir (ndo uma identidade, mas toda uma identificacdo subjetiva). A territorializagéo
consiste, nesse territorio, como 0 processo de adaptacdo, de construcdo de
significados, de preenchimentos, de dimensionamentos dos objetos, das coisas, dos

comportamentos.
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Os processos de territorializacdo condicionam e resultam na constituicdo de
territorios apropriados e construidos socialmente. Logo, a territorializagdo consiste

no processo de territorializar.

3.1.1 Compreendendo gramatica como territorializacado da Lingua Portuguesa

Conceituar a gramatica como sendo um territério ndo é uma tarefa muito
facil; pois implica considera-la como um territério aberto as multiplicidades;
e, se formos analisar o contexto histérico da gramatica, seu surgimento e
suas transformacgfes, nds encontraremos um extenso conjunto de
discussbes e debates mobilizados ao longo dos anos em torno de um
mesmo problema: a gramética como sendo um marcador de poder; uma
ferramenta de ensino excludente. Sendo vista dessa forma, a gramatica
passou a ser estudada como tal, e esse modo de estudo ainda é
predominante no contexto atual de ensino. (COSTA & OLIVEIRA, 2017, p.
787)

A Lingua Portuguesa é um territorio constituido de outros territorios, que
também constituem, por sua vez, outros territorios, pois um territorio esta contido e
contém, ainda, outros territérios; sendo assim compreendida, fica possivel visualiza-
la como um movimento ininterrupto de transformacdo. As gramaticas estdo contidas
no territério lingua portuguesa, que também contém outros territérios e faz
constituicdo em outros distintos territérios. De modo que a formacdo do territério
abarca uma complexidade; ora, € necessario que gramaticas sejam compreendidas
dentro dessa complexidade de processos continuos, de pertencimentos, de

transformacdes, de renovacdes e de desencadeamentos necessarios.

Desmontar esse territério € quebrar ndo apenas o narrado, mas sobretudo
0s encadeamentos que constituem o modo de narrar. Desmontar esse
territério € também quebrar a organizagdo linear e vertical como
tradicionalmente o processo de ensino-aprendizagem se da. (PASSOS et
al., 2009, p. 167)

Compreendendo que o processo de formacéo territorial nem sempre ocorre
por meio de expressfes concretas sobre 0 espago — como a disciplina de Lingua
Portuguesa que tem como constituinte boa parte de expressdes subjetivas e tedricas
—, evidenciamos a existéncia de multiplas territorialidades para formagdo de um
mesmo territorio, como as das ciéncias, das artes, das filosofias, dentre outras.
Assim, os territorios podem tanto possuir um carater de variacdo temporal, quanto

possuir um caréater de deslocamento entre os mais diferentes espacgos, de modo que
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a caracteristica predominante é o fato de se organizarem a partir de redes que se
interligam pelo fluxo de informagdes ou contatos.

Um exemplo de territério em rede é a disciplina de Lingua Portuguesa, que se
organiza em espécies de células (Iéxico, gramatica, textualidade, interacdo) que,
diferentemente do tratamento na maioria das praticas pedagogicas atuais, devem
sempre se encontrar proximas umas das outras, articulando-se em redes de
complementagbes multiplas, de segmentos, de trocas e enriquecimentos, criando
assim um sistema interligado e proficuo.

Consideramos, pois, a lingua portuguesa como um territério por ser
constituida por caracteristicas singulares que Ihe especificam, particularizam,
diferenciam-na em relagdo a outros territorios linguisticos. Dentro desse territorio
singular e formado de outros territorios, a gramatica se estabelece como o territério
responsavel por assegurar um equilibrio, um porto, uma ordenacdo, uma
estabilidade e uma coeréncia necessaria para o estabelecimento do entendimento,

da efetivacdo de uma comunicac¢ao universal e acessivel a todos os individuos.

3.2 Desterritorializacao

Construimos um conceito de que gosto muito, o de desterritorializagéo. (...)
precisamos as vezes inventar uma palavra barbara para dar conta de uma
nocdo com pretensdo nova. A nogcdo com pretensdo nova € que ndo ha
territério sem um vetor de saida do territério, e ndo hé saida do territorio, ou
seja, desterritorializacdo, sem, ao mesmo tempo, um esforco para se
reterritorializar em outra parte. (Gilles Deleuze, 1995, em entrevista em
video)

O conceito de desterritorializagcéo, oriundo da filosofia de Gilles Deleuze e
Félix Guattari, compreende o processo de movimentagdo transformacional de
(re)criacdo do territério, que se da, inicialmente, pela desterritorializacdo dos
agenciamentos, e, em seguida, pela reterritorializacdo de novos agenciamentos.

Desse modo,

O territorio pode se desterritorializar, isto €, abrir-se, engajar-se em linhas
de fuga e até sair do seu curso e se destruir. A espécie humana esta
mergulhada num imenso movimento de desterritorializacdo, no sentido de
que seus territérios “originais” se desfazem ininterruptamente [...] com os
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sistemas maquinicos que a levam a atravessar cada vez mais rapidamente,
as estratificac6es materiais e mentais. (GUATTARI & ROLNIK, 1996, p. 323)

Lima e Yasui (2014) mencionam que “esses movimentos de
desterritorializacdo sao inseparaveis de novos mundos que se fazem em processos
de reterritorializagdo, que ndo consistem em um retorno ao territorio de origem, mas
na construgdo de um novo territério”. Segundo as reflexdes de Costa e Oliveira
(2017), “trata-se de um movimento ininterrupto que envolve, de um modo geral,
todas as mudancas provocadas na sociedade e em seus mais diversos ambitos, isto
€, em seus mais diversos e distintos territorios”.

O processo de (des)(re)territorializacdo, como Deleuze e Guattari explicam,
refere-se, grosso modo, a um movimento transformacional pelo qual um territério
rompe valores “tanto simbdlicos, com a destruicdo de simbolos, marcos historicos,
identidades, quanto concreto, material-politico e/ou econémico, pela destruicdo de
antigos lacos/fronteiras econdmico-politicas de integragcdo” (HAESBAERT,1995,
p.181). Trata-se, portanto de um processo no qual a espécie humana esta
mergulhada, produzindo ininterruptamente mudancas no sentido de desterritorializar
seus territorios “originais” (GUATTARI e ROLNIK, 1986, p.323) e, numa
continuidade, reterritorializa-los a partir de novos agenciamentos, novos valores,

novos pensamentos.

3.2.1 Procedimentos de desterritorializacéo relativos ao ensino de Lingua
Portuguesa — a desterritorializagao ‘absoluta’ da gramatica

Como ja enfatizado, uma desterritorializacdo € conceituada como um
movimento ininterrupto que envolve, de um modo geral, todas as mudancas
ocorridas na sociedade, contemplando seus mais distintos contextos, ou seja,
relacionando-se a seus mais diversos territorios existentes. Segundo Deleuze e
Guattari, esse movimento ocorre por meio de vetores de desterritorializacdo e de
reterritorializacéo, explicados pelos autores com o desenvolvimento de um conjunto
de teoremas — que aqui ndo caberia esboca-los todos, em virtude do nosso foco
delimitado — dentro dos quais estd um teorema que “envolve conceitos novos e
compreende o movimento pelo qual os elementos menos desterritorializados se
reterritorializam sobre o mais desterritorializado” (COSTA & OLIVEIRA, 2017),
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constituindo assim, mais dois tipos desterritorializacédo: a relativa (transcodificacéo)
gue diz respeito ao socius; e a absoluta (sobrecodificagcdo) que se refere ao
pensamento.

Esses dois tipos de desterritorializacdo sdo movimentos que se relacionam,
um perpassando o outro, logo, de um modo geral, as desterritorializacbes relativas
se reterritorializam sobre uma desterritorializagéo absoluta.

Correlacionando esse processo de desterritorializagdo absoluta com o ensino
de Lingua Portuguesa, evidenciamos a ruptura social e cognitiva do ensino dos
contetdos gramaticais com a realidade na qual o individuo esta inserido. Com essa
percepcao do ensino de Lingua Portuguesa como territério desterritorializado, porém
de forma negativa (pois n&o houve reterritorializagéo), obtemos entendimentos sobre
a razédo de tantos fracassos nos processos de ensino e aprendizagem.

Consideramos ter havido, no ensino de Lingua Portuguesa, uma
desterritorializacdo quanto ao seu processo metodoldgico, isto é, diante das
discussbes e questionamentos levantados ao longo dos anos, evidenciou-se a
necessidade de abandonar, por exemplo, processos metodolégicos de ensino
voltados para a perspectiva tradicional, como abordamos anteriormente. No entanto,
como também j& enfatizamos, as atuais préaticas e posturas advindas inicialmente
para ruptura com o tradicional, ndo estdo sendo suficientes no sentido de garantir
uma reterritorializacao positiva, que seja proficua e alcance os anseios do ensino de
uma lingua.

Quando discutimos a desterritorializacdo, para além do debate filoséfico,
conseguimos, claramente, transpor o0s sentidos para problemas e questdes
concretas da educacdo, uma vez que, nesse territdrio, sdo continuos os problemas
gue necessitamos resolver. A partir da conscientizacdo de que ha algo a modificar,
construimos 0s primeiros passos para a compreensdo dos conceitos, do proprio

pensamento e da necessidade de agir.

3.3 Reterritorializagao

Vemos em Lima e Yasui (2014) que, para Deleuze e Guattari, o territorio €
pensado como uma construcao provisoria, dando-se sempre em relacéo a processos

de desterritorializacéo e reterritorializagdo. Nas palavras desses fildsofos, “o territorio
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s6 vale em relagdo a um movimento através do qual dele se sai” (DELEUZE, 1989,
p. 4). Como vimos, a construcdo de um territdrio € imanente a constru¢cdo de novos
movimentos; logo, todo deslocamento do territorio — toda desterritorializagédo — é, ao
mesmo tempo, a demanda para uma reterritorializacdo em outras direcdes, sendo,
portanto, a reterritorializacdo uma tentativa de recompor um territdrio que passou por
um processo de desterritorializagao.

Félix Guattari (1992) analisa a sociedade como mundo da técnica e da
desterritorializacdo. E entdo que Guattari, a partir de processos intermitentes de
desterritorializacéo e reterritorializacdo, desenvolveu, com Gilles Deleuze, a nocao
de heterogénese®, para afirmar que é por meio dela que se produz algo novo e
inusitado.

Logo, podemos pensar a heterogénese, construida pelo e no movimento de
reterritorializacdo, como busca permanente, no ambito da vida cotidiana, da
instauracdo de um processo continuo de producdo singular da existéncia; como
composicdo de territdrios existenciais, que se seguem ao desfazimento de outros.
Guattari afirma que reterritorializar é reconstituir uma relacdo particular com o
cosmos e com a vida, ao mesmo tempo em que ha composicdo de uma
singularidade individual, ha também uma composicdo coletiva. Nas palavras de
Gomes(2008), podemos argumentar esse topico assim simplificando:

a desterritorializagdo ¢ o movimento pelo qual se abandona o territdrio, € a
operacdo da linha de fuga e a reterritorializagcdo € o movimento de
construgdo do territdrio; no primeiro movimento, 0s agenciamentos se
desterritorializam e no segundo eles se reterritorializam como novos
agenciamentos maquinicos de corpos e coletivos de enunciacdo. H4 uma
indissociabilidade entre os dois processos — algo sé se desterritorializa para
se reterritorializar algures. Porém, ndo se garante o sucesso desta
reterritorializac@o - ha o perigo dos buracos negros, linhas de fuga que se
tornam linhas suicidéarias. (GOMES, 2008, p. 3)

Acreditamos que muito acontecimento afetuoso pode fluir a partir das novas
compreensdes que forem formadas no contexto educacional, baseadas nas nogdes
filosoficas de territorializagdo, desterritorializagdo e reterritorializacédo, desde que as

aproximagfes conceituais de Deleuze e Guattari provoquem, nas praticas

22 Heterogénese diz respeito a producéo de diferenca, daquilo que escapa da homogeneidade e do ja
instituido.



69

educacionais, um novo pensar e agir em relacdo aos métodos pelos quais tem sido
tratada a gramatica ao longo dos ultimos anos.

Em resumo, o desenho abaixo possibilita visualizar esquematicamente 0s
acontecimentos pelos quais podemos compreender 0S processos de

des(re)territorializacéo.
DESENHO 1 - Esquema de conceitos inerentes

A
Sindonis

Desterritorializacio

Reterritorializacio

Devin Riyomas

Fonte: elaborado pela autora.

Na territorializacdo habita a sintonia, a harmonia, a afinacdo; aqui as
composi¢des do territério necessitam se complementarem. Na desterritorializa¢éo os
discursos e agenciamentos sdo as vias de fluxos, de modificacbes, de
transformacdes. Para que haja a reterritorializagdo, os devires, 0s rizomas, 0S

experimentos precisam existir.
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3.3.1 A importancia da gramatica na reterritorializacdo do ensino de Lingua
Portuguesa®

E inepto pensar que somente o que existe de moderno é melhor. E preciso
ter a humildade de reconhecer que houve épocas na histéria da humanidade que
superaram a contemporanea em Varios aspectos. A conscientizacao de que algumas
modernizacdes tém de manter boas consideracdées do modelo antigo é valida
também para a educacéo.

E possivel que uma das causas do atenuamento no nivel de fluéncia da fala
e no dominio da escrita esteja ha brusca modificacéo das praticas pedagdgicas, que
nao dao mais a énfase necessaria para conteldos gramaticais que sédo bases fortes
e constituintes da Lingua Portuguesa, retirando-os das praticas de ensino escolar
sem que haja outros contetdos capazes de cumprir esse papel de aprendizagem.
Mesmo com tantos métodos modernos e novidades tecnolégicas para o ensino, o
gue se constata é que as aulas de lingua portuguesa continuam ndo conseguindo
despertar proficuamente nos alunos as capacidades basicas como 0 gosto pela
leitura, o aprendizado da funcionalidade dos conteudos gramaticais, a competéncia
discursiva e a habilidade em escrever coeso e coerentemente. Acreditando que o
ensino da gramatica proporciona a aquisicdo dessas capacidades mencionadas,
refletimos sobre a importancia da reterritorializacdo do ensino com conteldos
linguistico-gramaticais — as vezes até presentes nos curriculos, entretanto, nao
desenvolvidos proficuamente nas praticas de ensino nos dias atuais — no
empreendimento de que a formacdo de bons escritores, falantes fluentes do uso
padrdo da lingua e cidadaos seguros linguisticamente seja alcancada na sociedade
moderna.

Partindo do pressuposto de que toda educacdo comprometida com a
cidadania deve criar condicdes para que o aluno possa desenvolver as capacidades
basicas de falar, ler e escrever bem — trés habilidades subsidiadas pela gramética —
a escola que aplica com éxito um ensino gramatical cumpre com um dos papéis
fundamentais da Educacéo, que é formar cidadaos conhecedores da funcionalidade

e da aplicabilidade do uso padrdo da lingua a que pertence.

2% Esta secdo € uma versdo modificada do artigo com o mesmo titulo, publicado na Revista
Philologus. Ano 23, N° 69. P. 247-266. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2017.
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Consideramos valido e necessario enfatizar que nossa o6tica ndo defende o
ensino da Gramatica denominada Tradicional, ou de apenas uma restricdo
gramatical, nem a afirmacdo de que a gramética é o Unico meio de se aprender a
falar, ler e escrever bem. Pensamos no sentido complexo do ensino linguistico-
gramatical, no qual alunos e professores entendam, em primeiro lugar, a
funcionalidade de gramética e a sua aplicabilidade, facilitando, assim, o
ensino/aprendizagem e construindo os resultados positivos.

Um acesso minimo e inicial a gramatica de uma lingua € realizado
conjuntamente com o aprender a falar, a ler e a escrever. Mas a gramatica para um
uso padrdo da lingua precisa ser aprendida, adquirida, estudada. Esse é o
diferencial que o individuo pode ter na sociedade, pois ao sair da escola
fundamental, média ou superior, a imensa maioria das pessoas precisara saber
realizar o uso padrédo da lingua — falada ou escrita — para ingressar no mercado de
trabalho ou para, dentre outras possiveis vantagens, tornar-se um cidaddo mais
linguisticamente seguro e engajado, mais participativo e mais critico na sociedade
letrada e cada dia mais competitiva.

O dominio ou conhecimento do uso padréo da lingua pode ser visto de outro
angulo, ndo como imposi¢do, mas como um privilégio que, ao ser ensinado de modo
contextualizado, possibilita uma maior participacdo social, o acesso a informacao e
melhor expressdo e defesa de pontos de vista, auxiliando a efetivacdo do
cumprimento do papel fundamental de cidadao critico e participativo, tdo necessario
nos dias de hoje.

Para estabelecermos um panorama de compreensdo da importancia da
gramatica na reterritorializacdo do ensino de lingua portuguesa, recorremos a um
breve histérico dos acontecimentos sociais e educacionais linguistico-gramaticais.
Iniciamos evidenciando que o ensino gramatical faz parte de uma lingua historica e,
a Lingua Portuguesa, como ‘historicidade’, muda, renova e se reconstréi. Nesse
contexto de transformacdes inevitaveis, a gramatica se constitui como um conjunto
de limites necessarios da lingua, como regulamentacdo das normas de uso da
lingua, estabelecendo até onde a linguagem pode se transformar e continuar dentro
de um padrdo minimo necessario que mantenha acessivel a todos a compreenséo

de qualquer comunicacgao estabelecida.
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Tempos mais tarde, apds o0 homem descobrir a necessidade de fazer uso do
registro da comunicacao verbal, surge a escrita, e com ela a necessidade de regras,
normas, padrdes; nascendo, entdo, as primeiras padronizacdes da linguagem — a
Gramatica Tradicional (expressédo que engloba um aspecto de atitudes e métodos
anteriores ao advento das ciéncias linguisticas). Sirio Possenti (2012), em sua obra
'Por que (ndo) ensinar gramatica na escola’, lembra que as primeiras gramaticas do
Ocidente, as gregas, foram elaboradas no século Il a.C.. As gramaticas foram
escritas precisamente para descrever e fixar regras e padrdes, tendo como modelo
as manifestacbes linguisticas usadas espontaneamente pelos escritores que
escreviam e falavam muito bem a lingua.

Na década de 60, assistiu-se a um insurgir contra o ensino da Graméatica em
sala de aula, em vez de dota-la de recursos e medidas que o tornasse um
instrumento operativo e de maior resisténcia as criticas, resolveram muitos
professores e até sistemas educacionais de ensino aboli-la, sem que trouxessem a
sala de aula nenhum outro sucedaneo que, apesar das falhas, pudesse sustentar-se.

Na década de 70, os livros didaticos voltam a insistir nas recomendacfes a
gramatica normativa. A importancia que a gramatica adquiriu, firmada como
Gramética Normativa, foi de estabelecer a norma culta, ou seja, criar um padréo
linguistico considerado modelar. As linguas que tém forma escrita, como € o caso do
Portugués, necessitam da gramatica normativa para que se garanta a existéncia de
um padrao linguistico uniforme para todos os falantes. A Graméatica normativa foi
num primeiro momento uma gramatica descritiva de um dialeto de uma lingua.
Depois a sociedade fez dela um corpo de leis para reger o uso da linguagem.

Nos ultimos vinte ou trinta anos, um grande numero de teorias assolou o
ensino, especialmente o de Lingua Portuguesa; e, consequentemente, o da
gramatica. Sai-se de um gramaticismo extremo e passa-se por varias fases ou
correntes, como o estruturalismo exageradamente descritivista, a linha francesa de
interpretagcéo de textos, o gerativismo, a teoria da comunicagdo chacriniana, a escola
funcional, a teoria construtivista etc.

Todas essas teorias ainda ndo conseguiram reverter o0 cenario de
insuficiéncia de aprendizagem no ensino de Lingua Portuguesa; embora

teoricamente proponham a busca por novas maneiras de trabalhar o ensino de
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Lingua Portuguesa, afastam-se de sua aprendizagem efetiva, apartando-se de suas
territorializagoes.

E clara a necessidade de uma atualiza¢&o no ensino da Lingua Portuguesa e
de um reconhecimento de que a gramatica continua sendo importante, necessaria e
indispensavel para aquisicdo de um padrao linguistico. Portanto, o fundamental ndo
€ abolir o ensino gramatical, mas sim encontrar metodologias de ensino eficazes que

tirem a aversdo que a sociedade construiu sobre as aulas de gramatica.

Assenta-se a necessidade de uma gramatica escolar que nao apenas
contemple uma taxonomia e um elenco de fun¢cdes mas que, legitimada pela
sua relagdo com o uso efetivo da lingua, dé conta dos usos correntes atuais,
nao perdendo de vista o natural e eficiente convivio de variantes no uso
linguistico, incluida ai, a norma tradicionalmente considerada padrao.
(NEVES, 2015, p. 11)

Precisamos de um ensino de gramatica interligado com a leitura, que seja
intrinseco na producao de textos e proposto como uma pratica menos conservadora,
envolvendo uma metodologia que aproveite 0 conhecimento prévio para
multiplicacdo e aprimoramento do saber, estimulando os talentos naturais,
minimizando insegurancas na linguagem e proporcionando a construcdo de
expressodes livres, auténticas e seguras. O ensino de gramatica € base para o
conhecimento do uso padrdo da lingua, é guia; € auxilio fundamental nesse
processo quando realizado de forma intertextualizada (aliado as outras disciplinas),
contextualizada (levando em consideracdo a realidade do aluno) e objetivada (para
aquisicao da lingua padrao).

Acentuamos, outra vez, que nao se trata de afirmar que todas as pessoas que
tiverem dominio gramatical serdo bons escritores ou bons oradores, mas sim de
entender que esse dominio adquirido sera fator condicionante para o crescimento do
potencial linguistico, para o aumento do nivel cultural e para a seguranca no falar e

escrever do individuo comum, o que ja é uma relevante conquista social.

Inspirada em Coseriu (1992 [1988]) posso concluir que o falar e escrever
bem tem um triplice significado: exercer sem bloqueios a capacidade natural
de falante da lingua; ter o dominio da lingua particular — historicamente
inserida — em que se vazam o0s enunciados; atuar linguisticamente de modo
eficiente. (NEVES, 2015, p. 13)
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Dentro dessa conscientizacdo, o professor de gramatica nao precisa ter em
mente que sua obrigacao seja formar génios na arte de falar, ler e escrever, mas sim
formar pessoas comuns, que tenham acesso aos subsidios necessarios para
desenvolverem suas mais amplas capacidades linguistico-gramaticais; precisa
compreender que “é hora de atender ao que esperam a sociedade e a familia das
aulas de Portugués nas escolas: que os alunos falem e escrevam melhor” (NEVES,
2015, p. 12).

Especialmente na escrita, gramaticas se fazem ainda mais imprescindiveis.
Geralmente, dificulta-se a compreensao se, na escrita, ndo houver uma coeréncia e
uma logica proporcionadas pelos conhecimentos gramaticais, de tal modo que fica
comprovado que ha lugar para gramaticas na escola, embora seja um lugar bastante
diferente do que lhe era atribuido na pratica dita tradicional de ensino da lingua em
outras épocas. O ensino gramatical é, certamente, relevante ainda nos dias de hoje;
a busca por uma naturalidade, leveza e objetividade desse ensino é que precisa ser
alcancada.

Em relacdo ao ensino natural da gramatica, Luft (1990) afirma que:

Parece desnecesséario advertir que o ensino da teoria gramatical deve
consumir 0 menor espacgo entre as atividades dedicadas a lingua materna.
O melhor ensino gramatical da lingua culta se cumpre no consumo diuturno
das letras - lidas e escritas. Ler e escrever, escrever e ler - é conviver com a
gramatica em funcionamento. (1990, p. 44)

E a funcionalidade da gramatica: quando o professor aprende isso e
consegue transmitir para o seu aluno, o ensino/aprendizagem fica mais facil. E
importante que o aluno saiba para que vai lhe servir, no dia a dia, o ensino da
gramatica. Trata-se de usar a gramatica interna, implicita, intuitiva do aluno e fazé-lo
basear-se nela para chegar a alguma gramatica externa, explicita. O aluno tem de
saber o valor de sua linguagem nata e o valor da linguagem de uso padréao e buscar
uni-las para conseguir, sem traumas, um desenvolvimento adequado e amplo do seu
potencial idiomético.

Em Lingua e Liberdade: por uma nova concepcdo da lingua materna, Luft
(1993) diz que “os melhores textos se fazem com a melhor gramatica (incluidas
naturalmente regras da arte da linguagem)” (1993, p. 16), 0 que nos inspira a
reafirmar que os estudos linguistico-gramaticais reterritorializardo o ensino de Lingua

Portuguesa quando néo forem tratados de forma fragmentada, isolada, em razédo de,
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assim sendo, fazer pouco efeito positivo numa sociedade carente de empregos, de
cultura, de oportunidades e de igualdade social. Esses estudos fazem parte da
necessidade de transformacgéo da sociedade como um todo: é preciso, possivel e
necessario garantir ao individuo o reconhecimento da variacao linguistica e do uso
padrdo da lingua para que, no momento em que as situacdes linguisticas exigirem, a
fala e a escrita possam ser inseridas como pontos positivos de demonstragéo de
formacao efetiva, conhecimento linguistico, dominio da norma padréo etc. O ensino
gramatical de forma afetiva, diagramatica e abrangendo uma complexidade
imanente a sua funcdo pode ser a reterritorializacdo positiva do ensino de Lingua
Portuguesa.

O ensino da gramética pode proporcionar um posicionamento rico e seguro
diante da lingua, possibilitando a competéncia de saber fazer dela um instrumento
de poder social, de interacdo entre as culturas, de seguranca linguistica e de
autoestima do sujeito. O usuario do uso padrédo da lingua é um individuo com mais
opc¢Oes de posicionamento privilegiado na sociedade, e esse conhecimento deve e
pode ser usado como instrumento de ascensdo social, de crescimento pessoal e
profissional, de construcéo de subjetividade, de formacao do individuo.

O professor Napoledo Mendes de Almeida, falecido em 1998, nunca
escondeu sua defesa absoluta — e polémica — da lingua. Como exemplo da
importancia do dominio da lingua, cita em seu Dicionario de questdes vernaculas
que “os delinquentes da lingua portuguesa fazem do principio histérico "quem faz a
lingua é o povo" verdadeiro motor para justificar o desprezo de seu estudo, de sua
gramatica, de seu vocabulario”. A parte que merece concordancia, serve para
mostrar que o dominio da norma culta é poder social e que o0 argumento de que se
deve e pode falar como bem entender e quiser néo é valido.

Na ja citada pesquisa de campo de Maria Helena de Moura Neves, 50%
(cinquenta por cento) dos professores entrevistados afirmaram que o ensino da
lingua padrdo auxilia concretamente na ascensao social do individuo, haja vista a
linguagem ser um argumento poderoso da sociedade, e a finalidade do ensino da
gramatica ser o bom desempenho linguistico do aluno: melhor expressdo, melhor
comunicacéo e melhor compreenséao. Através da visao desses professores reafirma-
se 0 papel que a gramatica deve desenvolver na atividade discursiva e ativa do

individuo, deixando de ser um amontoado de regras incompreensiveis e desligadas
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da aplicacdo, e passando a atuar significativamente no sucesso da vida pratica do
aluno.

Defende-se aqui que o ensino da gramatica é essencial em diversas areas da
vida do falante, sejam elas profissional, estudantil, social etc.; e ndo sera, em
momento algum, um tempo perdido o que o individuo gastou aprimorando-se nos
conhecimentos do uso padrdo da lingua; jamais esse conhecimento |he sera
prejudicial. Uma grande desinformacdo é ndo saber que qualquer pessoa,
principalmente se for menos favorecida financeiramente, sé tem a crescer com o
dominio da lingua padrdo — propiciado pelo ensino de gramatica — e com 0

aprendizado efetivo da leitura e da escrita.
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4 REFLEX,AO PROPOSITIVA PARA UM ENSINO IMANENTE DOS
CONTEUDOS DE GRAMATICA DA LINGUA PORTUGUESA - A
NECESSIDADE DO DEVIR (A)GRAMATICAL

Partindo do pressuposto de que toda critica necessita de ser propositiva,
incumbimo-nos de tentar formular em proposta o que pensamos como novas praticas
cabiveis e necessarias para a desconstrucdo dos insucessos no ensino de lingua e,
em especial, para a reterritorializacdo gramatical desse ensino.

Para esta formulacéo, utilizamos de reflexdes ja realizadas nesse caminhar

de pesquisa e estudos sobre o ensino de gramatica, transformados em artigos e
manuscritos que representam completamente nossa ideia para mudanca de atitude
(no pensar e no agir) em relacdo ao tratamento pedagogico dado aos conteudos
gramaticais e a disciplina de Lingua Portuguesa como um todo. Dentre esses artigos
e manuscritos, destacamos 0 Resgate do afecto-paixdo rumo ao afecto-acdo na
concepcao de uma perspectiva educacional que ressignifique o ensino gramatical e
Complexidade e o ensino de Lingua Portuguesa: proposta de Morin que dialoga com
Deleuze e Guattari, como eficazes definidores e resumidores dos nossos anseios e
pensamentos em relagcdo ao tema em questao.

Reforcamos que nosso trabalho, especialmente a proposta, com inspiracao

em alguns conceitos filoséficos de Gilles Deleuze e Félix Guattari, constroi-se na
énfase dada por esses fildsofos em considerar o territorio como processo, como

permanente “tornar-se” e “desfazer-se”. No entanto, como ja dissemos,

uma das principais dificuldades em se trabalhar com um conceito na obra de
Deleuze e Guattari [...] € que o conceito para eles é fugidio, literalmente
“rizomatico” e multiplo (“articulagéo, corte e superposi¢éo”), fazendo sempre
referéncia a outros conceitos [...]. (HAESBERT e BRUCE, 2002)

Assim, toda experiéncia do pensamento deleuziano constitui-se num processo
pratico de desterritorializacdo, de passagem perpétua de um territorio ao outro,
rompendo os limites entre estética, ética e politica. Nesse processo, vivenciamos e
compreendemos 0 devir e 0 imaginamos como processo de constante agir, refazer,

tentar e, especialmente, construir novos rumos para o ensino de gramatica.

Devir €, a partir das formas que se tem, do sujeito que se é, dos 6rgdos que
se possui ou das fungdes que se preenche, extrair particulas, entre as quais
instauramos relagBes de movimento e repouso, de velocidade e lentiddo, as
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mais proximas daquilo que estamos em vias de tornarmos, e através das
quais nos tornamos. E nesse sentido que o devir é o processo do desejo.
Esse principio de proximidade ou de aproximacao € inteiramente particular,
e nédo reintroduz analogia alguma. Ele indica o mais rigorosamente possivel
uma zona de vizinhanga ou de co-presenca de uma particula quando entra
nessa zona. (DELEUZE e GUATTARI, 1997, p. 55)

Nas conceituacfes dos filésofos em questdo, todo devir se define em um
campo de multiplicidade, desdobramento da diferenca, onde as forcas que
constituem o corpo entram em uma zona de vizinhanga, fronteirica, uma “co-
presenca”’; dessa forma, nenhum devir se faz na imaginacéo. Devir € perfeitamente
real, em virtude disso, perfeitamente aplicavel ao entendimento do processo de
ensino dos conteldos gramaticais. A gramatica € real, € parte viva da lingua, é
funcional. Os métodos de ensino € que necessitam viver a parte que nos traduz no
devir, essa traducdo real e necessaria as praticas de ensino é o nunca desistir, 0
experimentar, o ser. Na compreensao que nos traduz, recortamos a reflexdo de
Trindade e Lauro ([2019]), que remete a nossa visdo do que carece ser a gramatica

diante das variacoes:

Como o barco que deixa 0 porto seguro e encontra o0 mar sem saber o que
ird encontrar (mas néo € para isso que navios sao feitos?). No devir, 0 barco
se transforma ao se relacionar com este oceano de forcas. H& uma
multiplicacdo de si no acontecimento, no encontro. (TRINDADE e LAURO,
[2019])

Segundo Deleuze e Guattari (1997), o devir é involutivo, a involugcdo é
criadora. Involuir € formar um bloco que corre seguindo sua propria linha, "entre" os
termos postos em jogo, e sob as relacBes assinalaveis.

Vislumbrar um devir (a)gramatical entdo, comportaria em vir a ser algo além
das limitagbes normativas. Os conteudos gramaticais ensinam a gramatica da
lingua. Sendo a lingua um fendmeno mutavel, dinadmico, flexivel e em constante
transformacdo, a gramatica dessa lingua esta sujeita a acompanha-la. Nessa
consciéncia, o paradoxo imanente da gramatica € ser base em territorio fugaz; ser
cais no porto; ser direcionamento na metamorfose. Pensar (a)gramaticalmente
consistiria em compreender a indispensabilidade da gramatica, destacando seu
carater imanente, seu co-pertencimento a lingua, a impossibilidade de fragmentacéo,

deslocacéo e rejeicao.
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Um territorio perpassado por devires e flutuacdes, advindas de saberes e
mundos distintos, constitui-se em uma territorializacdo, em multiplicidade, que sobre
a imanéncia tragam as linhas de fuga, fazendo com que as intensidades, por vezes
dispersas, convertam-se em forcas cujos movimentos ndo reinem nada sem que ao
mesmo tempo venham a dissolver tudo a sua volta. O devir para o0 campo da
educacdo traduziria 0 movimento constante e necessario do ensino, o nunca desistir,
o considerar, o valorizar os mdultiplos saberes que andam juntos e se
complementam, o aproveitar as forcas individuais e transforma-las em poténcia

coletiva.

4.1 Resgate do afecto-paixao rumo ao afecto-acdo na concepcéo de uma
perspectiva educacional que ressignifique o ensino gramatical®*

Neste texto, tratamos os efeitos dos afectos nos contextos de educacao
escolar, especialmente no ensino de gramatica, pensando linhas nas quais teorias e
praticas como recursos imanentes aos processos de ensino possam constituir-se
cada vez mais com foco na formacdo humana, no crescimento pessoal e afetivo.
Tendo Deleuze como principal fonte tedrica, apontamos para a necessidade de
mudanca de pensar em educacdo como um exercicio realizado a partir de um
campo de encontros e afectos. Ressaltamos afectos como variacbes de poténcia

gue transbordam identidades daqueles que por eles sdo afetados.

Todo educador sabe das dificuldades de se criar um campo de afecto em
seus alunos para que estes possam se sentir verdadeiramente estimulados,
apaixonados ou afetados por aquilo que lhes sera transmitido. Isso talvez
seja 0 maior desafio da educagcdo. Como diz Deleuze: por que escrever
(estudar, investigar) algo que, para nds, ndo apresenta nenhuma afinidade,
nenhuma apreciagéo, nenhum valor? (IAFELICE, 2015 p. 11)
Percebemos que, na teoria ou na prética, as no¢des conceptuais construidas
ao redor de um dado objeto de ensino e estudo exercem influéncia no que concerne
a tarefa de incentivar, ou ndo, os participes do processo de ensino-aprendizagem a
realizar um trabalho prazeroso com tal objeto. Especialmente dentro dos labores

educacionais, se comportamentos de ameaca, imposi¢oes, injusticas, desprezos ou

2% Esta secdo € a integra do artigo com o mesmo titulo, publicado na Revista Philologus, Ano 24, N°
72. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2018.
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semelhantes, constituem qualquer dada teoria ou pratica, ndo ha como existir
afetividade no processo; uma educacdo baseada em tais acbes e pensamentos,
dentre outras formas desvalorosas de relacdes praticadas nos ambientes de ensino,
opbem-se ao que seria 0 modo gerador de uma educacéo criativa e libertadora.

Tendo isso como base das nossas inquietacdes, refletimos sobre os efeitos
dos afectos existentes nos processos de ensino e sobre a indispensabilidade dos
afectos positivos nesses contextos de educacdo escolar e, diante disso, suscitar
pensamentos e acdes na tentativa de construcdo de linhas de pesquisas nas quais
teorias e praticas — como recursos imanentes aos processos de ensino — possam se
constituir cada vez mais com foco na formag&o humana, no crescimento pessoal e
afetivo.

Dentre outras reflexdes que serdo abordadas, iniciamos, aleatoriamente
exemplificando uma caracteristica do territério-aluno. Esse pode ser visto como um
dos individuos mais expostos a uma multiplicidade de signos e de encontros no
contexto da educacdo. Vemos que a maioria dos alunos — independente da fase na
gual estejam — tem a tendéncia de se envolver e desenvolver com mais afinco nos
conteudos pelos quais sentem prazer, ou, como costumamos conceituar
frequentemente, com os quais possuem mais afinidade. E bastante comum os
alunos demonstrarem maior interesse por determinada disciplina em razdo de
gostarem mais das metodologias abordadas nessa disciplina; ou da forma como os
comportamentos de todos os envolvidos se desenvolvem em sala. Desse modo, é
evidente a dimensao da alteridade na criagcdo de um campo de afecto dentro da sala
de aula: as acgbes, as reacgOes elou as passividades da coletividade no
desenvolvimento das situagcdes educacionais afetam, positiva ou negativamente,
cada individuo dentro da sala.

lafelice, em sua tese sobre a teoria dos afectos, buscou, na leitura que
Deleuze fez de Spinoza, elementos para pensar educagdo como um exercicio
realizado a partir de um campo de encontros e afectos. O autor ressalta afectos
como variacdes de poténcia que transbordam identidades daqueles que por eles séo
afetados, como ja dissemos. Em contextos educacionais, as variacdes de poténcia
conjecturam a motivacao para compreender algo, interessar-se e se envolver por
algo, gerada quando nossos proprios afectos nos induzem a busca. Essa busca

consequentemente nos levara a um crescimento.
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Segundo Deleuze, os afectos ndo sao simples sentimentos ou afeccdes: eles
“transbordam a or¢a daqueles que sao atravessados por eles. Sao saturacgdes,
zonas de limites, passagens de um estado a outro” (DELEUZE, apud IAFELICE,
2015, p. 100). Numa teoria dos afectos, o sujeito € deslocado pelos afectos para
tornar-se outra coisa diferente do que era. Percurso louvadamente cabivel ao
sentido mais puro e concreto do ato de educar: educar para transformar,
desterritorializar-se e reterriorializar-se continuamente num processo de fluxos e
agenciamentos transformadores e construtores de seres em acdo, ativos e
participativos da sociedade a qual constituem.

Evidentemente, é um desafio pensar uma pedagogia dos afectos ou
pedagogia da diferenca em contextos tdo midiaticos, mercadolégicos e
corporativistas, pois ela exige o reconhecimento do singular, da diferenca, da
capacidade propria de cada corpo de afetar e ser afetado, como bem lembra lafelice
(2015). Entretanto, acreditamos na mudanca construida a partir das acdes; de forma
que, especialmente na educacédo, ndo havera transformacfes se nao houver uma
busca por novas praticas de ensino, se ndo houver a tomada de decisao por trilhar
novos caminhos, com menos erros dos até aqui trilhados; se ndo houver
urgentemente mudanca de atitude e mais praticas afetuosas na transmissdo de
conteuldos e construcdo de conhecimentos.

Uma reflexdo filosofica acerca dos afectos envolve educacdo, ensino e
gramatica; preocupam-nos 0 quanto as posturas de rejeicAo — construidas por
desconhecimentos e sequelas de ensinos baseados meramente em reproducdes de
procedimentos estagnados, dentre outros causadores — tém se perpetuado e
provocado grandes desafetos para o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil.

Para tanto, a luz de gramaticos, filésofos e estudiosos da area, vislumbramos
0 traco de caminhos possiveis para novas constru¢cdes de concepgdes e préticas
motivadoras nos contextos de educacado. Apos percepcdes e reflexbes acerca da
natureza dos afectos que vém envolvendo esses ambientes, enfatizamos
especialmente a questdo do ensino-aprendizagem da gramatica que,
particularmente, sofre mais contundentes influéncias negativas de praticas
desnorteadas e teorias inconsistentes que dificultam o desenvolvimento de uma
aprendizagem efetiva, da construgdo de caminhos prazerosos, de fluxos continuos

de transformacdes e enriquecimentos subjetivos e coletivos.
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Os afectos, embora sejam variacbes de poténcias que transbordam
identidades, ndo constituem uma base identitaria de um “eu psicoldgico”, ser ou nédo
ser ndo é mais a questdo. Falamos de corpos que se modificam por afeccao, isto €,
um estado de modificacdo possibilitado pelos afectos — as variacdes, os fluxos.
Somos, por natureza, segundo Spinoza, “[...] seres necessariamente afetados, seres
gue por viverem em relagcdo estdo em todos os momentos sendo afetados e
afetando outros seres pela necessidade do encontro de corpos e ideias” (apud
IAFELICE, 2015, p. 28).

O termo “afecto diz respeito a diferenga de intensidade, de mudanca e da
variacdo da nossa poténcia de existir e da forga de agir’ (IAFELICE, 2015); desse
modo, compreendemos que afecto se refere a fluxo, movimento transitorio de um
estado a outro, e isto ocorre tanto no corpo afetado como no corpo afetante. Tal
variacdo de poténcia, transicdo, mudanca, diferenca de intensidade pode ser
benéfica ou maléfica, na medida em que pode ocorrer um aumento de poténcia de
agir do corpo ou uma diminuicdo que, em cada situacdo de acontecimento, deve
provocar um resultado distinto — esperado ou nao, necessario ou nao, prejudicial ou
benéfico.

Em épocas de crises nos paradigmas que norteiam as praticas educacionais,
aumentar nossa poténcia significa expandir nosso territério através de acdes; criar
caminhos rumo a construcdo de um processo de coemergéncia entre escola e
sociedade; desenvolver a funcéo social da escola; concretizar a dimenséo politica ou
publica da educacao.

A escola precisa ser ela mesma a causa interna dos afectos, o principal
ambiente de criagcdo de movimentos e transformacdes, de passagem de estados, de
criacdo de relacbes de afectos desdobradas em uma multiplicidade de encontros,
para além de somente professor-aluno, por exemplo. Ao criarmos relagbes com
outros corpos, somos suscetiveis a expansao ou diminui¢do, a ocorréncia desta ou
daquela dependera do modo como os afectos ocorrem em nos. Ser afetado significa
passar a uma perfeicdo maior ou menor do que o estado anterior, ou seja, no
processo de variagao, no qual o corpo afetado, sofrendo uma afecgcéo que diminui
sua poténcia de agir, passa a um estado de perfeichio menor (tristeza).
Contrariamente, quando o corpo afetado sofre uma afeccdo que aumenta sua

poténcia, passa entdo a um estado de perfeicdo maior (alegria).
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Segundo lafelice (2015), a educacdo escolar, além de parecer néao
compreender a importante questdo da origem dos nossos afectos, esta cada vez
menos preocupada com o crescimento critico e criativo do aluno e, cada vez mais,
foca em desenvolver métodos rigorosamente voltados para fins mercadologicos, de
modo que a preparacdo, a adaptacdo do aluno para o mercado de trabalho, é a
preocupacao primordial da educagédo escolar. Para esse filésofo, a educacgao de hoje
“é refém de forgas mercadologicas interessadas em preparar seres autbnomos e
livres, mas sempre condicionados a aceitar e a reconhecer a necessidade de se
alinhar aos mecanismos de poder” (ibid., p.12).

Além disso, o autor ainda denuncia uma reducdo do espago para o pensar. A
educacdo escolar parece privilegiar apenas a recogni¢ao, ou seja, estudar aquilo ja

pensado ao invés de aprender o proprio movimento do pensar, assim:

[...] terminamos por confundir o “reconhecer” com o “pensar”. Ora, o
pensamento ndo tem uma fun¢do meramente recognitiva: alias, ele ndo tem
jamais tal funcdo - se o tomamos em seu aspecto criativo [...]. Somente o
pensamento, enquanto poténcia criadora, pode romper definitivamente com
a representagdo e a recognicdo e aprender as coisas em sua singularidade,
em sua diferenga essencial. (SCHOPKE,2012 apud IAFELICE, 2015, p.21)

A partir dai comecamos a entender o porqué de um ensino baseado em
atividades exaustivas, avaliacbes ameacadoras, competicdo de notas, decorebas;
enfim, um processo escolar vicioso no qual predominam saberes prontos a serem
reconhecidos. Evidentemente, nesse processo de elevacdo da passividade ao
ajustamento social meramente mercadologico, ndo ha a definicho de um unico
culpado; ha, com certeza, uma série de fatores envolvidos que se complementam e
se fortalecem nessa construcdo de um ensino de desvalorizacdo do pensamento
critico e criativo.

O fato € que o modelo pedagdgico tem sido relegado as representacdes, a
busca do saber ja pensado, j4 conhecido, pronto e acabado; o que, segundo lafelice,
vem aumentando a producado de afectos passivos, reativos tristes, criando valores e
simulacros que infiltram em nossa consciéncia, desejos, vontades e aspiracoes
passivas, sem nos darmos conta disso. Estamos tao identificados com tais afectos
gue com eles somos felizes, tristemente felizes. Ndo reconhecemos as poténcias

dos afectos, enquanto movimentos, deslocamentos e devires, pois eles pouco tém a
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ver com a nossa costumeira forma de pensar, cristalizada pela ideia que temos de
nés mesmos e também do mundo.

Segundo Spinoza, todo ser humano possui uma esséncia singular,
denominada conatus. Toda esséncia possui um grau de poténcia de afetar e ser
afetada para perseverar na busca da manutencdo existencial, no sentido de se
constituir como um todo fragmentado por partes extensivas, e, simultaneamente,
como abertura para novos afectos e afeccbes. Isto é, nds possuimos uma
subjetividade que nos garante singularidade, ou seja, ter um conjunto de
caracteristicas que nos define, mas que, ao mesmo tempo, afirma nossa
coletividade, ja que ndo somos seres individuais. E nessa coletividade que usamos
do nosso grau de poténcia para influenciar ou se deixar influenciar pelo todo que nos
cerca, a fim de criar ou ndo conexdes; fazemos esse trabalho durante toda a nossa
vida.

Dentre véarios outros causadores de adversidades, o que pode inflar
significativamente a construcdo de desafetos no ensino é que profissionais confusos
em relacdo aos principios educacionais transmitem inseguranca aos alunos; caso
encontrem-se insatisfeitos com questfes profissionais, transmitem antipatia aos
alunos; e, em situacao de desconhecimento ou desvalorizagdo dos conteudos de
sua disciplina, obviamente, transmitirdo des&nimo e desapego. Assim,
sucessivamente, constroi-se um circulo de dissabores com a educacdo escolar.
Trazemos ao debate a necessidade de todos esses aspectos necessitarem ser
repensados, mudados e transformados urgentemente.

Os afectos podem ser passivos e ativos. Os afectos passivos séo definidos
por paixdes e podem aumentar a nossa poténcia de agir. Quando exercemos um
cargo profissional, por exemplo, tendemos a realiza-lo cada vez melhor se houver
um interesse por ele. Os afectos passivos sdo, portanto, definidos pelo prazer, pela
paix&o, pelo gostar. Mas, se por um lado, esses afectos podem aumentar nossa
capacidade de agir; por outro, eles podem nos levar ao estado de perfeicdo menor,
na medida em que quando estamos afetados por eles, nossas acfes também
passam a depender deles; ou seja, se a paixdo diminuir a produgcdo também

diminuira.

Enquanto determinado por uma afeccdo passiva, 0 homem se percebe
impotente diante de seus proprios afectos; ele separa-se daquilo que pode,
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distancia-se e afasta-se da sua capacidade de agir. Toda forma de
imobilizacdo ou de fixacdo de acdo tem como causa 0 investimento de um
afecto passivo que assume a capacidade de ser afetado do conatus.p.
(IAFELICE, 2015, p.46, grifo nosso)

Assim, vemos no afecto passivo uma limitacdo, pois mesmo aumentando a
poténcia de agir, essa acdo é acompanhada também por um estado de impoténcia,
uma vez que toda a acdo do individuo é voltada para a manutencdo do afecto
passivo; isto €, para o prazer. Na perspectiva educacional, isso quer dizer, por
exemplo, que quando um aluno passa a se interessar por um dado objeto de estudo,
e esse interesse € provocado por um agente exterior ligado a afectos passivos (a
metodologia do professor, obtencdo de boas notas, sensacao de superioridade em
relacdo aos outros alunos), o aluno podera estabelecer um bom encontro com o
dado objeto; no entanto, sua poténcia de agir, em relacdo a esse objeto, sera
limitada por uma dependéncia, isto €, caso haja alguma falha na poténcia provocada
pelo agente exterior o aluno se desestimulara.

Um bom ou mau encontro, segundo Deleuze, é determinado pelo critério do
atil. Isso quer dizer, por exemplo, que, quando o corpo do aluno se compde com o
corpo do professor mais o corpo da disciplina, ocorre uma composi¢ao entre corpos.
As relacbes presentes nos corpos desses dois Ultimos somaram-se ao corpo do
aluno de modo que os trés se conservaram e progrediram juntos. Esses encontros
podem ser levados por afectos passivos. Conforme lafelice explica, “um bom
encontro, mesmo que seja gerado por uma afeccdo passiva, aumenta a minha
poténcia de agir. Uma afeccdo desse tipo € uma alegria-paixao” (2015, p.48). No
entanto, como o filésofo adverte, “todo esfor¢o esta direcionado para que haja uma
manutengdo dessa alegria e, também, com relagédo ao objeto que a proporcionou”
(ibid. 48).

O inverso ocorre quando somos movimentados por uma afec¢cédo passiva
negativa. Segundo Deleuze, no momento em que percebemos que algo (ou alguém)
nao se compde conosco, uma parte de nossa poténcia tende a se afastar daquilo. A
poténcia diminui, ndo no sentido de haver menos poténcia, mas porque uma parte
dela esta tentando evitar aquilo que ndo se compds conosco e que percebemos
como sendo um mau encontro (DELEUZE, apud, IAFELICE, 2015, p. 46).

Isso acontece, por exemplo, quando o corpo do aluno ndo se compde com o

do professor, consequentemente pode acontecer uma diminuicdo da poténcia de
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agir do aluno em relacdo a disciplina. Esse encontro se denomina tristeza-paixao.
Sempre que um encontro implica uma diminuicdo de poténcia de agir, a0 menos um
dos corpos submetidos a esse encontro, que sofreu a diminuigdo de poténcia, fora
afetado pela tristeza, ou seja, sua poténcia de agir se tornou dependente de um
afecto de tristeza. “Quando nos relacionamos com alguma coisa que néo se compde
conosco, por natureza temos a tendéncia de destrui-la, ou seja, a tristeza nos
conduz ao 6dio” (IAFELICE, 2015, p.49).

Os afectos passivos parecem entéo nos levar a um estado de instabilidade,
pois, mesmo nossa poténcia aumentando ou ndo, por uma afeccdo passiva,
corremos o risco de tornar nossas acdes dependentes dessa afec¢cdo na medida em
gue na primeira instancia h4 uma aproximacao por interesse externo, como causa de
dependéncia; e, na segunda instancia, ha afastamento, como causa de decepcao.
Quando as a¢des de um aluno para com a disciplina dependem de sua relacdo com
o professor, por exemplo, essa dependéncia é efeito de uma acédo inadequada, isto
€, uma acao que nao partiu de um fator interno, do préprio aluno. Quando ha um
interesse proprio do aluno pela disciplina, a a¢do, nesse caso, teria como causa uma
ideia adequada, sendo assim, definida por afecto ativo.

Os afectos ativos, portanto, sdo frutos de um processo interno realizado em
nos mesmos. E possivel que uma afeccéo passiva se torne ativa, pois, muitas vezes,
para que possamos realizar uma acao, é preciso que haja uma paixao-inicial para
gue nossa poténcia de agir aumente, mas também € preciso que haja uma
transformacdo no sentido de que o interesse va além da paixdo, que faca um
processo inverso em que a poténcia da acdo ao invés de crescer para o0 sentido
exterior, passe a crescer a partir do interior. Em outras palavras, € preciso fazer com
gue a acdo, mesmo que tenha sido motivada por um fator externo, passe a existir a
partir de um interesse proprio; para que se constitua como uma ideia adequada, um
progresso, um avango pessoal, um crescimento do intelecto.

Quais afectos tém envolvido o ensino de Gramatica?

O que me parece, no fundo, é que nds - tanto leigos como estudiosos do
assunto - ndo temos sabido muito bem fazer a avaliacdo dessa disciplina
que incomodou e revoltou a tantos nos bancos escolares, mas que,
ultimamente, tem sido tdo avidamente perseguida pelo homem comum, que,
agora, a busca e a respeita como algo do “do bem” e ndo “do mal”’, como
antes lhe parecia. Estranho mistério! (NEVES, 2015, p.29)
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Uma das probleméaticas que mais tem ganhado destaque nos ultimos anos € o
modo como 0s aspectos gramaticais tém sido abordados nas aulas de Lingua
Portuguesa. A critica maior recai sobre o trabalho excessivamente normativo e
centralizado na metalinguagem. Essa é a “gramatica” que tem sido apresentada nas
escolas: um suposto conjunto de regras do “bem” falar e escrever, da “boa”
linguagem, do “certo e errado”. Essas tém sido as nomenclaturas que vém atribuindo
a gramatica uma suposta figura de carrasco.

Segundo Neves (2015), a gramatica tem esse carater normativo pelas
préprias condicdes em que surgiu, dentro de um contexto ocidental, época na qual a
ameaca de sobrepujamento da lingua grega pelos falares “barbaros”, “corrompidos”,
ou seja, ndo gregos, conduziu toda sua feitura no sentido de estabelecer uma
norma-padréo, considerada superior, cujo compromisso era o de criar uma lingua
comum a todos de determinada comunidade. A disciplina gramatical foi instituida a
partir de modelos e assim foi estabelecida como imposicdo de padrbes. Desse

modo,

“toda gramatica tradicional ocidental esta afeicoada a trajetdria que
culminou na sua instituicdo. Vista na sua vertente grega, a instituicdo dessa
gramatica exibe caracteristicas centrais que ainda hoje se configuram em
obras gramaticais disponiveis”. (NEVES, 2015, p.33)

As marcas da visdo tradicional ocidental ainda pesam fortemente no
tratamento da gramatica nas escolas. Conforme menciona Neves (2015, p.18),
reavendo uma fala de Slama-Cazacu, ainda que se considere o fato de que a
crianca possui uma consciéncia forte em torno de sua lingua — tendo, portanto,
capacidade de refletir sobre ela — a escola, direcionada pelo trabalho tradicional da
linguagem, ensina a crianca a “desaprender” o pensar sobre a lingua, desde a prée-

escola. Assim, gradativamente, a escola desenvolve uma

“sistematizacdo mecéanica e alheia ao proprio funcionamento linguistico e a
oferece como 0 universo a que se resume a gramatica da lingua, de tal
modo que a gramatica vai passando a ser vista como um corpo estranho,
divorciado do uso da linguagem”. (NEVES, 2015, 18)

Obviamente, com o passar do tempo, as noc¢cbes acerca da natureza da
gramatica foram ressignificadas. Hoje, os manuais, por exemplo, sdo organizados

em um contexto socio cultural e cientifico totalmente diferente. A natureza da
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linguagem passou a ser vista sob novas formas. Com o advento das ciéncias
contemporaneas, desde o século XX, a lingua e a linguagem se sobressairam como
objetos de estudo, livres do cunho valorativo do poder politico, social e estético.
Nessa empreitada, os linguistas contribuiram de forma significativa, questionando o
modo como a escola tratava o ensino de linguagem, apontando falhas em relacéo ao
ensino tradicional, e inserindo o tema da variagdo linguistica a partir da nocdo de
lingua considerada em seu real carater multifacetado (FARACO & CASTRO, 1999).

Mas se por um lado os linguistas contribuiram para um repensar sobre o
ensino dos aspectos normativos (incentivando a troca de exercicios exaustivos e
mecanicos pela experiéncia de lidar com o0s aspectos gramaticais em sua
funcionalidade no texto); por outro lado, suas propostas, que apesar de serem
positivas ainda sdo teoricamente insuficientes, trouxeram algumas confusdes, pois,
de certa forma, sugeriram a exclusdo da gramatica na escola, o que acabou
influenciando para desnortear a pratica de professores. O que se vé é que: 1)
gquando se opta pela abordagem tradicional, o foco reincidente € o trabalho
excessivo e descontextualizado de regras gramaticais; 2) quando se opta pela
abordagem textual os aspectos gramaticais sdo esquecidos; 3) quando se opta pelas
duas formas de abordagem, o trabalho se d4 de modo desmembrado.

Poderiamos dizer que essa situacao pode decorrer de uma ma formacao dos
professores que dificulta a compreenséo e a apreensao das mudancas qualitativas
essenciais para a renovacao do ensino de lingua. No entanto, apesar de ser uma
realidade inegavel, a ma formacédo dos professores nao pode ser vista como bode
expiatorio, como Unico ou maior causador de tais problemas. Além de fatores
externos como o0 sistema burocratico que comanda a escola, a falta de estrutura
fisica e psicolégica de alunos e de profissionais envolvidos no processo, a
inexisténcia de um capital cultural consistente no caso de alguns alunos etc.; ha
ainda, como Faraco e Castro objetam, a questdo de que, mesmo que 0s professores
fossem bem formados, o problema persistiria, uma vez que 0os mesmos sao guiados
por teorias — e 0s autores ressaltam quase que exclusivamente a teoria da linguistica
— que nao apresenta completude e consisténcia suficiente para um efetivo trabalho
na resolucéo desse problema.

A gramatica é, portanto, envolvida por um conjunto de afectos negativos: a

historicidade marcada por preconceitos e imposi¢des, a insisténcia de uma visdo que
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a toma como um marcador de poder e uma ferramenta de excluséo e, ainda, o fato
de ndo termos conseguido fazer ainda uma avaliacdo propicia de sua natureza
disciplinar. Esses afectos negativos tém provocados maus encontros, distanciando
tanto professores quanto alunos de uma experiéncia fértil com a gramatica.

Diante desses afectos, alunos e professores podem apresentar diversas
posturas no que se refere a motivacdo de suas buscas ou rejeicdes pelo estudo e
ensino de gramatica. Uma perspectiva baseada nos moldes tradicionais, por
exemplo, pode promover maus encontros e relegar o ensino de gramatica somente
ao exercicio de afectos passivos. Nessa perspectiva, um aluno que se interesse pela
disciplina gramatical talvez seja levado a isso por afectos criados no encontro com a
abordagem do professor; com o proprio conteddo gramatical (e € por isso que as
pesquisas acerca da natureza dos livros didaticos tém sua relevancia); e, até
mesmo, com a sensacao de poder linguistico, ‘firmado pela sociedade capitalista’;
sendo que esse conteldo pode também lhe oferecer o inverso: desinteresse por
sentimentos de aversdo. Nenhuma dessas situacdes pode, de fato, configurar um
encontro frutifero entre a gramatica e o aluno, se este nao for levado a refletir sobre
o real valor e importancia dessa disciplina em sua vida. A partir dai, o professor deve
entender que perguntas como “Porque estamos estudando isso?”, “Em que parte da
minha vida irei precisar desse conhecimento?” ndo podem ser ignoradas.

Falamos, portanto, de encontros e desencontros, composicdo ou
decomposicéo de corpos, entre aluno-professor, aluno-abordagem, aluno-conteudo,
aluno-sociedade etc. Enfim, falamos de aumento ou diminuicdo de poténcia
influenciada por afectos passivos instaveis. A educacdo tem incitado a producéo
desses (des)encontros na medida em que se configurou em um conjunto de
ambientes escolares que promovem, entre outros fatores, competicdo de notas,
afirmacdo de supostos padrbes de subjetividades restritos, abordagens e
organizacbes padronizadas de conteudos ja prontos, falta de estimulo para a
producéo de afectos critico-ativos.

Para transformarmos a paixdo em acdo € necessario que as ideias
inadequadas deixem de atuar para que as adequadas possam agir. E
somente a partir das ideias adequadas que poderemos produzir afectos
ativos. Porém, néo existe uma ideia adequada sem antes haver uma nocao
comum gue pressuponha. (IAFELICE, 2015, p.65)
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‘A teoria dos afectos de lafelice nos faz concluir que, quando afetados por
uma paixdo-alegre, ou seja, quando algo faz bem para o individuo, essa propria
afeccéo levar4 a formar, por meio da razdo, no¢gbes comuns com O COrpo que o
afetou. Dessa forma, ha uma paixdo-alegre quando se encontra na alteridade
nocbes comuns e relacionaveis entre os individuos. A similitude comanda este
processo de reconhecimento da paixao-alegre, de modo que nao existird paixao-
alegria sem que antes exista uma similitude de composi¢cdo entre 0S corpos.
“Quando nossa razéo nos leva a formar uma nogdo comum, isso quer dizer que ela
percebe elementos que estdo em ndés como em outro corpo. O que € comum esta
presente tanto no outro corpo — ou em VAarios outros corpos — quanto em nos”
(IAFELICE, 2015, p.65-66).

Isso é afetuosamente valido e urgente para os contextos educacionais, onde,
impreterivelmente, teorias e praticas na producdo de subjetividade necessitam
atender a uma demanda da coletividade, de forma que o prazer e o estimulo brotem
de uma proporcdo de relagdes, ideias e acdes criativas e libertadoras, de uma
vivéncia de poténcias positivas em que as ideias adequadas prevalecam e formem
individuos criticos e atentos.

Entendendo ser essa ideia adequada uma acéo no sentido de ser proveniente
do préprio individuo, ela estd relacionada ao afecto ativo. Especialmente nos
ambientes de ensino, urge a necessidade de praticas pedagogicas que resgatem o
afecto-paixdo rumo ao afecto-acdo na busca da concepcéo e aplicacdo de uma
perspectiva educacional embasada na pedagogia da diferenca, proposta tao
claramente por lafelice. A ideia adequada a ser vivenciada na educacao escolar —
muito especialmente em relacdo aos contetdos gramaticais quando a compreensao
da funcionalidade é primordial — é a oportunidade de absorcdo e compreenséao de
um conhecimento baseado na realidade, na esséncia objetiva da coisa; € quando o
conhecimento ndo se restringe a representacédo do objeto conhecido; quando o
ensino propicia conhecer as razdes internas de sua producdo; quando as relagbes
de ensino oferecem a razao total da ideia e asseguram a deducao completa de todas
as suas propriedades.

Concordamos, alegremente, que é preciso acao afetuosa. Especialmente no
trato com o ensino da gramatica, “somente pelo esfor¢co de nossa razdo que

podemos transformar nossas ideias inadequadas — e, consequentemente, N0OSS0S
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afectos passivos — em ideias adequadas, causando nossos préprios afectos” (ibid. p.
69). E preciso que todos os envolvidos nos processos de ensino se movimentem na
criacdo de afectos ativos, somente assim a gramatica - base para o ensino da
Lingua Portuguesa - tornar-se-a algo expressivo. A expressividade, a funcionalidade
e a riqueza da Lingua Portuguesa carecem de destaque, movimentacéao, divulgacao;
tudo isso, é facilmente possivel com um ensino rizoméatico®, afetuoso e
incontestavelmente necessario da graméatica, para isso € preciso liberta-la das ideias
inadequadas que foram criadas em seu percurso historico. Isso significa que
precisamos enxerga-la através de um olhar livre de pré-julgamentos desvalorosos
guanto a sua natureza disciplinar. Com essa iniciativa podem surgir possibilidades
de percebé-la e recebé-la com prazer, na construcdo de uma afeccgéo alegria-paixéo
e, a partir dai, encaminha-la para uma afeccdo ativa na composi¢cdo de um ensino

emancipador dos saberes escolares, da Lingua Portuguesa como um todo.

4.2 Complexidade e o ensino de Lingua Portuguesa: proposta de Morin que
dialoga com a filosofia de Deleuze e Guattari®®

Esta secdo, que tem como fundamentacdo as teorias de Deleuze, Guattari,
Morin, Fazenda, Torre e outros, € uma reflexdo quanto a necessidade de, nos atuais
contextos de duvidas e incertezas quanto as estruturas paradigmaticas, repensar
propostas e vivenciar praticas que sejam emancipadoras e que dialoguem com
métodos além dos instituidos, e, comprovadamente, insuficientes para a
reorganizacdao do ensino de um modo geral, mas, especialmente, na disciplina de
Lingua Portuguesa e, principalmente, na abordagem aos conteudos gramaticais.

Para tanto, trata-se de uma reflexdo sobre a necessidade da construcédo de
uma educacéo transformadora para o ensino do Portugués; € uma abordagem que
se apoia nhas concepcdes trazidas pelas teorias dos autores supracitados,

representantes de principios capazes de sustentar a efetivacdo de um novo ensino

%0 pensar rizomatico, derivado do termo rizoma oriundo da filosofia de Deleuze e Guattari, pode se
referir, na perspectiva educacional a emergéncia do pensar e do fazer livres, em uma ordem na qual o
privilégio deve ser dado a multiplicidade, as conexfes, a heterogeneidade, a liberdade de criar o
novo, a possibilidade de construir o inconsciente sem estar preso a uma unidade superior hierarquica.
2% Esta segao € parte selecionada do manuscrito “A Reterritorializagcdo, a Complexidade e o Ensino
de Lingua Portuguesa”, de Luiz Roberto Peel Furtado de Oliveira e Rosélia Sousa Silva, submetido a
Revista Leitura, em 04/09/2018 (aguardando parecer).
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no contexto da multiplicidade — ou complexidade, mediante uma pratica pedagodgica
reterritorializante e rizomatica, que usufrua das potencialidades das aulas de Lingua
Portuguesa como caminhos construtivos para reorganizagdo dos processos de
ensino e aprendizagem, promovendo formas de intervencao e transformacdo numa
realidade repleta de erros, desafetos e ineficiéncias praticas.

Quando falamos em complexidade ou multiplicidade, certamente nos
referimos a uma complexidade organizada, ndo no sentido equivocado de
complicacdo; complexidade concebe a valorizacdo e o didlogo entre o0s
conhecimentos e os saberes distintos; referimo-nos ao sentido de percepcdo e
construcdo de relagcdes complexas; complexidade no sentido de articulacdo
organizada das poténcias e dos fluxos existenciais.

Pensar a educacdo a partir da complexidade demanda, minimamente,
articular, produtiva e organizadamente, conhecimentos e vida, considerando esses
aspectos como uma acdao integral do ser cognoscente, em prol do direito de ser,
apreender e participar da comunidade planetaria. Essa visdo € muito representativa
para o que deve ser considerado urgente na constru¢cdo de um novo ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil.

Uma reforma do pensamento — proposta pela Teoria da Complexidade — em
busca de uma mudanca da educacdo nos planos cognoscente, politico e cidadao,
pode ser um suporte emancipador para repensar e transformar a Educacdo, em
especial, o ensino de lingua, que, ao longo dos tempos, adquiriu tantos desafetos ja
esbocados na secao anterior deste trabalho.

Acreditando que um ensino de Lingua Portuguesa pautado na complexidade
proporciona, reforca e legitima a aquisicdo das capacidades basicas como o0 gosto
pela leitura, o aprendizado sobre o funcionamento, a compreensdo da estrutura da
lingua, a competéncia discursiva e a habilidade de escrever, pensamos em como a
reforma do pensamento (proposta pela Teoria da Complexidade de Edgar Morin) e
uma reterritorializacdo (proposta em obras de Gilles Deleuze e Félix Guattari)
poderdo se apresentar como suporte para as mudancas no ensino de que falamos
aqui. Para tanto, abordamos sobre a urgente necessidade de refletir e agir para a
modificacdo das praticas pedagogicas desorganizadas e descontextualizadas que
influenciam o surgimento de dissabores com o ensino de Lingua Portuguesa. Para

uma transformacdo possivel, demonstraremos a viabilidade de o pensamento
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complexo embasar o ensino de gramatica rizomatica, estabelecendo fluxos
continuos de aprendizagem, producdo de conhecimento e percep¢do da realidade
funcional da lingua numa reconfiguracdo das praticas pedagogicas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, 0 ensino da gramatica

nao pode ser desarticulado das praticas de linguagem:

O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica metodologia de
definicdo, classificacdo e exercitacdo, mas corresponde a uma pratica que
parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma
terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do
professor, do conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas
vezes, chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramética
tradicional, cuja descri¢cdo, em muitos aspectos, ndo corresponde aos Usos
atuais da linguagem, o que coloca a necessidade de busca de apoio em
outros materiais e fontes. (MEC/SEF, 2000, p. 28-29)

Partindo do pressuposto de que toda educacdo comprometida com a
cidadania deve criar condigbes para que o aluno possa desenvolver as capacidades
basicas de falar, ler e escrever satisfatoriamente — considerando o uso culto padrao,
€ evidente que a escola que consegue propor um ensino gramatical proficuo, pode
auxiliar, significativamente, para o cumprimento do papel fundamental da Educacéo,
gue é, quanto ao aspecto linguistico, formar cidadaos letrados.

Alunos e professores precisam compreender a funcionalidade da gramatica, a
sua aplicabilidade real; facilitando, assim, a construcéo de resultados positivos. Essa
construcéo € somente possivel a partir da compreensao da utilidade, funcionalidade
e importancia do que se aprende em sala, exigindo assim a aplicabilidade de um
estudo gramatical mais sério, rico, objetivo e organizado.

Dentro de uma nova postura, evidencia-se a urgéncia em desconsiderar a
ideia de transmissdo de conhecimentos, uma vez que nhao se transmite
conhecimentos, 0 que se transmite sdo conteldos para que cada um produza o seu
conhecimento. Nessa visdo, o conteudo é aquilo que ja foi produzido, e o
conhecimento € 0 que serd produzido por cada ser humano nhas suas
multidimensionalidades.

Quando pensamos na necessidade de criar novas formas de educar,
pautamos em Deleuze, em Guattari e em outros fildsofos, por vermos, assim como
Ferrari (apud IAFELICE, 2015 p. 5), “a filosofia como ponto do qual se pode pensar a

educacéo, seus limites e alcances, e sua poténcia”. A autora comenta que podemos
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buscar, na leitura de Deleuze, “elementos para pensar a educagdo como atividade
qgue se realiza a partir de um ‘campo de afecto™.

E preciso superar os métodos da ciéncia moderna que provocaram a reducao
e a fragmentacdo da realidade e, consequentemente, a fragmentacdo do
conhecimento produzido, pautando na razdo, na objetividade e na neutralidade
(SUANNO, 2015, p. 72). Para Laszlo (apud SUANNO, 2015 p. 73), seria preciso
compreender que “educar para a macrotransicdo demanda superar velhas ideias e
abracar novas ideias”. Isso, no contexto do ensino de LP, traduz-se pelo professor
incentivar seus alunos ndo somente para a memorizacdo de regras e normas
gramaticais em si e por si — muitas vezes, exclusivamente por meio de palavras ou
frases soltas — construindo um ensino robotizado; mas também primando pelo
entendimento do real funcionamento da sua prépria lingua e considerando a
necessidade do estudo do seu aspecto gramatical padrdo para uma ordem social
linguistica. Outra forma lGcida de se ensinar a lingua € a que considera sua
realidade heterogénea, oportunizando a formacéo de sujeitos ativos na constituicao
de conhecimentos indispensaveis na contemporaneidade — tempos concebidos por
conexdes, inter-relagbes, movimentos constantes, multiplicidade e processo
continuo de transformacgéo.

Nesses tempos de mudancas, os lugares sociais de ensino tém o poder de
se construirem como lugares de aprendizagem constante, diferenciada e inovadora,
mas, para isso, € relevante refletirmos no que diz Morin e Delgado Diaz (2016), que
“a alternativa para o enfrentamento e superacao da crise é a metamorfose, mas esta
nao chegara sem acgdes”, de modo que “o grande desafio da complexidade, que
exige colocar tudo em contexto, cresce na medida em que avangamos,
contextualizamos e voltamos a contextualizar” (MORIN e DELAGADO DIAZ, 2016, p.
4).

Contemplamos que o movimento de des-re-territorializagdo de Deleuze e
Guattari €, para Morin e Delgado Diaz, avancar, contextualizar e voltar a
contextualizar; por isso, a consideracédo da perfeita harmonia entre as teorias dos
distintos fil6sofos.

Para Morin (apud SUANNO, 2015 p. 88), o conhecimento humano € fruto de
uma dinamica bioantropoldgica (sujeito/objeto), com um polienraizamento

antropolégico  (cerebral/espiritual/cultural/social), que  necessita de um
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polienraizamento fisico/biolégico/zoologico. Tal perspectiva faz pensar na riqueza
gue é suscitar no ensino de Lingua Portuguesa o dialogo entre as diferentes formas
de conceber, investigar e experimentar a lingua, percebendo-a, 0 maximo possivel,
em sua abrangente funcionalidade, favorecendo a integracdo entre conhecimento e
vida, numa perspectiva efetivamente interdisciplinar e, mais além, transdisciplinar.
Para visualizar a importancia desses conceitos no tocante a uma
transformacado da educacao, do tratamento com a lingua e da mudanca de postura
em relacdo ao ensino de gramatica, vejamos a definicdo de Suanno (2015) para a

transdisciplinaridade ou ecologia dos saberes:

Estes dois conceitos reconhecem a existéncia de conhecimentos plurais, e
os legitimam, bem como percebem a potencialidade do didlogo entre os
conhecimentos das ciéncias, 0os conhecimentos das praticas sociais, 0s
saberes das tradicbes, os saberes populares, 0s saberes experienciais, 0s
saberes filosoéficos, culturais, artisticos, literarios, mitos, lendas, dentre
outros. (SUANNO, 2015, p. 68, 69)

Como forma de conceber essa intervencdo sistémica na educacdo, a
transdisciplinaridade € a perspectiva de modelo de educacdo para o século XXI,
sendo uma etapa superior da interdisciplinaridade, um estagio mais avancado que
precisa ser colocado na pratica pedagogica a partir de uma reforma do pensamento
gue rege o ensino no Brasil.

Para inicio de uma mudanca de postura, a necessidade se da em instaurar
nas escolas a ampliacdo da discussao sobre linguas — seus valores e uso padrédo —
na perspectiva de fazer dialogar as epistemologias na producdo do aprendizado
prazeroso. Todo falante da LP necessita, primeiramente e primordialmente, de
sentir-se integrante do patriménio que é a lingua e, portanto, cobrir-se de zelo pelo
uso e preservacao de sua lingua.

A visdo de totalidade e o pensamento sistémico aplicado a educagdo nos
impdem a tarefa de substituir compartimentacdo por integracdo, desarticulagcdo por
articulacdo, descontinuidade por continuidade, tanto na parte tedrica quanto na
praxis da educacdo. Em termos de macroplanejamento, esse pensamento evita a
concepcdo de uma politica fragmentada, desarticulada, descontinua e
compartimentada. Pressupdem novos estilos de diagnosticos, novos procedimentos
metodoldgicos mais adequados a investigacao que se pretende para a apreensao do

real em suas multiplas dimens@es, em toda a sua complexidade; para que possamos
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identificar necessidades concretas capazes de subsidiar a construgcdo de uma
politica educacional congruente e uma prética pedagdgica mais de acordo com a
realidade. Compreende o individuo como um ser indiviso, um aprendiz que constroi
conhecimento usando as sensacfes, as emocoes, a razdo e a intuicio (MORAES,
1996, p. 14).

Diante dessa necessidade, ja constatada e comprovada a ineficiéncia de um
sistema de ensino de Lingua Portuguesa que estabelece ao ensino da gramatica
uma aplicacdo descontextualizada da realidade, a saida € romper com os dogmas
reducionistas advindos da ciéncia moderna. O ensino ndo pode e ndo deve ser
reduzido, fragmentado. Para isso, vemos em Suanno (2015) que é necessario mudar
o nivel de percepcdo e o nivel de conhecimento, o que reverbera no processo de
ensinar, de aprender, de forma que, ao contextualizar, ultrapassa-se as limitacfes e
0 processo de ensino se amplia via dialogo articulado que da& outro sentido a
realidade.

Para tal é preciso outra visdo de mundo, uma grande e profunda mudanca
nos valores dados a disciplina, no modo de pensar e propor os conteldos, nos
sentimentos e nas acfes dentro da sala de aula. Assim, é possivel identificar para o
ensino da LP os principios da Teoria da Complexidade (Morin) e a Filosofia do
Acontecimento (Deleuze) como fundamentais para construcdo de praticas
pedagdgicas transdisciplinares. O intuito é perceber que essas teorias permitem a
emergéncia de uma Escola Criativa a partir do que estabelece Torre (apud SILVA e
PINHO, 2016, p. 3), “[...] na criatividade n&o basta saber ou saber fazer; é
necessario sentir, emocionar-se, entusiasmar-se. E transformar-se e modificar o

meio, é deixar sua marca nos outros”.

O método complexo pede para pensarmos nos conceitos, sem nunca da-los
por concluidos [...] para tentarmos compreender a multidimensionalidade,
para nunca esquecermos as totalidades integradoras. E a concentracdo na
direcéo do saber total, e, a0 mesmo tempo, a a consciéncia antagénica [...]
e complexidade é isso: a juncdo de conceitos que lutam entre si. (MORIN
apud SUANNO, 2015, p. 95)

Pensar o ensino de Lingua Portuguesa imanente a teoria da complexidade é
ter uma preocupacao continua com ideias e objetivos inovadores e produtivos para a
educacdo. A escola, a disciplina, os conteddos gramaticais e 0 ensino em geral

precisam levar em conta a experiéncia particular das pessoas, a vida cotidiana, a
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diferenca e, principalmente, o fato de estarem lidando com seres humanos
multidimensionalmente compostos; seres ndo somente historicos, sociais, culturais,
mas também biolégicos e cognitivos; seres plenos de subjetividade e afetividade; e,
ainda, seres de razao, de emocao e de corporeidade.

O ensino precisa ser visualizado na complexidade. Ao ampliar a concepc¢ao
de humanos, apresenta-se um novo desafio para a educacgdo; o ensino de LP é
campo de poténcias para a vivéncia desses desafios, para a efetivacado de novas e
produtivas praticas de ensino.

Conscientes de que o mundo se transforma cada vez mais, sendo concebido
como a somatdria de movimentos, de fluxos de energia e de processos de
constantes mudancas, é inevitavel que, frente a essas novas exigéncias da
sociedade, criemos uma nova pauta para a educacdo e, diante disso, a nossa
consideracdo destaca a necessidade de ampliar a compreensdo a partir da
observacdo desses cendrios emergentes, que sinalizam a urgéncia de adequacdes
organizacionais, tecnoldgicas, econémicas, culturais e sociais. Essas mudancas se
iniciardo na maneira como pensamos, conhecemos e apreendemos 0 mundo, bases
essenciais para 0os ambientes sociais de educacgédo e construcdo de conhecimento,
gue precisam ser interpretados de forma cada vez mais interativa, funcional e
prazerosa.

Dentro dessa necessaria postura, a educacao precisa levar em consideracdo
‘o desatino multifacetado do humano: destino da espécie humana, o destino
individual, o destino social, o destino histérico, todos entrelagcados e inseparaveis”
(MORIN, 2010, p. 59); levar em consideragdo o sujeito coletivo, a existéncia de
processos coletivos de construcdo do saber e a relevancia de se criar ambientes de
aprendizagens que favorecam o desenvolvimento do conhecimento efetivamente
transdisciplinar, o que encontramos igualmente em Deleuze. O conceito de
transdisciplinaridade de Morin e o de rizoma de Deleuze pressupde igualmente um
esse novo pensar que procuramos defender, porém, ndo o expomos como solucao
global e absoluta. Compreendemos e finalizamos, como nos lembra Souza (2012),

que

0 objetivo do conhecimento ndo é descobrir o segredo do mundo
numa palavra-mestra. E dialogar com o mistério do mundo (MORIN, 1989,
p. 36). E para dialogar é necesséario que ndo haja barreiras impedindo o ser
humano de manter este didlogo com o mundo. Este didlogo com o mundo
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pressupde um novo tipo de pensar, que contemple as multiplicidades e
nao se deixe seduzir pela compartimentalizacdo e pela especializacdo
como as Unicas formas de se produzir conhecimento. (SOUZA, 2012, p.
255-256)

Nessa consciéncia, quem se propde — e ndo somente os profissionais da
educacgdo devem se propor a isso, mas todos os falantes da lingua — a pensar e agir
as questdes dos estudos e usos ds lingua carece antenar e inteirar das posturas de
permanente renovar, dialogar, buscar. Lidar com a lingua em sua complexidade e
dinamicidade é labor para aqueles que se pdem também nas condi¢cdes de viver e
compreender o complexo, o dindmico, o vivo, o multiplo, o rizomético; viver em

constante des(re)territorializagéo.
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CONSIDERACOES

Somos conscientes da nossa nao neutralidade e, portanto, admitimos a
dimenséo politico-desejante desta pesquisa, que foi construida a partir de nossas
crencas e defesas pessoais; no entanto, podemos afirmar que as nossas certezas
estdo e sdo pautadas na observacdo comprovada da realidade do ensino de Lingua
Portuguesa. Ressaltamos, ainda, que possuimos a consciéncia de que 0 No0sso
trabalho carrega a chama de sua inconcluséo, estando toda nossa pesquisa num
processo de permanente fazer, repensar, construir e reconstruir avaliagoes,
realinhamentos e ressignificacdes continuas e necessarias, em razao do campo de
estudo ser o ensino, e esse caracterizar-se pela sua dinamicidade, vivacidade e
inerente transformacao.

A dimenséo politico-desejante aqui construida foi a discussdo em defesa do
ensino — e ndo da exclusao — da gramatica, que necessita ser aplicada de forma a
ser traduzida para a realidade do individuo e, especialmente, huma interligacao,
transversalidade, normalidade com os demais saberes escolares e sociais. Os
modos como o0s contetdos gramaticais foram transmitidos ao longo dos anos € que,
obviamente, provocaram alguns desafetos e encontram-se ultrapassados. Mas,
ensinar a norma padrdo da lingua continua sendo funcdo da escolar, o que precisa
de constante esforco, interesse, implicagdes, compromissos é a mudanca de atitude
e renovacdo da pratica pedagogica, ndo somente em Lingua Portuguesa, mas em
todas as disciplinas escolares, em virtude de precisar atender a anseios e interesses
de uma sociedade sempre em evolucéo.

Chegamos a constatacfes, ap0s os estudos para elaboracdo desse trabalho
e depois das vivéncias e das observacdes das praticas pedagogicas em sala de

aula, de que:

% Com o desenvolvimento do capitulo 1, nossa visdo se definiu e se ampliou,
comprovando a  utiidade do que defendemos e aumentando
significativamente nossa perspectiva em relacdo as transformacoes
necessarias para as praticas de ensino. Tinhamos inicialmente uma ideia,
sem limitagdes, e vivenciamos efetivamente o devir ao construir 0s objetivos e

percorrer os métodos na produtividade desse trabalho. Afinal,



R
°n

100

[...] na direcao do método cartogréfico, preferimos dizer que é em um plano
e ndo em um campo que a intervencao se da (Passos e Benevides, 2000).
O trabalho da analise/intervencao desestabiliza a prépria nocdo de campo,
ja que modula seus limites e configurag@es. [...] Lourau, na década de 90,
se aproxima do pensamento de Gilbert Simondon, definindo o campo de
intervencao por sua metaestabilidade ou pelo modo como nele as oposi¢cdes
— seja esta entre sujeito e objeto, entre local e global, entre eu e o outro,
individuo e o grupo, etc. — se apresentam como uma dinamica transductiva,
isto €, uma dindmica de devir que “potencializa resisténcias atuais e atualiza
existéncias potenciais” (Lourau, 2004b, p. 213). (PASSOS et. al, 2015, p.
20)

Refletir acerca das adversidades geradoras das pesquisas, tema constituinte
do capitulo 2, proporcionou-nos um estudo, uma busca de conhecimentos, de
dados, de argumentos e a construcdo de um entendimento positivo e
enriquecedor para além das proposi¢des iniciais. Nessa parte do trabalho,
construimos uma conscientizacdo sobre a existéncia, sobre as causas e
sobre as consequéncias dos problemas recorrentes atualmente com o ensino
de Lingua Portuguesa, o que nos possibilitou perceber que essas sédo
questbes muito discutidas, preocupantes e recorrentes; porém, atreladas a
outras probleméticas (como o sistema de ensino em geral, a falta de estrutura
fisica e didatica de escolas, 0os conceitos sociais que adentram e influenciam
0s ambientes de ensino, as politicas publicas descontextualizadas etc.) que
necessitam de transformacdes, de objetivacdes, de (re)direcionamentos e de
mudancas de atitudes. Focamos nossa pesquisa na questdo da necessidade
de insistir e esforcar-se para proporcionar um ensino real da norma padrdo da
lingua; mas, no decorrer dos estudos, percebemos 0s inUmeros entraves
(fisicos e cognitivos) que permeiam a educacdo e influenciam a prética
pedagdgica. Dentre os entraves, a formacdo do pedagogo (profissional em
maior nimero na regéncia do ensino de linguas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental) influencia significativamente no ensino ineficiente (ou nao
ensino) do vasto e necessario conteudo gramatical. Se a formacdo nao
contempla determinada tematica (como refletimos com a breve anélise das
matrizes curriculares), o profissional ndo tera como propor essa tematica em
sala de aula ou, no minimo, tera muita dificuldade e dificilmente buscara

sozinho uma mudanca de postura e uma requalificacdo curricular.
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% Nosso objetivo inovador foi efetivado no Capitulo 3: pensar, compreender e
estabelecer correlagbes entre a filosofia de Gilles Deleuze e Félix Guattari
(Territorializacdo, Desterritorializacdo e Reterritorializagdo) com o ensino de
gramatica da Lingua Portuguesa, argumentando sobre a lingua como
territdrio, as lacunas no ensino como desterritorializacdo e as novas acoes
como reterritorializacdo necessaria. Realcamos a desterritorializagdo —
rompimento de valores tanto simbodlicos como concretos — como a nossa
principal preocupacéo. Desviar-se da transmissao do ensino da gramatica €
deixar um vazio para o qual as outras teorias contemporaneas nao tém obtido
reposicao significativa.

% Nossa reflex@o propositiva, construida no capitulo 4, buscou refletir acerca de
um ensino imanente para 0s conteudos gramaticais, vivenciar o devir, ser
(a)gramatical. Ampliamos nossa percepc¢ao dessa possibilidade a cada leitura
realizada e obtivemos satisfacdo e esperanca com reflexdes para construcéo
de um novo pensar e da instigacdo para o persistir em relacdo ao labor de
ensinar, de forma transdisciplinar, os referidos conteudos. Consideramos e
propomos a construgédo de novos rumos para o ensino de Lingua Portuguesa,
na busca por alcances mais frequentes de sucessos de aprendizagem.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, sabe-se que o objetivo primordial deve ser
ensinar a lingua padrdo. Para alcancar esse objetivo, o aluno precisa utilizar a
gramatica como uns dos meios de melhor aprimoramento e dominio dessa variante.
Nesse enfoque, 0 ensino da gramatica € necessario, relevante e de grande utilidade
ainda nos dias atuais.

O registro padrdo da lingua estd sempre vivo na sociedade; sendo assim, o
professor precisa utilizar a gramatica, o ensino eficiente da gramatica, para que o
aluno se certifique dela e possa ter seguranca, entendimento e dominio da variedade
padrdo o suficiente para se comunicar nas situacées em que for exigida a norma de
prestigio da lingua.

Entretanto, pode ser que, talvez, recaia sobre essa maneira de pensar a
importancia do ensino da gramatica uma resisténcia ou uma desconfianca por parte
dos leitores, visto que continuar com a pratica de ensinar a gramatica € um trabalho
bem mais arduo do que simplesmente ignora-la e deixar essa necessidade do aluno

sem ser atendida. Ou, ainda, porque o ensino tradicional da gramatica ainda seja o
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unico modo de ensina-la, provocando, assim, uma repugnancia que impede as
pessoas de observarem e selecionarem o que é essencial e insubstituivel no ensino
da gramatica.

Portanto, o ensino da gramatica ainda carece de ser praticado nas escolas, e
h& outras maneiras pelas quais ela possa ser ensinada que ndo sejam maneiras
ditadoras de tempos passados. Conforme Oliveira (2019), em suas aulas de
Fundamentos de Gramatica no PPGL/UFT, vemos que nesse mundo novo, de
valores novos, nesse momento de cibercultura, € preciso haver gramatica sim, deve
haver ensino de gramatica (de outra forma, mas deve haver).

Tem de aparecer novas formas de ensinar e, sendo o homem positivo, é
possivel discutir a gramatica no contexto de hoje, no universo da cibercultura; ndo
uma gramatica fragmentada (normativa, descritiva, internalizada, gerativa, funcional,
refletiva, comparativa etc.), mas gramatica numa nocdo de multiplicidade, inter e
transdisciplinar, sendo vista na sua complexidade, completude, abrangéncia,
realidade; afinal, os usos sao rizomas e, sendo assim, interligam-se, complementam-
se, fazem parte da realidade.

Como toda a leitura de Deleuze e Guattari nos proporcionou o compreender e
o aproximar, nés finalizamos essa producdo considerando que tudo parece estar
relacionado com tudo — a estrutura rizomatica do pensamento filoséfico nos estimula
a vislumbrarmos para o ensino de Lingua Portuguesa um fazer-rizoma que,
relacionando-se entre as mais variadas dimensfes de manifestacdo do saber e de
percepcdo do ser, crie um mundo de abundantes agenciamentos, no qual se
relacionem os planos de imanéncia individuais, sociais, educacionais, filosoéficos,
politicos etc., planos esses que, transversados por outras linhas, sucedam outras e
mais transversalidades.

Todo esse movimento afeta positivamente na sensibilidade do individuo, na
construcdo de um conhecimento a partir de/com/para sua percep¢do do mundo,
desfragmentando as disciplinas e deixando emergir uma transmissao de conteudos
e uma producdo de subjetividade que podem e devem ser transdisciplinares,
rizomaticos, uma vez que “o rizoma é transdisciplinar e a transdisciplinaridade é
rizomatica” (SOUZA, 2012, p. 256).
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ANEXO A - Matriz Curricular 1 do Curso de Pedagogia da UNITPAC

FAHESA - Facuidade de Ciéncias Humanas, Econdémicas e da Satd
ITPAC - INSTITUTO TOCANTINENSE PRESIDENTE ANTONIO CARLOS !
Av. Filadélfia, 568 ~ Setor Oeste — Araguaina — TO — CEP 77.816-540 / Fone: 63' 3411-8500 - www.itpac.br
CNPJ - 02.841.990/0001-98 Inscricio Municipal - 8452

MATRIZ CURRICULAR
Curso de Graduacdc em Pedagogia

b Q0544

iodalidade: Presencial OJ'\(L, @
Graduacdo: Licenciatura p =
Curso: Pedagogia Lwecleo
Turno: Noturno Jg
Carga Horaria: 3230 &O
Vigéncia: 2016/0%; a
integralizacdo: 04 anos e 08 semestres 3 -
Total de Vagas: 100 Vagas Anuais
12 Periodo
Carga Horéria ge’;‘:g:;‘"’c‘j
- Institucionai Crédit ica
Ordem Disciplina nstitucionais Tesrica | Pratica | Total rédito (Ant:s:dlda
4
L. | Filosofia para Educadores 45 15 60
7 Politica, legislagdo e Org. da Educ. 4
Basica 45 15 60
; s IH 4
3. Psicologia Geral 60 0 60
| 4
4. Lingua Portuguesa G 60 0 60
IG 4
5. | Didatica Geral 60 0 60
. 2
6. Deontologia 30 0 30
Total 300 30 230
22 Periodo
Carga Horéria g‘(‘;"g‘:;ac‘;
Ordem Disciplina Institucionais Crédit G
o fona Tedrica | Pratica | Total brEie (Ant;:e\dlda
r
Metodologia Cientifica IG 60 0 60 4 -
Sociologia e Humanidade IG 60 0 60 4 -
'9. | Leitura e Literatura Infantil 45 15 60 4 :
10. | Histéria da Educacgo | 45 15 60 4
11.| psicologia do Desenvolvimento 60 0 60 4 =
12.11BRAS- Lingua Brasileira de Sinais 60 0 60 4 B
Total 330 30 360 -




3¢ Periodo

Carga Horaria
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—_— titucionai
Ordem Disciplina Institucionais Teérica | pratica | Total
13.1p. 0. L. E. Infantil 30 0 30
14.| Leitura e Producso de Texto 45 15 60
15.| Matematica IH 45 15 60
16.] Arte e Educagdo 45 15 60
17.| Didética e Prétca do Ensino | 45 15 60
18.]| Fund. Metod. Ensino de Educac3o Infantil 45 15 60
255 75 330 =
42 Periodo
Carga Horaria ge’;';‘:;i:
Ordem Disciplina Institucionais Teérica | Pratica| Total Crédito ‘Am:::)dida
19.| Fund. e Met. do Ensino de Matematica 45 15 60 4 8
20 Fund. Metod. Ensino do Desenv. e da 4 )
Motricidade 45 15 60
21.| Fund. Met. do Ensino de Ciéncias Naturais 45 15 60 4 -
22. L 4 .
Org. do trabalho Pedagégico 45 15 60
23 Fund. E Met. Do Ensino de Geografia e 4 i
Historia 45 15 60
24.| Didética e Pratica de Ensino |l 45 15 60 4 -
Total 270 S0 360 =
52 Periodo
C Horari
Ordem Disciplina Institucionais = 2168 - f)rana — Total Crédito
Tedrica | Pratica | Estagio
25.| Fund. e Met. do Ensino de Alfabetizacio 45 15 60 4
2. Fund. e Met. do Ensino de Lingua 60 4
Portuguesa 45 15
27.| Fund. e Met. do Ensino de EJA 45 15 60
28.| Atendimento Educacional Especializado 45 15 60
29.| Histéria da Educagdo I 60 0 60
Projetos Especiais | (Estagio 120
30. | Supervisionado) ) 8
Total 240 |60 120 420

83



110

62 Periodo
S v Carga Horaria Z
Ordem Disciplina Institucionais i T T Total Creditos
5 : Teorica | Pratica | Estagio
31.| Planejamento e Gestdo da Educacgio 45 15 - 60 4
32.| Tecnologias e Gestdo do conhecimento IG 30 0 - 30 2
33.| pesquisa Educacional 45 15 - 60 4
34. , ) 60 4
Pedagogia Empresarial 45 15 -
35 Projetos Especiais Il (Estdgio i g
Supervisionado) - - 120
36. | Eletiva 60 - 60 4
37.| Ciéncias do Ambiente H 30 = 30
Total 250 45 120 450 -
72 Periodo
: S e Carga Horaria s i
Ordem | Disciplina Institucionais T = e Total Crédito
; | : Tedrica | Prdtica | Estagio]| el
38.| Economia e Globalizacdo IG 30 0o |- 30 2
39. B . 60 4
Educagdo e Novas Tecnologias 40 20 |-
40. | Estatistica IG 60 = 60
41.| Leitura, Comunicacdo e Midia 60 = 60
42 Projetos Especiais Ill (Estagio 8
Supervisionado) - - 120
43, ; 60 4
Curriculos e Programas 60 -
44.| Antropologia 60 - 60 4
' ' Total 310 |20 120 [420 5
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82 Periodo
o L Carga Horaria
Ordem Disciplina Institucionais s - <
Teorica | Pratica | Estagio
45.| Gestdo e Empreendedorismo IG 60 0 -
46.| TCC — Trabalho de Conclus3o de Curso 30 30 - 60 4
47 Projetos Especiais IV (Estagio ) g
Supervisionado) - - 90
48.| Eletiva 60 0 - 60
49.| Gestio Escolar 45 15 - 60
50. Educacéo, Cultura e Relagdes Etnico- 30 )
Raciais 30 0 -
Total 225 45 90 |360
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 3230
Atividades Tedricas 2210
Atividades Préticas 400
Estdgio Supervisionado 420
Atividades Complementares 200
DISCIPLINAS ELETIVAS
Carga Horaria S'Le""zcj%
% g . edagdgica
Cod Disciplina Mod Teérica | pratica | Total Crédito (Antec e)di da
por,
+x% | EXercicio e Envelhecimento 60 0 60 4
**x | Responsabilidade Civil 60 0 60 4
=xx | Direitos Humanos 60 0 60 4
Fundamentos dos Jogos, Lazer e 60 0 60 4
* k%
Recreagdo
+xx | Gestdo de Pessoas 60 0 60 4

Legenda:

IE - Institucional de Exatas

IG - Institucional Geral

IH - Institucional de Humanas
IS - Institucional de Satde

85
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ANEXO B - Matriz Curricular 2 do Curso de Pedagogia da UNITPAC

ITPAG - INSTITUTO TOCANTINENSE PRESIDENTE ANTONIO CARLOS LTDA. i
Av. Filadélfia, 568 — Setor Oeste — Araguaina — TO — CEP 77.816-540
Fone: 62' 3411-8500 — www.itpac.br
CNPJ —02.941.990/0001-28 Inscrigéo Municipal — 8452

Curso: 01

Matriz Curricuiar do Curso de Pedagogia: N° 01200

Carga Horaria Total: 3.200 Horas %}'\A’QOLQ\’)

Turno: Nofurno

0
Tempo de Integralizagdo:  Minimo: 04 anos (08 semestres) ti;
Maximo: 07 anos {14 semestres) Q=
Vigéncia: 2015/1 6%
rimeiro Periodo - Turma 0101
: CH. |C. H|CH. Atividades
i el Total |[Teodrica |Pratica | Integrativas
Filosofia para Educadores 4 80 60 0 20
Matematica 4 80 60 0 20
Psicologia Geral 4 80 80 0 0
i.ingua Portuguesa 4 80 80 0 0
Historia da Educaggo | 2 40 40 0 0
‘Arte e Educacgdo 2 40 20 20 8
Carga Horéria Total 20 400 340 0 40
Segundo Periodo — Turma 0102
DISCIPLINAS Créd CH. |C. _ H.|C.H. |Atividades
Total |Te6rica |Pratica |integrativas
Leitura e Literatura infantil 4 80 40 20 20
Psicologia do Desenvolvimento 4 80 80 0 0
Historia da Educacao Il 2 40 40 0 0
Metodologia Cientifica 4 80 40 40 0 2%
Didatica Geral . 4 80 40 20 20
Carga Horaria Total 18 360 240 80 40




4

Terceiro Periodo — Turma 0103

DISEIF S Créd Total [Torcalpratios
Sociologia e Humanidades 4 80 . 80 0]
Antropologia 4 80 80 0 0
Politica, Legislagéo e Org. da Educ. Infantil 2 40 40 0 0
" |Eund. e Met. do Ensino de Educ. Infantil 4 80 40 20 20
" |Didatica e Pratica de Ensino | 4 80 30 30 20
Carga. Horaria Total 18 360 270 50 40
Nota: Na disciplina de Deontologia incluem-se estudos sobre Direitos Humanos.
Quarto Periodo — Turma 0104
.4 [C.H. C. H.[C.H. |Atividades
DISCIPLINAS Greg, Total [Tedrica |Pratica|lntegrativas
* |Fund. e Met. do Ensino da Matematica 4 80 40 20 20
" IFME do Desenv. e da Motricidade 2 40 20 20 0
"[Fund. Met. do Ens de Ciéncias Nat. 4 80 40 20 20
Didatica e Pratica de Ensino |l 4 80 40 20 20
Fund. e Met. do Ensino de Hist e Geog 4 80 60 20 0
Carga Horéria total 18 | 360 | 200 | 100 | 60
Quinto Periodo — Turma 0105
.. [CH |CH. |CH. [Est ivi
Smadbpesiia Créd [Total |Teoricalpratic ibgaties
Fund. e Met. do Ens. de Alfabetiz 4 | 80 40| 20 0 20
Fund. e Met. do Ens. de Lingua Port "4 80 40 20 0 20
Fund. e Met. do Ensino de EJA 4 80 40 40 0 0
Ciéncias do Ambiente 4 80 80 0 0 0
Educacao Inclusiva 4 80 80 0 0 0
Projetos Especiais | 4 80 0 0 80
Carga Horaria total 24 430 | 280 | 80 (80 40
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Sexto Periodo — Turma 0108

114

CH. [C. HICH =gt latividades
DISCIPLINAS Cred Total [Teorica |Pratica integrativas
Planej. e Gestao da Educagéao 4 80 40 20 0 20
Tecnologias e Gest do Conhecim 4 80 80 00 0 00
Pesquisa Educacional 4 80 40 40 0 0
Pedagogia Empresarial 2 40 20 0 0 20
Polit, legisl e Org. da Educ. Basica 2 40 40 0 0 0
Proj Especiais Il (Estagio Supervis) 4 80 0 0 80 0
Carga Horaria Total 20 400 220 80 80 490
Sétimo Periodo- Turma 0107
CH. |C.H.Te|C.H. |Est Atividades
DISCIPLINAS Créd Total Pra Integrativas
Economia e Globalizagédo 4 80 80 0 0 00
Deontologia 2 40 40 0 0 0
Estatistica 4 80 80 0 0 00
\Leitura Comunicagao e Midia 4 80 60 0 0 20
Proj Especiais Il (Estagio Supervis) 4 80 00 0 80 0
Curriculos e Programas 4 80 60 0 0 20
Carga Horaria Total 22 |440 | 320 0 80 40
Oitavo Perfodo — Turma 0108 N
Cred Total [Teoria [Pratica Integrativa
Gestao e Empreendedorismo 4 80 80 00 |00 00
'TCC — Trab de Conclusédo de Curso . 4 80 40 40 |00 00
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 4 80 40 40 00 00
Proj Especiais IV (Estagio Supervis) 3 80 00 00 60 00
Carga Horéria Total 15 300 160 80 |[60 00
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2.4.2 Quadro Comparativo de carga horaria

g \ O*n \ s
O art. 7° da Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, que institui as Diretrizes
Curriculares-Nacionais para o curso de Pedagogia, licenciatura, da sustentacéo legal
ao Curso da FAHESA/ITPAC.

Componentes Curriculares |Carga horaria | Carga horaria proposta na Resolugao
definida para o L2008 GNE
Curso de Pedagogia
da FAHESA

Atividades Formativas 2800 2800

‘Estagio Supervisionado 300 300

Atividades teérico-praticas | 100 100

de aprofundamento em

areas especificas de

interesse dos alunos.

Total 3.200 3.200

A hora-aula é de 60 (sessenta) minutos de trabalho académico efetivo, que
compreende, além de prelegbes e aulas expositivas, atividades praticas
supervisionadas (atividades em laboratérios e biblioteca, trabalhos individuais e em
grupo, visitas a empresas e entidades, iniciacao cientifica e outras) previstas no plano
de ensino de cada disciplina, realizavel nas dependéncias da instituicao ou fora dela.
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ANEXO C - Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da UFT (Palmas)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO
DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO E
REGULAGAO DA GRADUAGAO

Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Plano Diretor Norte
Campus de Palmas, Bloco IV (Reitoria), 2° Andar | 77001-090 | Paimas/TO
(63) 3232-8272 | www.uft edu.br | ddrgprograd@uft.edu.br

GRADE CURRICULAR - CURSO DE PEDAGOGIA - LICENCIATURA - CAMPUS

DE PALMAS

Grau: Licenciatura Regime: Semestral Turno: Matutino/Noturno
Duracio Minima: 9 semestres Duracio Miaxima: 12 semestres Vigéncia: 2008/1

C€ODIGO DISCIPLINA PER. | CR. | CH. PRE-REQ
CHUI95  |Introdugdo A Filosofia 1 . 60

CHUS91  (Introdugiio & Pedagogia 1 K 60

CHUS94  |Histéria Geral da Educaglio 1 4 60

CSAS30  [Semindrio de Pesquisa | 1 K 60

LLAI35 |Leitura e Produgido de Texto | K 60

CHU072  [Filosofia da Educagio 2 K 60 CHU195
CHU304  [Psicologia da Educagdio | 2 K 60

CHU353  |Sociologia da Educaglo 2 4 60

CHU469  [Histéria da Educagio Brasileira 2 ) 60 CHUS9%4
CSAS532  [Semindrio de Pesquisa I1 2 K 60 CSAS30
CHUO04  |Antropologia ¢ Educagio 3 R 60

CHU240  (Organizaglio do Trabalho Pedagdgico 3 + 60

CHU306 [Psicologia da Educagdo 1T 3 K 60 CHU304
CHUS92  |Teorias Pedagdgicas 3 ) 60

CSAS534  |Semindrio de Pesquisa I1 3 K 60 CSAS32
CHU007  [Arte ¢ Educagiio 4 K 60

CHUO023  |Diddtica 4 K 60

CHUO042  [Educagio Especial 4 4 60

CHUG3S  |Teoria dos Jogos e Recreaglo 4 Kl 60

CSA288  |Politica, Legislaglio e Organizagio da Educagio Bisica 4 4 60

CHUL06 I::lﬁ:s:;nmu\ ¢ Metodologia do Trabatho de Educagio 5 4 60

CHUG08  [Alfabetizagho ¢ Letramento 5 4 60

CHUG614  |Educagio de Jovens ¢ Adultos 5 4 60

CHU632 :::l:‘n;x:‘l:n ¢ Metodologia do Ensino de Arte ¢ do 5 4 60

NCL142  [Projeto de Estigio 5 4 60 CSAS34

N 1 Al { ") r I

CHU099 ;qm“m‘ )8 € gia do Ensino de Ciéncias 6 4 60

CHUI03  [Fund s ¢ Metodologia do Ensino de Linguagem 6 4 60

CHUI04  |[Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino de Matemdtica 6 4 60

CHUGIS  [Estigio da Educagio Infantil (Creche e Pré-Escola) 6 8 120 NCL142
LLAOS9  |Literatura Infanto-Juvenil 6 K 60

CHUI00  |Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino de Geografia 7 K 60

CHUI01  |Fund ¢ Metodologia do Ensino de Historia 7 B 60

CHUG10  [Planejamento e Gestio da Educagio 7 K 60

CHUG12 |Avaliagio da Educagio Bisica 7 4 60

CHUG613  [Estdgio dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 7 8 120 NCL142
CHU335 |Teoria do Curriculo 8 K 60

CHU605  [Etica e Educagio 8 4 60




CHUG617  |Educagio e Tecnologias 8 4 60
NCLI43 [Projeto de TOC 8 | 4 60 e
LLA224 |Lingua Brasileira de Sinais 8 B 60
CAGIS88 [Trabalho de Conclusio de Curso 9 8 120 NCL142
CHUO033  [Educagio Ambiental 9 B 60
CHU616 |Educagio e Cultura Afro-brasileira 9 B 60
CHUG18 |Educagio Nio-Escolar 9 B 60
Optativa 9 4 60
Atividades Complementares 7 105
Atividades Integrantes 16 240
ICARGA HORARIA TOTAL 215 | 3225
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ANEXO D - Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da UNITINS

(Araguatins)

12. MATRIZ CURRICULAR

O Curso de Licenciatura em Pedagogia tera a seguinte distribuigao curricular:

118

: CH CH
1° Periodo Pratica Créditos Total
Introdugao a Educacgao a Distancia - 4 60
Lingua Portuguesa - 4 60
Sociedade Cultura e Educagao - 4 60
Histéria da Educacao - 4 60
Metodologia da Pesquisa Cientifica - 4 60
Pesquisa na Pratica Pedagogica | 30 6 90
Sub Total 26 390
2 CH 2 e CH
2° Periodo Pratica Créditos Total
Estatistica Aplicada a Educagao - 4 60
Filosofia da Educagao - - 60
Sociologia da Educagao - - 60
Psicologia do Desenvolvimento - - 60
Didatica - - 60
Pesquisa na Pratica Pedagogica I 45 7 105
Sub- total 27 405
; CH S CH
3° Periodo Pratica Créditos Total
Educagao e Diversidade - - 60
Fundamentos, Processos e Métodos da Alfabetizagcao - B 60
Fundamentos da Educacao Infantil - - 60
Curriculos e Programas - - 60
Psicologia da Aprendizagem - B 60
Pesquisa na Pratica Pedagogica Ill 45 74 105
Sub- total 27 405
e CH s CH
4° Periodo Pratica Créditos Total
Organizagao e Gestao Educacional - - 60
Educacao, Trabalho e Cidadania - - 60
Organizagao do Trabalho Pedagogico na Ed. Infantil - B 60
Fundamentos de Politica e Legislagao Educacional - - 60

Brasileira
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Dificuldades de Aprendizagem Escolar . 4 60
Estagio Supervisionado | 45 7 105
Sub- total 27 405
CH CH
5° Periodo Pratica Créditos Total
Projetos Educacionais - 4 60
Avaliagao do Desenvolvimento e da Aprendizagem . 4 60
Fundamentos da Educagao Psicomotora - 4 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Ciéncias - 4 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Lingua - 4 60
Portuguesa
Estagio Supervisionado || 45 7 105
Sub- total 27 405
CH CH
6° Periodo Pratica Créditos Total
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Matematica - 4 60
Fundamentos e Metodologia da Educagao de Jovens e - 4 60
Adultos
Jogos, Recreagdo e Educagao - 4 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Historia - 4 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia . 4 60
Estagio Supervisionado || 45 7 105
Sub- total 27 405
CH CH
7° Periodo Pratica Créditos Total
Fundamentos e Metodologia do Ensino das Artes - 4 60
Fundamentos e Metodologia da Educagao Fisica - 4 60
Metodologia do Ensino das Religides - 4 60
Educagao e Processos nao Escolares . 4 60
Fundamentos e Metodologia da Educagao Especial . 4 60
Estagio Supervisionado |V 45 7 105
Sub- total 27 405
CH CH
8° Periodo Pratica Créditos Total
Lingua Brasileira de Sinais: Libras - 4 60
Educagao e Politicas de Inclusao - 4 60
Educagao e Meio Ambiente - 4 60
Tecnologias Educacionais - 4 60
Literatura Infanto-Juvenil . 4 60
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) *40 7 100
Sub- total 27 400
215 3.220
ATIVIDADES ACADEMICAS-CIENTIFICO CULTURAIS 100
Sub-total Geral 3.320

*20% da carga horaria total podera ser ministradas a distncia, conforme Portaria MEC n® 4,059, de 10 de

dezembro de 2004,
*40h para a elaboragio do TCC
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Prazo de Integralizagao curricular | Minimo 4 anos | Maximo 6 anos |

Sintese da Carga Horaria do Curso de Licenciatura em Pedagogia/UNITINS/UAB

Atividades Formativas 2,400 h
Disciplinas de Aprofundamento e Diversificagao de Estudos (Atividades

Tedrico-Praticas) Pesquisa na Pratica Pedagégica 11l 300h
Estagio Supervisionado 420 h
Trabalho de Conclusao de Curso - TCC (Artigo) 100h
Atividades académicas, cientificas e culturais 100h
TOTAL (minimo 3.200 horas = CNE/CP n° 01/2006) 3.320h
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