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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo apontar possibilidades do ensino de historia das
mulheres segundo a partir das experiéncias dos/as estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos. Fomos instigados a pensar metodologias de ensino, incluindo as experiéncias desses
sujeitos. Defendemos que a escola e as aulas de histéria podem tanto ser espagco para
legitimacéo do status quo, quanto de emancipacao e de mudancas. Utilizamos a metodologia
da histdria oral na realizacdo de entrevistas com dez alunos (as) selecionados, aplicamos uma
dindmica em sala de aula para levantar as representacdes dos estudantes sobre o feminino e o
masculino. Por fim, trabalhamos com a turma o levantamento e analise das imagens femininas
no livro didatico da EJA. O uso de todas essas metodologias teve por objetivo contribuir para
reflexdo sobre o uso da imagem feminina para o ensino de histéria e discussdes de género no
ambiente educacional. As analises realizadas apontam para a riqueza das experiéncias de vida
que discutidas e analisadas em sala de aula, juntamente com o trabalho com imagens
femininas contribui para a aprendizagem histérica sobre as relagbes entre homens e mulheres
no tempo presente. Como produto, apresentamos uma sequéncia didatica, que passa pela
histdria de vida dos/as estudantes, uso de uma estratégia estimulando-os/as a apresentar suas
representacfes sobre feminino e masculino, rodas de conversas e andlise das imagens
femininas do livro didatico.

Palavras — chave: Ensino de Historia. Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Historia das
Mulheres. Género. Imagens no Livro Didatico.
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ABSTRACT

This research was conducted to pinpoint the possibilities for the teaching of women
history according to the experience of the students in EJA. We were encouraged to think
about teaching methodologies, including the experience of such individuals. We used the
methodology of oral history in conducting interviews with ten selected students, applying a
dynamic in the classroom to raise the representations of the students about the feminine and
the masculine. Finally, we worked with the class to survey and analyze the female images in
the EJA textbook. The use of all these methodologies aimed to contribute to reflection on the
use of female image for the teaching of history and gender discussions in the educational
environment. The analyzes carried out point to the richness of the life experiences that are
discussed and analyzed in the classroom, together with the work with feminine images
contributes to the historical learning about the relations between men and women in the
present time. As a product, we present a didactic sequence that goes through the students' life
histories, using a strategy to stimulate them to show their representations of feminine and
masculine, conversational circles and analysis of the feminine images in the didactic book.

Key words: Teaching History. Youth and Adult Education - EJA. History of Women.

Gender. Images in the Didactic Book.
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INTRODUCAO

Inimeros sdo os desafios enfrentados na contemporaneidade pelos professores de histdria na
Educacdo Basica (Fundamental e Médio), em especial, na Educacdo de Jovens e Adultos-EJA.
Como professora de historia do Ensino Médio, trabalhando com turmas da EJA | e EJA 1l do
Ensino Médio, compartilho das reflexdes de Marcos Silva (2015, p.139-161), Entre a janela e o
espelho, quando ele afirma que a historia é sequestrada aos alunos da Educacdo Basica. No artigo,
ao assinalar os tracos da histéria ensinada, ele aponta para uma narrativa retrospectiva do que se
convencionou chamar de “Historia da Humanidade”, com claro apagamento dos narradores,
sugerindo que a historia € contada por si propria e sem disputas. Em seguida, ele mostra 0s
desdobramentos desse reducionismo, que passam por exclusdes muito claras, como a supressao de
mulheres da historia e de todos os que nao séo identificados como importantes. Assim, além do
silenciamento sobre os diferentes sujeitos e dos conflitos sociais, hd uma selecdo de temaéticas
desconectadas da realidade do aluno.

As inquietacBes sobre o ensino de histdria também estdo presentes no artigo Desafios do
ensino de histdria (2008), de Marieta de Moraes Ferreira e Renato Franco, que, ao apresentarem 0s
percalcos da disciplina, focaram na producéo de material didatico e na formacdo do professor de
historia. Assim, todo debate sobre a produgdo de livro didatico, segundo os autores, envolve a
variavel econdémica e o controle da historia a ser contada. Entre os desafios da producdo do livro
didatico, eles ressaltaram o que e como ensinar, como estender aos livros didaticos as constantes
reinterpretacdes do passado, feitas pelos historiadores académicos, como apresentar o0 constante
didlogo entre passado e presente, inerente a qualquer reflexdo historiografica, compatibilizando uma
visdo critica do passado com a necessidade de sintese, clareza e objetividade, que as obras didaticas
almejam. Enfim, eles concluem que nao é possivel pensar o livro didatico separado da formacéo do
professor.

Ora, se a aprendizagem historica na pluralidade das suas temporalidades, sujeitos e
temaéticas esta sendo negado aos/as estudantes do Ensino Basico, e pelo visto, também nao se pode
almejar a existéncia de um “livro didatico ideal”, o caminho proposto, nessa pesquisa, passa pela

tentativa de recuperacdo das motivaces dos/as estudantes da EJA.! No intuito de alcancarmos esse

! Aprendizagem histérica é um processo de fatos colocados conscientemente entre dois polos, ou seja, por um lado, um
pretexto objetivo das mudancgas que as pessoas e seu mundo sofreram em tempos passados e, por outro, o ser subjetivo e
a compreensdo de si mesmo assim como a sua orientacdo no tempo (RUSEN, 2011, p.82).
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intento, defendemos ser possivel leva-los a desenvolver uma reflexéo critica, no constante dialogo
entre passado e presente, na perspectiva da historia das mulheres, colocando-os como sujeitos da
historia.> Nessa perspectiva de um olhar dos/as estudantes da EJA sobre suas experiéncias e a
presenca das mulheres no livro didatico, ousamos torna-los sujeitos da investigacao.

Certamente, essa proposta metodoldgica de pesquisa se apresentou aos nossos olhos como
um enorme desafio e grandes possibilidades. Estas possibilidades se apresentam, em primeiro lugar,
pela propria caracteristica dessa modalidade de ensino, visto que a Educacdo de Jovens e Adultos,
segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), ¢ “destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudo no ensino fundamental e médio na idade propria”
(CARNEIRO 2004 p. 124). Acrescentamos ainda a tentativa de aproximagdo do jovem do mundo
letrado, da “cultura escrita” (ALMEIDA 2010, p.31), considerando que, nessa modalidade de

educacdo, encontram-se trés grupos, de acordo com Carneiro (2004, p. 125):

Primeiro, aqueles reconhecidamente analfabetos; segundo, aqueles que foram a escola,
passaram ali pouco tempo e, portanto, ndo tiveram tempo de sedimentar o que haviam
superficialmente aprendido, sdo os analfabetos funcionais; terceiro, aqueles que estiveram
na escola em momentos intermitentes. Todos eles carecem de uma politica propria de
atendimento, capaz de lhes conferir os meios adequados para a supera¢do ou a
escolarizacdo que ndo ocorreu ou que ocorreu de forma inadequada.

Pensar na educacdo de homens e mulheres ou mais especificamente na Educacéo de Jovens
e Adultos se apresentou aos nossos olhos como a possibilidade de, com base na oralidade, recuperar
as experiéncias de vida desses sujeitos. Destarte, a EJA se apresenta como uma modalidade de
ensino que traz no seu discurso a restauracdo de um direito negado a esses jovens e adultos,
ressaltada em suas fungdes “reparadora”, “equalizadora” e “qualificadora” (BRASIL, 2002, p.18).
Nesse espaco, € atendido um publico bem distinto, cujas turmas sdo organizadas com grupos
heterogéneos, desde a questdo de habilidades cognitivas até a diferenca clara em relacéo a idade e a
aprendizagem basica, havendo estudantes entre 19 e 49 anos numa mesma turma, representados ai
por um grande ndmero de mulheres.

Em segundo lugar, essa proposta de pesquisa coloca os/as estudantes no centro do dialogo e

da investigacdo histdrica. Inicialmente, foi feito o levantamento do perfil dos/as estudantes da EJA.

“De acordo com Daniela Auad, o género é um conjunto de ideias e representacdes sobre 0 masculino e o feminino que
cria uma determinada percepcéo sobre o sexo anatémico. E, entdo, ter pénis ou ter vagina, ser menina, homem, mulher
ou menino determina quais serdo as informacGes utilizadas para organizar os sujeitos em desigual (e irreal!) escala de
valores. Ver: AUAD, Daniela. Educar meninas e meninos: relacdes de género na escola. Sdo Paulo: Contexto, 2016.
p.21.
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Assim, fomos instigados a pensar novas metodologias de ensino que incluam as experiéncias desses
sujeitos. Relacionar suas experiéncias de vida com o conteudo proposto com a finalidade de
desconstruir esteredtipos, desnaturalizar versdes e visdes essencialistas e fazer avancar relacdes
mais igualitarias, entre homens e mulheres, foi um enorme desafio.

Este trabalho se justifica pela oportunidade de refletir sobre a educacéo de Jovens e adultos.
Como afirma Daniela Auad (2016, p.14), “Educar homens e mulheres para uma sociedade
democréatica e igualitaria requer reflexdo coletiva, dinamica e permanente”. E € nesse processo que
esta pesquisa pretendeu colaborar, exatamente quando uma onda conservadora pretende, entre
varias outras coisas, impedir a discussdo de género na escola e reforcar as hierarquias, as
desigualdades e os ordenamentos, que sdo extremamente prejudiciais para as mulheres.
Acreditamos que a escola e as aulas de histdria possam tanto ser espaco para legitimacdo do status
quo, quanto de emancipac¢édo e mudanga.

Certamente, os alunos da EJA si3o o “outro” do sistema educacional. Nossos estudantes
estdo numa localidade que retne um alto indice de analfabetismo, pobreza e desemprego, grupos
sujeitos a exclusdo. Na regido Nordeste, 0s jovens entre 18 e 29 anos tém 0s anos mais baixos de
estudos, chegando apenas a 9,2, enquanto a regido Sudeste era de 10,5, Sul, 10,3; Centro-oeste, de
10,2 e Norte, de 9,3 anos de estudo (IPEA, p.223, 2016), tendo como causa problemas associados a
exclusdo econémica, exclusdo das cidades, ja que muitos moram na zona rural, e a exclusdo pela
raca, o fato de ser negro, na zona rural 4,0% n&o tem instrugéo e 61,4% ndo possuem ensino médio,
enquanto que na zona urbana é de 1,9% sem instrucdo e 35,1% sem ensino médio, desses sem
ensino médio 46,2% sdo negros e 28,6% ndo negros (IPEA, p. xxviii, 2017). Outra problematica
esta relacionada ao corte geracional, pois 0s grupos na faixa etaria dos 40 ou mais sdo 0s que tém o
maior indice de analfabetos, 27,9%, numa percentagem geral de 40% (IPEA, p. xxx. 2017), esses
indices deixam claro a importancia dessa modalidade de ensino. Na EJA, grande parte dos/as
estudantes so retorna para a escola muitos anos depois de té-la abandonado.

Nossa proposta de pesquisa, ao dar visibilidade a esses excluidos da historia, busca ajuda-los
a compreender como o0 passado pode ser apropriado, interpretado e significado, tendo em vista as
questdes colocadas pelo presente. Enfim, eles foram instigados a dar novas significacfes ao passado
e ao presente a partir da tematica feminina, considerando a categoria de analise género.

Como professora da EJA desde 2010, percebi a necessidade de valorizar a experiéncia de
vida dos/as estudantes e inclui-los/as no contetdo de histéria a ser problematizado em sala de aula.
Numa turma de Educacao de Jovens e Adultos, as mulheres falam de suas dificuldades em conciliar
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estudos, trabalho, afazeres domésticos, responsabilidades com a familia, além do longo periodo em
que ficam afastadas da sala de aula. Os homens também enfrentam dificuldades para conciliar
trabalho, familia e escola. Enfim, eles/elas abordam uma problematica que afeta centenas de
mulheres e homens e que esta diretamente ligada a maneira como historicamente ocorreu a
distribuicdo de papéis sociais, questdes que precisam sempre ser discutidas no espaco escolar e
principalmente na disciplina de histdria, visto esta disciplina contribuir para que 0s grupos se
percebam como agentes de “construcdo e reconstrucao da historia”(GOTLJO, 2009, p.70).

Esta pesquisa também se justifica por ressaltar a relevancia do sujeito na historia. Ao colocar
a histéria de vida dos/as estudantes no centro da investigacdo historica, eles vao perceber que nao
ha neutralidade na producdo da histdria, também ndo é possivel apagar os narradores e que,
portanto, a narrativa historica € construida com base em problematizacdes e posicionamentos muito
claros. Deste modo, ndo da para ficar alheio frente as imagens e ao texto historico presente no livro
didatico, porque todo conhecimento envolve recortes, disputas e posicionamentos dos autores.

Essas disputas sdo bem claras na contemporaneidade, principalmente quando observamos o
espaco de luta da disciplina de histéria. H& pressdes por parte daqueles que se sentem excluidos,
como homens e mulheres em suas disting0es de raga/etnia, idade, classe e religido. Assim, pesquisas
como a nossa contribuem para fazer avancar as reflexfes sobre as questBes femininas nas
instituicOes de educacdo béasica. Desse modo, é imperativo pensar que a construgdo de um
imaginario social, no caso especifico, sobre as mulheres, é constantemente alimentada por imagens
presentes nos livros didaticos. Ora, sabe-se que género, na condicdo de categoria de andlise, ajuda a
perceber os significados, os simbolos e as diferencas construidas historica e culturalmente para cada
um dos sexos. Nesse sentido, as imagens femininas presentes no livro didatico de historia de forma
estereotipada contribuem para consolidar as hierarquias entre homens e mulheres.

Assim, colocar em questionamento, visdes estereotipadas sobre o masculino e o feminino,
ajuda a desnaturalizar as hierarquias. A andlise das imagens femininas é de fundamental
importancia, pois, segundo Grivel (2000), elas “dinamizam a narrativa ¢ a conduzem a sua

resolugdo espetacular”. A esse processo, Grivel (2000) chama de hibridacdo, deixando claro que:

[...] a hibridacdo aumenta a visualizacdo textual, assenta 0 processo narrativo da imagem,
estereotipa, mas delineia também a narrativa na qual somos convidados. De uma certa
maneira, o texto se despoja de sua natureza, porque a ilustragdo permite fazer a economia
de sua leitura; mas de uma outra maneira, ele ganha em extensao, pois que seu sentido se vé

. (GRIVEL, 2000, p.49).
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Defendemos entdo a utilizacdo da metodologia da analise das imagens femininas no livro
didatico, como “letramento visual” que possa ser ampliado para a leitura de diferentes midias que
veiculam imagens femininas. Os livros didaticos apresentam um significativo nimero de imagens
que, muitas vezes, passam despercebidas das discussdes em sala, ou seja, SA0 pouco
problematizadas, pois a leitura das imagens ainda se mantém distante do trabalho de muitos
professores.® Portanto, é preciso que os/as estudantes percebam que muitas caracteristicas
consideradas “naturalmente” femininas ou masculinas, propagadas pelas imagens, correspondem as
relacdes de poder de uma dada sociedade.

Lucia Santaella (2012, p.6) defende o trabalho com imagens em sala, como parte da
alfabetizacdo visual, para tal, ela sublinha como as imagens séo apresentadas, seu contexto de
referéncia, como indicam o que querem indicar. Ela destaca ainda a importancia de conhecer os
significados guardados nas imagens, sendo, para isso, importante o conhecimento das convencdes
culturais da época. Essa autora lembra que “foi o livro um dos primeiros meios a dar acolhida aos
intercambios entre palavra e imagem”, apresentando, de um lado, “uma fun¢do cognitiva,
explicativa, técnica, pragmatica, enfim, racional”, e de outro, uma “fun¢do imaginaria — fungéo
magica, simbolica, enigmatica, sugestiva” (SANTAELLA, 2012, p.63). Nesse sentido, cabe uma
orientacdo do professor para direcionar o trabalho em sala de aula, mas sem limitar ou condicionar a
percepcao dos/as estudantes.

O estudo com imagens possibilita que seja explorado o grande potencial interpretativo
contido nesse tipo de fonte, como assinala Muaze (2015). Essa maneira de abordar torna mais
significativo o contedo para os/as estudantes, posto que a imagem fica mais facilmente gravada na
memoria, 0 que complementa e facilita a leitura e a compreensdo de um texto, quica ultrapassa-lo.
Menezes aponta que, durante um longo periodo da historia, a imagem foi tratada apenas como
ilustracdo visual, ou seja, os textos de histéria tinham como ‘“objetivo prioritdrio iluminar as
imagens com informacao histérica externa a elas, ndo produzir conhecimento histérico novo com
base nessas mesmas fontes visuais” (MENESES, 2003, p.18). Autores como Pesavento (2012) e

Peter Burke (2004), entre outros, defendem a importancia que deve ser dada a imagem,

® MUAZE, Mariana A. Ferreira. Ensino de Histéria e imagem: Territorios possiveis. In: ROCHA, Helenice.
MAGALHAES, Marcelo e GOTIJO, Rebeca (Orgs.). O ensino de historia em questdo: cultura histérica, usos do
passado. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2015; BURKE, Peter. Testemunha Ocular: historia e imagem. Sao Paulo:
EDUSC, 2004; LEITE, Miriam Moreira. Retratos de Familia: leitura da fotografia histérica. 3. ed. — Sdo Paulo:
Editora da Universidade de S&o Paulo, 2001. MAUAD, Ana Maria. Através da imagem: fotografia e histéria
interfaces. Tempo. Rio de Janeiro, v. 1, n.2, 1996, p. 73-98. MENESES, Ulpiano T. Bezerra de. Fontes visuais, cultura
visual, histdria visual. Balanco provisorio, propostas cautelares. In: Revista Brasileira de Histdria. Sdo Paulo, v. 23, n.
45, jul. 2003. Entre outros.
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necessitando, no entanto, que seja problematizada no espago educacional. Segundo Pesavento
(2012):

A imagem possui uma funcdo epistémica de dar a conhecer algo, uma funcéo simbolica de
dar acesso a um significado e uma estética de produzir sensa¢des e emogdes no espectador.
Mas se esse espectador € um historiador, ele deve ter uma pergunta a fazer a essa imagem e
vai toma-la como representacdo, ou seja, como traco ou fonte que se coloca no lugar do

passado a que se almeja chegar (PESAVENTO 2012, p.53).

Peter Burke (2004) destaca que, para utilizarmos as imagens adequadamente, precisamos
estar cientes de suas fragilidades. “Imagens sdo testemunhas mudas, e ¢ dificil traduzir em palavras
o seu testemunho” (BURKE, 2004 p.18). [...] Assim, o historiador precisa atentar para os “detalhes
mais significativos — incluindo auséncias significativas — usando-0s como pistas para informagao”
(BURKE, 2004, p.18). Enfim, o trabalho com imagens na escola ndo visa a esgotar as informacdes
que nelas se apresentam, até porque a subjetividade do leitor condiciona sua problematizagéo e
interpretacdo. O que se torna interessante é que o estimulo exista, incitando o/a estudante a sair da
passividade, descartando a ideia de mero espectador das imagens, das aulas e da sua propria vida. O
trabalho com as oficinas somadas as entrevistas e rodas de conversa possibilita um processo de
reflexdo frente as imagens no livro didatico da EJA, ao expor 0s avancos e conquistas atuais 0s/as
estudantes se questionam porque eles ndo aparecem no livro didatico.

A escola, assim como a familia, a igreja e outras instituicdes sociais ressaltam e utilizam as
diferencas entre homens e mulheres, transformando-as em desigualdade. Nesse sentido, Daniela
Auad prop6e a coeducacao, ou seja, “refiro-me a um modo de gerenciar as relacdes de género na
escola, de maneira a questionar e reconstruir as ideias sobre o feminino e masculino”. Para a autora,
nédo basta colocar meninos e meninas na mesma escola, pois a escola mista se constitui em um meio
e em um pressuposto necessario, mas ndo suficiente para a coeducagdo. Por meio de um minucioso
trabalho de pesquisa de campo, ela descreve e analisa a dindmica de género dentro e fora da sala de
aula. Ela passa pela relacdo dos professores com os alunos e alunas, vai para as brincadeiras e
ocupacdo dos espacos no patio e na quadra de esportes, recorre as teorias e debates contemporaneos
em defesa de uma educacéo para a igualdade e diferenca versus desigualdade.

Jeffrey Weeks, ao pensar o corpo e a sexualidade, atenta para o fato de nos dois Gltimos
séculos termos passado a compreender o “sexo” associado as diferencas anatdmicas entre homens e
mulheres, o que nos divide s&o os corpos diferenciados. Todavia ressalta que nossas definigoes,

crengas, convengdes e identidades ndo sdo apenas consequéncia de simples evolugado, pois “elas t€ém
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sido modeladas no interior de relacbes definidas de poder” (WEEKS, 2016, p.42). Nesse sentido,
embora as “distingdes anatdmicas sejam geralmente dadas ao nascimento, os significados a elas
associados sdo altamente historicos e sociais”, dai a utilizagdo de género para descrever a
diferenciacdo historicamente construida entre homens e mulheres (WEEKS, 2016, p.43).

Os sujeitos da nossa pesquisa sdo os/as estudantes da EJA, homens e mulheres que foram
motivados a discutir, problematizar, refletir e partilhar suas visdes sobre as relagdes de género.
Acreditamos que colocar em questdo as representacGes dos/as estudantes sobre o feminino e
masculino contribui para a desconstru¢cdo de imagens estereotipadas e naturalizadas sobre as
relacOes de poder entre homens e mulheres. Partilhando suas memarias, deram a si a oportunidade
de fazer uma reflexdo sobre os momentos de infancia, juventude e fase adulta e quando colocados
frente aos demais colegas, a partir de exemplos e relatos de relagdes desses com seus esposos e
esposas possibiitarem que esses jovens e adultos percebessem como somos construidos, o quanto
somos influenciados pelo modo como fomos educados, a “criacdo”, como foram desde cedo
introjetados maneiras proprias de convivéncia, considerando principalmente o que é ser masculino e
feminino.

Os estudos feministas tém na histdria oral um espago de dialogo, os grupos excluidos
encontram nelaa possibilidade de debater questdes que eram pouco discutidas na sociedade. Esse
espaco se afirma pela memoria. Daniel Lins (2000, p.9), discutindo sobre memoria, aponta que ela

é:

Feita de fragmentos dispersos e as vezes sem nexos, absurdos, submissa aos caprichos da
reminiscéncia, elaborada pelo jogo da lembranga e do esquecimento, a memoria é fugitiva.
Ela surpreende e invade por baforadas, de forma sincopada, o sujeito que se lembra. A
memoria, notadamente a memoria familiar, é sobretudo uma histéria. E o modo pelo qual o
individuo mobiliza seu passado e atribui a este um sentido. A memoria € o resultado do
trabalho de reapropriacdo e de negociacdo que toda pessoa faz em relagcdo ao passado
fundador de sua identidade, ou de sua ilusdo identitaria. Mas a memoria é também uma
espécie de antecAmara da alteridade onde cada um constréi sua prépria histéria e se
confronta com a histdria dos outros membros da familia, amigos, amantes, inimigos etc.

(LINS, 2000, p.9).

As entrevistas possibilitam reflexdes e reconfiguracdo do passado, uma negocia¢do, como
observou Lins (2000). Michelle Perrot coloca a mulher como “guardia da memoria” pela facilidade
em tecer relacdes, além de transmitir as historias vividas, sejam estas historias da familia, de grupos
proximos. Ela é a mediadora, a que conhece os segredos, transmite as receitas, testemunha de

conflitos, tenta conciliacdes e reconciliagdes (PERROT, 2007, p.112). Assim, “A memoria faz a
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histéria escutar outras vozes que trazem alguma luz sobre cenas de realidades passadas”

(JOUTARD, 2005, p.211). Joutard ressalta a importancia da ligagdo memoria/historia:

A histéria tem, do mesmo modo, todo interesse em escutar e respeitar a memoria. Esta
previne aquela, antes de tudo, contra a tentacdo do determinismo, na medida em que, (...)
ela reencontra o passado como presente, tendo um futuro aberto; ora, o determinismo é um

dos pecados maiores do historiador, tdo condenavel quanto o anacronismo (JOUTARD,

2005, p.211).

Pelas narrativas dos/as estudantes, recuperamos parte de suas trajetorias de vida, dos seus
cotidianos e das suas demandas. Assim, percebemos 0 quanto as imposi¢des sociais e culturais
pesam sobre eles e elas. Uma das alunas saiu de casa aos 13 anos para viver com um jovem de 21
anos. No comeco, a familia insistia para Delbath retornar, mas ela afirmava “eu tinha medo de
voltar para casa e ser desvalorizada, porque, naquele tempo, assim, quando eu fugi, temia muitos os
pais (...) eu tinha medo de voltar pra dentro de casa, porque quando a gente sai pra voltar pra casa
dos pais ndo ¢ a mesma coisa, aquele vinculo”. Depois, mesmo apanhando do marido, ela ndo o
deixou. Outra aluna, Juscilene, diz que se casou pelo fato de ter engravidado. O marido de
Raimunda lhe nega o direito de estudar, “mulher dele nem trabalhava e nem estudava”, sua vontade
foi de voltar para casa, mas ficou, apesar da raiva e do rancor do marido, pois retornar para a casa
dos pais ndo Ihe pareceu uma boa opgéo.

A oralidade possibilita trazer a tona palavras silenciadas, adormecidas, sonhos, alegrias e
tristezas. Deste modo, “a memoria ndo ¢ um espago inerte (...) antes deve ser compreendida como
um ‘territério’, como espacgo vivo, politico e simbodlico” (BARROS, 2009, p.37). Nesse sentido,
Pierre Nora (1993, p.9) ressalta que: “A memoria ¢ a vida, sempre carregada por grupos vivos (...) €
um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente”.

Mas como as relagfes de género estdo presentes no espaco escolar, nas percepcOes dos/as
estudantes e, especificamente, nas aulas de historia, no livro didatico? Qual a relacdo entre esse real
passado e suas histdrias de vida? Como o passado das mulheres é dado a ler para esses/as jovens nas
aulas de historia? Como ele é lido, interpretado, compreendido?

Esta pesquisa foi elaborada segundo metodologia da pesquisa-agdo. Partimos de problemas
praticos da sala de aula de que “os pesquisadores em educacdo estariam em condi¢do de produzir
informacdes e conhecimentos de uso efetivo” (THIOLLENT, 2007, p. 81). Compreende-Se que 0
espaco da sala de aula ¢ “um espago de relagdes intergeracionais, de dialogo entre saberes, de

compreensdo e de re-conhecimento da experiéncia e da sabedoria, tencionados pelas culturas de
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jovens, adultos e idosos” (RIBEIRO, 2013, p.23. Manual do Educador). Desse modo, segundo
Molina (2007, p.16), o processo de “estudar a realidade modificando-a é a aproximacado de grande
parte dos estilos de pesquisa-agdo”. Para Tripp (2005, p.446), pesquisa-acdo é um dos processos
basicos de investigacdo-agdo que, por sua vez, segue um ciclo basico, primeiro “planeja-se,
implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhora de sua pratica, aprendendo
mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto da propria investigacao”.

David Tripp (2005, p.448) apresenta as caracteristicas béasicas da pesquisa-acdo: é
inovadora; deve ser continua, ¢ proativa no sentido de mudanga, ou seja, sua “acdo estd baseada na
compreensdo alcancada por meio da analise de informagdes da pesquisa”; ¢é participativa, ¢é
intervencionista e sempre comeca considerando uma problematica; é deliberativa (argumentativa),
tende a documentar as informagdes; a compreensdo do problema e o conhecimento obtido séo

geralmente compartilhados com outros da mesma profissdo. Thiollent (2007, p.29) pontua que:

A preocupacdo metodolégica dos pesquisadores permite apontar esses riscos e criar
condicBes satisfatorias para uma combinacdo de técnicas apropriadas aos objetivos da
pesquisa. Mesmo quando as distor¢les introduzidas pelo uso das técnicas ndo podem ser
corrigidas, a simples evidenciacdo metodoldgica da sua existéncia j& constitui um aspecto
altamente positivo, podendo inclusive ser aproveitado na avaliagdo qualitativa do grau de
objetividade alcancado.

A metodologia da pesquisa-acdo, por sua flexibilidade, faz uso das mais diferentes técnicas
ou metodos a que também se somam entrevistas, questionarios, diarios de campo, histdrias de vida
etc., desse modo, o papel da metodologia passa por “orientar o pesquisador na estrutura da
pesquisa” (THIOLLENT, 2007, p.29), tendo como ponto de partida o didlogo, incentivando a
participacdo dos envolvidos na pesquisa. Assim, tentamos seguir esses caminhos metodoldgicos
apontados. Os processos e seus resultados podem ser acompanhados e conferidos nos capitulos a
seguir apresentados.

Esta dissertagdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo, tragamos o percurso e
as caracteristicas proprias da educacdo de jovens e adultos, apresentando esse publico pela
elaboracdo dos perfis sociais de alguns/mas estudantes. Para tal, recorremos a metodologia da
historia oral e fizemos entrevistas com os/as estudantes. No segundo capitulo, sdo apresentadas as
representacOes dos/as estudantes da EJA sobre feminino e masculino, como elas estéo relacionadas
as suas vivéncias, as mudancas e permanéncias relacionadas a insercdo social das mulheres.

Aplicamos uma dindmica em que os/as estudantes fizeram atribuicGes para o feminino e o
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masculino, listando algumas caracteristicas, acrescidas das informag@es levantadas durante a roda
de conversas.

Por fim, no terceiro capitulo, tratamos da imagética feminina no livro didatico. Para tal,
utilizamos uma oficina em que os/as estudantes foram incentivados a responder as questfes
propostas. Enfim, nosso desafio consiste em tornar o ensino de Histdria mais dindmico, permitindo
aos professores (as) utilizar metodologias que possam ampliar as perspectivas e 0s interesses dos/as

estudantes da EJA para tematicas que impactam diretamente suas vidas.
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CAPITULO 1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM IMPERATRIZ-MA

1.1 Introducéo

Este capitulo teve por objetivo analisar o perfil social dos alunos, além de discutir
historicamente a modalidade de ensino de Educacdo de Jovens e Adultos. Procurou-se aqui inserir
os perfis sociais dos/as estudantes no quadro mais amplo da escola e da regido. Buscou-se uma
aproximagdo com as seguintes inquietagdes: como o passado das mulheres é dado a ler para esses
jovens nas aulas de historia? Como ele € lido, interpretado, compreendido? Qual a relagcdo entre
esse real passado e suas histérias de vida?

Significativamente, a pertinéncia dessa abordagem no espaco escolar se da pela
possibilidade de aproximacéo dessas discussfes com a realidade dos/as estudantes, pela necessidade
de trabalhar as representacdes dos/as estudantes sobre o feminino. Deste modo, refletir sobre a
histdria das mulheres e das relacdes de género na EJA € buscar aproximar os conteudos curriculares
da vida dos/as estudantes.

Ressaltamos a importancia da experiéncia, a vivéncia do sujeito, que vai além de um simples
saber, pois envolve as aprendizagens que cada homem e cada mulher traz de suas vidas para a sala
de aula. Segundo Benjamin (1994), a sociedade vive a pobreza da experiéncia, em que os valores
passam despercebidos e a memdria é pouco valorizada, mas as experiéncias cotidianas so podem ter
visibilidade quando s&o narradas.

Em seu conceito de experiéncia, Benjamin (1994) se preocupa com uma aproximacao entre
presente e passado, que se mostra como uma tentativa que vai além de manter viva uma tradicéo.
Ele quer recuperar o que toca o individuo, o que parece distante numa sociedade da informacéo.
Enfim, a valorizacdo das narrativas dos/as estudantes da EJA passa pela sua legitimidade como
sujeitos sociais e pela necessidade de colocar em questdo as relacbes de género presentes no
imaginario social.

A EJA € um espaco em que ha um fluxo muito grande de estudantes com faixa etaria
diferenciada, no campo especifico da pesquisa, do total de 48 alunos/as,5 tem entre 30 e 39 anos,
outros 5, tem entre 40 e 49 anos e o restante, 38 alunos/as estdo na faixa etaria de 19 e 29 anos. No

0 Maranhdo, segundo Carvalho (2017, p.97) as matriculas de EJA se concentram entre jovens de 18
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a 24 anos - 18.304; 20 a 24 - 19.425; 25 a 29 - 13.875; 30 a 34 - 13.927; 35 a 39 - 12.275; 40 ou
mais - 35.777.

Também com um publico que oscila muito entre entrar na escola, e, logo em seguida, dela
desistir e se evadir. O retorno a escola ja é em si a superacdo de uma problematica: trabalho
cansativo, com carga horéria excessiva, cuidado com os filhos, a casa e com o marido, o
desinteresse, pois a escola discute questdes longe da sua realidade etc.

Pelas entrevistas ficamos sabendo que as estudantes abandonam a escola porque
engravidam, se casam, por exigéncia do marido, etc. Ja os estudantes evadem porque a mulher nao
consegue ou ndo quer ficar s6 em casa a noite ou fica chateada porque fica sozinha, ja que o marido
passa o dia todo no trabalho e, a noite, vai para escola, ndo sobrando tempo para a familia. As
vezes, ambos querem estudar e nao tém com quem deixar o (s) filho (0s), ai tém que decidir quem
vai estudar. Certamente, os/as estudantes ndo percebam que muitas dessas limitages — entre entrar
e permanecer na escola — estdo relacionadas a questfes socio-histdricas e culturais que eles nao
compreendem.

Porém, a maioria dos/as estudantes, mesmo retornando a sala de aula tardiamente, pensa de
forma positiva a escola. Para eles/as, o espaco escolar pode ser prazeroso ou realmente necessario
porque ndo precisa ser algo que atrapalhe o dia a dia da familia, dos filhos, do marido ou da esposa,
na medida em que algumas das abdicacbes sdo temporarias. Portanto, muitos s6 conseguem
perceber a necessidade da escola depois de uma separagédo, de alguma perda, de uma boa proposta
de emprego, do chamado “choque de realidade”, mas sera que associam suas dificuldades de acesso
e permanéncia na escola com as condic¢es de classe, de género, de raca etc.?

A escola pesquisada estd no municipio de Imperatriz*, Centro de Ensino Delahé Fiquene®,
localizado na Vila Lob&o, Rua Duque de Caxias, s/n, fundada em 16.07.1984 na gestéo do prefeito
José de Ribamar Fiquene- de 1° de janeiro de 1983 a 31 de janeiro de 1989 -,que homenageou sua
méae, colocando seu nome na escola. Fiquene era juiz de direito, tinha sido professor de lingua

portuguesa e literatura e membro da academia Imperatrizense de Letras, sendo de sua autoria a letra

* Imperatriz ¢ um municipio do Estado do Maranhdo, que se estende pela margem direito do Rio Tocantins e é
atravessado pela Rodovia Belém — Brasilia, situando-se na divisa com o estado do Tocantins. E a segunda cidade mais
populosa, com populacdo estimada de 253.873 habitantes, e area de 1.368.987 km?, dos quais 15.480 km2 estdo em
zona urbana. Mapa: <https://www.google.com.br/maps/place/Imperatriz+-+MA/@-5.9072212,-
50.0099096,8z/data=14m5!3m4!1s0x92c55f072652b077:0xa190c707eca752d0!8m2!3d-5.5205646!4d-47.4718463>.
><https://www.google.com.br/maps/place/Centro+De+Ensino+Delah%C3%AA+Fiquene/ @-5.5120589 -
47.4671682,15z/data=14m5!3m4!11s0x0:0xe5e6b8948f9d3ff7!8m213d-5.5120589!4d-47.4671682>.


https://www.google.com.br/maps/place/Imperatriz+-+MA/@-5.9072212,-50.0099096,8z/data=!4m5!3m4!1s0x92c55f072652b077:0xa190c707eca752d0!8m2!3d-5.5205646!4d-47.4718463
https://www.google.com.br/maps/place/Imperatriz+-+MA/@-5.9072212,-50.0099096,8z/data=!4m5!3m4!1s0x92c55f072652b077:0xa190c707eca752d0!8m2!3d-5.5205646!4d-47.4718463
https://www.google.com.br/maps/place/Centro+De+Ensino+Delah%C3%AA+Fiquene/@-5.5120589,-47.4671682,15z/data=!4m5!3m4!1s0x0:0xe5e6b8948f9d3ff7!8m2!3d-5.5120589!4d-47.4671682
https://www.google.com.br/maps/place/Centro+De+Ensino+Delah%C3%AA+Fiquene/@-5.5120589,-47.4671682,15z/data=!4m5!3m4!1s0x0:0xe5e6b8948f9d3ff7!8m2!3d-5.5120589!4d-47.4671682
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e a musica do hino da cidade de Imperatriz (CPDOC/FGV, 2009). A escola foi construida num
terreno doado por um empresario de arroz e madeira na época (VALMIRA, 2018).°

O atual Centro de Ensino Delahé Figuene atende ao bairro e localidades vizinhas como Vila
Redencdo | e Il, Vila Cafeteira, entre outros bairros. Ela pertencia ao quadro de escolas do
municipio até 1994, quando foi incorporada a rede de escolas oficiais do Estado, pelo decreto n°
13.993, de 04.05.1994, publicado no Diario Oficial n°® 089, de 10.05.1994, mudando de
denominacdo de Escola Municipal Delahé Fiquene para Unidade Integrada Delahé Fiquene, pelo
parecer n° 146, de 04.07.1996, do Conselho Estadual de Educacdo — CEE. Em 2001, foi incluida
nas escolas de Ensino Médio, quando mudou novamente de Unidade Integrada Delahé Fiquene para
Complexo Educacional de Ensino Fundamental e Médio Delahé Fiquene — CEEFM, pelo parecer n°
037/2003, do CEE (Projeto Politico-Pedagdgico da Escola, 2013).

Em 2011, passa a funcionar apenas com Ensino Médio, e desde 2013 atende turmas do
Ensino Médio na modalidade de Jovens e Adultos.”A escola funciona nos trés turnos, sendo que a
EJA funciona apenas no noturno. Segundo o Projeto Politico- Pedagdgico, a escola atende
“comunidades em que imperam desigualdades sociais, estando presentes ao redor (...) a violéncia e

o uso de drogas” (PPP, 2013, p.19).A escola teve 768 alunos matriculados em 2017 nos trés turnos®.

®Entrevista cedida em 19/02/18 pela Professora Valmira Ribeiro de Andrade, que leciona na escola hd 22 anos
(Apéndice VI).

"No bairro a uns trés quarteirdes da escola Delahé, h4 uma escola municipal — Escola Municipal Santa Cruz, que fica
localizada nas dependéncias da Igreja Catolica Santa Cruz, que atende EJA do Ensino Fundamental, entdo a maioria dos
alunos do Delahé Fiquene é oriunda desta escola.na EJA do Ensino Médio, em Imperatriz, é feito um trabalho a partir
do Ensino Médio Regular. Os dados estatisticos, sdo apresentados juntos, “oficialmente s6 sdo considerados o
fundamental ¢ médio do ensino regular”, segundo Paulo Aires , ndo tem dados de evasdo e repeténcia, somente de
rendimentos (aprovacdo, reprovacdo e abandono). AIRES, Paulo. Secretaria de Estado de Educagdo do
Maranhéo: Estatistica Sec MA <estatisticama@inep.gov.br> em 15/02/2018. Embora existindo dificuldades locais, essa
modalidade de ensino tem normas especificas no Sistema Estadual de Ensino, como a Resolugdo N°144/2006 do CEE.
Disponivel em: <http://www.stc.ma.gov.br/legisla-documento/?id=1391>. Acesso em 21/02/2018, dentre outras
legislagbes que regulamentam o trabalho na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos no Maranhdo (Ver
CARVALHO, Caroline Coimbra de. Juvenilizacdo na EJA: significados e implicacBes do processo de escolarizagdo
de jovens. (Dissertacdo). Sdo Luis. 2017).

#Matutino

Vespertino

Noturno

1°ano A — 42 alunos

1° ano D — 36 alunos

1°ano G — 23 alunos

1° ano B — 40 alunos

1° ano E — 37 alunos

2° ano F — 38 alunos

1°ano C — 39 alunos

1° ano F — 39 alunos

3% ano D - 30 alunos

2°ano A — 35 alunos

2°ano D — 38 alunos

EJA | A —40 alunos

2° ano B — 30 alunos

2° ano E — 35 alunos

EJA | B — 34 alunos

2° ano C — 33 alunos

3% ano C — 29 alunos

EJA | C — 37 alunos

3%ano A — 41 alunos

EJA 1 | A —52alunos

3% ano B — 38 alunos

TOTAL =298

TOTAL=214

TOTAL= 254



mailto:estatisticama@inep.gov.br
http://www.stc.ma.gov.br/legisla-documento/?id=1391
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Ela tem um espaco razoavel para funcionamento, contando com 8 salas de aulas, um banheiro
masculino e um banheiro feminino, sala dos professores com banheiro, secretaria, sala da direcéo,
biblioteca (com algumas limitacdes), sala de video. Todas as salas de aula, em 2017, tém
funcionado com central de ar, melhorando significativamente o ambiente escolar. Tem uma cantina
e um espaco para deslocamento dos alunos nos intervalos na parte detras da escola, além de um
patio, logo na entrada.

No noturno, as aulas comecam as 19h15min, sendo que o portdo fica aberto até as
20h00min, dando oportunidade para aqueles que saem um pouco mais tarde de seus empregos. A
grande maioria dos/as alunos/as chega com o primeiro horéario ja em andamento. O grupo especifico
da pesquisa é a turma de EJA da segunda etapa do Ensino Médio, pois a EJA € dividida em etapa | e
I. A etapa I inclui o primeiro ano regular e parte do segundo ano e a etapa Il equivale a parte final
(3° e 4° bimestre) do segundo ano e terceiro ano.

A escolha do pablico da Etapa Il € justamente porque seus integrantes foram meus/minhas
alunos/as no inicio de 2016, era a turma A da EJA I, em que 90% dos/as alunos/as tinham mais de
25 anos e, em 2017, juntaram-se as turmas A e B (turma dos mais jovens), formando a Etapa II. A
turma tem um numero significativo de mulheres, compreendendo 28 mulheres e 20 homens. A
selecdo dos/as estudantes para entrevista ocorreu aleatoriamente, de acordo com a disponibilidade
deles/as, é claro que considerando o interesse do trabalho, que fossem homens e mulheres. No total,
foram 5 mulheres e 5 homens. Foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, instrumento pertinente
na metodologia da Historia Oral.

O Bairro Vila Lobdo também foi fruto de lutas e conquistas dos/as moradores/as, pois era
um espaco de ocupacdo. Eles/as optaram por colocar o nome do bairro de Vila Lobdo em
homenagem ao Senador Edson Lobdo, que, na época, era deputado federal, numa forma de ele
apadrinhar o lugar, ja que ndo tinham certeza ainda de que ali iam ficar e também no interesse de
que ele ajudasse na estruturacao do local, com redes de esgoto, com agua e escola. As articulacBes
dos/as moradores/as eram feitas com a ajuda do clube de mées e das irmds dominicanas que oS
orientavam na busca de melhorias para o local (Apéndice VI1).°

Assim como o nome do bairro, 0 nome das ruas também foi decidido pelo conjunto de
moradores/as, a exemplo da Rua Duque de Caxias, em homenagem a Luis de Lima e Silva, patrono
do Exército Brasileiro, Rua Frei Dario, em homenagem ao paroco do bairro, Rua Dom Marcelino,

em homenagem ao primeiro bispo de Carolina, que residiu em Imperatriz.

°Entrevista cedida, em 19/02/18,por, Terezinha de Jesus Silva Oliveira, que mora no bairro ha 39 anos.
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Imperatriz, segunda maior cidade do Estado do Maranh&o, foi fundada em 16 de julho de
1852, tendo a frente Frei Manoel Procopio, capeldo de uma expedic¢do que havia saido do porto de
Belém, recebendo o nome inicial de Coldnia Militar de Santa Tereza do Tocantins. Em 27 de agosto
de 1856, a lei n® 398 criou a Vila Nova Imperatriz, em “homenagem a imperatriz Tereza Cristina,
mulher do imperador Dom Pedro Il, a quem os/as moradores/as da povoagéo solicitaram protecéo
em suas demandas” (FRANKLIN, 2005, p.57).Em 1924, no governo Godofredo Viana, a povoagéo
foi elevada a categoria de cidade pela lei n® 1.179.

A partir da década de 1960, com a abertura de rodovias, Imperatriz tem sua ocupacao
acelerada, ou seja, apds a construcdo da Belém-Brasilia, da BR-226, que liga Teresina a Regido
Tocantina, da BR-222, que liga a regido do Mearim as terras devolutas do Alto Pindaré,
circunstancia que permitiu facil comunicacdo rodoviéria entre Imperatriz e Belém, S&o Luis,
Anapolis, Brasilia, Goiania, Sdo Paulo e todo o Centro-Oeste e o Nordeste (PREFEITURA DE
IMPERATRIZ, 2018). A cidade passou por varios ciclos econdmicos, como o do arroz de (1950 a
1980), o da exploracdo da madeira, na década de 1970, o ciclo do ouro na década de 1980 e, por

fim, o ciclo do comércio de mercadorias e servi¢cos (FRANKLIN, 2005).

Imperatriz ocupa atualmente a posicdo de segundo maior centro econdmico, politico,
cultural e populacional do Estado e o principal da regido que aglutina o sudoeste do
Maranh&o, norte do Tocantins e sul do Para. A histéria e o desenvolvimento de Imperatriz
deram-lhe diversos titulos, entre eles os de Princesa do Tocantins, Portal da Amazdnia,

Capital Brasileira da Energia e Metropole da Integragio NacionalPREFEITURA DE
IMPERATRIZ, 2018).

A partir das entrevistas com os/as estudantes da EJA, percebe-se que muitos/as deles/as séo
de familias de lavradores que vieram para Imperatriz, inicialmente para a casa de um amigo ou
parente proximo. Raimunda contou com a ajuda da familia do esposo que ja morava em Imperatriz.
Claudio morou com uma tia até conseguir emprego e alugar um local para morar sozinho. Valdo
tem avé materna e um irmdo que ja moravam também em Imperatriz. H4 também o caso de alguns
conhecidos, que chegaram a ceder, a principio, um local para a familia fazer suas plantagcfes de
arroz, verduras e legumes, no caso de Samuel e seus pais. Delbath contou com a ajuda do grupo da
igreja que ela frequentava em Acailandia, que tem o projeto de uma creche em Imperatriz e a
convidou para um periodo de experiéncia de 6 meses, ja tendo mais de 7 anos na escola.

A Histdria Oral permite dar voz aos sujeitos, como ressaltam Portelli (1997), Thompson
(1992) e Tourtier-Bonazzi (1990). Ela visa a ampliar a voz dos excluidos, mulheres e homens de

classes inferiores, numa sociedade que prioriza os ricos, brancos e bem posicionados econdmica e
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politicamente. Ndo necessariamente a historia oral deixa de ouvir a historia dos dominantes, mas
possibilita que os grupos dominados aparecam. Por isso, ela “ndo se concentra nas pessoas médias,
ndo raro considera mais representativas aquelas que sdo extraordindrias ou incomparaveis”
(PORTELLI, 1997, p.17).Para este autor, 0 compromisso ético do pesquisador passa pela arte de

ouvir.

O respeito pelo valor e pela importancia de cada individuo é, portanto, uma das primeiras
licdes de éticas sobre a experiéncia com o trabalho de campo na Histéria Oral. Ndo sdo
exclusivamente os santos, os herdis, 0s tiranos -ou as vitimas, os transgressores, 0s artistas-
que produzem impacto. Cada pessoa é um amalgama de grande nimero de histérias em
potencial, de possibilidades imaginadas e nao escolhidas, de perigos iminentes, contornados
e por pouco evitados. Como historiadores orais, nossa arte de ouvir baseia-se na
consciéncia de que praticamente todas as pessoas com gquem conversamos enriquecem

nossa experiéncia. (PORTELLI, 1997, p.17)

A entrevista ndo é apenas uma informacdo retirada do outro, mas um didlogo com o outro
que estimula a reflex&o, um processo de reconstrucédo de si. Ao relembrar ele revive e, ao contar,
tem a oportunidade de fazer pequenos ajustes, numa versao mais amena de si, para si € para 0 outro.
Ao narrar, pode-se permitir também se orgulhar de momentos vividos. Mas entrevistar exige a
escolha dos entrevistados, o estabelecimento dos objetivos de um roteiro coerente. Pensar a
entrevista vai além de buscar uma resposta ou solucdo para uma problemaética inicial, € preciso
respeitar e valorizar o testemunho do outro.

Segundo Tourtier-Bonazzi (2006), uma entrevista passa pelo processo de estudo de
materiais, do conhecimento de quem vai ser entrevistado/a, da producdo de um roteiro e depois por
um grupo de questdes. Thompson (1992) destaca que a escrita € muito mais exigente e restrita, e as
gravacOes dao uma abertura para as comunidades orais, entre outros grupos, além de revelar a
rigueza e a capacidade de expressdo de pessoas, de tornar claros seus anseios. S&o muitas as
possibilidades advindas da histéria oral, sendo necessario explora-las.

A histéria oral passa pela valorizacdo da experiéncia, 0 que, na sociedade atual, tem
encontrado bastante obstaculo como a busca constante pelo novo, objetos ou pessoas. A experiéncia
¢ a “transmissdo de historias pela narragdo” (LESSA 2016 p.117). A narrativa ¢ uma maneira de
representar a si mesmo e o mundo, portanto, um espaco de confronto com as histdrias dos outros, de
negociagdo e reapropriagdo (LINS, 2000). Portelli (1997) diz que a historia oral diz respeito a
versOes do passado. Portelli (1997, p.19) ainda destaca que a historia oral é “um experimento em

igualdade, baseado na diferenca”, ou seja, busca a valorizagdo do individuo na sua especificidade.
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Fonseca (2006) destaca a riqueza da histdria oral para o trabalho com o ensino de historia,
espago que permite aproximar o/a estudante dessa disciplina, permitindo que ele/a se veja como
parte da historia. E importante a valorizacdo do conhecimento dos/as estudantes no espaco escolar.
A referida autora deixa claro que “(...) a educagdo historica e a formagao da consciéncia historica
dos sujeitos ndo ocorrem apenas na escola, mas em diversos lugares” (FONSECA, 2006, p.127).
Fica claro que os conhecimentos dos alunos, trazidos dos varios espagos de vivéncia, familia,
comunidade, igreja, precisam ser valorizados e explorados adequadamente, tornando o ensino parte
do/a estudante, ndo algo que vem posto por um grupo de professores/as e coordenadores/as da
escola.

O primeiro encontro com os/as estudantes ocorreu dia 07/02/2017, na sala de aula, para
articulacdo dos trabalhos. Ja no dia 16/02/17, demos inicio aos trabalhos pela realizacdo de uma
dindmica para tratar das suas representacdes sobre o feminino e o masculino. Depois, eles/as foram
convidados a participar das entrevistas, que contaram com a participacao de 05 alunos e 05 alunas.
O local da entrevista foi negociado, respeitando sua vontade e sua disponibilidade. Em sua maioria,
elas foram realizadas no espago da escola. Duas alunas foram entrevistadas na residéncia de uma
delas (a aluna Raimunda se dirigiu a casa de Juscilene e ambas foram entrevistadas nesse espaco),
outra, na minha residéncia (Thauana, por morar préximo a minha casa).

Embora tenha deixado claro para os/as estudantes os objetivos da pesquisa, na sala de aula,
retomei-os sempre no momento da entrevista, até porque eles/as se mostravam temerosos, com
vergonha, com medo de ndo saber falar. No entanto, quando comegavam, logo ficavam mais a
vontade. Mesmo com as questfes orientadoras, as entrevistas tiveram seu percurso proprio, por
vezes se alongando, outras vezes, sendo objetivas demais. Todas foram baseadas em apenas um
roteiro, mas sem limitar os entrevistados nas narrativas das suas vivéncias. Quando ocorria alguma
interferéncia, era retomada a Gltima fala para que néo se perdesse no percurso.

Inicialmente foi pedido que eles/as comentassem aspectos das suas vidas, considerando a
infancia, juventude e a fase adulta. Nesses espacos temporais, era importante que eles destacassem
as brincadeiras, as formas de lazer, doencas, relacionamentos e os estudos. Todos assinaram 0s
termos de cesséo de direitos. Mesmo assim, quando o/a estudante preferia se manter no anonimato,
optou-se por usar nome ficticio. Antes de entrar no perfil dos/as estudantes, apresentamos alguns
dados sobre seus rendimentos.

Tendo como referéncia o levantamento dos dados dos/as estudantes na Unidade Regional de
Imperatriz em 2016, encontramos 1.095 estudantes matriculados na EJA, tendo ocorrido uma
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evasdo de 564 estudantes, ou seja, mais da metade do quadro de matriculados, e 181 reprovacgoes e
em 2017 foram matriculados 1.251 alunos/as, desses 415 evadiram. No periodo de 2016, na escola
pesquisada, o CE Delahé Fiquene de Imperatriz foram matriculados 157estudantes, incluindo
turmas de EJA 1A, 1IA, IB e IIB, tendo sido aprovados 88 estudantes e ocorrido 9 transferéncias, 47
desisténcias e 13 reprovagdes. Em decorréncia do nimero de desisténcias, que perdura anualmente,
a escola faz um acompanhamento caso a caso, ligando para a residéncia dos/as estudantes, mas,
poucas vezes, consegue trazer o/a estudante evadido de volta.

Os dados acima elencados podem ser vistos nas Tabelas 1 e 2.

Tabela 1- Rendimento escolar 2016 - turno noturno

2016 MATRICULAS | APROVADOS | REPROVADOS | EVADIDOS TRANSFERIDOS
EJAIA 46 26 1 18 1
EJAIB 46 18 4 20 4
EJAILA 30 17 5 4 4
EJAII B 35 27 3 5 0
TOTAL F.87/M.70 F.49/M.39 F.8/ M.5 F.24/ M.23 F.6/ M.3
Fonte: CE Delahé Fiquene / SIAEP, 2018.
Tabela 2- Rendimento escolar 2017 - turno noturno
2017 | MATRICULAS | APROVADOS | REPROVADOS | EVADIDOS TRANSFERIDOS

EJAIA 40 25 0 10 4
EJAIB 34 22 1 9 2
EJAIC 37 15 4 17 1
EJAII B 52 39 2 10 1
TOTAL F.80/M.83 F.54/M.47 F2/M5 F.21/ M.25 F.5/ M.3

Fonte: CE Delahé Fiquene / SIAEP, 2018.

A Tabela 1 mostra que dos 157 estudantes matriculados no periodo de 2016, 87 sédo
mulheres e 70 homens. Mesmo havendo uma porcentagem maior de mulheres na escola,
percebemos também que elas correspondem ao maior numero de desisténcias, transferéncias e de
reprovacdes. Acreditamos que parte desses numeros esteja relacionada a maneira como a mulher
assume papéis na sociedade, porque mesmo eles e elas trabalhando e estudando, a grande maioria
das mulheres ainda tem os afazeres domésticos, o cuidado com alguém da familia, as vezes, ndo
conseguindo ter um bom aproveitamento na escola, por mais que se esforce.

No total das quatro turmas do periodo de 2016, foram contabilizadas 47 desisténcias

(estudantes evadidos), 23 homens e 24 mulheres. Em relacdo a transferéncias, foram 6 mulheres e 3
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homens. Ja na reprovacdo, foram 8 mulheres e 5 homens. Em 2017, os dados sdo bastante
proximos de 2016, o numero de homens e mulheres em todas as etapas € bem semelhante. O
problema maior ainda é a questio da evasdo. E necessario ainda um olhar atento sobre as
desigualdades de género ainda no espaco escolar, pois, segundo o Relatorio Global sobre
Aprendizagem e Educacdo de Adultos (GRALLE I1) da UNESCO, as mulheres adultas
correspondem a mais de 50% com baixa habilidade de alfabetizagdo (UNESCO, 2014).

1.2 Historia da Educacéao de Jovens e Adultos

A EJA foi se constituindo dos avancos e mudancas significativas na modalidade de
educacdo de adultos, fruto das lutas sociais como MEB, CPC, MCP, Rede - MOVA, os Foruns Eja,
com base nos ENEJAS, nos EREJASs, além de leis préprias para Educacdo de Jovens e Adultos. A
educacdo de jovens e adultos esta presente nos varios momentos da histdria, com caracteristicas
proprias e especificas ao longo do tempo. Logo, ¢ importante destacar que a “educacao de jovens e
adultos no Brasil remonta aos tempos coloniais, quando os religiosos exerciam uma agdo educativa
missionaria com adultos” (BRASIL 2002, p.13). Na sequéncia, tem-Se com a Constituigdo Imperial
de 1824“(...) a garantia de uma instru¢do primaria e gratuita para todos os cidadaos” (BRASIL,
2002, p.13).

Mesmo com a Constituicdo Republicana de 1891, a educagdo do adulto, do pobre, dos
excluidos ndo teve muitas perspectivas de mudangas efetivas. Essa constitui¢ao liberal fazia “do
individuo o polo da busca pessoal de ascensdo, desconsiderando a clara existéncia e manutencao de
privilégios advindos da opressdo escravocrata e de formas patrimonialistas de acesso aos bens
econdmicos e sociais” (CNE, 2000, p.14). Assim, poucos tinham acesso a educagao.

Na década de 20, hd& um empenho por parte de movimentos populares e civis para o fim do
analfabetismo. H4 também, nesse periodo, “A pressdo trazida pelos surtos de urbanizagdao, nos
primordios da industria nacional, impondo a necessidade de formacdo de uma mé&o de obra local,
aliada a importancia da manutengdo da ordem social nas cidades [...]”, impulsionando melhorias na
educacdo. E desse periodo, o Decreto n.° 16.782/A, de 13 de janeiro de 1925, Lei Rocha Vaz ou
Reforma Jodo Alves, que estabelece a criacdo de escolas noturnas para adultos (BRASIL, 2002,
p.14).

A partir de 1930, a educagdo de adultos ainda esta vinculada a “educacdo elementar” e o que

se tem concernente a educacao de adultos estd na discussdo do PNE (Plano Nacional de Educacéo)
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a partir da constituicdo de 1934 ou mesmo algumas questdes como a a¢do de Paschoal Lemme,
educador participante da reforma educativa do Distrito Federal de 1933 a 1935, “o primeiro
educador a publicar um trabalho dedicado ao ensino dos adultos e a assumir efetivamente a tarefa
de organizar cursos para operarios no Distrito Federal, nos primeiros anos da década de 30”. Essa
experiéncia do Distrito Federal chama a atencdo para as possibilidades no campo da educacgéo de
adultos (PAIVA, 2015 p.52).

Apenas no decorrer da década de 40 a educacdo de adultos se firma como questdo de politica
nacional (DI PIERRO, 2005). Cria-se o Fundo Nacional de Ensino Primario (1942), “fundo que
deveria realizar um programa progressivo de ampliacdo da educacdo primaria que incluisse o
Ensino Supletivo para adolescentes e adultos, (...) estabelecendo que 25% dos recursos deveriam ser
aplicados nesses supletivos” (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p.111). Acontecem também nesse
periodo a criagdo do Servico de Educacdo de Adultos (SEA)-1947, a Campanha de Educacdo de
Adolescente e Adulto (CEAA)-1957, a Campanha de Educacdo Rural (1952) e a Campanha
Nacional de Erradicag&o do Analfabetismo — 1958 (DI PIERRO; JOIA; MESAGAO, 2001, p.59).

Torres (2011) destaca que foi um periodo de forca do Estado, mas também um periodo de
contradi¢Oes, em que a educacao era pensada como uma solugéo para atender a necessidade de méo
de obra, como a exemplo da criacdo em 1942 do SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial), que vincula a educacao de adultos a educacéo profissional. Posi¢do também apresentada
por Beisiegel (1979, p.77), que coloca que: “As transformagdes ocorridas nos movimentos
educativos se devem muito mais aos interesses das classes dominantes, desejosas de imprimir um
ritmo desenvolvimentista a sociedade brasileira, do que o propdsito de atender as necessidades da
grande massa da populacao”.

J& na década de 60, verifica-se a difusdo da ideia de educacdo popular, tendo a frente
estudantes e intelectuais que desenvolviam novas perspectivas de cultura e educagéo junto a grupos
populares e religiosos. Entre alguns grupos, destacam-se o Movimento de Educacdo de Base
(MEB), movimento que nasceu em 1961 em parceria com o governo, e a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), cujo elemento principal era a difusdo da educacéo via radio. A estratégia
de educacdo do MEB residia justamente numa tentativa de fazer com que a educacao se estendesse
aos lugares que normalmente ndo chegava. Kreutz (1979, p.65) pontua que: “(...) esse sistema
educativo se mostrou adequado [...] onde a escassez de comunicacles, de recursos materiais e,
principalmente, humanos, mantém a maioria da populacdo em nivel cultural, econémico e social

incompativel com a dignidade humana”.
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O Centro Popular de Cultura (CPC) nasce em 1961 da intencdo dos artistas de terem uma
participacdo politica de maneira mais ativa e que se aproximasse também do povo, como uma
maneira de estimuld-lo a participar das discussGes sociais e politicas da sociedade. O CPC,
organizado com a ajuda da Unido Nacional dos Estudantes-UNE, ficou conhecido por isso como
CPC da UNE. Nas suas apresentacdes, o CPC procurava trazer elementos relacionados as
problematicas da sociedade, tendo como destaque o teatro de rua, que encenava em meio ao povo,
dando possibilidade para que este interferisse no desfecho da encenacéo e dela fizesse parte. De
acordo com Kreutz (1979, p. 54), “o teatro tinha que servir a luta do povo como instrumento de sua
conscientizagdo”. Com este objetivo, foram apresentadas as pecas “Eles ndo usam black-tie,
Chapetuba, A mais valia vai acabar, seu Edgar e outras”. Os artistas queriam mais, ¢ inspirados no
Movimento de Cultura Popular, considerando a ideia de alfabetizacdo para os adultos de Freire,
também passaram a desenvolver centros com essa finalidade, ou seja, alfabetizacdo de adultos.™

O Movimento de Cultura Popular (MCP) de Recife, tendo a frente as ideias do professor
Paulo Freire, defendia uma educacdo que levasse em conta a realidade dos alunos. Freire deixava
claros a “importancia da participagdo do povo na vida publica nacional e o papel da educagéo para
sua conscientiza¢dao” (BRASIL, 2002, p.15). O MCP nasceu em um momento em que Recife ndo
tinha nenhuma rede de educacdo municipal, com apoio de Miguel Arrais, recém-eleito prefeito de
Recife, foi organizado um grupo que estudasse uma maneira de levar escolarizagdo as criangas e
adolescente.

Segundo Germano Coelho (2002), presidente do MCP de 1961-1964, o MCP inicia a

alfabetizacdo de adultos em 1962, a principio contando com o apoio do projeto Sirena, do Governo

'%Eles Nao Usam Black-Tie foi escrita por Gianfrancesco Guarnieri e dirigida por José Renato, estreando em 22 de
fevereiro de 1958; Chapetuba Futebol Clube, escrita por Oduvaldo Vianna Filho e dirigida por Augusto Boal, estreando
em 17 de marco de 1959 (SILVA. Maria Christina da. O Teatro de Arena na Arena do Brasil . P6s- Graduagdo em
Historia FAFICH — UFMG. (Dissertacdo de mestrado). Belo Horizonte. 2008. p.188. Em 1960, € escrita a pe¢a A mais-
valia vai acabar, seu Edgar, peca de Oduvaldo Vianna Filho, que marca a formagéo do Centro Popular de Cultura da
UNE (VILLARES, Rafael de Souza. Por uma dramaturgia nacional-popular: o teatro de Oduvaldo Vianna Filho no
CPC da UNE (1960-1964). Unicamp - Universidade Estadual de Campinas. Instituto de Artes.(Disserta¢do). Campinas,
SP. 2012. 266p.

"paulo Freire (1921 - 1997) — foi professor efetivo de filosofia e histéria da educacéo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade do Recife, tornou-se conhecido no Brasil no inicio de 1963 quando seu método de
alfabetizagdo de adultos foi divulgado em ampla campanha publicitéria pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio
Grande do Norte, na época fora designado pelo ministro Paulo de Tarso para a presidéncia da recém-criada Comissao
Nacional de Cultura Popular e, em marco do ano seguinte, assumiu a coordenacdo do Programa Nacional de
Alfabetizacdo (BEISIEGEL, 2010).0 método de Freire passa por algumas etapas: 1°- levantamento do universo
vocabular dos grupos com quem se trabalhard; 2°- escolha das palavras selecionadas do universo vocabular pesquisado;
3°- criacdo de situacBes existenciais, desafiadoras; 4°- elaboracdo de fichas-roteiro — fichas que deverdo servir como
subsidios; e 5°- Elaboracdo de fichas com a decomposicdo das familias fonémicas correspondentes aos vocéabulos
geradores”. (FEITOSA 1999, p. 52).
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Federal, que enviaria apostilas e discos correspondentes a cada cartilha, porém o material ndo foi
aprovado, ndo se adequava a populacdo de Pernambuco, até porque a aquisi¢do desse material tinha
um valor. Optaram por eles mesmos produzir o material, que foi organizado por Norma Porto
Carreiro Coelho, que, com “trés anos de Pedagogia na Sorbonne e inimeros estagios na Europa e
em Israel, topou o desafio” (COELHO, 2002, p.437) e juntamente com outra professora, Josina
Godoy, elaboraram um Livro de Leitura para Adultos do MCP, que foi muito elogiado. Na abertura

do livro feita por Coelho, este ressalta que:

O Movimento de Cultura Popular nasceu da miséria do povo do Recife. De suas paisagens
mutiladas. De seus mangues cobertos de mocambos. Da lama, dos morros e alagados, onde
crescem o analfabetismo, o desemprego, a doenga e a fome. Suas raizes mergulham nas
feridas da cidade degradada. Fincam-se nas terras aridas do Nordeste. Refletem o seu
drama, como sintese dramatizada da estrutura social inteira. (COELHO, 2002. p.439)

Tendo como base esse livro, estruturado com a ajuda da populagéo local, das palavras que
faziam parte do dia a dia deles, do trabalho desse povo, Paulo Freire comenta sobre a possibilidade
de alfabetizar os adultos, mas sem cartilha, o que foi muito bem aceito. “Encorajei o
empreendimento com as palavras de Mao Tsé-Tung: E preciso deixar florir mil flores. Alias, todos
no Conselho acreditavam no MCP como laboratoério de novos métodos e novas técnicas de ensino”
(COELHO, 2002, p.440). O MCP tinha como estratégia as escolas radiofonicas, constituidas de
uma equipe central, monitores e alunos. De acordo com Kreutz (1979, p.64), foram criados varios
centros onde se desenvolviam atividades recreativas e educativas para as diversas faixas etarias dos
moradores, procurando garantir uma participacdo ativa de todos, fazendo-os se sentir em uma
“universidade popular”.

Lucio Kreutz (1979), em sua pesquisa sobre Os movimentos de educac¢éo popular no Brasil,
de 1961-64, destaca os principais termos propostos por esses grupos: “Mudancas sociais atingindo
as estruturas de dominacao; participacao popular, consciente e critica; um projeto educacional capaz
de instrumentalizar esta participacao; e a conscientizagdo como fator decisivo para esta participagéo
popular” (KREUTZ, 1979. p.32). Todos esses movimentos tiveram uma pequena duracdo e foram
barrados ou tiveram que mudar partes de sua forma de trabalho por pressées militares a partir de
1964.

Apesar da pouca duracdo, foram movimentos que tiveram suas ideias firmadas para além
desse primeiro momento, pela sua metodologia e estratégia, “baseadas em um conjunto de situagdes
pedagobgicas significativas como didlogo, interpretacdo de dados e fatos da realidade local (...)”

(KREUTZ, 1979, p. 113), principalmente o0 MCP e o MEB, que conseguiram formar liderancas,
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possibilitando que mesmo que tenham sido barrados com a ditadura, as ideias gerais ficaram
firmadas pela forma como se dava a acdo dos grupo, possibilitando que, assim que tivessem
oportunidade, elas aflorassem novamente, dando continuidade aos ideais de uma educacéo popular.
Talvez o CPC tenha sido o movimento que menos tenha tido essa caracteristica, que nao tenha
conseguido formar liderancas pela maneira prépria de sua estratégia, o que Kreutz coloca como
caracteristicas de militancia, que agia de forma mobilizadora com demasiada pressa para alcancar

0s acontecimentos, deixando as estruturas fragilizadas quanto a liderancas populares.

(...) com a pratica do CPC, percebe-se que houve demasiada pressa — 0s acontecimentos
politico-sociais o favoreciam — em expandir 0 movimento, atingindo maior nimero possivel
de pessoas. Os trabalhos se revestiam do carater de urgéncia, expansdo e mobilizagdo,
havendo lacuna em ponto essencial que é a organizacdo e 0 engajamento concreto da
camada popular em atividades educativas com projetos bem elaborados, através da
militdncia nas estruturas de participacdo e treinamento das liderancas emergentes. Quando
0 CPC foi extinto em abril de 1964, a camada popular atingida por sua atividade ndo
apresentou nenhuma articulagdo, justamente por ndo ter havido uma formagdo mais

continuada e treinamento de lideranca (KREUTZ, 1979, p. 102-103).

Com o golpe militar em 1964, houve a prisdo de Paulo Freire e surge, em oposi¢édo a suas
ideias, em 1965, a Cruzada de Ac¢do Basica Cristd, que fica a frente da escolarizagdo basica de
jovens e adultos. Em 1967, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que
desconfigurava o ideal de alfabetizacdo de adultos, ambos de carater conservador. Enfim, segundo
Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), estes programas legitimavam o governo de 1964 e também os
interesses internacionais e o faziam segundo um controle rigido e centralizado de orientacéo,
supervisao e producao de material didatico.

Em 1971, a Lei Federal de numero 5.692/71 regulamenta o ensino supletivo, que se
destinava a “suprir a escolarizagao regular para adolescentes e adultos que nao a tinham seguido ou
concluido na idade propria” (BRASIL, 2002, p.16).* Tendo como referéncia o parecer n. 699/71,
tinha como objetivos compensar ou repor a escolarizagdo, complementar a escolarizagdo por meio
de cursos de aperfeicoamento, visando também a aprendizagem e a qualificacdo voltada para o
mercado de trabalho. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000, p.117):

O Ensino Supletivo foi apresentado a sociedade como um projeto de escola do futuro e
elemento de um sistema educacional compativel com a modernizacdo socioecondmica

2Segundo Carneiro (2004, p.26), ndo se pode considerar a Lei 5.692 propriamente uma Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo. Primeiro, porque Ihe faltava um sentido de inteireza, (...) ja que deixava de lado o ensino superior. Depois, a
substancia educativa, energia vivificadora de uma LDB, era substituida pela mera ‘razdo técnica’, com inegaveis
prejuizos para os aspectos de essencialidade do ‘processo educativo’ (grifos do autor).
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observada no pais nos anos 70. N&o se tratava de uma escola voltada aos interesses de uma
determinada classe, como propunham 0s movimentos de cultura popular, mas de uma
escola que nédo se distinguia por sua clientela, pois a todos devia atender em uma dinamica
de permanente atualizag&o. [...] 0 Ensino Supletivo se propunha priorizar solugdes técnicas,
deslocando-se do enfrentamento do problema politico da exclusdo do sistema escolar de
grande parte da sociedade.

Com a redemocratizacdo, é extinto o Mobral, que tem a Fundacdo Educar como substituta,
também extinta em 1990. Nesse periodo, o Brasil participa da Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos, em Jomtien, na Tailandia, onde foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educagéo
para Todos, tornando-se, segundo Paula e Oliveira (2011, p.23), no ambito internacional, “um
marco desse processo por estender aos povos do mundo o compromisso de proporcionar
oportunidades basicas de aprendizagem na compreensao da educagdo como um direito universal”.

Ainda na década de 90, tem-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN
9394/96), que apresenta uma se¢do em que reafirma o compromisso com a Educagdo de Jovens e
Adultos. Esta lei trata da Educacdo de Jovens e Adultos no Titulo V, capitulo Il, secdo V, artigos 37
e 38, como modalidade da educacdo basica, superando sua dimensdo de ensino supletivo (CNE,
2000), assinalando que a Educacédo de Jovens e Adultos € destinada aqueles que nédo tiveram acesso
ou continuidade de estudo na idade certa, mantendo ainda cursos e exames supletivos, que
compreendem a base comum do curriculo, oportunizando o prosseguimento nos estudos no ensino
regular (CARNEIRO, 2004). Em 2000, com base no Parecer n.° 11, sdo apresentadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos (DCN da EJA), marcos legais da

Educacéo de Jovens e Adultos:

Quadro 1 - Marcos Legais da Educacéo de Jovens e Adultos

Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) | Inciso | do Art. 208 estabelece: I- educacdo bésica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prépria (BRASIL, 2010b).

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Estabelece as diretrizes e bases da educacédo
Nacional (LDBEN — Lei n.? 9.394/96) nacional. Reafirma o acesso a educacao aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria,
destacando a gratuidade e  oportunidades
apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢cbes de vida e de
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trabalho (BRASIL, 2010b).

Parecer n® 5/1997 do Conselho Nacional
de Educacio (CNE)™

Aborda a questdo da denominagédo para educacao de
jovens e adultos aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria. Estabelece os limites para
que jovens e adultos se submetam a exames
supletivos. Explicitacdo de certificacdo, por
instituicdes de ensino, mediante exames proprios, de
habilidades e conhecimentos obtidos informalmente.
(BRASIL, 1997a)

Parecer n® 12/1997 do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE)

Elucida duvidas sobre a gratuidade para jovens e
adultos, cursos e exames supletivos, entre outros.
(CNE, 1997b)

Parecer n® 11/2000 do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE/CEB)

Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos, cursos e
exames proprios dessa modalidade de ensino,
estabelece as fungOes reparadora, equalizadora e
qualificadora, (CNE, 2000).

Resolugdo n° 1/2000 do Conselho
Nacional de Educacdo — Céamara de
Educacéo Basica (CNE/CEB)

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, considera as
especificidades dessa modalidade, a definicdo de
programas e curriculo proprio da educacdo de
jovens e adultos (CNE, 2000).

PNE — Plano Nacional de Educacdo (Lei
n° 10.172/2001)

De duracdo decenal, tem o objetivo de articular o
sistema nacional de educacdo em regime de
colaboragéo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencédo e o desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
acOes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas. (Redacdo dada pela EC n.
59/2009). A EJA é tratada na meta 5 (alfabetizacéo,
formacdo de profissionais, material didatico
adequado, incentivo das empresas na criagdo de
programas de EJA para trabalhadores) (BRASIL
2010b).

3 0 atual Conselho Nacional de Educacéo-CNE, 6rgdo colegiado integrante do Ministério da Educacéo, foi instituido
pela Lei 9.131, de 25/11/95, com a finalidade de colaborar na formulacdo da Politica Nacional de Educacdo e exercer

atribuicBes normativas,

deliberativas e de assessoramento ao Ministro da Educagéo.

Disponivel

<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=14306:cne-historico&catid=323:0rgaos-

vinculados>. Acesso: 10/01/2018.

em:


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=14306:cne-historico&catid=323:orgaos-vinculados
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=14306:cne-historico&catid=323:orgaos-vinculados

36

PROEJA Programa Nacional de
Integracdo da Educacédo Profissional com
a Educacdo Bésica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (Decreto
n.° 5.840, de 13 de julho de 2006)

E instituido no ambito federal e abrange cursos e
programas de educacdo profissional: formacéo inicial

e continuada de trabalhadores; e educagédo
profissional técnica de nivel médio (BRASIL
2010Db).

FUNDEB - Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (Lei n.°11.494 de 20 de Junho
de 2007).

De natureza contabil, prevé fundos para educacdo
basica e em seu art. 10 deixa claro que a distribuicao
igualitaria dos Fundos levara em conta as diferencas
entre etapas, modalidades e tipos de estabelecimento
de ensino da educagéo, como a educacédo de jovens e
adultos (BRASIL, 2010b).

Reforma do Sistema S — SESC — decreto
n° 6.632/ SENAC — n° 6.633/ SENAI — n°
6.635/ SESI — n° 6.637 todos de 5 de
novembro de 2008.

Ampliacdo e garantia de gratuidade e oferta de vagas
em cursos e programas de educacdo profissional,
formagdo inicial e continuada a pessoas de baixa
renda (BRASIL, 2010b).

Parecer CNE/CEB n° 6/2010 e Resolugéo
CNE/CEB n° 3/2010

Estabelece a idade minima para 0 ingresso e
realizacdo dos exames de conclusdo na Educacgéo de
Jovens e Adultos. Substituicdo do termo supletivo
pelo termo de EJA (BRASIL, 2010c).

PNE — Plano Nacional de Educacdo (Lei
n°® 13.005/2014)

Aprovado em cumprimento no disposto no art. 214
da CF. Constitui um marco fundamental para as
politicas publicas. Em suas 20 metas, tem finalidade
de consolidar um sistema educacional capaz de
concretizar o direito a educacdo em sua
integralidade, dissolvendo as barreiras para o acesso
e permanéncia, reduzindo as desigualdades,
promovendo o0s direitos humanos e garantindo a
formacdo para o trabalho e para o exercicio
autdbnomo da cidadania. Em suas metas para EJA,
destaca a meta 8 (anos de escolarizacdo), 9
(alfabetizacdo) e 10 (Educagdo profissional).
(BRASIL, 2015).

PEE — Plano Estadual de Educacao - Lei
n° 10.099, de 11 de junho de 2014.

O MA, acompanhando o0 contexto nacional e
considerando o art.8° 82° do PNE, aprova o Plano
Estadual de Educacdo do Maranhdo. Destaca as
dificuldades em democratizar e universalizar a
educacéo publica e da exclusédo de jovens, adultos e
idosos — ora por ndo terem acesso, ora por néo
terem condicOes de permanéncia e da necessidade
de uma proposta de educacdo bésica voltada para
esses grupos. Em sua meta 10 e 11, fala sobre a
expansdo da matricula para Jovens, Adultos e
Idosos, diversificacdo curricular, material didatico,
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educacdo profissional, formacdo de professores,
exames de certificacdo (BRASIL, 2014b). Para
acompanhar e organizar a Educacdo Bésica, o
Estado aprova e reformula, com base na resolucéo
n°. 118/2016 — CEE, o Regimento Escolar dos
Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica
Estadual do Maranhdo, que traz os objetivos e
estruturas da Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos consonantes com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96 e com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo
de Jovens e Adultos do Parecer n° 11/2000
(MARANHAO, 2016).

Parecer CNE/CEB n° 1/2016. Proposta de Desenvolvimento de Experiéncia
Pedagogica para Educacdo de Jovens e Adultos nos
niveis de Ensino Fundamental e Médio em escolas
SESI. (CNE, 2016)

Fonte: Adaptado de Paula e Oliveira (2011 p.27-29).

Certamente, constata-se a riqueza das discussdes, desafios e avangos, mais também
contradi¢Ges na Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil. Ela ndo surgiu com o intuito de favorecer
a emancipagéo, posto que, em muitos momentos, era apenas para manter um controle e garantir méo
de obra, em outros momentos, para supléncia e sentido compensatério. Porém, isso vem mudando
pelo empenho de grupos que defendem a educacdo como direito e garantia de cidadania, sendo
importante destacar que a busca pela melhoria da educacdo nao é s6 uma luta pontual da EJA, mas
da Educacdo Baésica no geral. Por outro lado, hd que considerar a forca e o poder das pequenas
experiéncias locais, que, ao serem compartilhadas, ajudam a melhorar a educacdo na EJA. Os
foruns de EJA sdo respostas a essas lutas, nas quais a sociedade civil tem uma participacdo mais
ativa, debatendo e buscando apoio para uma educagdo com qualidade para todos, assim como o
MOVA (Movimento de Alfabetizacdo de Adultos), voltado para educagéo popular.

Os foruns constituem uma “nova versao de movimento social” (FORUNS EJA, 2017), uma
organizacdo da sociedade civil no intuito de auxiliar nos processos decisorios e avaliativos das
politicas puablicas. Os féruns tém seu principio em 1996, como espaco de discussdo, pela
convocacgdo da Organizacdo das NagOes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
para preparacdo da V Conferéncia Internacional sobre Educa¢do de Adultos em Hamburgo,
Alemanha, em 1997. Esses foruns se tornaram mais um espaco de discussdo sobre a Educacédo de

Jovens e Adultos, impulsionando outros movimentos como o ENEJA — Encontro Nacional de
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Educacdo de Jovens e Adultos. As mobilizagdes impulsionadas por esses foruns e dos ENEJAs
qualificaram-nos como interlocutores do MEC, promovendo mais um espaco de luta para efetivacéo
de acBes na area, além de consolidar sua representacdo na Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e
Educacdo de Jovens e Adultos (PAULA e OLIVEIRA, 2011). O Quadro 2 apresenta as tematicas

desses foruns.

Quadro 2 - Tematicas dos foruns EJA

Periodo/ Local Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos
(ENEJA)

1999/ Rio de Janeiro - RJ
I — Em busca de uma politica integrada de educacdo de
jovens e adultos: articulando atores e definindo
responsabilidades.

2000 / Campina Grande — PB
Il - os conceitos de educagéo de jovens e adultos, parcerias e
estratégias de articulacao.

2001 / Sdo Paulo-SP

Il - a divisdo de responsabilidades entre 0s organismos
governamentais das trés esferas administrativas e as
organizacgdes da sociedade civil para a consecu¢do das metas
relativas a educacdo de pessoas jovens e adultas previstas no
Plano Nacional de Educacéo.

2002 / Belo Horizonte - MG IV - aprofundar a EJA em “Cenarios em mudanca”,
destacando as seguintes questdes: a década da alfabetizacéo,
a construcdo de diretrizes e bases, a articulacdo dos foruns
estaduais e regionais de EJA e a inserg¢do da EJA nos planos
estaduais e municipais de educacdo e no debate eleitoral.

o V - Educacdo de Jovens e Adultos: comprometimento e

2004 / Porto Alegre - RS VI - Politicas publicas atuais para a educacdo de jovens e
adultos: financiamento, alfabetizagéo e continuidade.
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2005 / Luziania — GO

VIl - Diversidade na EJA: papel do Estado e dos
movimentos sociais nas politicas publicas.

2006 / Recife — PE

VIIl - EJA — uma politica de Estado: avaliacdo e
perspectivas.

2007 / Pinhdo — PR

IX - A atualidade do pensamento de Paulo Freire e as
politicas de EJA.

2008 / Rio das Ostras - RJ

X - Histdria e memdria dos Encontros Nacionais dos Foruns
de EJA no Brasil: dez anos de luta pelo direito a educacéo de
qualidade social para todos (nos dez anos dos foruns de
EJA).

2009 / Belém — PA

XI - A EJA pensada pela via das identidades dos Foruns de
EJA: conquistas, desafios e estratégias de luta. (ano da VI
CONFINTEA no Brasil).

2011 / Salvador — BA

XII-A Educacdo de jovens e Adultos nos cenarios da VI
CONFINTEA ao PNE (2011 a 2020). Avancos, desafios e
estratégias de lutas dos Foéruns de EJA. (nos 90 anos de
Paulo Freire).

2013 / Natal — RN

Xl - Politicas Publicas em EJA: conquistas,
comprometimentos e esquecimentos.

2015 / Goiania — GO

X1V - Concepcdes de educacdo popular e suas interconexdes
com a EJA.

2017 / Petrolina — PE

XV - A EJA na atual conjuntura politica, econdmica e
social: desafios e possibilidades de luta.

Fonte: Adaptado de Paula e Oliveira (2011, p.39-41) e Férum EJA Brasil (2017)

Todas as tematicas revelam anseios proprios da educagao, principalmente “em construir uma

educagio pautada na dimensdo humana" (RELATORIO - SINTESE VI ENEJA, 2004 p.2).

Os

desafios na Educagdo de Jovens e Adultos, na alfabetizacdo de adultos trabalhadores, como

tentativas de pressionar o governo para mudancas efetivas, para financiamentos, assegurando

recursos para que acles sejam implementadas em perspectivas estaduais, regionais e nacionais.

Cada tematica é para ser pensada como fruto de “caminhadas historicas”, mesmo com muitas lutas,
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para que “a educacdo que contemple as diferentes diferengas (...) seja uma realidade concreta”

(SILVA, 2013, p.2). Porém, de acordo com Silva (2013. p.8):

A Eneja, por sua vez, ndo é um espaco de formacgdo restrito, como o de congressos,
seminarios e conferéncias. Concretiza uma rede de sujeitos e institui¢des (educandos,
educadores, entidades governamentais e ndo-governamentais, movimentos sociais,

universidades, entre outros) interessada no direito de jovens, adultos e idosos a educacao.

Os foruns trazem em suas pautas os desejos e anseios desses Varios sujeitos, um instrumento
de troca de experiéncia. E a partir desse dialogo que as pautas sdo estabelecidas, que ampliam-se as
possibilidades de defesa dessa modalidade de ensino, ja que para entre as funcbes préprias da EJA
esta a de ser “reparadora, equalizadora e qualificadora” (BRASIL, 2002, p.18).

Tendo como referéncia o relatério sintese do | Eneja, ocorrido no Rio de Janeiro (1999), é
sublinhado que a educacdo de jovens e adultos deve ser prioridade e para tal busca-se o
estabelecimento de politicas de cooperacdo entre governos e 0s segmentos governamental e néo
governamental, revisdo e alargamento do conceito de EJA, além de promover o intercAmbio de
experiéncias, potencializando iniciativas, fortalecendo parcerias e estimulando criagdo de outros
féruns. Os demais encontros (I, 111, 1V, V, VI) tém seus objetivos voltados para o fortalecimento
dessas parcerias, dividindo responsabilidades e fazendo cobrancgas para que politicas apropriadas
contribuam para EJA. Discutem mudancgas para um futuro de complexidade e diversidade de
desafios que a EJA apresenta (RELATORIO - SINTESE IV ENEJA, 2004). Todos os foruns tém
nas suas pautas de abertura destaque para os pontos firmados no ano anterior e 0 que se propde no
ano seguinte, ou seja, em cada encontro € apresentada a pauta em questdo, que € articulada nesse
espaco de discussoes e deliberadas as necessidades e acdes para resolucdo de problemas e lutas para
0S anos seguintes.

Jano VIl Eneja (RELATORIO — SINTESE VII ENEJA, 2005), a temética vem voltada para
diversidade, dando foco maior a inclusdo de Jovens e Adultos que ainda estdo em situacdo de
desvantagem nesse percurso educacional, numa defesa de educacéo para toda a vida, o que nédo foge

a0 objetivo maior dos Enejas, qual seja:

Assegurar a todos os cidaddos brasileiros e a todas as cidadas brasileiras, o direito a
educacdo, constitucionalmente conquistado, mas ainda demarcador, pela interdicdo, da
desigualdade que aparta, segrega e produz a iniqlidade social para milhdes de homens e
mulheres. (HISTORICO FORUNS DE EJA)
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As discussdes do VII Eneja giram em torno de reforcar a necessidade de orgamentos que
visem a atender aqueles que sdo privados de direitos - afro-descendentes, indigenas, mulheres,
jovens, idosos, adultos, desempregados, desescolarizados, ndo alfabetizados, pobres, na cidade e no
campo - que representam a diversidade dos sujeitos que demandam atendimento singular. As
reflexdes apontam para a necessidade de deixar claro que os jovens “sdo sujeitos e, portanto,
carregam suas especificidades geracionais, culturais e dos entornos sociais nos quais se inserem”
(RELATORIO — SINTESE DO VII ENEJA, 2005. p.2).

A tematica do VIII Eneja (RELATORIO - SINTESE DO VIII ENEJA, 2006) é voltada para
viabilizacdo do papel do Estado e dos movimentos sociais, das entidades da sociedade civil
organizada na construcdo de politicas publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos. No
compromisso com a politica educativa da EJA, o VIII indica e delibera quanto ao financiamento da
EJA, as diretrizes curriculares para a EJA, a formacéo de educadores, a organizacdo dos sistemas de
ensino, ao acesso as novas tecnologias a EaD e a garantia do direito a educacéo.

Os foéruns sdo uma construcdo coletiva e no IX ndo foi possivel a conclusdo do relatorio
final na reunido, ficando as discussdo e deliberacbes num portal dos foruns, uma troca de
informacg6es no ambiente virtual, o que é apresentado no IX relatério como importante, no sentido
de deixar claros “os limites e as possibilidades de decisdo e organizagdo” dessa construgdo
(RELATORIO — SINTESE 1X ENEJA, 2007, p.4). A tematica desse forum foi no sentido de
relembrar e celebrar aquele para quem a educacgdo ndo é mera instrucdo, mas construida no respeito
e na valorizacdo dos saberes proprios desses jovens e adultos, tendo como destaque seus temas

geradores, que sdo o trabalho coletivo e o direito a educacao.

Trabalho coletivo: seja como militantes dos movimentos sociais (populares e sindicais),
seja como gestores federais, estaduais e municipais de EJA, seja como
professores/pesquisadores das universidades, seja como professores/educadores populares
de jovens e adultos, da alfabetizacdo ao nivel médio e profissional, seja como educandos da
EJA, considero que representamos hoje uma experiéncia concreta de Circulo de Cultura na
perspectiva freireana.

Direito a educacdo: o que é EJA para nos hoje? A EJA que defendemos é mesmo s6 a
escolarizacdo? Deixamos de dialogar com a educacdo popular quando brigamos por
escolarizagdo? Ha um engessamento do curriculo formal instransponivel pelos sujeitos da
EJA? Perdemos o foco da luta politica na EJA? (RELATORIO — SINTESE IX

ENEJA, 2007, p.14).

O X fez um balanco das parcerias que se mantiveram fiéis nesse percurso de dez anos dos
foruns EJA, das limitacdes, dos avancos, das relacdes que foram fortalecidas nos foruns e das

discusses mais efetivas fundamentadas no portal <www.forumeja.org.br>. Como preparagéo para


http://www.forumeja.org.br/
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esse encontro, foi solicitado que cada forum promovesse discussdes em seus espagos, levando
depois ao X Eneja. Esses questionamentos foram “o sentido dos Foruns, problematizacdo sobre a
demanda de EJA no estado, o significado dos segmentos na composicao dos Féruns e contribuicdes
as politicas publicas de EJA”, pontos esses discutidos no sentido de “avancar com qualidade e
responsabilidade” (RELATORIO-SINTESE X ENEJA, 2008, p. 2). O Xl encontro da
continuidade a discussdo dessa trajetoria dos foruns, de como muitas das estratégias, articuladas até
entdo, seriam levadas adiante. O relatorio do XI apresenta com entusiasmo esse encontro, pela

localidade em que ele é realizado, regido norte, considerada:

A mais distante regido do pais, que abriga os Gltimos estados a aderir a0 movimento
nacional e com delegagcdes de todos os estados da Federacdo, significa dizer que,
efetivamente, nosso movimento conseguiu atingir, pelo menos nos aspectos geogréaficos,
toda a extensdo continental brasileira, contemplando a diversidade que nos compde

(RELATORIO-SINTESE XI ENEJA, 2009, p. 1).

E nesse momento também que os foruns deixam seu carater anual e passam a acontecer a
cada dois, abrindo espagos para os EREJAs, que sdo 0s encontros regionais, possibilitando
mobilizacdes mais proximas a realidade de cada regido, contando com propositivas dos encontros
nacionais. Outro entusiasmo € que nesse mesmo local em que acontece o forum, acontece também,
no més de dezembro, a VI Conferéncia Internacional de Educagédo de Adultos — CONFINTEA VI.
Segundo o relatorio é:

A primeira CONFINTEA que se realiza no hemisfério sul do planeta e em um pais que néo
é integrante das grandes poténcias mundiais, se configurando na oportunidade de discutir os
destinos da educacdo de jovens e adultos no lugar onde, de forma mais numerosa, se

encontram aqueles que sio os sujeitos da EJA. (RELATORIO-SINTESE XI
ENEJA, 2009, p. 1).

A CONFINTEA V, quando da organizacdo do documento para ser levado para a conferéncia
na Alemanha, foi a responsavel por estimular os féruns estaduais de educacao de jovens e adultos.
O encontro seguinte — o XII, que aconteceu em 2011, teve como referéncia questdes discutidas e
analisadas na CONFINTEA VI, pensando os avancgos e desafios da EJA, principalmente, pensar a
EJA no PNE (2011-2020) e a universalizacdo da educacdo de jovens e adultos para trabalhadores
(BOLETIM n°1, 2011). O XIII também se propbs a pensar propositivas para a superacdo das
dificuldades da EJA, trazendo discussbes como o papel politico dos féruns EJA diante de

conquistas, comprometimentos e esquecimentos nas politicas publicas de EJA, os desafios da EJA
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na contemporaneidade: Juvenilizagdo, permanéncia e profissionalizagéo. Aborda ainda experiéncias
locais relacionadas a EJA (BOLETIM N° 3, 2013).

No XIV, as discussdes giram em torno de politicas para a EJA, os ENEJAs trazem também
na pauta de suas reuniées mencao de repudio a a¢fes que atentem contra os principios da educacao
como “escola sem partido - PL 867/2015”, “militarizacdo das escolas”, “assédio ideoldgico -
Projeto de Lei (PL) n®1.411, de 13/05/2015”, “pagamentos de mensalidade em universidades - PL
867/2015”, a PL 1.859/2015, que altera a LDB e prevé a proibicdo da ado¢do de formas tendentes a
aplicacdo de ideologia de Género ou orientacdo sexual na educacdo (Plenaria Final ENEJA XIV,
2015 p.9-10), entre outras demandas.

O XV ENEJA parte de discussbes de politicas publicas para a EJA, tendo como debates
temas como os desafios na construcdo e conducdo de um novo modelo de ensino para a Educagéo
de Jovens e Adultos no Brasil. Os Grupos de Trabalho (GTs) apresentados por cada estado trazem
temas como Género na EJA, Populacdo Negra na EJA, entre outras questdes que estdo sempre
sendo frisadas nesses encontros, pela necessidade corrente de mudangas e pelas poucas conquistas
efetivas, como a questdo de formacdo de professores, alfabetizacdo na EJA, avaliagdo e
financiamento da EJA e também a educacdo para pessoas privadas de liberdade (Boletim n°® 3
ENEJA XV, 2017), etc.

Os foruns estdo sempre se posicionando frente as problematicas que a educacédo vivencia e
muitas das reflexdes ja sdo postuladas no sentido de diminuir que as poucas conquistas sejam

tiradas, como a fala apontada no relatoério sintese do X ENEJA (2008, p.2), que assenta que:

As reflexbes e questionamentos surgidos do X ENEJA representam possibilidades de
reinvencdo de novas formas de atuacgdo, de interlocucdo, exigindo compromisso politico —
préprio dos que possuem um ideal comum — e clareza para lidar com os tensionamentos
advindos de um cenério que se complexifica @ medida que ganham visibilidade outros
sujeitos, o que também exige a construcdo de novos caminhos e estratégias para a

efetivagio do direito a educacdo de qualidade social para todos. (ENEJA X, 2008, p.2)

Os foruns séo espacos de luta coletiva, sendo claro que a luta é objetivando que a educagédo
publica seja garantida para todos, que ocorra a universalizacdo para aléem de numeros e para isso é
preciso estar em constante luta e convidando mais participantes, no intuito de somar forca. O Férum
de Educacdo de Jovens e Adultos do Estado do Maranh&o foi instituido em 2003, tendo em vista as
necessidades de articulagdo com todos os 6rgdos que estdo envolvidos com Educacdo de Jovens e

Adultos, tais como: representantes da Secretaria de Estado da Educacdo, Secretaria Municipal de
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Educacdo de S&o Luis, SESI, Universidade Federal do Maranhdo e ALFALIT Brasil,
SINDEDUCAQAO, INCRA e CUT (Férum EJA, 2017).

Além dos ENEJA, ha também os EREJA — Encontros Regionais de Educacdo de Jovens e
Adultos, que discutem e propdem formas de incluir o contingente de Jovens e adultos que ainda ndo
estdo alfabetizados, além de se preocupar com a formacdo do professor para o publico da EJA.
Desse modo, os foéruns vém conseguindo fazer articulagBes importantes para EJA, com momentos
de avancos, numa tentativa também de impedir retrocessos.

A possibilidade de trazer para um unico lugar, as tensdes que envolvem a EJA, permite que
se tenha uma visdo mais positiva e concreta desse espaco de discussdo. Os foruns EJA, a partir de
portal préprio, <www.forumeja.org.br>, deixam transparente esse trabalho de parcerias, de lutas
constantes, podendo assim estimular e atrair o pablico maior e mais comprometido com uma
educacdo de qualidade para todos/as, principalmente aqueles que ndo tiveram oportunidade no
tempo certo.

No campo da educagdo popular, podem ser observados igualmente os MOVAs -
Movimentos de Alfabetizacdo de Adultos, resultante de seminarios e reunides entre educadores e
entidades envolvidas no trabalho da educagéo de adultos e os movimentos populares. O MOV A-SP
foi pensado e organizado no governo de Luiza Erundina (1989- 1992), momento em que Freire foi
convidado para exercer a secretaria de educacdo de S&o Paulo. O processo de implementacdo do
MOVA culminou na realizagdo do | Congresso dos Alfabetizandos da cidade de S&o Paulo,
ocorrido no dia 16 de dezembro de 1990, do qual participaram cerca de 5 mil educandos e
educadores. O congresso tinha por objetivo aprofundar os debates em torno das causas do
analfabetismo e os caminhos de sua superacdo (NESPOLI, 2013).

Com o MOVA-SP, sdo iniciados os Movimentos de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
implementados em administraces populares (GADOTTI, 2008, p.69) e, apesar das dificuldades e
com falta de apoio ao término do governo de Erundina, o programa MOVA busca e consegue novas
parcerias, contribuindo esse processo de novas parcerias para torna-lo mais amplo, chegando a Rede
MOVA-BRASIL (NESPLOI, 2013). A definicdo da Rede MOVA-BRASIL ocorreu em 2003 com 0
objetivo de “fortalecer os movimentos de alfabetizagdo de jovens e adultos” (SANTOS, 2007,
p.26). A Rede MOVA-BRASIL foi pensada no Il Encontro Nacional dos Programas MOVA,
encontros anuais do MOVA-BRASIL. O primeiro encontro MOVA aconteceu em 2001, tendo
ocorrido Varios outros como:

Quadro 3- Tematicas dos encontros da rede MOVA - BRASIL
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Periodo/Local

Encontros MOVA

2001/ Porto Alegre-RS

MOVA-BRASIL, herdeiro da Educacao Popular

2002/ ABC Paulista (MOVA Regional)
- SP

Educacao Libertadora: Concepcéo de Alfabetizacéo e
Cultura

2003/ Goiania - GO

O MOVA enquanto Politica Publica de Educacéo de
Jovens e Adultos

2004/ Campo Grande - MS

MOVA-BRASIL na politica publica da Educacéo de
Jovens e Adultos

2005/ Luziania-GO

MOVA-BRASIL, tecendo a educacao popular
libertadora: politica publica e diversidade

2006/ Fortaleza-CE

VI - MOVA-BRASIL:interface com politicas publicas
e EJA

2008/ Sdo Sebastido — SP

Oito anos de MOV A-BRASIL:avancos e desafios

2010/ Natal - RN

Os diferentes conceitos de alfabetizacdo e a perspectiva
de continuidade

2012/ Embu das Artes - SP

Alfabetizacdo como direito e justica social

2014/ Porto Alegre - RS

Dez anos de MOVA-BRASIL: MOVA como politica
publica da EJA

Fonte: Adaptado Férum EJA Brasil (2017)

Os encontros nacionais da rede MOVA-BRASIL sdo espagos fundamentais de formacao,

organizacdo e mobilizacdo para elaboracdo de politcas publicas de EJA (Boletim Informativo,

2014).

O MOVA, segundo Gadotti (2008), é uma forma de a sociedade ajudar a enfrentar o
analfabetismo, visto ser ele fruto da negacdo de direitos. No IX Encontro Nacional da Rede

MOVA-BRASIL, ficou aprovada em reunido a mocdo de 10% do PIB para Educacdo no PNE

(2010-2020). Os participantes dessa reunido solicitaram que os senadores respeitassem as decisoes

proferidas na Conferéncia Nacional de Educagdo ocorrida em 2010 (relatdrio final). O PNE (2010-
2020) é uma continuidade do PNE (2000-2010), elaborado por uma enunciacdo da propria

constituicdo e também na LDB 9394/96."* Essas legislacdes trazem metas para as problematicas do

%0 PNE, originalmente previsto no Projeto de Lei do Executivo Federal n. 8.035/2010, que deveria vigorar no periodo
de 2011/2020, ficou em tramitacdo por um periodo de trés anos e meio, tendo sido aprovado apenas em 25 de junho de
2014, pela Lei n. 13005/2014, estabelecendo o PNE 2014-2024 (BRASIL, 2015).
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analfabetismo e das condicOes de ensino na educacéo de jovens e adultos que retornam tardiamente
a sala de aula.
De acordo com Gadotti (2008, p.103):

A Rede MOVA-BRASIL, como rede de educagdo popular libertadora, esta hoje organizada
em todas as regides do Brasil, constituindo-se numa forca real e transformadora, com
identidade propria, reunindo movimentos, projetos e programas de MOVAs que atuam
desde o nivel local até o nivel regional e nacional.

Percebe-se a partir dessas trocas de experiéncias, deixa claro as inten¢des e a importancia
desses momentos para um avanco significativo na Educacdo de Jovens e Adultos. Os féruns trazem
em suas pautas a necessidade de um olhar mais atento e um investimento préprio para essa
modalidade, os jovens, adultos e idosos que buscam a garantia de um direito negado em outros
momentos, fungdes essas apontadas em legislagdes especificas para essa modalidade de ensino.

1.3 O Programa Nacional do Livro Didatico da Educacéo de Jovens e Adultos

A educacéo de jovens e adultos é uma modalidade que necessita de um olhar reflexivo, pois
é também nesse espaco que lidamos com um nimero grande de evasdo e reprovacdo. Segundo o
IPEA (2012), houve uma queda no nimero de matriculas e parte dessa queda estd mais nas
dificuldades de acesso e permanéncia desses grupos e menos na diminuicdo do publico-alvo,
faltando também a adequacdo da EJA a realidade dos alunos e a mobilizacdo de jovens e adultos
com baixa escolaridade de retomar aos estudos.

Na EJA, tem-se o livro didatico como um dos instrumentos de aprendizagem, porém com
suas necessarias adaptacdes para atender publicos especificos. O Programa Nacional do Livro
Didatico ja existe ha um bom tempo, tendo sido criado em 1985 pelo Decreto n® 91.542, de
19/08/1985, e consolidado pelo Decreto n° 7.084, de 27/10/2010", sendo destinado a atender
escolas da educagdo béasica publica, de todas as esferas, com obras didaticas, pedagdgicas e
literarias, para melhoria no processo de ensino-aprendizagem, abrangendo aos poucos a
Alfabetizacdo, passando pelo Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e, em seguida, Ensino
Médio Regular. Posteriormente, a Educacdo de Jovens e Adultos, igualmente, passou a ser
favorecida com o material didatico (BRASIL, 2010a).

1> para mais informagdes acessar:
<https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrir AtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=0
0007084&seq_ato=000&vIr_ano=2010&sgl_orgao=NI>


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00007084&seq_ato=000&vlr_ano=2010&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00007084&seq_ato=000&vlr_ano=2010&sgl_orgao=NI
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O PNLD EJA vem da resolugdo de n°51, de 16 de setembro de 2009, e busca atender
entidades parceiras do PBA (Programa Brasil Alfabetizado) e das redes de ensino da Educacéo
Basica, considerando as variadas necessidades, entre elas a de que a educacdo € um direito de
todos e um dever do Estado, de acordo com o estabelecido na Constituicdo Federal de 1988 (Art.
205. CF/1988)*. O PNLD EJA procura atender adequadamente o ptblico da educacéo de jovens,
adultos e idosos como um recurso basico no processo de sua educacdo. Em 2011, o MEC inicia o
processo de avaliacdo das obras para a Educacdo de Jovens e adultos, do principio da alfabetizacdo
aos anos finais do Ensino Fundamental, tendo sido acrescentadas em 2014 colecBes para 0 Ensino
Médio (BRASIL, 2014a). Ndo se pode deixar de destacar que parte das conquistas, por materiais
didaticos adequados para EJA, também partiu das lutas dos movimentos de féruns de EJA

O Guia do PNLD EJA é uma ferramenta de auxilio aos professores para que observem
critérios que Ihes permitam fazer uma escolha assertiva dos livros para os/as estudantes da EJA,
levando em conta o Projeto Politico-Pedagdgico da escola e o trabalho que desenvolvem no dia a
dia. Segundo este Guia (BRASIL, 2014a), os alunos dessa modalidade precisam de um material
especial que considere as necessidades escolares proprias dos jovens e adultos, respeitando suas

experiéncias, tendo como respaldo o0 mundo do trabalho e da familia. Em vista disso:

O livro didatico deve oferecer as possibilidades de que eles usufruam o saber dos diversos
campos do conhecimento, vinculados aos componentes curriculares, contribuindo para que
o0s estudantes se situem de modo critico e mostrem atitudes construtivas no mundo do qual

fazem parte (BRASIL, 2014a).

A secretaria de educagdo, os professores e a direcdo devem estar cientes, quando forem
discutir a escolha desses livros, da importancia de considerar o publico que é atendido no bairro,
onde aquela escola atende. Entretanto, das 5 obras inscritas para avaliacdo, apenas uma passou no
processo de avaliacdo para o Ensino Médio, a Cole¢do Viver, Aprender, limitando dessa maneira o
processo de avaliacdo e escolha por parte dos professores. Dentro do processo de avaliagdo de 2014,
das 37 obras apresentadas - 15 de alfabetizacdo, 7 de anos iniciais, 7 de anos finais, 3 de histdria e
geografia regional e 5 de ensino medio - 19 delas foram excluidas. Se compararmos com 0 ano de
2011, em quedas 65 obras apresentadas - 25 de alfabetizacdo, 16 do 1° segmento, 10 do 2° segmento
e 14 regionais de histdria e geografia - foram excluidas 44, ja houve um avanco na apresentacao

desses materiais para selecdo, porém ainda hd uma dificuldade, principalmente em relacdo ao

1¢ Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 20/05/2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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Ensino Médio, como ficou claro quando apenas uma colecdo passou no critério avaliativo
(BRASIL, 2014).

Nesses critérios, sdo observados os preceitos legais e juridicos e a construcdo da ética;
adequacao das concepgOes teodrico-metodologicas e articulagdo com proposta pedagogica,
verificando coeréncia com a EJA (Livro do Aluno) e a contribuicdo dada a formacdo do professor
(Manual do Educador); “Concepg¢des tedrico-metodoldgicas do Livro do Aluno e Aspectos gréaficos
¢ editoriais” (BRASIL, p. 24, 2014).

A escolha do livro respeita todo um processo de funcionamento, desde 0 momento de adesao
para 0 recebimento e o periodo em que chega as escolas, tendo o cuidado de garantir um bom
atendimento ao educando, compreendendo ainda os remanejamentos (de escolas que estejam
excedendo, para escolas que estejam em falta) e reutilizacdo (os livros do ensino médio tém um
prazo de trés anos de utilizacdo), além da reserva técnica para reposicao desses materiais de acordo
com a necessidade das instituicfes de ensino.

As escolas beneficiadas com o programa precisam estar cadastradas no censo escolar,
manter cadastro atualizado de coordenadores, gestores, professores e das turmas. Nesse sentido, 0
funcionamento do programa segue as seguintes etapas: Adesdo — momento em que as escolas
optam pelo material didatico, mediante ades@o formal, encaminhada uma Unica vez e atualizada até
o final do més de maio do ano anterior aquele em que a entidade deseja ser atendida; Editais —
estabelece as regras para inscricdo do livro didatico, publicados no Diério Oficial da Unido e
disponibilizados no FNDE; Inscricdo das editoras — com prazos e regulamentos para as obras;
Triagem/avaliacdo — as obras devem se enquadrar nas exigéncias técnicas e fisicas do edital. E
feita uma triagem pelo Instituto de Pesquisas Tecnologicas do Estado de Sdo Paulo (IPT), depois
sdo encaminhados a Secretaria de Educacdo Bésica (SEB/MEC) para a revisdo pedagogica,
elaborando em seguida resenhas que passam a compor o guia de livros didaticos.

A SEB escolhe especialista para analisar as obras conforme critérios divulgados em edital,
Guia do Livro — ferramenta de auxilio para os professores, dire¢do, coordenadores no momento de
avaliar os livros; Escolha — momento em que professores, direcdo e coordenadores escolhem o livro
que mais se adapta a realidade escolar em que atuam; Pedido — formalizacdo da escolha via
internet; Aquisicdo — o FNDE inicia o processo de negociacdo com as editoras. Inexistem licitaces
(lei 8.666/93 — inexigibilidade de licitacGes), visto a escolha ter sido feita pelas escolas e sdo
editoras especificas que detém o direito de producdo do material; Producdo — o FNDE firma o
contrato e informa as quantidades de livros e local de entrega.
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Essa producdo tem a superviséo de técnicos do FNDE, sendo feita, na sequéncia, a Analise
de qualidade fisica, considerando as especificacbes da Associacdo Brasileira de Normas e Técnicas
(ABNT), norma ISO e manuais de procedimentos pré-elaborados e finalmente a Distribuicéo - feita
pela Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT), com acompanhamento do FNDE e
secretarias estaduais de educacdo. Por fim o Recebimento - momento em que chega as escolas ou
unidades de ensino de cada cidade. Para a zona rural, s&o entregues nas sedes das prefeituras ou das
secretarias municipais de educacdo que fazem com que cheguem as escolas (FNDE, 2017a).

Desde 2015, o Centro de Ensino Delahé Fiquene vem trabalhando com os livros que foram
avaliados em 2014 (triénio 2014 até 2016), agora em 2017 ainda foram reutilizados esses mesmos
livros, tendo sido apenas completado o nimero de livros que faltavam para atender as novas
matriculas, e a op¢do em continuar com o mesmo material se deveu a uma ordem vinda da
secretaria de educacdo de Imperatriz, a UREI, segundo defini¢cBes de Sdo Luis. Em 2018, o FNDE
publica um informe (n°46/2017) em que destaca que ndo havera novos livros para Educacdo de
Jovens e Adultos do Ensino Médio em “decorréncia de revisio de marcos legais da educagio
nacional com posterior necessidade de atualizagdo dos livros didaticos”, sugerindo o uso dos
materiais que a escola ja possui, com a complementacao necessaria (FNDE, 2017b).

O material adotado pela escola é da Colecdo Viver, Aprender, da Editora Distribuidora
Global LTDA.'" A colecdo est4 organizada em trés areas do conhecimento. Uma para Ciéncias
Humanas (tempo, espaco e cultura), que inclui as disciplinas de Historia, Filosofia, Sociologia e
Geografia. A area de Ciéncias Humanas esta dividida em trés etapas: Etapa | — Riquezas e pobrezas;
Etapa Il — A construcdo da Nacdo; e Etapa 111 — Cidadania e conflitos no mundo contemporaneo. Na
etapa |, sdo contemplados 12 capitulos, subdivididos nos contetdos das disciplinas de Historia,
Filosofia, Sociologia e Geografia. A etapa Il apresenta 10 capitulos e etapa Il1, 11 capitulos.

O livro do professor apresenta ainda o Manual do Educador, fornecendo procedimentos
tedrico-metodoldgicos sobre cada area, auxiliando na organizacdo dos planos de aulas. O livro traz
uma proposta de trabalho interdisciplinar, ou seja, mesmo que venha separado por disciplinas, ha
uma abertura para que sejam feitos trabalhos que envolvam o componente curricular de cada uma

das disciplinas de ciéncias humanas.

7 Diario Oficial da Unido - N° 19, terca-feira, 28 de janeiro de 2014. SECAD: PORTARIA N° - 5 DE 24 DE
JANEIRO DE 2014(*) Divulga o resultado da avaliagdo pedagdgica das obras inscritas para o Programa Nacional
Biblioteca da Escola - PNBE Tematico 2013. (<http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-
apresentacao>), opcéo resultado preliminar avaliagdo 2014.


http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao
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As outras obras sdo: Ciéncia, transformacdo e cotidiano — volume de Ciéncias da Natureza e
Matematica (quimica, fisica, biologia, matematica)e Linguagens e culturas — volume de Linguagens
e Codigos (arte, lingua portuguesa, lingua espanhola, lingua inglesa)'®. Nos livros, h4& uma

preocupacdo no desenvolvimento de um trabalho que respeite a singularidade da EJA.

A proposta de ensino da obra é direcionada para jovens e adultos que, por motivos diversos,
ndo pertencem ao universo do Ensino Médio convencional. Nesse sentido, ndo sdo
encontrados, no seu conjunto, resumos ou abreviagdes de conteddos ministrados no ensino
dito regular. Os conteldos e atividades sdo apresentados levando em consideracdo as
experiéncias de vida dos estudantes, 0 mundo do trabalho, os conhecimentos acumulados
sobre si mesmos e sobre 0s outros, a pratica social. Ao mesmo tempo, ha discussGes sobre

temas que estimulam o pleno exercicio da cidadania(BRASIL, 2014a, p.217).

Cabe destacar que a Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino Médio vem dividida em duas
etapas, sendo a primeira referente ao primeiro ano do ensino médio e parte do segundo ano. Ja a
Etapa Il é considerada final do segundo ano e o terceiro ano do ensino médio, juntos. A escolha e a
distribuicdo dos conteudos ficam de acordo com essa divisdo, considerada uma possibilidade de
organizacdo de contelidos para essa modalidade. Essa selecao fica a critério do professor, podendo
ele se reportar aos outros colegas, quando dos planejamentos para um trabalho mais coeso. Além do
livro, outros materiais sdo apresentados aos estudantes de acordo com o professor de cada turma,
podendo ele trabalhar ou ndo o livro didatico. O guia do PNLD EJA (BRASIL, 2010a) destaca que
“o fundamental € que o livro ndo seja considerado a Unica referéncia para organizar as situacgdes de
ensino e aprendizagem, mas, sim, um recurso a mais”. A dire¢do considera importante 0 trabalho
com o livro, até como estimulo de um trabalho interdisciplinar, porém isso fica muito a critério do
professor, podendo ele adaptar uma apostila para os/as estudantes.

Essa busca de novos materiais, por parte dos professores, é também uma tentativa de
oferecer um trabalho de qualidade para esse grupo e buscar abranger algumas tematicas que o livro
ndo apresenta. Como algumas limitagdes que o proprio Guia do PNLD EJA pontua, tem-se uma
dificuldade com relacdo a apresentacdo gréafica do material, principalmente quanto a relagdo entre

texto e imagens:

No tocante aos aspectos graficos e editoriais, considerando o publico da EJA, a obra
apresenta alguns problemas no que diz respeito ao layout e a ergonomia visual. Nesse
aspecto, algumas fontes e figuras utilizadas tém dimens6es muito reduzidas. Além disso,

'8 para melhor conhecer sobre a coleco, visite o site:
<http://globaleditora.com.br/pnldeja2014/viveraprender/ensinomedio> e
<http://globaleditora.com.br/didaticos/educacao-jovens-adultos/>


http://globaleditora.com.br/pnldeja2014/viveraprender/ensinomedio
http://globaleditora.com.br/didaticos/educacao-jovens-adultos/
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percebe-se também que nem sempre hd uma integracdo plena do texto principal com as
ilustracdes, com os textos complementares e com outros tipos de intervencdes gréficas.
(BRASIL, 2014a. p. 219.)

Apresenta também algumas dificuldades quanto ao esclarecimento das fontes e legendas das
imagens (BRASIL, p. 30. 2014). No entanto, ainda que tenha suas limitacdes, é deixada clara a
importancia de um bom trabalho em sala de aula, em que € exigida uma dedicacdo do professor para
explorar adequadamente o que o livro traz e ultrapassar as limitagfes que apresenta. Como néo
existe um consenso por parte dos/as professores/asem relagao a utilizacdo do livro, posto que ele
apresenta mais de um componente curricular, mais de uma area de conhecimento, isso faz com que
muitos/as estudantes ndo levem o material para a sala de aula, até mesmo alegando peso, ou que
determinado professor ndo utiliza o livro, ja que é uma colecédo de trés livros, com quatro disciplinas
em cada um.

Sendo assim, falta um trabalho no sentido de os/as professores/as pensarem, em conjunto,
maneiras de explorar o que de bom o livro oferece. Este livro apresenta um quadro de sec¢des que
oportunizam um trabalho dindmico em sala, sendo propostas neste quadro sugestdes para o trabalho
com documentos, jornais, pesquisa, imagens, producao de textos, mapas e propostas para debates.

E necessario, todavia, considerar a dificuldade com relacdo ao tempo, que também impede
uma melhor exploragdo do livro, pois a EJA tem uma carga horaria diferenciada do ensino regular.
Osl/as estudantes tém um periodo de dois anos para concluir um grupo de contetdos que,
normalmente, sdo trabalhados em trés anos. Algumas disciplinas, como filosofia e sociologia, por
exemplo, tém o tempo reduzido, apenas uma aula por semana, historia tem apenas duas aulas por
semana e, no periodo do noturno, sdo apenas 45 minutos de aulas, considerando ainda 0 momento
da frequéncia e a organizacdo da propria sala, alem dos momentos de troca de professor. N&o se
deve desconsiderar que a maioria desses alunos do EJA Il séo trabalhadores que, na maioria das
vezes, ndo estudam em casa, apenas no momento em que estdo em sala de aula, por isso muitos
professores optam por preparar alguns materiais, ao invés de somente se aterem ao livro. Mesmo
observando essas caracteristicas na EJA, é preciso mencionar que o livro ainda apresenta de forma
muito simplificada seus conteddos, reduzindo os textos.

E importante destacar que os professores ndo descaracterizam o livro didatico como uma
ferramenta necessaria no processo de aprendizagem do jovem e adulto e, embora alguns nédo
utilizem diretamente o livro, ele € um guia no momento da organizacdo das apostilas pelos/as

professores/as e na preparacdo dos planos de aula, ndo descartando sua importancia e necessidade.
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Espera-se que as reformulagdes em 2018 propostas pelo informativo n°46 do FNDE apresentem
mudangas significativas para o livro didatico da Educagdo de Jovens e Adultos.

No decorrer do capitulo observamos que o trabalho envolvendo as narrativas dos/as
estudantes amplia as possibilidades de conhecimento historico. Aos poucos, as questdes de género,
de raca, de classe, de idade véo aparecendo e, ocorre uma aproximacao das vivéncias individuais
com as dos/as colegas. As discussOes iniciadas na sala de aula se expandam para os corredores da
escola e quica para a cidade. Por outro lado, conhecendo os desafios enfrentados pelos/as
estudantes, o/a professor/a delineia metodologias de ensino da EJA, considerando as especificidades
desse publico, tracando a¢bes mais concretas.

Por seu lado, historicizar as lutas por melhorias na EJA, as garantias conquistadas nas leis —
PCN, LDBEN, DCN, etc. e, que sdo firmadas com a vigilancia de grupos que historicamente
lutaram pela inclusdo dos jovens e adultos numa educacdo de qualidade. Os féruns, ENEJAS,
EREJAs foram imprescindiveis, ambientes de luta para avangos mais significativos. O trabalho nos
apresenta um breve percurso desses avancos, de como as conquistas foram aos poucos se
delineando e com desejos e empenho coletivo, partindo desde a ajuda a grupos e comunidades, que
acreditam numa educacgéo para a cidadania, na garantia de oportunidade para todos/as, para que
menos pessoas fiqguem afastadas desses espacos de aprendizagem e de troca de conhecimento. Na
sequéncia, discutimos sobre a inclusdo do livro didatico nessa modalidade de ensino. Constatamos
que o material didatico auxilia o trabalho dos/as professores/as. Enfim, afirmamos a importancia de
se trabalhar a partir dos/as estudantes, de suas perspectivas, na busca de um ensino de qualidade
para todos e ao longo da vida e também da importancia do livro didatico especifico para Educacdo

de Jovens e Adultos como suporte para a aprendizagem histdrica.

1.4 Perfil dos/as estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos

A pesquisa foi desenvolvida durante 4 meses, indo todas as segundas e tercas-feiras a noite
a escola, porque tanto o professor de segunda quanto o de terca tinham dois horérios seguidos,
facilitando com que eles me cedessem um horério e trabalhassem normalmente no outro, sem haver
muitos prejuizos. Embora as aulas desses professores fossem no 3° e 4° horéarios, eu sempre estava
as 19:00 na escola, pois era 0 momento em que me encontrava com os/as estudantes antes de a aula
comegar, para poder fazer as entrevistas e mesmo observar o ambiente, podendo ver a chegada
dos/as estudantes, dos/as professores/as, algumas contendas com a direcdo por parte dos/as
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estudantes, ouvir um pouco mais, ou seja, estar presente, sendo vista e considerada parte daquele
espaco, ja que ndo estou mais trabalhando no noturno, apenas no diurno naquela escola.

A escolha da escola como espago para pesquisa se deu, principalmente, por ser ai que
trabalho desde 2014, com turmas de EJA. Nesse percurso de comecar a estudar o mestrado, a escola
optou por me transferir de turno e, por isso, desde agosto de 2016, estou trabalhando no matutino.
Assim, meu retorno foi de confraternizagdo, fui muito bem recebida pelos/as meus/minhas
antigos/as alunos/as e por meus/minhas colegas do noturno. Apresentei a proposta de trabalho a
professora de histéria, que se pbs a disposicao, obtive também o apoio de outros/as professores/as,
que se mostraram dispostos a colaborar. Levei a proposta aos/as estudantes, pontuei as etapas pelas
quais irfamos passar para alcancarmos éxito e eles/as também se dispuseram a contribuir.

Nesse processo de ver e ouvir o outro, optamos pelo uso da metodologia da histéria oral,
com entrevistas sobre historias de vida, por considerarmos uma importante metodologia que nos
permite um conhecimento mais aprofundado de parte dos/as estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos. A Historia Oral permite o “reconhecimento da pessoa comum”, trazendo seus depoimentos
e confrontando-os, possibilitando conhecer a “multiplicidade de pontos de vista” (BARROS, 2009,
p.62-63).

As falas dos/as estudantes nos permitem conhecer e analisar como muitas mulheres e
homens foram educados, que referéncias e/ou representacdes estdo presentes nos relatos sobre a
infancia, juventude e fase adulta deles e delas, como isso imprimiu valores e como influenciou na
maneira como vivem e conduzem suas escolhas na atualidade. Muitos desses/as estudantes sdo
filhos de pais e mées da década de 60 e 70, mesmo sendo o periodo em que a imagem da mulher
comeca a se modificar, ela ainda era representada como a que tinha que ser mae, a que “extrai
prazer no trabalho doméstico” (PINSK, 2013, p.502). Enfim, suas narrativas nos possibilitam
conhecer como 0s sujeitos sdo constituidos.

Todo o desenvolvimento ou andamento da metodologia teve como principio a construcéo
das historias de vida dos/as estudantes. Para isso, foram lancados questionamentos abertos e
semiestruturados, permitindo que esses jovens e adultos falassem um pouco sobre suas vidas como
infancia, juventude e vida adulta. As entrevistas somadas as anota¢gdes no caderno de campo e a
roda de conversas feitas em sala de aula, nos permitiram conhecer suas representacdes sobre o
masculino e o feminino. Consideramos “o relato pessoal ndo apenas como exclusivo de seu autor,
mas capaz de transmitir experiéncias coletivas” (ALBERTI, 2008, p.163). Portanto, no uso das

entrevistas, “a historia oral ¢ hoje um caminho interessante para conhecer e registrar multiplas
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possibilidades que se manifestam e ddo sentido a formas de vida e escolhas de diferentes grupos
sociais, em todas as camadas da sociedade” (ALBERTI,2008, p.164).

Os fragmentos das histdrias de vida dos/as estudantes permitem perceber as dificuldades
enfrentadas por eles/as. Cada um, a seu modo, venceu e vence diariamente as limitagbes que 0s
afastaram da escola e se permitiram retornar e formular planos para o futuro, considerando os
estudos como parte importante desse percurso. No tocante as mulheres, suas dificuldades estdo
muito ligadas & maternidade. Em relacdo aos homens, seus entraves estdo mais ligados ao trabalho.
E preciso pensar também na vulnerabilidade em que a pobreza coloca esses jovens, que 0S
impulsiona, muitas vezes, a percorrer caminhos tortuosos e limitadores. Segundo Paula e Oliveira
(2011):

O retorno a sala de aula constitui num enorme esforco individual de cada jovem e adulto
gue se encontra & margem de seus direitos politicos e sociais. Essa exclusdo de direitos
reflete processos historicos vivenciados pelos sujeitos que se desdobram num quadro
abissal de desigualdades definidas pelos niveis de escolaridade e de oportunidades no
mercado de trabalho. A heranca estigmatizada que homens e mulheres recebem e repassam
as geracdes poderia ser revertida na medida em que séo acolhidos pelo sistema educacional
e motivados a prosseguir seu processo de escolarizacdo. Entretanto, tais politicas nao
refletem aspectos multidimensionais e estruturais profundamente articulados, que afetam

diretamente jovens e adultos. (PAULA E OLIVEIRA, 2011, p.54).

Muitas mulheres apontam para a falta de escolha, ou cuida dos filhos ou vai para a escola,
assim, muitas abandonam a escola e ndo percebem que é também por causa da falta de estrutura
social, caso de creches em quantidade e qualidade para todos. Essa ainda é uma das questdes que
precisam ser superadas, a obrigacdo de cuidar do outro, que alimenta um imaginario social que as
aprisiona e contribui para que esquemas machistas perdurem. A mulher trabalhadora teve sua
jornada ampliada (mé&e, esposa, trabalhadora no lar e fora), mas sua imagem feminina esta ainda
pautada no cuidado com o outro.

Juscilene, 40 anos, branca®, casada, 3 filhos adultos (24, 20 e 19 anos), evangélica, 22
anos fora da sala de aula. Ela defende que a mulher deve ser a cuidadora do lar, dos filhos em
primeiro lugar. Sua mae sempre fora exemplo de dedicacéo ao lar e a familia, a uma vida religiosa e
as crencas nela presentes. Mas Juscilene sentiu necessidade de galgar um espaco para si, filhos

crescidos ja ndo sentem tanta necessidade da presenca da mée, o que permitiu que ela pensasse em

Cor ou raga/etnia declarada pela entrevistada. Assim como os demais entrevistados, foi respeitada sua auto —
atribuicdo, considerando as opgdes de Cor: 1. Preta(negra)2. branca, 3.parda (morena), 4. amarela e 5. raga/etnia
indigena (categorias utilizadas pelo IBGE - OSORIO, R. G. .O sistema classificatorio de cor ou raga do IBGE.
Brasilia, DF: Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo, 2003). Deixando claro que nenhumas dessas categorias
sdo trazidas aqui no sentido pejorativo ou intengdo de discriminag&o.
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retornar a escola. Barreira superada, jA que, segundo ela sempre houve, da sua parte, uma
dificuldade em se afastar dos afazeres domésticos. Talvez, sem perceber, ela foi se acostumando
aquela rotina de tal forma que sair dela parecia impossivel. Além do mais, é sabido como algumas
instituicdes reforcam o papel da mulher como mae e dona de casa.

Raimunda, 49 anos, branca, separada, 3 filhos adultos (29,28,21 anos), catdlica, 29 anos
fora da sala de aula. Viveu até aos 19 anos em S&o Joseé dos Basilio, em Presidente Dutra - Ma.
Mesmo tendo que ajudar na roca, sua mée sempre deixou clara a importancia dos estudos. Veio para
Imperatriz quando se casou. Jovem, timida e apaixonada, vé suas expectativas e desejos sendo
barrados pelo casamento. O jovem marido ndo permite que ela estude e Raimunda, por achar que
ndo poderia retornar a casa dos pais, cede a vontade do esposo e coloca-se na atualidade como
culpada. Hoje, separada, dona Raimunda abraga com muita satisfacdo o retorno a sala de aula.

Delbath, 32 anos, negra, separada, 5 filhos (18,16,14,12 e 8 anos), evangeélica, ficou 15
anos fora da sala de aula. Parou de estudar devido ao casamento, naquele momento, ainda muito
jovem — 13 anos. Sua vida de sonhos se torna um pesadelo, pois durante muito tempo foi espancada
pelo marido. Mas tarde, ela sai de casa, apoiada pela Igreja e, com sua ajuda, veio para Imperatriz,
com emprego numa escola da instituicdo, onde podia cuidar dos filhos e trabalhar, pois eles podiam
estar com ela no ambiente de trabalho. Apesar das dificuldades, Delbath é uma mulher positiva,
alegre e muito dedicada aos estudos, aos filhos e ao trabalho. Esta apostando novamente na
felicidade quando disse sim para um novo relacionamento.

“Flor de I16tus®®26 anos, parda, solteira, ndo tem filhos, evangélica, ficou quase dez
anos fora da escola. . Empurrada para a prostituicdo muito cedo, ficou um longo tempo longe da
escola, ela foi impedida de participar normalmente das etapas de vida, precisando tornar-se adulta
antes mesmo de aproveitar a infancia e a juventude. Importante ressaltar que, apesar das
dificuldades, encontrou em si vontade para dar a volta por cima e retornar a escola. Busca novas
oportunidades, permitindo-se fazer novas escolhas. Percebe-se aqui uma forte influéncia da igreja,

no sentido de coloca-la no caminho considerado correto.

20 Referéncia a uma das entrevistadas que optou por nio ter seu nome divulgado, no intuito de ndo chamar atengéo dos
colegas em sala. Flor de 6tus - Venerada em muitos lugares, desde india, China, Japdo e Egito, durante muito tempo a
flor de l6tus simbolizou criacdo, fertilidade e, sobretudo, pureza. Isto porque essa bela flor emerge das aguas sujas,
turvas e estagnadas. Além disso, representa a beleza e o distanciamento, pois cresce sem se sujar nas guas que a
envolvem (a raiz esta na lama, o caule na agua e a flor no sol). Na crenca hindu, simboliza a beleza interior: "viver no
mundo, sem se ligar com aquilo que o rodeia". Disponivel em: <https://www.dicionariodesimbolos.com.br/flor-lotus/>.
Acessado em 01/08/2017.


https://www.dicionariodesimbolos.com.br/flor-lotus/

56

Thauana, 21 anos, parda, casada, 1 filho de 1ano e sete meses, evangélica, ficou 5 anos
fora da sala de aula. Talvez uma das mais jovens, mas ja responsavel por uma familia, viu na
busca de um companheiro a oportunidade de uma melhoria afetiva que pudesse superar as
dificuldades que enfrentava em casa, principalmente, pela pressdo dos tios para que ndo ficasse
apenas em casa, sustentada pela avd, por quem fora criada. Com o casamento, veio o primeiro filho
e esse foi um dos maiores estimulos para o retorno a escola, numa tentativa de que a vida desse
filho fosse melhor que a dela prépria, apoiada pelo marido e sogra retoma seus estudos e vé nele um
caminho para superacoes.

Valdo, 29 anos, negro, casado, uma filha de 12 anos, evangélico, ficou 6 anos fora da
sala de aula, considera o inicio dos estudos quando veio para Imperatriz, ja com 16 anos. Filho
de lavradores, perdeu sua mae quando tinha nove anos e foi educado pelo pai que acreditava que
estudar ndo era necessario. Mas Valdo tinha uma irm& cheia de sonhos e seus sonhos mudaram a
vida dos moradores desse pequeno lugar onde Valdo morava, Santa Luzia - MA. Entdo seu primeiro
contato com alfabetizacdo, ja aos 13 anos, foi com sua irma, num pequeno galpdo construido pelo
pai, mesmo a contragosto. Sua irmé era a professora que decidiu ir de casa em casa convidar outras
criangas para estudar. Posteriormente, Valdo muda-se para Imperatriz, com ajuda de um irmé&o mais
velho que aqui se encontrava e este o convidou para ficar com ele, estudar e trabalhar, juntamente
com o0 apoio da avé materna que aqui residia.

Desistir e retornar fez parte, muitas vezes, das decisdes de Valdo. Hoje, no final da dltima
etapa da EJA, diz ndo desistir mais, cheio de planos e sonhos de continuar seus estudos. Pai vaidoso
ao ver gque a filha ja também pode ensinar a ele. Grande parte das suas vitorias sao atribuidas a
religido®’. Valdo é voluntario na igreja, faz acompanhamento com jovens e também ministra aulas
dominicais, o que contribui para um bom andamento em sala de aula, principalmente, quanto a
maneira de se expressar.

Givanildo, 29 anos, branca, separado, 3 filhos (9, 6 e 5 anos), evangélico, ficou 10 anos
fora da sala de aula. Optou pelo casamento muito cedo, interrompendo seu percurso de estudo
para dar atencdo a esposa e aos filhos, tendo vivido com a mesma por dez anos. O fim do
relacionamento fez com que Givanildo ndo enxergasse mais nenhuma barreira quanto ao seu
retorno a escola, visto que havia parado, principalmente, para ndo ficar muito tempo longe da

familia, j& que a rotina de estudar e trabalhar tomaria grande parte do seu tempo. Entdo Givanildo,

*'A maneira como Valdo fala de seu percurso religioso e o apoio que recebe da igreja pode ser percebido em sua
narrativa. Assim também como em grande parte dos entrevistados a religido é um suporte importante para suas
conquistas.
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apoiado pelos pais, que 0 ajudam a cuidar dos dois filhos pequenos - ele tem trés filhos e apenas um
ficou com a mée - decide retomar os estudos. Givanildo é um jovem-adulto, cheio de planos com
relacdo aos estudos, pois pretende fazer faculdade.

Ildenes, 28 anos, negro, casado, filha de 11meses, evangélico, ficou entre 6 a 7 sete anos
fora da escola. Criado pela avO materna, sua mée vinha visita-lo a cada cinco anos. Também foi
abandonado pelo pai, que veio a conhecer poucos meses antes da entrevista. Muitas vezes deixou de
ir para escola para ficar com os amigos na rua, escondido da avo. lldenes tem dentro de casa um tio
deficiente, cadeirante e dependente das drogas. Ele precisava da ajuda de lldenes e, nessas idas as
“bocas de fumo”, também comeca no vicio. Com a morte do tio e da avo, passa a morar nas ruas.
Um jovem da igreja aposta em Ildenes e o convida para sair das ruas, a morar com ele e sua familia
e retomar sua vida. Esse jovem era recém-casado e tinha um bebé de poucos meses. Entdo lldenes
aceita o convite. Foram muitas recaidas®, mas conseguiu retomar sua vida. Hoje casado, com uma
filha pequena, ainda de meses, acredita que homens e mulheres tém os mesmos direitos e deveres
em todos 0s espacos.

Claudio, 40 anos, cor morena, separado, tem um filho de 14 anos, evangélico. comecou
a estudar com 17 anos. Viveu grande parte de sua vida em Presidente Dutra - Ma. Sempre teve
dificuldade em aprender e devido aos trabalhos na roca e depois na prefeitura da cidade, devido aos
trabalhos acabou deixando os estudos. Teve um relacionamento que durou uns quatro anos. Diz que
assim que chegou a Imperatriz e foi atras de emprego sentiu necessidade de retomar os estudos e
assim o fez. Teve muitas dificuldades, devido ao longo tempo fora da escola, mas conseguiu e hoje
tem planos de continuar, fazer um curso técnico e aprimorar seus conhecimentos. Claudio,
atualmente, mora sozinho e quando de férias retorna a sua cidade natal para visitar pais e irméaos.

Samuel, 26 anos, pardo, separado, ndo tem filhos, evangélico, ficou trés anos sem
estudar, mais duas reprovacdes e uma desisténcia. Viveu até os sete anos em Buritirana — Ma,
ajudava seus pais na rocga, juntamente com os irmdos e irmas. Quando tinha oito anos, seus pais
decidiram vir morar em Imperatriz. Samuel ajudava também no trabalho do pai, pedreiro e lavrador,
que cuidava de uma pequena roca, isso até completar 16 anos, quando comeca a trabalhar numa
oficina de moto, com o que trabalha até hoje. Aos 17 anos, vai morar com uma vizinha, e isso

provoca reprovacdes e desisténcias na escola, atrasando dois anos. O primeiro relacionamento

*’Parte desse percurso tem um acompanhamento préprio da autora-pesquisadora, que foi professora de Ildenes por trés
anos e ele sempre se destacava na sala de aula, ajudando nas discussGes e trazendo bons temas para debates, sempre
muito cuidadoso com a fala. Nesse pequeno percurso de trés anos de escola, foi sempre educado, companheiro de
turma, auxiliando também aqueles que tinham mais dificuldades.
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durou apenas um ano, no entanto, entra em outro relacionamento que dura uns sete anos. Quando
nos cedeu essa entrevista, fazia poucos dias que estava separado. Samuel, jovem dedicado e
inteligente, diz que ndo vai mais parar de estudar e pretende fazer curso superior. Ele também é um
grande companheiro de turma, sempre atencioso, ajuda os/as colegas com mais dificuldades.

A educacdo de jovens e adultos é diretamente impactada por questfes econdmico-sociais
dos jovens. Outro fator € a propria dificuldade em lidar com a escola, seu ritmo, normas, conteldos

e didatica de ensino, distantes dos interesses dos/as estudantes.

Ha uma ou duas décadas, a maioria dos educandos de programas de alfabetizagdo e de
escolarizacdo de jovens e adultos eram pessoas maduras ou idosas, de origem rural, que
nunca tinham tido oportunidades escolares. A partir dos anos 80, os programas de
escolarizacdo de adultos passaram a acolher um novo grupo social constituido por jovens de
origem urbana, cuja trajetdria escolar anterior foi malsucedida. O primeiro grupo vé na
escola uma perspectiva de integracdo sociocultural; o segundo mantém com ela uma
relacdo de tenséo e conflito aprendida na experiéncia anterior. Os jovens carregam consigo
0 estigma de alunos-problema, que néo tiveram éxito no ensino regular e que buscam
superar as dificuldades em cursos aos quais atribuem o carater de aceleragéo e recuperacao.
Esses dois grupos distintos de trabalhadores de baixa renda encontram-se nas classes dos
programas de escolarizacdo de jovens e adultos e colocam novos desafios aos educadores,
que tém que lidar com universos muito distintos nos planos etarios, culturais e das
expectativas em relacdo a escola. Assim, os programas de educacdo escolar de jovens e
adultos, que originalmente se estruturaram para democratizar oportunidades formativas a
adultos trabalhadores, vém perdendo sua identidade, na medida em que passam a cumprir
funcdes de aceleracdo de estudos de jovens com defasagem série-idade e regularizacdo do

fluxo escolar (HADDAD e DI PIERRO,2000, p. 127).

Os jovens e adultos da EJA tém muita dificuldade de concluir seus estudos pela falta de
estrutura, e muitos ndo conseguem conciliar estudo e trabalho, e nem sempre as empresas liberam
0s estudantes. Algumas méaes ndo tém onde deixar os filhos no periodo em que véo a escola. Além
das questdes apontadas nas entrevistas dos/as estudantes — o marido prefere que ndo retome 0s
estudos — a exemplo de Raimundo e Delbath; os afazeres domésticos e o nascimento dos filhos — no
caso de Juscilene; a assisténcia a mulher e aos filhos — ndo deixa-los sozinho a noite, depois de ja
passar o dia todo fora de casa —caso de Givanildo. Ou seja, sdo varias e diferentes problematicas.
Porém, essas mesmas dificuldades podem se tornar alicerces para continuacdo dos estudos, huma
tentativa de que a situacdo vivida ndo persista e ndo se perpetue nas gerac@es seguintes.

Guacira Lopes Louro (2000, p.21), ao tratar das pedagogias da sexualidade, ressalta a
importancia da educagdo escolar para o autodisciplinamento dos sujeitos. Assim, um corpo
escolarizado é um corpo disciplinado, no sentido de conseguir ficar sentado por varias horas
seguidas, de desenvolver habilidades para gestos e comportamentos esperados, como saber falar e

calar para ouvir, além do autocontrole da raiva e das “explosdes” ou manifestagdes impulsivas e
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arrebatadoras. A educacgéo escolarizada molda os sujeitos, capacitando-os a usar as méos, os olhos e

ouvidos de forma particular. Em suas palavras:

Homens e mulheres adultos contam com determinados comportamentos ou modos de ser
(que) parecem ter sido "gravados" em suas histdrias pessoais. Para que se efetivem essas
marcas, um investimento significativo é posto em acdo: familia, escola, midia, igreja, lei
participam dessa producdo. Todas essas instancias realizam uma pedagogia, fazem um
investimento que, frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando identidades e
préaticas hegemonicas enquanto subordina, nega ou recusa outras identidades e

praticas(LOURO, 2000, p.16).

Portanto, para a referida autora, diferentes institui¢fes sociais como familia, escola, midia e
igreja participam da produgéo de sujeitos femininos e masculinos dentro das normas consideradas
“normais”. Nas Ultimas décadas, tem-se intensificado a producéo de analises sobre as relacdes de
género. Nem a anatomia nem a natureza explicam o dominio da mulher pelos homens, mas a
dominacdo social interpreta, utiliza, atribui um sentido a diferenca bioldgica. As teorias de género
enfatizam a construcdo cultural das desigualdades entre os sexos. Entdo, o género pode ser
entendido como a tentativa de compreender como a diferenca sexual é definida, ou seja, como as
mulheres estdo sendo vistas em relagdo aos homens. Para Soihet (1997), género tem sido, desde a
década de 1970, um termo usado para teorizar a questdo da diferenca sexual. Segundo ela, a palavra
género indica uma rejei¢ao ao determinismo bioldgico implicito no uso dos termos como “sexo” ou
“diferenga sexual”. Sendo assim, ele se torna um modo de indicar as “construgdes sociais”, ou seja,
a criagcdo social dos papéis proprios aos homens e mulheres.

Certamente, pensar as relagdes entre 0s sexos, na sua perspectiva cultural, e 0s seus
significados especificos pressupde uma reflexdo sobre a “diferenga”. Diferenca entre homens e
mulheres, entre género e raca, entre género e classe, entre género e cultura. Para Eni de Mesquita
Samara, 0 conceito de género é construido diferentemente nas diversas classes sociais (SAMARA,
1997). Pensar o masculino e o feminino é mergulhar em nossa sensibilidade. Para Michelle Rosaldo
(1980, p.9):

A dominagdo masculina é evidenciada, acredito, quando observamos que as mulheres em
guase todos os lugares tém a responsabilidade diaria de alimentar e cuidar das criancas, dos
maridos e parentes; enquanto que as obrigagdes masculinas tendem a ser menos regulares e
mais baseadas em lagos extrafamiliares, certamente o trabalho do homem em casa ndo vai

ser sancionado pela for¢a da esposa.
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A mulher ainda é a grande responsavel pelo trabalho doméstico. Compreende-se assim a
permanéncia das barreiras, e apesar das lutas empreendidas no passado por maior igualdade, o
homem ndo assumiu as fungbes do lar. Ela ainda é a responsavel, em sua maior parte, pelo trabalho
em casa, nos afazeres domésticos, na lida com os filhos. Segundo Angela Davis (2016, p.225), “as
tarefas domésticas (cozinhar, lavar a louga, arrumar a cama, varrer o chdo, ir as compras etc.),
consomem, em média, de 3 mil a 4 mil horas do ano de uma dona de casa”. A autora destaca ainda

que:

Por mais impressionante que essa estatistica seja, ela ndo é sequer uma estimativa da
atencdo constante e impossivel de ser quantificada que as mées precisam dar as suas
criangas. Assim como as obrigacGes maternas de uma mulher sdo aceitas como naturais, seu
infinito esforco como dona de casa raramente é reconhecido no interior da familia. As
tarefas domésticas sdo, afinal de contas, praticamente invisiveis: Ninguém as percebe,
exceto quando ndo sdo feitas (...).

A nova consciéncia associada ao movimento de mulheres contemporaneas encorajou um
nimero crescente de mulheres a reivindicar que seus companheiros oferecam algum auxilio
nesse trabalho penoso. Muitos homens ja comecaram a colaborar com suas parceiras em
casa (...). Mas quantos desses homens se libertaram da concepcdo de que as tarefas
domésticas sdo ‘trabalho de mulher’? Quantos deles ndo caracterizariam suas atividades de

limpeza da casa como uma ‘ajuda’ as suas companheiras? (DAVIS, 2016. p.225)

Segundo Flavia Biroli, “a divisdo desigual das fungdes e o usufruto diferenciado do tempo
contribuem para reproduzir as hierarquias de género na familia e fora dela” (BIROLI 2014a, p.36).

Assim:

Nas condigdes atuais, a jornada de trabalho das mulheres reduz seu tempo para o lazer, para
atividades coletivas e para o engajamento politico. Isso ocorre em gradacgdes que expdem a
posicdo desvantajosa das mulheres relativamente a dos homens e a realidade distinta das
mulheres de diferentes classes sociais. Esgotamento e falta do tempo para o
autodesenvolvimento fazem parte do cotidiano de muitas mulheres. Mas a impossibilidade
do controle autbnomo sobre o proprio tempo é, sem duvida, uma realidade do capitalismo
que se impde a mulheres e homens e é mais inflexivel entre os trabalhadores menos
profissionalizados e com maior vulnerabilidade ao desemprego (BIROLI, 2014a,

p.40).

Quando a mulher tem filhos, seu tempo livre € minimo. Ela ndo se qualifica e fica relegada
aos cargos mais baixos numa empresa. Segundo Perrot (2007, p.168), apesar de muitas das
conquistas femininas (“igualdade dos sexos”, “dominios do saber e poder”, “liberdade”), ha uma

grande distancia entre a teoria e a pratica,

(...) muitos desvios subsistem. Assim no acesso as responsabilidades, as profissdes, a
igualdade salarial etc. Ha zonas que resistem: o religioso, o econémico, o politico, (...) o
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domeéstico, que € pouco compartilhado. A criacdo que se esquiva. Com frequéncia, as
fronteiras se deslocam, mas os terrenos de exceléncia masculina se reconstituem. De tanto
gue a hierarquia dos sexos estd longe de ser dissolvida. As aquisicbes sdo frageis,
reversiveis. Recuos sao sempre possiveis. (...) Efeitos perversos, inesperados, se produzem:
solidao, confronto, violéncia conjugal ou de outro tipo, talvez mais visivel ou realmente
agravada pela angustia identitaria, marcam as relages entre os sexos, quase sempre tensas

(PERROT, 2007 p.169).

Osl/as estudantes da EJA mostram como essas hierarquias de género ainda estdo postas € 0
quanto os “terrenos de exceléncia masculina” (PERROT, 2007, p.169) sdo constantemente
reforgados pelas liderancas religiosas, pelos/as professores/as e pela midia. “Grande parte da culpa
de os homens ndo ajudarem suas esposas é culpa das maes que ndo ensinam os filhos homens a
fazer as tarefas domésticas” (Ildenes, caderno de campo 16/02/2017); “eu aprendi, minha mae me
ensinou sempre que deveria aprender a fazer as coisas, que ndo ¢ sO dever da mulher fazer”
(Tldenes, roda de conversa, 03/04/2017); “o marido quando chega do servico ndo ajuda em
nada”(Delbath, caderno de campo 16/02/2017); “(...) o homem acha que ndo tem obrigagdo de
pegar uma roupa para lavar porque ele vai se achar inferior a mulher, (...) a responsabilidade de uma
casa [cuidar] ndo é s6 da mulher, a responsabilidade de educar um filho ndo é sé da mulher, é do pai
também” (Valdo, roda de conversa, 03/04/2018).

“Eu acho assim, se voc€ tem um trabalho fora do lar ¢ claro que fica dificil para vocé lidar
com as duas coisas, mas se Vocé ndo tem, eu penso que obrigacdo da mulher como esposa é cuidar
da casa, da roupa do marido, dos filhos e fazer com que ele se sinta bem dentro do lar dele”
(Juscilene, roda de conversa 03/04/2018). Ela ainda ndo é capaz de questionar os papéis e, ao
contréario de Delbath, que defende a divisdo de tarefas em casa, mas nem sempre o companheiro
esta disposto a colaborar. E embora os homens defendam essa igualdade (Valdo, Ildenes), ainda ha
necessidade de mudangas mais solidas, principalmente quando envolve a questdo doméstica. Ou
seja, 0 que se percebe é quanto sdo frageis os avangos em direcdo a equidade. Porém, as minimas
conquistas podem, rapidamente, ser revertidas em favor da manutencdo das hierarquias entre 0s
sexos. Como ressalta Hall (2015. p.33), “nascer mulher é nascer em desvantagem, uma vez que 0
mundo esta organizado em fun¢do do homem”. Bourdieu (2017) coloca como sendo a persisténcia
da dominagéo masculina.

Givanildo, defende que homens e mulheres tenham direitos iguais, ainda assim ele ndo deixa
de afirmar que ha& profissdes que as mulheres ndo deveriam exercer, “que ndo sdo para elas”
(caderno de campo, 06/11/2017). Essa postura machista ndo aparece na fala de Ildenes, que foi

educado por sua avo, a referéncia mais forte em sua vida e, por isso, ndo vé limitacdo para as
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funcbes femininas. Muitos desses alunos/as defendem a igualdade entre homens e mulheres em
alguns momentos e em outros, parecem deixar claro que algumas diferengas sdo normais, precisam

existir. Pollack aponta que:

(...) ninguém pode construir uma auto-imagem isenta de mudanga, de negociacdo, de
transformacdo em funcdo dos outros. Dessa forma a construcdo da identidade é um
fenbmeno que se produz em referéncia aos outros, em referéncia aos critérios de
aceitabilidade, admissibilidade, de credibilidade e que se faz por meio da negociacao direta

com os outros (POLLACK, 1992, 204).

Para Butler (2013, p.213):

A desconstrucdo da identidade ndo é a desconstrucdo da politica; ao invés disso, ela
estabelece como politicos termos pelos quais a identidade é articulada. Esse tipo de critica
pde em questdo a estrutura fundante em que o feminismo, como politica de identidade, vem
se articulando. O paradoxo interno desse fundacionismo é que ele presume, fixa e restringe
‘sujeitos’ que esperava representar ¢ libertar.

Delbath aposta na familia e acredita que um parceiro é importante, pois se casou novamente,
porém deseja que esse esposo ajude em casa, que seja um companheiro que também se dedique a
familia e que ndo fique com mais ou menos responsabilidades pelo fato de ser homem. Thauana
gosta de se sentir amada pelo marido, se orgulha do filho que tem desse relacionamento, mas quer
que ele também divida as responsabilidades dentro da familia. Valdo gosta de saber que tem uma
familia, que sua filha estuda, que sua esposa tem liberdade de escolhas e que nenhum tenta se impor
ao outro. lldenes cresceu observando a luta e a forga de sua avd, ficou claro que o fato de ser
homem ou mulher ndo traz impedimentos para essa ou aquela fungdo ou atividade.

Interessante, como afirma Strey (2011, p.28), que “considerar alguma acdo como invasdo
depende do lugar de onde se faz essa consideragdo”. Assim, para alguns/mas estudantes, a mulher é
considerada em fungdo dos outros e ndo de si mesma. Ora, se ela ndo tem um espaco pessoal
préprio, entdo, invasdes desse espaco ndo sao consideradas invasdes, nem mesmo por quem €
invadida. Nesse sentido, € normal considerar a mulher como a responsavel pela casa e pela
educagdo dos filhos. Ainda de acordo com Strey (2011, p.30), “muitos dos créditos para essas
invasdes podem ser atribuidos a elaboracdo de estereétipos de género, que apresentam tracos,
comportamentos e tendéncias as mulheres como sendo naturais”. Um dos esteredtipos mais

consagrado é que as mulheres sdo naturalmente propensas a cuidar das criancas e da familia. Esse
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estere6tipo € tdo reiteiradamente repetido que tanto 0s outros, quanto as préprias mulheres se acham
no direito de cobrar que o cuidado com a familia seja o foco prioritario de suas vidas.

As estudantes da EJA destacam que as mulheres tém fung¢Bes a cumprir com o esposo, com a
casa e que o homem também tem seus deveres, ainda pautados no modelo de familia tradicional.
Elas fazem uma separacdo baseada no sexo, ou seja, hd fungdes masculinas e femininas
diferenciadas. Elas ndo percebem que, ao assumir sozinhas as fungdes domésticas, estdo reforcando
a dominagdo masculina, dificultando sua participagdo mais ativa na sociedade, pois “a mulher com
menos tempo livre, menos possibilidade tem de participar da politica de decisdes e normas que
afetam as proprias mulheres” (BIROLI 2014a p.32). A mulher ndo tem tempo para refletir sobre
sua situacdo, para propor ou lutar por politicas que evidenciem sua a¢do na sociedade, seja no

trabalho doméstico, seja no cuidar do outro, seja no trabalho fora do lar.
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CAPITULO 2 AS REPRESENTACOES DO FEMININO E DO MASCULINO DOS/AS
ESTUDANTES DA EJA E ANALISESDAS IMAGENS NO LIVRO DIDATICO

2. 1 Introdugéo

Neste capitulo, buscamos perceber as representacdes do feminino e do masculino presentes
no imaginario dos/as estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos e em que medida a dimensdo
sexuada da sociedade é percebida e impacta suas vidas. Como as relacGes de género estao presentes
no espaco escolar, nas suas vidas e, especificamente, nas aulas de historia? Quais as representacoes
que os/as estudantes tém do masculino e do feminino? O que significa, para eles, ser homem e/ou
ser mulher? Foram utilizadas como fontes as entrevistas realizadas com os/as estudantes e,
principalmente, uma dindmica realizada em sala de aula, na qual pedimos que eles apresentassem
caracteristicas relacionadas com o feminino e o masculino. Depois, socializamos essas
representacOes na roda de conversa e fizemos anotacdes no caderno de campo.

Certamente que a historia das mulheres aparece atrelada as lutas feministas, “foram as
feministas que fizeram a histéria das mulheres, antes mesmo dos historiadores” (DEL PRIORE,
2003, 220). Esta, historia das mulheres, aparece a partir de 1970, mas ainda fica relegada a segundo
plano, “um trabalho de mulheres, tolerado ou marginalizado”, como sublinha Del Priore (2003,

p.221):

Evocando a subjetividade do privado, a historia oral ajudou a restituir-lne a dimensao
politica, dando significacdo politica aos discursos pessoais das mulheres. A oralidade
permitiu, assim, resgatar a identidade e a vida daquelas que vivem no anonimato: donas de

casa, solteironas, viGvas, empregadas, trabalhadoras, ou miseraveis (DEL PRIORE,

2003. p.229).

A mulher ndo é mais apenas um complemento da historia geral, ela € a historia também. De
acordo com Michele Perrot (2007, p.20), para o “advento de uma historia das mulheres”, sao
levados em conta fatores cientificos, sociologicos e politicos. Nas relagcdes de poder, o centro de
dominacdo é o corpo, em que, ja na infancia, com base na familia, sdo delimitados espacos ditos
masculinos e femininos, impostas fronteiras reguladas pelo sexo, logo, para a crianga, ainda em
formacéo, é definido que cores sdo adequadas, pelo fato de ser homem ou mulher, a maneira de se

comportar, os primeiros brinquedos. E também em torno desse corpo em que “hé tantos segredos” e
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¢ ai que “violéncia, medo, desejo, tudo isso se mistura, e 0 encontro com diversas realidades incita a
criar estratégias que serdo as da dominagao” (DEL PRIORE, 2003, p.230).

Tedeschi (2012, p.56) ressalta que as representacfes construidas em relacdo as mulheres no
passado delimitaram lugares para elas ainda presentes no imaginario de muitos: “os discursos e
saberes acabaram por naturalizar o papel e as fun¢des do feminino”, passando a “demarcar uma
série de atribuicdes (...), docilidade, cuidado dos filhos, emotividade, (...) caracteristicas calcadas na
ideia de uma boa mae”.

Ainda segundo o autor, as representacdes ndo sdo neutras, nem foram edificadas por
considerar que essas qualidades e capacidades femininas, de mée, educadora, cuidadora do lar,
submissa sejam inatas, mas, sim, “por razdes que surgiram dentro de um sistema cultural
ideologico” (TEDESCHI, 2012, p.105). O conceito de representagdes sociais surge justamente de
“uma critica aos modelos que reduziam a participacdo do sujeito, tanto na produgdo autdbnoma da
histéria quanto da consideracao de sua capacidade criativa através de fungdo simbdlica complexa”
(SOUZA FILHO, 2004, p.110).

Lahlou (2014, p.106 -107), aparando-se em Moscovici, postula que:

Toda representagdo é composta de figuras e de expressdes socializadas. Conjuntamente,
uma representacdo social é a organizacdo de imagens e linguagem, porque ela realca e
simboliza atos e situagdes que se tornam comuns.

Encarada de um modo passivo, ela é apreendida a titulo de reflexo, na consciéncia
individual ou coletiva, de um objeto, de um feixe de ideias que Ihe sio exteriores. /.../. E
neste sentido que nos referimos frequentemente a representacdo (imagem) do espaco, da
cidade, da mulher, da crianca, da ciéncia, do cientista e dai por diante. A bem dizer,
devemos encara-la de um modo ativo, pois seu papel é modelar o que é dado do exterior, na
medida em que os individuos e os grupos se relacionam, de preferéncia com os objetos, os
atos e as situagdes constituidos por (e no decurso de) uma infinidade de interagdes sociais.

As representacGes sociais sdo reiteradamente repetidas a ponto de serem naturalizadas.
Concordamos com Piscitelli (2002, p.8), quando assinala que, mudando a maneira como as
mulheres sdo percebidas, seria possivel mudar o espa¢o social por elas ocupado. Nesse sentido, 0s
estudos feministas, ao privilegiarem discussdes sobre a “categoria de género, em detrimento de
mulheres”, tratam de “propor a desconstru¢cdo da generalizacdo mulheres, que remete a uma
entidade social branca e de classe média, para considerar as multiplicidades e, sobretudo, para
pensar as diferencas sexuais como construgdes sociais e culturais” (RAGO, 1995, p.88). Género e
sexo ndo sdo sindnimos, pois, enquanto as diferencas sexuais sao fisicas, as diferencas de género

sdo socialmente construidas. De acordo com Strey (2013, p. 158), o género depende de “como a
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sociedade Vvé a relacdo que transforma um macho em um homem e uma fémea em uma mulher, cada
cultura tem imagens prevalecentes do que homens e mulheres devem ser”.

Para Jean Scott, 0 género como categoria de analise nasceu da necessidade de desnaturalizar
as desigualdades entre homem e mulher e relaciona-las com a questdo do poder. Assim, segundo
ela: “(1) o género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferengas percebidas
entre os sexos e (2) o género ¢ uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder”. Tendo
como referéncia essa definicdo, a autora elenca os simbolos culturais que remetem a representacdes
simbdlicas como as figuras de Eva e Maria. Conceitos normativos da religido, da politica, da
educacgdo, da ciéncia, definindo o masculino e o feminino, “o significado de homem e mulher”, o
que Scott pontua como “uma forma de clarificar e especificar como se deve pensar o efeito do
género nas relagdes sociais e institucionais”. J& sua segunda proposicao articula a questdo de poder,
género ¢ “recorrente” na significacdo do poder, ou seja, ¢ um espago importante para entendermos a
organizacdo da vida social (SCOTT, 1995, p. 86-88). Essas posi¢cdes de sujeito sdo pautadas
principalmente pelas relacGes de poder.

2.2 Masculino e Feminino, representacdes segundo os/as estudantes da EJA

Considerando a sala de aula de Educacéo de Jovens e Adultos, ousamos ajuda-los a refletir
como as relagOes de género estdo presentes no espago escolar, nas suas vidas e, especificamente,
nas aulas de historia, no livro didatico. Qual a relagdo entre esse real passado e suas histérias de
vida? Como o passado das mulheres é dado a ler para esses/as jovens nas aulas de histéria? Como
ele é lido, interpretado, compreendido? Perguntas formuladas em sala de aula segundo os desafios
enfrentados no cotidiano escolar.

A possibilidade de didlogo com base nas narrativas de histéria de vida dos/as estudantes fez-
nos ainda mais participativos, tendo esses momentos sido ricos em discussdes, aprendizagens e
mesmo em espaco de desabafo. Com relagdo a metodologia da pesquisa, optou-se por duas etapas,
uma trabalhada em sala de aula e outra extraclasse, ambas acontecidas simultaneamente. Foi pedido
que eles descrevessem, em trés palavras, o que representavam por homem e por mulher. Depois,
fizemos uma rodada de conversas para que eles pudessem expor e discutir essas representacoes.
Apresentamos essas significacdes na forma como nos foram expostas (Tabelas 3 e 4).

No percurso do trabalho, os/as estudantes foram mobilizados para uma participacao ativa, o

material da pesquisa foi sendo construido aos poucos de acordo com o andamento do trabalho, os
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encontros aconteceram em intervalos ndo muito distantes um do outro, tendo possibilitado uma
reflexdo de cada momento vivenciado em sala de aula. Os passos foram acompanhados pela
observacdo e registro no caderno de campo e das respostas, considerando as questfes
direcionadoras na oficina. Dessa forma, foi possivel um trabalho desenvolvido segundo a

metodologia da pesquisa-a¢do. Para Franco (2005, p.486):

A pesquisa-acdo critica considera a voz do sujeito, sua perspectiva, seu sentido, mas ndo
apenas para registro e posterior interpretacdo do pesquisador: a voz do sujeito fara parte da
tessitura da metodologia da investigacdo. Nesse caso, a metodologia ndo se faz por meio
das etapas de um método, mas se organiza pelas situagdes relevantes que emergem do
processo. Dai a énfase no carater formativo dessa modalidade de pesquisa, pois 0 sujeito
deve tomar consciéncia das transformagdes que vdo ocorrendo em si proprio e no processo.
E também por isso que tal metodologia assume o carater emancipatdrio, pois mediante a
participacdo consciente, 0s sujeitos da pesquisa passam a ter oportunidade de se libertar de
mitos e preconceitos que organizam suas defesas a mudanca e reorganizam a sua
autoconcepcdo de sujeitos historicos.

Nossas relagbes com o0s outros sdo mediadas pelas nossas representagfes. As vivéncias
também estdo balizadas pelos espacos por onde esses (as) estudantes circulam, ou seja, na escola, na
igreja, na comunidade e na familia. Numa turma de 48 estudantes, apenas 15 mulheres e 14 homens
participaram da dindmica, perfazendo um total de 29 participagfes. Desses (as) estudantes, alguns
(mas) elencaram apenas duas caracteristicas e outros (as), apenas uma.

A Tabela 3 foi construida para agrupar as caracteristicas do feminino e do masculino,

consoante suas atribuicdes elencadas pelos/as estudantes.

Tabela 3 — Representacdes do feminino e do feminino na perspectiva masculina

Definigdes segundo os alunos — universo masculino | Feminino Masculino

RELACIONADO AO CORPO

Trabalhador (a) 0 6
Dona de casa (0); Responsavel (cabega) pelo lar 1 2
Belo (a) 5 0
Forte 0 4

Fragil 4 0
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RELACIONADO A CAPACIDADE COGNITIVA |Feminino Masculino
Inteligente 5 5
Talentoso (a) 4 0
Racional (uso da raz&o) 0 2
Valente/ determinado (a)/ guerreiro (a) 4 3

RELACIONADO A SENTIMENTOS

Carinhoso (a)/ delicado (a)/ atencioso (a) 9 1

Bruto (a)/ machista/ grosseiro (a) 0 6

Educado (a) 0 2

Cuidador (a) / sabe amar (amor intenso) 5 1

Familia — precisa de familia N&o apareceu | Nao apareceu essa opgao
essa opcao

Fonte: Originaria da pesquisa.

Logo no inicio percebe-se que o conceito de trabalho estd associado ao masculino. Nessa
concepcdo pautada na maneira como muitos/as desses/as estudantes aprenderam, muitos s&o
filhos/as de lavradores e, por mais que as mées e irmas estivessem na roga, ainda assim era o pai
gue comandava todo o trabalho. A participacdo das mulheres era compreendida apenas como uma
ajuda, mesmo necessaria. Ajudar a cuidar da roca, cuidar da casa, da preparacdo dos alimentos e dos
filhos ndo foi caracterizado como trabalho. S&o percepc¢des construidas socialmente segundo o
modo como vivenciam essas relagfes e, mais ainda, como sdo constantemente repetidos estéo
naturalizados no imaginario social.

O belo foi destacado pelo masculino como um atributo feminino. A maioria dos homens
acredita que ndo podem considerar o outro homem belo, principalmente quando aponta “o corpo
depositario de visdo e divisdo sexualizantes” (BOURDIEU, 2017, p.24), e a beleza, como um
atributo geral, que também o fragilizasse. Podemos nos aproximar da afirmagdo de Bourdieu
quando assenta que reduzir a mulher a sua feminilidade, mesmo que ndo tenha uma intencéo clara,
torna “diminuta sua representacdo nas posi¢des de poder, sobretudo econdémico e politico”

(BOURDIEU, 2017, p.88). A maneira de abordar uma mulher ou se referir a ela, considerando-a
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pelos tracos corporais, chamando-a de querida, elogiando o penteado, contribui para essa
fragilizacdo, o que pouco acontece quando se € homem, pois vocé ndo vai chamar um doutor
atribuindo diminutivos ou tendo intimidade, o que pode acontecer quando se é uma mulher. O que
podemos relacionar também com as op¢bes que destacam o homem como forte e a mulher como
fragil.

Na tabela 3, os estudantes colocam em “pé de igualdade” ser inteligente, porém quando
destacam as mulheres como mais talentosas e os homens como mais racionais, isto permite afirmar
que ha diferencas nas maneiras de perceber essa inteligéncia — ainda fica parecendo que héa
delimitacdes — a mulher é inteligente considerando isso e 0 homem aquilo, o0 que se percebe € que,
“na constituicdo de mulheres e homens, ainda que nem sempre de forma evidente e consciente, ha
um investimento continuado e produtivo dos proprios sujeitos na determinacdo de suas formas de
ser (...)” (LOURO, 2000, p.17).

Ha também o destaque para valente/determinado/guerreiro (a), em que as mulheres
aparecem em uma quantidade andloga aos homens. O que nos permite pensar que eles relacionam a
sua vivéncia, uma vida cheia de dificuldades, seja pela pobreza, pelas discriminagdes e preconceitos
associados a cor, raga/etnia, com superagdes s6 enfrentadas pelos mais fortes. Em relacdo as
mulheres, elas vivem e passam por situacdes de mais vulnerabilidades que os homens. Em varios
espacos, elas ttm que se posicionar como capazes, além de suportar alguns incomodos em que 0
sexismo as coloca, por exemplo, quando no trabalho tém que tolerar o assédio sexual, em maior
propor¢do se comparado ao homem, quando, mesmo trabalhando fora, tém que se dedicar aos
filhos e as atividades domésticas, a exposicdo a violéncia doméstica e sexual (MIGUEL e BIROLI,
2014, p.9). Ultrapassar essas dificuldades impulsiona a percepcdo dos/as estudantes sobre a postura
das mulheres como valentes, guerreiras, fortes e determinadas.

Interessante que h& referéncia sobre o lado emotivo de ambos, com clara separagdo de
género, enquanto 0os homens aparecem como brutos, machistas, grosseiros, a mulher é associada ao
cuidado, ao carinho, a atencdo, amor, delicadeza. Estas representacdes se aproximam das relacdes
que estabeleceram com as pessoas proximas, em especial, com o0s pais. O pai sempre fora mais
fechado, menos dado ao didlogo, sempre impondo posi¢des, usando de autoridade para alcancar
determinados objetivos, enquanto a mde é a que parece ouvir, cuidar e impGe menos sua
autoridade. Ou seja, “aprendemos a classificar os sujeitos pelas formas como eles se apresentam

corporalmente, pelos comportamentos e gestos que empregam e pelas varias formas com que se
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expressam” (LOURO, 2000, p.9), e esses comportamentos, gestos e expressfes perpassam
geracOes, deixando marcas nos filhos e filhas.

Podemos perceber essas representacfes na fala dos estudantes. Valdo afirma que tinha um
relacionamento muito distante com o pai. O homem tinha a funcdo de colocar comida na mesa,
ensinar os filhos a trabalhar e pronto, decidia que os filhos fossem logo cedo para o trabalho e que
ndo era importante que estudassem. J4 em relacdo a mae, Valdo deixa claro o lado carinhoso e
dedicado dela, apesar de ser crianca quando ela morreu, a maneira como ele aborda o esforgo e a
dedicacdo dela no cuidado com a familia é saudosa.

Givanildo fala que seu relacionamento com os pais melhorou depois da separagdo, mas
quando era mais novo, considerava o pai um mau exemplo por causa da bebida. lldenes ndo chegou
a ter a presenca do pai e foi criado pela avo, da qual tem grande parte de suas referéncias. Samuel
também comenta que seu pai ndo era muito de dialogo, seus pais iam para roca e ele ficava em casa
cuidando dos afazeres domésticos. Ou seja, 0 homem, no caso o pai, se mostra como alguém
distante dos filhos, aquele responsavel pelo sustento, por se preocupar em alimentar a familia, ja a
mulher cuidaria, naturalmente, de todas as outras questdes.

Porém, os estudantes colocam as mulheres tdo capazes quanto os homens, mas eles ndo as
pontuam como trabalhadoras. O que nos permite deduzir que parte das representacdes apresentadas
esta diretamente relacionada a forte hierarquizagéo de género.

A Tabela 4 mostra as representacdes do masculino e do feminino, segundo as estudantes

(mulheres).
Tabela 4 — As RepresentacGes do feminino e do masculino segundo as estudantes

Definig¢des segundo as alunas — universo feminino Feminino Masculino
RELACIONADO AO CORPO

Trabalhador (a) 4 6

Dona de casa (0); Responsavel (cabega) pelo lar Néo aparece N&o aparece essa 0pgao

essa opgao

Belo (a) 2 0

Forte 6 4

Fragil 5 2
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RELACIONADO A CAPACIDADE COGNITIVA |Feminino Masculino
Inteligente 6 5
Talentoso (a) 0 0
Racional (uso da raz&o) 1 1
Valente/ determinado (a)/ guerreiro (a) 8 1

RELACIONADO A SENTIMENTOS
Carinhoso (a)/ delicado (a)/ atencioso (a) 7 1
Bruto (a)/ machista/ grosseiro (a) 0 15
Educado (a) 0 0
Cuidador (a) / sabe amar (amor intenso) 6 1
Familia — precisa de familia 6 3

Fonte: Originaria da pesquisa.

As estudantes, embora ainda destaqguem o homem como trabalhador em maior quantidade,

elas também se colocam nessa posic¢do, o que ndo aconteceu na Tabela 3. A mulher tem buscado

ser valorizada também no campo do trabalho, area que, apesar de conquistas, ainda coloca 0 homem

em evidéncia. O que podemos considerar na fala de Bourdieu (2017, p.24) quando aponta que:

A diferenca bioldgica entre o0s sexos, isto €, entre o corpo masculino e o corpo feminino, e,
especificamente a diferenca anatdmica entre os 6rgdos sexuais, pode assim ser vista como
justificativa natural da diferenca socialmente construida entre os géneros e, principalmente,

da divisao social do trabalho.

O trabalho pode ser considerado espago de busca de afirmacdo masculina, como numa

disputa de poder. As mulheres também se percebem nesse espaco e querem ser valorizadas nele,

tanto quanto o homem. As relacbes de poder aparecem ai e ainda que muitas mulheres

desempenhem as mesmas fungdes e/ou atividades ditas masculinas, elas ganham menos que 0s

homens. E claro que a simples caracterizacio do homem ou mulher nesse ou naquele atributo, nessa

ou naquela funcéo ja vai estabelecer uma relacdo de poder, visto que ja estdo colocando os sujeitos

em espacos diferenciados, opostos (LOURO, 1997), com claras hierarquizagdes e grande controle



72

em relagdo a mulher e aos espacos ocupados por ela. Mill aponta que “havia uma dificuldade de o
homem viver com uma pessoa igual” (MILL, 2006, p.125). Nesse sentido, 0 autor destaca ainda

que:

[...] a educacdo moral da humanidade emanou, sobretudo, da lei da forga e esta quase
unicamente adaptada as relacdes que ela gera. Nos estratos menos avancados da sociedade,
as pessoas dificilmente admitem qualquer relagcdo com os seus iguais. Ser igual é ser um
inimigo. A sociedade, desde a base até o topo, é uma longa cadeia, ou melhor, uma longa
escada em que cada individuo se encontra ou acima ou abaixo do seu vizinho mais préximo
e, sempre que ndo pode mandar, é porque tem que obedecer.

Algumas estudantes, que sdo casadas e ndo trabalham fora, defendem que é dever da mulher
deixar a casa organizada para o marido, porem deixam claro que quando ndo podem fazer, ele bem
que poderia ajudar. Percebe-se que as relacdes de poder subsistem em situacGes como essas, elas
néo aparecem claras, nem para o marido e menos ainda para a esposa. Nenhum deles reconhece os
afazeres domésticos como trabalho. Assim, a aluna/esposa se responsabiliza por tudo, ja que o
marido chega cansado. Além de limpar, lavar, administrar o dinheiro que é deixado para as despesas
do més, acompanhar o desempenho e o comportamento dos/as filhos/as, ela ndo deve mudar o foco
do marido que esté trabalhando. As mulheres sdo, em sua maioria, as que vivenciam situagdes em

que sdo subjugadas e acham que isso é natural pelo simples fato de ndo trabalharem fora de casa.

Muitas vezes, 0 homem, tem o casal, e a mulher leva um prato de comida para 0 homem e se
ele quer beber uma &gua, o copo estd préximo, mas é ela que tem que pegar. Se ele chega a
casa e ela esta doente e ndo lavou a roupa dele, ele fica chateado, sendo que a roupa que ela
iria lavar é ele quem vai vestir, sendo que a comida que ela ndo fez por algum motivo justo é
ele que ia comer e ele fica chateado. Entéo eu vejo assim que deveria quebrar mais esse tabu
de que é a mulher que tem que cozinhar, € a mulher que tem que lavar, e 0 homem sé tem que
chegar dentro de casa, colocar os pés em cima da cadeira, balancar, esperar a comida, o copo
de &gua, o café e tudo pronto; sendo que na casa em que a mulher mora e faz as coisas, ele

também mora, né! (lldenes — roda de conversa 03/04/2017).

Essa dedicacao das mulheres aos afazeres domésticos, ao “trabalho ndo remunerado, orienta
ou limita suas possibilidades de exercicio do trabalho remunerado e de usufruto do tempo livre,
proporcionando ao marido esse tempo livre”, ou descanso e mesmo a possibilidade de uma
dedicacdo maior ao trabalho, o que € esperado segundo as expectativas convencionais sobre o papel
da mulher, que € cuidar dos outros e renunciar a seus interesses (BIROLI, 2014b, p.48).

As mulheres aparecem também relacionadas ao belo, no entanto, de forma timida se
compararmos a Tabela 3, 0 que nos permite apontar que ser belo para elas ndo parece ser algo

necessariamente ligado a figura feminina. No entanto, ndo se pode desconsiderar que a questdo da
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beleza é sublinhada como muito importante na sociedade capitalista, que vé na defesa da beleza um
espaco de consumo®. Entéo, por mais que as mulheres ndo tenham destacado a beleza na Tabela 4
como importante, isso ndo significa que elas ndo se importem, apenas tém uma maneira diferente de
percebé-la. Pode ser que para eles a mulher deve ser bela e para elas sdo as mudancas que se fazem
no corpo, sejam no sentido de colocar aderecos, sejam no sentido de fazer correcdes estéticas para
alcancar aquilo que é considerado belo.

Na Tabela 4, a mulher € caracterizada como forte e fragil, s6 que relacionado a sentimentos,
a sensibilidade e as acdes que as mulheres exercem no cotidiano. Essa diferenca nos faz refletir que
as mulheres ligam forga e fragilidade a possibilidade e aos modos de lidar com as dificuldades e 0s
obstaculos cotidianos, ao poder de decisdo diante das responsabilidades, posto que a maioria das
mulheres cuida das outras questbes (da escola das criangas, da maneira de educé-las, na
contabilidade doméstica, no cuidado com alguém doente na familia, que alimentos vai servir e sua
preparacdo, entre outras responsabilidades), enquanto o homem fica responsavel por trabalhar e
sustentar a familia.

Quanto a inteligéncia, parecem bem proximos. As mulheres pontuam que ambos Sao
inteligentes, ndo existe uma diferenciagdo ou delimitagdes quanto a essa caracterizagao. Ser racional
aparece de forma limitada tanto para homem quanto para mulher. Ser valente/determinado (a) e
guerreiro (a), as estudantes atribuiram como algo proximo a mulher, uma caracterizacdo do
feminino. O que ndo estaria muito distante das perspectivas apresentadas na Tabela 3, em que
ultrapassar as barreiras, as dificuldades do dia a dia pode caracterizd-los como valentes, guerreiros
(as) e determinados (as).

As estudantes também associam a mulher ao cuidado, carinho, atencdo, aquela que ama
demais, a delicadeza e, principalmente, associam a si mesmas a familia, o0 que nem aparece na
opcdo dos estudantes. E claro que, além da maneira como foram educadas, dos exemplos que
percebem em casa, hd uma pressdo muito grande da sociedade para apresentar a mulher com essas
concepcdes e exige que assim o seja, tanto que, quando a mulher foge a essas imposic¢des, colocadas

como algo da “natureza da mulher”, sofre criticas por parte da sociedade.

23 Naomi Wolf no seu livro o mito da beleza ressalta como as imagens de beleza sdo usadas contra as mulheres, que,
apesar das varias conquistas ainda estamos submetidas a outra forma de controle — a ditadura da beleza. [0 mito da
beleza], como ela alerta, o mito estd relacionado com a ”necessidade da cultura, da economia e da estrutura do poder
contemporaneo de criar uma contraofensiva contra as mulheres. (...) O mito da beleza ndo tem absolutamente nada a ver
com as mulheres. Ele diz respeito as instituigdes masculinas e ao poder institucional dos homens” (WOLF, Naomi. O
mito da beleza: como as imagens de beleza sdo usadas contra as mulheres, Rio de Janeiro, Rocco, 1992. Traducéo de
Waldéa Barcellos, p.16 -17).
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Quando as estudantes trazem a questdo familia como responsabilidade da mulher, deixam
claro essa disciplina dos corpos, quando, desde cedo, as meninas brincam com suas bonecas e
cuidam delas, ajudam as maes no cuidado dos irmdos mais novos e nos afazeres domésticos,
deixando entender que esse € um espaco da mulher, ela é a responsavel pela familia, ela precisa e se
complementa considerando a familia*. J4 os estudantes nao sinalizam para essa caracteristica como
masculina, embora se saiba que eles sdo parte de uma familia.

A mulher, segundo Leonardo Boff (2010, p.11), tem sido milenarmente educada para o
altruismo e o cuidado, numa tentativa de protecdo do bebé que nasce indefeso. Entdo sdo

construcdes que persistem e que precisam ser discutidas. O desafio atual segundo esse autor é:

Desmontar a dominacdo dos homens sobre as mulheres, que desumanizou a ambos, mas
principalmente as mulheres, mediante simbolos, linguagens, formas de exercicio de poder,
instituicGes, visdes de mundo, valores e religibes que levam a marca do antifeminismo e da

continuada exclusio da mulher no processo de decisdo (BOFF, 2010, p.19).

Os homens foram representados pelas estudantes, em quantidade significativa, como brutos,
machistas e grosseiros. Numa tentativa de entender tal caracterizacdo, recorremos a algumas
vivéncias das estudantes, visto que elas destacam o relacionamento dificil com o pai ou com esposo.
Raimunda sublinha em sua entrevista que ndo tinha muito dialogo com o pai e de como o esposo foi
autoritario quando a proibiu de estudar, Flor de Lotus fala sobre o relacionamento dificil com o pai
e com o tio, Delbath sofreu violéncia doméstica durante 15 anos, situacfes como essas marcaram
suas vidas e, certamente, estdo relacionadas as representagdes sobre o masculino.

Enfim, as representagdes do feminino e do masculino, elaboradas pelos/as estudantes da
EJA, ainda sdo carregadas de estereGtipos que estdo presentes no imaginario social. Estas
construcdes sdo constantemente atualizadas pela familia, escola, Estado e Igreja, entre outras. Para
Louro (1997, p.100), “a imprensa, a televisdo ¢ o cinema, a propaganda e a moda, as igrejas, 0s
regulamentos juridicos e educacionais [...], todos langam méo, dentro de suas formas especificas de
discurso, de diferentes codigos, simbolos e recursos, no processo de constitui¢do dos sujeitos’.

As representacdes, como se pode observar, sdo “interpretacdes que regem nossa relacdo com
0 mundo e com os outros (...), na definicdo das identidades pessoais e sociais, na expressao dos

grupos e nas transformagdes sociais”. Essas representagdes interferem em nossa leitura de mundo,

24 . . . . - . . . . .
“(...) desde a mais tenra infincia, as criangas sdo objeto de expectativas coletivas muito diferentes segundo seu sexo.

(...) E através do adestramento dos corpos que se imp&em as disposi¢des mais fundamentais, as que tornam ao mesmo
tempo inclinados e aptos (...)”. (BOURDIEU, 2017, p.3). Como numa defini¢io clara de que meninos e meninas
devem fazer.
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impactando como homens e mulheres vivem em sociedade, elas nos guiam na maneira de
interpretarmos nossa realidade, sdo importantes na vida cotidiana, posto isso, € importante também
ter claro que muitas dessas representacfes ja chegam prontas ou atravessam o individuo, impostas
por uma ideologia dominante (JODELET, 1989, p.2-5). Para Bourdieu (2017, p.22 - 24), a ordem
social tende a colocar 0 homem na posicdo de dominacao e a partir dai se institui o que é especifico
da mulher e do homem, ou a ordem natural das coisas. Ja para Stuart Mill (2006):

De nada vale (...) dizer que a natureza dos dois sexos 0s adapta as suas presentes funcées e
posicdes, tornando-as adequadas a ambos. Firmando-me na razdo do senso comum e na
constituicdo da mente humana, contesto que alguém conhega, ou possa conhecer a natureza
dos dois sexos, uma vez que s6 houve ocasido de vé-los na sua presente relacdo um com o
outro. (...) Aquilo a que hoje se chama a natureza das mulheres é algo de eminentemente
artificial — resultado de uma repressdo forcada em determinados sentidos e de uma
estimulacdo andmala noutros. (...) No caso das mulheres (...), algumas das capacidades da
sua natureza foram sempre objeto de uma cultura de estufa, para beneficio e prazer dos seus

senhores (MILL, 2006, p.71-72)

Essas diferencas, pautadas por uma dimensdo sexuada, podem ser colocadas como uma
“oposi¢@o binaria” que tenta claramente enquadrar mulheres e homens em pontos opostos, 0 que

Louro (1997, p.31) ressalta como uma polaridade rigida dos géneros que precisa ser desconstruida.

A linguagem institui e demarca lugares, (...) ndo apenas pelo ocultamento do feminino, mas
também pelas diferenciadas adjetivacdes que sdo atribuidas aos sujeitos, (...) pela escolha dos
verbos, pelas associacOes e pelas analogias feitas entre determinadas qualidades, atributos ou

comportamentos (LOURO, 1997, p.67)

Nas falas dos/as estudantes, 0s esteredtipos sdo reforcados. Juscilene assinala que “se vocé
tem um trabalho fora do lar é claro que fica dificil para vocé lidar com as duas coisas, mas se vocé
ndo tem, eu penso que a obrigacdo da mulher como esposa é cuidar da casa, da roupa do marido,
dos filhos e fazer com que ele se sinta bem dentro do lar dele” (roda de conversa -03/04/2017). Para
Ildenes, “Grande parte da culpa de os homens ndo ajudarem suas esposas ¢ das maes que nao
ensinam os filhos homens a fazer as tarefas domésticas assim como ensinam as filhas” (Ildenes —
caderno de campo em 16/02/2017). J& Eliane (roda de conversa em 03/04/2017) destaca que ha uma
pressao muito forte da mae para que faca as tarefas e que é como se fosse um dever dela, por ser
mulher, ndo ha elogios ou agradecimentos, como se realmente ela (mulher) fosse a Unica
responsavel pela casa, ou seja, desde cedo a mae ja deixa claro seu dever de cuidar, ndo sendo esse

um dever do homem.
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Tanto na fala de Juscilene quanto na da aluna Eliane, percebemos a reproducéo de formas de
controle da sexualidade feminina no ambiente familiar mediado pela mée. A mée de Eliane deixa
sempre claro para ela que ela tem que realizar tarefas domésticas e que ndo precisa esperar elogios,
pois isso é dever da mulher. No caso de Juscilene, mesmo estando casada, ficou interiorizada a
maneira como sua mae administrou e cuidou sempre de casa, dificultando sua volta para terminar o0s
estudos por ficar preocupada como iria fazer as atividades diarias de casa, ja que todos sdo homens
e até as sandalias do marido e filhos sao por ¢la lavadas, “se nao ficam podres” (caderno de campo
em 16/02/2017).

Poderiamos considerar que o poder disciplinar ndo destroi o individuo; ao contrario, ele o
fabrica (FOUCAULT, 1979). “A disciplina exerce seu controle, ndo sobre o resultado de uma acéo,
mas sobre seu desenvolvimento” (FOUCAULT, 1979, p.62). Para Foucault (1979, p.92), “O
individuo, com suas caracteristicas, sua identidade, fixado a si mesmo, é produto de uma relacdo de
poder que se exerce sobre corpos, multiplicidade, movimentos, desejos ¢ for¢a”. Assim, para
Delbath, “A mulher é pau para toda obra — faz tudo, decide tudo e ainda tem que estar disposta para
(siléncio) mais tarde”. Um colega ao lado brinca: ~ “Vou lhe usar” (risos na turma). (Anotacdes
caderno de campo em 16/02/2017). Delbath viveu durante 15 anos sofrendo violéncia doméstica,
agora ela contesta veementemente o poder masculino e o fato de 0 homem ndo ajudar em casa. De
acordo com Ténia Cunha (2007, p.86):

A violéncia conjugal pode durar anos e se intensificar com o passar do tempo. Pode
provocar graves problemas de saide, que vdo se manifestar em longo prazo, além dos
danos imediatos. As repercussdes fisicas, podem somar-se as psicolégicas, que podem
perdurar mesmo que cesse a violéncia fisica. A violéncia conjugal € de intimidag&o,
degradante e humilhante, afetando a autoestima das mulheres que a sofrem. Essa violéncia
é, muitas vezes, negada ou banalizada, ficando reduzida a uma relagédo de dominac&o.

A violéncia, segundo Soihet (2017, p.370), no caso do homem pobre, pode surgir de sua
incapacidade de exercer o poder irrestrito sobre a mulher, sendo antes uma demonstragdo de
fraqueza e impoténcia do que de for¢a e poder”. A violéncia fisica ¢ definida pelo Sistema de
Informacéo de Agravos de Notificagdo — SINAN como o “uso da forg¢a fisica de forma intencional
(...) com o objetivo de ferir, lesar ou destruir a pessoa, deixando, ou ndo, marcas evidentes no seu
corpo” (WAISELFISZ, 2012, p.22). Na violéncia fisica, sdo as mulheres que se apresentam COMO
vitimas em maior nimero, destacando-as a partir dos 15 anos de idade, permanecendo o0 numero
elevado até os 59 anos — € nesse intervalo em que incide a percentagem maior de violéncia, 55,6%

de acordo com o SINAN, segundo dados de 2015.
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As violéncias fisicas acontecem de forma preponderante no domicilio das vitimas e, entre
0s 10 e 0s 30 anos de idade, também na via publica. Pais, até os 9 anos de idade e, parceiros
a partir dos 20 e até os 50 anos de idade, revezam-se como principais agentes dessas
violéncias fisicas. A partir dos 60 anos de idade da mulher, véo ser os filhos que assumem
papel de destaque (WAISELFISZ, 2012, p.22)

A violéncia é uma realidade que ainda se perpetua na sociedade, felizmente muitos
mudancas ja foram dadas no sentido de amparar e proteger as mulheres de situacGes de agressoes,
sejam elas fisicas, psicologicas, sexuais etc. Com a criacdo da Secretaria de Politicas para as
Mulheres em 2003, houve ampliagdo das politicas publicas contra a violéncia contra a mulheres,

incluindo agdes integradas como:

Criacdo de normas e padrdes de atendimento, aperfeicoamento da legislacdo, incentivo a
constituicdo de redes de servicos, apoio a projetos educativos e culturais de prevencdo a
violéncia e ampliagdo do acesso das mulheres a justica e aos servicos de segurancga publica.
Esta ampliacdo é retratada em diferentes documentos e leis publicados neste periodo tais
como os Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres, a Lei Maria da Penha, a Politica e
0 Pacto Nacional pelo Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres, as Diretrizes de
Abrigamento das Mulheres em situagdo de Violéncia, as Diretrizes Nacionais de
Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres do Campo e da Floresta, Norma Técnica de
Padronizacdo dos Centros de Atendimento a Mulher em situacdo de Violéncia, Norma
Técnica de Padronizacdo das Delegacias Especializadas de Atendimento a Mulher, entre
outros (LOPES, 2011, p.10).

A violéncia ndo € um fato novo, sendo, até em alguns momentos, considerado natural, como
o fato de 0 homem bater em sua esposa em casos de adultério ou em alguma situacdo em que ele se
sentisse desonrando, a lei o protegia, mesmo quando viesse a cometer assassinato. Conforme Soihet
(2017, p.381), “a infidelidade feminina era, em geral, punida de morte, sendo 0 assassino
beneficiado com o argumento de que se achava em estado de completa privacdo de sentidos e de
inteligéncia”. Desse modo, a judicializagdo, ou seja, a criminalizacdo da violéncia contra as
mulheres é uma vitoria ambientada nessa necessidade de ser respeitada e protegida e SO
recentemente conquistada, sendo fruto de lutas dessas mulheres. A lei Maria da Penha (Lei
11.340/2006) é uma dessas ferramentas no sentido de atribuir mais rigor aos crimes contra as
mulheres e, em 2015, é sancionada a Lei do Feminicidio (Lei 13.104/2015), “entende a lei que
existe feminicidio quando a agressao envolve violéncia doméstica e familiar, ou quando evidencia
menosprezo ou discriminacdo a condicdo de mulher, caracterizando crime por razfes de condicdo
do sexo feminino” (WAISELFISZ, 2015, p.7).
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Embora a violéncia atinja mulheres de qualquer classe social, 0os grupos mais fragilizados
sdo as mulheres negras, ocorrendo principalmente em casa e, em sua grande maioria, seu
perpetrador é o parceiro ou ex-parceiro (WAISELFISZ, 2012, 2015). Muitas mulheres se envolvem
num relacionamento muito cedo, com muitas expectativas em relacdo aos parceiros e nem sempre
vivenciam a cumplicidade que esperavam encontrar, ainda assim terminam por ficar na situagdo, as
vezes com medo de como a sociedade vai percebé-la, ou mesmo julga-la, ou porque a familia ndo
apoiava o relacionamento, entdo nédo se sentem mais parte daquele espago, preferem ndo voltar para
casa com medo desse retorno, ja que nao sera do mesmo jeito, preferem ndo tentar.

No caso de Delbath e Raimunda, que néo retornaram para casa baseadas em suposi¢coes de
como seriam recebidas, de que ndo seria a mesma coisa. E como se culpassem a si proprias pela
situacdo que estéo vivendo, e a forma de se penitenciarem seria suportando aquele relacionamento,
Oou mesmo por nutrirem um sentimento pelo outro, que fica sempre na esperanca de que um dia seu
parceiro va mudar. Ou ainda, 0 medo de uma violéncia maior por parte do marido contribui para
que algumas mulheres ndo denunciem a violéncia e nem se afastem dele, ou de forma mais aparente
por dele dependerem economicamente.

De acordo com Saffioti e Almeida (1995, p.142-143), mesmo quando elas rompem com a
relacdo, algumas permanecem limitadas pelas ameacas de ex-companheiros, outras continuam
amando seus algozes, ao que as autoras chamam atencdo para que sejam compreendidas suas
caréncias e ndo que sejam julgadas, e que também ndo podemos considera-las “vitimas passivas da
violéncia, pois todas lutam a seu modo contra a violéncia masculina”.

Quando Delbath coloca que, logo no inicio do seu relacionamento, ja passou a enfrentar
dificuldades com o marido, ela ndo retornou para casa por causa do medo dos comentarios.
Raimunda, depois que o marido a proibe de estudar, ndo retorna para casa com medo do julgamento
do pai. Percebe-se entdo como as representacdes sociais relacionadas ao género fixam lugares e
papeis dificeis de serem desinstalados. As decisdes, op¢des ndo sao feitas considerando apenas a
vontade individual, elas sdo as responsaveis e fonte de explicacdo para muito de suas falas e
decisbes, como, por exemplo, quando Delbath afirma que a mulher nunca vai se igualar ao homem,
mesmo sabendo que ¢ totalmente a favor dessa igualdade, ela destaca que “ele sempre foi e sempre
serd o primeiro”, ao mesmo tempo em que luta por superar barreiras ¢ desigualdades, afirma a sua

impossibilidade. Ildenes na roda de conversa (03/04/2017) também trata dessa questao:

eu vejo assim que deveria quebrar mais esse tabu de que é a mulher que tem que cozinhar, é
a mulher que tem que lavar e 0 homem sé tem que chegar dentro de casa, colocar 0s pés em
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cima da cadeira, balancar, esperar a comida, 0 copo de &gua, o café e tudo pronto; sendo
que acaba que a mulher mora e faz as coisas ele também mora, né?

Muitas das questdes apontadas pelos/as estudantes estdo naturalizadas, ndo sdo normalmente
contestadas, vém sendo passadas de geracdo em geracdo e estdo tdo fortes que, mesmo havendo
discordancia, elas ainda sdo seguidas. Os estudantes cometam que “o homem acha que ndo tem
obrigacdo de pegar uma roupa e lavar porque ele vai achar que ta inferior & mulher” (Valdo, roda de

conversa em 03/04/2017). Na sequéncia, outro estudante pontua que:

O homem em si é machista de qualquer jeito, (...) acha que se for fazer aquilo ali, vai se
prejudicar, ele acha que aquilo ndo é funcdo para ele e ainda mais se for criado numa
cultura de que a mae (pausa). Quando ele era pequeno a mée ndo ensinou aquele trajeto e

por n&o ter sido criado assim ele acha que aquilo no é obrigacdo dele (Railson, roda de
conversa 03/04/2017).

E preciso considerar a pertinéncia da fala de Bourdieu (2017, p.159), que, em seu livro a
Dominacgdo masculina, destaca que a mulher nao pode se libertar da “dominagdo masculina, isto &,
das estruturas objetivas e incorporadas que se Ihes impdem (...) sem um esforco paralelo no sentido
de libertar os homens dessas mesmas estruturas que fazem com que eles contribuam para impd-las”.
E a escola € um local importante nesse processo de mudanca, € um espaco fundamental para
discussfes como essas. Nesse sentido, percebemos as dificuldades desses homens e mulheres da
EJA, suas inquietacdes diante das possiveis situagcdes tdo arraigadas que eles/as se contradizem,
pois a0 mesmo tempo em que consideram que homens e mulheres tém direitos iguais, muitos/as
acreditam que € o homem o responsavel pelo sustento da familia e a mulher, pelo cuidado da casa e

dos filhos.

2.3 As percepgdes sobre as representacdes femininas nas imagens do livro didatico da EJA

Neste item, articulamos as experiéncias e 0s saberes dos/as estudantes para levantar e
interpretar as imagens das mulheres no livro didatico de histéria da EJA. Como o passado das
mulheres é apresentado nos livros didaticos e como os/as estudantes percebem essas
representaces? No intento de alcancar esse objetivo, trabalhamos com oficinas de interpretacdo de
imagens.

A sala de aula vem requerendo desde muito uma diversificagdo de metodologias em seu

espaco diario, principalmente por vivermos momentos em que as informagdes, as imagens nos sao
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apresentadas diuturnamente, sendo necessario que a escola acompanhe essas mudancas, até por uma
necessidade, como uma maneira de estar proxima da realidade dos alunos e alunas. Por isso, é
sempre interessante e imperativo um trabalho diferenciado em sala, tentando romper com a posicao
de professor/a detentor/a do conhecimento e de aluno/a ouvinte. A educacdo precisa ser mais
democrética, principalmente porque as experiéncias dos jovens e adultos devem ser exploradas,
expostas, valorizadas e significadas no espacgo escolar. Acreditamos que o trabalho com as imagens
femininas possibilite ampliacdo desse dialogo, escola e vida préatica.

Os livros didaticos na atualidade aumentaram o nimero de imagens, buscando tornar o
material mais rico e expressivo para 0s educandos; as imagens chamam atencdo e fixam com mais
rapidez se comparada & leitura de um texto, embora um ndo desmereca o outro, imagem e texto se
complementam, assim, a imagem ja faz parte desse enredo, bastando explora-la criticamente.
Importante salientar que, mesmo quando as imagens trazem em seu espaco de apresentacdo
explicaces, € salutar que ndo se esgote seu estudo por elucidagdes que se apresentam de antemao,
posto que elas podem limitar ou minimizar seu processo de interpretacdo. Ainda nesses momentos,
a problematizacdo se faz necessaria. De acordo com Trevisan (2011), ndo podemos entender as
obras figurativas como imbricadas de uma Unica probabilidade, mas com varias possibilidades de
interpretacdes e representagdes. “A maneira COMo vemos as coisas € afetada pelo que sabemos e
pelo que acreditamos” (BERGER, 1999 apud TREVISAN, 2011, p.214).

Em se tratando de imagens, segundo Aumont (1993, p.80), elas s&o uma forma de 0 homem
estabelecer uma relagdo com o mundo, para isso, ele traz trés modos: modo simbolico — as imagens
serviram de simbolos religiosos capazes de dar acesso ao sagrado e também estdo associadas as
novas formas de politica e a seus novos valores (Democracia, Progresso, Liberdade etc.); Modo
episttmico — as imagens trazem informacdes (visuais) sobre o mundo, que pode assim ser
conhecido, inclusive em alguns de seus aspectos ndo visuais. Essa fun¢do foi ampliada com o
aparecimento de géneros ‘documentarios’ como paisagem e retrato. E o terceiro ¢ o modo estético,
em que a imagem é destinada a agradar a seu espectador.

Analisando essa relagdo que o homem procura estabelecer com o mundo, tendo como
referéncia a imagem, ela se mostra de variadas possibilidades, podendo ser desenho, pintura,
fotografia, entre outros, o que torna sua definicdo bastante abrangente, considerando assim o que
Martine Joly expressa por imagem como algo dificil de definir, em funcéo de seus varios empregos.

Para essa autora:
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O termo imagem ¢ tdo utilizado, com tantos tipos de significacfes sem vinculo aparente,
que parece bem dificil dar uma definicdo simples dele, que recubra todos 0s seus empregos.
De fato, o que ha de comum, em primeiro lugar, entre um desenho infantil, um filme, uma
pintura mural ou impressionista, grafites, cartazes, uma imagem mental, um logotipo, ‘falar
por imagens’? O mais impressionante ¢ que, apesar da diversidade de significacdes da
palavra, consigamos compreendé-la. Compreendemos que indica algo que, embora nem
sempre remeta ao visivel, toma alguns tragos emprestados do visual e, de qualquer modo,
depende da producdo de um sujeito: imaginario ou concreta, a imagem passa por alguém

que a produz e reconhece (JOLY/, 1994, p. 13).

A necessidade de interpretarmos as imagens parte da riqueza de informacgdes que podemos
obter delas. Destarte, muitas vezes ndo as problematizamos ou ndo entendemos as mensagens que
elas propagam. Rossi (2009) chama de Relacdo Imagem- mundo quando o aluno percebe a
imagem como uma representacdo do mundo. A autora diz ser possivel dividi-la em trés tipos. Uma
em que o artista ndo tem nenhuma autonomia para interferir nessa realidade e apresenta a imagem
como ela aparece a ele, aproveitando as oportunidades colocadas pelo acaso. Noutro tipo, o artista
tem autonomia de montar ou escolher uma cena, mas o que ele mostra ainda faz parte da realidade.
Num terceiro tipo, 0 mundo ainda é o ponto de partida, s6 que ndo mais 0 mundo exterior, mas o
mundo interior do artista; ele coloca na imagem aquilo que ele percebe em consonancia com seu
mundo interior, e “seus sentimentos ¢ humores determinam os atributos da imagem e, portanto, a
sua qualidade” (ROSSI, 2009 p.44).

Assim, a andlise da relagdo imagem-artista — a responsabilidade fica em entender o que o
artista quis dizer com determinada obra — resulta da interpretacdo que ele faz de um determinado
sentimento. “O aluno passa a valorizar a expressividade que o artista consegue impingir a obra
como um todo. (...) uma imagem triste ndo é mais julgada como ruim, pois o importante é a
expressdo pessoal (intencional) do seu autor” (ROSSI, 2009, p.48). Ja na relagdo imagem-leitor, ha
“consciéncia da atribui¢do de sentidos pelo aluno”. O trabalho do artista tem varias implicagdes e
cabe ao leitor perceber isso, e essa etapa depende da habilidade cognitiva do aluno, e este “aluno
adquire consciéncia de sua atividade interpretativa, (...) passa a assumir um papel ativo na
construgdo dos significados da imagem” (ROSSI, 2009, p.53-54).

Ana Mae Barbosa destaca que a abordagem triangular tem como objetivo inter-relacionar a
leitura de imagem (e a fruicdo estética), o fazer artistico e a contextualizacéo (a historia da arte)
(BUBLITZ, 2014). Considerando a proposta de Barbosa, Sales (2016) destaca que nela:

O aprendizado acontece quando vemos uma imagem e atribuimos significados a ela, um
significado que € socialmente construido, fazendo, assim, uma contextualiza¢do histérica —
interacOes; fazer artistico, subjetividade e, apreciacao artistica — percepc¢do. (...) A proposta
de Ana Mae Barbosa requer pensar que, ao observar uma imagem, ndo estamos apenas



82

vendo algo destituido de poder, mas carregado de valores e interesses. Dessa forma, a
analise da imagem €, de alguma forma, decodificada, se tornando significativa, assim
propiciando diferentes formas de conhecimento e interpretagdes. Uma imagem ndo é
estatica, ela apresenta diferentes significados e traz em si mesma uma gama de préticas

sociais (SALES, 2016, p.59).

Jorge F. Lima (2016), considerando o trabalho de autores como Nemi e Barbosa (2012),
Jodo L. M. da Silva (2012) e Jalio P. Pinto (2012)%, traz uma proposta pontual ao ensino de
historia. Lima comecga por investigar como os/as estudantes percebem a imagética indigena no livro
didatico. Para isso, ele pede que os alunos desenhem um indio, e o professor, tendo como referéncia
esse desenho, vai perceber as concepg¢des iniciais dos/as estudantes. Nesse caso, a concepcao de
indio dos/as estudantes ainda estd muito limitada a visdo de “viajantes estrangeiros que estiverem
no Brasil desde o século XVI” (LIMA, 2016, p.76) e que se perpetua nos livros didaticos. A partir
dai, lanca mdo de um roteiro de perguntas para ajudar os/as estudantes, dando a eles/as
“possibilidades de interpretagdes diferenciadas relativas a questdo indigena” (LIMA, 2016, p.75).

A partir do roteiro 1 (12 oficina), tragamos 0 seguinte percurso: apresentamos aos estudantes
uma imagem da pagina 141 do Livro Didatico da EJA, Anexo IV, uma crianga negra com uma
boneca nos bracgos. Junto a imagem, um texto que dizia: “Desde o nascimento, a sociedade a nossa
volta comeca a atribuir seus simbolos a nossa existéncia, para nos incluir em seu sistema de
classificagdes e de funcionamento” (RIBEIRO, 2013, p.141). Na pagina seguinte, um texto, se

referindo a imagem, diz:

As meninas desde cedo sdo estimuladas a brincar com bonecas porque isso as prepara para
o0s papéis femininos da vida adulta: cuidar do outro, ter afeto, paciéncia, muito associados a
figura da mée. Vérios homens, entretanto, vém assumindo também essas tarefas de cuidado
com os filhos, mas provavelmente ndo foram preparados para isso na infancia, sendo
estimulados com outras brincadeiras que envolvem disputa e cooperagdo, atributos

valorizados no mundo do trabalho, por exemplo, no futebol (RIBEIRO, 2013, p.142).

A sala foi dividida em grupo, representados pela letra G, e fomos trabalhando de acordo com
um roteiro. E importante destacar que o livro da Educacio de Jovens e Adultos esta dividido em trés
etapas e volume Unico para disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia, como
destacado no capitulo 1. Dentro da Etapa I, ha trés capitulos de Histéria; na Etapa Il, cinco

capitulos de historia; e na Etapa Ill, também cinco capitulos (Anexos Il e Il1).

% NEMI, Ana Licia Lana; BARBOSA, Muryatan Santana. Para Viver Juntos: histéria, 6°, 7°, 8° e 9° ano: ensino
fundamental, 3. ed. Sdo Paulo: Edigbes SM, 2012. SILVA, Jodo Luiz Maximo da. Ensino de histéria em EJA:
identidade e imagens. So Paulo: Moderna, 2012. PINTO, Julio Pimentel. Ensino de historia: dialogos com a literatura
e a fotografia. S&o Paulo: Moderna, 2012.
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Embora a EJA 1l trabalhe apenas partes do capitulo da Etapa I, foi pedido aos estudantes
que observassem todos os capitulos de Historia. Foram formados 16 grupos de trabalho e como
eram 9 capitulos, alguns foram se repetindo. Os/as estudantes foram direcionados para uma divisdo
dos capitulos e foi pedido que observassem todas as imagens naquele intervalo e contabilizassem
aquelas imagens em que aparecessem homens e mulheres sozinhos e também homens e mulheres
juntos na mesma imagem. A ideia de contabilizar as imagens era para que os/as estudantes tivessem
uma percepg¢do de quantidade, mas também da presenca e da auséncia das mulheres na historia.

Assim, logo foi percebido que das paginas 07 a 19, que tém como tema Riquezas e
pobrezas do mundo contemporaneo, aparecem duas imagens de protestos: numa séo apresentados
os funcionarios de uma montadora, apenas homens em grande quantidade; na outra, ha varias
mulheres numa fabrica de algoddo. Os textos falam de um modo geral do desemprego e das
dificuldades desses homens e mulheres. O intervalo compreendido entre a pagina 197 e a pagina
215 trata do tema Dimensdes do Brasil colonial, com 12 imagens no total, em sua maioria, de
escravos/as e senhores de escravos/as, havendo destaque para um monumento aos bandeirantes. Ha
um texto, em letras bem pequenas, explicando como o0s bandeirantes foram, num determinado
periodo, considerados herdis, porém se dedicaram ao aprisionamento de indigenas. Entre essas
imagens, € apresentada também uma em que aparecem escravas exercendo o comércio e lavando
roupas. Os textos que o livro apresenta trazem uma leitura geral sobre a escravidao e, embora haja
duas imagens em que aparecem mais mulheres, em nenhum espaco o livro trata da situacdo das
mulheres escravas ou comenta sobre aquelas que faziam comeércio.

Entre as paginas 266 a 280 trata-se das independéncias da América e a Revolucdo
Francesa. Ndo ha nenhuma mencéo a mulher. Entre a pagina 281 e 294 trata do tema Mudancas
no Brasil Imperial, cujas imagens sdo das atividades desempenhadas pelos/as escravos/as. Entre as
questbes que os/as estudantes apontaram, temos uma imagem em que aparecem algumas mulheres
servindo alguns soldados. A outra imagem é de uma senhora, uma dona da casa servindo criangas e,
novamente, nenhum texto faz qualquer mencao as mulheres.

Ao tratar do tema Cidades da oligarquia (p.195-308), a mulher aparece apenas em meio a
um grupo observando os capoeiristas. Ao tratar das guerras mundiais (p.321-339), as mulheres
também ndo aparecem. Na Guerra Fria: um mundo bipolar (352-365), ha apenas um poster
fazendo propaganda de um filme de James Bond, em que sdo apresentadas quatro mulheres
seminuas. Em Populismo, ditadura, democracia e protesto popular (377-395), as imagens

apresentam as mulheres acompanhando homens, talvez o esposo, mas ndo séo destacadas nos
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textos. Em Cidadania e participacdo social no Brasil (407-419), h4a destaque para Varios
movimentos, sendo apresentado o movimento das mulheres, em apenas dez linhas se fala sobre as
mulheres, apresentando uma imagem de protesto. Nas outras imagens e protestos, como dos negros
e estudantes (assim aponta o livro), embora as mulheres estejam presentes, ndo ha textos escritos
especificos sobre elas.

Enfim, os/as estudantes notam a auséncia da mulher no material, mas se esse fato néo for
problematizado, essa caréncia para eles parece natural, como se a mulher ndo tivesse participado

desses momentos.

2.4 Selecdo e analise das imagens

Para 0 andamento da proposta, foram trabalhadas duas oficinas sobre imagens. Na primeira,
seguiu-se o roteiro 1, Apéndice Il, que teve por objetivo investigar como o livro didatico representa
imageticamente a mulher e como ela é percebida pelos/as estudantes. Na segunda parte, foi
apresentado o roteiro I, Apéndice 11, para que os estudantes pudessem relacionar imagem-mundo e
problematizassem a posicdo da mulher apresentada e fossem possibilitadas novas interpretacoes.

Osl/as estudantes foram convidados a selecionar todas as imagens presentes no livro da EJA
que representassem a mulher. Num primeiro momento, foi pedido que observassem, no geral, 0s
homens e as mulheres, para fazerem um comparativo inicial, como apresentado na Tabela 5, e
depois dessem sequéncia, investigando as mulheres dessas imagens. Nesse prosseguimento, os/as

estudantes fizeram opcao pelas imagens expostas no Quadro 3.

Quadro 4 - Imagens escolhidas pelos/as estudantes

Tipo de imagem Figuras: tema/ nome da tela Producéo - autoria
Fotografia TS Banco de imagens Cobis

Proletirias vababando s ura ibrca de oo, na iciodo écso 1Y, em Mifag (Espanhs)

Figura 1 - Proletérias trabalhando
numa fabrica de algoddo — inicio
séc. XX
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Agua-tinta Henry Chamberlain
e aquarela

Figura 2 - O mercado de rua (1819)
Aquarela — Jean-Baptiste Debret
sobre papel

Figura 3 - Os refrescos do Largo do

Palécio (1826)

Aquarela = Jean-Baptiste Debret
sobre |
papel

Figura 4 - Um jantar brasileiro
(1827)

Litogravura e

Fotografia
(Otherimagens)

Figura 5 - Jogar Capoeira ou Danca
da guerra (1835), e jovens jogando
capoeira em Salvador -2011

Johann Moritz Rugendas

Foto -Otherimagens
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Poster
publicitario

Latinstock”- banco imagem —
Courtesy Everett Collection

Figura 6 - Poster publicitario filme
007 de James Bond -1963

Fotografia Acervo iconografia

(1956)

Fotografia José E. Perilo — Folha: imagem

:,~ - - ) M‘. N
>“NA0 SOMDE_MEW PIORES, NEG
fo_direito : Serr
violéncia dgmgs\-‘:ll%aa?e"
-ei Maria da"Penha JA/!/ o

40 peio | mermacion Mulher, em Maceio (AL), 2007.

Figura 8 - Manifestacao pelo dia
internacional da mulher

Fonte: Adaptado a partir do livro didatico da EJA (RIBEIRO, 2013).

Para investigar como as mulheres aparecem nessas imagens e como os/as estudantes as

percebem, foram direcionados a essas questdes:

*®Alatinstock ¢ uma empresa licenciadora de contetido de comunicagdo. Estabelecida no mercado desde 1988,
representa agéncias internacionais como Corbis, Magnum Photos, Gallery Stock, Science Photo Library, Reuters, Ny
Times etc. Oferece conteido fotografico, cenas, assinaturas e projetos especiais, entre outros suportes. Disponivel em
<http://www.latinstock.com.br/Site/homenet/Default.aspx?m=ed.jpg>>. Acesso em 10/06/2017.


http://www.latinstock.com.br/Site/homenet/Default.aspx?m=ed.jpg
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Questao 1: Pedido que considerassem as vezes em que a mulher aparecia no livro didatico.

Nove grupos responderam que a mulher aparece pouco, um grupo deixou em branco e cinco grupos

disseram que a mulher aparece suficientemente, visto estar em muitas fotos e imagens no livro.

Tabela 5 - Quantidade de homens e mulheres no livro didatico de Historia

Etapa 3, capitulo
1,da p.321ap.

Grupos Mulher Homem Homem e mulher juntos
Gl 2 — trabalhando na|6 — de véarias formas, | 2 — no protesto e na praia.
Etapa 1. capitulo cooperativa de | na favela, em protesto
pa . cap algodao etc.
1,da p.07ap.
19
G2 4 - todas |12 — a maioria sendo|10 - escravizados e bem
Etana 2. canitulo trabalhando — sendo | escravizados/ alguns | poucos que comandam
pa <, cap escravizadas, representados como
3,da p.197 ap. |submissdo / fortes e |ser superior;
vaidosas
215 Donos de escravos
(um padre e dois
indigenas
G3
Etapa 2 itul nenhuma mulher
apa ¢, capiulo | .. inha 4 - trabalhadores/|5 - o0s homens sempre
7,da p. 266 ap. reis/soldados soberanos, sendo servidos
pelas mulheres ou atuando em
280 guerra
G4 Trabalhando para|3 —trabalho escravo |3 — mostra pessoas em seu
. senhores cotidiano, misturando-se para
Etapa 2, capitulo
revender seus produtos
8,da p.28lap.
294
G5 0 1- Se divertindo e|5-representando igualdade
Etapa 2, capitulo mostrando sua forca
9,da p.29 ap.
308
G6 Nenhuma mulher 1 - trabalhando — guerra do Vietnd/ fugindo da

guerra
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339

G7 0 0 1homem e quatro mulheres em
Etapa 3, capitulo um poster
3,da p.352ap.

365

G8 0 4-companhia, tropa | 6- representados como
Etapa 3, capitulo manifestantes
5,da p.377 ap.

395

G9' Varias mulheres | 5 4— manifestacdo homens e
Etapa 3, capitulo | numa manifestacao mulheres
7,da p. 407 ap.

419

Fonte: Originaria da pesquisa — questionario | (Apéndice I1)

Embora os livros tenham feito modificagcdes no sentido de aparecer a minoria, 0s excluidos,
entre 0s quais as mulheres, ainda assim, temos um nimero pouco significativo de mulheres nos
livros didaticos que, quando trazem essas imagens, elas ndo ressaltam caracteristicas para além dos
atributos fisicos ou seu papel de cuidadora, ou ainda de submissas. “O livro didatico sequer
considera a mulher fora do seu espaco privado, ou seja, como alguém que participe do espago
publico, do espaco da produgdo e do poder” (MARQUES, 2007, p.209). Ainda de acordo com
Marques (2007, p. 213) é desconsiderada a relacdo espaco-tempo quanto a maneira como a mulher
é apresentada frente as relacGes familiares, apontando-a ainda numa situacdo de dominacdo — o
patriarcado; nao consideram as transformagdes, ndo apresentam sequer a “emergéncia dos
movimentos de mulheres em luta por melhores condi¢des de igualdade e de dignidade,
escamoteando as lutas sociais por qualificacdo por detras da naturalizacdo, da (a) historicidade e da
conciliagao”.

Nas questdes 2 e 3, foi pedido que os/as estudantes escolhessem uma imagem para que 0
grupo apresentasse as percepcOes iniciais sobre (cor, classe social, atividades), como a mulher e 0

homem aparecem destacados, ano e se havia algum texto explicativo sobre a imagem.

Quadro 5- Descricdo geral das imagens segundo a percepcédo dos/as estudantes
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Etapas e Figuras Descrigéo dos alunos e texto
Grupos sobre a imagem
Mulheres numa fabrica de
(G1) algodao; a mulher esta
Etapa 1, trabalhando na producéo de
capitulo roupas de algodao, fabrica de
1,da p. tecido de algod&o. Nao texto
07 ap. explicativo
19
O mercado de rua
(G2) (1819),de Henry Chamberlain.
Etapa 2, Negros,  pobres, feirantes.
capitulo Negros trabalhando vendendo
3, da em uma feira, mulheres negras e
p.197 a alguns homens, escravos.
p. 215 Os alunos/as ndo fazem
referéncia a nenhum texto
O mercado de rua (1819), de Henry Chamberlain
Os refrescos do Largo
(G3) do Palédcio (1826), de Jean-
Etapa 2, Baptiste Debret. Negra, pobre,
capitulo aparece na cena servindo 0s
7,da p. soldados, como subalternas e/
266 a p. ou vendedoras ambulantes. Os
280 alunos/as ndo atentaram para a
existéncia do texto.
Os refrescos do Largo do Palacio (1826), de Jean-Baptiste
Debret
e Um jantar brasileiro (1827), In:
(G4) !? ’ Viagem pitoresca e histdrica
Etapa 2, Al Y pelo Brasil (1834), de Jean-
capitulo i, Al Baptiste Debret Uma familia
8, da p. : mt ‘ nobre que tem  escravos
281 ap. -y = servindo. A patroa aparece
294 ; i dando comida as criangas como

Um jontar (
pelo Brasil (1834,

Um jantar brasileiro (1827), de Jean-Baptiste Debret

se fossem animais. O texto no
qual se refere a imagem fala da
vida na cidade no Império e da
crise do sistema escravista
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Imagem de Johann Moritz
(G5) Rugendas, 1835. Jogar
Etapa 2, Capoeira ou Dancga da guerra.
capitulo, Homens brincando capoeira e
da 9p. duas mulheres aparecem como
295a p. se estivessem vendendo algo. O
308 texto fala da capoeira antes e
agora nos novos tempos
el
Jogar Capoeira ou Danca da guerra (1835), de Johann
Moritz Rugendas, e jovens jogando capoeira em Salvador -
2011.
Nas imagens aparecem varias
(G6) invengdes e 0s usos modernos
Etapa 3, da eletricidade. Apenas imagens
capitulo de homens
1, da
p.321 a
p. 339
Poster da série 007 de 1963. A
(G7) imagem apresenta homens e
Etapa 3, mulheres ao mesmo tempo.
capitulo Segundo as estudantes, € um
3,da poster de homem com uma arma
p.352 a e quatro mulheres, com duas
p. 365 delas brigando, uma tirando

GEL

Péster publicitario do filme 007

foto sensual e outra dangando.
O texto fala sobre o capitalismo,
na época da ‘“‘guerra fria,
bipolarizacéo politica
ideoldgica, econbmica e militar
que afeta o mundo apdés a
segunda guerra mundial.
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Fotografia de uma exposi¢do de
(G8) Automoveis de 23 de julho de
Etapa 3, 1956.As mulheres que aparecem
capitulo sdo brancas, de classe alta,
5, da estdo acompanhadas de alguns
p.377 a homens na visita a exposicao de
p. 395 - A carros. Sobre o texto destacam
AR o s que foi o primeiro automével

Exposigdo de automdveis (1956) fabricado no Brasil
Mulheres humildes lutando por
(G9) uma vida sem  violéncia
Etapa 3, doméstica (manifestacdo pelo
capitulo =¥ dia internacional da mulher em

7, dap. FAELORES Macei6 (AL) 2007).
407 a p. L = ol | SN -Uma mulher com uma faixa na
419 L WD SURE MEW PIORES, N/ m&o representando um  ato
ViSISReERRR SR Sl | socicl: -Manifestagdo sobre 2
.ei Maria da Penha JA! zm violéncia  doméstica.  Vérias
_ racas, de varias classes sociais.

st pee D ermaciona da Muthr, e Mace (A1) 607 Fotografia.
Manifestacéo pelo dia internacional da mulher

Fonte: Originaria da pesquisa — questionario | (Apéndice 1)

Nessas duas questdes, podemos observar que os/as estudantes, em sua maioria, percebem as
diferenciagfes, ou seja, 0 modo como a mulher vem representada nas imagens. Quando o0s/as
estudantes, eles tém uma visdo geral dessas imagens, descrevendo-as, mas a maioria ndo percebe a
associacao dessas imagens com 0s textos em que elas aparecem, ou porque realmente ndo ha
relacdo ou porque tém dificuldade de relacionar ou ainda porque nao tiveram curiosidade de ler o

27 . o . ..
”. formas conscientes ou ndo de se desviar da atividade. Enfim,

texto, os chamados “escapes
embora existam dificuldades por parte dos/as estudantes, é importante destacar que muitas dessas
imagens ndo contemplam nenhum texto. Elas aparecem apenas para chamar atengdo para a pagina
do livro, apenas para cumprir um trabalho grafico. Apesar da dificuldade, os/as estudantes

destacaram as percepc¢des basicas nas imagens. Para Marques (2007, p.211):

2T Escapes - “sdo formas-de-fazer-o-que-efetivamente-néo-é-feito. Assim, acatar determinada proposta de trabalho,
cumprindo de modo formal o que foi solicitado (como, por exemplo, a escrita de um texto), pode ndo necessariamente
significar fazer o trabalho” (COLLELO, 2012.p.221). Segundo essa autora, nem sempre os/as alunos/as entendem
0 que é pedido, podem se desviar do objetivo, ou ainda se omitir na hora de fazer a tarefa, mesmo entendendo do que se
trata.
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Né&o se pode esquecer que a questdo da mulher (...) no livro didatico deve ser associada a
prépria concepcao de familia como instituicdo fundamental, também sem contradi¢cGes em
sua organizacdo modelar, na nossa sociedade harmdnica.

A familia protege o individuo e expressa os papeis bem definidos de seus membros nessa
microssociedade fundada na conciliacéo.

Ao observar atentamente as imagens, as mulheres sdo apresentadas apenas como decoracao,
raramente sdo problematizadas. Embora a primeira, a segunda e a terceira imagens, Figuras 1, 2 e 3,
estejam apresentando a mulher trabalhando, ndo é apontado texto que estimule a discussao sobre a
posicdo de mulher trabalhadora na sociedade, sendo um trabalho sem mérito, subestimado, mesmo
que importante para o sustento e a sobrevivéncia da familia, ele chega a ser invisivel. Ou seja, ha
uma clara desvalorizacdo do trabalho feminino, e essas discussdes védo ficando muito a critério do/a
professor/a e da indagagdo dos/as estudantes, considerando que “(...) A ideologia dominante
caracteriza a experiéncia feminina no mundo do trabalho como menos importante e de menor valor
que a masculina” (PINSKY, 2013, p.503). Além do que quem relatava a vida dessas mulheres
trabalhadoras eram homens, uma construgdo masculina, de acordo com Rago (2017), que implica
uma visdo direcionada em apagar a imagem dessa mulher trabalhadora e estimular a dona de casa.

Margareth Rago (2017, p. 579) pontua que:

N&o é a toa que, até recentemente, falar das trabalhadoras urbanas no Brasil significava
retratar um mundo de opressdo e exploracdo demasiada, em que elas apareciam como
figuras vitimizadas e sem nenhuma possibilidade de resisténcia. Sem rosto, sem corpo, a
operaria foi transformada numa figura passiva, sem expressdo politica nem contorno
pessoal. Lidamos muito mais com a construcdo masculina de identidade das mulheres
trabalhadoras do que com sua propria percepcao de sua condicao social, sexual e individual.

Exemplar nesse sentido ¢ a imagem ‘“mulheres operarias numa fébrica de algodao”, na
Espanha, no inicio do século XX. A imagem traz apenas mulheres que parecem ter parado suas
atividades fabris para serem fotografadas. Sao poucos os estudos sobre elas, 0 que nos aproxima de
Michelle Perrot no livro “Os excluidos da historia”, onde ela trata da invisibilidade das mulheres na

historia, em especial, das mulheres trabalhadoras:

O século XIX levou a divisao das tarefas e a segregacdo sexual dos espagos ao seu ponto
mais alto. Seu racionalismo procurou definir estritamente o lugar de cada um. Lugar das
mulheres: a Maternidade e a Casa, cercam-na por inteiro. A participa¢do feminina no
trabalho assalariado € temporaria, cadenciada pelas necessidades da familia, a qual
comanda, remunerada com um saldrio de trocados, confinada as tarefas ditas néo

qualificadas, subordinadas e tecnologicamente especificas (PERROT, 1988, p.187).
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Segundo Michel Ralle (1996), as espanholas que trabalham nas fabricas passam quase como
invisiveis nesses ambientes. As fabricas, mesmo como nessas de algoddo, a mulher trabalhadora
ndo era bem vista socialmente. Na imagem, é possivel sublinhar que todas aparentam estar bem
organizadas, com roupas e cabelos bem alinhados, havendo uma mistura de pessoas mais velhas

com outras mais novas. Seus rostos ndo aparentam satisfacdo, mas cansaco ou mesmo insatisfagéo.

As donas de casa praticamente ndo apreciam a fabrica. Elas conhecem a sua serviddo. E a
condicao de operéaria s sera revalorizada no inicio do século XX como uma contraposi¢ao
aos abusos do sweating system (trabalho a domicilio enquadrado dentro da indUstria de
confeccdo), ligados em grande parte aos ritmos impostos pela maquina de costura

(PERROT, 1988, p.199).

No Brasil, ndo eram muito diferente as condigdes das mulheres nas fabricas. Pinsky (2013,
p.503) destaca que, ainda que o trabalho feminino fosse significativo, “as fabricas todas eram tidas
como antros de perdi¢cao”. no inicio da década de XX, o casamento, a mulher do lar ainda era mais
valorizada que uma operaria. Destarte, elas mostram que ndo podem ser consideradas nem passivas
e nem submissas, como ressalta Perrot (1988, p.212), “elas estdo aqui e além” e se afirmam por
outras palavras, pelos gestos e posturas.

As mulheres negras também tinham seus trabalhos, como pode ser visto nas imagens, na
aquarela “Os refrescos do Largo do Palacio”, Debret apresenta mulheres exercendo esse comércio.
Assim como na imagem também de Chamberlain, “O mercado de rua”. Ja na imagem de
Rugendas, embora a atencdo principal ndo seja mostrar o comeércio, mas verifica-se uma mulher
com algumas frutas na cabeca sugestionando a venda, ou seja, muitas exerciam 0 comercio e ndo
eram reconhecidas, embora a atuagdo dessas mulheres exercesse uma “funcao vital para o precario
abastecimento daquela populacdo espalhada por vilas e catas de ouro, pelos rios e montanhas da
regidao” (FIGUEIREDO, 2017, p.144).

Chamberlain® traz na imagem um conjunto de vendedores, homens e mulheres, em uma

pequena barraca e outros circulando no seu entorno, alguns escravos e escravas, naquele periodo,

%8 Henry Chamberlain (1796 — 1844) - tenente da artilharia real, foi um dos responsaveis por apresentar um livro antes
da independéncia, “publicado em Londres em 18207, contendo litografias, feitas com base em seus desenhos,
divulgando como se apresentava a sociedade naquele periodo, publica um Unico livro, reunindo algumas de suas
aquarelas, quando da sua vinda ao Brasil em 1819. Faleceu em uma de suas viagens como oficial das tropas coloniais,
em Bermudas, com 48 anos. Suas produg¢des eram vistas como uma apresentacdo daquilo que acontecia e presenciava,
devido ao carater proprio do mesmo, fazia notas explicativas ao lado dos desenhos, ndo deixando margem para dividas.
(MORAES. Rubens Borba de. Prefacio. In: CHAMBERLAIN, Henry. Vistas e Costumes da cidade e arredores do
Rio de Janeiro em 1819-1820, segundo desenhos feitos pelo t.te Chamberlain, da Artilharia Real durante os anos de
1819 a 1820 com descrigdes. Traducdo: Rubens Borba de Moraes; Sdo Paulo: Livraria Kosmos Erich Eichner & Cia,
1943. p. 10-12.).
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exerciam o0 comércio para seus proprietarios ou mesmo para si, quando alforriados, sendo esse
espago o que mais possibilitava que os escravos guardassem dinheiro para si, 0 que, para Luciano
Figueiredo (2017, p150), “deduz-se que era uma atividade fundamental para mulheres que um dia
conseguiram escapar da escraviddao e puderam manter a sobrevivéncia de suas familias”. Mostra
ainda um ambiente de sociabilidade, em que, segundo Figueiredo (2017, p.146), essas mulheres
“congregavam em torno de si segmentos variados da populacdo (...), muitas vezes prestando
solidariedade a praticas de desvio de ouro, contrabando, prostituicdo e articulagdo com o0s
quilombos”.

As mulheres aparecem na imagem num exemplo claro de sensualidade, visto parte de suas
roupas estarem caidas, como a al¢a do vestido de duas vendedoras, uma mostrando o ombro e a
outra mostrando claramente seu colo, embora a parte de baixo (a saia) do vestido seja longa. E
importante frisar que sua maneira de vestir pode também estar relacionada aos bens que seu senhor
possui, ou seja, um status diferente, e também de mostrar as diferengas dentro dos grupos, numa
tentativa de demonstrar, de acordo com Freitas (2009), a homogeneidade dentro da categoria negros
e mulatos e as diversas etnias. Estdo com aderecos, colares que dao vérias voltas ao pescogo, e uma
a direita fora da barraca tem brincos ao invés do colar. As cores escuras podem sugestionar a que
classe social esse grupo pertence ou mesmo um contraponto a sensualidade em relagdo a parte
superior das vestimentas. Ou seja, além de mostrar a sensualidade das mulheres, a imagem deixa
claro quem eram as responsaveis pelo pequeno comércio. Importante destacar que eles/as apareciam
também descalcos, deixando clara a posigdo deles/as na sociedade.

Embora a barraca tenha muitas pessoas, o fundo é neutro, destacando o grupo em si, dando
a impressdao de que aquele pequeno grupo esta negociando entre eles ou apenas conversando. No
entanto, os rostos parecem tristes, semblantes pensativos, mostrando pouco entusiasmo nas vendas,
ou que algo os incomoda ali, 0 que coaduna com as vestes escuras em maior destaque, mas parecem
manter um didlogo entre si pela maneira como se entreolham. Trazem uma variedade de produtos, o
que parece ser graos, frutas, pequenos animais — aves, e bebidas. Um negro a esquerda toca um
instrumento que se parece com o atual berimbau, instrumento proprio da capoeira, das musicas e

dancas préprias dos africanos®.

% Madimba lungungo — “instrumento musical africano em forma de arco, com um arame ao invés de corda. Na
extremidade em que segura o arco, esta presa uma cabaga vazia ou tigela de madeira”. CHAMBERLAIN, Henry. Vistas
e Costumes da cidade e arredores do Rio de Janeiro em 1819-1820, segundo desenhos feitos pelo t. te Chamberlain,
da Artilharia Real, durante os anos de 1819 a 1820 com descri¢des. Tradugdo: Rubens Borba de Moraes; Sdo Paulo:
Livraria Kosmos Erich Eichner & Cia, 1943. p.104.
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Rugendas® traz uma expressdo artistica, que é a capoeira, apresentando nela uma mulher
que da a entender ser uma vendedora de frutas, que aparenta atencdo a danca. Aparece em trajes
longos, ndo demonstrando sensualidade, e a mdo na cintura sugestiona que ndo ha tanta
preocupacdo em relacdo ao tempo, parece bem a vontade naguele espaco que tem uma maioria de
homens. A mulher tem apenas uma posi¢do de observacdo, mas € apresentada numa posi¢do de
destaque, fica enquadrada logo no inicio, tendo uma visdo atraida primeiramente a ela, seja para
demonstrar a liberdade de estar ali, seja para destacar a postura de vendedora nos varios espacos da
cidade. A reunido do grupo, com homens e mulheres, pode novamente denotar relacdes sociais
entre eles, o que pode ter sido uma das inteng¢des do artista. No meio do grupo, aparecem mais duas
mulheres, uma delas servindo o que parece ser uma espécie de bebida quente, um caldo, ambas com
aderecos, colar e brincos, e novamente estdo descalgas, deixando claro que era uma situacdo
normal.

A capoeira era um momento de descontracdo para 0s escravos, até no sentido de evitar
contendas, no entanto, para eles, além de ser uma danca de contato com negros de outras origens,
era também uma forma de treinamento (LUSSAC, 2013). Ao longe, ha uma imagem do que parece
ser uma igreja, que, apresentada logo ao alto, pode sugestionar o poder de controle da igreja
catdlica.

Ja a imagem ao lado é a representacdo da mesma danga, a capoeira, na atualidade,
considerada, aléem de uma luta, uma expressdo cultural. O que muda ainda entre as duas imagens é,
principalmente, o local, pois a primeira imagem passa a ideia de que estavam em um local mais
afastado, por estarem aos fundos de uma casa e huma area desmatada e a fotografia parece estar em
um centro, pela posicédo do predio e do espaco que faz a divisoria entre a rua e as casas ao fundo e
também a propria estrutura, o fato de ser uma fotografia, além do modo como aparecem vestidos,
posto que nessa segunda imagem apenas vistam calgas, enquanto na outra hd uma quantidade

3% Johann Moritz Rugendas (1802 — 1858) - pertence a uma familia de artistas de origem francesa radicada em
Augusburgo — Alemanha, desde o século XVII, tendo as primeiras pinturas inclinadas ao registro de batalhas, comegou
sua carreira aos 19 anos. Rugendas viaja para o Brasil, chegando em 1822, a partir da expedi¢cdo de um naturalista
amigo da familia, o naturalista e diplomata russo-alemdo Georg Heinrich von Langsdorff. Quando no Brasil, tem
contato com alguns artistas da Missdo Artistica Francesa, entre eles Debret, Essa oportunidade o distancia de vez “do
mundo das batalhas e o inclui no circulo de pintores viajantes” (FREITAS, lohana Brito de. Cores e olhares no Brasil
oitocentista: os tipos negros de Rugendas e Debret. Niter6i. 2009.143 f.: Dissertacdo (mestrado) - Pés-graduacdo em
Historia Social da Universidade Federal Fluminense. Instituto de Ciéncias Humanas e Filosofia. Universidade Federal
Fluminense. Niter6i. 2009. p.31).
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significativa de homens vestindo camisa, a fotografia ndo traz nenhuma mulher, objetivando
principalmente destacar a danga em si

Na questdo 4, os/as estudantes foram questionados a atentar para se a mulher aparecia
pouco nas imagens. Se fosse afirmativo, qual seria na concep¢do dos/as estudantes o motivo? E se

fosse negativo, por que eles acreditavam que a mulher aparecia suficientemente?

Quadro 6 - As mulheres no LDH da EJA

Gl engloba dois|G1' - N&o. A mulher esta em todos os lugares, presente em tudo.
subgrupos — G1* e
G1?

G1°- Sim. Antes as mulheres tinham menos espaco. (se referem ao periodo
colonial)

G2 se subdivide em | G2' / G2°/ G2° — Se limitaram a dizer que aparecem varias mulheres nas

quatro grupos 'magens

G2" — Sim. Apesar de a mulher ser maioria nas imagens, ocupava pouco
espaco na sociedade, sendo colocada apenas como algo fragil e submissa.

G3 - Sim. Pois nos grandes momentos historicos, épicos, as mulheres ndo aparecem no livro
didatico.

G4 - Sim. Porque, a maioria dos trabalhos bracais eram para homens, porgue tinham mais
capacidade e desenvolvimento e produgdo no comeércio.

Sim. Porque a mulher tem pouco trabalho ndo tdo pesado e naquele tempo mulher era
menos envolvida na sociedade.
G5 — A mulher aparece pouco é que ainda existe preconceito contra a mulher

G6 — A mulher ndo aparece em todas as fotos tiradas, s6 aparece o trabalho do homem.

G7-0s integrantes deste grupo ndo responderam

G8 — Embora se subdividisse em dois grupos, eles tiveram a mesma postura. Sim. Os autores
estdo dando mais atenc@o aos homens

G9 se subdivide em\G91 - Sim. A mulher aparece pouco, antes a mulher ndo era
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trés subgrupos representada em quase nada.

G9” - N&o. Hoje a mulher j& aparece mais para lutar por seus direitos.
G9° - Os integrantes deste grupo ndo responderam.

Fonte: Originaria da pesquisa — questionario | (Apéndice I1)

Um grupo acredita que a mulher ja esteja ocupando varios espacos, seus integrantes fizeram
uma relacdo entre as imagens de mulheres que o livro apresenta e as mulheres na atualidade, visto
que antes a mulher ficava apenas no espaco doméstico e, quando escravas, algumas poderiam fazer
comeércio (as escravas de ganho). Ja os integrantes do outro grupo se remeteram ao periodo colonial
e ndo fizeram uma relagdo direta com os dias atuais. No entanto, ao dizerem que antes as mulheres
tinham menos espacos, ndo discordam do grupo anterior.

Oslas estudantes identificam que as mulheres ainda aparecem pouco nas imagens e quando
ocorre, sdo destacadas como frageis e submissas. Eles/as percebem que hoje as mulheres estdo mais
atuantes, mas que as imagens ainda se prendem a uma concepcdo tradicional das mulheres,
destituindo-as de participantes ativas na historia, mas que aos poucos a mulher estad se tornando
destaque, porém isso ainda aparece pouco nos livros didaticos. Embora a maioria perceba as
mudangcas, ha ainda alguns/mas estudantes que associam a questdo de a mulher ndo aparecer por
considerar que ela ndo exercia as mesmas atividades dos homens, como as respostas do G4, em que
eles associam que as mulheres aparecem pouco porque a maioria das imagens esta associada ao
trabalho bragal, que, por sua vez, tem relagdo com os homens, deixando entender que as mulheres
ndo sdo associadas a trabalhos pesados.

Osl/as estudantes ainda associam trabalho bracal ao masculino. Eles/as tém uma posicado
pouco critica com relacdo a invisibilidade da mulher no mundo do trabalho. Para eles/as, se elas ndo
aparecem € porque nao ocupavam esse espacgo. Eles/as ainda ndo conseguem perceber as relacdes
de poder na sociedade estudada e assim pouco se questionam sobre a forma como ela € apresentada,
associada aos interesses da sociedade daquela época. Ou ainda que no imaginario social, do final do
século XIX e inicio do século XX, o trabalho feminino bragal esta associado a “corrup¢do moral,
“desde a famosa “costureirinha”, a operaria, a lavadeira, a empregada doméstica, a doceira, até a
florista e a artista, as varias profissdes femininas foram sempre estigmatizadas e associadas a
imagens de perdigdo moral, de degradagdo e de prostitui¢ao” (RAGO, 2007, p. 226). Saffioti (1987,

p.12) destaca que “a forca desta ideologia da inferioridade da mulher € tdo grande que até as
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mulheres que trabalham na enxada, apresentando maior produtividade que os homens, admitem sua
fraqueza”.

Deste modo, a investigacdo das imagens, problematizando as proprias percepcdes dos/as
estudantes, é um suporte, uma alternativa complementar para que haja mudancgas nessa maneira de
ver a participacdo das mulheres trabalhadoras. Os/as estudantes precisam perceber essa relagédo
entre a vida escolar e a vida social, possibilitando ou estimulando-os/as a questionar por que as
mulheres aparecem assim? Ou por que ndo aparecem? E importante, segundo Marques (2007,
p.217), que os/as estudantes compreendam “a questdo de género no espago-tempo doméstico, da
producdo, da cidadania e do mundo em condicGes atuais, como processos sociais contraditérios
produzidos historicamente”. Enfim, como ressalta Luciano Figueiredo, entre os pobres “a divisdo
dos papéis obedeceu muito mais as necessidades econdmicas que a qualquer preconceito sexual na
distribuicdo de tarefas” (FIGUEIREDO, 2017, p.179). O que acontecia também com as escravas,
principalmente as que trabalhavam no campo, que cumpriam no trabalho com a terra 0s mesmos
horarios e funcdes do escravo.

Questdo 5: Foi questionado se os/as estudantes conseguem perceber alguma relagdo entre

esse real passado de homens e mulheres com suas historias de vida.

Quadro 7 - Relacéo entre passado e presente de homens e mulheres

Gl'e G1° A mulher é menos valorizada na questdo de emprego e desempenha
ainda menos papéis que 0s homens.

G2 Sim, sempre fomos tachadas como frageis e condicionadas a uma so
tarefa, porém podemos desenvolver as mesmas tarefas que os homens.

G2° Sim. Porque em algumas cidades ainda existem esses tipos de trabalho

G2° Sim. Pois ha igualdade apenas no ser escravo.

G2* N&o. Pois néo existe escraviddo como antes

G3 Sim. Pois as mulheres séo autoras de grandes feitos, porém ficam

omissas. Na atualidade, também ocupam 0s mesmos cargos que 0S
homens e ganham menos.

G4 Suas respostas ficaram relacionadas a destacar trabalhos em equipe e
trabalho comercial, que continuam na atualidade
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G5 Como se trata da capoeira, ela ainda aparece na sociedade e que
homens e mulheres podem participar, (nessa imagem, Figura 5, a
mulher ndo fica s6 olhando.

G6 Antigamente, as mulheres eram repreendidas no ato de trabalhar, até
mesmo no poder de lutar. Ja o homem sempre é o dono dos negdécios,
trabalhando e lutando. Nos dias de hoje, isso mudou bastante, as
mulheres cresceram no ato de trabalhar, ja podem ser independentes,
sem precisarem do homem para se sustentar.

G7 N&o tem nenhuma relagdo, pois nas imagens as mulheres aparecam
em segundo plano.

G8 N&o, pois nos nossos dias as mulheres estdo mais valorizadas, com
grandes cargos.

G9* Sim. Porque as histérias contadas neste livro sdo as mesmas que
acontecem na nossa vida real, sdo histérias de superacao.
G9* Mesmo que a mulher lute por direitos iguais, sempre vai haver

preconceito.

G9° Assim como na imagem, ocorrem muitas manifestacdes na atualidade
(Figura 8).

Fonte: Originaria da pesquisa — questionario | (Apéndice I1)

Osl/as estudantes percebem e defendem os progressos e as conquistas das mulheres no
sentido de serem lembradas, respeitadas e destacadas como tendo as mesmas habilidades que os
homens, podendo desempenhar as mesmas atividades que eles, mas que, no entanto, ainda existe a
necessidade de melhorias. Eles/as também fazem relagdo da escraviddo com a atualidade, que ainda
estd presente, pois muitas pessoas sdo tratadas como escravas, independentemente de cor/raca e do
género. Percebem também superacdo nas situacdes apresentadas. E embora as mulheres tenham
tido algumas conquistas, as lutas por superacdo das desigualdades, de todos os niveis, ndo so de
género, precisam ser buscadas diariamente.

Pela fala dos/as estudantes, pode-se concluir que, em sua maioria, esses jovens e adultos
relacionam a maneira como a mulher é destacada no livro com a vida préatica. Conseguem ver uma
imagem e discutir, considerando aspectos do ontem e do hoje, quando dizem que, apesar das
dificuldades, a condicdo de ver e ser da mulher na sociedade vem se modificando. Ou seja,
problematizam e interpretam essas imagens. Porém ainda ha alguns/mas estudantes que ficam

presos/as apenas no que percebem visivelmente, o que evidencia que a necessidade de fazer uma
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relagdo com suas vidas torna as discussdes de sala mais expressivas para eles/as, estimulando-os
(as) a uma melhor participagéo.

Os/as estudantes sabem da existéncia da escraviddo, mas ndo falam em nenhum momento da
representacdo da mulher negra e escrava no livro. As mulheres negras ainda sdo a maioria nos
setores mais desqualificados e com baixos salarios. Rago (2017, p.582) assinala que, mesmo depois
da Aboligdo, “os documentos oficiais e as estatisticas fornecidas por médicos e autoridades policiais
revelam um grande ndmero de negras, mulatas entre empregadas domésticas, cozinheiras,
lavadeiras, doceiras, vendedoras de rua e prostitutas”. Nos anos de 1990, o critério racial continuou
a deixar as mulheres negras em segundo plano por tras de subterfugios como a questdo da “boa
aparéncia”’. De acordo com Nepomuceno, a discriminacao sexual, no mercado de trabalho, ¢ ainda
mais agravada se somada a discriminacgdo racial, “mergulhando a mulher negra num ciclo de
vulnerabilidade que se caracteriza por baixos salarios, jornadas de trabalho maiores e pouca
escolaridade e que se estende as geragdes mais novas” (NEPOMUCENO, 2013, p. 389).

Os vestigios em relacdo a maneira como o trabalho feminino foi desvalorizado parecem
ainda encontrar alicerce nos recortes e imagens dos livros e também nas percepcdes dos/as
estudantes. Ainda existe uma dificuldade em afirmar que as mulheres exercem as mesmas
atividades que os homens, e que muitas mulheres sustentam seus lares. Evidéncias como as

colocadas por Fonseca (2017, p.517) ainda se fazem presentes:

Ironicamente, apesar de ser evidente que em muitos casos a mulher trazia o sustento
principal da casa, o trabalho feminino continuava a ser apresentado pelos advogados e até
pelas mulheres como um mero suplemento a renda masculina. Sem ser encarado como
profissdo, seu trabalho em muitos casos nem nome merecia. Era ocultado, minimizado em
conceitos gerais como servicos domésticos e trabalho honesto.

Grupos de feministas negras veem nesse processo de desvalorizacdo de trabalhos femininos
uma forma de despertar nas mulheres o interesse pela educacdo. Instruir, segundo Nepomuceno
(2013, p.390), “visava a romper com o lugar estigmatizado e subalterno ocupado por elas no
mercado de trabalho”, uma oportunidade de romper com o ciclo da baixa escolaridade, da exclusao
do mercado de trabalho, do fim da discriminacdo de género e raca e de classe social.

Com relacdo ao poster de James Bond, de acordo com Hollis (2000, p.4), trata-se de um
cartaz publicitario, que visa a “apresentar e promover uma informagdo, prendendo atenc¢do e
tornando uma mensagem inesquecivel”. O poster esta relacionado a uma forma de como o cinema,
em especial, seus diretores veem o mundo, como vender seus produtos direcionados a publicos
especificos (GUBERNIKOFF, 2009).
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Jules Chéret e considerado o pai do cartaz que teve grande impulso apos a litogravura,
dando mais liberdade aos artistas. A litografia € um modo de impresséo e reproducéo que usa uma
pedra calcaria como matriz, e a gravura € feita na pedra com uma substancia oleosa, posteriormente
a producdo desses posteres, foi somada a fotografia — ““a ilustragdo desenhada e pintada deixa de ser
a técnica pictorica dominante”, e a partir da década de 70, comega-Se a explorar as possibilidades do
computador (HOLLIS, 2000. p.32).

O interesse principal do poéster é fazer uma propaganda que atraia o publico para o cinema.
A intencdo do artista é atrair o publico para o lancamento do filme, o personagem principal em
destaque no centro, James Bond, que trata das aventuras e romances em segundo plano, pontos
caracteristicos dos filmes da série 007. James Bond — 007, o proprio nome do filme, ja denota uma
valorizacédo da virilidade masculina, apresentada pela postura austera de um homem aparentemente
gentil e atraente, cercado de mulheres.

O tamanho do homem em contraste com 0s outros personagens deixa clara sua importancia
de personagem principal. J& as mulheres, coadjuvantes, sdo sempre lindas, reforcando um
esteredtipo de beleza - mulheres brancas, magras e bonitas. A forma como vém apresentadas na
imagem realga sua sexualidade, tendo em vista 0s poucos trajes que trazem, expondo Seus COrpos.
Um conceito ideal de mulher, explorado pelo mercado consumidor, além de estimular a assistir o
filme, estimula questdes estéticas, instigando as mulheres a consumir produtos que possam
favorecer um padrdo de beleza. A maneira como elas aparecem descaracteriza-as como dotadas de
inteligéncia. A apresentagdo de duas mulheres brigando pode passar ainda a ideia de que sdo
dotadas de personalidade forte, porém a briga chama atencdo do publico masculino, que a considera
uma estratégia de ver seus corpos ainda mais expostos.

Embora a imagem tenha sido apresentada para reforcar o texto sobre blocos socialistas e
capitalistas, essa intencdo é manifestada apenas por um texto muito pequeno (duas linhas, para ser
exato), de grafia reduzida, logo abaixo do péster, estimulando e/ou produzindo um didlogo minimo
entre imagem e conteldo, a ndo ser que os/as estudantes tenham tido contato com o filme, o que
nem sempre acontece.

Nos anos 70, j& eram dados os primeiros passos em jornais e revistas, na forma de falar com
esse publico e também de abordar a mulher, numa tentativa de acompanhar as mudancas, porém o
mercado capitalista, de forma pejorativa, quer fazer ver a mulher apenas como um corpo, dando
énfase a seus atributos fisicos, enfim, um corpo a ser desfrutado pelo masculino. As revistas

direcionadas ao publico feminino ainda frisavam muito os filhos, o casamento, a casa. Destarte,
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algumas revistas, de acordo com Luca (2013), apenas estimulavam um consumo pautado na
seducdo, havendo um estimulo de investimentos na beleza, pelo uso de acessorios, cremes e
cosméticos, como uma maneira de se tornar ainda mais desejada, tornando-se ainda mais atraentes
para seus pares. O que se observa, segundo essa autora, ¢ que “todo esse dispéndio de energia e
capital é feito a partir da perspectiva, opinido e gosto masculinos, uma vez que € esse 0 personagem
que comanda todo o enredo” (LUCA, 2013, p.458 -459). Esse imaginario da época pode ser
recuperado pelo cartaz do filme do James Bond.

A Figura 7 também traz as mulheres em cena, numa fotografia de uma exposicdo do
Automovel DKW - Vemag. As mulheres nesta cena remetem a ideia de companhia, estdo
acompanhando seus companheiros, marido ou namorado. Pode ainda trazer a figura feminina no
sentido de incentivar o gosto das mulheres em relacdo ao automovel, ou ainda para que possam
também incitar o companheiro a compra do carro. Elas aparentam uma animacao até maior que 0s
homens. Todos/as estdo bem vestidos, proprios para o tipo de encontro, o lancamento do automovel.

A intencdo pontual da imagem pode ser a publicidade, uma propaganda do carro,
estimulando futuras vendas e também destacar o trabalho da empresa por tras da fabricacdo do
carro, no sentindo de obter mais investimento para futuros negécios. O que pode ser confirmado no
texto logo abaixo da imagem e também no texto que trouxe a imagem para ressaltar. Na relacéo
imagem-mundo, o artista pode ter aproveitado a oportunidade, visto que poucos fotografos nesse
periodo ndo estariam nessa exposi¢do, apenas poucos que tivessem contatos com alguém que
representasse a empresa, talvez tenha sido contratado exclusivamente para expor imagens do
lancamento do automdvel, uma Perua DKW, ainda que nessa posicdo ele possa ter feito
interferéncias, pois 0 momento do clique parte do fotografo. Pode ter construido intencionalmente a
imagem, promovendo o aspecto de naturalidade do grupo com relagdo a admiracdo aparente frente
ao automovel. Escolher a imagem que transmite sensacdo de admiracdo pode ter sido proposital. A
admiracdo pode excitar provaveis clientes, ja que a ideia era divulgar o novo carro.

A intencdo do artista de provocar o desejo de outros, 0s possiveis compradores, pela maneira
entusiastica daqueles que estdo observando o carro, passando uma sensacéo de satisfacdo em estar
ali, ele traz a emocédo dos observadores do carro. A euforia diante de algo que é inovador, ja que
era, segundo Ribeiro (2013, p.384), o primeiro carro fabricado no Brasil.

Na questdo 6, os/as estudantes foram indagados se ja haviam trabalhado sobre questdes de
género na escola e eles foram unanimes em dizer que esse é o primeiro momento de eles e elas

falando sobre isso. Pontuam assim outra necessidade, que é discutir sobre a mulher, discutir sobre
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as relagbes de género no espaco escolar. Pontos que, segundo 0s temas transversais®', sdo para se
trabalhar em sala de aula. De acordo com a orientacdo sexual, que inclui ai as relacbes de género e
que deixa claro que sdo muitas as possibilidades de transversalidade desse bloco de conteudo, tem-

Se.

A historia das mulheres, suas lutas pela conquista de direitos e as enormes diferencas que
podem ser encontradas ainda hoje nas diversas partes do globo, constitui tema de estudo,
tanto em Histéria quanto em Geografia e mesmo em Matematica, ao utilizar dados para
analise dos avangos progressivos do movimento de mulheres ao longo do tempo. Esses
avancos se referem principalmente a maior participacdo das mulheres na esfera plblica em

todos os aspectos: na politica, na cultura, no trabalho remunerado e outros (BRASIL,
199843, 323)

Percebe-se uma contradi¢do entre o que a legislagdo estabelece e o que esta sendo ensinado
na sala de aula. Certamente, alguns/mas professores/as, por falta de aprofundamento na tematica,

preferem ndo trabalhar com questdes tdo espinhosas em sala de aula.

2.4.1 Anélise das imagens femininas em Jean-Baptiste Debret

Nessa segunda etapa da oficina, os/as estudantes selecionaram imagens de Jean- Baptiste
Debret. A opcéo pelas imagens tambem foi por ambas apresentarem autoria e periodo de producéo.
Oslas estudantes foram convidados a trabalhar em duplas para discutir as questdes considerando os
dois ambientes, a casa e a rua — “Um jantar brasileiro” e “Os refrescos do Largo do Palacio”.
Durante o periodo de transi¢do do Brasil colonial para o imperial, espaco destacado nas imagens, a
pintura tinha intencbes de revelar uma civilizagdo sem muitos conflitos, a harmonia entre as
familias, o homem que cuida da mulher, filhos e agregados. Havia “necessidade de construir uma

imagem do pais que afastasse seu carater marcadamente colonial, atrasado, inculto e primitivo”

(LOURO, 2017, p. 443).

Quadro 8 - Imagens femininas de Jean-Baptiste Debret

*'por serem questdes sociais, 0s Temas Transversais tém natureza diferente das areas convencionais. Tratam de
processos que estdo sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e
educadores em seu cotidiano. S&o debatidos em diferentes espacos sociais, em busca de solugdes e de alternativas,
confrontando posicionamentos diversos tanto em relagdo a intervengdo no ambito social mais amplo quanto a atuacdo
pessoal. Sdo questBes urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que esta sendo construida e que
demandam transformacfes macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de

contetdos relativos a essas duas dimensdes. (BRASIL, 1998b, p. 26).
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Imagem 1 Imagem?2

Fonte: Livro Didatico da EJA (RIBEIRO, p.281 e 290, 2013)

Jean-Baptiste Debret € um artista de formacao neocléssica que veio ao Brasil com a Missdo
Artistica Francesa. Enquanto aqui habitou, no periodo de 1816-1831, registrou imagens da
sociedade, o cotidiano daqueles que aqui habitavam, tendo destaque principalmente por sua obra
Viagem pitoresca e historica ao Brasil (Voyage historique et pittoresque au Brésil - 1836-1839).
Debret teve como mentor Jacques-Louis David (1748-1825). Ainda quando aluno de David, foi
convidado por ele para uma viagem a Roma, onde ajuda seu professor na concluséo de uma obra, O
Juramento dos Horacios. Debret contava entdo com 14 anos no ano de 1783, dois anos depois se
casa e em 1785 tem seu filho Honoré, mesmo ano em que se tornou professor da Ecole
Polytechnique. Honoré é filho Unico e veio a falecer quando tinha 19 anos (DAHER, 2011).

Ao lado de sua obra Viagem pitoresca e histérica ao Brasil, do periédico Revista da
Semana, publicada no Rio de Janeiro (TREVISAN, 2011), temos Raymundo Ottoni de Castro
Maya, colecionador que traz o trabalho de Debret para destaque, e essa juncdo amplia a divulgacao
e o retorno do trabalho de Debret. Maya vé uma oportunidade na compra dos originais desse artista
no final da década de 1930. Portanto, de acordo com Jorge ¢ D’Angelo (2016, p.203), dos anos de
1930 em diante, impulsionado principalmente por essa soma de fatores, as obras de Debret teriam
sido “redescobertas no Brasil e passariam a integrar importantes colecdes publicas e privadas”, visto
que, quando do retorno de Debret a Franca, ele levou suas obras, ficando esquecido por um periodo.
Mas segundo Trevisan (2011), foi aqui no Brasil que Debret teve seu nome reconhecido.

A Revolucdo Francesa torna dificil a situacdo para os alunos de David, e a solucdo para
Debret foi uma bolsa de estudos como aluno da “Ecole Nationale des Ponts et Chaussées, o salario
de professor — primeiro na Ecole Polytechnique e, a partir de 1801, no Collége Sainte Barbe —, 0
servico como pintor de painéis decorativos para Percier e Fontaine (arquitetos oficiais de Napoledo

Bonaparte) e a producdo dos desenhos” para Gilles-Antoine Demarteau, que tinha uma casa
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editorial (JORGE E D’ANGELO, 2016, p.217). Estes autores destacam ainda que Debret por um
periodo, entre 1806 a 1814, fabricou obras de arte narrando os feitos napolednicos e dessa forma
garantiu parte de sua renda.

Como professor, Debret se mostrou “eficaz”, de uma preocupagdo com suas li¢des,
contribuindo com a elaboragdo de gravuras didaticas na época, tendo sido de um “inegével
comprometimento com a qualidade dos desenhos”. De fato, entre as principais caracteristicas dos
modelos que produziu, estad sua “grande preocupagdo com o acabamento das imagens, com a
precisdo dos contornos, com a verossimilhanca do modelado, com a regularidade das hachuras e,
claro, com uma reveréncia aos ensinamentos de Jacques-Louis David” (JORGE e D’ANGELO,
2016, p.259)

Debret apresenta em suas obras a ambiguidade, dificultando ser enquadrado em um estilo
especifico, importante, porém, destacar que suas proprias caracteristicas ndo deixaram de se fazer
presentes, visto que quando veio para o Brasil, ele ja tinha mais de 40 anos e trouxe consigo
algumas pranchas, sinalizando que algumas caracteristicas de seu trabalho na Franca seriam
apresentados no Brasil. Ou seja, “a formagdo e o posicionamento diante do mundo e da historia
eram parte da bagagem de Debret ao chegar ao Brasil, que dela fez uso durante toda sua estadia”
(TREVISAN, 2011, p.38), moldando suas obras a ideia de civilizacao.

Além da formacdo académica, o artista trouxe consigo, também, a ideia de que sua missao
particular seria divulgar as belas-artes, como ele mesmo dizia, para um povo ainda na
infancia. Para Debret, o Brasil era uma terra passivel de regeneracdo, em um processo que,
segundo ele, comegou com a vinda da familia real, em 1808, e se aprofundaria em 1816,
com a chegada da colbnia de artistas franceses, da qual ele mesmo fazia parte. Nesse

sentido, ele se colocava no papel de civilizador (TREVISAN, 2011, p. 40).

Dessa forma, ndo podemos observar as imagens desse artista sem pensar nesse universo do
qual ele fez parte, das atribuicdes que trouxe como um artista ja& amadurecido e que embora ndo
tenha imprimido todas as caracteristicas do seu trabalho na Franca aqui, sua formacao e o periodo
com seu mentor influenciaram caracteristicas que ndo foram abdicadas por completo. Em destaque
para a fundagdo da “Academia Real de Belas Artes, em 1820, sob os auspicios da Missdo Artistica e
Cultural Francesa de 1816” (BASILE, 1990, p.189). Na composicao do grupo de artistas e artifices
franceses que desembarcaram no Brasil, estava o pintor Jean Baptiste Debret (1768 — 1848).

A mulher que ja ndo tinha muito espago, nesse periodo, apesar da “reorganizacdo das
vivéncias familiares e domeésticas, do tempo e das atividades femininas, do incremento da vida

urbana” (...), vai continuar sendo “definida como individuo estruturalmente inferior, subordinada e
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submetida ao dominio masculino, em razdo dessa suposta, porém naturalizada, inferioridade”
(MUNIZ, 1999, p.130-131). Apesar das dificuldades assentadas pela colonizagdo, a mulher
procurava resistir a sua exclusdo, seja na luta pela “ampliagio de espagos de sobrevivéncia, na
de papéis,
(FIGUEIREDO, 2017, p.144). Segundo esse autor (2017, p.144), “a presenca feminina foi sempre

persistente capacidade definir novos em atitudes de resisténcia cotidiana”
destacada no exercicio do pequeno comércio em vilas e cidades do Brasil colonial”. Dessa forma,
algumas mulheres sdo destacadas exercendo pequenos comeércios, como venda de bolos, doces,
frutas etc.

Na aquarela “Os refrescos do Largo do Palacio”, Debret apresenta mulheres exercendo esse

comércio.

Quadro 9 - Descricdo geral das imagens femininas

Imagem 1 Imagem 2

el ncakando m st Praga XV, 00
o de o, Ao fenda, vb-se ¢ Chalurt

-------

i B ()

1)Observe com atencéo as imagens e descreva os tipos humanos presentes, suas
caracteristicas fisicas, vestimentas, aderecos e espago em gue ocorre a cena (rua, casa)
v" Muitos homens brancos, soldados, v" Um jantar em familia/
negros e negras vendendo algo em uma | v* Senhor e senhora sendo servidos.
rua. Proximo ha algum tipo de v' Jantar em familia, em que a mulher se mostra,
estabelecimento, as mulheres de | apesar das funcgdes distintas, sua submissdo, sem
vestidos longos e 0s homens de chapéu. muito espaco.

v" Homens e mulheres aparecem
exercendo funcgdes iguais, homens e
mulheres ocupando 0 mesmo espaco.
Elas usam roupas simples sem grandes
ornamentacdes e descalcas, com sua
feminilidade  exposta, mas  se
mostrando capazes de exercer as
mesmas funcdes dos homens.

v' Negros, escravos se vestem
igualmente, 0s negros estao descalcos.
v" Mulheres e homens trabalhando

em uma feira.

v Um casal de brancos alimentando-se numa
mesa farta, enquanto ha um casal de negros na
sala pronto a servi-los. Ou seja, mais uma vez
0 negro sendo submetido a servir 0s seus
senhores.

v/ Jantar em casa, com filhos de escravos,

vestido longo, usando joias.
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v' Ha os ricos (burguesia) sendo
servidos por aqueles menos
favorecidos, 0s escravos.
v' Escravos vendedores com suas
vestes longas e descalcos.
v" Homens brancos com camisa de
manga longa, mulheres de vestidos
longos, chapéus, lagos etc.

Fonte: Originaria da pesquisa — questionario 11 (Apéndice 111)

Nas descri¢bes apresentadas pelos/as estudantes, vemos uma semelhanca nas respostas na
questdo 2. Eles fizeram uma observacdo geral, poucos/as estudantes se ativeram ao que foi
questionado, principalmente quando se trata de destacar em que espaco acontece a cena. Alguns
fazem uma separacdo no grupo de brancos e negros, outros parecem indiferentes. Eles destacam a
diferenca clara na maneira como homens e mulheres séo representados - “as mulheres de vestidos
longos e 0s homens de chapéu”. E por mais que nosso tema estivesse voltado para as mulheres,
alguns/as estudantes ndo relataram sua presenca como quando destacam que “ha ricos (...) sendo
servidos por (...) escravos”, “Negros, escravos se vestem igualmente, os negros estdo descalgos”. E
em relagcdo a outra imagem, também ndo é muito diferente, os/as estudantes trazem apenas uma
apresentagéo geral.

No jantar a brasileira, aparece uma familia com uma mesa bem posta, mostrando civilidade
e fazendo um contraste com o ndo civilizado para a época. A mulher, a senhora, aparece bem
vestida, sentada na base da mesa, e seu senhor, o marido, do outro lado, tem frente para a mesa,
enquanto ha criancas, filhos de escravos, sendo servidos pela senhora com uma possivel
demonstracdo de domesticacdo. O casal estd sendo abanado por uma escrava, € um escravo a
disposicdo para qualquer necessidade eventual esta ao lado do seu senhor. Logo préximo a porta,
noutro cémodo da casa, ha outro escravo que sugestiona ser o cozinheiro, que fica a espera de
ordens. Um exemplo claro de uma relacdo entre os senhores e seus escravos.

A mulher aparenta, além da ideia de domesticidade, a impressdo de cuidado em relacédo a
crianga, uma caracteristica feminina, e mesmo sendo a senhora da casa, a imagem deixa claro que
ela pode ter as mesmas agdes que uma outra mulher teria. Ela aparece com trajes sobrepostos, uma
caracteristica de estar na moda, mesmo em um local quente como o Brasil tropical, cheia de
adornos, deixando a mostra parte de seu colo, assim como a escrava, que também aparece bem

vestida, com adornos - tiara, colar e brincos. Os outros escravos também estdo bem vestidos, o que
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pode transmitir que a familia tem posses, no entanto, os escravos estdo descalgos, deixando claro
qual a posicdo deles na casa. O marido aparenta trajes mais simples, se comparado & esposa, mas

bem vestido e calcando seus tamancos. De acordo com Rachel Soihet (2017, p.368):

A vida familiar destinava-se, especialmente, as mulheres das camadas mais elevadas da
sociedade, para as quais se fomentavam as aspiraces ao casamento e filhos, cabendo-lhes
desempenhar um papel tradicional e restrito. Quanto aquelas dos segmentos mais baixos,
mesticas, negras e mesmo brancas, viviam menos protegidas e sujeitas a exploracdo sexual.
Suas relagdes tendiam a se desenvolver dentro de um outro padrdo de moralidade que,
relacionado principalmente as dificuldades econdmicas e de raga, contrapunha-se ao ideal
de castidade. Esse comportamento, no entanto, ndo chegava a transformar a maneira pela
qual a cultura dominante encarava a questdo da virgindade, nem a posicdo privilegiada do
sexo oposto.

Desse modo, as mulheres da elite ficavam a maior parte do tempo em casa, cuidando de tudo
que dissesse respeito a casa, e quando solteiras, eram vigiadas pelos pais e ndo saiam
desacompanhadas. De acordo com Vainfas (2017, p.115), “As mulheres brancas, em pequeno
namero no acanhado litoral do século XVI, teriam vivido em completa sujei¢cdo, primeiro aos pais,
0s todo-poderosos senhores de engenho, depois aos maridos”. Muitas dessas mulheres, quando
casadas, tinham que se habituar com a infidelidade dos maridos e ainda tinham que conviver com 0s
filhos bastardos desses relacionamentos.

Angela D’Incao (2017, p.230) salienta que a mulher casada era a “base moral da sociedade,
a mulher da elite, a esposa e mée da familia burguesa deveria adotar regras castas no encontro
sexual como o marido, vigiar a castidade das filhas, constituir uma descendéncia saudavel e cuidar
do comportamento da prole”. A maioria das jovens se casava cedo, com alguém mais velho,
casamento negociado pelos pais, e tinham muitos filhos. Segundo Falci (2017, p.258-259), a
imposicdo a um casamento sem consentimento da mulher, feita de forma rispida demais, levava a
moca a ter problemas mentais e quando a mocga decidia se casar sem o consentimento do pai, era

excluida do seio familiar. Porém, com a urbanizacao:

O desenvolvimento das cidades e da vida burguesa no século X1X influiu na disposi¢do do
espaco no interior da residéncia, tornando-a mais aconchegante (...). Nesses lugares a ideia
de intimidade se ampliava e a familia, em especial a mulher, submetia-se a avaliacdo e
opinido dos outros. A mulher da elite passou a marcar presenca em cafés, bailes, teatros e
certos acontecimentos da vida social. Se agora era mais livre — a convivéncia social da
maior liberalidade as emocOes -, ndo sO 0 marido ou 0 pai vigiavam seus passos, sua
conduta era também submetida aos olhares atentos da sociedade. Essas mulheres tiveram de

aprender a comportar-se em puUblico, a conviver de maneira educada (D’INCAO, 2017,
p.228).
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Nas imagens, percebemos uma distingdo entre os espacos da mulher branca da elite e da
mulher negra pobre. As mulheres negras tinham uma vida relativamente amena quando exerciam
trabalhos domésticos, seguida pelas que exerciam vendas — as escravas de ganho, e por ultimo
vinham as que exerciam o trabalho rural. A mulher negra também exerce um papel importante no
comeércio, seja para abastecimento local, seja como forma de fortalecer lacos e/ou redes de
solidariedade, atrai e estimula a aproximacao de outros/as escravos/as, seja para alguma lamdria,
seja para outro subterflgio, as vezes no intento de planejar uma fuga ou outra negociagéo, isso fazia
do trabalho dessas mulheres também espaco de perseguicdo, elas eram alvo de medidas
repressivas, ndao podiam circular por onde bem entendessem e muitas eram perseguidas e sofriam
penas por ndo obedecerem a essas limitagdes.

Segundo Davis (2016), “o trabalho que escravas e escravos realizavam para si mesmos, nao
para o engrandecimento de seus senhores, era cumprido em termos de igualdade” (DAVIS, 2016,
p.30). Porem, tanto as mulheres da elite, quanto as pobres e escravas sofriam pressdes (opresséo e
exclusdo) de uma sociedade baseada na dominacdo masculina, e essas posturas impostas as

mulheres deixaram resquicios no imaginario social.

Quadro 10 - Disposic¢éo dos tipos humanos

2)Observe a disposicao dos tipos humanos e de outros elementos nas imagens e indique
qual o ponto central das imagens.

v Escravos trabalhando na rua, tanto v. Um homem e uma mulher branca que
homens quanto mulheres/ alimenta umas criangas/

v' O trabalho dificil dos guardas e v O jantar em familia, a classe social superior.
exploracdo do trabalho de negros e v' Jantar entre familia, mesa farta, onde o
negras. homem aparece como provedor e ser

v' Uma feira de negocios, onde superior na casa. E a mulher mais submissa
aparecem mulheres e homens e infeliz alimentando crianga como se nao
escravos negociando em local tivesse mais filho.
publico, frequentado por diversas v/ Jantar em que senhores estdo tratando
classes sociais. E a mulher se criangas como animais.
imp&e mais no negocio. v’ Jantar: patrdes dando migalhas de comida

v’ Pessoas estdio em uma feira para filhos de escravos como se fossem
negociando refrescos. animais.

v Venda de refrescos — escravos v" O jantar em familia — a mulher servindo os
vendendo para os patroes. filhos, o marido jantando tranquilo, sendo

v Os refrescos — muitas pessoas observado por seus servos e uma mesa farta.
tomando refresco, entre homens e v O casal rico alimenta-se em uma sala,
mulheres, também tem cachorro trajando belas vestimentas, enquanto negros
passeando. Servem refrescos para trajando roupas simples servem  seus
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as pessoas, no fundo, hd um tipo de senhores.
castelo ou barcos e um guarda. v’ Jantar em familia.
v’ Parece uma festa onde se v As comidas e as criancas.
embriagam em uma praca publica, v" A mulher em casa cuidando de sua familia

sendo servidos por negros, tudo
isso  proximo a um castelo.
Observam-se  também  animais
como cachorro.

As ruas, as vendas.

Homens e mulheres negociando.
Escravos vendendo comida para 0s
brancos

ANANRN

3)Que tempo histoérico é representado nas imagens?

Tempo da escraviddo do Brasil. Historia | — 1827
do Brasil. v' Tempo da época da escravidao
- 1826 v' Periodo imperial

Fonte: Originaria da pesquisa — questionario 1l (Apéndice 111)

Os refrescos do Largo do Paladcio mostram as mulheres numa importante atividade
comercial. Herdeiras de uma tradicdo na realizacdo do pequeno comercio local, as mulheres
aparecem bem trajadas, vestimentas claras, servindo soldados que parecem bem a vontade. O local
aparenta ser uma atmosfera agitada, onde ha uma mistura de homens e mulheres, deixando claro
que € um local de negociagGes, de contatos com varias pessoas e embarcacBes ao fundo. Apresenta,
em destaque, um soldado que denota uma postura de vigilancia e alguns animais circulando,
brincando e a procura de alimento. No centro da imagem, estao as “negras do tabuleiro — mulheres
dedicadas ao comércio ambulante” (FIGUEIREDO, 2017, p.151), que tinham lugares especificos
para fazerem suas vendas, eram perseguidas quando desobedeciam as regras estabelecidas e
algumas escravas viviam o agravante da prostituicdo, “empurradas pelos seus proprietarios”
(FIGUEIREDO, 2017, p.151). O fato de as mulheres e outros negros que aparecem na imagem
estarem descalcas, deixa clara a situa¢do de pertencimento a alguém, de escravido.

Lussac aponta que os calcados eram um item valorizado na composicdo da figura social de
um escravo, atribuicdo a condicao de seu senhor, era o artefato com que os escravos tinha muito
cuidado, “um calgado sujo em demasia ou fora do comum poderia delatar uma pratica ndo
condizente com as tarefas ou oficio do sujeito, ou ainda indicar atividade ou comportamento ndo
aceito no meio social em geral” (LUSSAC, 2013, p.152). Muitos senhores traziam seus escravos

com adornos e adere¢os, entre esses 0s sapatos, para enfatizar sua posicao e caracterizar suas poses.
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Os sapatos poderiam significar também um escravo liberto. Nas imagens, muitos/as escravos/as
aparecem bem vestidos, mas sem calgados, numa intengédo de deixar clara a posic¢ao de escravo.
Em relacdo a questdo 3, alguns percebem o periodo pela observacdo das datas, outros

parecem nao observar as datas e consideram apenas 0 que as imagens apresentam em primeiro

plano.

Quadro 11 - Posicdo de homens e mulheres nas imagens

4)Que papéis homens e mulheres representam nas imagens?

v' Tanto os homens como as mulheres v A mulher negra para cuidar da casa, das
estdo para servir/ criangas, e 0s homens estao trabalhando/

v Mulher exerce 0 mesmo papel que o v mulher a cuidar das criangas e homem esta
homem, negociando e se mostrando a se alimentar.
capaz e tendo um bom desempenho. v Mostra uma mulher dona do lar, submissa e

v" Mulheres vendendo comida aos recatada.
soldados e homens comendo e v" Homem mais uma mulher jantando. Negra
bebendo e outros estdo de guarda abanando seus senhores e homem negro
(em servico). parado e criangas ao redor da mesa.

v" Mulheres servindo refrescos para v/ Estavam comendo em um jantar e outros
0s senhores. serviam.

v" Representa o cotidiano, uns v" Mulher negra refresca o0 ambiente,
trabalhando, outros comprando. enguanto o homem negro fica de seguranca

v As mulheres negras servem 0s para o casal branco.
ricos, enquanto os homens ficam v Homens e mulheres brancos livres e
com os trabalhos mais pesados. homens e mulheres negros escravos.

v Mulheres vendedoras e homens sdo v Mulheres que servem e sdo servidas,
as autoridades homens que servem e sdo servidos.

Fonte: Originaria da pesquisa — questionario 11 (Apéndice I11)

Oslas estudantes observam que existem Vvarios grupos que sdo colocados em situacdo de
subalternidade, ndo necessariamente a mulher, destacando os negros e as criangas. No entanto,
apesar de destacar o negro, eles/as remetem mais ao masculino, ndo fazendo uma distin¢do entre
mulher negra e branca, apresentadas ai nas imagens, como se ndo houvesse diferenca, sendo ambas
tratadas como inferiores aos homens. Eles/as destacam que a mulher esta exercendo um trabalho
mais leve pelo ato de servir e 0 homem, um trabalho mais pesado. Angela Davis (2016, pl19)

assinala que:

(...) as mulheres também sofriam de forma diferente, porque eram vitimas de abuso sexual e
outros maus tratos que s6 poderiam ser infligidos a elas. A postura dos senhores em relagéo
as escravas era regida pela conveniéncia: quando era lucrativo explora-las como se fossem
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homens, eram vistas como desprovidas de género; mas, quando podiam ser exploradas,
punidas e reprimidas de modos cabiveis apenas as mulheres, elas eram reduzidas

exclusivamente a sua condicdo de fémeas.

Nesse mesmo sentido, eles/elas compreenderam que na imagem 2 (espago privado) aparece
uma mulher submissa. A imagem de dona de casa sempre colocou a mulher em segundo plano,
como se cuidar de uma casa ndo requisitasse trabalho e inteligéncia para sua administragéo.
“Invisiveis, repetitivas, exaustivas, improdutivas ¢ nada criativas Sa0 0s adjetivos que melhor
capturam a natureza das tarefas domésticas” (DAVIS, 2016, p.225). Desse modo, as mulheres nao
sdo valorizadas nesse espaco e, infelizmente, ainda temos muitas questfes que perduram, e a
imagem da mulher que cuida do lar e que ndo tem emprego fora ainda é vista por alguns como, a
mulher ndo faz nada, que ndo trabalha, é s6 dona de casa. Essa dona de casa passa 0 conceito de

mulher triste e submissa, o que nem sempre condiz. Segundo Davis (2016, p.228):

Nas sociedades capitalistas (...) o trabalho doméstico, orientado pela ideia de servir e
realizado pelas donas de casa, que raramente produzem algo tangivel com seu trabalho,
diminui o prestigio social das mulheres em geral. No fim das contas, a dona de casa, de

acordo com a ideologia burguesa, é simplesmente a serva de seu marido para a vida toda.
Alguns/mas estudantes conseguem perceber e apontam o processo da escraviddo a que
homens e mulheres eram submetidos. Essas sdo questdes que incomodam, e isso é perceptivel pela
énfase dos/as estudantes, que vemos persistir na questdo abaixo, onde falam da serviddo, da

exploracdo na sociedade atual.

Quadro 12 - Aspectos comparativos

5)Quiais aspectos da imagem podem ser comparados com os dias atuais.

v' Todos. A exploracdo da mao de v' O aspecto em que a mulher tem mais
obra € muito grande, s6 com uma obrigacdes com o educar e cuidar dos filhos
pequena diferenca, hoje em dia do que o0 homem.
homens e mulheres, brancos e v" A mulher exerce 0 mesmo papel que o
negros sao explorados. homem em muitas reas. E a dona do lar

v Nbs estamos quase chegando aos sem precisar se humilhar. O homem aparece
tempos passados, igualdade ainda como ser superior a mulher.
longe dos pobres, tanto nacionais v Que 0s negros continuam servindo 0s
como internacionais. brancos, com trabalhos mais pesados e

v' A serviddo — ainda hoje tem gente ainda sofrendo preconceitos.
que serve seus patrdes como v" As mulheres trabalhando e os homens sendo
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antigamente autoritarios. E também mulheres cada vez
v O servir ainda é igual, enquanto uns mais ocupando espaco no mundo.
se divertem outros apenas ficam v Mulheres trabalhando tanto na rua como em
servindo. casa.
v" Classes diferentes — patroes e
empregados.

Fonte: Originaria da pesquisa — questionario Il (Apéndice I11)

A maioria dos/as estudantes parece duvidar quando os homens dizem que ajudam suas
esposas na tarefa doméstica — parecem desconfiar, porque embora elas desejem mudancas, elas
préprias em alguns momentos parecem ndo acreditar que as mudancas ocorrerdo, pelo menos
quando se trata de atividades domésticas. No exemplo, quando Evandro fala que divide as tarefas
com a esposa, “‘eu ajudo minha esposa, professora, fago comida, lavo louga (...)” (Evandro —
caderno de campo em 16/02/2017). Alguns homens da sala parecem estranhar, como que quase a
dizer que ele ndo faz realmente isso ou que ndo deveria fazer. J& as mulheres ficam alegres e
algumas fazem aquele “rum”, querendo dizer serd que faz mesmo? Entdo sdo situagdes e momentos
que devem ser sempre discutidos, até para que os/as estudantes se questionem até que ponto estéo
contribuindo para essa diviséo entre homens e mulheres.

Ha& uma percepcao nitida de como a sociedade ja defende outros espacos para as mulheres,
além do domeéstico. Alguns/mas estudantes destacam que, mesmo a mulher trabalhando fora, ela
também pode exercer, de boa vontade, as atividades do lar, sem se sentir humilhada, com
naturalidade. Sera isso uma percepcdo deles/as préprios/as ou fruto da maneira como foram
educados, das constru¢des em seus corpos, podendo por vezes fazer parecer naturais determinadas
acOes? Continua a ideia de que mesmo que a mulher trabalhe fora, ainda assim é ela uma das
principais responsaveis pelo lar, chegando muitas das vezes a se sentir culpada por passar tanto
tempo fora de casa, acreditando que, ao retornar o lar, tem que deixar tudo pronto e agradavel para
filhos e marido numa tentativa de reparar um erro que ndo existe. Sao ideias e construgdes variadas

que favorecem determinadas permanéncias como essas. Pesavento ressalta que:

Aquele que tem o poder simbdlico de dizer e fazer crer sobre 0 mundo tem o controle da
vida social e expressa a supremacia conquistada em uma relacdo histérica de forcas.
Implica que esse grupo vai impor a sua maneira de dar a ver o mundo, de estabelecer
classificacdes e divisdes, de propor valores e hormas, que orientem o gosto e a percepgao,
que definem limites e autorizam os comportamentos e os papéis sociais (PESAVENTO,

2012, p.22).
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Muitas alunas defendem que os homens poderiam ajudar mais, porém se eles ndo podem ou
as vezes demoram a organizar algo, a mulher sente necessidade de fazé-lo no intuito de manter a
ordem e, principalmente, o bom relacionamento, como a deixar claro que, se houver alguma
discussdo entre o casal por causa dos afazeres domésticos, a culpa é da mulher, por isso ela ndo
pode se incomodar muito se ele ajuda ou ndo, isso é normal, faz parte da natureza masculina. Entéo
é clara a divisdo de papéis, uma dominacdo masculina que impera em varios espacos, e situacoes
como essas reafirmam a importancia dessas discussdes no ambito escolar, principalmente na
conjuntura da Educacdo de Jovens e Adultos. As mulheres precisam experimentar a liberdade, saber
que ela se apresenta de outras formas, exigir menos de si mesmas e partilhar responsabilidade no lar
com o marido. Para Saffioti (1994, p. 165), a categoria género feminino ndo apresenta uma

homogeneidade e dessa forma:

Uma parcela das mulheres consegue romper com a relacdo dominada/dominante, saindo do
estado de ndo conhecimento para o de conhecimento. Sua consciéncia perde as
caracteristicas de dominada e passa a ter uma visao de conjunto das relagdes de género.
Mais do que isto, muitas se lancam na luta pela ampliacdo da cidadania feminina, fazendo
uma leitura dos direitos humanos segundo a 6tica de género. Tais movimentos podem dar, e
frequentemente o fazem, origem a politicas publicas compensatérias, visando a reduzir e
até mesmo a eliminar as discriminagdes contra a mulher.

Osl/as estudantes apontam também a questdo do servir, de explorado e explorador,
destacando que sdo fatos que persistem na atualidade, independentemente da cor ou do sexo,
bastando ser pobre. Eles/as percebem a exploracdo como uma injustica social. No entanto, ha uma
desvantagem nessa relagcdo ainda maior quando se trata de homens e mulheres negros/as, e quando é
uma mulher negra, a questdo é mais perversa, condicdes essas fruto de uma heranca escravocrata.

Sergei Soares (2014) salienta que:

O racismo, seus efeitos e mecanismos de reproducgdo tém impactado de modo expressivo e
perverso a sociedade brasileira. As mazelas da escraviddo se disseminaram, criaram raizes e
se transmutaram a ponto de funcionar como meio eficiente de segregacdo em tempos de
liberdade, alimentado e disfar¢cado pelo mito da democracia racial, (...) os indicadores
sociais ainda refletem uma sociedade que, por tanto tempo, negligenciou e ainda subestima

0 racismo como estruturante das desigualdades sociais brasileiras (SOARES, 2014,

p.11).
O Ipea (2014) expde dados estruturados entre o periodo de 2001 a 2012 dentro de um
conjunto de informagdes que englobam caracteristicas fundamentais da familia, escolaridade,

trabalho e renda, seguridade social, em que apresenta avancos significativos na vida dos negros.



115

Uma importante ferramenta nessa luta é a educagdo, tendo a lei 10.639/03%, reconhecidamente
fruto de lutas antirracistas, tornado obrigatéria a inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
africana nos curriculos da Educacéo Basica.

Desse modo, o que se percebe no geral, desde 0 momento em que os/as estudantes foram
convidados/as a seguir uma sequéncia de atividades e a¢es, é que com o estimulo para relatar o que
percebem sobre homem e mulher, associando isso a sua vida pratica, com base em fragmentos de
suas historias de vida destacados nas entrevistas, percebe-se que eles/elas tém uma clareza de que
homens e mulheres podem e devem ser considerados iguais. Porém, para alguns/mas, parece que
isso ndo se remete a eles/as mesmos, € como se, ao se referirem ao seu dia a dia, ja tenham um
“porém”, “um porqué”. E como se existisse um mundo paralelo entre eles/as estudantes e o estudo
do contetdo, de como deve ser aquilo que realmente funciona na vida prética deles/as. Certamente,
em alguns momentos, eles fazem o discurso politicamente correto e em outros, aparecem as
contradi¢cdes. E como se dissessem isso deve ser dessa forma, mas na minha casa é diferente. E as
justificativas entdo aparecem: “é porque eu ndo tenho paciéncia de esperar”, “¢ porque eu nao
trabalho fora”, “se eu ndo agir, as coisas ndo funcionam”.

Independentemente dos argumentos apresentados, uma questdo € clara: as/os estudantes
acreditam que mais importante que uma delimitacdo de espacos, das hierarquias de género, eles/as
querem mudar. Valdo, orgulhoso da filha que com 12 anos e vai bem na escola. lldenes, que tem
uma nova familia (mulher e filha). Delbath, que depois de uma vida de violéncia, resolve retoma-
la ao dizer um novo sim, num novo relacionamento. Raimunda, que Vvé o retorno para a escola
como a coisa mais importante de sua vida, uma felicidade para ela e os filhos. Flor de Lotus, que,
apesar de dizer que escolheu a prostituicdo, resolve admitir que ndo quer mais essa vida e retoma
seus estudos. Juscilene, que percebe que j& é pouco ficar somente cuidando de casa e retoma seus
estudos. Thauana, que vé na nova familia um apoio para retornar a estudar e oferecer uma
oportunidade melhor para seu filho. Claudio, que vé os estudos como algo significativo depois de
tanto tempo fora da sala de aula. E Givanildo, que decidiu recomecar e apostar em si mesmo, tanto
por ele como por seus filhos. E ndo menos importante o jovem Samuel, que prefere ndo desanimar

diante das dificuldades, além de uma disposicao impar para ajudar os demais colegas em sala.

%2 ei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Histdria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.(TEXTO DA REFERIDA LEI)Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm>. Acesso em: 20/04/2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
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Marilena Chaui (1985, p. 23-62), no texto Participando do debate sobre mulher e violéncia,
faz uma referéncia aos discursos sobre a criagdo da mulher no livro do Génesis, apontando que sé&o
colocadas duas versbes na Biblia, uma que narra, Deus disse: fagamos 0 homem a nossa imagem e
semelhanca (...) a imagem de Deus ele os criou, e os criou homem e mulher (Génesis, 1. 26- 27).
Numa outra versdo discursiva, 0 homem ndo encontrou uma auxiliar que lhe fosse semelhante,
entdo Deus o fez cair em sono e da costela do homem Deus modelou uma mulher e apresentou para
0 homem (Génesis 2, 20-23). Para Chaui (p.32), no primeiro caso ndo had nenhuma subordinagdo
temporal, 0 que acontece no segundo caso (tirada de uma parte do homem), a autora questiona “por
que apenas a segunda parte prevalece no cristianismo?”.

Para Chaui, a violéncia contra a mulher resulta de uma ideologia de dominagdo masculina,
que é produzida e reproduzida por ambos, homens e mulheres, definindo a mulher como inferior a
condicdo masculina. E o corpo feminino tem sido formado consoante o discurso masculino,
transformando as diferencas em desigualdades hierarquicas, “¢ que nado se trata de um discurso que
ndo so fala de fora sobre as mulheres, mas sobretudo que se trata de uma fala cuja condicdo de
possibilidade ¢ o siléncio das mulheres” (CHAUI, 1985, p.43). Enfim, a autora sublinha que as
mulheres contribuem, involuntariamente, para situagdo de dependéncia frente ao homem,
justamente porgue s@o instrumentos da dominacdo masculina.

Deste modo, € preciso dizer que todos esses/as jovens e adultos da EJA sdo estudantes que
lutam para ultrapassar as barreiras do dia a dia, seja por serem pobres, negros ou mulheres. Entéo,
ao trazer fragmentos da historia de vida desses jovens e adultos, aliada a interpretagdo de imagens,
pode-se perceber que, além do estimulo e motivacdo nas aulas, eles/as tém uma percepcdo de
passado e presente, de como as mulheres vém travando batalhas e alcangando conquistas, mas essas
conquistas ainda ndo estdo consolidadas. Infelizmente, ainda existem muitos obstaculos,
principalmente quando consideramos os fatores destacados anteriormente, como as questdes de
classe, género e etnia.

O trabalho com imagens provoca uma melhor participacdo dos/as estudantes nas atividades,
na observacdo, na resolucdo de questdes, nas reflexdes e indignaces que suscitam discussdes e
troca de conhecimento. Significativamente, eles/elas se percebem em algumas dessas situacdes e
articulam o passado com as problematicas atuais, sinalizando a importancia de refletir e questionar
posicionamento que persistem, manifestando o desejo de mudancas efetivas e sem distin¢ao de raca,

cor, género e classe social.
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CAPITULO 3 AS MULHERES NA HISTORIA: IMAGENS VISUAIS DAS MULHERES NO
LIVRO DIDATICO DO EJA

3.1 Introducéo

Através da pesquisa-acdo, ousamos levantar e discutir as representacGes dos\das estudantes
sobre o feminino nas imagens presentes no livro didatico do EJA. Ademais, pensamos que 0
didlogo entre o presente e o passado pode contribuir para a ampliacdo da consciéncia histérica.®
Para essa etapa, propusemos um conjunto de questionamentos, Apéndice IV, que pudessem orientar
a observacdo das imagens. Guiamo-nos para sua formulagdo a maneira como Maria Helena Rossi
(2009, p.38) discute a imagem (relacdo imagem-mundo, relacdo imagem-artista e relacdo imagem-
leitor), embora ndo tenha seguido a risca essas determinages, foi com base nelas que realizamos a
oficina. Detivemo-nos apenas a categoria fotografia, nesse espaco, trazendo uma imagem que faz
uma abordagem do dia internacional da mulher, tema proximo a realidade dos/as estudantes da EJA

Segundo Molina (2007), a pesquisa-acdo possibilita uma avaliacdo para melhoria de uma
pratica, e estimular os/as estudantes para essa investigacdo tem em nossos anseios que eles
reavaliem constantemente como as mulheres vém sendo apresentadas nas imagens e questionem
essas imagens, relacionando-as com a atualidade. A pesquisa-a¢do pode ser visto em um ciclo em
que se aprende ndo so6 ao final de uma investigacdo, mas em todo o processo, dando oportunidade
para que oS sujeitos possam rever seus posicionamentos.

Assim, percebe-se de antemao que os/as estudantes tém claras a necessidade ampliacdo das
igualdades de género. Porém, alguns sdo bastante pessimistas como por exemplo, quando Delbath
(caderno de campo, 06/11/2017) coloca que 0 homem vai ser sempre 0 primeiro, que sempre vai
estar a frente em relacdo a mulher na sociedade, ao ser questionada quem o definiu como primeiro,
ela, juntamente com mais duas estudantes, afirma que esta no Génesis (livro biblico). Formulages
como essas permitem que reflitamos sobre como a escola € um lugar importante no sentido de
estimular a reflexdo sobre como eles/elas percebem essas relacdes, como vivenciam as diferencas e

quica estimula-los a sempre questionarem situacdes, ndo as tomando como naturais.

*percebemos consciéncia historica na perspectiva de Jorn Riisen, que afirma sera suma das operacdes mentais com as
quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que
possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo (RUSEN, Jorn, Razdo Historica: teoria da historia: os
fundamentos da ciéncia histdrica. Traducdo de Estevdo de Rezende Martins. - Brasilia: Editora da UnB. 2001 p.57).
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3.2 Imagem Visual das Lutas Femininas Atuais nas Leituras dos Estudantes da EJA

A oficina foi realizada dia 06/11/2017, trabalhamos trés horarios, 2°, 3° e 4°. Neste dia,
tivemos 14 homens participando: oito fizeram individualmente os trabalhos e seis fizeram em
duplas (3 grupos). Em relacdo as mulheres, tivemos 14 participac@es: seis fizeram individualmente
os trabalhos e oito fizeram em grupos (4 grupos formando duplas). O trabalho teve como referéncia
a Figura8, manifestacdo pelo Dia Internacional da Mulher.

Figura 8 — Manifestacdo pelo Dia Internacional da Mulher

O a uma
encia e
Maria , enha J

Fonte: Originaria da pesquisa

Quadro 13 - Apresentacdo da imagem

visdes masculinas (14 pessoas no total) visdes femininas: (14 pessoas no total)

1-QUAL O PERIODO E QUEM |1-QUAL O PERIODO E QUEM PRODUZIU A
PRODUZIU A IMAGEM? IMAGEM?

7 alunos se ativeram apenas a data. 12apenas destacaram que foi em 2007

1 destacou que foi no dia internacional da 1 ndo conseguiu nem observar a data

mulher em 2007 e que era uma fotografia
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em que ndo vinha o nome do fotografo. 1 destacou que foi produzida no dia internacional da

6 destacaram a data e a cidade da imagem |Mulher em 2007 e a cidade da imagem.

Fonte: Originaria da pesquisa — questionario 11 (Apéndice V)

A fotografia, como pontua Mauad (1996), é uma escolha, entre as varias possiveis, feita pelo
fotografo. Kossoy (2009) enfatiza a importancia do fotografo e do assunto para a elaboracdo da
imagem, além da tecnologia, que, juntos, dardo vida ao recorte final. De qualquer forma, o
fotografo € um sujeito do seu tempo e é considerando esse tempo e lugar que produz o que quer
propagar. Segundo Kossoy (2009), cada individuo faz uma interpretacdo ou uma leitura diferente da
imagem, desse modo, ela & um discurso que traduz determinado momento, repleto de
intencionalidades, cabendo lembrar que o fotografo participa dessas interdicGes com base em
critérios préprios ou de outrem, dependendo de quem o contratou, e isso influenciard no assunto que
ird abordar naquela imagem.

A fotografia foi analisada segundo orientacbes metodoldgicas propostas por Rossi (2011),
relagdo imagem-mundo, imagem-artista e imagem-leitor.>* Compreende-se aqui que a fotografia é
um texto visual, no qual precisa ser considerado o envolvimento de trés componentes -0 autor, 0

texto e o leitor. De acordo com Mauad, (1996,p.9):

Todo produto cultural envolve um l6cus de producdo e um produtor, que manipula técnicas
e detém saberes especificos a sua atividade, um leitor ou destinatario, concebido como um
sujeito transindividual, cujas respostas estdo diretamente ligadas as programagfes sociais
de comportamento do contexto histdrico no qual se insere, e por fim um significado aceito
socialmente como valido, resultante do trabalho de investimento de sentido. No caso da
fotografia, é evidente o papel de autor imputado ao fotdgrafo.

Perrot (1988) sublinha que as mulheres estdo aqui e além. O protesto no dia Internacional da
mulher coloca em destaque a faixa e a violéncia doméstica. O autor da imagem € jornalista e

fotografo profissional desde 1976,colaborador de jornais e revistas®. O fotégrafo cria uma realidade

3“‘Relac;élo Imagem-mundo - o aluno percebe a imagem como uma representacdo do mundo, o artista traz as
caracteristicas do mundo para essa imagem e se apresenta de trés tipos - o artista ndo tem nenhuma autonomia para
interferir nessa realidade e apresenta a imagem como ela aparece a ele; - o artista tem autonomia de montar ou escolher
uma cena, mas o que ele mostra ainda faz parte da realidade; - 0 mundo ainda é o ponto de partida, s6 que ndo mais o
mundo exterior, mas 0 mundo interior do artista; ele coloca na imagem aquele que ele percebe em consonéancia com seu
mundo interior; e “seus sentimentos e humores determinam os atributos da imagem e, portanto, a sua qualidade”.
Relacdo imagem-artista — a responsabilidade fica em entender o que o artista quis dizer com determinada obra.
Relacdo imagem-leitor - o trabalho do artista tem varias implicacGes e cabe ao leitor perceber isso, dependendo da
habilidade cognitiva do aluno, que “assume um papel ativo na construggo dos significados da imagem” (ROSSI, Maria
Helena Wagner. Imagens que falam: leitura da arte na escola. Porto Alegre: Medicagédo. 2009. p.44-54).

**José Emilio Perillo. Disponivel em<http:/jeperillo.nafoto.net/>. Acesso em20/04/2018.


http://jeperillo.nafoto.net/
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tendo a imagem como referéncia. Para Kossoy (2009, p.44),“algumas imagens nos levam a
rememorar, outras, a moldar nosso comportamento, ou a consumir algum produto ou servico, ou a
formar conceitos ou reafirmar preconceitos que temos sobre determinado assunto; outras despertam
fantasias ¢ desejos”. A imagem por si s0 ja transmite uma mensagem. Além disso, ¢ apresentado um
texto, Anexo V, sobre o movimento das mulheres e suas reivindicagfes: uma luta por melhores
salarios, “oportunidades de trabalho, responsabilidades na divisdo do trabalho domeéstico e com
filhos, luta pelo direito ao aborto e pelo fim da violéncia doméstica, entre outras reivindicagdes”
(RIBEIRO, 2013, 414).

A lei Maria da Penha, de n° 11.340, de 07de agosto de 2006, é voltada para a protecdo das
mulheres que sofrem agressao de seus companheiros, maridos, ou outro parente, ou de outra pessoa
com quem tenha lagos afetivos. Esta lei estabelece: Art. 5°. Para os efeitos desta Lei, configura
violéncia domestica e familiar contra a mulher qualquer a¢do ou omissdo baseada no género que
Ihe cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial
(BRASIL, 2011, p.16).

Com respaldo nesta lei, as mulheres vitimas de violéncia passam a contar com medidas
protetivas, que vao desde a inclusdo em programas de assisténcia médica e juridica a moradia. Essa
violéncia, infelizmente, esta relacionada a masculinidade, ao uso da forca para fazer valer sua
vontade e a superioridade num relacionamento. Esta lei possibilitou que muitas mulheres néo
aceitem mais a violéncia e que muitos homens percebessem que ndo podem agredir suas mulheres.
Questdes como essas precisam ser continuamente trabalhadas e problematizadas no cotidiano
escolar para coibir os casos de violéncia doméstica.

Sentir-se protegida e amparada é um direito constitucional, e muitos/as desses/as estudantes
concordam que se ndo houver uma presséo da populacdo, se as mulheres ndo se organizarem e
também os homens, as situacdes de agressdes as mulheres continuardo ocorrendo. O fato de se
tratar do dia internacional da mulher é propicio para essas manifestacGes, posto que as atengdes
estdo voltadas para elas. Trazer essa mensagem da Lei Maria da Penha na fotografia é também tirar
0 problema da violéncia doméstica da invisibilidade, deixando explicito que o siléncio ndo é uma
via de solugdo dessa problematica. Enfim, reconhecer que a violéncia existe € um ponto importante
para a garantia de acdes preventivas. Porém, a maioria dos/as estudantes se ateve ao periodo, ndo
apontando quem produziu a imagem, e apenas dois foram um pouco além, observando que se

tratava do dia internacional da mulher.
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Quadro 14 - O que a imagem procurou representar para o/a estudante

2-0 QUE A
CONCEPCAO,
REPRESENTAR?

(2) — reivindicagcbes para acabar com as
desigualdades entre homens e mulheres

IMAGEM, NA SUA
PROCURA

2-luta das mulheres pelos seus direitos,
porque seus direitos ndo sao iguais (aos dos
homens —fica subentendido)

1-representa uma luta de muitos anos, em
que as mulheres tanto almejam igualdade e
punicdes para aqueles agressores de
mulheres.

2-representa a mulher numa manifestacdo
pelo dia internacional da mulher. A luta
pelas domésticas

1-mulheres indignadas com a sociedade em
que vivem

1-as lutas das mulheres por direitos iguais
1-uma manifestacdo de mulheres e homens

1-uma manifestacdo feminina por direitos
iguais e contra a violéncia contra a mulher

2-uma manifestacdo das mulheres em
busca da igualdade social

1-0 direito a vida e a igualdade vigente na

lei

2-O QUE A IMAGEM, NA SUA CONCEPCAO,
PROCURA REPRESENTAR?

1-a imagem quer nos mostrar que nds mulheres
devemos reivindicar nossos direitos. E uma imagem
de pessoas que nao tém medo de ir a luta pelos seus
direitos, ndo sO6 as mulheres, mas o0s homens
também, todos juntos pela causa justa.

l-esta representando a luta da mulher contra a
violéncia doméstica

1-a luta das mulheres por igualdade perante a
sociedade, igualdade de género e respeito.

1-um movimento de mulheres procurando seus
direitos a uma vida sem violéncia.

2-procura se igualar na sociedade, com relacdo ao
homem e em relacdo as areas de emprego no
mercado de trabalho e outros direitos.

1-a forca das mulheres em busca de uma vida sem
violéncia

2-a luta de mulheres contra a violéncia doméstica e
outros demais desrespeitos a mulher

1-procura representar os direitos e respeitos que as
mulheres ndo estdo tendo, a imagem passa 0s
direitos que a mulher tem que ter e 0 respeito na
sociedade.

2- que as mulheres estdo em busca de seus direitos,
de sua igualdade, que estdo cansadas de sertratadas
com menos igualdade do que os homens.

2-a luta das mulheres pelos seus direitos

Fonte: Originaria da pesquisa — questionario |11 (Apéndice V)

Os estudantes destacam que a imagem procura divulgar as reivindicagdes com relacdo a
direitos iguais, ao respeito e a ndo violéncia. No entanto, apenas dois ressaltaram que é uma luta de
homens e mulheres, ndo uma questdo exclusiva da mulher, mas uma luta por equidade, uma

reivindicagdo por garantia de direitos. Fica subentendido que os/as estudantes percebem as
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discrepancias que existem em relacdo aos direitos e ao respeito as mulheres e percebem que ha
desigualdade nas relacdes de género, que, para ser mudada, sdo necessarias agles, assim como a
manifestacdo apresentada na fotografia, porém poucos parecem associar que é uma luta coletiva,
apesar de ndo verem essas desigualdades como algo natural, mas, sim, construida pelas a¢Ges ou
negacdes da propria sociedade.

Strey (2011, p.16 -17) aponta que, de uma forma geral, todas vivem situagOes de
desigualdades, porém se compararmos a situagdo dos homens e das mulheres, foram ‘“elas que
tiveram que enfrentar as maiores pressdes e violéncias pelo simples fato de serem mulheres. (...) As
relagdes de género cobram diferentes pedagios para ambos os sexos”, ou seja, sao as mulheres as
mais penalizadas. Mulheres e homens tém suas vidas reguladas por controles sociais, e algumas
pessoas se adaptam a essas regras, enquanto outras ndo. Dessa forma, muitas impressdes sdo
impostas as meninas € meninos desde muito cedo e o perdurar disso na sociedade produz diferencas
pautadas no sexo, definindo o que homens e mulheres podem e devem fazer.

Dentro das funcdes impostas as mulheres, sdo lancadas e estabelecidos comportamentos e
sensibilidades adequadas aos géneros. Para as mulheres, o controle sobre o corpo feminino é
pautado na reproducdo, na maternidade. Embora sempre tenha havido conflitos, muitas mulheres
sofreram e foram obrigadas a se submetera um controle masculino, que detinha poder sobre ela, seja
quando crianca ou jovem, pelo pai, e mesmo pela mée, tio ou avd, e quando casadas, pelo marido. O
patrio poder dava ao homem o direito de decisdo, deliberando sobre a mulher e os/as filhos/as, ele
era o chefe da familia com o aval da lei. O Codigo Civil, que passou a vigorar em 2003, anulou isso.
De acordo com Flavia Piovesan (2011, p.80), o novo Cadigo Civil, Lei 10.406, de 10 de janeiro de
2002, “veio romper com o legado discriminatorio em relacdo a mulher previsto no Cadigo Civil de
1916, que legalizava a hierarquia de género e mitigava direitos civis das mulheres”.

Essa e outras conquistas ainda ndo sejam vivenciadas por todas as mulheres, Piovesan
(2011, p.81) aponta que hd uma “distdncia entre os avangos normativos e as praticas sociais,
indicando a persisténcia de um padrao discriminatorio em relacdo as mulheres”. Nesse sentido, as
organizacbes de mulheres lutam por mudangas. Os homens também padecem com a imposi¢do de
uma virilidade que, muitas vezes, ndo se distancia da brutalidade e da violéncia, como algo natural.
De acordo com Albuquerque Junior (2014, p.106), “o processo que leva alguém a se tornar homem,
a deixar de ser crianca e se tornar um adulto viril e masculino parece implicar a ocorréncia de

perdas afetivas, emocionais”. Dessa forma, “a masculinidade/virilidade é um valor mal aceito por
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muitos homens (...). Hoje em dia, os homens estdo cada vez mais conscientes da virilidade ndo
como um fato, mas como um problema (2014, p. 22)”.

Percebemos que, aos poucos, os homens comecam a pensar e agir diferentemente de seus
pais. As criancas comecam a ser educadas com menos pressao sobre o que € ser homem e ou
mulher. N&o podemos deixar de ressaltar a importancia da mulher nessa educacgéo, pois verificamos
também que algumas acreditam que existem atribui¢cdes apropriadas a mulher e ao homem, o que
pode se refletir também nos filhos e filhas, dando continuidade a um ciclo de imposic¢Ges, a um
“processo social ¢ cultural de constru¢do das masculinidades, das subjetividades masculinas, e a

construcdo social e cultural das feminilidades, das subjetividades femininas (ALBUQUERQUE

JUNIOR, 2014, p.106)”.

Quadro 15- Como a mulher vem representada na imagem

3-COMO A MULHER
REPRESENTADA NA IMAGEM?

1-como pessoas com voz no meio de surdos.

VEM

2-vem representada com cartazes e atitudes
para o fim da violéncia.

1-parece que elas vém representadas de um
jeito como se fossem discriminadas e como
se néo tivessem direito a muitas coisas.

1-as mulheres estéo apresentadas com faixas.

1-estdo com faixas e apitando com palavras
de ordem.

1-como ser inferior ao homem.

2-elas veem no movimento um motivo para
acabar com a desigualdade, representa as
mulheres que sofrem no seu trabalho e
(lutam) pelo fim da violéncia doméstica.

l-representa a caminhada de muitas

mulheres.
2-vem representar as lutas pelos seus direitos

2-mulheres unidas no movimento feminista
lutando para conquistar oportunidades de

3-COMO A MULHER
REPRESENTADA NA IMAGEM?

2-Uma mulher determinada em busca de seus
sonhos.

VEM

2-como mulheres que procuram por melhorias de
trabalho e direitos iguais.

1-com seu direito de determinagdo que temos,
essas mulheres querem representar a justica. Que a
mulher ndo € pior que o homem e nem melhor,
mas temos que ter os mesmos direitos.

2-como uma mulher desrespeitada, sem voz e
lutando. Elas vém lutando por seus direitos de
igualdade, com roupas normais de dona de casa.

1-vem representadas de modo desigual.

2-vem com a
preconceito.

intencdo de acabar com o

1-muitas mulheres simples e senhoras.

1-vem representada como cidadds sofridas,
cansadas de tanta violéncia. Elas estdo bem
vestidas.

1-como parte insatisfeita e cansada de uma
sociedade retrograda e machista, em busca de seus
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trabalho com igualdade. direitos.

1-estdo se opondo, indo as ruas, combatendo a
violéncia, se manifestando contra esse tipo de
violéncia.

Fonte: Origindria da pesquisa — questionario 111 (Apéndice V)

Os estudantes e as estudantes, na questdo 3, destacam as mulheres em sua maioria como
simbolo da sobrecarga de trabalho, do cansaco, das coitadinhas, poucos conseguem perceber essa
manifestacdo como representacdo da forga das mulheres e do intuito de ndo continuarem a ser
destratadas, violentadas, discriminadas pelo simples fato de serem mulheres.

Os estudantes percebem que muitas das manifestacGes das mulheres sdo pouco ouvidas,
talvez pela frequéncia com que casos de violéncia ainda séo divulgados. Segundo eles, a mulher
vem representada como inferior, talvez buscando dizer que as manifestagdes s6 ocorrem porque sao
inferiorizadas pela sociedade, e quando apontam isso, indicam o outro lado, que é o masculino, mas
ainda assim ndo se percebem na fala dos homens essas disparidades, é como se eles percebessem
essas diferencas longe deles, como se ndo fossem parte desse enredo. Eles se ausentam, ndo se
colocam na situagdo, é muito a questdo do outro, ndo o nés, ha uma auséncia clara de apoio a essas
situacoes.

Em seu texto Um caminho ainda em construcdo: a igualdade de oportunidades para as
mulheres, Eva Blay (2001) questiona por que € consensual que as mulheres agora trabalhem fora,
quando na verdade essa atividade sempre existiu? Ao que a autora vai apontar que isso € fruto de
uma sociedade que reduzia o corpo da mulher ao sexo, ndo se via o trabalho econdmico de muitas
mulheres, como as vendedoras de rua, as cozinheiras, camponesas, operarias. Ao que a autora
aponta que muitas mudangas ocorreram, partindo das criticas feministas dos anos 60, mas embora
as mulheres tenham avancado em varios espacos sociais, ainda ndo conseguiram sua igualdade
frente aos homens, ainda persistindo hierarquias de género. Apesar dos enfrentamentos, das buscas
por igualdade, a socidloga aponta contradigdes com relacdo a mulher, que ainda se apresentam de

modo latente na sociedade, tais como:

(...) uma feminizacdo de carreiras profissionais, ndo por acaso as de pior remuneragdo, as
hierarquias nos salarios se rearticulam nos novos campos profissionais, o trabalho
domeéstico continua uma atribuicdo feminina, e a violéncia se agrava. Persistem os antigos
valores patriarcais de propriedade da mulher pelo homem. A nova midia exacerba a
exploracdo do corpo feminino, banalizando-o e reduzindo-o a uma mercadoria barata. A
Internet constitui um novo meio de prostituicdo e de pornografia infantil, a televisdo
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sexualiza o corpo feminino (e masculino), destituindo-o de qualquer forma de dignidade e
utilizando-o apenas para vender qualquer coisa — do carro ao sapato, da comida de gato ao

desodorante. (BLAY, 2001, p.95-96)

Esses impasses sdo visiveis para os/as estudantes, porém alguns parecem entender a situagdo
como se estivessem de fora, o que também pode dificultar a propria resolucéo dessas problematicas,
sendo importante entender que lutar pelo fim das desigualdades ndo é um problema das mulheres,
mas, sim, da sociedade. Destarte, as mulheres sdo representadas como alguém que nao tem todos
os direitos garantidos, que sofrem pelo fato de serem mulheres, e quando pobres e negras, se torna
um agravante, coadunando com a fala de Rebecca Tavares (2011), que relata que, em relacéo as
mulheres, o estado brasileiro avangou pouco, especialmente em relagdo as mais pobres, rurais,
negras e indigenas, que continuam a experimentar exclusao social e violéncia.

Os/ as estudantes percebem que a mulher é tratada como desigual em varios espacos e que
nessa “sociedade retrograda e machista”, a violéncia doméstica é um retrato cruel e (in) visivel, essa
violéncia que alcanca ndo so a casa, mas a rua, o trabalho, os espacos de lazer. No caso da familia,
esse € um espaco privado que as mulheres requerem e precisam de uma acdo efetiva dos 6rgdos

publicos.

Quadro 16 - Relacdo entre a representacdo da mulher na imagem do LD e a mulher na
atualidade

4-ESSA REPRESENTACAO DE|4-ESSA REPRESENNTAQAO DE MULHER TEM
MULHER TEM ALGUMA | ALGUMA RELACAO COM A MULHER NA
RELACAO COM A MULHER NA|ATUALIDADE? COMENTE

ATUALIDADE? COMENTE . i .
2-Sim, pois a luta pelos direitos iguais acontece todos

2-Sim, porque as mulheres da nossa |os dias.

atualidade ndo tém igualdade nas ) ) )
oportunidades de trabalho, ndo tém um |2-Sim, porque muitas mulheres, hoje, sofrem caladas,

salario igual dos homens. e ainda lutam para ter direitos como os homens,
procuram reconhecimento no que fazem.

2-Sim, porque as mulheres ainda estdo ] )
lutando pelo seu direito, porque ainda|1-Sim, essas mulheres representam igualmente[a

existe preconceito. mulher na atualidade]. Nos dias de hoje, as mulheres
tém batalhado por seus direitos. Elas representam
1-Sim, pois ainda hoje as mulheres lutam | muito bem nossa sociedade.

por direitos iguais. ) ) . .
2-Tem, pois até na atualidade existem mulheres

2-Tem, pois até hoje elas ndo|humilhadas, que tém pouco espaco na sociedade, que
conseguiram a igualdade, poucas ja|lutam, embora a luta da atualidade seja um pouco
trabalham para criar seus filhos e ajudar | timida. Existem ainda mulheres que sofrem violéncia
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em casa.

1-Sim, porque ainda hoje ha muita
noticia de violéncia contra mulher.

1-Sim.

2-Essa representagdo tem tudo a ver com
a nossa sociedade, porque atualmente se
luta pelos mesmos direitos.

1-Na minha opinido, ndo, porque no
tempo em que se passa a imagem, elas
estavam fazendo protestos por mais
direitos. E na atualidade, elas ja tém

domeéstica, desigualdades sociais e desigualdade até
mesmo no trabalho.

1-Néo, pois hoje as mulheres ainda buscam a mesma
coisa.

2- Acredito que hoje em dia ja haja um grande
numero de mulheres com espaco na sociedade.

1- Sim.

1- Sim, elas estdo representando muitas mulheres que
queriam estar 14, mas, por motivo de medo de
repreensdo, nao vao a luta. Porque muitas de noés
sofremos violéncia.

direitos até demais. Entdo ndo acho que

tenha relagio nenhuma. 1-Sim, pois, além de estarem lutando por igualdade e

respeito, lutam para serem valorizadas, para acabar
com o preconceito de género que muitas vezes vem
por parte de outras mulheres

2- Tem sim, pois todas as mulheres estéo
em busca dos mesmos direitos.

1-Sim. 1-Sim, pois a mulher da atualidade nao se cala mais
como aquelas de antigamente, ndo aceitam a

violéncia tdo facil assim.

Fonte: Origindria da pesquisa — questionario I11 (Apéndice V)

Na questdo 4, os/as estudantes ressaltam que, embora tenham ocorrido conquistas, ainda
permanecem muitas situacdes de desigualdades, sendo que a luta das mulheres permanece. Eles
percebem que a violéncia € uma constante na vida das mulheres e que muitas ainda sofrem caladas.
Muitas estudantes parecem querer entender “Por que muitas de nds sofremos violéncia”! Outras
apontam que a luta deveria envolver mais mulheres. Cunha (2007, p.97) ressalta que,
lamentavelmente, o0 medo faz com que muitas mulheres se calem “por vergonha, por desconhecer
seus direitos” ou sdo obrigadas a se calar, seja por medo dos parceiros, seja por medo de se expor,
seja por dependéncia financeira e afetiva, enfim, por se sentirem culpadas por muitas situagdes de
violéncia doméstica e familiar.

A maioria dos estudantes/homens percebe que a mulher deve e precisa se colocar a frente
desse embate. A violéncia, segundo pesquisa coordenada pelo Instituto DataSenado de julho de
2017 (SENADO FEDERAL, 2017, p.2 e 4),teve um aumento de 18% em2015 para 29% em 2017.
O percentual de pessoas vitimas de violéncia doméstica ou familiar por um homem, além do indice

de pessoas que disseram conhecer alguém que ja sofreu algum tipo de violéncia, passou de 56%



127

para 71% nas mesmas datas. S80 enfrentados ainda os problemas relacionados a auséncia de
denudncias por parte das mulheres. Conforme Profeta e Maldonado (2015, p.123):

A ideia que ainda se tem sobre o0 tema é de que essa violéncia é pequena, sem significa¢éo,
sem relevancia, uma vez que se da em ambito familiar, nada importante, além de grande
parte da sociedade considerar que ela esta longe da vida da maioria das pessoas, mesmo que

a midia, especialmente a televisiva, mostre com frequéncia.

A imagem que propaga uma ideia de que as mulheres devem fazer valer a lei e denunciar a
condicdo de vitima de violéncia que afeta a todas, brancas e negras, além de ndo aparentar distingao
de classes sociais. De acordo com Cunha (2007, p.176), “apesar de o numero de denuncias de
violéncia contra mulheres ter aumentado desde a criacdo das delegacias especializadas, a maioria
das mulheres, pertencentes as camadas média e alta, que sofre violéncia, ainda prefere esconder o0s
maus tratos, prefere manter o siléncio”. Saffioti salienta a importancia de, ao se olhar a vitima, olhar
também o agressor, pois os dois precisam de ajuda, sendo necessario um trabalho em conjunto para

limitar ou inibir de vez a violéncia.

As pessoas envolvidas na relagdo violenta devem ter o desejo de mudar. E por esta razdo
que ndo se acredita numa mudanca radical de uma relacdo violenta, quando se trabalha
exclusivamente com a vitima. Sofrendo esta algumas mudancas, enquanto a outra parte
permanece o que sempre foi, mantendo seus habitus, a relacdo pode, inclusive, tornar-se
ainda mais violenta. Todos percebem que a vitima precisa de ajuda, mas poucos veem esta
necessidade no agressor. As duas partes precisam de auxilio para promover uma verdadeira

transformagéo da relago violenta (SAFFIOTI, 2004, p.68).

Embora sejam apresentados altos indices, a violéncia doméstica e familiar ainda parece ser
encarada como algo nem percebido pelas suas vitimas, portanto, naturalizado. Para Cunha (2007),
essa invisibilidade pode estar associada a uma heranca patriarcal que produz uma sujeicdo das
mulheres, garantindo, assim, que muitos homens fiqguem em condicdes privilegiadas, e as denuncias
ou ndo sao feitas ou ndo sdo levadas adiante, principalmente quando este homem € branco e rico. A
lei precisa chegar a todos e a todas, sendo um passo importante na protecdo de mulheres e meninas
em situacao de risco, além de mulheres cadeirantes e pessoas na velhice, entre outros grupos, como
anunciam Profeta e Maldonado (2015, p.127):

A Lei Maria da Penha recebeu este nome devido a uma mulher que foi tdo violentada por
seu companheiro, e que hoje é cadeirante e muito atuante na luta contra todo e qualquer tipo
de violéncia sobre a mulher. A Lei combate a violéncia sem distin¢do de orientacdo sexual,
incluindo Iésbica, travestis, transexual, transgéneros e, independentemente de credo, cor, ou
outro fator.
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Dessa forma, € preciso fazer os/as estudantes refletir sobre os passos que as mulheres vém
percorrendo, pois, embora os/as estudantes percebam as problematicas de violéncia contra a mulher,
muitos parecem se esquivar, como se ndo fizessem parte nesse processo, numa nao assimilacdo de

seus papéis para avangos mais consistentes, destacando a importancia da parceria homem e mulher

nessa luta.

Quadro 17 - Concepcéo de mulher ressaltada pelo artista segundo os/as estudantes

5-O QUE, NA SUA CONCEPCAO, O
ARTISTA PROCUROU RESSALTAR
(DESTACAR MAIS)?

2- As faixas com a Lei Maria da Penha ja!

2- Os direitos das mulheres, encontro de
mais mulheres.

1-A violéncia contra as mulheres.

2-Ele resolveu destacar que a mulher
sempre foi colocada como sexo fragil, que
ndo consegue alcangcar seus objetos
(objetivos?) de trabalho.

1-Estdo em posicdo de indignadas e felizes
para chamar atencdo da populacéo.

1- A luta constante das mulheres.

1-Ele procurou mostrar a luta das mulheres
de Alagoas por seus direitos como
mulheres.

1-Acho que ele procurou destacar o protesto
das mulheres como se elas ndo tivessem
direito a nada.

2- O grande movimento feminista.

1-Sim.

5-O0 QUE, NA SUA CONCEPCAO, O
ARTISTA PROCUROU RESSALTAR
(DESTACAR MAIS)?

2- Quis representar que as mulheres tém
capacidade de lutar e vencer todos 0s preconceitos.

2-Mulheres deixando seus medos de lado e
procurando por seus direitos e melhorias de vida.

1-Ele procurou destacar que as mulheres tém forca
e podem fazer a diferenca, as mulheres unidas.

2-Que as mulheres estéo cansadas, sufocadas pelas
desigualdades, ele procurou ressaltar a luta pela
igualdade das mulheres na sociedade.

1-Procurou ressaltar que a mulher também é capaz,
também merece respeito.

2- Mostrar que as mulheres merecem ser dignas de
respeito em qualquer situagéo.

1-Odireitoda mulher a uma vida sem violéncia.

1-Ele quis ressaltar que ndo devemos nos calar, que
devemos criar coragem de ir as ruas, lutar por uma
vida melhor, sem violéncia.

1-O direito de ir e vir sem sofrer algum tipo de
abuso.

1- A luta da mulher contra a violéncia, a luta da
mulher por um pais mais justo, pelo respeito.
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Fonte: Origindria da pesquisa — questionario 11 (Apéndice V)

Ja em relacdo a questdo 5, eles/elas s@o unanimes em afirmar que é a luta das mulheres, “que
as mulheres estdo cansadas e sufocadas pelas desigualdades”, que as mulheres sdo capazes de lutar
por igualdade e merecem respeito. No entanto, os/as estudantes fizeram um reconhecimento da
imagem, mas apenas uma assinalou a Lei Maria da Penha, embora todos/as os/as demais também se
ativessem as questdes dos direitos e da luta das mulheres, esclarecidas na propria fala deles/as. A
imagem pode passar uma ideia objetiva — as caracteristicas, ali representadas, como realmente se
apresentam, no entanto, o olhar de muitos ndo percebe o todo, ou ndo tém interesse no todo, pois o
impacto inicial da faixa da Lei Maria da Penha, que é associada as mulheres, talvez tire a
curiosidade para outras questdes, como a presenca dos homens, pontuada por poucos. Dessa forma,
alguns talvez nao tenham dado muita importancia a figura masculina que aparece na foto. Como
também pode apresentar subjetividades de que mais mulheres talvez quisessem estar ali, se juntar
ao movimento, porém ndo estdo, talvez pelo medo, e as que estdo aparentam cansaco e indignagédo
diante das desigualdades.

O texto fala de movimentos de mulheres, Anexo V, e traz as manifestacfes das mulheres na
imagem, dessa forma orienta o/a leitor/aa chegar a essas conclusdes. Existe uma relagcdo entre o
termo manifestacdo e a faixa com o nome da lei, que permite o entendimento ou interpretacao
dos/as estudantes, sendo, desse modo, adequada a finalidade para qual foi elaborada, ou seja, esta
integrada ao texto, auxilia na sua compreensdo e, ao recorrer a especificidade dessa imagem,
permite ou possibilita um entendimento rapido por parte dos/as estudantes do que estd em questdo,
que s aconteceria de modo diferentes e ndo houvesse entendimento minimo sobre a Lei Maria da
Penha. O que também pode ser limitador, fazendo com que se entenda a mesma mensagem,
conforme Bueno, ao apresentar uma legenda curta e objetiva, pode-se limitar a interpretacdo dos
leitores, sendo uma forma de controle que ndo propicia ao leitor uma acgédo criativa ao observar a
imagem. “Até hoje em dia, essa forma de utilizar fotografias como prova de um fato é uma préatica
muito utilizada pelos meios de comunica¢do como os jornais, revistas e a televisdo” (BUENO,
2011, p.141-142).

Nesse caso, percebemos que as estudantes foram um pouco mais enfaticas do que os
estudantes e para além do termo luta, que vem pontuada no geral, elas apontam forca, capacidade,
nédo se calam, ndo baixam a cabeca, coragem, merecedoras e dignas de respeito, unido, lutam pelo

fim do preconceito e a favor da vida.
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Quadro 18 - Descrigéo geral da imagem — posicdo dos sujeitos

6-COMO VOCE PERCEBE ESSA
IMAGEM? DESCREVA OS TRACOS,
OS ASPECTOS FISICOS, OS TRAJES
E POSTURA DOS SUJEITOS
APRESENTADAS/OS PELA
IMAGEM.

2- Uma imagem muita antiga. Mulheres
bem vestidas, alegres e unidas numa luta
pelos direitos delas, de cabeca erguida,
procurando acabar com as desigualdades
entre homem e mulher.

2-Mulheres vestidas de varias maneiras
para representar que elas podem fazer
qualquer servico.

1-Vejo muitas mulheres na faixa etaria
entre 35 e 40 anos.

2- Manifestacdo, elas estdo.., com a
violéncia e desigualdade, o fisico cansado
e veste roupa de classe baixa.

1- O que me chama atencéo foi o tanto de
mulher que se junta a causa.

1-Unido, forca e garra.

1- Elas estdo com faixas, apitos, mulheres
idosas, jovens, brancas, morenas, com
sandalias e roupas diferentes.

1-Percebi que parecem ser mulheres de
classe baixa pelo modo como estdo
vestidas.

2-Elas estdo mal vestidas e bastante
cansadas com o rosto suado e bastante
insatisfeitas.

6-COMO VOCE PERCEBE ESSA IMAGEM?
DESCREVA OS TRACOS, OS ASPECTOS
FISICOS, OS TRAJES E POSTURA DOS
SUJEITOS APRESENTADAS/OS PELA
IMAGEM.

2-Podemos perceber que temos mulheres de todas
as classes, desde a mais simples a mais sofisticada.

2-Mulheres preocupadas, cansadas de serem
rebaixadas pelos seus companheiros, patrdes.
Postura de que estdo dispostas a lutar mais e mais
pelo que querem.

1-Eu percebo a mulher com coragem e forca.
Muitas mulheres e poucos homens, mas aos poucos
eles estdo com elas.

2-Elas estdo vestidas de roupas simples, sem muitos
aderecos, como donas de casa, de ténis. Com
aspectos de sofrimentos, abatidas, sufocadas, muitas
senhoras também.

1-As mulheres estdo em trajes simples, de roupas
que trabalham mesmo, suas posturas sdo de
respeito. Com aparéncia fisica de revolta.

2- E uma manifestacdo representando todas as
mulheres, com cartazes designando frases para
combater isso.

1-Um grupo de mulheres no movimento dos seus
direitos. Trajes simples.

1-Uma imagem de mulheres e homens bem vestidos
e alegres, com faixas escritas com o que eles estdo
reivindicando.

1-Mulheres de aparéncia sofrida e cansada.

1-Os tracos, os aspectos sdo de felicidades, estéo




131

1-Nao respondeu. contentes por estarem fazendo esse manifesto.

Fonte: Origindria da pesquisa — questionario 11 (Apéndice V)

Na questdo 6, a maioria dos/as estudantes destaca que € um grupo bastante heterogéneo que
aparece na imagem, mulheres de diversas classes sociais, “mulheres brancas, morenas, mulheres
idosas e jovens”. Aluta ¢ das mulheres, apenas um destacou a presenga de poucos homens, de como
aos poucos eles também estdo fazendo parte dessa luta. A maioria também deixou claro que as
mulheres pareciam estar cansadas, revoltadas, no entanto unidas e apenas uma estudante destacou a
emocao dessas mulheres ao poderem ir as ruas, poderem reivindicar seus direitos, de como sao
importantes a luta e a possibilidade de enfrentamento das desigualdades. O que antes ndo era
possivel, a conquista do direito, de lutar por seus direitos, foi um dos grandes avancos dos
movimentos feministas, uma busca diaria por mudancas que vao se concretizando aos poucos.

Até 1988, momento de conquista de direitos na Constituicdo Federal, a mulher casada vivia
subjugada ao marido, ndo podendo decidir em nada sem o aval dele, e em até 2002 ndo poderia
decidir sobre os filhos sem autorizacdo do marido, havia uma submissdo a autoridade juridica do
marido, ou do pai, se essa mulher ainda ndo fosse casada (PIOVESAN, 2011). A apresentacédo da
imagem de 2007 permite que os/as estudantes facam esse processo de pensar essas mudancas, de
como as mulheres eram tratadas, controladas, subjugadas. Até chegar a esse momento de
2007,foram ganhos significativos, e em 2017, apesar de ainda estarem trilhando espacos, continuam
unidas, sdo um grupo mais forte com a parceria de alguns homens e do governo brasileiro. Segundo
Nilcéa Freire (2006, p.3):

A defesa dos direitos das mulheres constitui um compromisso do governo brasileiro,
reconhecendo 0s seus deveres e responsabilidades no enfrentamento a todas as formas de
discriminacdo, que tem, na desigualdade de género, uma de suas dimensfes mais evidentes
e desafiadoras.

As estudantes percebem o0s avancos e ressaltam que eles sdo fruto de lutas e que ndo sao
garantias absolutas, por isso a importancia de continuarem se manifestando diante de desigualdades
e imposicdes. E importante, no entanto, frisar que, embora os avangos sejam assinalados, muitas
conquistas das mulheres tém ocorrido com discrepancia, como se pode constatar nas falas de

Piovesan (2011), Strey (2011), relatério GRALLE da UNESCO (2014). De acordo com o relatério
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Repensar a educacdo da UNESCO (2016, p. 29 -30),a sociedade vivencia ainda essas
desigualdades:

Embora tenham ocorrido progressos consideraveis para assegurar maior igualdade de
género no acesso a salde e a educagdo, houve muito menos progressos na potencializagao
da expressdo e na participacdo de mulheres na vida social, econémica e politica. A maioria
das pessoas que vivem em extrema pobreza sdo mulheres. Elas também constituem a
maioria dos jovens e adultos analfabetos no mundo. Além disso, mulheres ocupam menos
de 20% das cadeiras parlamentares em todo o mundo. A situacdo inicialmente fragil de
mulheres no mercado de trabalho, particularmente no setor informal, tem se tornado mais
precaria em face da brutal competigdo por empregos resultante da diminuigdo de vagas e do
impacto de sucessivas crises econdmicas e financeiras. Atualmente, metade das mulheres
na forca de trabalho tem empregos vulneraveis, sem nenhuma seguranga no emprego e sem
protecdo contra choques econdmicos. Isso se soma aos padrdes de discriminacdo existentes
contra mulheres no que se refere a salarios e perspectivas de carreira.

Essas fragilidades assinalam a importancia de um trabalho coletivo para que as melhorias

cheguem de modo coeso, principalmente aos grupos que, normalmente, sdo deixados a margem.

Quadro 19 - Aspectos que chamaram aten¢édo do/a estudante nas imagens

7-0 QUE MAIS LHE CHAMA|7-O QUE MAIS LHE CHAMA ATENCAO?

ATENCAO? JUSTIFIQUE

2-A faixa com a lei Maria da Penha,
porque a violéncia contra as mulheres é

muito  preocupante. Todos o0s dias
mulheres morrem com violéncia
domeéstica.

2- A quantidade de mulheres lutando pelo
seu direito e sua igualdade.

1-A coragem de cada uma de sair as ruas
exigindo seus direitos.

2-O que me chamou atencdo foram
homens apoiando o0 momento das
mulheres em direcdo a manifestacéo.

1-As faixas, porque, através das faixas,
elas estdo mostrando aquilo que elas
querem.

JUSTIFIQUE

2-0 que mais me chamou atencéo foi a presenca dos
homens, isso nos mostra que todos estdo unidos
pelos mesmos objetivos.

2-O cartaz (com os dizeres) ndo somos melhores
nem piores, somos mulheres. Porque somos muito
rebaixadas por homens.

1-A persisténcia da mulher nessa caminhada, a forca
e a coragem que ela traz para as ruas.

2-Homens em meio as mulheres, poucos homens,
mas a presenca deles chamou atencéo.

1-Que tem mulheres com colheres nas maos e
homem também na manifestacéo.

2- O desempenho e a coragem de ir as ruas mostrar
como devem ser tratadas.
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1-Foram as faixas porque no Estado de|1- Os homens no meio das mulheres.
Alagoas as mulheres sdo  muito

violentadas. 1-O que mais me chamou atencdo é que é uma

manifestacdo sobre a violéncia doméstica, o mais
1- Todo o protesto e as faixas que elas |interessante é que ha alguns homens, isso significa
seguram ja chamam bastante atencéo. que ainda ha alguns homens que sdo honestos com

_ 5 nos mulheres.
2-O que mais me chamou atengdo foram

quatro homens no meio dessa|l- A frase em destaque: direito a uma vida sem
manifestacao. violéncia doméstica, dizendo ndo aos maus tratos.

1-Organizacdo de homens pelo Unico | 1-Os homens que aparecem na manifestacao.
objetivo, a vida.

Fonte: Originéria da pesquisa — questionario 111 (Apéndice 1V)

Na questdo 7, muitos estudantes destacam que o fato de os homens estarem ali mesmo em
pequena quantidade chamou a atencdo deles, tendo deixado claro que aquela manifestacdo era
“uma luta pela vida”, portanto um luta de todos/as. Destaca-se aqui 0 estranhamento de que o
homem também queira participar para defender os direitos das mulheres. No geral, eles e elas
pontuam a importancia de elas apresentarem cartazes, a caminhada de luta, com apitos, a “coragem”
de aceitarem participar. Em seu artigo 35, Titulo VII, que trata das Disposi¢Ges Finais, a lei Maria
da Penha (Lei n°11.340/2006%) defende a importancia do trabalho de educacdo para com o
agressor:

Art. 35. A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios poderao criar e promover,

no limite das respectivas competéncias:

— centros de educacao e de reabilitagdo para os agressores.

A “Convencdo de Belém do Para”, Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia Contra a Mulher (Decreto 1.973/1996°"), também defende a igualdade entre
homem e mulher e fala da importancia da educacdo, que envolve ambos, em seu Capitulo Il —
Deveres do Estado:

Artigo 8

% Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/111340.htm>. Acesso em:
03/04/2018.
*’Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1996/d1973.htm>. Acesso em: 03/04/2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11340.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1996/d1973.htm
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b) modificar os padrdes sociais e culturais de conduta de homens e mulheres, inclusive a
formacdo de programas formais e ndo formais adequados a todos os niveis do processo
educacionais, a fim de combater preconceitos e costumes e todas as outras praticas
baseadas na premissa da inferioridade ou superioridade de qualquer dos géneros ou nos
papeis estereotipados para o0 homem e a mulher, que legitimem ou exacerbem a violéncia
contra a mulher.

Os artigos afirmam a seriedade de focar no homem, na sua educagédo, para que o quadro de
violéncia contra a mulher seja extinto, e um passo importante € que os/as estudantes ndo sejam
chamados atencédo pelo fato de homens participarem, mas porque mais homens nao se manifestam,
porquanto a proépria violéncia envolve os dois. Portanto retomamos a importancia de observarmos
Scott (1995, p.86), que ressalta que, ao tomarmos género como categoria de analise, devemos
percebé-lo como “um elemento constitutivo de relagBes sociais baseadas nas diferencas percebidas
entre os sexos” e ainda como “uma forma primaria de dar significado as relagdoes de poder”. Entao

ha necessidade de investir ou repensar uma masculinidade que ndo coloque o homem como sendo

superior & mulher, como afirma a Convencéo de Belém.

Quadro 20 - Como o livro didatico tém abordado a mulher na atualidade

8- OS LIVROS ATUALMENTE TEM
ABORDADO UMA NOVA PERSPECTIVA
QUANTO A REPRESENTACAO DAS

MULHERES NA HISTORIA? JUSTIFIQUE:

8- OS LIVROS ATUALMENTE TEM
ABORDADO UMA NOVA
PERSPECTIVA QUANTO A
REPRESENTACAO DAS MULHERES
NA HISTORIA? JUSTIFIQUE:

2- Ndao, porque por mais que a mulher tenha se
desenvolvido no mercado de trabalho, ela continua
sendo desvalorizada.

2- Porque as mulheres tém conquistado
espaco no mercado de trabalho, mulheres
motorista, mulheres piloto de avido,
mulheres bombeiras. As mulheres séo

capazes de trabalhar em todas as areas de
trabalho, com igualdade com os homens,
se tiverem oportunidade.

2-Ndo. Porque eles mostram o0 que
acontecia no passado. Muito preconceito
com as mulheres.

1-Na historia, muitas mulheres se
destacaram por sua forga e garra, ndo
temendo qualquer tipo de retaliacdo por
defenderem seus ideais.

2-Sim, mas mesmo assim ainda aparecem bem
pouco, ainda sdo submetidas (submissas) aos
homens e ndo sdo muito valorizadas.

1-N&o. Na minha concepcao, estdo representando da
mesma forma. Pouco trabalho e lugares para as
mulheres.

2-Existem até nos dias atuais, fala-se pouco sobre
suas lutas, quase ndo tem posigdo de destaque. Suas
ideias sdo esquecidas, ndo deixando clara sua
imagem de luta ao longo da histéria.
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2- Nos livros antigos, as mulheres néo
votavam e ndo chegavam a trabalhar, hoje
nos livros, continua a mesma coisa, ndo
existem democracia e manifestacdo que
mudem isso.

1-N&o. E fécil ver a mesma perspectiva de
tempo atras, atualmente.

1-Nédo tenho como informar porque nos
néo utilizamos os livros.

1-Sim, eles tém uma nova historia para as
mulheres. Nessa nova sociedade, elas sdo
mais valorizadas.

1-Os livros ndo, mas 0s noticiarios e
jornais mostram mulheres que
conquistaram um espaco no mercado de
trabalho, mulheres que sdo hoje militares e
também vérias outras conquistas ao longo
do tempo, que vém sendo noticiadas pelos
telejornais.

2- No meu ponto de vista, poucas coisas
mudaram para as mulheres na atualidade,
mas isso esta mudando a cada ano.

1-A grande imagem do homem Maria
Quitéria, oficial condecorado pelo regente
do Brasil D. Pedro | com a ordem de
Cruzeiro do Sul, que combateu nos
campos de batalha pelo processo de
independéncia, j& que o0s machos
recusaram O recrutamento para nao
arriscar suas vidas. N&o merecem ser
chamados de patriotas.

1-Sim. As histérias de antes, muitas mulheres nao
tinham liberdade, a independéncia que tém hoje,
eram presas ao casamento, muitas sofriam caladas.
Hoje elas tém mais forga.

2-Antes as mulheres aceitavam o0 ndo da sociedade,
por ndo se encaixar em ambos, porém hoje em dia
elas ja estdo conquistando espaco no meio de todos.

1-Por mais que as mulheres lutem pelos seus
direitos, ainda ndo sdo reconhecidos, ha muitos
preconceitos pelos homens.

1- Alguns livros falam sobre os direitos e deveres
das mulheres, ja outros fazem criticas, mas eu acho
que n6s mulheres somos capazes de fazer qualquer
coisa dentro do nosso limite, é claro.

1-Embora ainda sejam pouquissimas as apari¢des
em alusdes histdricas, ha sim a presenca de mulheres
importantes, e conforme essa cultura preconceituosa
for mudada, havera mais aparicdes.

1-Sim. Estdo com as mentes mais abertas e estdo de
certa forma querendo abrir a dos seus leitores.

Fonte: Originaria da pesquisa — questionario I11(Apéndice 1V).

Na questdo oito, os/as estudantes concordam que nos livros didaticos ndo houve mudancas
significativas quanto a representacdo das mulheres, elas ainda aparecem pouco, sobas mesmas

condi¢Bes de antes, “submetidas aos homens e pouco valorizadas” e, por mais que as lutas por
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igualdade ocorram, “as mulheres ainda ndo sdo reconhecidas”. Apesar das poucas mudancas nos
livros, ressaltam que as mulheres estdo mais seguras quanto a luta por igualdade. Para os/as
estudantes, hd ainda uma cultura de desvalorizacdo ou de negacdo da mulher como “sujeito da
histéria”, processo que somente serd rompido com o apoio de 6rgdos que representem 0s anseios
femininos, e 0 governo assumindo suas responsabilidades para enfrentamento de desigualdades,
como apresentado por Nilcéa Freire (2006). Nesse sentido, o livro didatico presta um desservico a
luta feminina, pois, ao propagar imagens estereotipadas das mulheres reforga as hierarquias de
género.

Apesar das leis e legislacdes para 0 amparo as mulheres, isso ndo traz garantias de que sejam
cumpridas ao longo do tempo, com o0 que concordamos com os/as estudantes, que apontam a
“persisténcia da mulher nessa caminhada, Quadro 7, além de buscar novos direitos, tenta garantir
que os direitos ja conquistados sejam estendidos a todas as mulheres. Para Rodrigues e Cortés
(2006, p.11), “os avangos na legislacdo sdo resultados de muitas lutas dos sujeitos politicos, visando
a aprofundar a democracia e a cidadania brasileira” (...), porém, ha “ necessidade de organizacao e
constante mobilizagdo social para se fazer frente também a possibilidade de perda e restricdo de
direitos conquistados” (RODRIGUES e CORTES, 2006, p.12).

No Brasil, as mulheres tém desempenhado seus papéis enfrentando as desigualdades e
lutando para que seus feitos aparecam, como a luta pelo direito ao voto, de Bertha Lutz. Tendo
como destaque a Federacdo Brasileira para o Progresso Feminino —FBPF, a mulher conseguiu a
garantia de direito ao voto em 1932, quando foi incluida no novo Codigo Eleitoral a mulher como
detentora do direito de votar e ser votada (PINTO, 2003).

A mulher teve participacédo ativa na Constituicdo Federal de 1988 com o apoio do CNDM —
Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, “criado pela lei n® 7.353, de 29 de agosto de 1985”
(SILVA, 2011, p.130). Esse conselho era “dirigido e formado por liderangas feministas e tinha o
reconhecimento dos grupos, associagdes e organizacdes de mulheres” (SILVA, 2011, p.209). De
acordo com Silva (2011, p.193), “as mulheres se articularam, se encontraram, atuaram e
conseguiram, com coesdo e unidade, marcar presenca no processo constituinte e aprovar diversas
regras constitucionais favoraveis a elas”. Essas conquistas foram fruto de muitas lutas. Sobre este

enfrentamento, Silva declara que:

O processo constituinte, para as mulheres brasileiras, comecou muito antes da instalacdo da
Constituinte em si, haja vista que, no caso destas, a construcao de seus direitos e, com estes,
a conquista da cidadania, ndo foi algo que se articulou exclusiva e formalmente no &mbito
do poder institucional, mas se deu como uma constru¢do social e historica, de carater
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feminista, paulatinamente tecida, ora silenciosa, ora ruidosamente, nas esferas publicas e
privadas do pais.

No ambito do espaco publico, dada a desigual representatividade da populagdo feminina,
este processo foi possivel em razdo da conjugagdo de esforgos e superacdo de diferencgas
entre parlamentares, feministas e militantes do movimento social, as quais, percebendo,
desde o principio, as iniquidades de género na ANC, presentes nas leis e nas politicas
nacionais, rechacaram a continuidade desta realidade e, por meio de um crescente
empoderamento politico, foram mais além do lugar e do papel reservado a elas na
sociedade e no Parlamento (SILVA, 2011, p.196).

Embora a lei seja uma importante ferramenta e um passo para a conquista de igualdade entre
homens e mulheres, € inevitavel estar ciente deque isso ndo é de todo uma garantia de permanéncia.
Por isso é tdo importante uma consciéncia de que a luta pela valorizacdo das mulheres precisa partir
também dos homens, e que estes, mais sensibilizados, contribuam para que as mulheres sejam
vistas, ouvidas e respeitadas como cidadas, seja em casa, na familia, seja no trabalho, na escola, na
universidade, na politica.

E imperativo que as acdes dessas mulheres aparecam nos livros didéaticos também, sendo, para
isso, o professor um importante aliado, trabalhando em didlogo com os/as estudantes, fazendo um
julgamento mais criterioso na escolha do material didatico. E necessario que os professores
estimulem os estudantes a observar e a refletir como atuam em outros espagos e mesmo na escola,
como percebem a colega de sala, como a tratam, como percebem o filho e a filha em casa, a mulher
e as alunas.

Enfim, deve-se observar no decorrer das analises dos/as estudantes que se eles/as apresentam
as mulheres como pessoas de forga, persistentes, que lutam por seus direitos, mas eles/as falam
pouco da importancia do homem nessa busca por igualdade, da parceria homem/ mulher para que as
mudancas se concretizem. Parece ser uma luta das mulheres, e mesmo quando aparece uma imagem
que remete a violéncia masculina, eles falam pouco sobre o contexto, como se nao fizessem parte
deles, é como se ficassem ao longe, olhando e discordando apenas. E um assunto delicado de se
falar ou porque realmente ndo houve a percepcdo de que € um problema de todos/as, ndo apenas de
algumas mulheres, ou da maioria das mulheres. No entanto, ainda que se sinta essa falta de insercéo
nas problematicas, ha reflexdo sobre as mudangas e permanéncias .

Deste modo, ousamos afirmar que as imagens quando relacionadas as vivéncias dos/as
estudantes sdo importantes como estratégias de trabalho que estimulam uma participacdo ativa
dos/as estudantes, possibilitando se perceberem como parte importante das problematicas historicas
e sociais. Além de estimular aprendizagem histérica, torna o espaco de aula mais prazeroso,

destituindo o/a estudante desse lugar de mero espectador. E importante, no entanto, a percepgao
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sobre as conquistas femininas e 0s retrocessos, enfim, a oportunidade de falar traz reflexdes que
serdo levadas para outros espacos de discussdes, para além da sala de aula, para além dos muros da

escola.
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CONCLUSAO

Com este trabalho, procuramos apontar possiblidades de discussdo da tematica feminina
segundo as experiéncias dos/das estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos de Imperatriz- Ma.
Ao tracar 0 percurso e a caracteristica propria da EJA, buscamos perceber as representacfes dos/
estudantes sobre o feminino e 0 masculino, possibilitando uma reflexdo de como esses papéis sao
naturalizados pela maneira como somos construidos e educados, além de estimular espagos de
interpretacdo de imagens, tendo como recorte as imagens de mulheres do livro didatico de histéria
da EJA, da Colecéo Viver, Aprender, propusemos uma metodologia que facilite e amplie as
perspectivas e interesses dos/as estudantes da EJA, apresentada dentro de uma sequéncia didatica.

Um ensino de Histdria que desperte o interesse do/a estudante necessita da aproximacéo e
pelo reconhecimento que os/as estudantes tém do acesso ao conhecimento histérico, que é adquirido
em diferentes espacos sociais, como destacam os PCNs (BRASIL, 1998c, p.37 e 38), enfim, eles
“aprendem regras sociais, costumes, agregam valores, projetam o futuro e questionam o tempo”. O
professor de historia, a0 mobilizar esses saberes histdricos, torna as aulas mais interessantes. E, de
alunos passivos, tornam-se sujeitos do conhecimento e da historia, pois contam, refletem, analisam,
observam, questionam. As experiéncias de jovens e adultos da EJA sdo valorizadas no contexto da
sala de aula e aproximam o/a estudante de uma educacéo que facga sentido para sua vida préatica.

Nossa pesquisa teve itinerario rico em discussdes e momentos de aprendizagem. O primeiro
momento ocorreu em fevereiro de 2017, quando foi apresentada a proposta de trabalho para os
professores e feito o primeiro encontro com a turma. No segundo encontro foi pedido que os/as
estudantes apresentassem trés caracteristicas que definissem o masculino e o feminino, uma
dindmica livre, em que eles pudessem apresentar trés representagdes do masculino e feminino e o
trabalho com as imagens.

No terceiro encontro, numa roda de conversas, refletimos e discutimos as representacdes
apresentadas, em que apareceram pontos divergentes e convergentes sobre as representacdes
apresentadas. No quarto encontro, discutimos 0s espacos ditos masculinos ou femininos, onde os/as
estudantes trouxeram momentos de seus relacionamentos, como vivem suas relagdes com seus
pares. A partir da vivéncia de cada refletimos sobre a construcdo historia dos sujeitos, como nos
tornamos homens e mulheres, como essas relagdes binarias e hierarquicas marcam nossas vidas

hoje.
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As entrevistas, a partir da metodologia da histéria oral de vida, realizada com dez estudantes
(cinco homens e cinco mulheres) ajudaram no processo de aprofundamento das reflexdes sobre a
constituicdo historico/cultural dos sujeitos, as pedagogias da sexualidade. Percebeu-se o quanto as
relacdes de poder entre o género, na interseccdo com classe e de raca tém contribuido para a
manutencdo da dominacao e da excluséo social, econdmica e cultural das mulheres.

No quinto encontro, o primeiro momento do trabalho com as imagens, a turma foi dividida
em grupos e orientados/as a seguir as questdes propostas no sentido de selecionar as imagens
femininas presentes no livro didatico e iniciar a problematizacdo das mesmas, conforme roteiro
apresentado. No sexto encontro, as imagens foram organizadas e apresentadas aos estudantes com
um projetor de imagens, dando oportunidade de refletirem sobre como o livro aborda e discute a
imagem da mulher. No encontro seguinte, foi pedido que eles observassem duas imagens de
Debret, com o objetivo de comparar as imagens, considerando a mulher em dois espacos, a rua e a
casa. Num outro encontro, ouve a apresentacao das interpretagdes dos/as estudantes na turma, com
acompanhamento das discussdes. No ultimo encontro, voltamos & discussdo sobre imagens,
apresentando lutas e manifestagdes das mulheres. Por fim, avaliamos toda a nossa trajetoria e o
despertar dos estudantes para olhares mais criticos referentes as mulheres, as relacdes de género e a
permanéncia dos esteredtipos relacionados as mulheres, raga, classe e etnia nos livros didaticos.

Foi perceptivel a mudanca de posicionamento e de olhares, considerando as narrativas e
discussdes em sala, além de oportunizar um contato com as discusses de género, tendo permitido
uma aproximagdo maior com 0 ensino participativo e dindmico. Eles/elas se sentiram mais
integrados ao sistema educacional, aprendendo com seus pares, com base numa troca de relatos, no
caso da roda de conversa, nas discussdes nos grupos, na analise das imagens, colocando-os/as frente
a suas subjetividades, a seus pré-conceitos, ao olhar do outro, a suas dificuldades, anseios e
experiéncias de vida, somando-se a isso a heterogeneidade da turma, as diferentes faixas etarias e a
riqueza do dialogo.

De modo geral, observa-se que existe uma multiplicidade de posicionamentos quanto a
condigdo da mulher, mas uma coisa € comum a todos e a todas, as mulheres precisam ser
valorizadas e respeitadas e, embora haja grandes avancos, a mulher pobre e negra ainda sofre mais,
assim também como o homem pobre e negro. Por fim, apontam que os livros ainda precisam
avancar mais em relacdo a mulher.

Para nds, ressaltam-se aqui a possibilidade e a riqueza das discussdes de género no espaco

escolar, por permitirem uma reflexdo sobre suas acGes, suas vivéncias, além da ampliacdo da
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aprendizagem historica, tematica que, certamente, provoca inquietacbes, porém, se bem
direcionada, pode trazer mais avancos do que se pode presumir. Ficou perceptivel que as
discussbes vao além de posicionamentos individualistas, mas de questbes culturais, sociais, a
maneira como esses homens e mulheres foram construidos numa sociedade em que os dominantes €
que determinam formas de comportamento e maneiras de ser, trazem representacdes de como
homens e mulheres séo, o que devem ou ndo fazer com base numa diferenciagéo sexual. Isso ocorre
de forma tdo assintomatica que ndo se percebe, porque naturalizadas. Porém possibilitar essas
discussoes ja € um passo no sentido de questionamento dessas imposi¢6es, também oportunidade de
avaliar outros pontos de vista e informacg6es que os/as impulsionem a se posicionarem.

O fato de retomar os estudos tardiamente envolve duas linhas diferentes: muitos/as
conseguem ter e buscam nesse ambiente um estimulo para passos mais ambiciosos, enquanto
outros/as pensam apenas na possibilidade de concluir o segundo grau, seja por uma exigéncia da
empresa, seja para conseguir um emprego melhor. O que pode ser visto como uma maneira de
valorizacdo de seus percursos, procurando apresentar uma educacdo que os desperte para
aprendizagem, respeitando a modalidade de ensino que trabalha com jovens e adultos com
especificidades préprias, com interesses variados e que, em alguns momentos, tem posicionamentos
muito tradicionais, percebendo, quando retornam a escola, poucas mudancas na maneira como a
escola trabalha, sentem-se desestimulados e com dificuldades de acompanhar as exigéncias do
espaco escolar.

Outro aspecto a ser destacado € o trabalho com as imagens, pois 0s/as estudantes conseguem
fazer sua interpretacdo de forma coerente e compreensivel, destacando essa interacdo entre o que €
perceptivel e suas vivéncias. Eles/as entendem como historicamente foram e construidas e
legitimadas o processo de exclusdo social, econdmica e cultural das mulheres. O interessante é que
eles/as acabam fazendo uma articulagdo entre os processos de exclusdo do passado e do presente,
enfim, eles/as passam a entender que estdo dentro de uma grande engrenagem de poder e
dominacéo.

Considerando o espaco de trabalho a turma de EJA, reconhece-se que existem educadores
que defendem e apontam direcdes para que essa modalidade de ensino. As resolugcfes presentes nas
Diretrizes, Parametros Curriculares e nos Congressos da EJA revelam esse esforco para a incluséo e
manutencdo dos jovens e adultos no espaco escolar. Porém, ainda persistem muitos problemas que
precisam de um olhar atento dos professores, especialmente, para garantir a aprendizagem e evitar a

evasdo nessa modalidade de ensino.
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Nossa pesquisa revelou que o uso de diferentes metodologias participativas, no espago
escolar, melhora a interagdo entre os estudantes, estimula sua participacéo tirando-os da passividade
e da crenca de que o/a professor/a € quem vai trazer algo pronto. A construgdo coletiva € mais rica e
ultrapassa 0os muros da escola. No entanto, ndo temos como nos despir das dificuldades e dos
desafios que um trabalho mais democratico e participativo exige, mas quando investimos na
autonomia dos/as estudantes, comprovamos sua importancia para uma educacdo de qualidade e,

para a conquista da cidadania.
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CAMPOS UNIVERSITARIO DE ARAGUAINA
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Fone (63) 2112-2286, 2112-2297,3416-5697 / E-mail:profhistoria@uft.edu.br

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS
INFANCIA: lazer/ trabalho/ relacionamento/ estudo
JUVENTUDE: lazer/ trabalho/ relacionamento/ estudo
FASE ADULTA: lazer/ trabalho/ relacionamento/ estudo

QUESTOES PARA DIRECIONAMENTO:
A)APRESENTACAO: nome/ idade/ cidade de origem/ estado civil/ filhos / escola que estuda/
série?
B) COMO FOI SUA INFANCIA? lazer-brincadeiras, trabalho, doencas, relacionamento com os
familiares (pai, mée, irmaos, avos)
C) QUANDO COMECOU A ESTUDAR?
D) JUVENTUDE - transi¢édo da infancia para juventude?

E)ADULTO - trabalho/ estudo- retorno a sala de aula/ relacionamentos/lazer
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PROFESSORA: Jucileide
Alunos(as):
ESTUDO DE IMAGENS (ETAPA 1)

Coloque aqui seu capitulo e pagina de analise:

Considerando o roteiro abaixo, respondam em grupo, 0s seguintes questionamentos:
1)Em quantas imagens aparecem homens e mulheres — como eles estdo representados?

Mulher:

Homem:

Homem e mulher ao mesmo tempo:

2)Escolha uma imagem que apresenta uma mulher na cena (seja sozinha ou com algum homem) e descreva a
imagem (cor/ classe social/ que atividades parece desempenhar/ autor da imagem/ ano/ se é uma fotografia/

gravura ou poster? E o fundo(quadro) da imagem.

3)Existe algum texto ao qual a imagem parece relacionada? Que relacéo é possivel perceber?

4)Vocé acha que a mulher é pouco representada no livro didatico? ( ) SIM ( )NAO

Se sua resposta foi SIM, qual seria na sua concepg¢do o motivo da mulher aparecer pouco?

Se sua resposta foi NAO, por que vocé acredita que a mulher aparece suficientemente?

5) Vocés conseguem perceber alguma relacdo entre esse real passado, de homens e mulheres, apresentado
pelos livros, e as historias de vida de vocés (existe alguma relagdo entre as imagens que aparecem no livros e

a vida pratica de vocés?)

6)Vocés ja discutiram ou trabalharam as relacdes de género na escola? Trabalharam algum tema especifico

sobre a mulher? Comente.
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PROFESSORA: Jucileide
Alunos(as):
ESTUDO DE IMAGENS (ETAPA 11)

1)Observe com atengdo as imagens e descreva 0s tipos humanos presentes, suas caracteristicas fisicas,
vestimentas, aderecos e espaco em que ocorre a cena (rua, casa?).

2)Observe a disposi¢édo dos tipos humanos e de outros elementos nas imagens e indique qual o ponto central
das imagens:

Imagem 1:

Imagem 2:

3)Que tempo histdrico é representado nas imagens?

4)Que papéis homens e mulheres representam nas imagens:

Imagem 1:

Imagem 2:

5)Quais aspectos da imagem podem ser comparados com o0s dias atuais?
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APENDICE IV

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPOS UNIVERSITARIO DE ARAGUAINA
PROGRAMA DE P(')S-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA - PPGEHIST
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA - PROFHISTORIA
Av. Paraguai esq. com Rua Uxiramas — Setor Cimba - CEP: 77.824.838 Araguaina—To
Fone (63) 2112-2286, 2112-2297,3416-5697 /e-mail:profhistoria@uft.edu.br

PROFESSORA: Jucileide
Alunos(as):
ESTUDO DE IMAGENS (ETAPA 111)

1-Qual o periodo e quem produziu a imagem?

2-O que a imagem, na sua concepgao, procura representar?

3-Como a mulher vem representada na imagem?

4-Essa representacdo de mulher tem alguma relagdo com a mulher na atualidade?

5-0O que, na sua concepcao, o artista procurou ressaltar (destacar mais)?

6-Como vocé percebe essa imagem? Descreva os tracos, 0s aspectos fisicos, os trajes e postura
apresentados pelas imagens.

7-O que mais chama sua atenc¢ao? Justifique.

8- Os livros atualmente tém abordado uma nova perspectiva quanto a representagdo das mulheres na

historia? Justifique.
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APENDICE V

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPOS UNIVERSITARIO DE ARAGUAINA
PROGRAMA DE P(')S-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA - PPGEHIST
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA - PROFHISTORIA
Av. Paraguai esq. com Rua Uxiramas — Setor Cimba - CEP: 77.824.838 Araguaina—To
Fone (63) 2112-2286, 2112-2297,3416-5697 /e-mail:profhistoria@uft.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Dados de identificagao
Titulo do Projeto: O Ensino de Historia com Enfase nas Relacbes de Género: Experiéncia na
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA em Imperatriz- Ma (2017).
Pesquisadora: Jucileide da Silva almeida
Instituicdo: Universidade Federal do Tocantins - UFT
Telefones para contato: (63) 99941-7539 / (99) 99136-5724
Nome do voluntério:
R.G: ou CPF:

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa Ensino de
Histdria das mulheres: Experiéncia na Educacéo de Jovens e Adultos — EJA em Imperatriz-
Ma, de responsabilidade da pesquisadora Professora Orientadora Dra. Vera Lucia Caixeta e da
orientanda de Mestrado Jucileide da Silva Almeida. O motivo que nos leva a estudar o ensino de
histéria das mulheres com base nas experiéncias na EJA é a intencdo aproximar a Histéria e o
ensino, considerando a vivéncia dos alunos e alunas da EJA, apontar subsidios que venham servir
de debates sobre o ensino de Historia, as mulheres na historia e suas implicacbes no ambiente
escolar. De modo especifico, nosso objetivo € apontar possibilidades do ensino de historia das
mulheres com respaldo na experiéncia dos/as estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.

O procedimento para coleta de dados dar-se-a por meio de entrevistas semi —estruturadas,
em que os alunos e alunas serdo convidados a rememorar seu percurso estudantil em periodos
como infancia, juventude e fase adulta .

Vocé serd esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. VVocé € livre
para se recusara participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer

momento. Sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
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penalidade ou perda de beneficios. Nés trataremos sua identidade com padrbes profissionais de
sigilo. A participagdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e ndo sera disponibilizada

nenhuma compensacao financeira adicional.

DECLARACAO DO (a) PARTICIPANTE:
Eu, fui informada (0) dos objetivos da pesquisa

acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que em qualguer momento
poderei solicitar novas informacdes e motivar minha decisdo se assim o desejar.

Em caso de davidas, poderei chamar Jucileide da Silva Almeida no telefone (99) 99136-
5724 ou no e-mailjuucyy@hotmail.com.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cOpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

davidas.

Nome do Participante:

Data e Assinatura do Participante: / /2017

Assinatura do Pesquisador:
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APENDICE VI

QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

Nome / Profissdo/ Relagéo com a escola.
Obs: a entrevista procurou respeitar o direcionamento da entrevistada, tendo apenas 0s
pontos - chave acima.
Entrevista com Valmira Ribeiro de Andrade - Professora

Valmira Ribeiro de Andrade é professora de Lingua Portuguesa na escola Delahé Fiquene
desde 1995 e teve a oportunidade de conhecer e trabalhar com 0 empresario que doou o terreno para
construgdo da escola. Nascida 1953, natural de Sambaiba - MA, filha de lavradores, teve a
oportunidade de vir para Imperatriz com o0 apoio de um tio que via o interesse da jovem e o desejo
de ir para um local maior, pois ja havia repetido a 4% série umas quatro vezes pela pouca estrutura
de sua cidade. Seu tio, que morava na fazenda dos donos de um cartério em Imperatriz, conseguiu
que Valmira viesse para ficar na casa dessa familia, o tabelido Rosenir da Costa Marinho. Quando
chegou a Imperatriz, fez 0 exame de admissdo na antiga escola Bernardo Saydo e foi aprovada,
podendo concluir o ensino médio, depois fez letras na UEMA. Trabalhou durante um periodo na
casa desse pessoal do cartorio, que a recebeu assim que veio para ca, depois trabalhou um periodo
de cinco anos no cartério deles com registro de imdveis, quando veio conhecer Jodo dos Santos
Viana, que via o desempenho da jovem no cartério, que resolvia os problemas de registro que a
familia tinha, a qual, naquele periodo, era proprietaria de usinas de arroz e trabalhava também
com madeira. Valmira ficou um periodo de 16 anos trabalhando com esse empresario. Embora nao
se lembre de datas, Valmira pontua que Jodo dos Santos era dono do terreno, Valmira afirma que
ele realmente comprou as terras do local onde hoje ¢é a escola Delahé Fiquene, ndo tendo sido um
processo de invasdo. Além da extensdo que abrange a escola, o terreno se estendia por um espaco
bem maior. No processo de invasdo da entdo Vila Lob&o, o municipio de Imperatriz pediu uma
parte do terreno de Jodo dos Santos com a proposta da construcdo de uma praga para o local, mas
Jodo dos Santos disse que sO cedia o terreno para constru¢do de uma escola. Na época, o prefeito
local era José de Ribamar Fiquene, juiz de direito, que também respondia pela escola Amaral
Raposo e incentivava bastante a educacdo e fez naquele espaco uma escola, na época escola
municipal, e colocou nesta escola 0 nome de sua mae, Delahé Fiquene, homenageando-a.

Imperatriz, 19/02/2018.
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APENDICE VII

QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

Nome /Profissdo /Relagdo com o bairro.
Obs: a entrevista procurou respeitar o direcionamento da entrevistada, tendo apenas 0s
pontos-chave acima.

Entrevista com Terezinha de Jesus Silva Oliveira - Costureira

Terezinha de Jesus Silva Oliveira, costureira. Conheci-a através de Dalvanir, ex-diretora do
Centro de Ensino Delahé. D. Terezinha € natural de Passagem Franca — Ma, nasceu em 02 de mar¢o
de 1950. Decidiu vir para Imperatriz juntamente com seu esposo Sr. Manuel, em 1973, porém
somente em 1978 passa a morar no bairro, em 1977 houve a fundacéo do bairro Vila Lobdo. O
desejo de vir para esta cidade foi atraves de comentarios dos amigos sobre o local, e 0 marido
decidiu vir. Porém ficaram um periodo morando em Coquelandia por influéncia do irmdo de D.
Terezinha, mas seu desejo sempre foi vir para Imperatriz, até porque tudo de que precisavam em
Coquelandia vinha de Imperatriz. Assim, em 77, toma conhecimento de um terreno que estava a
venda no local que hoje é a Vila Lobdo, compra-o e vai construindo, aos poucos, sua casa. Esse
local era uma invasdo que havia sido iniciada um ano antes e ndo tinha nenhuma estrutura e
seguranga, nem mesmo a certeza de que os moradores ali instalados ficariam naquele local. Mas um
grupo de moradores, entre eles a maioria de mulheres, auxiliado por um grupo das freiras
dominicanas, busca melhorias para o local e o direito de ali permanecer. O nome do bairro Vila
Lobdo foi em homenagem ao entdo senador Edson Lobéo, que era deputado federal do Maranh&o na
época, para que ele os apadrinhasse, no sentido de olhar para aqueles moradores e 0s ajudasse na
estruturacdo do local. O nome das ruas também fora escolhido pela comunidade, juntamente com o
clube de mées, sendo colocados nomes em homenagem a algumas autoridades, como a rua Duque
de Caxias, em homenagem a Luis Alves de Lima e Silva, patrono do Exército Brasileiro, o entdo
“Duque de Caxias”, entre outros nomes do local, como rua Frei Dario, em nome do paroco da igreja
local, Rua Dom Marcelino, primeiro bispo de Carolina.

A primeira escola do local se chamava Rogue Gomes, que ficava proxima de onde hoje é a
escola Delahé Fiquene, e a outra escola foi o Nucleo Santa Cruz, num espaco cedido pela Igreja
Santa Cruz, que comecgou também pelo esforco dos moradores do local. As criancas saiam de suas
casas com os banquinhos para irem a escola. D. Terezinha sempre esteve a frente dessas conquistas,
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ajudando na alfabetizacdo dessas criangas, ajudando na busca por melhorias para o bairro, assim
como muitas outras mulheres da localidade.

Considerado um dos melhores bairros de Imperatriz, passou por muitas dificuldades até que
viesse a ser 0 bairro que € hoje, tendo a frente a luta e a garra dos moradores do local. D. Terezinha
atuou como voluntaria na escola Roque Gomes e depois no Nucleo Santa Cruz. Com a ajuda de
Conceicdo Formiga, conseguiram indicar a professora Dolores para direcionar o Nucleo Santa Cruz

Terezinha também ajudou muito em relacéo a trabalhos culturais, desenvolvendo quadrilha
com criancas, posteriormente foi convidada para organizar uma quadrilha com jovens, que se
tornou uma das melhores em Imperatriz, conhecida como “Zé Comeu”, quando chegou até a ser
homenageando na camara do municipio de Imperatriz pelas contribuicbes para quadrilna dos

jovens.

Imperatriz, 19/02/2018.
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ANEXOS
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ANEXO |

Tempo, espaco e cultura

Ana Paula Corti

André Luis Pereira dos Santos
Denise Mendes

Maria Carla Corrochano

Maria Lidia Bueno Fernandes
Roberto Catelli Jr.

Roberto Giansanti
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ANEXO 11

ETAPA 1 - RIQUEZAS E POBREZAS

W}/m Riquezas e pobrezas no mundo contempordneo i 7
SCISIIEEY Riquezas e pobrezas ambientais a1 i it iodlinesctan SN

\\mm Riquezas e pobrezas em outros tempos: Antiguidade : T2 20
A Filosofia no mundo antigo: ética, politica e desigualdade : : 45
AIKISITEER Riquezas e pobrezas em outros tempos: IdadeMédia 0 61
A Filosofia e o cotidiano: Deus, fé e Filosofia y ST LT s R
SCITITEE® O capitalismo e a construcdo do espaco: pobrezas e riquezas no espago urbano 86
SCZSITIEEN Paises ricos e pafses pobres nos séculos XX e XXl = : 98
f CAPITULO O 1 Globalizagao e espaco geogréfico v : i ol I T m
SCIERNERS Questdes contemporaneas: a geopolitica da energia . 127

SIHICRE A imaginagio L e S shey =Ml
SCXTINEREY O trabalho e suas metamorfoses Do o e atsitnos ouolsth g 18)

'\ .

mﬁfinvencio do Brasil SHE LR L AR C Ty ik : 169
 CAPITULO 2 | Ag\qnstituigio do territério brasileiro o R RIR s e s R
m‘}ﬁqmensaes do Brasil colonial ey i i A Shen 197
SETEYY Questao agrdria no Brasil: a relacdo com a terra G ) 215
m Paisagens naturais brasileiras e expressoes culturais regionais . 228 ¢
A‘.\l;ilosoﬁa e o cotidiano: a sociedade civil e o lluminismo : sl @
-~ ‘As independéncias da América e a Revolucdo Francesa 266

RICREEN Viudangas do Brasil imperial 28
Cidades da oligarquia 5 G bl e U N 295
Cultura e sociedade : 308
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ETAPA 3 — CIDADANIA E CONFLITOS NO MUNDO CONTEMPORANEO

W&S guerras mundiais

F_CcAP(TULO 4 Um olhar sobre a América Latina e os movimentos de contestacaos elie i K5
mwpopulismo, ditadura, democracia e protesto popular no Brasil
AFilosofia e o cotidian: engajamento poltico

MIXTDWW Cidadania e participacio social no Brasil
Politica, cotidiano e democracia no Brasil

.Socialismos e Pl s
sméuerra Fria: um mundo bipolar
365
=377
.. 395
. 407
_.419

MIEEEEY Uma populacio cada vez mais urbana
SN Um Brasil urbano

MITTRRY Cidade e relagdes sociais

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Histéria ’ Geografia . Sociologia . Filosofia

.3

339
352

435
447

477
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ANEXO IV

uo 11 Aimaginacio sociolégica
IOLOGIA

Todos nds somos filhos, estudantes, temos amigos, trabalhamos, somos moradores

de um bairro, cidaddos pertencentes a um territério nacional. Reconhecemos a nds
mesmos dessa forma em cada um desses 8rupos porque compartilhamos identidades “
€om outras pessoas, crescemos e vivemos numa sociedade. [

Isso ocorre desde nosso nascimento: podemos ter chegado a0 mundo pelas maos
de uma parteira numa cidade do interior ou
maternidade, mas todos nés,

pelas maos de um médico obstetra numa
assim que chegamos, somos recebidos por um conjunto de l .'

seres humanos que logo tratam de nos incluir num grupo social, dando-nos um nome e g
sobrenome e rapidamente nos ensinando como viver em sociedade. it
Se formos uma menina de classe média nascida numa maternidade urbana, provavel- ‘
mente pendurardo um enfeite cor-de-rosa na porta do quarto. Mas se formos um meni- ‘

1o, € provavel que seja pendurado algo azul ou um escudo do time de futebol para o qual
torcem os homens da familia,

Fernando Favoretto/Crar Imagem

Desde o nascimento, a sociedade em
nossa volta comeca a atribuir seus
simbolos 2 nossa existéncia, para nos
incluir em seu sistema de classificades e
de funcionamento.

Etapa 1 141
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ANEXO V

Os MOVIMENTOS DE MULHERES

Os movimentos de mulheres procuram acabar com as desigualdades entre ho-
mens e mulheres quanto a salarios, oportunidades de trabalho, responsabilidades
na divisdo do trabalho doméstico e com os filhos, lutam pelo direito ao aborto &
pelo fim da violéncia doméstica, entre outras reivindicagdes.

No Brasil, existem vérias entidades que atuam em situagdes especificas. Pre-
ocupam-se também com problemas de d4mbito mais geral, como a melhoria dos
transportes publicos, o direito 4 moradia, 4 educacdo e a saide, o cuidado com os
filhos etc.

Dentre as conquistas obtidas por esses movimentos, destaca-se a criagdo, nos
anos 1980, do Conselho Estadual da Condigdo Feminina e da Delegacia Especiali-
zada da Mulher, como canais de didlogo entre o Estado e as mulheres.

IMOVIMENTO CULTURAL: O HIP-HOP E A CIDADANIA

O movimento cultural hip-hop surgiu nos Estados Unidos nos anos 1960 e ganhou
vérios adeptos no Brasil nos anos, 1980, especialmente em Sao Paulo. O hip-hop ganhou
forga no Brasil como movimento que expressa o protesto da populagao da periferia con-
tra as elites e o Estado.

“ 414 Histéria
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ANEXO VI -FOTOS EM SALA DE AULA

Fonte: Acervo da autora
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Fonte: Acervo da autora



177

ANEXO VII - FOTOS FRENTE DA ESCOLA

Fonte: Acervo da autora



