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RESUMO

Essa pesquisa visa investigar a monitoria no contexto da Universidade Federal do Tocantins
no Curso de Letras Lingua Inglesa, mais precisamente o papel da monitoria como um agente
de apoio e formacdo para o aluno-monitor. Em seu objetivo procura demostrar como a
monitoria pode ser determinante para o crescimento académico, e na perspectiva para a
formacdo do aluno- monitor em se tornar um futuro professor de lingua inglesa. A pesquisa é
de cunho qualitativo, direcionada ao publico alvo que sdo os monitores e professores
orientadores do programa de monitoria PIM (Programa Institucional de Monitoria). Em seu
desenvolvimento e busca de dados utiliza-se de questionarios e de informacdes fornecidas de
acordo com os resultados e respostas as questdes elaboradas. Com base na pesquisa e analises
feitas ao questionario e as visdes dos participantes, a pesquisa alcangou o seu determinado
objetivo, preocupando-se em contribuir para a perspectiva da monitoria como um apoio a
formacdo docente, investigando um estudo de caso na Universidade Federal do Tocantins.
Dessa forma constatamos de fato esse apoio fornecido pelo programa, sendo que para que isso
aconteca & necessario a presenca efetiva do aluno-monitor em todas as atividades que
envolvem o processo, bem como uma mudanca no pensar sobre si mesmo a respeito de seu

papel na sociedade.

Palavras chave: Monitoria; aluno- monitor; formacao docente; ensino aprendizagem; lingua

inglesa.



ABSTRACT

This research aims to investigate the monitorship in the context of the Federal University of
Tocantins in the language of English Language course, precisely the role of monitoring as a
supportive agent and training for the student monitor. The objective is to demonstrate how the
monitorship can be determining to the academic growth in education, and in the perspective
of the formation of the students as monitor. The research is qualitative, aimed at the target
audience of the monitors and coordinating professors of the Institutional Monitoring Program.
In this search the data was acquired through the use of questionnaires. All the information
provided from the answers are according to the results, aiming to support the use of
monitorship for the teaching-learning training by staff and, consequently, the academic
training with a role played by the student-monitor in its participation in monitoring activities
within the university. Based on the research and analyzes made from the questionnaire and the
views of the participants, the research reached its specific objective, being concerned to
contribute to the monitoring perspective as a support to the teacher training, investigating a
case study at the Federal University of Tocantins. In this way, we can verify the support
provided by the program, and for this happen, it is necessary to have an effective presence of
the student-monitor in all the activities involved in the process, as well as a change in thinking

about oneself about their role in society.

Key words: Monitorship; student monitor; formation; teaching learning; English language.



UFT
ZDP
P1
P2
M1
M2

LISTA DE SIGLAS

Universidade Federal do Tocantins
Zona de Desenvolvimento Proximal
Professor orientador 1

Professor orientador 2
Aluno-monitor 1

Aluno-monitor 2



SUMARIO

INTRODUGAO . .......ooeeieeeeeeee ettt ettt s s en s 19

CAPITULO I - A MONITORIA COMO UMA FERRAMENTA DE APOIO PARA A

FORMACAO DO FUTURO DOCENTE SOBRE O OLHAR DA TEORIA DA

APRENDIZAGEM ...ttt e e e e e a e e e e e e e s st r e e e e e e e e e 13
1.1 Vygotsky e o conceito de mediagao e contribuicdo para a formacao docente.............. 14
1.2 A monitoria e a formagao JOCENTE...........ceoveivieieiieceeee e 16
CAPITULO Il - UM OLHAR METODOLOGICO SOBRE A PESQUISA ............. Erro!

Indicador nao definido.

2 1 TIPO 0B PESQUISA.....cueeviieuietiietietii ettt ettt ettt ettt sttt e s se st e e sesae st ebe s esessessesessassenessens 18
2.2 PAFTICIPANTES ...ttt ettt s a et e b e ssebesbeseebe s eseebe s esessessenesens 19
2.3 INSErUMENTOS € IMATETIAIS ......c.eueeeeiiieieieieeee ettt ee 20
2.4 Procedimento para Analise de DadosS...........cccvevveieirieieiesieeseeeeseeee e 20
CAPITULO 111 - ANALISE E DISCUSSOES DOS DADOS.........ccoovrimnernreenrinrrnenennes 22
3.1 Viséao dos professores orientadores sobre a formacgao docente...........cccccveevvevrrenrennnee. 22
3.2 Visdo dos alunos-monitores sobre a formagao docente ............ccccoeveveeeiceiieciceeieeenee, 26
3.3 Eventuais contrapontos das visdes entre professores orientadores e alunos-
IMMONITOTES. ...evvieietetiiete ettt sttt ettt ettt et s e e b e s et e b e st ee et e se e et e s e e e s ene et esene s esene s esene s esenesesan 28
CONSIDERAGCOES FINAIS .....cooviieieieeeeeeeeeeeeee e et es sttt s s st ses s, 32
ANEXO Lottt ettt ettt E ettt re e te e te e be et e e e nre s 35
ANEXO 2.ttt ettt ettt Rttt b ettt Re e te e te e te e be e te e e nre s 36

REFERENCIAS ..o oot e e e e e e e et et e e e e e e et e et e e e e e et e e e e e e e e e e 34



INTRODUCAO

Este trabalho surge a partir de uma experiéncia vivenciada, interessando-se em obter
dados que contribuam e agreguem mais importancia e valor ao uso da monitoria como uma
ferramenta de construcdo formativa para a formacéo docente do aluno-monitor no contexto da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), no curso de Letras/ Lingua Inglesa. Em seu
objetivo procura demostrar como a monitoria pode ser determinante para o crescimento
académico, e na perspectiva para a formacdo do aluno- monitor em se tornar um futuro
professor de lingua inglesa. A pesquisa, preocupa-se também em demonstrar a agdo e
transformacgéo que as atividades de monitoria podem fornecem aos alunos monitores, como
também demonstrar a visdo dos professores orientadores da monitoria.

Ao observarmos a melhoria positiva na assimilacdo dos contetdos a partir do
engajamento nas atividades de monitoria, sobre uma experiéncia pessoal, identificamos uma
nova aquisicdo de postura para a assimilacdo do aprendizado, e assim nos preocupamos em
investigar como acontece esse processo de aprendizagem. A partir dessas observacdes
procuramos pela ideia central desse trabalho enfatizar os beneficios que a monitoria pode
oferecer para o aluno-monitor, ndo somente em seu rendimento e aprendizagem no
engajamento das aulas, mas nos preocupamos com o objetivo de demostrar como a monitoria
pode ser determinante para o crescimento académico, e na perspectiva para a formacdo do
aluno- monitor em se tornar um futuro professor de lingua inglesa

A partir dessa busca, nos colocamos a pensar também sobre a monitoria como um
agente de formacdo social, que oferece possibilidades ndo somente de carater formativo
docente, sem contrariar a sua préatica e finalidade, que proporcionam uma preparacao didatica
e pedagdgica de suma importancia para o aluno-monitor, mas como um cursor que ira treina-
lo para as praticas e convivio fora do ambiente académico. Uma vez que o aluno-monitor
estar em contato com as atividades e experiéncias no convivio do programa, ele experimenta
funcbes e comandos que o fazem pensar mais ativamente sobre a sua participacdo na
sociedade. Nesse sentido procuramos responder a pergunta problema deste trabalho: Como a
monitoria pode exercer um papel formativo na perspectiva social, académica, econémica e até

critica do Aluno-monitor?



Esta monografia procura investigar também as relagdes sociais que acontecem entre o
aluno-monitor, o professor orientador, e as praticas e teorias que subsistem nesse processo.

Para isso é preciso que nos coloquemos a pensar nos demais aspectos que fazem parte da



construcdo e formagdo académica, como também os elementos que o formam além do
contexto da universidade. Para tal funcionamento efetivo como um agente ativo de estudo, a
monitoria em si sugere que o aluno-monitor busque de imediato uma postura social e
responsavel mais assidua e comprometedora com a sua posi¢do frente as turmas que ira se
disponibilizar a realizar as atividades. Para sustentar essas afirmagfes buscaremos juntamente
com a universidade, o nosso referencial teérico e com os dados alcangados pela pesquisa as
consideracGes necessarias para dar importancia em destacar o uso e incentivo & participacao
dos alunos no programa de monitoria.

Segundo Steinbach (2008), em artigo publicado pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), no evento realizado pela X ANPED SUL, o método monitoria iniciou-se
originariamente na Inglaterra por volta do século XVIllI, e idealizado logo depois na Franga e
em alguns paises Europeus, vindo a ser realizado nos paises da América Latina em meados
do século XIX. A utilizagdo da monitoria foi vastamente discutida naquela época,
coletivamente a principio, a monitoria era mais de carater comportamental do que
propriamente pedagdgico, pois se dava apenas no auxilio e observacdo desses
comportamentos, relacionados a experimentos em alguns casos. Com 0 passar do tempo a
monitoria foi mais utilizada no Brasil, visto que tinhamos como base as experiéncias que eram
realizadas na Europa.

O Programa de Monitoria de Graduacdo na UFT tem como propoésito facilitar a
aprendizagem e assimilacdo dos conteudos, oferecendo suporte e esclarecendo as principais
duvidas dos alunos, que séo realizadas em horarios extra classe acompanhado da presenca do
aluno-monitor que exerce a atividade de monitoria em grupo ou individualmente, usando,
aléem do mesmo espago fisico das salas de aulas com quadro branco, outros recursos
disponiveis como Datashow, e o proprio laboratorio de informatica do Curso de Letras. A
UFT em seu Estatuto (2015) exige tais seguimentos para o funcionamento institucional de
Monitoria (PIM) na UFT: O Programa Institucional de Monitoria (PIM) da UFT contempla
atividades de carater didatico-pedagdgico, desenvolvidas pelos alunos e orientadas por
professores, que contribuem para a formacdo académica do estudante da Universidade.

O PIM tem os seguintes objetivos: | - melhorar os indicadores de ensino-aprendizagem
no ambito escolar; Il - proporcionar condi¢cbes de permanéncia e de sucesso dos alunos no
processo ensino-aprendizagem; Il - contribuir para o envolvimento dos alunos nas atividades
de docéncia, de pesquisa e de extensdo; IV - possibilitar a utilizacdo do potencial do aluno
assegurando-lhe uma formacdo profissional qualificada e sua plena insercdo nas atividades

académicas da Universidade; V - intensificar e assegurar a cooperacdo entre professores e
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estudantes nas atividades basicas da Universidade; e VI - implementar acGes do Projeto
Pedagdgico do Curso de graduacao(PPC), do Plano Pedagdgico Institucional (PPI) e Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI).

De acordo com a Lei n® 9.394/1996 - Lei de diretrizes béasicas da educagdo (LDB) no
que se refere a Educacdo Superior no Art. 84 estabelece as diretrizes e bases para a educagédo
Nacional, os discentes da educacgéo superior poderdo ser aproveitados em tarefas de ensino e
pesquisa pelas respectivas instituicoes, exercendo fungdes de monitoria, de acordo com o seu
rendimento e seu plano de estudos. Neste sentido podemos destacar trés individuos que séo
diretamente atingidos por essas atividades importantes dessa iniciativa. Primeiramente o
professor Orientador, segundo o aluno-monitor que recebe do professor um norte e
disponibilizacdo de materiais de ensino, que também pode ser elaborado pelo monitor, e por
ualtimo o aluno monitorado, que contemplaré a aprendizagem mais uma vez com 0s conteudos
ministrados em sala de aula, de uma forma mais intimista e proxima.

O uso da monitoria na intengdo de reforcar os contetdos mais dificeis de cognicéo por
parte de alguns alunos menos experientes nos cursos de graduagdes desloca-se mais ainda
para aléem do uso propriamente didatico e pedagogico de ajuda nos conteddos aos individuos
beneficiados nesse processo, como mencionamos acima. A monitoria torna-se cada vez mais

utilizada nas instituicdes de ensino seja pablica ou privada.

Nos cursos superiores essa modalidade de trabalho tem sido utilizada com muita
frequéncia, como estratégia de apoio ao ensino. Percebe-se que ela conserva a
concepgdo original, pela qual os estudantes mais adiantados nos programas
escolares, auxiliam na instrucéo e na orientacéo de seus colegas. Respaldada em Lei,
essa estratégia € prevista nos Regimentos das Instituicbes e nos Projetos
Pedagdgicos Institucionais (FRISON; MORAES, 2010, p.147).

A abordagem tedrica fundamentada desta pesquisa se baseia principalmente a luz dos
estudos direcionados pelo psicdlogo bielo-russo Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934),
que contribui de forma crucial para entendermos o processo de aprendizagem do ser humano.
Entre outros autores que retomam a mesma perspectiva de Vygotsky observamos e utilizamos
como referéncias bibliograficas autores que na contemporaneidade tém como base comum no
desenvolvimento de muitos de seus trabalhos a mesma teoria sustentada por Vygotsky acerca
da teoria da Aprendizagem. Autores como Cavalcante (2015), Nascimento e Barletta (2011),
Frison e Moraes (2010), entre outros que mencionaremos mais a frente e que colaboraram

para essas sustentag(”)es.
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Visto 0 que j& foi exposto acima sobre o tema, tanto historicamente no que diz respeito
ao surgimento da monitoria como também a funcionalidade e as condi¢fes para ser realizada,
abordaremos nos capitulos seguintes a especificidade da monitoria no curso de graduacao e
sua respectiva contribuicdo para a formagdo dos sujeitos que participam ativamente nesse
processo. No primeiro capitulo trataremos da importancia e relevancia da monitoria como
apoio a formacdo do futuro docente, e como ela pode ser utilizada de forma que o instrua e o
coloque a pensar como um sujeito critico, autbnomo e independente, ao vivenciar as
experiéncias nas acdes que sao sugeridas pelo programa. Buscaremos juntamente a luz da
teoria da aprendizagem de Vygotsky, a relacdo e a compreensdo dos acontecimentos que
envolvem a inser¢@o do aluno-monitor nesse engajamento.

Nesse mesmo capitulo no topico 1.1 iremos discorrer sobre o conceito de mediacéo e a
contribuicdo para a formacdo docente na perspectiva da teoria da Aprendizagem de Vygotsky.
Essa perspectiva visa estabelecer a relagdo que acontece entre 0 mediador que é o par mais
experiente, com o que recebe essas instrugdes sendo 0 menos experiente na relacdo dos novos
conhecimentos. No topico seguinte 1.2 apresentaremos o tema “Monitoria ¢ Formacgéo
docente” onde iremos diretamente ao foco central deste trabalho. Consequentemente a estas
exposi¢cdes somos condicionados a apresentarmos os fatos a respeito do que desejamos
verificar. Dessa forma o capitulo 2 que segue adiante sera o de metodologia, onde
utilizaremos um questionario com respostas subjetivas que nos permitirdo uma analise
qualitativa das informacGes que serdo fornecidas em um estudo de caso, com monitores e
professores do campo em que esta pesquisa pretende investigar.

Para termos uma no¢do de como iremos analisar as causas e efeitos da efetividade da
funcdo de monitoria na vida social e académica dos participantes dessa pesquisa, nos
propusemos a criar um questionario com 10 perguntas , contendo em sua totalidade uma
questdo de relato pessoal sobre o inicio e final da visdo de cada entrevistado, durante o
processo vigente que estiveram inseridos nas atividades de monitoria, buscando enfatizar
como a monitoria agrega condicdes para que ele evolua em seu aprendizado e comunicacao
social. Feita a analise das respostas deste questionario, podemos entdo contemplar que de fato
a monitoria agrega em sua funcionalidade e também finalidade os quesitos que cooperam
para uma formacdo académica mais consistente, pois para tais fins € necessario que o aluno
seja mais participativo e comprometido nas atividades que se disponibiliza a realizar.

De fato a monitoria s6 pode ser reconhecida como essa ferramenta de apoio, se houver
essa prestacdo de servico pessoal por parte do aluno-monitor para consigo mesmo e

logicamente a mudanga de postura e reconhecimento de sua fungdo dentro no contexto social
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que vive, pois somente dessa forma a efetividade do envolvimento do aluno-monitor dentro
do programa sera refletida em sua vida, em seu pensar sobre o futuro, sobre sua
responsabilidade social, sobre a constante critica que deve fazer dos acontecimentos que o

cerca.
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CAPITULO |
A MONITORIA COMO UMA FERRAMENTA DE APOIO PARA A FORMACAO DO
FUTURO DOCENTE SOBRE O OLHAR DA TEORIA DA APRENDIZAGEM

A relacdo dos conceitos de interacdo e mediacdo socioculturais sustentados por
Vygotsky, norteia este trabalho apoiando-se em base com a teoria da aprendizagem, e mais
ainda na perspectiva de que a monitoria pode e deve ser reconhecida como uma ponte
propicia de uma experiéncia satisfatéria que capacita o “aluno — monitor”, termo que
usaremos no desenvolvimento deste trabalho. Sendo assim a monitoria torna-se uma
ferramenta importante no processo de construcdo de identidade como um futuro docente para
o0 aluno-monitor. A oportunidade de aprender com as aulas de monitoria o coloca a pensar néo
somente como um académico, mas alguém além de sua responsabilidade discente e o0 insere
mais integralmente dentro da universidade, ambiente propicio, fértil e determinante para a sua
formacdo académica social desenvolvendo ainda mais as suas potencialidades, ligadas

diretamente a construcao de sua formacao.

1.1 Vygotsky e sua biografia

Ao falarmos sobre a teoria de Vygotsky ndo podemos deixar de citar um pouco de sua
biografia e sua grande contribuicdo que depositou nas observancias sobre os estudos do
desenvolvimento da aprendizagem. Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) foi um psicologo
bielo-russo que realizou diversas pesquisas na area do desenvolvimento da aprendizagem e do
papel preponderante das relacdes sociais nesse processo, 0 que originou uma corrente de
pensamento denominada Sécio Construtivismo.

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em Orsha, pequena cidade perto de Minsk, a
capital da Bielo-Russia (regido dominada pela Russia que se tornou independente em 1991,
com o fim da Unido Soviética, passando a se chamar Belarus), no dia 17 de novembro de
1896. Filho de uma prospera e culta familia judia viveu um longo periodo em Gomel, também
na Bielo-Rlssia. Teve um tutor particular e se dedicou a leitura até ingressar no curso
secundario, concluido aos 17 anos com excelente desempenho. Com 18 anos, Lev Vygotsky
matriculou-se no curso de Medicina, mas em seguida transferiu-se para o curso de Direito da
Universidade de Moscou. Paralelamente ao curso de Direito estudou Literatura e Historia da

Arte. Em 1917, ano da Revolucdo Russa, graduou-se em Direito e apresentou um trabalho
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intitulado “Psicologia da Arte”, que s6 foi publicado na Rassia em 1965.Depois de formado,
voltou para Gomel, onde além de escrever criticas literarias e proferir palestras sobre temas
ligados a literatura e psicologia em varias escolas, publicou um estudo sobre os métodos de
ensino da literatura nas escolas secundéarias. Ainda em Gomel, Lev Vygotsky fundou uma
editora, uma revista literaria e um laboratorio de psicologia no Instituto de Treinamento de
Professores, onde ministrava cursos de Psicologia. A partir dai, para auxiliar o
desenvolvimento dessas criangas, centralizou suas pesquisas na compreensao dos processos
mentais humanos.

Além do tedrico fundamental e central dessa pesquisa, ha também os estudos de
alguns autores que se embasaram teoricamente no conceito de mediacdo e interacdo
sociocultural construida por Vygotsky, seguindo os pressupostos de suas investigacdes e dos
estudos sobre os fenémenos psicologicos. Podemos destacar por Michael Cole (1996) que foi
considerado um dos autores mais importantes da psicologia historico-cultural contemporanea,
volta-se para uma releitura da vasta teoria Vygotskyana, juntamente com Sylvia Scribner
(1996) psicdloga americana. Ambos tracam um percurso longo e prazeroso ao espelharem-se
na mesma ideia de mediacéo e interacdo fundamentadas na teoria de Vygotsky.

Em consonancia a essas contribuicdes podemos revisitar outras fontes de
embasamento tedricos que nos remetem a pensarmos nessa mesma perspectiva, como:
Cavalcante (2015), Nascimento e Barletta (2011), Frison e Moraes (2010), que se baseiam
também na mesma teoria de Vygotsky, mas com direcionamento para 0 ensino superior

exigindo também a participacdo do aluno-monitor nas atividades relacionadas a monitoria.

1.2 Vygotsky e o conceito de mediacgao e contribuicdo para a formacéao docente

O Conceito de mediacdo utilizado por Vygotsky nos estudos direcionados ao
desenvolvimento da aprendizagem, tem como abordagem principal a influéncia do meio em
que o individuo esta inserido, aliado as acGes socioculturais que acontecem ao seu redor.
Cavalcante (2015), no texto intitulado “O andaime como estratégia pedagdgica para 0 ensino
de lingua estrangeira na educacdo infantil”, retoma Vygotsky (1989) ao afirmar que o
processo de desenvolvimento ocorre via relacdes sociais, e que a media¢do por pares mais
experientes auxilia na aprendizagem. Com esta perspectiva, Vygotsky desenvolve o conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se refere a distancia entre o que o sujeito

ja tem autonomia para fazer e o que podera desenvolver.
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A construgéo da formacédo dentro do contexto da universidade promove para 0 monitor
o fortalecimento e desenvolvimento da autonomia. O contato com as préticas e atividades
proporcionam conhecimento para a aprendizagem, consequentemente para a construgdo do
processo de formacdo docente do aluno. Perpassando a posicdo de mero receptor de
informac0es, ultrapassando a posicdo de apenas ensinar, mas o colocando como protagonista
dos préprios resultados e conquistas. De acordo com Nascimento e Barletta (2011) no
convivio e contexto social 0 monitor pode ser o agente critico transformador do mundo em
que vive, buscando e afetando de forma positiva e construtiva uma realidade melhor para a
sociedade, desenvolvendo nessas agdes as suas capacidades para o tornar cada vez mais
autdbnomo e participativo.

Em consonancia a teoria do desenvolvimento da aprendizagem de Vygotsky,
observamos que em seus estudos sempre existem os aspectos que séo grandes influenciadores
nesse processo de construcdo social do ser, como o ambiente em que Vvive e todas as praticas
em que ele acrescenta com a sua participacao e vice-versa. Nisto implica dizer que ao mesmo
tempo em que este ser € tocado e transformado pelo ambiente académico que o transforma
em muitos aspectos, desde a mudanca na sua maneira de pensar e como ele profere o seu
pensar ao se pronunciar sobre um determinado assunto, ele também retorna esse toque para
esse ambiente. com a sua contribuicdo, as suas maneiras de agir, de se expressar, de elaborar
suas atividades. Além dessas constatagdes 0 comportamento e rendimento académico desde a
sua insercao dentro do programa de monitoria e as experiencias que irdo sendo vivenciadas e
internalizadas nesse convivio irdo se tornando cada vez mais comum no seu processo de
autoafirmacao.

O aluno-monitor € um agente participativo e responsavel pelo desenvolvimento do
conteddo a ser assimilado pelas atividades que ele se dispde a realizar dentro da monitoria. Da
mesma forma que aprende a estuda-lo, entendendo as teorias e elaborando suas formas de
abordar o tema, preparando a aula e as explicacbes. Dessa maneira € necessario que
reconhecamos a importancia de se estudar e aflorar ainda mais essa tematica e seus campos de
atuacdo. Entre outros tedricos Nascimento e Barletta (2011) levantam a mesma hipotese de
suporte e apoio fornecido pela atividade de monitoria, a0 somar para a mesma ideia de
formacdo de professores através das experiéncias da monitoria, pautada como uma ferramenta
para a contribuicdo do cognitivo e desenvolvimento da aprendizagem do aluno-monitor.

Além de abordar a teoria da aprendizagem e os conceitos fundamentos por Vygotsky e
posteriormente por outros tedricos, como vimos acima, esse capitulo também discorrera sobre

a importéncia e aplicacdo que podemos observar do emprego dessa teoria no desenvolvimento
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da aprendizagem e como na prética ela contribui para uma formagdo docente mais abrangente

e determinante para o aluno-monitor.

1.3 A monitoria e a formacgéo docente

Embasados no que j& mencionamos em alguns autores e tedricos estudados a respeito
da funcionalidade e emprego das funcGes de monitoria na formacao de professores e também
no auxilio a autonomia de monitorados nesse processo de troca entre monitor e aluno,
podemos ir mais além e destacar o que muitas literaturas chamam de autorregulacdo das
aprendizagens. Esta autorregulacdo nada mais é que a capacidade ja adquirida por esses
individuos ativos na monitoria, resultando na capacidade que estes adquirem, uma vez que ja
estdo mais exigentes e investigativos, podendo administra-las como um planejamento para
chegarem aos seus objetivos de aprendizagem, alcancando através de suas ac¢des de trabalho
os aperfeicoamentos em suas didaticas de abordagem de contetido, seu comportamento
académico e sua responsabilidade social (FRISON; MORAES, 2010).

Na monitoria a mediagéo reforca e confirma o trabalho desenvolvido, pois colabora
com a ideia de que individuos com mais experiéncias sdo capazes de desenvolver um trabalho
de suporte e desenvolvimento efetivo para os que tém menos conhecimento da area. Assim,
transcendendo as barreiras do simples armazenamento de aprendizado que esses individuos
mais experientes possuem, acentua em ambos, um processo de autoafirmacdo e
reconhecimento de suas capacidades em desenvolver seu proprio aprendizado, através de uma
independéncia conquistada ao se relacionarem. Na relacdo do aluno-monitor ao interagir com
0 par mais experiente, realizam atividades que contribui para que ele se torne essencial e
ativo, revelando a sua capacidade de cognicdo, ou seja, acontece a troca e absor¢do de novos
conhecimentos no convivio das praticas dessas atividades, a partir de conhecimentos que
estdo atrelados ndo somente ao material biolégico do ser, mas com a participacdo social,
cultural e acdo nesse meio, como colabora Ferreira (2010), para verificacdo dessas
implicacdes.

Ao identificar o que pode ser mudado e atualizado como melhoria para o
desenvolvimento da aprendizagem e da formacao do aluno universitario, é preciso pensarmos
como estimular e trabalhar as realizacdes dessa melhoria no processo de formacdo desse
docente, inserindo atividades e trazendo a realidade do mundo para o contexto de sala de aula,
para as atividades que serdo elaboradas na monitoria, que poderdo ser estratégias utilizadas

também na vida profissional como docente. Assim ocorre a aproximagéo e experimentacdo de
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novas relagcdes para a aquisicdo desses conhecimentos, a prépria iniciativa agora esta sendo
realizada através de sua linguagem com o meio em que vive, dependendo cada vez mais da
participacdo do aluno-monitor para ser determinante no desenvolvimento da aprendizagem
(NASCIMENTO; BARLETTA, 2011).

Compreendendo a importancia da atividade de monitoria nesse processo da formagéo
do professor, sendo esta uma ferramenta de grande relevancia para a esse estudo, observamos
a urgéncia de uma abordagem mais humana a respeito desse processo de aquisicdo do
conhecimento entre esses envolvidos na monitoria, 0s conhecimentos trazidos por ele
empiricamente. A capacidade de busca e de autonomia possibilitam que o aluno comece a
desenvolver os aspectos iniciais de uma visdo docente, 0 conhecimento técnico, tedrico e a
acdo em fazer acontecer, encontrando na procura o conhecimento que ele possa transmitir, de
forma autoral, sempre em orientagdo e direcionamentos administrados primordialmente pelo
professor, que ja conhece esse processo de busca e contribui para alcangar os resultados
(NASCIMENTO; BARLETTA, 2011).

Antes de obterem os resultados necessarios para assumirem-se responsaveis por esse
processo de aprendizagem, o aluno-monitor necessita de estimulos que o coloque a conhecer
estratégias que o ajudardo nesse processo, além do incentivo dado pelo professor o aluno
precisa também se monitorar, ter acdo, planejamento, e estar ciente que de certo ponto o seu
nivel de aprendizagem requer de si mesmo uma cobranca ainda maior em relacdo ao que
professor o propde. Assumindo-se como aprendizes, regulando assim a troca desses
conhecimentos, eles promovem a acdo de verificacdo dessa aprendizagem, o desafiando,
mostrando para si, no convivio dessas atividades o caminho percorrido por ele para chegar a
tal resultado, como 0 método ou técnica o proporcionou tais conhecimentos e as expondo para
apreciacdo e explicacdo de um contetdo (FRISON; MORAES, 2010).
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CAPITULO Il

UM OLHAR METODOLOGICO SOBRE A PESQUISA

Esse capitulo trard as informacgdes sobre a realizacdo da pesquisa, em que abordagem
ela se insere, o perfil dos participantes que contribuiram com respostas ao questionario, 0
espaco fisico do campo da pesquisa, a sua localizagdo, os instrumentos e materiais utilizados.
Mostraremos também as informacdes a respeito da atividade da monitoria na préatica, e em
quais disciplinas ela oferece o suporte para o reforco dos contetidos, por fim o procedimento

que faremos para a obtermos a analise dos dados.

2 .1 Tipo de pesquisa

A pesquisa se insere em uma abordagem qualitativa, pois ao investigar as
particularidades e experiéncias de um determinado publico que tem em comum a participacao
nesse programa de monitoria, visa estabelecer uma melhor compreensao e acrescenta com as
suas investigacdes, fatos e realidades que determinam as reflex6es na busca pelo objeto de
estudo. Sobre a pesquisa qualitativa e para justificarmos teoricamente a sua relacdo com esta
pesquisa implica-nos dizer que, “pois, com estas designagdes cabe referir-se a conjuntos de
metodologias, envolvendo, eventualmente, diversas referéncias epistemoldgicas”
(SEVERINO, 2017 p 125). Ou seja, uma pesquisa qualitativa ndo se preocupa em entender 0s
nameros e indices de uma pesquisa, mas em compreender de acordo com a subjetividade de
individuos de tais grupos as percepcdes e porqués que permeiam um determinado contexto.

Sendo assim, essa abordagem almeja responder as questdes que sdo amplamente
presenciadas no convivio de suas praticas, mais precisamente nos portamos a um estudo de
caso que nos orientard minuciosamente para explicarmos melhor os fenémenos que agem
para essas confirmacdes, pois tais experiéncias ndo podem ser analisadas fora desse contexto.
Conforme Yin (2001) o estudo de caso € uma estratégia de pesquisa que compreende um
método que abrange tudo em abordagens especificas de coletas e analise de dados. Para nos
certificarmos dessas informacbes e estarmos munidos dos relatos e respostas que sondam a
investigacdo, utilizaremos um questionario para efetuarmos andlises que significardo as nossas

afirmacGes e comprovaréo a relevancia da pesquisa. Através das perguntas e respostas elaboradas
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no questionario, iremos analisar individualmente as respostas subjetivas acerca dos
comportamentos desse determinado grupo.

A partir dessas questBes e analises dos resultados das respostas dos participantes desse
processo de monitoria dentro da universidade, conseguiremos qualificar e reafirmar essas
teorias antes estudadas. A fim de atestarmos o objetivo e intuito inicial deste trabalho,
poderemos, ao término dessa analise conseguir de fato contribuir para a verificacdo do que
estamos pesquisando, buscando as consideracOes relevantes dessas informac6es que poderdo
enriquecer e fortalecer a investigacdo dentro do Campus da universidade, e por consequéncia
a visdo desses envolvidos a respeito do processo de aprendizagem

2.2 Participantes

A Universidade situa-se na cidade de Araguaina Campus Cimba, a rua Paraguai
(esquina com a Rua Uxiramas) s/n. Geograficamente localiza-se no Norte do Estado do
Tocantins. A ideia inicial para o publico alvo da pesquisa acerca das questdes era de 4 ex-
monitores e 4 professores orientadores, porém ao darmos continuidade e distribuirmos os
questionarios entre eles houve um declinio, recebemos entdo apenas 2 professores de lingua
inglesa e 2 ex-monitores que nos ajudaram na compreensdo das informacgdes pertinentes a
pesquisa. Entre o perfil do nossos entrevistados que fizeram parte da pesquisa, existem
alunos que ainda estdo em processo de formacao, ex-alunos com idade entre 20 e 31 anos, e
professores orientadores das disciplinas em que recebem monitoria , como também o
professor que coordena a monitoria atualmente, e que se engajaram no programa de
monitoria PIM, auxiliador do curso de Licenciatura em Letras- Lingua Inglesa e suas
respectivas Literaturas da Universidade Federal do Tocantins- UFT.

As disciplinas que ofereciam a monitoria em que 0s alunos-monitores respectivamente
ministravam as aulas eram: Lingua Inglesa 1 a 5, mas também com reforcos até a disciplina
de Lingua Inglesa 7, entre os anos de 2012 a 2018. As aulas aconteciam de acordo com um
cronograma estabelecido pelo professor orientador da disciplina, que organizavam os horarios
das monitorias nos dias da semana, conforme as disciplinas eram ofertadas na grade curricular
do curso

As professoras sempre preferiam que as aulas de monitorias fossem préximas das
aulas das disciplinas em que ela ministrava, ou seja, sempre um dia antes da aula de Lingua
Inglesa. Essa estratégia também era adotada quando se aproximavam as avaliacfes, pois

assim as informagGes e o conteudo ministrado na monitoria estaria mais recente na memoria
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dos alunos e refletia por conseguinte no aprendizado e no melhor desempenho nas avaliagoes.
A realizacdo e datas dos horérios das aulas também acontecia em uma negociacdo com 0s
alunos monitorados, pois por questdes extra universidade muitos tinham que se programar
para acompanhar as aulas e assim também havia uma flexibilidade do aluno-monitor com 0s
monitorados no planejamento desses horarios. As aulas também aconteciam individualmente
ou em grupo.

Os conteudos que eram apresentados nas aulas de monitoria eram sempre em primeiro
momento com o auxilio do professor orientador, que instruia o aluno-monitor para que ele
pudesse posteriormente com autonomia assumir-se responsavel pela elaboracdo das prdprias
atividades futuras que realizaria nas aulas de monitoria. O material didatico na maioria das
vezes era também sempre fornecido pelo professor orientador. Em alguns casos 0s monitores
elaboravam por conta propria as atividades relacionadas aos conteudos que seriam
ministrados nas aulas, e utilizavam-se sempre de recursos e materiais como Datashow e 0
espaco fisico do laboratério como também a prépria sala de aula, e recursos tecnologicos

como conversas em grupos por aplicativos, como Whatsapp e Messenger.

2.3 Instrumentos e Materiais

Para esta pesquisa foi utilizado como instrumento de geracdo dos dados de pesquisa
um questionario, para que obtivéssemos respostas as implicacBes pertinentes a este trabalho.
As questbes que foram construidas para este estudo envolvem aspectos sociais, visdes a
respeito da monitoria como apoio no processo de formacéo e relatos dessas pessoas atraves da
participacdo no programa de monitoria, relatando as suas experiéncias e contribuicdes que a
monitoria proporcionou. A escolha por este tipo de questionario com perguntas abertas
favorece com que o respondente possa com base na sua livre subjetividade se posicionar mais
confortavelmente e fornecer respostas mais significativas, dando énfase ao objeto de estudo
gue € a monitoria, e assim podemos conhecer de forma mais esclarecida sobre o que

pesquisamos.

2.4 Procedimento para Analise de Dados

Para se ter uma nocao mais abrangente e receber as informacdes que seriam de grande
fundamentacdo para a pesquisa, procuramos entrar em contato com 0s participantes das

pesquisas e fizemos entdo o convite para a contribuicdo na aquisicdo dessas respostas. Para
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gerar essas perguntas que seriam posteriormente 0 objeto de analise da pesquisa, nos
colocamos a pensar em alguns aspectos sociais, politicos, econémicos e com o papel de
criticidade na vida desses envolvidos. Algumas perguntas perpassam 0 contexto em que 0
monitor socializa dentro da universidade, e se insere em questdes de convivio social fora dos
muros da instituicdo, no que interessa pensar a monitoria também como um fator
determinante para a formacgéo social, com a contribui¢do que ela disponibiliza no processo.
Com base nas respostas poderemos evidenciar 0 que nos propusemos a alcangar com
essa pesquisa, e se de fato as contribuicGes e propostas oferecidas pelo programa de monitoria
(PIM) pode se enquadrar como relevante. A analise desses dados serdo realizadas em etapas
de critério comparativo para cada pergunta, onde colocaremos lado a lado as repostas de cada
participante e na sequéncia a analise desses relatos, procurando identificar o que é mais
acentuado e relatado na comparacdo, na concordancia ou discordancia dessas respostas. Ao
término dessa analise, e com o resultado em maos partiremos para as consideracdes finais e

conclusédo deste trabalho.



22

CAPITULO Il
ANALISE E DISCUSSOES DOS DADOS

Esse capitulo trara as informacdes e analises dos dados fornecidos pelos professores e
alunos-monitores. Sao respostas ao questionario, que nos guiard para compreendermos melhor
como em prética esse reforco fornecido pela monitoria possibilita melhorias na vida
académica e social desses individuos. A essas respostas relacionaremos a perspectiva e
sustentacdo de tedricos que contribuiram para a iniciativa dessas investigacdes, podendo entdo
estarmos a par de concordancia ou de divergéncias com o ponto de vista dos participantes,
como também a compatibilidade que possivelmente podem existir entre as teorias e as
respostas fornecidas. Para nos orientarmos de uma maneira mais organizada, utilizaremos
aqui algumas referéncias para situar a fala dos participantes. Professor P1 se refere a professor
orientador 1, professor P2 se refere a professor orientador 2; Aluno M1 refere-se a aluno-
monitor 1 e Aluno M2 refere-se a aluno-monitor 2.

A fim de nos organizarmos com clareza sobre as investigacbes dessa pesquisa,
propusemos o questionario para um determinado grupo em que se direcionou a quantidade de
10 perguntas com respostas subjetivas acerca da funcdo do programa de monitoria. Ainda
sobre a organizacdo dessa etapa de analise colocaremos as informacdes disponibilizados por
categorias ou subtOpicos que estardo presentes nas paginas seguintes dos trabalhos, com as
seguintes denominacgdes: No subtopico 3.1 abordaremos a visdo dos professores quanto a
monitoria no contexto da universidade, no subtépico 3.2 se encontra a visdo dos alunos-
monitores a respeito da monitoria dentro da universidade. No Ultimo subtdpico

apresentaremos 0s eventuais contrapontos que podem existir nas diferentes falas.

3.1 Visdo dos professores orientadores sobre a monitoria

Analisando as respostas dos professores encontramos nas respostas das perguntas
01,03,07 visbes que contribuiram significativamente para esse trabalho. As perguntas que
conversam diretamente com a pesquisa e que nos convidaram a debater sobre elas séo as de
namero 01, 03 e 07, presentes no anexo 01. Na questdo 07 que pergunta sobre a presenca
efetiva do professor da disciplina na aquisicdo da autonomia podemos destacar a fala do

professor P2. Na resposta a pergunta 07, o professor da disciplina nos relata em sua fala que
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os seus alunos monitores sempre estdo dando grande contribuicdo em todas as atividades que ele
propde e que funciona como uma espécie de agéncia, sendo capazes de agir e solucionar problemas
com criatividade, espelhando-se muitas vezes nas didaticas dos professores orientadores e
acrescentando as proprias didaticas. 1sso o0 torna mais autdnomo porque é capaz de agir e
elaborar o seu préprio objeto de estudo e busca pelo aprendizado. A fala do professor P2 que

dialoga com essa questdo é a seguinte:

“Penso que é de grande importancia estar junto orientando e indicando leituras e didaticas. Neste semestre o
programa PIM se juntou ao programa PADI para fazermos reunides pedagogicas e leituras. Ndo foi sempre
assim. Em alguns semestres os monitores(as) ficaram mais soltos devido ao volume de trabalho dos (as)
professores(as), mesmo diante disso houve ganhos, pois alguns ja me ajudaram na correcdo de exercicios
avaliativos e organizagdo das minhas aulas, penso que é uma unido boa e uma confianca que vai sendo gerada.
Os (as) monitores (as) aprendem com os professores e tem uma caracteristica fantastica de solucionar
problemas. Podemos dizer que eles desenvolvem agéncia. Capacidade de agir e de se engajar para a solugéo de
problemas de aprendizagem”.  ( P2- resposta 7)

A fim de atestarmos as nossas buscas por essa sustentacdo, retomamos entdo a esse
trecho onde o tedrico colabora para nossas verificacdes. Segundo Nascimento e Barletta
(2011), a construcéo da formagédo dentro do contexto da universidade promove para 0 monitor
o fortalecimento e desenvolvimento de sua autonomia, o contato com as praticas e atividades
proporcionam conhecimento para a sua aprendizagem, consequentemente para a construcao
do processo de formacgdo docente desse aluno, perpassando a posicdo de mero receptor de
informac0es, ultrapassando a posicdo de apenas ensinar, mas o colocando como protagonista
de seus préprios resultados e conquistas. No convivio e contexto social o monitor pode ser o
agente critico transformador do mundo em que vive, buscando e afetando de forma positiva e
construtiva uma realidade melhor para a sociedade, desenvolvendo nessas acfes as suas
capacidades para o tornar cada vez mais autbnomo e participativo

Na questdo 03 que aborda sobre os resultados obtidos na monitoria e a relacdo que
esses resultados podem exercer na vida social e politica do aluno monitor, visando a sua
formacdo como um sujeito critico e determinante no meio em que vive, expomos as respostas
dos dois professores a mesma pergunta, na primeira fala do professor P1 observamos a
concordancia com a pergunta na seguinte fala, retirada do nosso quadro de analise, que refere-

se a questdo 03:

“Sim. Quando o aluno tem essa experiencia de exercer a monitoria além deste estar contribuindo na formacéo
prépria, também estd somando com outras vidas académicas que levardo aqueles momentos de monitoramento
como forma de inspiragdo, um modelo. Ou seja, ocorre nessas relacdes a sua autoafirmagdo como parte do
processo que ele ajudou a construir para que tenha reconhecimento como agente nas atividades como aluno-
monitor.” (P1 resposta 3)
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Jé& na fala do professor P2 nos atentamos mais para a uso propriamente dito da préatica
e da atuacdo que deve acontecer por parte do aluno-monitor em se mostrar presente e se
colocar a frente de um simples reforgo para 0s que necessitam da monitoria. O professor P2
acredita que o monitor precisa se questionar a respeito desses reforcos e para que eles néo se
tornem apenas comum como um servigo prestado por ele por ser destinado a fazé-lo conforme
sua fungdo de monitor. E importante observarmos na resposta do professor P2 para o pensar
sobre si em relacdo do aluno-monitor com a sua formacdo, como o que é possivel para ele se
tornar  colaborativo para a sua prépria construcdo, seus projetos de vida, com a sua
participacdo mais assidua e sim em muitos momentos atuando como sujeito critico
transformador, ndo s6 na lingua, mas na vida profissional. Podemos entdo analisar a seguinte

fala do professor:

“Depende do modo de como o (a) monitor (a) vé o processo de ensino e aprendizagem. Se o (a) monitor (a)
pensa que é apenas um reforco e néo reflete sobre o porqué das dificuldades daqueles (as) que buscam ajuda,
tudo ficara em um plano superficial. Mas se os (as) monitores (as) enxergarem além de um reforco comum,
pensando, por exemplo, nos motivos de tantas dificuldades, por que elas existem, como estes (as) alunos(as)
enxergam a lingua inglesa na vida deles (as), qual o historico destes (as) alunos(as) e todos estes
questionamentos mapeados e discutidos, talvez possam se tornar mais criticos no sentido de ser agente de
mudanca ao se tornar professor(a). Ao lidar com tais questionamentos poderdo quebrar parte das crencas
limitadoras e do modo como alunos(as) lidam com a lingua inglesa”. (P2 resposta 3)

Na fala desses dois professores notamos entdo que o aspecto critico do aluno-monitor
se desenvolve tanto como reconhecendo a Si mesmo como pessoa, agindo em um contexto
como alguém que compreende propriamente a sua funcdo além do cargo que ocupa.
Obviamente que a criticidade existe para questionar essas acdes e tentar desvenda-las, mas é
preciso que o aluno-monitor assume para si 0 papel de ser o seu préprio agente, buscando a
compreensdo e reflexdo sobre os temas que o cerca.

No que diz respeito a contribuicdo da monitoria de maneira didatica e pedagdgica para
a melhoria da assimilacdo dos contetdos propostos pela pergunta 1 notamos gque as repostas
fornecidas pelos professores apresentam distingGes em seus conteldos mas conseguem
dialogar entre si sobre o apoio fornecido pela monitoria na disciplina de lingua inglesa,
acentuam a importancia do programa um pouco diferente da realidade do Campus, na
comparagdo com as poucas bolsas que sdo distribuidas em cada semestre, e a grande demanda
de alunos que chegam a universidade. Os professores P1 e P2 identificam ainda a fragilidade
com que se encontram ao adentrarem a universidade, enaltecendo assim a importancia do
suporte da monitoria. Na visdo do professor P2 o Gnico impedimento € a questdo logistica dos

horéarios, pois muitos alunos ainda ndo séo assistidos pelo programa por motivos dos horarios
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das aulas ndo coincidirem com as suas disponibilidades, pois muitos dos alunos monitorados
trabalham durante os periodos em que acontecem a monitoria ou em alguns casos tem outras
ocupacdes que o impedem de estar presente nas aulas , e que sdo justamente esses alunos que

mais necessitam dessas aulas.

“Este apoio tem sido fundamental. O Gnico impedimento que percebo é o tempo. Muitos alunos que realmente
precisam da monitoria ndo se encaixam nos horarios e isso dificulta bastante o processo. A flexibilizacdo é
necessaria por parte dos monitores(as) quando eles(as) podem fazé-la. Percebo que os (as) alunos (as|) que
procuram a monitoria tem melhor rendimento a longo prazo. Acredito que é um processo que envolve certa
disciplina por parte dos(as) alunos(as) que precisam de ajuda para estudar. Tirar aquele tempo para ser dedicar a
matéria é um processo que pode se estender para além dos muros da universidade, adquirem autonomia depois.”
(P2 resposta 1)

Devido a essa falta de tempo e sabendo que o processo de ensino-aprendizagem requer essa
busca e persisténcia para que aconteca, ressaltam ainda que deve existir essa flexibilizagdo quando
houver a disponibilidade por parte do aluno-monitor para que haja uma negociacdo na regéncia das
aulas em horarios alternativos ao que estd no papel. Nas duas respostas os professores concordam
entre si ao perceberem que os alunos que procuram a monitoria tem um rendimento a longo prazo, e
que precisam levar essa busca para além da sala de aula, além da universidade. Para isso segundo os
professores é necessario ter tempo para estudar por conta prépria também, pois com essas acoes e
tomadas de decisGes irdo se tornando mais autbnomos e isso colabora para 0 melhor entendimento
tanto das aulas regulares da grade curricular como para a assimilacdo no entendimento das explicacdes

nas aulas de monitoria. Para entendermos melhor, verifiquemos a fala desse professor P1 e no

excerto abaixo.

“O programa de monitoria é essencial na universidade, UFT. Conforme a nossa realidade de campus, de
Araguaina, o curso de Letras disponibiliza algumas bolsas por semestres para as disciplinas de L.I. Todavia,
entendemos que somente este suporte ndo é a solugdo para a problematica que enfrentamos
corrigueiramente no curso, pois, a maior parte de nossos alunos chegam a universidade com muitas
resisténcias quanto a aprendizagem de lingua associado as frageis construgdes linguisticas (leitura, escrita,
conversacdo) na lingua objeto. Creio que os monitores se empenham para que seu publico seja efetivamente
alcancado, melhorado. Até porque a aprendizagem de qualquer lingua demanda tempo, prética e
motivagdo.”(P1 resposta 1)

Para compactuarmos com essas falas dos professores orientadores P1 e P2, retomamos
Frison e Moraes, (2010) que afirmam que funcionalidade e emprego das funces de monitoria
na formacdo de professores auxiliam na autonomia de monitorados através do processo de
troca entre monitor e aluno, chamando isto de autorregulacdo das aprendizagens, que é a
capacidade que os alunos-monitores adquirem, ja que estdo mais exigentes e investigativos,

podendo administra-la como um planejamento para chegar aos objetivos de aprendizagem,
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alcancando através de acOes de trabalho e aperfeicoamentos de didaticas de abordagem de

contelido, assim como seu comportamento académico e sua responsabilidade social.

3.2 Visdo dos alunos-monitores sobre a monitoria

Ao refletirmos sobre a visdo dos professores sobre o emprego de monitoria, como
relatamos no subtdpico anterior, faz-se necesséario a reflexdo analitica sobre a visdo dos
alunos-monitores. Para isso expusemos as falas dos envolvidos e suas experiéncias, contamos
entdo com a participacdo dos dois alunos-monitores participantes da pesquisa, nos dirigiremos
a eles usando os rétulos de Aluno M1 e Aluno M2. Para analisarmos a visdo desses alunos-
monitores utilizaremos as mesmas respostas que utilizamos para os professores orientadores,
sendo elas as perguntam 01, 03 e 07 do questionario que consta em anexo nessa monografia.
Os dois alunos-monitores concordam entre si acerca da melhoria da assimilacdo dos
conteddos ao estarem inseridos nas atividades que o programa de monitoria exige dos alunos,

como podemos destacar nas falas abaixo.

“Acredito que a monitoria contribui de forma positiva como por exemplos nos livros que o professor oferece ao
monitor e ao proprio livro usado em sala de aula, atividades extras e grupos de estudos oferecido pelo monitor.”
(M1- resposta 3)

“Creio que a monitoria oferta uma assimilagdo melhor dos contetidos, visto que “cai” sobre o monitor a
responsabilidade de auxiliar uma turma. Por motivo da responsabilidade, acabamos estudando mais e buscando
nos aprofundar no assunto. Além de que estabelece um contato com a sala de aula, mesmo que distinto da
realidade da educacéo bésica. Portanto, a monitoria estabelece a relacdo de aprendizagem e com a nossa futura
area de atuagdo.” (M2 -resposta 3)

Conforme os excertos acima os dois alunos-monitores compartilham praticamente da
mesma Vvisdo quando se referem a melhoria que a monitoria possibilita para a assimilacdo dos
conteddos, além da preparacdo para a futura docéncia, ressaltam o comprometimento que o
aluno-monitor deve ter com a frente de sua responsabilidade, consequentemente a essa
percepcao e aquisicdo de postura acontece uma melhoria visivel em seu desenvolvimento da
aprendizagem.

As respostas dos alunos M1 e M2 para essa pergunta de nUmero 3 conversam em
outras palavras com a mesma ideia de Nascimento e Barletta (2011), que discorre ser o aluno
— monitor o agente participativo e responsavel pelo o desenvolvimento do conteddo a ser
assimilado pelas atividades que ele se dispde a realizar dentro da monitoria. Da mesma forma
que aprende a estuda-lo, entendendo as teorias e elaborando suas formas de abordar o tema,

preparando a aula e as explicagdes. Posto estas constatacdes nos colocamos a pensar sobre um
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aprofundamento no uso da monitoria para tais finalidades de melhoria do desenvolvimento da
aprendizagem, sendo necessario uma atengdo mais consistente para essa tematica no contexto
académico.

Na questdo 3 as respostas dos alunos M1 e M2 relatam que a monitoria é de suma
importancia para despertar a criticidade, pois uma vez que estdo nas atividades de monitoria
também podem presenciar os temas de realidades cotidianas em que eles podem formar a sua
percepcdo através dessas atividades, e assim podem ampliar o seu conhecimento de mundo e
entender alguns conceitos ultrapassados que preconizam o estudo da aprendizagem de uma
nova lingua.

Através das barreiras existentes nesse processo, como ja mencionamos em algumas
respostas dos professores orientadores sobre a visdo da monitoria, relacionadas as crengas e
mitos do falante nativo, do sotaque que ndo pode existir na aprendizagem de uma nova lingua,
e tudo isso levanta questfes que segundo os alunos precisam ser debatidas e desvendadas em

torno desse processo de ensino aprendizagem. As falas dos alunos-monitores sdo as seguintes.

“Acredito que sim, uma vez pelo envolvimento do aluno no uso de uma lingua diferente pode o ajudar a
aumentar sua autopercepc¢ao como ser humano e cidaddo e além de ampliar seu conhecimento de mundo ele tera
um olhar critico pelo seu conhecimento obtido através da monitoria.” (M1-resposta 3)

“Sim, uma vez que muitas das questGes trabalhadas na disciplina esta relacionada ao nosso
cotidiano, principalmente por se tratar da lingua(guem) que indispensavel no nosso dia a dia. Por
exemplo, em algumas aulas trabalhamos acerca de preconceito que pessoas sofrem por causa da sua
maneira de usar a lingua. As questdes levantas fazem os alunos se posicionarem frente a teoria e a
pratica.” (M2-resposta 3)

Para a questdo 7 que dispde sobre a importancia da presenca efetiva do professor da
disciplina de monitoria e dos coordenadores na busca do aluno-monitor por sua autonomia na
aprendizagem, observamos respostas bem parecidas, destacando a parceria que deve existir na
relacdo entre eles, uma vez que um depende do outro para que haja um bom desenvolvimento

nas atividades da monitoria. Como podemos observar em suas falas:

“E importante a presenga do professor pois, € ele que deve repassar ao aluno- monitor em que area os alunos
estdo com dificuldades, quais assuntos, temas a serem estudados e orientar 0 monitor como ele pode fazer aos
atendimentos e atividades desenvolvidas na monitoria. (M1-resposta 7)

“E de grande importancia a relagdo entre professor da disciplina e o monitor. Ambos tém que estarem
alinhavados no ensino dos alunos, pois um completa a explicacdo do outro. Havendo essa parceria 0
desenvolvimento da turma sera positivo.” (M2-resposta 7)
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Para associarmos com nosso referencial tedrico, retomamos a colaboragdo do tedrico
principal Vygotsky, nos apresentando a ZPD, que é a Zona de Desenvolvimento proximal,
destacando a capacidade do aluno em fazer aquilo que ele de antemdo ja tem um
conhecimento prévio do que sera abordado. Em outras palavras podemos dizer que essa
mediacdo acontece entre o par mais desenvolvido que é o professor e 0 par menos experiente
que é o aluno-monitor, que consequentemente a isso ira também ser o auxiliador de sua turma
de monitoria, assumindo o papel de mediador.

A fim de nos pautarmos em teoria sobre as declara¢des acima, pedimos novamente a
contribuicdo de um dos nosso tedricos, Ferreira (2010), quando discorre sobre esse processo
de aprendizagem entre os pares, afirmando que na relagdo do aluno-monitor ao interagir
com o par mais experiente, isto contribui para que ele se torne essencial e ativo, revelando a
sua capacidade de cognicdo, ou seja, acontece a troca e absor¢do de novos conhecimentos no

convivio das praticas dessas atividades.

3.3 VisOes entre professores orientadores e alunos-monitores.

Nas acdes decorrentes das atividades entre aluno-monitor e professor mediador no
programa de monitoria encontram-se algumas visdes que podemos analisar nesse ultimo
subtopico do capitulo de analise, falaremos sobre o que identificamos de contrariedade na fala
dos professores orientadores e alunos-monitores quanto as questdes apresentadas e que mais
nos chamaram a atencdo em quesito de relevancia. Podemos destacar de antemdo que ndo ha
uma total contrariedade entre elas, mas que existem alguns pontos em que o professor relata
mais a fundo sobre as questdes e as possiveis visdes que devem ser encaradas pelos alunos-
monitores. Analisaremos entdo as mesmas perguntas que foram colocadas nos subtépicos 3.1
e 3.2.

Nas observacGes que podemos fazer a respeito da contrariedade das visbes entre
professores e monitores, notamos que existe diferenca apenas na linguagem que um grupo usa
em relacdo ao outro. Existe uma fala mais refinada e técnica na fala dos professores, ao
relacionarmos com a fala dos alunos-monitores percebemos literalmente que elas conversam
entre si, ndo havendo tantas divergéncias. As falas dos alunos complementam mais um pouco
do que os professores orientadores pensam a respeito das questfes levantadas no questionario,
assim como também ha um complemento por parte dos alunos-monitores com a mensagem

que os professores orientadores dizem a respeito dos temas. Para entendermos um pouco a
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respeito da pouca divergéncia e da falta de uma resposta oposta em relagdo aos grupos

entrevistados analisemos entdo algumas dessas falas nas comparac6es dos excertos abaixo:

“0O aluno monitor ¢ um instrumento na praxis da monitoria, pois, ele esta na condigdo de aluno e também de
alguém capaz de auxiliar o professor regente de uma determinada disciplina. Sendo assim, as relacdes que
cercam esse processo de aprendizagem- ensino- didatica - teoria- passa a ser um circulo de convivio académico
em que o aluno-monitor a cada semestre de experiencia vivenciada na monitoria estara melhorando a
assimilacdo dos contetidos justamente pelo empenho que tem em preparar sob a orientagdo do seu professor
atividades extras, dindmicas e propostas de envolvimento didatico-pedagdgica conforme a necessidade dos
alunos orientados.” (P1- resposta 1)

“Acredito que a monitoria contribui de forma positiva como por exemplo nos livros que o professor oferece ao
monitor e ao proprio livro usado em sala de aula, atividades extras e grupos de estudos oferecido pelo
monitor”(M1-resposta 1)

Ao analisarmos 0s excertos acima e relacionarmos com a contribuicdo de Frison e
Moraes (2010), observamos que elas interagem entre si, € concordam em partes com 0
referencial tedrico, que citamos anteriormente no inicio do paragrafo sobre a existéncia de
uma autorregulacdo na aprendizagem do aluno-monitor no seu engajamento nas atividades de
monitoria, Vvisto que essas atividades instigam o aluno-monitor a explorar e fluir o seu
desenvolvimento em um determinado conteddo proposto pelas disciplinas em que a monitoria
auxilia, respectivamente isto reflete na sua mudanca de postura, e o inclina a buscar e
reconhecer o aperfeigoamento e construcdo de uma didatica para si.

Nas duas visoes entre professor orientador e aluno-monitor em resposta a pergunta 01
acima, percebemos uma concordancia nas respostas, o que difere um do outro é a
especificidade da resposta do professor na pergunta. O professor explica e ressalta mais as
observacOes, dando mais propriedade na sua resposta. Na resposta do aluno M1 a sua Vvisdo
ndo esta contrapondo a visdo do professor, mas nota-se que ela é mais rasa, porém ndo existe
contrariedade entre elas, mas sim uma caréncia somente na elaboracdo da resposta. Adiante
com a nossa analise sobre os contrapontos mais proximos das visdes dos participantes da
pesquisa, analisemos agora a questdo de niumero 03, que relata sobre as melhorias e resultados
obtidos no programa e sua refletividade na vida social do aluno-monitor, na perspectiva de
uma formacdo critica. Sendo assim, analisemos o excerto do professor orientador P2 e do

aluno-monitor M2 a seguir.
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“Depende do modo de como o (a) monitor (a) vé o processo de ensino e aprendizagem. Se o (a) monitor (a)
pensa que é apenas um reforco e nédo reflete sobre o porqué das dificuldades daqueles (as) que buscam ajuda,
tudo ficara em um plano superficial. Mas se os (as) monitores (as) enxergarem além de um reforco comum,
pensando, por exemplo, nos motivos de tantas dificuldades, por que elas existem, como estes (as) alunos(as)
enxergam a lingua inglesa na vida deles (as), qual o historico destes (as) alunos(as) e todos estes
questionamentos mapeados e discutidos, talvez possam se tornar mais criticos no sentido de ser agente de
mudanca ao se tornar professor(a). Ao lidar com tais questionamentos poderdo quebrar parte das crencas
limitadoras e do modo como alunos(as) lidam com a lingua inglesa.”(P2-resposta 3)

“Sim, uma vez que muitas das questdes trabalhadas na disciplina estd relacionada ao nosso cotidiano,
principalmente por se tratar da lingua(guem) que indispensavel no nosso dia a dia. Por exemplo, em algumas
aulas trabalhamos acerca de preconceito que pessoas sofrem por causa da sua maneira de usar a lingua. As
questdes levantas fazem os alunos se posicionarem frente a teoria e a pratica” (M2-resposta 3)

Para compararmos 0s excertos da resposta 3 e buscarmos um didlogo entre o
referencial tedrico e a fala dos participantes retomamos novamente Nascimento e Barletta,
(2011), que discorrem que a construcdo da formagdo dentro do contexto da universidade
promove para 0 monitor o fortalecimento e desenvolvimento de sua autonomia, 0 contato com
as praticas e atividades proporcionam conhecimento para a sua aprendizagem,
consequentemente para a construcdo do processo de formacgdo docente do aluno-monitor.

Na comparacdo entre as duas falas dos participantes, notamos acima que fica
enfatizado pela visdo do professor orientador P2 que é necessario que haja uma percep¢do do
aluno-monitor quanto a sua posicao além da funcdo de monitor, como também a reflexdo que
o aluno-monitor deve fazer do porque de tais praticas, tais estudos, a que resultado deve
chegar, como ele vé o processo de aprendizagem. Essa postura deve ser assumida pelo aluno-
monitor para que de fato ele acompanha a mudanca que o programa almeja realizar em sua
formacdo. A visdo do aluno-monitor ndo se distancia muito da visdo do professor orientador,
€ mais objetiva e como percebemos novamente apresenta um pouco da fala do professor
também, quando se refere a posicdo que o aluno deve estabelecer e como utiliza o exemplo do
preconceito linguistico na maneira de como usar a lingua. Esse e outros temas relacionados a
lingua ajudam a construir a formagdo do aluno-monitor, o colocando a pensar de uma forma
critica a respeito dessas imposicoes.

Na ultima pergunta de analise desse tdpico que se discute sobre a importancia efetiva
do professor da disciplina de monitoria e dos coordenadores na busca do aluno-monitor por
sua autonomia na aprendizagem notamos que as falas dos participantes concordam mais uma
vez entre si, descrevendo que é de suma importancia que a presenca do professor da
disciplina seja acionada nas atividades que irdo compactuar para a melhoria da autonomia do
aluno-monitor. Percebemos também que essa presenca é importante para que haja uma

relacdo mais amigéavel e confiante entre os grupos, pois eles dependem de si em certos
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momentos, e mesmo que essa autonomia seja a busca a ser presenciada, ela é limitada se nao
houver o toque do par mais experiente nesse contato primario no conhecimento das novas

experiencias que surgirdo. Os excertos que comprovam essas constatacdes séo 0s seguintes:

“A presenga ¢ o didlogo de ambas as partes sdo imprescindivelmente necessarios para que qualquer forma de
divergéncia ou ‘desconfortos’ possam ser minimizados ¢ sanados durante o processo de monitoria.”(P1-
resposta 7)

“E importante a presenca do professor pois, ¢ ele que deve repassar ao aluno- monitor em que area os alunos
estdo com dificuldades, quais assuntos, temas a serem estudados e orientar o monitor como ele pode fazer aos
atendimentos e atividades desenvolvidas na monitoria.” (P2- resposta?)

“Penso que ¢ de grande importancia estar junto orientando e indicando leituras e didaticas. Neste semestre o
programa PIM se juntou ao programa PADI para fazermos reunides pedagogicas e leituras. Nao foi sempre
assim. Em alguns semestres os monitores(as) ficaram mais soltos devido ao volume de trabalho dos (as)
professores(as), mesmo diante disso houve ganhos, pois alguns ja me ajudaram na correcdo de exercicios
avaliativos e organizacgdo das minhas aulas, penso que é uma unido boa e uma confianca que vai sendo gerada.
Os (as) monitores (as) apreendem com os professores e tem uma caracteristica fantastica de solucionar
problemas. Podemos dizer que eles desenvolvem agéncia. Capacidade de agir e de se engajar para a solucéo
de problemas de aprendizagem”(P2- resposta 7)

“E de grande importancia a relacdo entre professor da disciplina e o monitor. Ambos tém que estarem
alinhavados no ensino dos alunos, pois um completa a explicagdo do outro. Havendo essa parceria 0
desenvolvimento da turma sera positivo.”(M2-resposta 7)

Para a nossa possivel sustentacdo teorica da relevancia dessas respostas dadas pelos
participantes da pesquisa, utilizamo-nos novamente de Nascimento e Barletta (2011),
reforcando que o convivio do aluno-monitor com a praxis da universidade e mais diretamente
com 0 seu engajamento no programa de monitoria para dizer que todas as atividades e
trabalhos realizados nesse meio fornece para o aluno-monitor experiéncias que irdo formando
as suas percepcdes e construindo de forma auténtica a postura que esse individuo esta
adquirindo no envolvimento e participacdo no processo de aprendizagem que é realizado
nessas condi¢des. A monitoria entdo possibilita para o aluno-monitor, a contribuicdo para essa
tdo esperada autonomia, colocando-o agir de forma com que o torne cada vez menos
independente de uma mediacgdo, pois 0 que antes era novo agora se torna um método ou
ferramenta para suas futuras aulas como professor.

Ao término dessa andlise nos dirigimos para as possiveis consideracdes finais sobre o
gue pesquisamos, como consta no conteddo desse trabalho acerca da funcdo de monitoria
atribuindo em suas praticas, atividades e tudo que a envolve, que designa a sua contribuicéo,
sendo esse suposto instrumento de apoio para a formacdo do aluno-monitor em uma

perspectiva para a docéncia .
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CONSIDERACOES FINAIS

A prética de monitoria em sua funcionalidade oferece condi¢bes necessarias para que
os envolvidos em sua prética estejam em contato direto com diversas atividades praticas e
tedricas, como também fornece auxilio indispensavel para a construcdo e aquisicdo de uma
bagagem didatico-pedagdgica significativa nas experiéncias que propiciam para o aluno-
monitor no meio em que se destina a ser realizada. Com base nos trabalhos, teorias e
experiéncias que tivemos para alcangarmos o objetivo dessa investigacdo e em comparacao
com outros estudos realizados nessa mesma perspectiva, conseguimos identificar que a
monitoria é um suporte relevante na formacdo académica e docente do aluno-monitor. A
monitoria € como um ensaio em uma experiéncia mais leve, pois mesmo que exija uma
postura e responsabilidade essenciais para o bom desenvolvimento das atividades, ela permite
ao aluno-monitor errar e aprender com 0s Seus Proprios erros Nesse percurso.

Para nos atentarmos mais ainda sobre essa contribuicdo e da efetividade dessa
perspectiva formativa docente que a monitoria pode exercer na vida académica e social do
aluno-monitor, é necessario que tenhamos em mente algumas observacdes a respeito de sua
comprovagdo. Sendo assim, a monitoria de fato so pode ter essa aceitabilidade como apoio se
houver um comprometimento ativo e participativo do aluno-monitor. Dessa forma exige que
aconteca acOes que serdo determinantes para a formagdo do sujeito, aléem de sua postura
espera-se do aluno-monitor, acdes de interesse pelo objeto de estudo, pelo conteudo, pelos
porqués de tais acontecimentos no trato dos temas relacionadas as aulas, sejam culturais ou
n3o. E preciso que o aluno-monitor se questione a respeito desses temas, dos acontecimentos
que envolvem, da problematica em estudar tal assunto, das diferentes visdes e realidades que
séo colocadas a sua frente.

Posto essas constatacfes, podemos entdo conversar e responder sobre a pergunta
problema deste trabalho: Como a monitoria pode exercer um papel formativo na perspectiva
social, académica, econdmica e até critica do Aluno-monitor? Para essa resposta nos
colocamos a pensar no meio em que vive 0 sujeito. Em primeiro momento em uma
perspectiva social o aluno-monitor insere a si mesmo em um determinado grau de presenca,
de posicdo, o colocando como peca importante nas suas préprias acbes sendo capaz de
transformar a sua prépria realidade. Na perspectiva académica o aluno-monitor tem
experiéncias e contato com o par mediador que é o professor, que repassa ndo s6 conteldos,

mas vivéncias, motivacoes, inspiracdes, posturas que podem ser absorvidas positivamente,
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como também a participacdo nas atividades, nas aulas, e em tudo a sua volta no ambiente
académico.

Ao pensarmos no aluno-monitor, na formacdo e busca pela autonomia que €
indissociavel a sua condicdo econdmica, idealizamos a monitoria como uma facilitadora
através ndo sO da ajuda remunerada que gera ganhos significativos e simbdlicos como
recompensa pelo seu trabalho, mas sobre o incentivo a profisséo, a valorizagdo do seu papel,
a realizacdo pessoal e consequentemente com uma formacdo docente e uma perspectiva de
vida mais justa. A formacao critica que a monitoria pode oferecer ao aluno-monitor passa pela
praxis em que ele esta inserido, indo além das atividades académicas, o contato com as
praticas, com as aulas, com o estudo do contetdo, com a cultura de ensino da lingua e os
acontecimentos que vivencia na participacdo no programa, fornecendo razdes para que o
sujeito se reconheca como participante e transformador em seu meio.

Todos esses atributos que a monitoria agrega para a formacédo do aluno-monitor esta
ligado intrinsecamente a uma perspectiva critica que o sujeito deve ter de si mesmo e de sua
formacdo. Em seu pensar sobre futuro, sobre o lugar que ocupa na sociedade, essas condicdes

sdo determinantes para que aconteca a diferenca que a profissdo de professor tanto almeja.
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ANEXO 1

COMO A MONITORIA PODE CONTRIBUIR DE MANEIRA DIDATICA E
PEDAGOGICA PARA A MELHORIA DA ASSIMILACAO DOS CONTEUDOS
PARA O ALUNO-MONITOR?

O APOIO FORNECIDO PELA MONITORIA E EFICIENTE PARA OS
ALUNOS COM DIFICULDADES NAS DISCIPLINAS DE LINGUA
INGLESA?

E POSSIVEL QUE OS RESULTADOS OBTIDOS NO ENGAJAMENTO NA
MONITORIA POSSAM REFLETIR NA VIDA SOCIAL E POLITICA DO
ALUNO-MONITOR, PARA A FORMACAO DE UM SUJEITO CRITICO?
QUAL A EXPECTATIVA INICIAL DO MONITOR AO INGRESSAR NO
PROGRAMA DE MONITORIA, ALEM DA AJUDA REMUNERADA?

EM UM BREVE RELATO, FALE SOBRE SUA EXPERIENCIA ANTES E
DEPOIS DE SE INSERIR NO PROGRAMA DE MONITORIA.

COMO O AMBIENTE ACADEMICO PODE PROPICIAR NOVOS
HORIZONTES E VISOES PARA O ALUNO-MONITOR QUE VIVE A
MARGEM DA DESIGUALDADE SOCIAL?

QUAL A IMPORTANCIA DA PRESENCA EFETIVA DO PROFESSOR DA
DISCIPLINA DE MONITORIA E DOS COORDENADORES NA BUSCA DO
ALUNO-MONITOR POR SUA AUTONOMIA NA APRENDIZAGEM?

CITE ALGUNS ASPECTOS QUE PODEM APRIMORAR A CONCEPCAO DE
MUNDO DO ALUNO-MONITOR NA RELACAO COM O PROFESSOR DA
DISCIPLINA E VICE-VERSA?

PENSANDO SOBRE LINGUA E LINGUAGEM, DE QUE FORMA A
MONITORIA POSSIBILITA O EMPONDERAMENTO NO DISCURSO DO
ALUNO-MONITOR FRENTE AS ADVERSIDADES SOCIAIS?

DE QUE MANEIRA A APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS ENTRE 0S
ALUNOS MONITORES E MONITORADOS PODEM SER DIFERENTE DA
UTILIZADA PELO PROFESSOR DA DISCIPLINA E ALUNO?
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ANEXO 2

1. COMO A MONITORIA PODE CONTRIBUIR DE MANEIRA DIDATICA E
PEDAGOGICA PARA A MELHORIA DA ASSIMILACAO DOS CONTEUDOS PARA O

ALUNO-MONITOR?

P. 1 R: O aluno monitor € um instrumento na
praxis da monitoria, pois, ele estd na
condicdo de aluno e também de alguém
capaz de auxiliar o professor regente de uma
determinada disciplina. Sendo assim, as
relagbes que cercam esse processo de
aprendizagem- ensino- didatica - teoria-
passa a ser um circulo de convivio
académico em que o aluno-monitor a cada
semestre de experiéncia vivenciada na
monitoria estara melhorando a assimilacéo
dos conteudos justamente pelo empenho que
tem em preparar sob a orientacdo do seu
professor atividades extras, dinamicas e
propostas de envolvimento  didatico-
pedagdgica conforme a necessidade dos
alunos orientados.

M. 1 R: Acredito que a monitoria contribui
de forma positiva como por exemplos nos
livros que o professor oferece ao monitor e
ao proprio livro usado em sala de aula,
atividades extras e grupos de estudos
oferecido pelo monitor.

P. 2 R: O(a)monitor(a) devem ter um preparo
minimo pedagdgico e didatico para que o0s
alunos(as) que buscam ajuda possam
entender melhor os contetidos. Para que o (a)
monitor (a) estejam preparados(as) para este
trabalho é necessario acompanhamento de
seus orientadores por meio de reunides,
leitura de textos e percep¢des pessoais do (a)
monitor(a). Também € necessario que haja
autonomia para buscar novas maneiras de
ensinar e ajudar com os conteddos sem
depender dos (as) professoras todo o tempo.
Muitos monitores(as) ja sdo alunos de estagio
supervisionado e ja transitam por textos que
esclarecem muito sobre o processo de ensino
e aprendizagem. Creio que muitas vezes 0S
(as) alunos (asO se sentem confortaveis com
0s (as) monitores(as) por pertencerem a uma
mesma classe, a de estudantes.

M. 2 R: Creio que a monitéria oferta uma
assimilacdo melhor dos conteddos, visto que
“cai” sobre o monitor a responsabilidade de
auxiliar uma turma. Por motivo da
responsabilidade, acabamos estudando mais
e buscando nos aprofundar no assunto. Além
de que estabelece um contato com a sala de
aula, mesmo que distinto da realidade da
educacdo béasica. Portanto, a monitoria
estabelece a relacdo de aprendizagem e com
a nossa futura area de atuacéo.
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2. O APOIO FORNECIDO PELA MONITORIA E EFICIENTE PARA OS ALUNOS COM
DIFICULDADES NAS DISCIPLINAS DE LINGUA INGLESA?

O programa de monitoria é essencial na
universidade, UFT. Conforme a nossa
realidade de campus, de Araguaina, 0 curso
de Letras disponibiliza algumas bolsas por
semestres para as disciplinas de L.l. Todavia,
entendemos que somente este suporte ndo é a
solugdo para a problemética que enfrentamos
corriqueiramente no curso, pois, a maior
parte de nossos alunos chegam a
universidade com muitas resisténcias quanto
a aprendizagem de lingua associado as
frageis construcdes linguisticas (leitura,
escrita, conversacdo) na lingua objeto. Creio
gue 0s monitores se empenham para que Seu
publico seja efetivamente alcancado,
melhorado. Até porque a aprendizagem de
qualquer lingua demanda tempo, préatica e
motivacao

M. 1 R: Sim, pois todos 0os monitores antes
de exercer sua funcdo é avaliado em uma
prova (escrita e oral) e apds a avaliacdo, o
monitor tem o suporte do professor que o
orienta em como sua monitoria pode ajudar e
melhorar aqueles que apresentam
dificuldades.

P. 2 R: Este apoio tem sido fundamental. O
anico impedimento que percebo é o tempo.
Muitos alunos que realmente precisam da
monitoria ndo se encaixam nos horarios e
isso dificulta bastante o processo. A
flexibilizacdo €& necessaria por parte dos
monitores(as) quando eles(as) podem fazé-la.
Percebo que os (as) alunos (as|) que
procuram a monitoria tem  melhor
rendimento a longo prazo. Acredito que é um
processo que envolve certa disciplina por
parte dos(as) alunos(as) que precisam de
ajuda para estudar. Tirar aquele tempo para
ser dedicar a matéria € um processo que pode
se estender para além dos muros da
universidade, adquirem autonomia depois.

M. 2 R: N&o posso responder em relagdo
com as disciplinas de lingua inglesa, uma vez
que foi monitor de “Introducdes aos Estudos
Linguisticos”, disciplina de nicleo comum.
Mas a monitoria, no meu periodo de
execucdo, foi eficiente, uma vez que o
namero de alunos reprovados na disciplina
diminuiu. Isso porque a turma era
participativa, ja aconteceu de haver 29 alunos
reunidos para participar da monitoria.

3. E POSSIVEL QUE OS RESULTADOS OBTIDOS NO ENGAJAMENTO NA
MONITORIA POSSAM REFLETIR NA VIDA SOCIAL E POLITICA DO ALUNO-
MONITOR, PARA A FORMACAO DE UM SUJEITO CRITICO?

Sim. Quando o aluno tem essa experiencia de
exercer a monitoria além deste estar

M. 1 R:  Acredito que sim, uma vez pelo
envolvimento do aluno no uso de uma lingua
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contribuindo na formagdo prépria, também
esta somando com outras vidas académicas
que levardo aqueles momentos de
monitoramento como forma de inspiracao,
um modelo.

diferente pode o ajudar a aumentar sua
autopercepgao como ser humano e cidadao e
além de ampliar seu conhecimento de mundo
ele tera um olhar critico pelo seu
conhecimento obtido através da monitoria.

P. 2 R:Depende do modo de como o (a)
monitor (a) vé o processo de ensino e
aprendizagem. Se o (a) monitor (a) pensa que
é apenas um reforco e ndo reflete sobre o
porqué das dificuldades daqueles (as) que
buscam ajuda, tudo ficar& em um plano
superficial. Mas se os (as) monitores (as)
enxergarem além de um reforco comum,
pensando, por exemplo, nos motivos de
tantas dificuldades, por que elas existem,
como estes (as) alunos(as) enxergam a lingua
inglesa na vida deles (as), qual o historico
destes (as) alunos(as) e todos estes
questionamentos mapeados e discutidos,
talvez possam se tornar mais criticos no
sentido de ser agente de mudanca ao se
tornar professor(a). Ao lidar com tais
questionamentos poderdo quebrar parte das
crencas limitadoras e do modo como
alunos(as) lidam com a lingua inglesa.

M. 2 R: Sim, uma vez que muitas das
questBes trabalhadas na disciplina esta
relacionada ao Nosso cotidiano,
principalmente por se tratar da lingua(guem)
que indispensavel no nosso dia a dia. Por
exemplo, em algumas aulas trabalhamos
acerca de preconceito que pessoas sofrem por
causa da sua maneira de usar a lingua. As
questdes levantas fazem os alunos se
posicionarem frente a teoria e a pratica

4. QUAL A EXPECTATIVA INICIAL AO

INGRESSAR NO PROGRAMA DE

MONITORIA, ALEM DA AJUDA REMUNERADA?

P. 1 R: Acho que quando o aluno decidi
passar pelo processo de entrevista e escrita
de um texto, tudo feito em lingua inglesa,
percebo que além de estar em busca de uma
bolsa remunerada, também esta na
expectativa de um auto avaliagdo do seu
desempenho e desenvoltura na disciplina.

M. 1R: Bem ao ingressar no programa de
monitoria notei que seria uma Otima
oportunidade de crescimento e

aprimoramento por estar em um contato
maior com a lingua inglesa e pela ajuda
diaria com o professor orientador e também
percebi seria benéfico para os alunos
aprenderem e a ter mais contato com a lingua
inglesa.

P. 2 R: Penso que procuram melhorar
didaticamente e também se véem aprendendo
bem mais, pois precisam ensinar e estudam
para ndo deixar a desejar. Melhoram a

M. 2 R:  Minha primeira expectativa era em
relacdo a docéncia, uma vez que nunca havia
ministrado aula. Durante a monitoria pude
desenvolver as  praticas pedagodgicas
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competéncia  linguistico-comunicativa e
melhoram a didatica. Tambeém desenvolvem
um senso de colaborag¢do e autonomia. Ja vi
monitores (as) muito ativos que construiam
graficos com os contetdos mais procurados e
as solucdes que eles(as) mesmos criavam.
Mas também javi monitores(as) que esperam
serem orientados todo o tempo e n&o
adquirem autonomia. Penso monitoria € um
ensaio para a docéncia num grau mais leve.

apresentadas no curso.

5. EM UM BREVE RELATO, FALE SOBRE SUA EXPERIENCIA ANTES E DEPOIS
DE SE INSERIR NO PROGRAMA DE MONITORIA.

P. 1 R: R: Como professor orientador posso
afirmar que tendo um aluno-monitor equivale
0 sentimento de apoio constante e auto-
avaliagéo.

M. 1 R: Bem, antes de me tornar monitora
de lingua inglesa sempre fui de ajudar os
colegas em sala de aula, ja dei aulas
particulares e ja fiz alguns abstracts na
universidade a fim de ajudar e ganhar um
dinheiro extra. Depois quando me tornei
monitoria embora eu j& ajudasse e tirasse
duvidas dos colegas e amigos, a monitoria
me ajudou a continuar buscando mais
conhecimento, melhoria e trouxe também
grandes reflexGes para a vida académica e
vida pessoal.

P. 2: R: Na minha posicdo de professora
orientadora sempre confiei aos monitores
(as) a tarefa de fazer o trabalho deles (as)
sem muita interferéncia. Mas sempre tive o
cuidado de perguntar aos alunos(as) que
frequentam a monitoria sobre como foram as
aulas e se estavam se sentindo mais
confiantes. Sempre ouvi respostas positivas e
muito poucas reclamacdes. Antes de me
inserir na monitoria achava que que havia
uma falha, pois o tempo é muito curto para
darmos conta de tudo. Com a monitoria
podemos dividir o trabalho propiciando mais
chances para os (as) alunos(as) que tem

M. 2 R: Somos seres que sdo afetados
facilmente, e a experiéncia nos afeta. Antes
da monitoria a relacdo ensino e
aprendizagem estava mais distante. J4 com a
monitoria pude observar de perto o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos.
Percebi que na docéncia a relacdo com a
educacdo ¢é distinta dependendo da pessoa, e
na monitoria ndo foi diferente, pois a
diferenca social e de formacdo afetava o
modo em que os alunos abstraia 0s
contetdos. Entdo, apdés a monitoria pude
observar e compreender a sutiliza que ¢é
ensinar.
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dificuldades ou querem ir além.

6. COMO O AMBIENTE ACADEMICO PODE PROPICIAR NOVOS HORIZONTES E
VISOES PARA O ALUNO-MONITOR QUE VIVE A MARGEM DA

DESIGUALDADE SOCIAL?

P. 1 :Em se tratando de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa, o0 ambiente
académico, a universidade publica é o ideal
local que qualquer aluno possa ter para
desenvolver suas habilidades e melhorar suas
competéncias na lingua alvo. Independente
da condicdo de alunado, ser ou ndo monitor,
remunerado ou ndo, ambos estdo e ocupam o
mesmo lugar na instituicdo de ensino porque
sdo académicos. Nas aulas de Lingua Inglesa
e na divisdo do curso entre as habilitacGes
(H1 e H2), os professores trabalham a lingua
em suas quatro habilidades especificas. As
formas de avaliacbes também se constroem
nas aptiddes da turma, nivel de L.I, e por
IS0, creio que mesmo estando as margens da
desigualdade é na universidade puablica que
realidades podem ser diferentes e barreiras
podem ser transponiveis. Ha laboratdrios,
bibliotecas, monitorias, aulas de atendimento
especial e as aulas curriculares da grade do
curso, em outras palavras, existe
possibilidade de melhoria.

M. 1 R: O ambiente académico é um lugar
que qualquer estudante pode ter acesso ao
conhecimento, através das pesquisas,
conversas compartilhas com professores, e
programas como PIMI, PIBID PIVIC que
ajuda esse aluno a se desenvolver melhor

P. 2 R: O saber gera poder. Se estudarmos
seremos mais capazes de formular nossos
pensamentos proprios. E quando estudamos e
ainda contribuimos para o crescimento de
outros colegas por meio de ajuda académica
estamos crescendo no campo profissional e
colaborativo. Na universidade podemos
convergir e divergir com embasamento e nao
apenas em achismo ou ideias superficiais. O
ambiente académico nos proporciona saberes
diferentes e contatos diversos. As leituras e
pesquisas podem trazer novos olhares. Um
aluno (a) com menor poder aquisitivo na
universidade é um grande avango. Na

tanto no campo académico quanto
profissional.
M. 2 R:  Nao soube elaborar uma resposta

para essa pergunta.
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universidade hd o acesso ao que Bordieu
chamou de capital cultural. Este capital
cultural nos coloca em posicdo menos
desigual. Antes apenas a classe alta tinha
acesso ao ensino superior, hoje observamos a
ascensdo das classes mais baixas aos saberes
que outrora s6 a classe alta possuia. Os (as)
monitores (as) acompanham de perto as
dificuldades oriundas de alunos, muitas vezes
com pouquissimo poder aquisitivo, que ja
chegam com indmeras dificuldades, e estes
(as)  monitores(as) aprendem a ter
sensibilidade com estes colegas que lutam
para dar conta com a ajuda deles(as).

7. QUAL A IMPORTANCIA DA PRESENCA EFETIVA DO PROFESSOR DA
DISCIPLINA DE MONITORIA E DOS COORDENADORES NA BUSCA DO
ALUNO-MONITOR POR SUA AUTONOMIA NA APRENDIZAGEM?

P. 1 R: A presenca e o didlogo de ambas as
partes sdo imprescindivelmente necessarios
para que qualquer forma de divergéncia ou
‘desconfortos’ possam ser minimizados e
sanados durante o processo de monitoria.

M. 1R: E Importante a presenca do
professor pois, é ele que deve repassar ao
aluno- monitor em que area os alunos estéo
com dificuldades, quais assuntos, temas a
serem estudados e orientar 0 monitor como
ele pode fazer aos atendimentos e atividades
desenvolvidas na monitoria.

P. 2 R: Penso que é de grande importancia
estar junto orientando e indicando leituras e
didaticas. Neste semestre o programa PIM se
juntou ao programa PADI para fazermos
reunides pedagogicas e leituras. Nao foi
sempre assim. Em alguns semestres o0s
monitores(as) ficaram mais soltos devido ao
volume de trabalho dos (as) professores(as),
mesmo diante disso houve ganhos, pois
alguns ja& me ajudaram na corre¢do de
exercicios avaliativos e organizacdo das
minhas aulas, penso que é uma unido boa e
uma confianca que vai sendo gerada. Os (as)
monitores  (as) apreendem com  0S
professores e tem uma caracteristica
fantastica de solucionar problemas. Podemos

M. 2 R: E de grande importancia a relacio
entre professor da disciplina e o monitor.
Ambos tém que estarem alinhavados no
ensino dos alunos, pois um completa a
explicacdo do outro. Havendo essa parceria 0
desenvolvimento da turma sera positivo.
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dizer que eles desenvolvem agéncia.
Capacidade de agir e de se engajar para a
solugéo de problemas de aprendizagem

8. CITE ALGUNS ASPECTOS QUE PODEM APRIMORAR A CONCEPCAO DE
MUNDO DO ALUNO-MONITOR NA RELACAO COM O PROFESSOR DA

DISCIPLINA E VICE-VERSA?

P.1 R: A iniciativa por elaborar e
desenvolver certas atividades com o0s
monitorandos, visto que o aluno-monitor
estd mais proximo, vivencia as dificuldades
dos académicos cotidianamente e logo
entende o0 que estes alunos gostariam de
experimentar e fazer para que a
aprendizagem se tornasse algo mais
prazeroso e envolvente.

M. 1R: Temas transversais, temas que
traz reflexdes sobre o que esta acontecendo
em nossa pais ou no mundo. Temas que traz
um olhar critico e que faz pensar a respeito.

P. 2 R: O (a) monitor (a) tem contato direto
e mais intimo com o (a) professor(a) , com o
material e 0 modo de agir e pensar dos (as)
professores(as). Desta forma podem fazer
analises e tecer suas proprias consideracdes
acerca de pontos altos e baixos do fazer
destes (as) profissionais. Ha uma construcéo
propria da identidade profissional a partir do
que € visto e analisado.

M. 2 R:  Em relagdo a minha professora,
houve uma parceria, onde a nossa relagédo
era simples e linear. Ambos buscavam
desenvolvimento da turma, assim tinhamos
reunibes onde os dois, principalmente
monitor, tinha autonomia para se expressar e
por em préticas suas metodologias. Além de
que a professora, por meio de nossas
discussdes, me ensinava além de conteudos
perspectivas de vida.

9. PENSANDO SOBRE LINGUA E LINGUAGEM, DE QUE FORMA A MONITORIA
POSSIBILITA O EMPONDERAMENTO NO DISCURSO DO ALUNO-MONITOR
FRENTE AS ADVERSIDADES SOCIAIS?

P. 1 R: Pelo simples fato de aprenderem uma
lingua franca, o inglés, sendo este o contexto
do nosso campus e curso de Letras,
verificamos que o aluno-monitor é capaz de
proferir suas proprias maneiras de articular
pensamentos em que ele ird manifestar seu
contexto local de fala e posicdo. Afinal, ser
um académico de universidade publica ja
exprime uma oportunidade de reverberar que

M. 1 R: A monitoria ira possibilitar o
empoderamento ao aluno monitor através da
comunicacdo exercida pelo uso da lingua
durante as aulas e eventos na universidade,
traz também uma mudanca em nosso
intelecto pois a lingua e a linguagem tem o
poder de comunicar, moldar e trazer
conhecimento que ajudara a debater ou a
lidar com as adversidades sociais do dia a
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ha formas de ascensédo proferidas pela
aprendizagem de uma determinada lingua.
Entretanto, o aluno também deve ser bem
regido por seus professores de L.l a néo
incentivarem determinadas praticas
alienadoras, colonizadoras que a historia
desse idioma nos remete. A questdo de
aprender e manipular a lingua requer também
discernimento de uso desta.

dia.

P. 2 R: Todos nds nos expressamos por meio
da lingua e da linguagem, elas sdo parte do
nosso ser. O mundo é constituido de
diferentes formas de pensar e agir. Os (as)
monitores(as) devem considerar os diferentes
perfis que procuram a monitoria e como eles
veem a lingua, a partir dessa consideracédo
aprendem a lidar com diferentes sujeitos e
suas dificuldades. Quando o (a) monitor(a)
consegue ajudar os outros (as) alunos (as) ha
um empoderamento, pois neste momento ele
(a) aumenta as possibilidades dos sujeitos
que buscaram ajuda e conseguiram, ou seja,
vale a pena ter este suporte. Muitas pessoas
precisam dele para dar conta de sobreviver
na universidade.

M. 2 R: Ao se tornar monitor o sujeito
ocupa um lugar de fala. Ao aprender mais
sobre o funcionamento da lingua e da
linguagem, temos um  lugar de
empoderamento Visto que somos tedricos da
linguagem, aos poucos vamos nos engajando
na sociedade e ganhando direito de nos
posicionar como teoricos, assim relacionado
a teorias com a realidade social.

10. DE QUE MANEIRA A APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS ENTRE OS ALUNOS
MONITORES E MONITORADOS PODEM SER DIFERENTE DA UTILIZADA
PELO PROFESSOR DA DISCIPLINA E ALUNQO?

P. 1 R: Acredito que essa maneira diferente
estd justamente pautada na oportunidade de
aproximacao que o aluno-monitor tem do
aluno- monitorado. Logo, suas frustacdes
poderiam ter sido semelhantes as formas de
viver uma aprendizagem de uma lingua. e
por isso afirmo que a relacdo de um aluno
monitor-monitorado é bem mais
transparente. Talvez porque o monitorado
sinta-se mais confortavel em socializar suas
duvidas com alguém que ainda vive certas
incertezas de estabelecer contato com a
disciplina e o professor desta. O aluno-

M. 1 R: A maneira que os conteldos séo
ministrados pelos alunos monitores é
diferente pois o monitor pode explicar
diversas vezes, e 0 aluno pode treinar naquilo
que ele esta com dificuldade, seja Reading,
speaking, writting ou listenning, isso ocorre
de forma diferente e o aluno tem mais tempo
em estudar e focar no que esta sendo
trabalhado. E o monitor pode criar Varios
steps de exercicios como pratica e meio de
ajudar esse aluno a melhorar .
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monitor tem uma forma de reforcar aquilo
que outrora foi lecionado para si em sala de
aula. Esse ato que reproduzir, mesmo que
seja em diferentes atividades, repetir € a
pratica e a praxis do futuro professor em
operagdo, em cadéncia evolutiva de
reafirmacédo de sua profisséo.

P.2 R:As vezes o0s (as) monitores(as)
constroem suas formas préprias de ensinar
justamente  por terem suas proprias
concepcdes do que é ensinar aprender lingua
ou por perceberem que quem procura a
monitoria precisa de algo mais técnico e
pontual. Muitas vezes os (as) professores(as)
sdo mais rapidos e menos técnicos, utilizam
diferentes  linguagens  (videos, textos,
musicas, poemas, debates) e os alunos
esperam algo mais técnico ou uma revisao do
ensino médio ou fundamental. Diante disso a
monitoria pode ser um ou varios degraus que
faltaram para subir a escada com mais
facilidade. Penso que tudo €é bem-vindo
quando a intencdo é ajudar. A monitoria
precisa oferecer o que os (as) alunos(as)
precisam naquele momento para tornarem-se
mais seguros.

M.2R: A LINGUAGEM... isso responde
a pergunta. A linguagem é diferente, pois
cada pessoa tem sua maneira de se apropriar
da linguagem, entdo mesmo que monitor e
professor da disciplina estejam falando do
mesmo conteldo, a forma de comunica é
distinta. Muitos alunos afirmam que “o jeito
de falar” do monitor ¢ diferente do professor
da disciplina, seja pelo motivo da fala do
professor seja mais tedrico ou ndo. Portanto,
a linguagem ¢é o principal fator da diferenca
de compreensdo dos conteudos. A professora
da disciplina afirmava que minha maneira de
comunicar com os alunos estava com “pé” de
igualdade, ou seja de forma mais simples e
sucinta assim facilitando a compreenséo.




