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RESUMO

SILVA, Denyse Mota da. PRATICAS DE LETRAMENTO EM LINGUA PORTUGUESA:
PERSPECTIVAS DE CRIATIVIDADE NO ENSINO FUNDAMENTAL. 2017. 289fl. Tese de
Doutorado em Letras. Universidade Federal do Tocantins — UFT, Araguaina, 2017.

O tema desta investigacdo tem como objeto as praticas pedagdgicas criativas
desenvolvidas no ensino de portugués,partindo da inquietagdo de pensar a escola para o
século XXl,alinhando-se as necessidades de uma educacao formadora e transformadora,e
de cidadaos conscientes e atentos de seu papel pessoal,social e planetario na sociedade.
Esta Tese possui 0 objetivo geral de avaliar se a pratica pedagégica de uma professora de
Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental apresenta indicios de
criatividade, considerando o arcabouco tedrico da Escola Criativa, da Teoria da
Complexidade, do Letramento e da Ecoformacdo, convergindo para Configuragbes
Transdisciplinares. A pesquisa pauta-se num viés inter e transdisciplinar agregando uma
frente tedrica-metodolégica das mais reperesentivas. Para que isso fosse possivel
realizamos uma pesquisa quantiqualitativa (VASCONCELOS, 2008), a partir dos
procedimentos do Estudo de Caso (MARTUCCI, 2001). O Trabalho insere-se no contexto
da Complexidade (MORIN, 2001); da Transdisciplinaridade (NICOLESCU, 2008); da
Ecoformagdo (MORAES, 2004); do Letramento (STREET, 2007; 2014). O intuito foi
perceber que essas teorias permitem a emergéncia de uma Escola Criativa a partir do que
nos apresenta Torre (2009; 2013). A metodologia se apresenta como interdisciplinar
(MORIN, 1997; 2001; FAZENDA, 2003; 2008; ALBUQUERQUE, 2009). A pesquisa realizou-
se no Colégio Adventista de Araguaina, Estado do Tocantins, intercalando levantamento
bibliografico e pesquisa de campo, que se realizou nas classes do 6° ao 9° anos do Ensino
Fundamental, envolvendo uma professora de Lingua Portuguesa que atende a um total de
165 alunos. Na geragado dos dados, foi utilizado o instrumento de valoracdo do grau de
desenvolvimento criativo de instituigbes educativas, o VADECRIE. As teorias abrangem
Educacéao, Escola Criativa, Criatividade, Interdisciplinaridade, Transdisciplinaridade, Lingua
Portuguesa, Pratica Pedagdgica, Letramento, Novos Estudos do Letramento, Ecoformacao,
Teoria da Complexidade; dentre outras. Dessa forma, foi possivel adquirir os subsidios
tedricos necessarios para trabalhar cada uma dessas categorias, visando a identificar a
emergéncia de uma escola que promova uma educacao capaz de formar pessoas que
possam interferir no cenario preocupante desse século XXI. Os resultados permitem aferir
que a criatividade na sala de aula, na disciplina de Lingua Portuguesa, € um processo da
docéncia que intenta ultrapassar as fronteiras de uma pratica pedagdgica tradicional
radicada no imaginario das instituicdes,principalmente nas aulas de leitura e interpretagao;
que o Letramento tem uma contribuicdo importante, notadamente na acdo de uma
professora de Lingua Portuguesa; que a Criatividade constitui-se num novo modo de fazer
educagdo, conectando saberes entrelacados na dindmica do social, cultural e
ecossistémico.

Palavras chave: Escola Criativa; Letramento; Complexidade; Transdisciplinaridade;
Ecoformacéo.



ABSTRACT

The theme of this research is the creative pedagogical practices developed in the teaching of
Portuguese, starting from the restlessness of thinking the school for the XXI century, aligning
itself with the needs of a formative and transforming education, and of conscious and
attentive citizens of its role personal, social and planetary in society. This thesis has the
general objective of evaluating if the pedagogical practice of a Portuguese Language teacher
in the final years of Elementary School presents signs of creativity, considering the
theoretical framework of the Creative School, Complexity , Literature and Ecoformation,
converging to Transdisciplinary Settings. The research is based on an inter and
transdisciplinary bias, adding a theoretical-methodological front of the most repercussions.
For this to be possible, we performed a quantitative research (VASCONCELOS, 2008),
based on the case study procedures (MARTUCCI, 2001). The paper is part of the
Complexity Theory (MORIN, 2001); of Transdisciplinarity (NICOLESCU, 2008); of
Ecoformation (MORAES, 2004); of Literature (STREET, 2007, 2014). The intention was to
realize that these theories allow the emergence of a Creative School from what Torre
presents to us (2009, 2013). The methodology is presented as interdisciplinary (MORIN,
1997, 2001, FAZENDA, 2003, 2008, ALBUQUERQUE, 2009). The research was carried out
at the Adventist College of Araguaina, State of Tocantins, interspersing a bibliographical
survey and field research, which was carried out in the grades 6 through 9 of Elementary
School, involving a Portuguese Language teacher who attends a total of 165 students. In the
data generation, the VADECRIE was used to evaluate the degree of creative development of
educational institutions. Theories include Education, Creative School, Creativity,
Interdisciplinarity, Transdisciplinarity, Portuguese Language, Pedagogical Practice,
Literature, New Studies in Literature, Ecoformation, Theory of Complexity; among others. In
this way, it was possible to acquire the theoretical subsidies necessary to work each one of
these categories, in order to identify the emergence of a school that promotes an education
capable of training people that can interfere in a qualitative way in the worrisome scenario of
this XXI century. The results show that creativity in the classroom in the Portuguese
Language is a process of teaching that tries to overcome the boundaries of a traditional
pedagogical practice rooted in the imaginary of institutions, especially in reading and
interpreting classes; that the Literature has an important contribution, notably in the action of
a teacher of Portuguese Language; that Creativity is a new way of doing education,
connecting knowledge intertwined in the dynamics of social, cultural and ecosystemic.

Keywords: Creative School; Literature; Complexity; Transdisciplinarity; Ecoformation.



RESUMEN

El tema de esta investigacion tiene como objeto las practicas pedagdgicas creativas
desarrolladas en la educacion portugués, partiendo de cuidar pensar en la escuela para el
siglo XXI, en consonancia con las necesidades de una educacion y de fabricacion formativa,
y los ciudadanos conscientes y conscientes de su papel personal, social y planetario en la
sociedad. Esta tesis tiene como objetivo general de la evaluacion de la practica pedagogica
de un profesor de lengua portuguesa de los ultimos afnos de la escuela primaria tiene la
creatividad de las pruebas, teniendo en cuenta el marco tedrico de la Escuela Creativa de la
complejidad, la alfabetizacibn y ecoformacion, convergiendo Configuraciones
Transdisciplinares. La investigacion se pauta en un sesgo inter y transdisciplinar agregando
un frente tedrico-metodoldgico de las mas repercuentivas. Para que esto fuera posible
realizamos una investigacién cuantiqualitativa (VASCONCELQOS, 2008), a partir de los
procedimientos del Estudio de Caso (MARTUCCI, 2001). El trabajo se inserta en el contexto
de la Teoria de la Complejidad (MORIN, 2001); de la Transdisciplinariedad (NICOLESCU,
2008); de la Ecoformacién (MORAES, 2004); de la lectura (STREET, 2007; 2014). La
intencion fue percibir que esas teorias permiten la emergencia de una Escuela Creativa a
partir de lo que nos presenta Torre (2009, 2013). La metodologia se presenta como
interdisciplinar (MORIN, 1997; 2001; FAZENDA, 2003; 2008; ALBUQUERQUE, 2009). La
investigacion se llevo a cabo en el Colegio Adventista de Araguaina, Estado de Tocantins,
intercalando bibliografica y de campo de la investigacion, que tuvo lugar en los grados 6° a
9° grados de la escuela primaria, que implica un maestro del lenguaje Inglés sirve un total de
165 estudiantes. En la generacién de los datos, se utilizé el instrumento de valoracién del
grado de desarrollo creativo de instituciones educativas, el VADECRIE. Las teorias incluyen
Educacion, Escuela de Creatividad, creatividad, interdisciplinario, transdisciplinario,
portugués, practica docente, Alfabetizacion, nuevos estudios de alfabetizacion,
ecoformacion, Teoria de la Complejidad; entre otras. De esta forma, fue posible adquirir los
subsidios tedricos necesarios para trabajar cada una de esas categorias, buscando
identificar la emergencia de una escuela que promueve una educacion capaz de formar
personas que puedan interferir de forma cualitativa en el escenario preocupante de ese siglo
XXI. Los resultados permiten evaluar la creatividad en el aula, en la disciplina de la Lengua
Portuguesa, es un proceso de ensefianza que trata de superar los limites de una practica
pedagdgica tradicional arraigada en la imaginacion de las instituciones, incipalmente en las
aula de lectura e interpretacion; que la alfabetizacion tiene una contribucién importante,
sobre todo en la acciéon de una profesora de portugués; que la Creatividad se constituye en
un nuevo modo de hacer educacion, conectando saber entrelazados en la dinamica de lo
social, cultural y ecosistémico.

Palabras claves: Escuela Creativa; Lector; Complejidad; Transdisciplinariedad;
Ecoformacion.
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INTRODUGAO

Considerando a emergéncia de uma sociedade marcadamente utilitarista,
quando as relagdes interpessoais, em todas as esferas, sustentam-se de forma
volatil devido, dentre outros motivos, aos avangos tecnoldgicos que se desenvolvem
numa velocidade quase imperceptivel, tornando o “hoje” em “ontem” sem que sequer
tenhamos nogao do que ocorre. Essa situacao reflete-se na vida de todos nds, com
resultados imprevisiveis, atuando com mais intensidade nas subjetividades, tanto
individual quanto social, numa dialética em que os construtos que servem de
sustentacao ideoldgica nos levam a questionarmos se temos a nogao real do rumo
que estamos tomando.

Nesse sentido, e tendo em vista questdes educacionais que se entrelagam na
dindmica de uma conjuntura atual, social, filoséfica e antropologicamente complexa,
em que as teorizagdes ja ndo dao conta de atender as expectativas humanas,
desenvolvemos uma pesquisa que busca justamente refletir acerca dessas
‘emergéncias”, na tentativa de entender alguns “porqués”, “para que” e “como”, da
pratica pedagdgica e educativa de uma Professora que leciona num colégio
particular, de cunho religioso, situado na cidade de Araguaina, Tocantins. O intuito é
perceber se em suas acbes na sala de aula a docente estabelece conexdes
metatedricas em que a Criatividade, a Transdisciplinaridade e a Ecoformacao, em
responsividade com o Letramento (ou os Novos Estudos do Letramento - NEL),
apresentam caracteristicas ou indicios de uma Escola Criativa'.

A investigagdo, uma pesquisa qualitativa e quantitativa, simultaneamente,
realizou-se como desenvolvimento de uma Tese de Doutoramento, defendendida
agora em 2017, no Programa de Pés Graduagdo em Letras — PPGL - da
Universidade Federal do Tocantins, UFT. Trata-se, pois, de um trabalho empirico,
que materializou um didlogo com uma frente tedrica ampla, cujo resultado
descrevemos, discutimos e analisamos ao longo do texto que ora apresentamos.
Dessa forma, a complexidade e sua abrangéncia tedrica formam um construto com
forte conotacao Inter e Transdisciplinar, reproduzidas na dindmica do que Saturnino

de La Torre, no conjunto de sua obra, nomeia como “Escola Criativa”.

! Dependendo da relevancia que as categorias de analise assumem no transcorer da escrita,

utilizamos maiuscula ou minuscula na escrita.
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Essa “Escola Criativa” € um novo e valoroso modelo conceitual pelo qual o
ensino e a aprendizagem apresentam-se como uma epistemologia cognitiva,
convergindo a para a transdisciplinaridade, a ecoformagdo e a ética planetaria.
Segundo La Torre (2009), ndo podemos continuar educando com modelos baseados
em curriculos instrutivos do século passado, desconsiderando as pessoas, suas
subjetividades, axiologias, atitudes e responsabilidades. Afinal, uma educacéo
criativa, transdisciplinar e ecoformadora, apresentam-se como uma realidade,
articulados aos conhecimentos cientificos, a partir do momento em que apreciamos
valores humanos, sociais, éticos e estéticos no contexto sociocultural no qual
atuamos.

Argumentando acerca do cenario teédrico-pratico do que seria uma Escola
Criativa do século XXI, Torre e Zwierewicz (2009) entendem que essa € uma escola
que deve preparar a partir da vida e para a vida, partindo das problematicas reais
mais do que de temas justapostos, priorizando o desenvolvimento de uma
consciéncia de harmonizacéo pessoal, social e planetaria. E, pois, segundo esses
autores, uma Escola interessada em formar pessoas resilientes, socialmente
empreendedoras e criativas, capazes de transformar as situacbes adversas em
oportunidades para o bem-estar local e universal.

Essa “Escola Criativa” assume uma visdo ecossistémica e transdisciplinar,
conscientizando e demarcando o tipo de educacgao que se busca. Uma educagao em
que as potencialidades da criatividade fardo toda diferenca, em contraponto a
educacdo pautada nos contornos do paradigma tradicional, resgatando,
reconhecendo e promovendo potenciais inovadores em valores humanos. Ademais,
essa educacao € possivel porque a escola onde ela se dissemina, prioriza uma
pedagogia de projetos criativos e ecoformadores. Para Torre (2009), o diferencial
destes projetos ndo estd na tematica, que pode mesmo ter um aspecto
eminentemente curricular, mas na abordagem e no fato de significarem um passo
em direcdo a outra maneira de educar, contribuindo para uma pratica educativa
inovadora e criativa, articulada a promocdo do bem-estar pessoal, social e
planetario.

Considerando que um dos imperativos dos sistemas de ensino, ndo somente
no Brasil, mas em paises dos continentes europeu e americano, € educar para uma
vida planetaria, isto é, promover formas de intervengdo numa realidade em que o

“ter” se sobrepde ao “ser”, nossa pesquisa, nesse sentido, se justifica. Isso porque a
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Tese que defendemos se insere no contexto da Complexidade como fundamento da
consecucao de uma Pratica Pedagodgica Transdisciplinar (MORIN, 2001) e Sensivel
(BORTONI RICARDO, 2014). O intuito & verificar como essas teorias permitem a
emergéncia de uma Escola Criativa a partir do que nos apresenta Torre (2009;
2013).

A metodologia que permitiu a realizagdo do trabalho se configura como
interdisciplinar (MORAN, 2001; FAZENDA, 2003; 2008; ALBUQUERQUE, 2009),
abrangendo pesquisa quantiqualitativa e Estudo de Caso (LUDKE E ANDRE,1986;
ANDRE, 1995; VASCONCELOS, 2008). Levantamento bibliografico, ou seja,
estudos tedricos e também pesquisa de campo, constituem procedimentos
metodoldgicos que possibilitaram um didlogo abrangendo a Teoria da
Complexidade, a Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade na concepgao de
Edgar Morin e Basarad Nicolescu. A pesquisa realizou-se no Colégio Adventista de
Araguaina, estado do Tocantins. O trabalho de campo, iniciado em Fevereiro de
2015 foi concluido em Maio de 2016, e se desenvolveu nas classes do 6° ao 9° anos
do Ensino Fundamental, ou seja, segundo ciclo, envolvendo uma Professora de
Lingua Portuguesa que atende um total de 165 alunos.

Em nossa pesquisa trabalhamos com a premissa de que o Professor de
Lingua Portuguesa, ao promover um ensino no contexto da Complexidade, realiza
uma Pratica Pedagogica que tende para a Transdisciplinaridade, promovendo uma
educacao que se aproxima dos principios da “Escola Criativa”, tendo em vista essa
categoria epistemologica a partir do que nos apresenta Saturnino de la Torre.
Ressaltamos ainda, que o estudo realizado abrange uma frente tedrica vasta e faz
uso de multiplas categorias de analise, mas a énfase esta nas concepgdes teodricas
do Instrumento de Valoracdo do Desenvolvimento Criativo das Instituicbes
Educativas - Vadecrie, que perpassa toda a descri¢do e analise dos dados.

Nessa perspectiva,trabalhamos os conceitos de Educacao,Escola Criativa,
Criatividade, Interdisciplinaridade, Transdisciplinaridade, Lingua Portuguesa, Pratica
Pedagdgica, Letramento, Subjetividade, Ecoformacédo,Complexidade, dentre outros,
possibilitando os subsidios tedricos necessarios para trabalhar cada uma dessas
categorias, no ambito de uma escola que promova uma educagéo capaz de formar
pessoas que possam interferir positivamente no cenario preocupante deste século
XXI.
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No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos, nossa pesquisa situa-
se como quantiqualitativa mediante um Estudo de Caso. Segundo Martucci (2001), a
abordagem qualitativa de pesquisa aciona alguns pressupostos envolvendo a
natureza da sociedade humana, abrangendo as ciéncias sociais, explicitando a
compreensao tedrica e metodolégica de seus diferentes tipos de estudo. Para
Vasconcelos (2008), enquanto promotora de novos conhecimentos, a pesquisa deve
ser considerada ndo somente qualitativa, mas quantiqualitativa, uma vez que aciona
os dois aspectos , numa abordagem interdisciplinar.

Enquanto modalidade de pesquisa, o estudo de caso, segundo Ludke e André
(1986), pode ser conceituado como uma metodologia com a escolha de um objeto
de estudo abordando casos individuais. Segundo Lima et all (2012, p. 384), o estudo
de caso “[..] Visa a investigagdo de um caso especifico, bem delimitado,
contextualizado em tempo e lugar para que se possa realizar uma busca
circunstanciada de informagdes”. Para Yin (2001), o estudo de caso compreende
uma pesquisa empirica. Concebe, ademais, uma metodologia abrangente, com um
planejamento consistente, e rigor nas coletas e analise dos dados. “Pode incluir
tanto estudos de caso unico quanto de multiplos, assim como abordagens
quantitativas e qualitativas de pesquisa”, conforme Lima et all (2012, p. 385).

Para definir e conceituar “Escola Criativa”, recorremos a tedricos que
transitam nesse cenario epistemoldgico, com destaque para Saturnino de la Torre, a
partir dos estudos promovidos mediante os trabalhos realizados na Rede
Internacional das Escolas Criativas RIEC% De acordo com Torre (2009), a Escola
Criativa se movimenta numa perspectiva diferenciada, a partir das contribuicdes da
RIEC. Para esse autor, a ética criativa vai muito além da viséo individual, sinalizando
uma perspectiva organizativa comunitaria, social e autopoiética.

Nesse sentido, Torre (2008), amplia suas argumentagdes afirmando que a
criatividade no ambito da educacgao escolar esta além dos potenciais individuais,
buscando o coletivo. Em outro momento, Torre (2005), adverte que a criatividade sé
tem sentido quando vista como propulsora de transformagao naquilo e, ou mesmo
naquele no qual se faz presente, isto €, a sua grande contribuicdo é se voltar para o

social. Nao obstante, “[...] na criatividade nao basta saber ou saber fazer; é

2 Segundo Sousa e Silva (2015, p. 119), tendo como base os referenciais de transdisciplinaridade,
criatividade e ecoformagédo, a RIEC estimula a participacdo de professores experientes e sem
experiéncia na docéncia, visando construir coletivamente e colaborativamente propostas educativas
inovadoras e criativas.
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necessario sentir, emocionar-se, entusiasmar-se. E transformar-se e modificar o
meio, é deixar sua marca nos outros. E por isso que a criatividade auténtica é
convidada a ser social” (TORRE, 2005, p. 12). Dessa forma, a criatividade ndo € um
estado, mas um processo que, segundo o autor, se propaga em quatro etapas: 1)
consciéncia do que é essa criatividade; 2) contextualizagdo e problematizagao; 3)
polinizagdo da criatividade pela inovagao curricular; e 4) expressdo, comunicagao,
avaliacao da criatividade, atuando na perspectiva de uma escola criativa que vise ao
social em todas as suas dimensdes.

Partindo de tais premissas, é possivel percebemos que a criatividade na sala
de aula € um processo que vai muito além de uma pratica pedagdgica
tradicionalmente arraigada no imaginario das instituicdes. E, pois, uma nova forma
de fazer educacgao, valorizando e promovendo uma formagao além das praticas
tradicionais, numa perspectiva transdisciplinar, conectando saberes entrelacados na
dindmica do social, cultural e ecossistémico. Logo, para que tenhamos escolas
criativas precisamos avancar além da criatividade na sala de aula, promovendo
acdes catalizadoras do ser, sentir e fazer, numa acido coletiva e harmoénica,
estabelecendo agbes formativas das subjetividades individuais e sociais,
promovendo uma sociedade sustentavel que possa enfrentar e vencer os desafios
de uma mundializagao que tende a valorizar o ter em detrimento do ser.

No tocante a Teoria da Complexidade e da Transdisciplinaridade, Santos
(2008) dimensiona sua incidéncia em consequéncia do avanc¢o do conhecimento e
do desafio que a sociedade globalizada coloca para o século XXI, percebendo que
seus conceitos contrapéem-se aos principios cartesianos (DESCARTES, 1973), de
fragmentagcdo do conhecimento e dicotomia das dualidades, pressupondo outras
formas de pensar os problemas contemporaneos, tendo em vista os ensinamentos
de Morin (1998; 2001). Para Santos (2008), a fragmentagdo do conhecimento se
generaliza e se reproduz por meio da organizagdo social e educacional,
configurando o modo de ser e pensar a partir das relagdes intersubjetivas. Ademais,
a Teoria da Complexidade (MORIN, 2001) e da Transdisciplinaridade (NICOLESCU,
2008), ao propor a religagdo dos saberes compartimentados, oferece uma
perspectiva de superagao do processo de atomizagao.

Portanto, e segundo Santos (2008), a Complexidade e a Transdisciplinaridade
séo correntes tedricas que se encontram ainda em fase de construgao, porém, ja se

observa um expressivo numero de educadores que recorrem a seus conceitos, como
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também se observam nucleos de docentes pesquisadores nas universidades
comegando a se organizar nos niveis local e nacional. Nao obstante, Santos (2008)
argumentando acerca do Pensamento Complexo e da Transdisciplinaridade em
Edgar Morin, estabelecendo conexdes com a teoria transdisciplinar de Basarab
Nicolescu (2008; 2009), partindo do pressuposto de que a atual estrutura
educacional, sedimentada com base em principios seculares, vem contribuindo
decisivamente para que os professores exercam uma pratica docente insuficiente
para uma efetiva compreensdao do conhecimento, contribuindo para que muitas
vezes suas respostas nao satisfagam as indagagdes dos alunos, tais como: “por que
tenho que aprender isso?”

Segundo Morin (2001), a Complexidade nos convida e convoca para uma
notavel reforma do pensamento, semelhante aquela produzida nos padroes
paradigmaticos copernicano. Com efeito, para Morin (2001), o Pensamento
Complexo gravita em torno de trés desafios: 1) a relagdo entre a ordem, a desordem
e a organizagao; 2) a questao da separabilidade ou a distingdo entre separabilidade
e nao-separagao; 3) e o problema da logica, de onde podem ser identificadas as trés
vertentes do Pensamento Complexo. “Discutir sem dividir’, a palavra complexus
retira dai seu primeiro sentido, ou seja, "o que é tecido junto". Pensar a
complexidade é respeitar a tessitura comum, o complexo que ela forma pra além de
suas partes (MORIN, 2001, p. 4).

A segunda linha fundamental, identificada por Morin (2001), é a
imprevisibilidade. Para esse autor, um pensamento complexo deve ser capaz de nao
somente reorganizar, mas de criar uma postura em relagdo a incerteza. Isso porque
as ciéncias fisicas, que descobriram a incerteza, encontraram estratégias para lidar
com ela, utilizando a estatistica, por exemplo. A eletrbnica permite alcancar
resultados de grande precisdo, em termos de conhecimento desse mundo flutuante.
O pensamento capaz de lidar com a incerteza existe no dominio das ciéncias, mas
nao nos ambitos social, econdmico, psicoldgico e histérico.

E ainda de Morin (2001) a premissa de que o terceiro ponto é a oposicdo da
racionalizagao fechada a racionalidade aberta. A primeira pensa que é a razdo que
estd a servico da logica, enquanto a segunda imagina o inverso. Racionalizar,
segundo Morin, significa acreditar que, se um determinado sistema €& coerente é

eficaz e por isso nao precisa de ser verificado, pois “[...] Vivemos sob o império de
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ideias racionalizadoras, que n&o conseguem se dar conta do que acontece e
privilegiam os sistemas fechados, coerentes e consistentes (MORIN, 2001, p. 6).

Sendo assim, a ciéncia econbmica e a matematica sdo exemplos de
racionalizagao fechadas, camuflando a percepcéo das paixdes, a vida, a carne dos
seres humanos. Por isso, € incapaz de fazer previsbes quando surgem eventos
inesperados. A Transdisciplinaridade, nessa perspectiva, € uma nova forma de
intervencao sistémica em relagcdo aos modelos de educacgao para o século XXI, além
da Interdisciplinaridade, Multidisciplinaridade e da Pluridisciplinaridade, sendo eixos
de um mesmo arco e agregando os aspectos convergentes da Ecoformacéo e dos
Letramentos.

Essa configuragao epistemoldgica aciona sujeitos e subjetividades mediante
0s aportes que interagem no e com o universo, promovendo uma educacgao criativa ,
uma vez que esse mesmo universo se constituiu como um organismo vivo de
engendramentos superiores. Nessa perspectiva, a propriedade que emerge diz
respeito a informagdo e aos conhecimentos a serem gerados, promovendo uma
educacao , numa conexao entre as partes e o todo, o que é fundamental quando se
busca alternativas de intervencao para que as pessoas se humanizem a partir da
educacgao.

Isso porque acreditamos, assim como Almeida, Sousa e Araujo (2016), que é
no ambito das relagdes entre subjetividade individual (Professores) e social
(Instituicdes de Ensino), que evoluimos de um sistema educativo a outro, de modo
estreitamente interconectado que se constréoi a partir do conhecimento
historicamente adquirido que as escolas proporcionam. Afinal, € na trama das
configuragdes intersubjetivas que os autores citados percebem que o universo e sua
extraordinaria coeréncia possibilitam ao homem desvendar, dentre outras
descobertas, a imperiosa necessidade de estabelecer o didlogo necessario para a
continuidade da vida em todas as suas possibilidades.

Dito isso, retomamos os objetivos da RIEC e de seus membros, dentre os
quais destacamos Saturnino de la Torre, Jodo Henrique Suanno, Marilza Vanessa
Rosa Suanno e Maria José de Pinho, entendendo que é necessario langarmos um
olhar criativo que nos permita perceber cada uma das singularidades de nossas
criangas, adolescente e jovens, fazendo de nossa pratica docente uma forma de
reforco e de sensibilizagdo no que tange a identificagdo das potencialidades de cada

um. Ademais, acreditamos que essa visdo, Transdisciplinar, Criativa e
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Ecoformadora, permite a ndo segmentacdo do conhecimento, mas sim a
possibilidade de criarmos e vivenciarmos mecanismos que venham garantir uma
educacao e um desenvolvimento sustentavel, que possa intervir positivamente na
conservacgao e preservacao da vida terrena.

Nessa perspectiva, e considerando a imperiosa necessidade de se “Educar
na Criatividade”, Torre e Violant (2010) partem do pressuposto de que essa agao se
materializa, inicialmente, quando preparamos alunos e alunas para viver em uma
sociedade democratica e plural, na qual a convivéncia entre culturas e crencas
diferentes seja uma realidade. Aqui aspectos como alteridade,atitudes
transdisciplinares, entusiasmo, alegria, satisfagdo, empenho, boa vontade, aceitagéo
das diferencas, tudo isso no ambito da Teoria da Complexidade, contribuem para a
disseminagao de valores, liberdade e autonomia diante da incerteza. Nesse sentido,
e ao vivenciarmos e praticarmos a complexidade, a flexibilidade cognitiva e mental e
a originalidade, seremos uteis aos nossos “outros” (ALMEIDA, 2015), permitindo-
Ihes trilhar as veredas de seu proprio viver.

Para tanto, indagamos, buscando compreender, como se caracterizam as
praticas pedagoégicas e de letramento de uma professora de Lingua
Portuguesa e até que ponto sua pratica permite considera-la na perspectiva de
uma Educac¢ao Transdisciplinar. Partindo dessas premissas, nossa pesquisa tem
como principal objetivo, avaliar se a pratica pedagégica de uma professora de
Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental apresenta indicios de
criatividade, considerando o arcaboucgo tedrico da Escola Criativa, da Teoria da
Complexidade, do Letramento e da Ecoformacéo, convergindo para Configuragdes
Transdisciplinares.

Para isso, delimitamos o0s seguintes objetivos especificos: 1) Utilizar
indicadores do instrumento Vadecrie para avaliacao e evidéncias das caracteristicas
de uma Escola Criativa na percepgao dos gestores, pais e docentes das classes do
6° ao 9° anos do Ensino Fundamental; 2) Conhecer a percepc¢do e o perfil dos
estudantes dos 6° ao 9° anos do Colégio Adventista de Araguaina sobre o Colégio
Adventista, identificando sua relagdo com a escola Criativa. 3) Descrever as praticas
pedagdgicas e de letramento da Professora de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° anos
do Colégio Adventista de Araguaina, identificando indicios de criatividade na
percepcao da professora e dos alunos; 4) Analisar e correlacionar os aspectos

criativos presentes na escola com os novos estudos do letramento, para identificar
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se a pratica pedagdgica da Professora de Lingua Portuguesa apresenta indicios da
transdisciplinaridade; 5) Perceber e identificar se ha praticas ecoformadoras no
Colégio Adventista de Araguaina e suas contribuicbes para uma pratica pedagdgica
transdisciplinar do Professor de Lingua Portuguesa.

Assim, o arcabouco tedrico anteriormente delineado sustenta a Tese, qual
seja: “As praticas pedagégicas de uma Professora de Lingua Portuguesa,
aliada ao Letramento e a Teoria da Complexidade, permitem identificar
configuragées Transdisciplinares no ambito da Escola Criativa”. A seguir,
apresentamos a disposicao do texto e sua estrutura, composto por introducédo, cinco
capitulos e mais as consideragdes (in) conclusivas.

No primeiro capitulo intitulado “A Pesquisa: Construindo Veredas e
Percorrendo Caminhos” descrevemos o arcabouco de sustentacdo de nossa
pesquisa que se efetivou por meio de multiplos aportes. O objetivo & delimitar a
realizacdo da pesquisa, suas fases e procedimentos, delineando e descrevendo
cada etapa e cada caminho percorridos que permitiram a escrita de uma Tese na
perspectiva conceitual da “Escola Criativa”. A pesquisa versa sobre uma Educacéao
que, em consonancia com a Ecoformacéo, a Complexidade, a Interdisciplinaridade,
a Transdisciplinaridade e também os Novos Estudos do Letramento, possibilitaram
identificar as contribuicbes da Escola Criativa e da Ecoformagao para uma pratica
pedagodgica capaz de formar pessoas para uma vida além das fronteiras da
intolerancia e do individualismo.

O capitulo segundo, que tem como titulo: “Escola Criativa, Letramento e
Transdisciplinaridade como Teorias Orientadoras da Pesquisa”, € a primeira
parte da frente tedrica que alimenta a pesquisa, enfatizando a Escola Criativa, o
Letramento e a Transdisciplinaridade, formando um construto Interdisciplinar e
Epistemoldgico das categorias de analise. O intuito foi situar o leitor na complexa
dindmica tedrica de sustentacdo da Tese, que busca identificar que “As praticas
pedagégicas do Professor de Lingua Portuguesa, aliadas aos Novos Estudos
do Letramento, permitem identificar as configuragdées de uma Escola Criativa
na perspectiva tedrica de Saturnino de la Torre”.

No terceito capitulo, nhomeado como “Complexidade, Ecoformagao e
Transdisciplinaridade: Por uma Educacao sem fronteiras tedricas”,
apresentamos outras frentes tedricas que nos ajudou na producdo da Tese, além

das delineadas no capitulo segundo. Sendo assim e em didlogo com um corpo
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tedrico dos mais representativos, argumentamos convincentemente acerca da Teoria
da Complexidade, na Ecoformagdo e Educagdo Transdisciplinar. O objetivo foi
revelar como essas teorias dialogam entre si, considerando a representatividade de
cada uma delas no cenario educacional do século XXI e, em particular, a Escola
Criativa e a Pratica Pedagogica Transdisciplinar.

Ja o capitulo quatro trata, num primeiro momento, das “Anadlises e
Discussdes dos Resultados da Pesquisa”. Aqui sedimentamos a aplicacdes do
questionario originado do instrumento Vadecrie, buscando, ademais, responder as
seguintes perguntas de pesquisa: “Quais as caracteristicas de uma Escola Criativa e
como é possivel identificar sua configuracdo? Qual o perfil dos estudantes dos 6° ao
9° anos do Colégio Adventista de Araguaina? O objetivo, portanto, foi identificar a
relagdo dos estudantes dos 6° ao 9° anos do Colégio Adventista de Araguaina com a
Escola Criativa”.

O capitulo V apresenta a segunda parte da descrigdo e analise dos dados da
pesquisa, denominado “Contribuigcées da Escola Criativa e da Ecoformagao para
uma Pratica Pedagégica Transdisciplinar - O Letramento do Professor de
Lingua Portuguesa em Perspectiva”, a pesquisa versa acerca de uma Educagao
que, em consonancia com o pensamento da Ecoformacdo, a Complexidade, a
Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade, bem como os Novos Estudos do
Letramento, possibilita identificar as contribuicbes da Escola Criativa, da
Ecoformacédo e dos Novos Estudos do Letramento para uma pratica pedagdgica
capaz de formar pessoas para uma vida repleta de significados.

Nesse sentido, e tendo em vista toda a complexidade de uma frente tedrica
interdisciplinar, cujas categorias de andlise (letramento, criatividade, inter e
transdisciplinaridade, ecoformagédo e escola criativa) se interpdem sem perder de
vista uma interconexao que converge para a transdisciplinaridade, a Escola Criativa,
dentre outros atributos, articula a sustentabilidade além da concepg¢éo de “jargao”
que esta palavra assume. E, pois, um “Conceito de Escola” que incorpora em sua
dindmica processual, estudantes, professores e comunidade, envolvendo todos nas
acdes que levam a mudanca pretendida, construida a partir da ocupacgao de todos
0s espacgos necessarios. Nessa dinamica, a criatividade na educacdo se revela na
“Sustentabilidade” que agrega trabalho em equipe, numa aderéncia entre espago

fisico e humano, gerando e sendo gerada num ambiente ambivalente, convergindo
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para uma “Loégica do Terceiro Incluido”, parafreseando a teoria de Lupasco®
presente nos estudos de Nicolescu (2008).

Portanto, e retomando o pensamento de Saturnino de Torre (2008),
entendemos que a criatividade se expande além das fronteiras da sala de aula e dos
muros da escola, abrangendo a comunidade e seu entorno, (re)produzindo e
propagando conhecimento, promovendo aprendizagem, desenvolvendo estimulos e
bloqueios a estagnacdo do ensino estanque e repetitivo. Assim, a criatividade no
meio escolar assume o contorno de um programa que considera a criatividade
pautada em métodos, técnicas e campo de aplicacdo, entre outros aspectos
relevantes. Ademais, a criatividade na escola permite obtencdo de conhecimentos
fundamentais que levam a capacitacado de todos que se encontram envolvidos com a
Educacao, buscando a formacgao integral das pessoas, em todas as suas aptidoes e
atitudes, desde o Letramento até a Transdisciplinaridade. E uma Educacdo que,
dentre outras possibilidades, desperta e valoriza a criatividade, nao permitindo

nenhuma forma de alienacéo, subjugacao e opressao.

3 Segundo Bento Lima (1999), Stéphane Lupasco (nascido Stefan Lupascu: 11 de Agosto de 1900 — 7
de Outubro de 1988) foi um filésofo romeno que desenvolveu uma légica n&o-aristotélica, uma
“Légica do Terceiro Incluido”. Em 1946, Lupasco foi nomeado Pesquisador Assistente no Centre
National de la Recherche Scientifique, um posto que foi obrigado a abandonar devido a inabilidade do
Centro em decidir a qual Seg¢do Cientifica seu trabalho correspondia Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki. Acesso: 21-jun-2017.


https://pt.wikipedia.org/wiki.
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CAPITULO |
A PESQUISA: CONSTRUINDO VEREDAS E PERCORRENDO CAMINHOS

1.1.  CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo constitui-se como arcabougo tedrico-metodolégico de um
trabalho académico-investigativo que se efetivou mediante diferentes aportes. O
intuito €& apresentar a pesquisa, suas fases e procedimentos, delineando e
descrevendo as etapas e os caminhos percorridos que permitiram a concretude de
uma Tese na macro area do conhecimento Escola Criativa. A pesquisa versa acerca
de uma Educacdo que se requer transdisciplinar, a partir do que estabelece a RIEC
— Rede Internacional de Escolas Criativas, o Letramento, a Teoria da Complexidade,
a Transdisciplinaridade e a Ecoformacgao, identificando, na pratica pedagdgica de
uma professora de Lingua Portuguesa, as configuragbes transdisciplinares de uma

escola criativa na perspectiva de Saturnino de la Torre.

1.1.1. Pesquisa: Um procedimento feito de escolhas

A vida de todo ser humano é um processo, e tudo que somos é resultado de
nossas escolhas e, guardadas as devidas propor¢des, com a pesquisa nédo é
diferente. Cabe afirmar que ao delimitarmos métodos, selecionarmos procedimentos
e promovermos técnicas para realizacdo de um trabalho no ambito académico-
investigativo, estamos fazendo escolhas que irdo determinar o teor dos resultados
pretendidos. Sendo assim, torna-se imprescindivel que tenhamos clareza acerca do
“‘como fazer”, numa relacao sistémica, com “o que fazer” e “por que fazer’, para que
possamos amenizar os percalgos que inevitavelmente surgem, e foi assim que
procedemos, conforme delineamos a seguir.

Para apresentarmos os designios e, consequentemente, delinearmos como
surgiu a escolha do tema da pesquisa que aqui relatamos, é importante
retrocedermos um pouco no tempo, ou seja, retomarmos brevemente nossa insergao
na academia, preferencialmente quando ingressamos para fazer o Mestrado.
Iniciamos afirmando que a principal motivacado e o anseio de realizar esta pesquisa
manifestaram-se quando estavamos cursando o mestrado em Letras, mediante um

trabalho que versou sobre as praticas e eventos de letramento digital e formagéo
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continuada de professores do Plano Nacional de Formacdo de Professores
PARFOR, da Universidade Federal do Tocantins UFT campus de Araguaina.

Nao obstante, quando da aprovacao na selecdo do doutorado, apresentamos
um projeto de pesquisa cujo objeto abarcava um estudo acerca da relagdo das
praticas de letramento e os géneros textuais no contexto da Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental, permanecendo dessa forma, na Linha de Pesquisa 3 - Praticas
discursivas no contexto de formacao. Nossa pretensao era identificar a didatizagao
dos géneros textuais como aporte para praticas de letramento capazes de
desenvolver nos alunos agdes discursivas nos diferentes dominios e praticas sociais.

Porém, apds intervencdo da minha orientadora, optamos por uma mudanca
de foco, escolhendo como objeto do estudo a “Escola Criativa”. A mudanga e,
consequentemente a escolha pela Escola Criativa, deu-se ancorada nas
experiéncias da Professora Maria José de Pinho, que € também coordenadora da
pesquisa, uma vez que ela vem estudando a tematica em parceria com uma equipe
de pesquisadores internacionais, tendo a frente os trabalhos expressivos de
Saturnino de La Torre®.

A escolha também foi motivada pelas nossas vivéncias e inquietagdes
adquiridas na nossa pratica docente, no @mbito do ensino de Lingua Portuguesa,
notadamente nas aulas de gramatica e produgédo textual, isto €, de letramento.
Assim, a desigdo surgiu a partir da percep¢ado do nédo envolvimento, por parte dos
alunos em relacdo as praticas de leitura e escrita, e também por observar que,
quando eles realizavam as produgdes escritas, apresentavam fragilidades quanto a
estrutura, contextualizagdo e uso inadequado das variantes linguisticas, contribuindo
para um letramento que nao se efetiva satisfatoriamente.

Com efeito, ao escolhermos a “Escola Criativa” como tema de um estudo
mais amplo visando a complexa elaboracédo desta Tese de doutorado, cuidamos de
nos certificar acerca de alguns pressupostos que devemos priorizar. Primeiramente,
a convicgao de que precisamos estabelecer claramente nosso intuito, tornando claro
o que pretendemos e que tal caminhada é possivel. Para tanto, urge que cada passo

seja dado conscientemente, e que a clareza de nossas ideias possa contribuir para

* No ambito da realidade do Brasil, o estudo dessa equipe de pesquisadores busca reconhecer e
difundir o potencial inovador e criativo da escola do século XXI. O grupo esta vinculado a Rede
Internacional de Escolas Criativas: construindo a escola do século XXI RIEC, cujo objetivo principal é
reconhecer, analisar e difundir o potencial inovador e criativo de escolas dos Estado do Tocantins e
de Goias.
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que as argumentagdes ndo sejam apenas convincentes, mas tecidas com ética, zelo
e responsabilidade. Afinal, a ética € um construto social e, como qualquer outro,
deve ser incorporada nas atividades académicas.

Segundo Almeida (2015), uma pesquisa realiza-se sempre de forma
colaborativa, quando os agentes envolvidos atuam em parceria, o que o0s
credenciam a condicdo de coautores de um trabalho que se desenvolve mediante
multiplos olhares. Para Cavalcanti (2006), pesquisar € um compromisso politico e,
por isso, encontra-se entrelagado com questdes éticas, pois as acdes e respostas
sdo de todos os participantes e essa autora reconhece que a ética presente na
modernidade é vista como antropocéntrica e individualista devido, em parte, a uma
visdo estreitamente subjetiva. Porém, a ética proposta por Cavalcanti (2006) néo é
antropocéntrica nem individualista, mas uma responsabilidade para o futuro. E uma
ética repleta de aspectos intersubjetivos, em que “o outro” assume relevancia,
evidenciando a importancia de um comportamento ético nos trabalhos de pesquisa

em educacéo.

1.1.2. Percorrendo Veredas...

O ato de pesquisar se efetiva mediante escolhas. Estas, por conseguinte,
para sua concretude, devem ocorrer e se desenvolver por veredas € caminhos
trilhados de forma consciente, com uma antevisao do que pode ou nao ser viavel.
Em consulta junto a Delegacia Regional de Ensino de Araguaina - DREA acerca de
uma escola publica dos anos finais do ensino fundamental, sendo uma escola
destaque pelo trabalho desenvolvido em equipe e projetos de sucesso no ambito
escolar e na area de lingua portuguesa.

As escolas indicadas foram o Colégio Estadual Guilherme Dourado, o Pré
Universitario de Araguaina, o Colégio Estadual Modelo; e duas escolas particulares
que se destacam como o Colégio Santa Cruz e o Colégio Adventista de Araguaina.
Em conversa com a coordenagdo do Colégio Estadual Guilherme Dourado como
destaque e referéncia no ensino da lingua portuguesa, percebemos de anteméao que
nao seria possivel, pois, das quatro professoras de lingua portuguesa, duas estavam
saindo de licenga naquele més e uma outra estava aguardando afastamento por
problemas de saude, além de que a escola aguardava a nomeagao de um novo

gestor.
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Em contato com o Colégio Modelo, a coordenagao nos informou que ja havia
duas pesquisadoras do Profletras/UFT trabalhando com as turmas finais do ensino
fundamental, e, por fim, estabelecemos contato com a dire¢do do Pré Universitario e
do Adventista para apresentacédo da proposta de pesquisa, ambos foram recepitivos
nos agendamentos e, a principio ndo acusaram problemas antecipadamente.

Em seguida visitamos “in loco” as duas escolas de Ensino Fundamental
instaladas na cidade de Araguaina, Tocantins, sendo uma publica e a outra
particular, o Colégio Pré Universitario de Araguaina e o Colégio Adventista de
Araguaina, respectivamente.

A escolha dessas escolas ocorreu também apds conversas informais com
pais e alunos, e foi motivada pelas referéncias em praticas educativas criativas e
desenvolvimento de projetos sociais e ambientais junto a comunidade araguainense.
Em especifico, a escolha da escola publica deu-se também pelo resultado do IDEB —
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, conforme pode ser observado na
tabela 1. A cor verde representa que a escola alcancou as metas previstas para o

respectivo periodo.

Tabela 01 — IDEB - Metas projetadas para as escolas

8% série /9% ano

—— e ovenias s ot

Escola ¢ 2005 2007 ¢ 2009 e (2011¢ (2013 ¢ 20154 2007 s 2009 |20Me 2013¢ 2015e 2017 s 2019 ¢ 2021 e
ASSISTENCIA SOCIAL PENTECOSTAL DE

ARAGUAINA -ASPA 42 |34 a4 4T |48 152
GAIC JORGE HUMEERTO CAMARGO 28 a7 a8 32 |14 |41 28 |30 |33 37 |41 |43 48 48
COLESTADOLFOBEZERRADE MENEZES |35 31 32 35 a1 a5 |36 |38 43 |47 |50 52 65
COL EST GUILHERIE DOURADO 39 |25 (480 a0 |3 a0 a9 |40 |43 47 |51 |53 58 58
COL EST PROF® SILVANDIRA SOUSA LIMA 31 @8 41 (24 |20 33 a1 |3z (a5 2@ |43 48 48 54
COL EST RUIBAREOSA 37 |24 (3@ 40 |38 38 a7 |38 |42 46 |49 |52 55 67
COL PRE UNIVERSITARIO DE ARAGUAINA 39 |26 |44 B3 48 541 a9 |41 |43 47 |51 |53 58 58
COLEGIO DE APLICACAD a0 @AWW (a1 |41 34 a0 |42 a4 a8 |52 |54 &7 &9
COLCOUOCET/DEMARVICENTEFERRERA 159 f332a |32 |20 37 31 |33 (35 |40 |43 (46 48 51
COLEGIO EST HENRIQUE C AHORIM a5 (M0 a2 (a7 20 37 |38 42 |46 |48 51 53
COLEGIO ESTADUAL CAMPOS BRASIL 35 |35 42 34 |27 41 35 |36 |38 43 |47 |50 52 65
COLEGIO ESTADUAL JARDIM PAULISTA 34 |27 |36 31 |30 35 34 |36 |38 43 |46 |48 52 64
ESC EST FRANCISCO MAXIMO DE SOUSA 36 38 40 40 |35 33 35 |38 |41 45 |48 |51 53 65
B T aSOL DE TIPOINTEGRALDER 55 SRS .0 |~ 36 |38 |40 44 |48 |51 B3 5B
ESC EST JOAD GUILHERME LEITE KUNZE 40 40 40 |41 |37 38 40 |41 |44 48 |52 |54 &7 68
ESC EST JORGE AMADO 30 |28 (32000BE s 20 21 (32 |35 29 |43 45 48 64
ESC EST MAL RONDON 37 a7 45 44 34 32 a7 |33 |41 46 |49 |81 54 68
ESC EST MANOEL GOMES DA CLNHA 0 36 20 31 |32 36 |40 |42 45 47
ESC ESTMODELO 36 37 da U uZas 35 36 a8 |41 |45 |48 51 |53 56
ESC EST NORTE GOIANO 37 a8 40 38 (33 |32 a7 38 |41 |45 |49 51 54 56
ESCESTWELDER MARIADE ABREUSALES |22 34 386 282 44 |32 24 |36 40 |44 47 49 &2
ESC PAROQUIAL LUIZ AUGUSTO 38 38 |45 48 44 |49 39 40 |43 |47 |61 53 |55 &8
L I T T e e Y e
[OCOLAESTADUALPROFESSORALFREDO 135 32 35 36 a0 37 35 a7 a0 |44 48 50 53 55
ESCOMESTADUALPROFESSORJOACALES |45 4s a7 37 38 |28 45 47 4 |53 |57 53 B4 64
ESCOLAESTADUAL VILANOVA 34 BB a: [E@WWae (a9 a5 38 (39 |43 |47 49 |52 55

Fonte: INEP
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Com efeito, tdo logo iniciamos os trabalhos no Colégio Pré Universitario de
Araguaina, percebemos que ao trilhar esse caminho, estariamos propensos a
percal¢os que poderiam comprometer o trabalho final. Isso porque a conjuntura atual
que vivenciamos no Brasil, principalmente em relacdo ao sistema de ensino e suas
idiossincrasias, favorecem periodos prolongados de estado de greve, o que nos
levou a definir como escola campo, a segunda alternativa das escolas visitadas.
Nesse sentido, caminhamos por outra vereda, trilhada em uma escola particular.
Entdo, elegemos o “Colégio Adventista de Araguaina” como /6cus da pesquisa
iniciada em 2014 estendendo-se até 2016, efetivada nas turmas do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental. A disciplina escolhida foi “Lingua Portuguesa”, e os
participantes foram os estudantes e uma Professora que leciona essa disciplina.

A pesquisa esta circunscrita no ambito da abordagem qualitativa e
quantitaviva respectivamente, e nossa caminhada efetivou-se pelos aportes do
estudo de caso enquanto método investigativo. Por se tratar de um trabalho que
envolve diferentes cenarios num contexto marcado pela complexidade, e que
envolve a pratica pedagogica de uma professora de Lingua Portuguesa, a énfase se
deu por isso, nas relagdes intersubjetivas, quando alunos e professora estabelecem
um pacto visando a uma aprendizagem que se efetiva nos pressupostos a partir de
configuragdes transdisciplinares.

A pesquisa, ao estabelecer um dialogo entre Escola Criativa, Letramento,
Transdisciplinaridade, Ecoformagao e Complexidade, permitiu percebermos que as
potencialidades do professor, na sala de aula, constituem-se como elementos
catalizadores de uma pratica pedagodgica, imbricando-se para uma Escola que se
requer Criativa. Afinal a educagao é um ato politico e social efetivado por pessoas
com suas contradicdes, e, como tal, deve ser estudada nao livre de uma criticidade
inerente a pratica educativa, conforme nos ensina Paulo Freire no conjunto de sua
obra.

Segundo Freire (1996), na pratica pedagdgica, pesquisa e ensino sao
indissociaveis, pois ndo ha ensino sem pesquisa nem pesquisa sem ensino,
tornando-se mesmo uma relagéo dialética. Para Moura (2015), pesquisas em sala de
aula, tal qual esta que aqui relatamos, coadunam-se com tal visdo, uma vez que, ao
se deparar com as dificuldades inerentes a docéncia, o professor precisa encontrar
alternativas visando a um resultado satisfatério, e ndo podera fazé-lo de modo

assistematico. De acordo com essa autora, os beneficios da pesquisa acerca do
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processo de ensino e da aprendizagem, s6 acontece quando o professor consegue
relacionar objetivos e meios adequados as necessidades dos estudantes.

Nessa perspectiva Bortoni-Ricardo (2008) assegura que a pesquisa em sala
de aula insere-se no campo social e pode ser construida de acordo com uma das
principais tradi¢des no desenvolvimento investigativo, a tradigéo interpretativista ou a
positivista. Em se tratando de nossa pesquisa, o caminho percorrido foi uma escolha
consciente de uma abordagem quantiqualitativa, pois urgia desvelar, sob a ética da
Transdisciplinaridade, como se efetiva o processo de ensino e da aprendizagem de
da disciplina de Lingua Portuguesa em uma sala de aula dos anos finais do Ensino
Fundamental.

A pesquisa agrega também elementos quantitativos, numa concepgao
interdisciplinar, pois tais recursos permitem ndo somente sistematizar a geragcéo dos
dados na sala de aula, mas também identificar acdes e interacdes que se coadunam
para uma formagao humana de todos os envolvidos, alunos e professora, evoluindo

para uma “Pratica Transdisciplinar”, tendo em vista o Letramento do Professor.

1.1.3. ... e construindo caminhos: questdoes norteadoras e o problema da

pesquisa

Além da escolha, que se estabelece como elemento constitutivo do arcabouco
tedrico-metodolégico de wuma pesquisa académica, temos também os
questionamentos ou perguntas que irdo dimensionar os parametros e instituir as
condi¢gdes necessarias para a realizagdo do trabalho investigativo em todas suas
esferas. Segundo Castro (2001), ao iniciarmos uma pesquisa € importante delimitar
o foco, 0 que € possivel ao elencarmos perguntas norteadoras. Para Clarke (2001),
as perguntas sado essenciais e determinam a estrutura coerente da pesquisa, e
quando mal elaboradas podem conduzir a resultados também mal elaborados.
Dessa forma, a constru¢do do projeto, a identificagcdo e selecdo das teorias, a
geragdo dos dados, a analise, descricdo e interpretagdo dos resultados sé&o
conduzidas pelas perguntas da pesquisa.

Nesse sentido, compreendemos que o ensino de leitura e escrita, ou seja, 0
“‘Letramento Académico” esta fundamentado nos géneros textuais e centrado nas
orientagbes dos Parametros curriculares Nacionais para o ensino da Lingua

Portuguesa para os ultimos ciclos do Ensino Fundamental, apontando para uma
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didatica da linguagem capaz de promover o uso da escrita na sociedade
contemporanea.

Partindo-se do pressuposto e da forma como no geral, é realizado, sem
inovagao, estimulo e criatividade, o ensino de Lingua Portuguesa ndo consegue
promover a apropriagdo necessaria de uma escrita capaz de possibilitar ao
estudante interagir nos diversos dominios sociais. Entender como isso acontece,
mesmo havendo uma politica nacional no/do ensino, € o que precisamos desvendar
neste trabalho, considerando ademais que, para tanto, € necessario entender como
o professor de Lingua Portuguesa constréi o significado da escrita nos eventos de
letramento nas suas aulas. Visto que o ensino de Lingua Portuguesa, doravante LP,
€ constituido num espago em que professores e alunos falam, leem e escrevem
sobre diversos géneros textuais, em consonancia com diferentes tipos, eventos e
praticas de letramento.

Nesse sentido, indagamos e queremos compreender como se caracterizam
as praticas de letramento e a pratica pedagoégica de uma professora de Lingua
Portuguesa, e até que ponto sua pratica pode ser vista na perspectiva de uma
Educacao Transdisciplinar no ambito da Escola Criativa, proposta por
Saturnino de La Torre. Desse modo, a investigagdo que realizamos insere-se na
linha de pesquisa “Praticas Discursivas no Contexto de Formagéo”, voltada mais
especificamente para a relevancia cientifica na area do ensino e da aprendizagem
de LP, e pela pratica conjunta do ensino de letramentos apoiados no estudo textual.

Considerando tudo isso e também a perspectiva da criatividade no ensino,
indagamos: Quais as potencialidades do Colégio Adventista de Araguaina, e como
estas podem proporcionar ao aluno o desenvolvimento e a capacidade para sua
interagdo discursiva, de modo que o letramento se efetive? Nesse sentido, a
Criatividade, a Complexidade, a Transdisciplinaridade e a Ecoformacdo, numa
perspectiva tedrico-epistemoldgica, ampliam e contribuem com o campo conceitual,
sendo mesmo um recurso a mais na discussdo, especificamente, para o
desenvolvimento da Rede Internacional de Escolas Criativas RIEC.

Com efeito, o contexto pesquisado e as perguntas delineadas possibilitaram,
dentre outras inferéncias, determinar os objetivos (geral e especificos). Nesse
sentido, entendemos que a Escola Criativa e o Letramento em seu arcabouco tedrico
e agbes empiricas, contribuem para uma pratica pedagdgica numa configuragéo

transdisciplinar, na perspectiva da Ecoformacdo. Sendo assim, e tendo como
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parametro os estudos de Torre (2008), Street (2014), Morin (2001), Nicolescu
(2008), e Zwierewicz (2008), delineamos, entdo, os encaminhamentos teorico-

metodoldgicos, conforme representado na figura abaixo.

Figura 1: Construto teérico-metodolégico da pesquisa®

Escola Criativa Letramento

Ecoformacgdo Complexidade

Transdisciplinaridade

Como podemos perceber, o arcabougo tedrico-metodolégico descrito na
figura 1, elucida um contexto de pesquisa em que a Escola Criativa,
responsivamente dialoga com Letramento, Ecoformagéo, Transdisciplinaridade e a
teoria da Complexidade. Foi, portanto, a partir desse desenho, que estabelecemos o
objetivo que possibilitou ndo somente a realizagdo da pesquisa, mas considerar a
Tese de que “As praticas pedagogicas de uma Professora de Lingua
Portuguesa, aliada ao Letramento e a Teoria da Complexidade, permitem
identificar configuragdes Transdisciplinares no ambito da Escola Criativa na
perspectiva teérica de Saturnino de la Torre”.

Sendo assim, os caminhos percorridos para realizacdo de nossa pesquisa

partiram de uma sequéncia de perguntas e objetivos conforme delineamos a seguir.

® Fonte do layout: Elaboragéo da autora.
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1.2. OBJETIVOS

Os objetivos sdo um componente obrigatério em pesquisas académicas.
Segundo Almeida (2015, p. 49), estes se constituem em um “[...] pré-requisito
obrigatério para a realizagdo de qualquer trabalho cientifico”, respondendo as
perguntas e corroborando nossas argumentagdes. Sendo assim, delineamos, a

seguir, os objetivos geral e especificos de nossa pesquisa.

1.2.1. Objetivo Geral

Avaliar se a pratica pedagogica de uma professora de Lingua Portuguesa dos
anos finais do Ensino Fundamental apresenta indicios de criatividade, considerando
o arcabouco tedrico da Escola Criativa, da Teoria da Complexidade, do Letramento e

da Ecoformacéo, convergindo para Configuragdes Transdisciplinares.

1.2.2. Objetivos Especifcos

De uma forma mais especifica, delimitamos nossos objetivos, que sdo um
desdobramento tedrico do que estabelecemos como parametros para o
desenvolvimento da pesquisa. Para maior clareza apresentamos, no quadro 1 a
seguir, cada um destes que, em responsividade com as perguntas norteadoras,
favorece a percep¢do do caminho percorrido, ampliando os horizontes de um

cenario que, por vezes, se fez caudaloso.

Quadro 1. Questoes e Objetivos Especificos

Perguntas da Pesquisa Objetivos Especificos

Quais sdo as caracteristicas de uma Escola | Utilizar indicadores do instrumento
Criativa e como € possivel identificar sua | Vadecrie para avaliagao e evidéncias das
configuracao? caracteristicas de uma Escola Criativa,
na percep¢dao dos gestores, pais e
docentes das classes do 6° ao 9° anos do
Ensino Fundamental.
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Qual o perfil dos estudantes dos 6° ao 9°
anos do Colégio Adventista de Araguaina?

Conhecer a percepcao e o perfil dos
estudantes dos 6° ao 9° anos do Colégio
Adventista de Araguaina sobre o Colégio
Adventista, identificando sua relagao com
a escola Criativa.

Quais as contribuicdes que a Escola
Criativa e o letramento oferecem para uma
pratica pedagdgica transdisciplinar do
Professor de Portugués?

Descrever as Praticas Pedagdgicas e de
Letramento da Professora de Lingua
portuguesa dos 6° ao 9° anos do Colégio
Adventista de Araguaina, identificando
indicios de criatividade na percepc¢ao da
Professora e dos alunos.

O que é Letramento e de que forma este e
a Transdisciplinaridade podem contribuir
para a identificacdo de uma Escola Criativa
na concepg¢ao tedrica de Saturnino de La
Torre?

Analisar e correlacionar os aspectos
criativos presentes na escola com os
novos estudos do letramento, para
identificar se a pratica pedagodgica da
Professora de Lingua Portuguesa
apresenta indicios da

transdisciplinaridade.

Perceber e identificar se ha praticas
ecoformadoras no Colégio Adventista de
Araguaina e suas contribuigdes para uma
pratica pedagogica transdisciplinar do
Professor de Lingua Portuguesa.

O que é Ecoformacao e qual sua relagéao
com uma Escola Criativa?

Como percebemos, os objetivos especificos respondem as perguntas de
pesquisa e, segundo Sousa (2006), € um procedimento que muito contribui para que
tenhamos a real dimensao do que propomos, favorencendo as etapas seguintes do
trabalho investigativo, contribuindo para que os resultados sejam os mais confiaveis
possiveis. Aqui se evidencia as interfaces da pesquisa, quando as relacdes
intersubjetivas  (MITJAN MARTIZNEZ, 2009) se interpdem a forma linear e

cartesiana de pensar a producédo do conhecimento.

1.3. PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nosso trabalho se insere na perspectiva tedrica da linha de pesquisa “praticas
discursivas no contexto de formacgao”, voltada mais especificamente para a
relevancia cientifica na area do ensino e da aprendizagem de LP, e praticas sociais
do Letramento, conforme Street (2007; 2014). Salientamos que o campo tedrico

situa-se na analise de conteudo com base nas entrevistas e demais informacdes
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obtidas, e principalmente, quando buscamos avaliar a criatividade de uma
professora de Lingua Portuguesa, identificando as potencialidades da escola e
aspectos que podem proporcionar ao aluno o desenvolvimento e a capacidade para
apropriacdo de acgdes discursivas nos diferentes dominios e praticas sociais.
Ademais, um dos aspectos relevantes € a abordagem da criatividade a partir da
Complexidade (MORIN,2001) e da Transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999; 2008),
numa perspectiva tedrico-epistemologica, ampliando e contribuindo para o campo
conceitual e o enriquecimento da discussdo dessa tematica, em especifico para o
desenvolvimento da Rede Internacional de Escolas Criativas RIEC.

Nesse sentido, os pressupostos tedrico-metodologicos situam-se no ambito
quantiqualitativo (ALMEIDA, 2015) e Estudo de Caso (LUDKE E ANDRE, 1986;
MARTUCCI, 2001). Entrelagando cada uma dessas categorias investigativas, temos
a Inter e a Transdisciplinaridade, que, muito mais do que teorias, configuram-se
como tipos de pesquisa que agregam aspectos tedricos e empiricos, situados no
ambito de escola criativa e da ecoformacao. Além desses, temos Escola Criativa
(TORRE, 2008); Complexidade (MORIM, 2001); e Letramento (STREET, 2007;
2014; ROJO, 2009), formando uma frente tedrica abrangente, possibilitando

responder as perguntas da pesquisa e alcangar os objetivos.

1.3.1. Estudo de Caso

Na concepgéao de Ludke e André (1986, p. 17), “[...] um estudo de caso é o
estudo de um caso, que é sempre bem delimitado, ou seja, quando queremos estudar
algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso”.
Para Martucci (2001, p. 6), a metodologia de estudo de caso proposta por André
(1995) ¢é indicada quando estamos diante de uma questdo acerca do “como” e “por
qué”, isto é, quando a preocupacao for a compreensido, descricido e analise do
processo, o que equivale a afirmagéo de que seu foco e interesse seja um fenbmeno
atual que esteja ocorrendo numa situagao real.

Nesse sentido, Martucci afirma que o estudo de caso deve ser usado:

[...] (1) quando se esta interessado numa instancia particular; (2) quando se
deseja conhecer profundamente essa instancia particular em sua
complexidade e em sua totalidade; (3) quando se estiver mais interessado
naquilo que estd ocorrendo e no como esta ocorrendo do que nos seus
resultados; (4) quando se busca descobrir novas hipoteses tedricas, novas
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relagdes, novos conceitos sobre um determinado fendbmeno e (5) quando se
quer retratar o dinamismo de uma situagdo numa forma muito préxima do
seu acontecer natural (MARTUCCI, 2001, p. 6).

Na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994), o estudo de caso tem como foco
uma situagédo especifica em algum aspecto de uma instituicdo em particular. Sua
materializacdo ocorre em um local especifico da instituicdo, grupo de pessoas ou
qualquer outra atividade da organizagdo. Para esses autores, as pessoas sao 0s
intérpretes sociais ou mesmo o grupo, bem como uma microcultura, onde todos
envolvidos interagem, de modo que coexiste uma relagdo intragrupo, identificando-
se mutuamente, partilhando expectativas em relacdo ao comportamento das
pessoas que partilham do mesmo grupo®.

Segundo Longarezi e Silva (2010), os processos de formagao inerentes a
pesquisa cientifica ndo somente alimentam a consciéncia critica, como também
promovem questionamentos em relagdo a capacidade de intervencdo que pode
intervir na dicotomia teoria versus pratica, consolidando sua unidade. Nesse sentido,
o estudo de caso, segundo André (1986), valoriza as contribuicbes dos sentidos
atribuidos pelos professores no exercicio da docéncia, bem como em relagdo ao seu
potencial para estudar e equacionar questdes da escola e suas mais diversificadas
procedéncias.

Segundo Martucci (2001), o estudo de caso possui uma vasta tradicdo em
pesquisas cientificas, notadamente quando se trata de estudar, intervir e ilustrar os
procedimentos que dizem respeito ao diagnéstico e intervengdo em problemas de
ordem educacional. O estudo de caso exige um envolvimento do pesquisador com o
ambiente estudado, quando aspectos como ética se apresentam como fundamentos
para uma satisfatéria resolugdo dos problemas percebidos. Para Ludke e André
(1986), um estudo de caso pode ser enquadrado em sete caracteristicas de teor

qualitativo, quais sejam:

i) Diagnostico: a compreensao de que um caso exige do pesquisador
uma atencao redobrada no tocante a novos elementos e percepcao de
novas indagagoes, que devem ser respondidas durante o processo da

pesquisa;

® Texto original em inglés. Tradugdo minha.
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i) Foco: a interpretacdo em contexto, pois o estudo deve levar em conta o
contexto em que a pesquisa se situa, na medida em que o caso esta
estritamente ligado a situag¢des especificas;

iii)  Objetivo: buscar retratar a realidade de forma o mais completa
possivel, uma vez que o estudo deve revelar a multiplicidade das
dimensdes presentes na situacao especifica, por esta possuir uma
complexidade inerente as inter-relagdes entre as pessoas e seus
grupos;

iv)  Procedimentos: utilizacdo de uma variedade de fontes informativas, o
que equivale afirmar que o pesquisador deve gerar seus dados em
momentos diferentes, em situacdes distintas e com colaboradores.

V) Finalidade: permite generalizagdes de ordem naturalistica’, pois os
resultados podem ser estendidos naturalmente a outras situagdes
similares, ou seja, o pesquisador pode associar os dados revelados
com outros que sao resultado de suas experiéncias pessoais.

vi) Busca: procura representar os diversificados pontos de vista presentes
numa dada situacdo. A realidade pode ser vista sob multiplas
perspectivas, cabendo ao pesquisador retrata-las com fidedignidade.

vii) Escopo: mediante uma linguagem cientifica mais acessivel, produzir
relatérios e documentar os resultados de forma o mais clara possivel,
com uma descricdo preferencialmente ilustrada por figuras, tabelas,

graficos, excertos, etc.

Finalmente, um Estudo de Caso, segundo Bogan e Biklen (1994), tem trés
etapas: i) Planejamento; ii) Trabalho de campo; e iii) Sistematizagéo e elaboragao do
resultado final da pesquisa. Na primeira etapa o pesquisador elabora
cuidadosamente um plano de ag&o para minimizar os percalgos que inevitavelmente
surgem. Num segundo momento ocorre a preparagdo para sua insergao no
ambiente da pesquisa, realizando a coleta ou geragdo dos dados. Terceiro,
descrever e analisar os dados com uma finalidade definida, em nosso caso, a escrita

de uma Tese para obtencgao do titulo de Doutora.

4 Alguém que vé algo acabado e acredita que pode ser reconstruindo. E uma pessoa que enxerga
onde ninguém mais acredita, incentiva o] outro, etc. Fonte:
http://www.dicionarioinformal.com.br/naturalista. Acesso: 16-mar-2016.
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Com efeito, a pesquisa que se enquadra como um estudo de caso,
caracteriza-se por apresentar como objeto de estudo uma unidade, ou unidades, que
possam ser analisadas com maior profundidade, desvendando aspectos unus, mas
que (co)existem em meio a diversidade. Visa, segundo Neubauer Filho (2007, p.
4521):

[...] ao exame detalhado de um ambiente, ou de um local, ou, ou de uma
situagdo qualquer, ou, ainda, de um determinado objeto, ou, simplesmente
de um sujeito ou de uma situagédo. Pode, entdo, ser conceituado como um
modo de coletar informagédo especifica e detalhada, freqientemente de
natureza pessoal, envolvendo o pesquisador, sobre o comportamento de
um individuo ou grupo de individuos em uma determinada situacdo e
durante um periodo dado de tempo.

Nesse sentido, nossa pesquisa, ao ser determinada como um estudo de caso
esta em consonancia com o que fala o autor da citagdo acima, pois o ambiente
pesquisado envolveu um grupo de pessoas, alunos, professores, gestores e pais de
alunos, numa relacdo onde os sujeitos participantes, incluindo a pesquisadora.
Segundo Gil (2006), a permanéncia do pesquisador no ambiente estudado,
enquanto sujeito que estabelece as direterizes do trabalho, é favorecida pelo
conhecimento prévio que ele tem sobre as pessoas e instituicoes, pois € dele a
incumbéncia de ndo somente delimitar, mas delinear objetivamente o que pretende,
favorecendo, assim, a andlise da unidade de um determinado universo,
possibilitando a compreensdo dos aspectos gerais, estabelecendo as bases para
uma pesquisa que se requer seja sistematica e precisa.

Partindo desses pressupostos, Neubauer Filho (2007) vem nos dizer que o
Estudo de Caso visa também, a proporcionar certa vivéncia da realidade, tendo por
base a discussdo, a analise e a busca de solugdo de um determinado problema
extraido da vida real. Na verdade, segundo esse autor, o estudo de caso é mesmo
uma estratégia metodoldgica de uso amplo e abrangente, quando se pretende
responder as questbes “como” e “por que”’ determinadas acontecimentos ou
fenbmenos ocorrem, notadamente quando se dispde de poucas possibilidades de
interferéncia ou de controle sobre os eventos estudados.

N&ao obstante,

Neste tipo de estudo o pesquisador, geralmente, utiliza como técnicas
fundamentais de pesquisa a observagéao, a entrevista e dados documentais.
A técnica da observagdo tem um papel essencial e, frequentemente, é
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combinada com a entrevista. Procura-se, de forma geral, organizar e
analisar todo o material obtido, a fim de se compreender uma dada
realidade e propor a sua reprodugao ou corregbes (NEUBAUER FILHO,
2007, p. 4522).

A fala do autor na citacdo acima é esclarecedora em favorecer a nossa
argumentacgao acerca do enquadramento de nossa pesquisa como “estudo de caso”.
Ademais, ao esclarecer que a pesquisa que trabalha com estudo de caso, em geral,
parte de um modelo preestabelecido, isto €, busca na teoria subsidios necessarios
para a realizagdo da analise, Neubauer Filho (2007), parte do pressuposto de que o
estudo de caso é, em verdade, uma estratégia de investigagéo cientifica que busca,

de forma intencional, examinar determinado fendmeno no contexto onde este ocorre.

1.3.2. Procedimentos metodolégicos: Os Instrumentos da Pesquisa

Nossa pesquisa se desenvolveu em diversos momentos e com procedimentos
préprios da abordagem quantiqualitativa inerente ao estudo de caso. Sua efetivagéo

ocorreu no Colégio Adventista de Araguaina, conforme delineamos a seguir.

1.3.2.1. Cenario e Contexto da Pesquisa®

Conforme afirmamos anteriormente, nossa pesquisa se efetivou num contexto
educacional, quando elegemos como contexto de estudo o “Colégio Adventista de
Araguaina”, e como sujeitos participantes os alunos, pais de alunos, professores e
gestores, sob a regéncia de um instrumento de pesquisa de abrangéncia

internacioal, o VADECRIE. A figura 3 a seguir apresenta a escola estudada.

® Fonte: Fonte: http://araguaina.educacaoadventista.org.br. Acesso: 16-mar-2016.


http://araguaina.educacaoadventista.org.br.
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Figura 2. Entrada principal do Colégio Adventista de Araguaina®
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O Colégio Adventista de Araguaina esta localizado na regido central da
cidade, oferecendo uma educacdo pautada nos ensinamentos do cristianismo,
denominado “Educacao Adventista”. A Educacao Adventista, segundo o seu Projeto
Politico Pedagdgico, enfatiza o processo educativo de forma integral e restauradora,
incentivando a interacdo entre a teoria e a pratica, o pensar e o fazer, a razdo e a
emoc¢ao, o individuo e o coletivo, a causa e o efeito, pois tantos os educandos como
os educadores ensinam e aprendem. A proposta pedagdgica da Rede Educacional
Adventista visa a atender as necessidades gerais de aprendizagens, estimulando a
criticidade e a criatividade, objetivando transformar conhecimentos e atitudes, a
partir de solugcdes de problemas que remetem a realidade da vida, conforme previsto
em seus documentos institucionais.

Missdo: Através da educagdo cristd, o colégio busca promover o
desenvolvimento harménico dos educandos, nos aspectos fisicos, intelectuais,
sociais e espirituais, formando cidadaos pensantes e uteis a comunidade, a patria e
a Deus.

Visdao: Ser um sistema educacional reconhecido pela exceléncia,
fundamentada em principios ético-cristdos, com ampla participagdo no setor
educacional.

A Rede Adventista de Educacao esta presente em mais de 150 paises, com
aproximadamente 1,5 milhdo de alunos. No Brasil sdo mais de 300 unidades

escolares que oferecem da Educagao Basica a Pés-Graduagao, além de 15 colégios

° Fonte: http://araguaina.educacaoadventista.org.br. Acesso: 16-mar-2016.
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em regime de internato. No Tocantins, a rede mantém cinco escolas instaladas nas
cidades de Palmas, Araguaina, Gurupi, Paraiso e Araguatins.

A Educacdo Adventista no mundo todo tem como marca o enfoque em
valores morais concomitante ao ensino académico. Para tanto, a maioria dos livros
didaticos utilizados nas escolas adventistas sao produzidos por seu quadro de
docentes selecionados das unidades e equipe técnica da rede nacional, sendo
distribuidos pela propria instituicao.

Segundo que Azzi (2002), a elaboragdo do material didatico por professores
que atuam na escola, é de muita relevancia, pois estes ao serem desafiados a
produzirem recursos para a sua aula, intervém num problema crucial do Sistema de
Ensino, que é a qualidade nos conteudos das diversas matérias escolares. Para
Silva (2012), o livro didatico assume a primazia entre os recursos didaticos utilizados
na grande maioria das salas de aula do Ensino Basico no Brasil. Isso porque,
impulsionados por inumeras situagdes adversas, grande parte dos professores
brasileiros o transformaram no principal ou, até mesmo, o unico instrumento a
auxiliar o trabalho nas salas de aula. No caso da escola pesquisada o livro da
disciplina de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, € um
valorizado material de apoio, auxiliando a Professora em suas atividades docentes.

Ha trinta anos estabelecido na cidade de Araguaina, o colégio € o unico
Colégio da Rede de Educagédo Adventista no Tocantins com Ensino Médio completo,
além de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. A escola é credenciada, por meio
da Resolugao N° 1054 de 20 de dezembro de 2012 e, por meio da Portaria Seduc N°
1816 de 05 de junho de 2012, para o funcionamento da segunda fase do Ensino
Fundamental, tanto uma quanto a outra, autorizadas pelo Conselho Estadual de
Educacao CEE/TO.

Até o ano de 2010 a estrutura da escola ja contava com quadra coberta;
parquinho padronizado da rede e patio interativo para a educacao infantil; auditorio e
salas amplas climatizadas. Para atender a demanda do mercado e as novas
necessidades da educagdo, o prédio estd em reformas para agregar em sua
estrutura uma rampa de acesso ao segundo piso no lugar das escadas. Também
estdo sendo reformados os banheiros, a sala dos professores e o patio de entrada
dos alunos. Os estudantes ainda contam com escolinha de futsal e aulas de reforco

extracurriculares.
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Em busca da qualificacdo dos seus profissionais, os professores sao
incentivados a continuar sua formacdo académica e a propria rede oferece
capacitagbes regulares. Tem buscado o feed back dos alunos e de seus pais,
sempre em busca de qualidade para honrar o slogan da Educacédo Adventista:
Compromisso com seu futuro.

Desde a sua fundagado, a escola trabalha com o segmento da educagao
Infantil, primeira e segunda fase do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
Atualmente, o Colégio Adventista de Araguaina conta com um total de 439 alunos,
distribuidos nas trés etapas da educagdo basica, Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, com o quantitativo de alunos por turma, distribuidos

por turno matutino e vespertino, da seguinte forma:

Tabela 2. Quantitativo de Alunos Ensino Fundamental

FurI\Ednasrlr:‘eontal Matfiting FurI\Ednasrlr:‘eontal
SERIE/ANO N° DE ALUNOS SERIE/ANO N° DE ALUNOS
6° ANO A 31 1° ANO A »
6° ANO B 24 1° ANO B -
7° ANO A 36 29 ANO B -
8° ANO A 36 39 ANO B -
9° ANO A 38 49 ANO B -
5° ANO B 33

Fonte: Colégio Adventista de Araguaina (2015).

Tabela 3. Quantitativo de Alunos Ensino Médio

Ensino Médio Matutino

SERIE/ANO N° DE ALUNOS
43
4
29

Fonte: Colégio Adventista de Araguaina (2015).

A escola estudada possui vinte e sete professores, sendo cinco titulares de
cada ano do Ensino Fundamental 12 fase, dez do Ensino Fundamental 22 fase,

possuindo formacdo superior especifica na area de atuacdo, como matematica,
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lingua portuguesa, histéria, artes plasticas, ciéncias e outras; e doze do Ensino
Médio com formacgao superior e especializagao nas diversas areas do conhecimento.
O corpo docente fica assim distribuido:

Tabela 4. Corpo Docente CAA

DOCENTE QUANTIDADE

E. F. (1° a0 5°) 5
E. F. (6° a0 9°) 10
12

Fonte: Colégio Adventista de Araguaina (2015).

Em relagdo aos funcionarios da instituigdo, nove sao funcionarios
administrativos, trés trabalham na portaria e quatro funcionarios trabalham nos
servigos gerais, com fung¢des de limpeza e manutengdo, um na biblioteca e um
técnico em informatica. Ha diregcdo, vice direcdo, tesouraria, coordenacao
pedagdgica do Ensino Fundamental e Ensino Médio, orientagdo pedagdgica de
tempo integral e cinco auxiliares de sala para apoio no Ensino Infantil.

A Proposta Pedagdgica da Educagéo Adventista, mediante seus documentos
oficiais, esta fundamentada em uma cosmovisao crista. Esta visdo parte de um Deus
pessoal, eterno, fonte de toda vida, verdade, beleza e amor, que criou este mundo
como parte do Seu universo perfeito e 0 mantém por Seu poder e através das leis
naturais que instituiu. O homem, criado originalmente a imagem de Deus, constituiu-
se numa unidade de mente e espirito, dotado de inteligéncia, emogdes e faculdade
de escolha. Partindo desta visdo, a Educacédo Adventista vé:

O HOMEM - como um ser unico, digno e capaz. Neste contexto, é alguém
que através do desenvolvimento de suas potencialidades é capaz de transformar-se
e de transformar, responsabilizando-se por suas decisdes.

A EDUCAGAO - como o desenvolvimento harménico de todas as
potencialidades humanas, durante toda a existéncia possivel, com o fim de capacita-
lo a exercer a cidadania.

A ESCOLA - como instituicdo social, possibilitando a construcdo do
conhecimento como meio para o exercicio da cidadania, norteado por valores
biblico-cristdos. Construgcdo que se fara através das relagdes interpessoais,
favorecendo o espirito cooperativo, os lacos fraternos e o respeito diante as

diferencgas.
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LEMA - Qualquer criangca me desperta dois sentimentos: ternura pelo que ela

€ e respeito pelo que podera vir a ser (Louis Pasteur).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, seguem a descrigao

dos objetivos da educacdo adventista, os objetivos dos cursos, a organizagéo

curricular e os principios metodoldgicos que norteiam todo processo de ensino e

aprendizagem da sua proposta pedagogica.

Objetivos basicos para a educagao:

Estimular o estudo, a protecao e a conservacgéo da natureza .

Utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos na
aquisicao e construcdo do conhecimento em favor do bem comum.
Incentivar a leitura prazerosa, oportunizando ao aluno atividades
reflexivas.

Promover a aquisicdo de habitos saudaveis através do conhecimento do
corpo e das leis que o regem.

Oportunizar o desenvolvimento do senso critico, da criatividade, da
pesquisa e do pensamento reflexivo.

Incentivar o desenvolvimento dos deveres praticos da vida diaria, sabia
escolha profissional e a formacédo familiar, o servico a Deus e a
comunidade.

Promover a autonomia e a autenticidade ancoradas nos valores biblico-
cristdos.

Favorecer o desenvolvimento da autoestima positiva, do sentimento de
aceitagao e de seguranca.

Estimular a pratica da tolerancia, da cortesia, da cooperacdo, do respeito
a pluralidade cultural e a diversidade na busca da paz.

A verdadeira educacéo significa mais do que a prossecugédo de um certo
curso de estudos. Significa mais que a preparagao para a vida presente.
Visa ao ser todo, e todo o periodo da existéncia possivel ao homem, o
desenvolvimento harménico das faculdades fisicas intelectuais e

espirituais.
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Objetivo dos Cursos:

Educacao Infantil: Possibilitar o desenvolvimento integral da crianca
quanto aos aspectos cognitivos, sociais, psicomotores, emocionais e
fisicos, integrando com a ac¢ao da familia.

Ensino Fundamental: Oportunizar o convivio com atividades
significativas e contextualizadas de modo que a construgdo do
conhecimento concorra para que o aluno aprenda a ser, a conviver, a
conhecer e a fazer.

Ensino Médio: Oferecer possibilidades para que o adolescente e jovem
se confirme como cidaddo competente e capaz de integrar-se plenamente
a sociedade. Proporcionar condi¢gdes para que o adolescente e jovem
relacione teoria e pratica, habilitando-os ao mundo do trabalho e das

tecnologias.

Organizagao Curricular:

A organizacgao curricular estd em sintonia com os fins e objetivos da entidade

mantenedora e das diretrizes curriculares instituidas através da legislagéo vigente.

As aulas sado ministradas em salas distribuidas por anos. A proposta pedagogica da

escola contém os conteudos a serem desenvolvidos em cada disciplina, sendo que

poderdo ser adaptados pelo professor, sob a orientacdo da Coordenacao

Pedagogica, em funcéo das diferengas culturais e biolégicas dos alunos, desde que

sejam respeitados e alcancem melhor desempenho em relagdo ao aprendizado.

+

Principios Metodolégicos:

Integracéo fé e ensino;

Estimulo ao espirito de investigagao, reflexdo e criatividade;
Conhecimento da realidade do educando como ponto de partida;
Relacéo teoria e pratica;

Interacao afetiva;

Ensino de valores e espirito cooperativo;

Respeito a unicidade do educando;

Interdisciplinaridade;

Desenvolvimento das habilidades e competéncias;
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o,

« Preparo para servir.

Ressaltam-se, nessa perspectiva, as relacbes sociointeracionais como
elemento significativo no processo de aprendizagem. Assim, reconhecer-nos-emos
como seres uUnicos € ao mesmo tempo solidarios; competentes nas escolhas
individuais e interessados no bem-estar do outro e também cidadaos historicamente
identificados com a cidadania, emergindo do cenario atual e atendendo a
necessidade de formacdo de uma consciéncia coletiva de que o mundo, por nos

habitado é, cada vez mais, plural, complexo, onde tudo se encontra interligado.

1.3.2.2. Participantes e colaboradores da Pesquisa

A fim de reconhecer as praticas educativas desenvolvidas pelo Colégio
Adventista de Araguaina e a pratica pedagogica de uma Professora nas aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, a pesquisa se desenvolveu em duas
etapas e com dois grupos de participagao. A primeira etapa correspondeu a fase de
diagnodstico e identificacdo do desenvolvimento da escola através do questionario
originado do instrumento VADECRIE com o grupo participante de
gestores/docentes/pais de alunos; a segunda etapa correspondeu a fase de
levantamento dos dados e diagndsticos da pratica pedagdgica da Professora de
Lingua Portuguesa, com o grupo participante dos alunos e a Professora.

Assim, na segunda etapa, participou de nossa pesquisa uma Professora de
Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, turno matutino, e seus
respectivos alunos. Encontravam-se regularmente matriculados nos anos 6° A, 6° B,
7° A, 8° A e 9° A, no primeiro semestre de 2015, respectivamente, 31, 24, 36, 36 e
38 alunos, totalizando 165 estudantes. Na primeira etapa, a fase de levantamento
diagndstico ocorreu por meio de aplicagdo do questionario originado do instrumento
VADECRIE'.

10 Segundo Cardoso (2014, p. 114), o questionario VADECRIE tem como propdsito contribuir para
recolher indicios de Escolas Criativas. Por isso, sua aplicagao pode auxiliar aquelas escolas que
desejam conhecer o seu grau de desenvolvimento criativo. O instrumento serve também como guia
para investigadores da educagdo, para contraste e melhora dos processos de mudangas
institucionais. Além disso, espera-se que os inspirem politicas de formagao docente e referenciais
educativos que vao além do curriculo baseado em conteudos fragmentados e hierarquizados. Para a
coleta de dados, procurou-se priorizar a aplicagéo individualizada, uma vez que, dessa maneira, é
possivel que o pesquisador converse com os sujeitos da pesquisa, de forma com que 0os mesmos se
sintam a vontade em expressar sua opinido (BAUER E GASKELL, 2002).
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O questionario contemplou parte do corpo educativo da escola, incluindo o
vice-diretor, dois coordenadores pedagdgicos e os professores da 22 fase do Ensino
Fundamental. Vale ressaltar, que os alunos participaram respondendo a um
questionario semiestruturado sobre a percepcdo do docente criativo em relagcdo a
Professora de Lingua Portuguesa.

A geragdo dos dados ocorreu, inicialmente, durante uma reunido com a
direcdo e com as duas coordenadoras pedagdgicas, quando explicitamos aspectos
relativos ao nosso projeto de pesquisa, esclarecendo duvidas na medida em que
essas iam surgindo. Ficamos acordados que participariamos da Semana
Pedagogica, prevista de 26 a 29/01/2015, e que teriamos uma participagéo especial
sobre o tema “Escola Criativa”, e assim ja estabeleceriamos a nossa frequéncia
regular no contexto da escola, durante todo o periodo em que durasse a pesquisa.
Dessa forma, tivemos a oportunidade de falar em especifico com os professores do
Ensino Fundamental e a Professora de Lingua Portuguesa com quem teriamos um
trabalho mais continuo durante todo o ano.

Nesse sentido, apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
e o0 questionario, ficando acordado que seria respondido na reunido de planejamento
prevista para 20/03/2015, tendo mais tempo para responder. Assim, colocamo-nos a
disposicdo da escola para esclarecimentos e elucidarmos quaisquer duvidas que
pudessem surgir, seja qual fosse a fase da pesquisa. Recebidos os questionarios,
agendamos o dia para a entrega dos mesmos no maximo até margo de 2015. De
igual modo, apresentamos também o termo de consentimento livre e esclarecido e o
questionario para os gestores, direcdo e coordenagdo e, por conseguinte,
agendamos o dia para devolugdo dos mesmos.

De modo similar, apresentamos o termo de consentimento livre e esclarecido
e 0 questionario para os pais, durante as reunides Informativas realizadas de 09 a
13/02/2015, no periodo noturno, para exposicao das atividades e outras rotinas
escolares para os pais e responsaveis. Aproveitamos a oportunidade para
apresentacdo da pesquisa e entregamos os termos de consentimento e os
questionarios para cento e vinte seis pais de alunos do Ensino Fundamental que
participaram da reunido. Esclarecemos algumas duvidas e agendamos o dia de
devolugao para entrega de notas em 30/04/2015.

Na segunda etapa realizamos a aplicagdo da entrevista com os alunos do 6°

ao 9° ano que ocorreu no dia 02 de junho de 2015, periodo matutino, na semana em
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que se comemorava um evento relativo ao meio ambiente, com programacgao
especial todos os dias. A atividade foi realizada no auditério com apresentacdo do
formulario, quando enfatizamos o sigilo da participagdo de todos. As questdes
abertas foram discutidas primeiramente e depois eles responderam no formulario.
Para esta atividade foram convidados todos os alunos prévia e voluntariamente,
porém so participaram cinco alunos de cada turma. Vale ressaltar, que os alunos
participaram respondendo a um questionario semiestruturado sobre a percepcéo do
docente criativo em relagdo a professora de Lingua Portuguesa e as questdes
abertas sobre sua percepc¢ao da escola.

Com as observagdes durante as aulas de Lingua Portuguesa e trabalhando
diretamente com a professora, aplicamos também o questionario de percepgao
docente criativo para a professora, quando realizamos uma entrevista
semiestruturada para discussdo do ensino de Lingua Portuguesa, abordando
aspectos como a leitura, a escrita e a producéao textual.

Os dados foram gerados por meio da observagdo das aulas de lingua
portuguesa, no periodo de margo a junho de 2015, sendo 06 aulas por semana
distribuidas para 05 turmas, respeitando a programacgido da professora elaborada
antecipadamente, descritas em notas de campo, e também foram analisados os
textos dos livros didaticos, atividades escolhidas pela professora para que relatasse
as praticas de letramento desenvolvidas com os alunos.

Ja no periodo de agosto a outubro de 2015, continuamos trabalhando com as
atividades de observacao, em especifico, durante as aulas, no desenvolvimento e
realizagdo das atividades relacionadas aos projetos e feiras cuja disciplina de lingua
portuguesa estava diretamente envolvida, sendo de 02 a 04 aulas semanais
distribuidas para as 05 turmas.

Acreditamos que todos os colaboradores desse trabalho, sem excecao,
tiveram suas duvidas sanadas a respeito de nosso projeto de pesquisa. No que se
refere aos aspectos éticos, enfatizamos que a pesquisa seria conduzida de forma a
assegurar o sigilo absoluto e a identidade dos participantes. Em caso de eventuais
duvidas, ou mesmo denuncias relativas a esta investigagédo, disponibilizamos, no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE, telefone e enderego do
pesquisador, assim como do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal

do Tocantins UFT, ao qual nossa pesquisa esta vinculada.
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Tabela 5. Participantes e colaboradores da pesquisa

Participantes da
Pesquisa

Procedimento Instrumentos Quantidade

12 Etapa - -
Pais de alunos Questionario 53
Triangulagao' Docentes Questionario 08
Gestao Questionario 03
22 Etapa - -
Analise dos relatos Alunos Questionario/Entrevista 20
D Questionario/Entrevista/Notas
ocente d ~ 01
e campo/Observagao

Fonte: Silva (2016)

Analisando a tabela 5, percebemos que no procedimento “triangulagdo” foram
envolvidos 64 participantes, entre pais de alunos, docentes e gestores, respondendo
ao questionario. Em relacdo ao procedimento da analise dos relatos, 20 alunos e
uma professora atenderam a nossa solicitagdo, respondendo ao questionario e
entrevistas. Tudo isso foi registrado em um diario de campo que serviu como apoio

em todo o processo.

1.4. PROCEDIMENTOS PARA ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Pesquisadores, por exemplo, Teixeira (2001) e Minayo (2001), consideram a
pesquisa como uma atividade basica da ciéncia que indaga a construgdo da
realidade, vinculando pensamento, atitude e acdo. Para esses autores, a pesquisa
se realiza fundamentalmente por meio de uma linguagem ancorada em conceitos,
proposi¢coes, métodos, técnicas e procedimentos, que se constrdi de forma particular

considerando o contexto situacional.

" Segundo Azevedo et all (2013, p. 3), a origem do conceito de triangulagdo ndo vem das ciéncias
sociais e humanas, mas sim das ciéncias militares. “Decorrente da navegagédo e da topografia, a
triangulagcdo é frequentemente entendida como um método para fixar uma posicdo” (COX e
HASSARD, 2005, p. 109). Atualmente, com as novas tecnologias de satélite, a triangulagdo é
utilizada por militares para descobrir a exata localizagdo de um telefone celular, de um
radiotransmissor ou outro equipamento de comunicagédo do oponente. Para isso, mede-se a diregéo e
a intensidade das ondas transmitidas a partir de dois transmissores e localiza-se um terceiro receptor
ou transmissor. Os principios basicos da geometria garantem que multiplos pontos de vista
contribuam para uma maior precisdo. Nas ciéncias sociais e humanas, o termo “triangulagao” é
utilizado de uma forma menos literal e, de certa forma, mais ambigua. Estando o pesquisador
posicionado em um ponto de vista, ele precisara se posicionar em outros dois pontos de vista, no
minimo, a fim de ajustar a adequada “distdncia e angulacdo” dos conceitos e se posicionar
definitivamente apds a analise das visadas (FLICK, 1992). Fonte: http://www.anpad.org.br. Acesso:
16-mar-2016.


http://www.anpad.org.br.
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Segundo Teixeira (2001, p. 190), essa dindmica € denominada de “ciclo de
pesquisa’ e, ndo obstante, representa um processo de trabalho em forma de espiral,
que se inicia com um problema ou uma pergunta e termina com um resultado
provisorio, o qual dara origem a novas indagagdes. Para Minayo (2001), o ciclo da
pesquisa compode-se de trés fases: tedrica ou exploratéria, empirica e analise do
material.

Com efeito, a etapa de coleta ou geragdo dos dados de uma pesquisa segue-
se a andlise ou interpretagado, processos que, segundo Teixeira (2003), embora
conceitualmente distintos, estdo estreitamente relacionados. A autora recorre a Gil
(1999, p. 168), afirmando que o principal objetivo da analise “[...] é organizar e
sumarizar as informacoes de tal forma que possibilitem o fornecimento de respostas
concretas aos problemas identificados na pesquisa”. Ja a interpretacdo, segundo
Teixeira (2003), busca conceber um sentido mais amplo as respostas, o que é
possivel em razdo de sua ligacdo com outros conhecimentos que fazem parte do

repertorio cientifico do pesquisador.

A andlise dos dados € um processo complexo que envolve retrocessos
entre dados pouco concretos e conceitos abstratos, entre raciocinio indutivo
e dedutivo, entre descricdo e interpretacdo. Estes significados ou
entendimentos constituem a constatagdo de um estudo. Dentre as varias
técnicas de analise de dados na pesquisa qualitativa, Merriam (1998)
destaca: analise etnografica, anadlise narrativa, analise fenomenoldgica,
método comparativo constante, analise de conteudo e inducdo analitica
(TEIXEIRA, 2003, p. 192).

Discutindo os estudos de Minayo (2001), Teixeira (2003) adverte que para se
obter uma analise precisa de uma pesquisa precisamos considerar trés situacdes. A
primeira diz respeito ao pressuposto de que o pesquisador deve perceber suas
conclusdes como transparentes, isto é, pensar que a realidade dos dados se
apresenta, a priori, inquestionavel.

Uma segunda situagdo diz respeito ao fato de o pesquisador,
intencionalmente, se envolver tanto com métodos e técnicas a ponto de
desconsiderar os reais significados de seus dados. Em terceiro lugar, um fator
limitador de uma analise mais precisa dos dados tem a ver com o pressuposto de
que o pesquisador pode enfrentar algumas dificuldades quando for articular as
conclusdes que surgem concretamente, frente aos conhecimentos mais amplos ou

mais abstratos com os quais se depara durante todo o processo.
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Teixeira (2003) pressupde que tais fatores podem acarretar um
distanciamento entre a fundamentagao tedrica e as categorias de analise e, sendo
assim, para uma efetiva e satisfatéoria analise dos dados, € necessario,
primeiramente, definir a unidade de analise, que, por sua vez, constitui-se na forma
pela qual esses mesmos dados sao organizados. Essa autora considera que as
pesquisas de natureza quantiqualitativa geram um enorme volume de dados, os
quais precisam de ser sistematizados e compreendidos, o que requer assumi-la
como um processo continuado em que se busca identificar dimensdes, categorias,

tendéncias, padrdes e relagbes, desvendando-lhes o real significado. Ademais,

Esse processo € complexo, nado-linear e implica um trabalho de redugao,
organizagéo e interpretacao dos dados que se inicia ja na fase exploratoria
e acompanha todo o ciclo da investigagdo. Observa-se, entretanto, que a
maioria das técnicas de anadlise procura seguir os padrdes da analise
quantitativa, ou seja, tem o proposito de contar a frequéncia de um
fenbmeno e procurar identificar relagbes entre os fenbmenos, com a
interpretagdo dos dados recorrendo a modelos conceituais definidos a priori.
O conjunto destas técnicas vem sendo denominado analise de conteido
(TEIXEIRA, 2003, p. 194).

A autora recorre a Minayo (2001) argumentando que a analise de conteudo é
a expressao mais usual quando se pretende representar o tratamento dos dados de
uma pesquisa quantiqualitativa. Em se tratando da nossa pesquisa, priorizamos uma
analise de conteudo, na perspectiva de Soares et all (2011), que entendem ser esta
uma técnica de analise de dados que favorece a apreciacéo e interpretagdo de texto,
que historicamente ganhou cientificidade, sendo aprimorada como uma técnica
aplicada nas mais diversas ciéncias, entre estas, as ciéncias sociais, cujos
antecedentes remetem a praticas interpretativas como a hermenéutica, a retdrica, a
l6gica e a fenomenologia.

Em se tratando da analise dos dados de nossa pesquisa, optamos por uma
analise descritiva, partindo da perspectiva de que realizamos uma exposi¢ao
cuidadosa do objeto de estudo, priorizando os pontos de vista dos participantes,
suas subjetividades e intencionalidades. Segundo Kockelmans (1987), a analise
descritiva e dos fenbmenos, na perspectiva dos sujeitos e suas intengdes, sdo o
ponto de partida, ao mesmo tempo em que possibilita ao pesquisador uma redugao

ao nucleo essencial por meio de suas variagoes.
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1.5. CONSIDERACOES DO CAPITULO

Neste capitulo realizamos uma descricdo dos percursos metodologicos que
permitiram materializar a pesquisa. Além da metodologia, apresentamos as fases e
os procedimentos técnicos, a partir de uma cuidadosa intervencéo tedrica e as
categorias epistemoldgicas de andlise permitiram a clareza que buscamos. O intuito
foi delimitar um construto capaz de subsidiar a escrita da Tese com clareza, ao
mesmo tempo em que possibilita seguranga na descrigao, discussao e analise dos
resultados. No capitulo a seguir, tratamos dos aspectos tedricos e das categorias de
analise a partir de uma criteriosa revisdo de parte da bibliografia de autores classicos
e contemporaneos, alcangando a RIEC a Escola Criativa, o Letramento e os Novos
Estudos de Letramento, a Ecoformacdo a Transdisciplinaridade e seus

desdobramentos.
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CAPITULO I
ESCOLA CRIATIVA, LETRAMENTO E TRANSDISCIPLINARIDADE COMO
TEORIAS ORIENTADORAS DA PESQUISA

Interrupgado, incoeréncia, surpresa, sdao as condicées
comuns de nossa vida. Elas se tornaram mesmo
necessidades reais para muitas pessoas, cujas mentes
deixaram de ser alimentadas... por outra coisa que nao
mudangas repentinas e estimulos constantemente
renovados ... Ndo podemos mais tolerar o que dura. Nao
sabemos mais fazer com que o tédio dé frutos. Assim, toda
a questao se reduz a isto: pode a mente humana dominar o
que a mente humana criou?

Paul Valer

2.1. CONSIDERACOES INICIAIS

Neste capitulo, apresentamos a primeira parte da frente tedrica que alimenta
a pesquisa, enfatizando Escola Criativa, Letramento, Transdisciplinaridade,
formando um construto interdisciplinar e epistemologico das categorias de andlise.
Temos, com isso, o intuito de situar o leitor na complexa dinamica de sustentacdo da
Tese que busca perceber se “As Praticas Pedagégicas e o Letramento do
Professor de Lingua Portuguesa, permitem identificar aspectos de uma Escola
Criativa na perspectiva dos estudos de la Torre e suas configuragoes

Transdisciplinares”.

2.1.1. Escola Criativa

O que é uma Escola Criativa e como identifica-la no sistema de ensino
brasileiro? Afinal, o cenario que prevalece é aquele proposto ainda no século XVII,
caracterizado por uma escola engessada ao modelo iluminista com uma sala de aula
fechada, um professor no “comando” e alunos enfileirados, tendo a sua frente as
“costas” de outros estudantes, calados e sem “permissdo” para falar, a ndo ser
quando perguntados, 0 que ocorre, e sempre, para que o professor chame sua
atencdo ao perceber qualquer forma de disperséao.

Nesse sentido, e considerando que atualmente vivenciamos novos
paradigmas em educagdo no Brasil e no mundo, urge que n&o somente

identifiquemos novas formas de promover essa educag¢ao, mas que apresentemos
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propostas que venham somar aos que ja estdo em curso, para entdo avangarmos
qualitativamente em relacdo a uma escola que possa fazer frente aos desafios de
uma modernidade liquida'?.

Segundo Fragoso (2011, p. 110):

O momento atual da modernidade é caracterizado justamente pela
dissolugédo das forgas ordenadoras que permitiam ativamente reenraizar e
reencaixar os antigos soélidos em novas formas sociais modernas. Os
padroes sociais de referéncia que balizavam a ordem social da
modernidade tornaram-se liquefeitos, a classe, o Estado-nagéo, a cidadania,
juntamente com a livre expansdo global das forgas de mercado e o
retrocesso da veia totalitaria da ordem moderna libertaram os individuos de
seus grilhdes atados a uma ordem rigida e racional-instrumental.

Essa volatilidade que -caracteriza uma modernidade liquida traz
consequéncias impensaveis para a educacao que, em detrimento de uma solidez
que se requer consolidada, mas que estd permanentemente refém de novas
conjecturas que avangam sem quase nenhum compromisso com o0 que realmente
importa, ou seja, preservar os atributos formativos de pessoas em uma sociedade
em constante transformacao.

Nesse Sentiddo, Bauman (2001, p. 12), e sua teoria da “Modernidade
Liquida”, identifica o “derretimento dos sélidos” como uma descricdo permanente da
época atual, catalizadora de um novo sentido, e, mais que tudo, apresentando todos
como novo alvo, sendo que um dos principais efeitos desse redirecionamento é a
dissolucdo das forcas que poderiam manter a questdo da ordem e do sistema na
agenda politica, social e educativa. Para Bauman, os solidos estdo sendo langados
no cadinho “[...] e os que estdo derretendo neste momento, o momento da
modernidade fluida, s&o os elos que entrelagcam as escolhas individuais em projetos

e acodes coletivas — os padrdes de comunicacéo e coordenacgao entre as politicas de

' Para Bauman (2001) o momento presente pode ser caracterizado como a era da liquefagdo do
projeto moderno, a modernidade liquida. Desde o século XIX, ja com Marx e Engels, mas também
com muitos outros pensadores, a modernidade era tida como um processo social, econémico, politico
e cultural amplo que ao longo de sua marcha histérica derretia todos os sélidos existentes. O grupo
de parentesco, a comunidade tradicional fechada e isolada, os lagos e obrigagbes sociais fundados
na afetividade e na tradigdo, a religido, dentre outros, foram, de certa forma, “derretidos” pelo
progresso moderno. Esse processo pode ser expresso na frase classica de Marx, “tudo que é solido
se desmancha”. No entanto, o projeto moderno nao se contentava em apenas derreter esses antigos
sélidos que moldavam a vida humana desde milénios, a modernidade almejava acima de tudo o
melhoramento, o progresso, a razdo. Os sdlidos que se derretiam eram ressignificados e reinseridos,
depurados de seus antigos elementos de supersticao e irracionalidades, na nova ordem social
moderna. A modernidade pode ser entdo pensada como um processo de destruicdo criativa que
desenraizava o velho para enraiza-lo de outra forma (FRAGOSO, 2011, pp. 109-110).
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vida conduzidas individualmente”, conclui Bauman (2001, p. 12). Entédo, o que esta
em jogo sdo as acdes politicas de coletividades humanas, de comunidades
fraternas.

Fazendo uma andlise critica do cenario que descreve, Bauman (2001)
argumenta que a modernidade™ encontra-se numa fase aguda de privatizacdo e
individualizagdo que, ndo obstante, desvinculou os poderes de derretimento dos
sélidos tradicionalmente enraizados na ordem moderna, acarretando, entdo, uma
cisao entre a construcdo individual da vida, uma “politica-vida” e a constru¢ao da
sociedade. Ademais, “[...] o fenbmeno mais aparente dessa desvinculacido €& o
processo de desregulamentacao politica, social e econbmica que se manifesta na
expansao livre dos mercados mundiais, no desengajamento coletivo e esvaziamento
do espaco publico” (FRAGOSO, 2011, p. 110).

E, portanto, no ambito dessa “Modernidade Liquida” que situamos a Escola
Criativa, a qual passamos a conceituar, a partir da percepgao epistemoldgica que o

termo acondiciona.
2.2. CRIATIVIDADE E ESCOLA CRIATIVA: REVISITANDO CONCEITOS

Em um futuro bem préximo, a sociedade ftera,
no tocante a criatividade, a mesma
consciéncia que tem hoje em dia sobre a
universalidade da educagdo. Dito com o0s
termos do enunciado: a educagdo da
criatividade sera uma exigéncia social.

Saturnino de La Torre

Criatividade é uma palavra polissémica, principalmente quando se trata de
defini-la no ambito da educagéo. Segundo Ribeiro e Moraes (2014), este € um termo
amplamente discutido, sendo que desde a filosofia classica é concebido como um
fendmeno mistico, incompreensivel e até mesmo inexplicavel. Essas autoras

comparam a criatividade a um fenbmeno capaz de conectar a dimensado humana e

> A modernidade & um periodo de tempo que se caracteriza pela realidade social, cultural e
econdmica vigente no mundo. Ao tratarmos da era moderna, pré-moderna ou ainda a pés-moderna,
fazemos referéncia a ordem politica, a organizagdo de nagbes, a forma econdmica que essas
adotaram e inumeras outras caracteristicas. Entretanto, nessa trajetéria que tragaremos aqui, o que
nos importa & a trajetéria do pensamento humano e o0 seu processo de construgdo. Fonte:
RODRIGUES, Lucas de Oliveira. "O que € Modernidade?"; Brasil Escola. Disponivel em
<http://brasilescola.uol.com.br/sociologia/o-que-modernidade.htm>. Acesso em 19 de marco de 2016.
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divina por intermédio do ato criador, e recorrem a Dollinger (2007), argumentando
que o termo tem instigado conflitos de posicionamentos, sobretudo quando se
discute sua insercdo na arte e na ciéncia, em posicdo de equivaléncia

epistemologica.

Atualmente, em que pese o numero em demasia de conceitos e
interpretacbes, o mais utilizado, assim como a forma mais corrente de se
referir a criatividade nos novos tempos, € dizer que se trata de um
fenbmeno complexo, multifatorial, multidimensional, plural, entre outros
termos que sinalizam, na contemporaneidade, visbes mais abertas. Ja se
tornou mais corrente também o discurso de que se deve levar em
consideragdo nao apenas o0s aspectos individuais e cognitivos, mas se
devem alcangar os aspectos psicossociais, ambientais, enfim, instiga-nos a
acreditar que os prejuizos da fragmentagdo ja foram ou estdo sendo
gradativamente percebidos (RIBEIRO e MORAES, 2014, p. 99).

Em que pese o senso comum quando tratamos de conceituar a criatividade,
Ribeiro e Moraes (2014) ressaltam que devido a formulagdo e disseminagao de
conceitos, definirem criatividade muitas vezes provoca equivocos, sobretudo em
relacdo a sua aplicacdo. Sendo assim, as autoras ressaltam a acepcao filoséfica do
termo, quando o senso comum é visto como o primeiro modo de compreensao do
mundo, visto mesmo como o resultado da heranga se um grupo social e das

experiéncias vividas e vigentes.

No caso da criatividade, chamamos a ateng&o para risco de que os termos
relacionados a um novo paradigma venham a se naturalizar e perder a forga
da transformagao em meio as crengas, aos mitos e as concepgdes, a partir
das quais passam a denotar aparente normalidade. Apesar disso,
reconhecemos que o senso comum e a ciéncia partem do mesmo principio:
a necessidade de compreendermos o mundo e a nés mesmos. Devemos
considerar também que o senso comum pode contribuir como instigador da
ciéncia, na medida em que, ao se disseminar no ambiente com a
espontaneidade e a fluidez que lhe €& peculiar, termina por motivar
pesquisadores curiosos para a investigagdo da informacdo que reproduz
(RIBEIRO e MORAES, 2014, p. 100).

Visto sob essa perspectiva, podemos aferir ao conceito de criatividade uma
conotagao subjetiva, pois é a partir da percep¢do humana que a criatividade adquire
a forma conceitual que a individualiza, apesar da polissemia e do senso comum que
paira sobre suas defini¢des. Em relagcdo ao senso comum Ribeiro e Moraes (2014) o
veem sob a otica da filosofia, entendedo mesmo que esta o leva ao status
epistemoldgico de um saber de segunda ordem, pressupondo sua contribuicdo para

a ciéncia como uma dimensao teodrica.
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Nesse sentido, as autoras recorrem a Cotrim (2002), admitindo que existe um
vasto conjunto de concepgdes acerca do termo criatividade, as quais sado geralmente
aceitas como verdadeiras em determinado meio social, recebendo o nome de senso
comum, vista sob a perspectiva de um conjunto de conhecimentos provisérios e
parciais. Portanto, Ribeiro e Mores (2014) advertem que ao nos referirmos a
criatividade como termo que se naturaliza sob o limiar do senso comum, o faz com o
intuito de despertar para um paradoxo, isto é, para a possibilidade da massificacao,
que leva ao descaso pela falta de credibilidade cientifica e, ndo obstante, a
possibilidade de emersdo de um novo corpus epistemoldgico que podera favorecer a
criatividade, considerando os conceitos aqui delineados.

Nao obstante, Arruda e Mytjans Martinez (2016, p. 341), definem a
criatividade como um “[...] recurso importante diante da complexidade que permeia o
ato educativo”, acreditando, ademais, que a criatividade do professor se materializa
nao somente na busca de solugcbes para as mazelas no processo de ensino e de
aprendizagem, mas também para a percepg¢do de mudangas que possam evitar ou
minimizar as consequéncias dessas mazelas no desenvolvimento intelectual e
educativo de cada aluno. Para Barros e Pinho (2016), a criatividade propicia ao
professor, em sua pratica pedagdgica, novas atitudes visando a busca de formas
eficazes de pensar ndo somente o planejamento, mas todo o processo educacional
que se materializa na sala de aula.

Segundo Mitjans Martinez (1997) a criatividade esta presente na maior parte
das pessoas, sendo, pois, um processo humano constituido na relagao histérica que
o individuo estabelece com o seu contexto social, levando em consideragao nao
somente a histéria passada do sujeito, mas a natureza dos processos psicologicos
humanos que se constituem num contexto cultural especifico. Na visdo de Mozzer e
Borges (2008, p. 2) a criatividade n&o € um privilégio de poucos, selecionados pela
cultura, ou um “dom divino”, mas conforme Vigotski (1982) a criatividade esta
presente sempre que a imaginagdo humana combina, muda e cria algo novo. Se
configurando, pois, ndo como um dom natural do sujeito, mas sim, como resultado
da interacao entre o individuo e o contexto social.

Ainda vista sob a perspectiva do sujeito, a criatividade, segundo Torre e
Moraes (2008), € um conceito emocional e vivencial inerente a subjetividade. Para

Suanno (2013), vivenciamos um momento de mudanga social intensa, visivel com
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mais veeméncia na passagem da sociedade industrial a sociedade de informacéo e,

sendo assim:

O papel da criatividade nesse momento é de nos ajudar a ver como
seguimos avangando sem perder em valores e em felicidade. A criatividade
nem sempre leva a felicidade, ou a constru¢ao de valores bons, pois para a
guerra a criatividade também esta a servico por meio daqueles que dirigem
seu potencial criativo para tal finalidade, porém trata-se de ver no novo que
surge algo que seja bom para todos os demais (SUANNO, 2013, p. 75).

Ampliando suas argumentagdes, Suanno (2013, p. 75) entende que né&o é
possivel martirizar o ser humano apenas para saber algo que signifique avango
tecnolégico. “[...] Quando pensamos assim vemos que a criatividade agrega valor
ético a sociedade atual’. Quanto ao futuro, esse autor acredita que precisamos ter
clareza que em sua esséncia a criatividade nao pertence apenas a um campo do
saber, pois, dependendo do enfoque ela é interdisciplinar e transdisciplinar e esta
presente em todas as areas em que o ser humano atua.

Ademais, a criatividade, na perspectiva de Suanno (2013), pode ser
conceituada como um ambiente onde a atmosfera de liberdade é uma realidade que

aceita e aglutina diversidade, autonomia e criticidade.

“[...] Neste ambiente, a rotina ndo se estabelece como pratica diaria e
a cada dia um novo desafio acontece, movimentando o cenario
escolar em todos os seus personagens, alunos, professores,
coordenagéo, direcao e funcionarios” (SUANNO, 2013, p. 77).

De modo que o planejamento € algo natural que surge das emergéncias

diarias, apresentando o presente e anunciando o futuro.
2.2.1. A construgao do conceito de Escola Criativa

Com efeito, ao situarmos a Escola Criativa no ambito da Modernidade Liquida
(BAUMAN, 2001), é fundamental que apresentemos o contexto histérico em que tem
se desenvolvido a educagao, buscando aportes tedricos que viabilizem as nossas

argumentacdes. A Escola Criativa, segundo Lucci (2003)', é uma inovacdo da era

' Notas de conferéncia que o autor — conhecido escritor de livros didaticos — tem proferido para
professores de todo o Brasil, junho-2003. Disponivel: http://hottopos.com. Acesso: 19-mar-2016.
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Pés-Industrial. Em um artigo bastante representativo, Martins (2016)'® faz um relato
comparativo da educagao atual em contraponto ao modelo tradicional vigente ha
mais de duzentos anos. Argumentado acerca da escola de massas, onde um
professor ensina ao mesmo tempo € no mesmo lugar dezenas de alunos, nasceu
com a revolugdo industrial, mas chegou ao século XXI, a autora questiona: Em dois
séculos, mudaram os estudantes, mudou a sociedade e mudou o mercado de

trabalho. Quando mudara a escola?

Figura 3. A escola do ano 2000 imaginada pelos ilustradores franceses Jean Marc Coti
e Villemard em 1899

TEEU Ml

Como muito bem nos lembra Martins (2016), a gravura da figura 4 € de 1899,
mas sua atualidade € incontestavel. Como podemos perceber, a escola do século
XXI € um prolongamento da escola do século XVII, que prevaleceu nos séculos
seguintes. Segundo Martins (2016), Coti e Villemard n&o vislumbraram uma sala de
aula com um funcionamento completamente diferente por causa da eletricidade. Em
vez disso, desenharam a aula de 1899 - um local onde os jovens recebem, de forma

passiva, o conhecimento que lhes é transmitido pelo professor - e acrescentaram-lhe

1> Catarina Fernandes Martins escritora que tem uma vasta bibliografia que abrange o sul da Europa
e dos Balcas, retratando a contemporaneidade educacional tendo como contexto a histéria universal
da educacgéo.

'® Fonte: Catarina Fernandes Martins (2016).
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uma nova tecnologia, que lhes permitiria, simplesmente, ter a mesma informacao,
embora com a recepcéao facilitada. Qualquer semelhanca com a escola atual ndo é
mera coincidéncia, mas a reproducao sistémica de uma escola que desconsidera as
subjetividades que nela se entrecruzam. O cendario pouco ou quase nada se
modificou, pois prevalece uma sala de aula onde se encontram, e Martins faz uma

analise sombria.

Criancas sentadas em fila, olhando para frente. Maos cruzadas em cima da
mesa, numa postura inerte. A secretaria do professor fica no extremo
esquerdo da sala de aula. Nao esta a ensinar. Os alunos tém uns capacetes
de metal, ligados por uns cabos eléctricos a uma maquina onde o professor
coloca uns livros. A fungao desse aparelho, compreende-se pela imagem, &
a de extrair a informagdo dos manuais e introduzi-la diretamente nos
cérebros dos jovens, através da transmissdo da energia eléctrica
(MARTINS, 2016, s/p).

Foi assim que os ilustradores franceses Jean Marc Coté e Villemard
imaginaram e retrataram a escola do ano 2000, num postal que era parte de uma
série produzida para a Exposi¢cao Universal de Paris, em 1900. Mas, no século XXI

como é essa sala de aula?

Figura 4. Alunos que estiveram a manha inteira em um simulado preparatério
para o Exame Nacional do Ensino Médio ENEM (2015)"".

' Fonte: Colégio Adventista de Araguaina: https://www.facebook.com. Acesso: 19-mar-2016.
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Apresentamos a figura 4 que atesta a argumentacéo de Martins, a qual faz
parte da realidade da instituicado que pesquisamos. O intuito € colocar em pauta uma
discussao que sera retomada em capitulo posterior da Tese, buscando demonstrar
que a escola do ano 2015, em muitos aspectos, é fidedigna ao modelo introduzido
mais de dois séculos atras. Também pretendemos corroborar a premissa de que,
mesmo dentro desse quadro tradicional, € possivel implementar acdes que podem
ser consideradas inovadoras e criativas, dentro do quadro tedrico de Escola Criativa,
nomeadamente em relagédo a proposta de Saturnino de La Torre no conjunto de sua
bibliografia.

Segundo Silva et alii (2013)'®, é primordial que a escola seja um lécus onde
se desenvolvem processo de aprender visando a emergéncia de atitudes de
responsabilidade e autonomia tendo em vista a construgdo continua de novos
conhecimentos. Essa escola deve se posicionar contraria aos conteudos curriculares
oriundos da excessiva especializagdo e da concepgao tecnoldgica positivista,
desarticulados, sem expressao de significados tanto para os estudantes como para
os professores. Recorrendo a Torre (2007), os autores argumentam que a educagéao
necessita de uma conexao mais efetiva com o paradigma Eco-Sistémico, dentro do
enfoque da complexidade, em situagbes de aprendizagem vivenciais,
autorreferenciais, visando a conferir um sentido a integracdo dos saberes e a uma
formagao que parta das necessidades e expectativas do préprio sujeito.

Com efeito,

[...] Os espagos escolares tornam-se incompletos na tarefa de educar a
integralidade do ser, ja que lhes faltam elementos que aperfeicoem seu
papel de promotores da formagao de ser humano relacional. Este ser que
precisa utilizar os conhecimentos cientificos a favor da sustentabilidade, que
se traduz nas suas relagbes com outros seres e com o planeta. A
consciéncia de que somos cidadaos planetarios ndo esta sendo construida
pelos espagos de educagéo e os alunos nado se constituem como tal, pois
sdo fruto de um ensino tradicional, descontextualizado e fragmentado. E
urgente, portanto, em espagos de aprender explorar o sentir € o pensar nos
processos de sustentabilidade, de apostar na criatividade, na capacidade
que temos de aprender a aprender, de conviver, de socializar, e de cultivar a
vida no planeta (SILVA ET ALII, 2013, p. 2).

Nessa perspectiva, a escola precisa de se transformar em espacos de

convivéncias fraternas que formem pessoas para uma vida de qualidade, numa acao

'® Conteudos da pesquisa intitulada Institutional Program Creative Schools Network and Teacher
Training apresentada no Colléque International en Education, na Universidade de Montreal (Canada/
maio/2013). Rede de Escolas Criativas: Uma Experiéncia Ecoformadora e Transdisciplinar.
Disponivel: http://www.increa.uneb.br/anais. Acesso: 19-mar-2016.
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coordenada entre acoes, intengdes e interacdes, para que possamos vislumbrar uma
realidade onde a justica social prevalegca. Considerando, ademais, que a conjuntura
atual nos desafia para uma convivéncia além de fronteiras Inter e transculturais,
torna-se cada dia mais necessario entendermos os “nossos outros” pela ética de
uma convivéncia fraterna envolta em redes e teias de solidariedade. E nessa
perspectiva que entendemos a “Escola Criativa”, isto €, um espaco de formacéao
humana para o exercicio da alteridade.

A Criatividade, segundo Torre (2008, p. 56), vem sendo estudada desde o
inicio do século XX, quando em 1900 torna-se publico a obra de The Ribot: Ensaio
sobre a imaginacgao criativa, permitindo-nos, pois “aprofundar a vertente psicolégica
da mesma com vantagens e inconvenientes”. Dentre as vantagens, o autor destaca
a tentativa de explicar os processos e as caracteristicas pessoais constitutivos e
definitivos, tendo em vista um resultado util, valioso ou pertinente com o momento
cultural. A inconveniéncia se traduz na limitacdo do conceito de capacidade ou
potencialidade das pessoas. “Algo como se reduzissemos a educagao, a saude ou a
qualidade de vida a um fato particular e intransferivel dos individuos” (TORRE, 2008,
p. 56). Todavia, ninguém nega que a educagao cabe o papel de estabelecer e
conferir sentido nas pessoas, porém, simultaneamente, € um fato social e cultural,
um fendbmeno comunicativo e atributo do Estado.

Vendo a educagao sob esse prisma, Torre (2008) convida-nos a pensar o que
seria das sociedades, se retrocedéssemos ao elitista ensino dos primordios da
civilizagdo. Isso porque, segundo o autor, o conceito de criatividade esta evoluindo
além de consideragbes individualistas, imbricando para apreg¢os organizativos e
sociais. A criatividade de um povo depende da criatividade de seus individuos, do
mesmo modo que as escolas em que estudam. Mas “se levarmos o principio da
recursividade, veremos que a criatividade das pessoas tem como efeito o
desenvolvimento organizacional e o clima criativo de uma organizacéo estimula a
apari¢ao de pessoas criativas” (TORRE, 2008, p. 56).

Nesse sentido,

[...] A criatividade comega a ser entendida como uma qualidade nao
exclusiva, dos individuos, mas também das organizagdes, comunidades,
povos e culturas. A criatividade a partir de um paradigma da complexidade e
da interagdo sociocultural € um potencial que aflora ali onde se dao as
condi¢des e climas apropriados para que aflorem ideias novas, sem temor
de serem rejeitadas. Valorizadas como gérmen de mudancgas, deixam cada
vez mais evidente que a pessoa € 0 ambiente ou o contexto organizativo
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nao sao realidades independentes e sim complementares (TORRE, 2008,
pp. 56-57).

Na perspectiva desse autor, a criatividade deve ser entendida como potencial
humano capaz de gerar ideias novas, buscando uma evolugdo dentro de um marco
de valores. Dessa forma incluem-se tanto as pessoas individualmente quanto o
coletivo, organizagdes e escolas, comunidades e grupos humanos, uma vez que
responsivamente se complementam numa espiral de capacidades cultural e
socialmente construidas. Contudo, “[..] ficam excluidas aquelas propostas
desestruturadas de valores, manipuladoras, distorcidas, com falta de ética ou que se
limitam a sonhos sem serem comunicados (TORRE, 2008, p. 57). A esséncia do
criativo, nesse sentido, impde trés condicbes elementares: i) Potencial ou
capacidade; ii) Geracdo de algo novo e diferente, pertinente com valores; iii)
Comunicagao ou mesmo expressao de uma ideia, uma realizacido ou proposta.

Nao obstante, e considerando os atributos de uma escola criativa isso
significa, conforme Torre (2008, p. 57), que nessas escolas deve-se,
obrigatoriamente, encontrar os indicadores, qualidades ou atributos nos quatro
parametros ou dimensdes substanciais da criatividade: “as pessoas, 0os processos,
os ambientes e os resultados”, o que configura tal escola como agente social
criativo, conforme veremos a seguir.

O potencial de agente social criativo é atributo da escola, vista por Torres
(2008) como organizacédo no ambito da coletividade, uma vez que € constituida por
pessoas, mas para fazer jus a tal predicado deve, necessariamente, atender as
qualidades que sado também atributos de uma pessoa criativa. Ademais, quando
falamos em escolas criativas falamos de escolas que ndo somente ensinam, mas
aprendem, mudam, geram cultura, propiciam climas favoraveis ao exercicio da
criatividade. Nesse sentido, o autor apresenta alguns indicadores ou caracteristicas
de uma instituicdo criativa, que ele nomeia como “agrupamento colaborativo de
pessoas” (TORRE, 2008, p. 58), referindo-se a complexidade, consciéncia de metas
compartilhadas, principio ético e lideranca transformadora compartilhada.

No tocante a complexidade, o autor a percebe como uma das qualidades
mais relevantes das pessoas altamente criativas. Isso porque “[...] se bem é certo
que em todo ser humano existe um exponencial para gerar novas ideias, em
algumas pessoas essa qualidade tem mais destaque que em outras, assim como

ocorre com a inteligéncia, a sociabilidade, a percepgédo, a comunicabilidade, a
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concentragédo, a empatia, a memoéria” (TORRE, 2008, p. 58), dentre outra infinidade
de pressupostos que podem ser ativadas mediante a educacao.

E ainda de Torres (2008) a inferéncia de que, se levarmos em consideracéo o
pensamento de Csikszentmihalyi (1988), que apds pesquisar centenas de pessoas
avaliadas como abalizados criadores em diferentes areas do conhecimento,
percebemos que uma caracteristica comum a todos € a complexa personalidade de
cada um. Sdo pessoas de uma enorme energia psiquica e que precisam expressa-
la, exterioriza-la de formas diversas, possiveis e, em determinadas ocasides,
ocorrem de forma contraditéria. “Em Neruda'®, temos um bom exemplo dessa

energia transbordante, na palavra, na agédo, no amor” (TORRE, 2008, p. 58).

2.2.2. A Escola Criativa e a abrangéncia dos Estudos de Saturnino de la Torre

PORQUE LA VIDA ES ...

Porque la Vida es muy corta para emplearla en odiar; porque la vida es muy
larga para estar en soledad; porque la vida es muy ancha para ocultar de la
verdad; porque la vida es profunda; para vivir sin buscar la rosa de una
ilusion y la flor de una amistad; porque la vida es caminho que vas haciendo
al andar; porque la vida es poema con versos por estrenar, porque la vida
es recuerdo, porque la vida es amar, porque la vida es presente, porque la
vida es sofar, porque la vida es encuentro brindado por el azar y que sélo el
creativo es capaz de aprovechar, porque la vida es un don para dar a los
demas,... armoniza tu interior con bellos suefios de paz y regala una sonrisa
para el mundo transformar®’.

Saturnino de la Torre

As escolas criativas idealizadas por Saturnino de La Torre se distinguem pela

complexidade das estruturas, relagdes, pluralidade de interesses e mesmo conflitos

"% Filho de um operario ferroviario e de uma professora primaria, nasceu em 12 de julho de 1904, na
cidade de Parral (Chile). Seu nome era verdadeiro era Neftali Ricardo Reyes Basoalto. Perdeu a mae
no momento do nascimento. Em 1906, a familia muda-se para a cidade de Temuco. Comega a
estudar por volta dos sete anos no Liceu para Meninos da cidade. Ainda em fase escolar, publica
seus primeiros poemas no jornal “La Manana”. No ano de 1920, comega a contribuir com a revista
literaria “Selva Austral”, ja utilizando o pseudénimo de Pablo Neruda (homenagem ao poeta tcheco
Jan Neruda e ao francés Paul Verlaine). Neruda recebeu o Prémio Nobel de Literatura em 1971.
Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pablo_Neruda. Acesso: 23-mar-2016.

20 Porque a vida é ...Porque a vida é curta demais para usa-la em 6dio; porque a vida € muito tempo
para ficar sozinho; porque a vida é demasiado grande para esconder a verdade ; porque a vida é
profunda a viver sem buscar uma ilusédo e flor -de-rosa da amizade ; porque a vida € Caminho que
vocé esta fazendo a caminhada ; porque a vida € poema com versos de marca , porque a vida &
memoaria, porque a vida € amor, porque a vida esta presente , porque a vida € sonho , porque a vida é
a reuniao dada por acaso e que apenas o criativo & capaz para tirar proveito , porque a vida € um
dom para dar aos outros ... harmoniza seu interior , com belos sonhos de paz e da um sorriso para
transformar o0 mundo. Saturnin de La Torre. Fonte: http://www.cappaz.com.br/saturnino.htm.Tradugao
adapatada por Denyse Motta: https://www.google.com.br tradutor. Acesso: 23-mar-2016.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pablo_Neruda.
http://www.cappaz.com.br/saturnino.htm.Tradu
https://www.google.com.br
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entre seus membros. “Nao sdo precisamente uma calmaria e sim uma panela
fervendo” (TORRES, 2008, p. 58). Nessa perspectiva, a imagem de uma instituicao
criativa € contraria a um agrupamento rigido pela ordem estabelecida e a
subordinagéo as diretrizes impostas de forma vertical. Contudo, isso, segundo esse
autor, ndo quer dizer que a desordem e 0 caos sejam indicadores de forca criativa.
Afinal, ser criativo é saber gerar novos recursos e formas de culturas ao seu redor.

Temos também as metas compartilhadas inseridas no contexto das Riec e
suas escolas criativas. Segundo Torre (2008), o ser humano em toda sua
complexidade se movimenta num sistema multifacetado, em que o6rgaos, fungdes,
micro-organismos ofensivos e defensivos se apresentam como exemplos de como
esse mosaico de diversidade recobra sentido em uma meta: a subsisténcia. Com
isso, o autor sinaliza que uma pessoa nao é criativa por pré-disposi¢ao genética,
mas por consciéncia, deliberacdo propria e entusiasmo em um determinado campo
de atividade. Ademais, direcionalidade e animo sdo os dois sustentaculos que
permitem avancgar, desde que saiba o que quer e sinta-se interiormente atraido para
isso.

Nesse sentido,

[...] A consciéncia adota, em certas ocasides, forma de projeto, de sonho, de
meta, de expectativa, de problema e as pessoas se entusiasmam e pdem
empenho até consegui-lo e soluciona-lo. A consciéncia é a medida da
existéncia das coisas para nés. Aquilo que ndo temos consciéncia carece de
significado, de consisténcia. Inclusive a dor s6 existe quando somos
conscientes de seu mal-estar. Meu saber alcanca até onde chega minha
consciéncia (TORRE, 2008, pp. 59-60).

Partindo dessas premissas, ou seja, da perspectiva de que formar se constitui
em desenvolver a consciéncia em diferentes esferas da vida, Torre argumenta que,
no nivel pessoal, social ou grupal, onde se enfrentam direitos, deveres e valores,
nado sera dificil entender que uma instituicdo criativa integra seus membros,
conscientemente, em torno das metas compartilhadas.

No tocante ao carater ético, Torre (2008) assegura que este € um tema que
se disseminou no campo cientifico e, ndo obstante, € um conceito muito discutido
atualmente, mas n&o é assim na criatividade, pois ainda carrega o corddo umbilical
procedente da novidade e originalidade. Isso porque ainda ressoa no meio cientifico
e académico a ideia de que se algo é novo e/ou inédito, é criativo. Afinal, se o

avancgo do conhecimento tem seus limites no comportamento ético; se a educagao
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nao esta na simples instrucdo, mas no desenvolvimento de valores; se a atuacao
profissional situa-se em codigo deontolégico®’. Considerando cada uma dessas
inferéncias, Torre (2008, p. 60) questiona: “por que a criatividade situa-se fora dos
valores éticos, quando € o mais alto grau de expressdo humana?” e em seguida

responde:

De fato, Mihaly refere-se aos conceitos de campo e ambito para determinar
se uma realizagédo € digna de ser considerada criativa ou ndo. E o &mbito
nao € outro que o juizo dos pesquisadores e criticos que sancionam em
cada época e lugar o que realmente representa uma contribui¢cdo valiosa ou
algo que nesse momento é contrario aos valores dominantes. Por outro
lado, muitos autores, entre eles Sternberg, dao por certo que o produto ou
realizacao criativa tem que ser original e apropriado. Assim se pronunciam
também Quintas e outros tantos que estabelecem a criatividade a partir de
consideragoes filoséficas e socioldgicas, acrescentando, inclusive, o valor
estético que revela a contemplagdo de uma criagédo artistica, técnica ou
cientifica (TORRE, 2008, pp. 60-61).

Vale ressaltar que as escolas criativas séo instituicbes éticas, argumenta
Torre (2008) quando recorre a Moraes (2008), instando que estas sao organizagdes
que detém uma solida base de valores humanos e na integridade de seus membros.
Sendo assim, a ética ndo pode ficar a margem das inovagdes no campo cientifico e
tecnolégico, pois se assim for, corremos o risco de perder o controle da mesma,
conclui o autor. Falamos, nessa perspectiva, de direitos humanos, de valores
compartilhados pelos grupos sociais e suas comunidades. Valores como verdade,
paz, liberdade, igualdade, fraternidade, sustentabilidade, nao-violéncia, respeito
mutuo; valores como o direito a ter, desfrutar e ser feliz em seu trabalho, uma vez
que é nele que entregamos boa parte de nosso tempo.

Esses sdo, de acordo com Torres (2008, p. 61), valores com 0s quais as
instituicbes criativas tém de estar comprometidas, mesmo que seja de carater
produtivo. Finalmente, a ética de uma organizagdo se manifesta na congruéncia
entre 0 que pensam, o que dizem e o que fazem. “Pensamento e acgao
complementam-se. Inclusive na publicidade, onde pode parecer mais complexo o
carater ético, espera-se um comportamento que concorde com esses valores. A falta

de ética termina destruindo pessoas e instituigdes”.

A deontologia também pode ser o conjunto de principios e regras de conduta ou deveres de uma
determinada profissdo, ou seja, cada profissional deve ter a sua deontologia prépria para regular o
exercicio da profissdo, e de acordo com o Coédigo de FEtica de sua categoria. Fonte:
https://www.google.com.br/deontologico. Acesso: 23-mar-2016.


https://www.google.com.br/deontologico.

77

Lideranga transformadora compartilhada também esta no horizonte delineado

por Torres (2008) em relagéo as escolas criativas, quando assim se manifesta:

[...] uma organizacado sem lider é uma excursdo sem guia. Possivel, mas
com propensao a dispersdo ou ao despropdsito. O lider impositivo ordena,
obriga, constrange a criatividade. O lider transformador e criativo
impulsiona, promove, reconhece, valoriza as contribuicdes. Dentro da
cultura colaborativa, o lider perde protagonismo individual para acrescentar
a ideia de compartilhar responsabilidades, fungdes e atuagdes. O importante
nao € a pessoa e sim a organizagao, o produto coletivo (TORRE, 2008, p.
61).

Claro esta que uma instituicido para se perceber nos pressupostos da
criatividade deve, necessariamente, pensar no coletivo em detrimento do individual,
0 que requer uma lideranga que agregue em sua atuacdo valorosa forma de
comunicagao, tendo como principio a alteridade e suas inquietacdes. Afinal, pensar
no coletivo exige desprendimento e amorosidade num esforgco também coletivo
visando a alcancar metas e resultados satisfatorios, e isso € uma tarefa de todas as
pessoas envolvidas no processo.

Dentro desse quadro mais amplo, Torres (2008, p. 61-62) apresenta o
estimulo a criatividade nas escolas a partir das recomendag¢des da Organizagéo para

a Cooperacéao e Desenvolvimento Econédmico OCDE (1987), quais sejam:

a) A autoridade é colegiada em vez de hierarquizada
b) A tomada de decisdes € participativa

¢) A comunicagao € aberta

d) A estrutura é flexivel

e) Os recursos sao controlados de modo disperso

Nesse sentido, Torres (2008, p. 62) adverte que, “diante da lideranca
individual, a cultura da colaboracao e da utilizagao do potencial coletivo promove a
lideranga compartilhada”, uma vez que trata-se de um tipo de atitude que emana da
pessoa, de suas qualidades mais do que cargo ou fungdo. “Falamos de uma
liderangca de grupo, de equipe, de pessoas que compartilham aspiragbes e
estratégias” (idem). Assim sendo, a lideranca compartihada é uma das
caracteristicas mais peculiares das escolas criativas, nas quais a posicao e a
comunicagao em vez de instrumento de poder torna-se uma estratégia de melhora,

quando as pessoas que assim agem estao e sao receptivas as ideias dos demais.
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Com efeito, a escola criativa de Saturnino de la Torre opera no ambito da
apropriacdo de novas e valorosas formas de ser e de viver. Todavia, essa escola
precisa de formar as pessoas para a vida e também para o exercicio de uma
profissdo que |hes garanta dignidade e inclusdo social. Tudo isso passa,
necessariamente, pela necessidade de uma formacao de pessoas letradas capazes
de enfrentar as exigéncias de uma sociedade marcada pela meritocracia. E o
letramento como pratico social, aspecto indissociavel das competéncias formativas

de uma escola criativa, e € sobre isso que passamos a argumentar a seguir.

2.2.3. A Criatividade na Pratica Docente

Realizar uma pratica docente a partir das teorias da criatividade requer
preparo teodrico e empirico a partir do que nos oferece ndo somente a literatura
disponivel, mas nossa capacidade imanente de seres criativos que somos. A Teoria

de Investimento em criatividade de Sternberg:

[...] propbe a existéncia da criatividade a partir da confluéncia de seis
recursos distintos, porém, interrelacionados: habilidades intelectuais,
conhecimento, estilos de pensamento, personalidade, motivagdo e
abordagem multipla da criatividade (OLIVEIRA E ALENCAR, (2012, p. 542).

Nesse sentido, € importante considerar uma combinagao de fatores ligados a
pessoa, bem como ao contexto, pois a criatividade depende de fatores cognitivos,
emocionais e ambientais, dado que um componente age sempre em presenga de
outros, concluem os autores.

Entretanto, devemos levar em conta a questdo do conhecimento, elemento
primordial para que o professor possar exercer a criatividade em seu oficio. Para
Oliveira e Alencar (2012), pode haver limites para alguns componentes, como, por
exemplo, o conhecimento, sem o0 qual a criatividade n&o é possivel,
independentemente dos niveis atingidos em outros componentes. Porém, é possivel
haver uma compensacdo parcial entre componentes como, por exemplo, a
motivacao, que pode contrabalangar com o conhecimento. Também “[...] é possivel a
interagdo entre componentes com alto nivel, tais como inteligéncia e motivacéao, para
reforgcar ainda mais a criatividade” (OLIVEIRA E ALENCAR, 2012, p. 542).
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Nesse sentido, uma pratica docente criativa aciona componentes que sao
exclusivamente do sujeito, ou seja, o professor detém e retém em si as mesmas
configuragbes subjetivas (MYTIJAN MARTINEZ, 2008), que serdo acionadas no
momento de se efetivar a criatividade. Aqui outros fatores de igual importancia se
apresentam, como, por exemplo, o ambiente e o cenario onde se realiza o evento,
ou seja, a escola e a sala de aula, que devem oferercer as condigdes fisicas
necessarias para que professor e alunos possam desempenhar adequadamente
suas fung¢des. De um lado o professor, responsavel pela aula criativia e, de outro, os
alunos, que recebem do professor o encaminhamento que possibiltara uma
aprendizagem satisfatéria. Temos, pois, 0 cenario que se complementa em si
mesmo, a escola e os agentes que nela manifestam suas habilidades cognitivas e
emocionais.

Oliveira e Alencar (2012) consideram a escola como um dos contextos que
interfere no desenvolvimento da criatividade do ser humano, contribuindo para que
fossem revistas praticas educacionais e propostos programas de treinamento e

estimulacao da criatividade.

[...] Com referéncia a esse ambiente, o professor constitui elemento chave
para facilitar o desenvolvimento do potencial criador dos alunos. Para tanto,
a escola precisa ser um espacgo que cultive e valorize as ideias originais de
seus educadores, oportunizando o desenvolvimento e o desabrochar de
habilidades que muitas vezes esse profissional desconhece possuir
(OLIVEIRA e ALENCAR, 2012, p. 543).

Complementando suas argumentagdes, Oliveira e Alencar (2015) asseguram
que € necessario gerar na escola um ambiente favoravel para que se desenvolva a
criatividade, e destacam o trabalho de Alencar e Mitjans Martinez (1998), que
apresenta a implementacdo da criatividade na educacdo passando,
necessariamente, pelo nivel da criatividade dos professores. Isso porque, segundo
as autoras, para que haja criatividade por parte dos alunos, € importante que os
professores estejam motivados, fazendo uso de praticas pedagdgicas criativas; os
quais servirdao de modelo e estimulo para o desenvolvimento do potencial criador
dos estudantes.

“[...] A escola, assim como outras instituicdes sociais, pode contribuir para a
construcado de individuos mais equilibrados e atuantes, libertos de uma educagao
alienante” (OLIVEIRA e ALENCAR, 2012, p. 543). Ademais, autores como Solé e
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Coll (1996) e Torre (2005) também enfatizam a importdncia da escola no
desenvolvimento da capacidade criativa dos alunos, enfatizando o papel do
professor para que isso ocorra, considerando os atributos inerentes as
subjetividades que se entrelagam na dindmica de uma escola que se requer criativa
para acolher pessoas enquanto seres criativos que sao.

Segundo Barros e Pinho (2016), a criatividade quando praticada na sala de
aula, transformam o ambiente educativo, contribuindo para que a aprendizagem seja
significativa e integral. Aprendizagem essa que favorece a constituicdo de uma
pessoa consciente de seu papel na sociedade, a partir de atitudes nao utilitaristas,
buscando o exercicio coletivo da alteridade e a inquietagcao dos principios éticos que
regem a vida em todas suas possibilidades, aspectos inegociaveis quando se trata
da relagao com o aluno.

Nessa perspectiva Suanno (2013, p. 83), apresenta uma importante

contribui¢ao afirmando que:

[...] O professor deve se fazer presente nos processos de ensino e de
aprendizagem [...] Deve valorizar a autonomia do aluno, sua capacidade de
elaboracdo, de fala, de apresentagdo de ideias e textos, buscando a
construgdo harmoniosa, a individual como também a coletiva.

Para esse autor, a forma de entendimento do que é o trabalho em conjunto,
leva professores e estudantes a assuncdo de uma responsabilidade para com o
grupo e para consigo mesmo. Agindo assim, o professor busca ajudar seu aluno a
acreditar que possui condi¢gdes pessoais de cooperar para que 0 grupo cresga, cada
um ao seu modo, a sua maneira, com o que lhe foi possivel contribuir, buscando a
todo o momento se fazer presente e auto-fazer-se enquando sujeito, conclui

Suanno.

2.2.4. A Escola Criativa e a Pratica Docente

A “Escola Criativa” constitui-se mediante um projeto educativo que tem sido
divulgado mundialmente por meio da Rede de Escola Criativa Riec. Segundo Torre
(2008), esta € uma acgéo que visa a reconhecer e revelar esfor¢cos de instituicdes e
professores que se dedicam com entusiasmo para transformar e melhorar o ensino.
N&o obstante sua incidéncia ter se dada na Catalunha Espanha, imediatamente foi

se difudindo pela América Latina, inclusive no Brasil. O objetivo é pesquisar e
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identificar semelhancas e peculiaridades despertando uma consciéncia coletiva que
venha fazer a diferenga neste século XXI, considerando o cenario atual
marcadamente dirigido pela comunicagdo tecnoldgica de informacdo que tem
promovido mudancas culturais, econdmicas, sociais e trabalhistas. Nesse sentido, a
pratica docente adquire relevancia, tornando-se mesmo um dos pilares da Riec.

De acordo com Silva (2015) a Riec objetiva auxiliar pedagogicamente
profissional da educacdo em busca de praticas educativas que contemplem os
avancgos das ciéncias e das tecnologias bem como as demandas sociais, pessoais e
ambientais que se sobrepdem no século XXI, tendo como principios investigativos e
formativos a Interdisciplinaridade, a Transdisciplinaridade, a Complexidade e a
Ecoformacgéo. Dentre as caracteristicas da Escola Criativa, Silva (2015) destaca o
teor colaborativo visando a uma educacdo fundamentada nos principios da
Transdisciplinaridade e Ecoformacgao, promovendo valores essenciais para uma
convivéncia pautada na solidariedade e na cooperacao.

Segundo Torre (2008), a proposta da Riec pauta-se em ag¢des conceituais,
estratégicas e pragmaticas buscando a distribuicdo equitativa do conhecimento
pedagdgico, experiéncia docente e gestdo administrativa, tendo como fundamento
uma ecologia de saberes. O intuito € conhecer as bases conceituais e operacionais
de escolas inovadoras, que tenham como propdsito uma vida de qualidade, inclusao
social e uma axiologia permanente. Ademais, uma escola para o Século XXI é, de
acordo com Torre (2009), também uma escola com criatividade empresarial, levando
em consideragao habilidades basicas nos ambitos profissionais e pessoais dos
professores e promovendo no aluno a capacidade de lidar com os problemas de
forma inovadora e criativa; respeitando a si mesmo, ao proximo e ao meio ambiente,
ou seja, tornarem-se pessoas que vivem em harmonia, independentemente das
diferengas que as individualizam, acolhendo o outro em suas concepgdes étnicas,
religiosas, culturais e linguisticas.

Nessa perspectiva, a pratica docente do professor criativo promove agdes
inovadoras e sensivel as potencialidades e limitacbes do ser humano, preparando-o
para a vida, reconhecendo seu potencial em consonancia com um curriculo que
valorize suas competéncias essenciais, partindo do contexto, respeitando as
prevaléncias ambientais e linguisticas, em coexisténcia com metodologias
inovadoras, promovendo uma aprendizagem holistica envolta em sistemas de

avaliacdo baseados no reconhecimento do erro como uma pratica pedagogica que
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favorece o aluno a aprender a aprender. E o erro como fonte de virtude, conforme
Luckesi (2010), aspecto relevante de uma educacgao transdisciplinar.

Para Torre (2009), essa € uma escola que convida os profesores para, de
forma intencional e critica, auto avaliar ndo somente sua pratica docente, mas
também os resultados de um trabalho realizado de forma colaborativa e
transdisciplinar, visando a produzir resultados relevantes em areas curriculares,
requerendo habilidades basicas e impulsos inovadores no contexto mais amplo, ndo
desconsiderando experiéncias e recursos que ja estdo em execucdo. E dialdgica na
concepgao de Freire (2007), isto &, instituicdo, professores e alunos interagem num
processo de reconhecimento do outro, gerando autonomia e produzindo redes e
teias de convivéncia fraterna, uma ecoconvivéncia que favorese uma pratica docente
criativa.

A Riec, segundo Souza e Silva (2015, p. 123), expressa um movimento que
agrega Escolas Criativas, mediante uma pratica docente também criativa, a partir de
trés objetivos: i) Criar uma consciéncia coletiva de mudanga; ii) Gerar agoes
transformadoras; iii) Promover agdes investigadoras e polinizadoras. Ancorada
nessas trés finalidades, a rede busca aproximar a universidade com seu saber
rigoroso; a escola com seu saber empirico; o poder publico com seu saber
pragmatico; e a gestdo de potenciais humanos e recursos para estimular e
reconhecer esforgos inovadores nas variadas esferas de cada uma das instituicoes
que se agregam a rede. Ademais, Torre (2009) assegura que a Riec fundamenta-se
nos principios da sustentabilidade, ecologia dos saberes e da integragao institucional
desses saberes, visando a superacao da fragmentacdo académica em forma de
disciplinas.

O pensamento que da origem a esse projeto € resgatar, reconhecer e difundir
o potencial inovador e criativo daquelas instituicdes educativas e professores que em
sua pratica docente ja vém experimentando novas formas de desenvolver o curriculo
sobre a base de valores, potenciais e capacidades humanas (TORRE, 2009, p. 101).

No tocante ao ensino, produto criativo de uma pratica docente também
criativa, Torre (2009) afirma que a Riec busca, com suas ag¢des, uma melhor
qualidade da educacéo a partir da superagado da égide do conhecimento disciplinar,
mediante propostas mais integradoras e inclusivas que podem ser apresentadas em
forma de projetos, oficinas, estratégias ludicas. O intuito € promover melhorias em

areas como curriculo, pratica pedagdégica do professor e avaliagdo do ensino e da
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aprendizagem, tendo como foco o ser humano, suas potencialidades e limites,
considerando a complexidade propria das relagdes intersubjetivas na academia.
Tratando da finalidade e objetivos da Rede de Escola Criativa, Torre afirma
que:
Para contornar a amplitude da proposta, delimitamos a mesma a partir de
agdes conceituais e estratégias praticas, mediante as quais se convida para
dialogar o saber pedagdgico, a experiéncia docente e a gestao
administrativa. Dessa forma, pretendemos aprofundar os conhecimentos e
descrever as bases conceituais e o funcionamento de escolas inovadoras e

criativas que tem como meta a melhora, a qualidade, a inclusédo social e os
valores humanos (TORRE, 2009, p. 102).

Nessa perspectiva, a escola pensada pela Riec estd centrada nas
expectativas do século XXI, tendo em vista as exigéncias do trabalho, o que requer
formar uma pessoa empreendedora e criativa. Em tal sentido, o projeto leva em
consideragcao as competéncias basicas para que os alunos desenvolvam pessoal e
profissionalmente habilidades para confrontar problemas de forma inovadora e
criativa, respeitando a diversidade em todas as suas esferas, principalmente na

inter-relacdo com os “nossos outros”.

2.3. A ESCOLA CRIATIVA E SUA INCIDENCIA NO CONTEXTO BRASILEIRO

Em um contexto no qual a educagdo no Brasil recebe
constantes criticas quanto a falta de investimentos, eficiéncia e
alcance na formagéao dos cidaddos, muitas alternativas para a
reformulagdo de projetos pedagodgicos e de metodologias de
ensino tém se difundido no meio educacional do Pais. Uma das
alternativas que tem chamado aten¢ao de pesquisadores sdo
as escolas criativas, instituicbes de ensino que recriam
concepgles, fundamentos, valores e praticas por meio da
transdisciplinaridade e da ecoformacdo. As escolas criativas
também defendem a adogdo de valores essenciais para a
convivéncia, como solidariedade e cooperagéo.

Equipe Ascom (2014)%.

A escola é muito mais do que um espaco fisico onde interagem pessoas em
busca de aprender alguma coisa. E, pois, um cenario Unico onde a vida
dialeticamente se movimenta na dindmica das contradicdes inerentes as pessoas,

independentemente de suas origens, na busca de inser¢do social, onde as

2 Fonte: VII Increa - Férum Internacional Inovagao e Criatividade + Il Riec Rede Internacional de
Escolas Criativas. http://www.inhumas.ueg.br. Acesso 19-mar-2016.
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diferengas possam ir adiante das desigualdades e da intolerancia, aspectos muito
presentes nas sociedades atualmente. Tudo isso imbrica para a triade “lgualdade,
Liberdade e Fraternidade” que, muito além de palavras de ordem da Revolugcao
Francesa, sado paradigmas que atravessaram os séculos e se mantém vivos nesse
século XXI, nomeadamente na proposta da Riec e suas Escolas Criativas,

nomeadamente no Brasil.

2.3.1. RIEC Rede Internacional de Escolas Criativas: Origem

Segudo Torre (2008, p. 55):

O inicio do terceiro milénio vem acompanhado de mudangas e
transformagdes tecnoldgicas, cientificas, sociais, organizativas e laborais,
sem falar em economia e formas de vida. Essas mudangas tém uma
incidéncia direta e irreversivel nas organizagbes e empresas das que
participa todo cidadado. Nesse processo, a formagao, o tempo livre € o
trabalho constituem os trés mundos em torno dos quais se geram valores e
se estabelecem vinculos humanos mais estaveis para alcangcar uma maior
qualidade de vida. Criatividade e qualidade de vida séo, portanto, um ponto
de partida para alcancar essa felicidade a que aspira todo ser humano nos
trés espacos basicos de organizam seu tempo: repouso, trabalho e agao.

Com efeito, num contexto em que a materialidade se sobrepde a vida de
todos nds, conferindo valores que transversalmente invadem nossas consciéncias,
aliciando mentes e corpos para o exercicio compulsivo de um consumo cada vez
mais desnecessario, a educagdo e, por sua vez a escola, sdo decisivos na
perpetuacdo ou ndo desse estado de coisas. Segundo Freire (2007), precisamos
estar atentos para que ndo sejamos vencidos pela ignoréancia e pelo cinismo, pois
uma vez que nos encontramos vulneravelmente expostos e bombardeados pelo
apelo coercitivo de uma sociedade em que o Ter se sobrepbe ao Ser, a

possibilidade de adesao a tal situacdo se amplia compulsivamente.

2.3.1.1. RIEC: Origem

Segundo Torre (2015), o IV Férum sobre Inovagéo e Criatividade organizado
pelo grupo GIAD Grupo de Investigacién y Asesoramiento Didactico em Barcelona,
junho de 2012, dedicado a Adversidade e Escolas Criativas, pode ser considerado
como o germe de uma semente que havia enraizado no Brasil. Podemos considerar
este Férum como a primeira ocorréncia do movimento de Escolas Criativas que

enraiza no subsolo do pensamento complexo, da ecoformacdo e do olhar
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transdisciplinar tendo como antecedente o expressado anteriormente. Tal qual
reconhecida na Ata de Constituicdo (28 de margo de 2012) esta proposta tem seus
antecedentes em uma linha de trabalho e pesquisa em torno da Rede de Ecologia
de Saberes, Rede de Formacgao Universitaria Transdisciplinar (REDFUT) e a Rede
de Escolas Criativas iniciada em Barcelona no ano de 2007 e com experiéncias -
pioneiras na cidade de Orleans (Brasil) (TORRE, 2015, pp. 17-18).

Embora sediada em Barcelona na Espanha, a RIEC esta presente em
diversos paises®, incluindo o Brasil, onde existem nticleos de referéncia para grupos
que estimulam e promovem ac¢des, estabelecendo adesdes institucionais. A RIEC,
segundo Torre (2015), esta aberta a novas experiéncias intersubjetivas, aglutinando
pessoas, grupos e instituicbes comprometidas com uma visdo de educagao e escola
baseada no desenvolvimento humano, sem fronteiras entre crengas, linguas, género
e paises, rechagando qualquer forma de etnocentrismo e xenofobia. Torre (2015)
assegura que podemos considerar o IV Férum sobre Inovagéo e Criatividade, como
marco inicial do movimento de Escolas Criativas que enraiza no subsolo do
pensamento complexo, da ecoformacao e do olhar transdisciplinar.

Na perspectiva da RIEC, a criatividade se expande tedrica e conceitualmente
a partir de cinco perspectivas globais em seu estudo, enfatizando elos que
dialeticamente se justapbem, quais seja: i) processo, ii) produto, iii) condigdes, iv)
pessoas; e V) integracado. Na fase inicial, o processo, é delineado e delimitado pelas
fases processuais segundo os parametros da RIEC, direcionando as demais etapas.
O Produto se materializa a partir da realizacao de acdes desenvolvidas no ambito
das subjetividades social e individual (MITJAN MARTINEZ, 2003), revelando as
condicbes necessarias para sua materializacdo. Em relacdo as condicbes, os
estatutos da RIEC sdo esclarecedores, uma vez que as escolas que se requerem
criativas, precisam preencher determinados parametros e indicadores, notadamente
em relagao ao tipo de educacgao que se pretende.

No tocante aos requisitos pessoais, a integracdo € inegavel e a
indissociabillidade, pois a criatividade proposta pela RIEC se efetiva, precipuamente,
nas relagbes intersubjetivas, resultado da responsividade entre interagdo e

integracao, promovendo redes e teias cognitivas que se afetam mutuamente.

% 0Os paises sao: Espanha, Brasil, Portugual, México, Chile, Argentina, Costa Rica, Bolivia e
Colémbia (BARBOSA E SUANNO, 2015, p. 2).
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2.3.1.2. RIEC: Finalidades e Obijetivos

E de Torre (2015, p. 18) a constatagdo de que a RIEC, como expressdo do
movimento de Escolas Criativas, se movimenta mediante trés objetivos, quais sejam:
“i) criar uma consciéncia coletiva de mudanga; ii) gerar agdes transformadoras; iii)
promover agdes investigadoras e polinizadoras”.

N&o obstante, sustentada por estes obijetivos,

[...] a rede pretende aproximar trés instituicdes e suas respectivas praticas
em relagdo a educagdo: a universidade, com seu saber rigoroso e
sistematizado; a escola com seu saber pratico e empirico; o poder publico
com seu saber pragmatico; gestdo de potenciais humanos e recursos para
estimular e reconhecer os esforgos inovadores (TORRE, 2015, p. 18).

Realizando uma analise mais precisa da RIEC, La Torre e Pujol (2013),
sustentam que de acordo a Ata de Constituicdo da Rede, as escolas criativas sao
instituicbes que se expandem além do ponto de partida, transcendendo limites, indo
mais além do que se espera, reconhecendo e recriando o que de melhor existe nos
estudantes e professores, que se percebem valorizados, crescendo por dentro. Tudo
isso a partir de estratégias criativas, quando a aprendizagem € o principal foco, uma
consequéncia fruto natural dos ambientes gratificantes de aprendizagem.

Para os autores, as Escolas Criativas sao instituicbes que desenvolvem os
potenciais criativos dos estudantes, valores humanos, sociais, de convivéncia, de
liberdade e criatividade, habilidades para a vida, iniciativa e autonomia, dando
importancia ao desenvolvimento humano e ambiental sustentavel, por meio de agdes
que compatibilizem conhecimento e reconhecimento de acdes transdisciplinares e
ecoformadoras. Trata-se de instituicdes vivas que transcendem, recriam, valorizam e

transformam.
2.3.2. A RIEC no Brasil

No que diz respeito a incidéncia da Escola Criativa no Brasil, Suano et alii
(2015) asseguram que essa se efetivou por meio da Rede Internacional de Escolas
Criativas, uma comunidade de Ciéncia com Consciéncia comprometida com o
presente e o futuro da sociedade e da educagido. Sua intencionalidade, segundo

esses autores, é pesquisar instituicdes educativas visando a contribuir para a
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identificacdo o reconhecimento a difusdo a potencializacdo e o intercambio de
projetos e processos de ensino e de aprendizagem que sejam criativos e inovadores.

Sendo assim, apresentamos a seguir uma sintese de algumas pesquisas,
projetos, processos e registros de escolas criativas identificadas pela RIEC Brasil,
tendo como fundamentacdo dos estudos de Suanno et, alii (2015)%*. O intuito é
delinear algumas escolas que se apresentam como criativas na perspectiva de
Saturnino de la Torre, 0 que vem ao encontro de nossa proposta desta Tese.

Com efeito, a RIEC no Brasil desenvolve projetos educativos nas diferentes
regides e, para nosso proposito neste trabalho, escolhemos algumas ag¢des que
acontecem em Santa Catarina (regido sul), Goias (regido centro oeste), Fortaleza

(regido nordeste) e Tocantins (regido norte).

2.3.2.1. A RIEC e suas Escolas Criativas em Santa Catarina

De acordo com Suano et alii (2015, p. 587), no “[...] sul catarinense a proposta
das Escolas Criativas vem sendo dinamizada pelo nucleo vinculado ao Centro
Universitario Barriga Verde (Unibave)”, cujo trabalho esta sob a coordenacéo de Dra.
Marlene Zwierewicz e localizado na cidade de Orleans, mediante as ag¢des do
Programa de Formacgao-Agéao em Escolas Criativas. O intuito é contribuir com a rede
publica de ensino desse estado da Federagao, por meio de iniciativas pedagdgicas
inovadoras, desenvolvidas pelo Unibave, com apoio de instituigdes nacionais e
internacionais. Ademais, os autores asseguram que as atividades propostas por
esse nucleo de pesquisa sao realizadas no campus universitario e em espacos
disponibilizados pelos sistemas publicos de ensino dos municipios da regido e seu
entorno.

N&ao obstante,

O programa tem oportunizado a realizagao de encontros para a elaboragao
de projetos educacionais inovadores, palestras e oficinas, sendo oferecidos
também um sistema de avaliagdo da qualidade da educagéo, denominado
EducSul; acervo de material virtual para uso do Ensino Fundamental e
Médio; pesquisas e acbes de estimulo a publicagbes dos processos e
resultados. Atualmente, sdo beneficiados com essas atividades os

 “Escolas, praticas educativas e projetos pedagdgicos: pesquisas da Rede Internacional de
Escolas Criativas” Estudo realizado pelos seguintes professores associados a RIEC BRASIL:
Marilza Vanessa Rosa Suanno; Jodo Henrique Suanno; Maria José de Pinho; Marlene Zwierewicz;
Vera Lucia de Souza e Silva; Patricia Limaverde. Polyphonia, v. 26/2, jul./dez. 2015.
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municipios de Balneario Rincédo, Grdo Para, Pedras Grandes e Urussanga
(SUANNO et alii 2015, p. 587)%.

Nessa perspectiva, a metodologia que dinamiza o programa no Sul
catarinense, segundo esses mesmos autores, tem como base os Projetos Criativos
Ecoformadores (PCE), proposta criada por Torre e Zwierewicz (2009) e publicada na
obra “Uma escola para o século XXI: Escolas Criativas e resiliéncia na educagao”.
Ademais, sua insercdo no planejamento escolar disponibiliza uma sequéncia
didatica numa concepc¢ao Transdisciplinar e Ecoformadora.

Segundo Suanno et alii (2015), tudo se inicia com a selegdo do pensamento
organizador, conectando Ciéncia e realidade e encerra com a polinizagdo, que
consiste num processo. Utilizada, pois, para organizar as atividades propostas pela
equipe do Unibave, no que diz respeoto a elaboracdo do plano de trabalho dos
gestores vinculados as secretarias de educagdo dos municipios de Santa Catarina
alcancados pelo Projeto e no planejamento dos docentes, a metodologia tem
dinamizado o ensino na regido, favorecendo novas perspectivas em relagédo ao

desenvolvimento e valorizagao do trabalho docente.

2.3.2.2. A RIEC e suas Escolas Criativas em Goias

No estado de Goias, centro oeste do Brasil, a RIEC, segundo Suanno et ali

(2013, p. 585), realizou e vem realizando os seguintes emnpreendimentos:

a) Pesquisas coordenadas pela Profa. Marilza Suanno (UFG). Prof. Dr.
Jodo Henrique Suanno (IELT/Campus Goiénia/Eseffego); e Profa. Ma.

Lindalva Pessoni Santos (UEG/Campus Inhumas).

b) Pesquisa financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico — CNPq (2013-2014), com o objetivo de
reconhecer e difundir o potencial inovador e criativo de escolas do Estado

de Goias e do Estado do Tocantins;

% Além disso, a proposta também esta sendo desenvolvida em Brago do Norte, municipio que se
integra ao Programa Intercultural e-Culturas, acessivel no site http://www.e-culturas.org, implicando
principios das RIEC e da RIEC Brasil na producao de materiais didaticos articulados com a cultura
local (SUANO et alii 2015).


http://www.e-culturas.org,
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c) Criou e coordenou a Especializagdo em Transdisciplinaridade e
Interdisciplinaridade na Educacdo - UEG/Campus Inhumas, sendo esta,
uma formacdo continuada de professores da educagdao basica e
licenciados;

d) Orienta alunos do Programa de Poés-Graduagdo Stricto Sensu,
Mestrado em Educacgéo, Linguagem e Tecnologias — MIELT/UEG e Pos-
doutorado MIELT/UEG,;

e) Orienta pesquisas, Trabalho de Conclusdo de Curso TCC da
Especializagao citada;

f) Orienta académicos(as) de iniciagao cientifica, estagiarios(as) do Curso
de Pedagogia e estagiaria do Pro-licenciatura/UEG; g) publica resultados
de pesquisa e relatos de experiéncia de ensino na educacgao basica e
superior;

g) Promove Seminarios da RIEC e Foruns Internacionais de Inovacgéo e
Criatividade - Increa.

h) Lecionam e orientam na Especializagdo em Transdisciplinaridade e

Interdisciplinaridade na Educacéo - UEG/Campus Pirendpolis.

Ainda segundo Suanno et ali (2013), como parte do processo de
identificagdo, intercambio e divulgagcdo a rede de escolas criativas promoveu o |
Seminario da Rede Internacional de Escolas Criativas, em Goiania, entre os dias 26
e 28 de margo de 2014, tendo sido organizado, em parceria, entre a RIEC, o Centro
de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao - cepae/UFG 2012 e a Universidade

Estadual de Goias — UEG/Campus Inhumas.

2.3.2.3. Escola Criativa em Fortaleza — A Escola Vila construindo um mundo melhor

Estudos como os de Suanno et alii (2013), informam que na penultima década
de século XX, mas precisamente no ano de 1981, fundou-se a “Escola Vila” na
cidade de Fortaleza, estado do Ceara, regido nordeste do Brasil. Para esses
autores, originada a partir da iniciativa e do interesse de diferentes familias
preocupadas com uma educacgao de mais qualidade, aque também fosse criativa e

integral, Fatima Limaverde construiu a “Escola Vila”, quando teve oportunidade de
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disseminar sua pratica pedagodgica em uma Teia Curricular, nos atos de curriculo e
cenarios de aprendizagem Inter e Transdisciplinares.
O Ensino Fundamental da Escola Vila possui algumas caracteristicas quais

sejam:

+ Trabalhos em grupos e coletivizagao de responsabilidades

Os alunos da Escola Vila, segundo Suanno et alii (2013), organizam-se em
grupos, sendo que a disposi¢cdo das mesas e cadeiras na sala de aula ja facilita essa
organizagao e as orientagdes dos trabalhos desenvolvidos na sala de aula ou nos
demais cenarios de aprendizagem da escola, também tém como foco a
aprendizagem colaborativa. Semanalmente reliza-se a definicdo dos grupos
conforme orientacdo do professor da turma. As atividades por ele propostas, sao
desenvolvidas pelos grupos, promovendo um espaco legitimo na sala de aula para o
desenvolvimento de importantes habilidades de convivéncia: “respeito e valorizagao
a diversidade de opinides; espirito de equipe; aprendizagem colaborativa;
distribuicdo de tarefas; autorregulagdo do grupo; mediacao de conflitos” (SUANNO et
ali, 2013, p. 593).

4+ Teia curricular, trabalho com projeto, e material didatico Inter e

Transdisciplinar

O Curriculo da Escola Vila se materializa no paradigma ecossistémico e,
segundo Suanno et alii (2013), € disposto em forma de Teia, facilitando a
interligacdo dos conteudos com diferentes areas do conhecimento em contextos de

atos do curriculo e cenarios de aprendizagem.

O “pano de fundo” de todos os trabalhos, na Vila, sdo os projetos que cada
turma desenvolve a partir de tematicas comuns a todas elas. Assim, cada
turma desenvolve seu projeto a partir das demandas e interesses
particulares, mas, ao mesmo tempo, em didlogo com todas as outras turmas
que também desenvolvem seus projetos com uma tematica comum
(SUANNO et alii 2013, p. 593). (Aspas dos autores).

Visando a oferecer um recurso pedagodgico que facilitasse os processos de
Trabalho com Projetos Inter e Transdisciplinares, foram desenvolvidos diversos

materiais didaticos que possuem um carater aberto, participativo e provocador. Tais
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materiais sdo cole¢des de livros que interligam conhecimentos de diferentes areas
em uma mesma atividade, permitindo ainda a conexdao com os contextos dos
projetos. O material didatico da Escola Vila facilita ainda o trabalho em grupo,

orientando pesquisas e dinamizando a construcédo ou apropriagao dos saberes.

+ Laboratérios e aulas integrativas — a Transdisciplinaridade na pratica

A maioria dos cenarios de aprendizagem da Escola Vila transcende o espago
fisico da sala de aula, o que se pode nomear como “aulas transdisciplinares”,
conforme Almeida, Albuquerque e Pinho (2013). Segundo Suanno et alii (2015),
diariamente os alunos trabalham em pelo menos um laboratério e realizam no
minimo uma aula integrativa quando é possivel perceber que os laboratérios
retomam o sentido original da palavra Laboratorium, do latim, que significa “lugar de
trabalho”.

Ainda de acordo com Suanno et alii (2015), os laboratérios da Escola Vila,
num total de oito, sdo cenarios ostensivos de aprendizagem, onde professores e
alunos trabalham juntos, com um objetivo comum, envolvendo e desenvolvendo
conhecimentos das diferentes areas. Sao eles: Horta, Farmacia Viva, Pomar, Jardim,
Fauna, Manutencédo, Tecnologias Alternativas e Saude e Alimentacédo. Todos esses
ambientes sdo organizados de forma a conter ferramentas, utensilios e outros
instrumentos que permitem a exploragao e elaboragcao de produtos do trabalho. Aqui
notamos claramente aspéctos da ecoformacédo numa perspectiva ecossistémica.

Durante a realizagdo das atividades praticas nos laboratorios, ocorrem
também pesquisas que visam a complementar os saberes necessarios a sua
execugcao, permitindo ali um espago nao somente da aplicacdo dos conteudos
disciplinares, mas também de interligagdo desses conteudos com os desejos dos
atores, alunos e professores, com os contextos culturais e as questdes sociais e
ambientais do entorno, conforme Suanno e alii (2015). Nessa perspectiva, os
autores assinalam que as aulas integrativas legitimam um espago exclusivamente
voltado para a concepgao de uma escola criativa, mediante o autoconhecimento e o
desenvolvimento de habilidades manuais. Ademais, essas integrativas também
possuem espagos proprios como o Atelié de Artes, Atelié de Artesanato, Estudio de

Musica, Saldao de Teatro e de Corpo. Professores especificos dessas areas
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trabalham orientando as atividades desenvolvidas nesses cenarios de

aprendizagem.

2.3.2.4. A RIEC no estado do Tocantins: A Escola Daniel Batista como um campo de

possibilidades criativas

Na regido norte do Brasil, de acordo com Suanno et alii (2015), a RIEC atua
no estado do Tocantins sob a coordenacido da Profa. Dra. Maria José de Pinho,
que tem orientado académicos do Programa Institucional de Iniciacédo Cientifica -
PIBIC/UFT, orienta seis mestrandos (as) e trés doutorandos (as), vinculados aos
Programas de P6s Graduagéo Stricto Sensu: Mestrado em Educagao - PPGE/UFT;
Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura - MELL/UFT e Doutorado em Ensino de
Lingua e Literatura — PPGL/UFT e, nesta publicagdo, apresentaremos o que foi
identificado nas pesquisas desenvolvidas na Escola Daniel Batista.

A escola Daniel Batista foi fundada no extinto Distrito de Canela, proximo ao
Rio Tocantins, a partir de um trabalho voluntario, realizado inicialmente pela
professora Maria de Lourdes Abreu Lima, e logo contou com o apoio do senhor
Daniel Batista. Foi no ano de 1981 que se plantaram as primeiras sementes do que
viria a ser uma instituicdo de referéncia no ensino da rede municipal de Palmas,
capital do Tocantins. Em 2002, a Escola Municipal Daniel Batista passou a ter uma
nova sede, na Cidade de Palmas, devido a desapropriacdo da comunidade do
Canela, em prol da construgdo da Usina Hidrelética Luiz Eduardo Magalhaes. Nove
anos depois, em 2011, esta instituicdo passou a oferecer atendimento de tempo
integral (SUANNO et alii, 2013).

2.4. LETRAMENTO, OS NOVOS ESTUDOS DO LETRAMENTO (NEL) E A ESCOLA
CRIATIVA

As Escolas Criativas sdo locais de manifestacdo e apropriacdo do letramento,
sendo este visto sob a perspectiva de Brian Street (2003; 2007; 2014), que o
concebe como uma pratica social em contextos onde interagem pessoas com suas
formas de comunicagédo quer sejam oral ou escrita. Para efeito de nossa discussao,
elegemos o Letramento, na concepgéao de Street (2014), que muito nos auxiliara em

nossas argumentagoes.
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Estudiosos do Letramento como Street (2014), Sousa (2006), Barton e
Hamilton (2001), Moura (2015), sdo tedricos procedentes de diversas areas de
estudos, tais como antropologia, educacgao, psicologia social e linguistica, buscando
desfazer a visdo estritamente subjetiva da leitura e da escrita, vistas como atividades
meramente cognitivas, realizadas de forma autbnoma e desvinculadas do contexto
em que se inserem estudantes e professores. Segundo Moura (2015), as praticas
sociais de leitura e escrita sdo tecnologias e como tal imbricam para uma forma
cultural ou mesmo um produto dessas praticas.

Nessa perspectiva, ao atribuirmos um arcabougo epistemolégico no contexto
das escolas criativas, tendo em vista as contribuicdes de Saturnino de La Torre,
percebemos que o letramento ou letramentos (ALMEIDA, 2015; ROJO, 2009), n&o
somente estdo presentes na pedagogia da escola criativa, mas também contribuem
para que a criatividade na sala de aula se amplie, favorecendo a emergéncia de
atitudes transdisciplinares em relagao a aquisicdo da escrita e apropriagao da leitura,
nao apenas em termos de codificagcdo e decodificacdo, mas principalmente em
relacdo a leitura da vida e do mundo, conforme Freire (1968).

Considerando, pois, os atributos de uma escola criativa conforme afirmamos
anteriormente, percebemos as contribuicbes que o letramento pode oferecer para
que a criatividade do professor na sala de aula seja uma pratica viavel. Sendo assim,
€ importante situarmos o letramento em todas as suas modalidades, descrevendo e
conceituando cada um dos tipos de letramento, para entdo o situarmos no ambito de
uma pedagogia do sensivel (BORTONI-RIICARDO, 2014), e é isso que trazemos
ainda nesse capitulo. Adiantamos que a nomenclatura acerca dos letramentos é
muito ampla, mas para efeito de nosso estudo trazemos o letramento auténomo e
ideologico (STREET, 2007; 2014), por serem estes que estdo mais explicitamente
vinculados a nossa proposta no ambito da escola criativa.

Segundo Soares (2006), a origem do termo letramento no Brasil surgiu em um
contexto de transformacgdes culturais, sociais, politicas, econdmicas e tecnoldgicas,
ampliando o sentido do que tradicionalmente se conhecia por alfabetizagdo. Em
outro momento Soares (2010), adverte que nas ultimas décadas tem-se banalizado
0 uso da palavra letramento, com repercussdo nao somente no sentido atribuido ao
termo, mas também como resultado da construgcdo conceitual no ambito das
politicas publicas e educacionais adotadas com a finalidade de letrar o maior numero

de pessoas que ingressam nas escolas brasileiras.
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Refletindo sobre o letramento na perspectiva de Street (2014), Moura (2015,
p. 51) entende que este foi basilar para o debate contemporaneo no sentido de
compreender a escrita “[...] ndo somente como um processo mecanico de
aprendizagem de simbolos, mas sim como um fenémeno social que n&o pode ser
entendido plenamente fora das dimensdes educativas, culturais, econdbmicas e
politicas”, e ndo somente como uma forma isolada de outros meios de comunicagéo
qua a individualizam. Para Moura (2015), na primeira década do século XXI no
Brasil, passamos a discutir as implicacées do letramento como praticas social, nao
obstante ser forte o predominio, no pensamento pedagdgico brasileiro, de que a
aprendizagem da leitura e da escrita reduz-se as habilidades cognitivas.

Nessa perspectiva, apresentamos duas modalidades de letramento que
podem ser identificados nas escolas, inclusive naquelas com caracteristicas
criativas, quais sejam: letramento autonomo e letramento ideolégico, que podem
andar na mesma direcao ou em direcoes opostas. Acrescentamos que o termo
letramento é polissémico, mas considerando nossa proposta nesse trabalho,
discutiremos os letramentos ideolégico e autbnomo enquanto pratica social
associada a leitura e a escrita, identificado sua ocorréncia, eventos, praticas e
agéncias, levando em conta o contexto onde eles ocorrem.

Com efeito, o letramento, segundo Almeida (2015, p. 179), incide
dialeticamente nos continuuns: tipo, modelo, evento, pratica e agéncia,
movimentando-se num espago onde lingua, linguagem e cultura moldam a
identidade de um povo. ldentidade esta que, de acordo com a autora, se manifesta
também no letramento. Para Street (2007), praticas de letramento sdo constitutivas
da identidade e quaisquer que sejam as formas de leitura e escrita que aprendemos
€ usamos, sdo associadas a determinadas identidades e expectativas sociais acerca
de modelos de comportamento e papéis a desempenhar.

Para exemplificar, apresentamos uma pesquisa realizada por Rockhill (1987)
acerca de género e letramento nos Estados Unidos da América, mostrando que, na
tentativa de livra-se da pobreza e do jugo dominador e violento dos homens, as
mulheres hispanicas constroem uma imagem de uma identidade alternativa para
elas mesmas, associadas a aquisicdo de um novo letramento, que pode ser
classificado como ideologico. Sendo assim, passamos a discutir o letramento

autbnomo (dominante) em contraponto ao letramento ideolégico e vernacular,
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classificados por Almeida (2015) como letramentos de empoderamento ou

emancipagao.

2.4.1. Letramento e os Novos Estudos do Letramento: Breve Histérico -

revisitando conceitos

Os Novos Estudos do Letramento NEL é uma corrente tedrica atribuida a
Brian Street. Todavia, para nos aprofundarmos nos conceitos dos NEL é preciso nos
determos sobre o Letramento, desvendando sua origem. Segundo Soares (2003), o
letramento é uma palavra que recentemente se incorporou ao vocabulario da
Educacao e das Ciéncias Linguisticas, dando uma nova perspectiva a escrita como
pratica social. Nesse sentido, novas palavras sdo criadas, emergindo novos fatos,
novas ideias e novas formas de compreender os fenbmenos adjacentes a pratica da
leitura e da escrita no contexto educacional.

Segundo Soares (2003), o termo letramento proveio da palavra Literacy,
originaria da lingua inglesa. Todavia, Literacy provém do latim littera que quer dizer
letra, mais o sufixo cy que denota qualidade, condi¢do, estado, fato de ser. Sendo
assim, literacy pode ser definida como o estado ou condigdo que assume aquele que
aprende a ler e escrever. Significa dizer que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econémicas, cognitivas e linguisticas. Nessa perspectiva,
letramento € estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter se apropriado da leitura e da escrita.

Nesse sentido, Cruz (2007) ao se debrugar sobre os estudos de Soares
(2003), adverte que definir letramento é uma tarefa no minimo controversa, o que
significa que a formulagcdo de uma definicdo que possa ser aceita sem restrigdes
parece impossivel. Assim, uma definicdo classica e amplamente aceita se faz
necessaria quando se busca avaliar niveis de letramento e para que se possam
determinar critérios que estabelecam a diferencga entre os niveis de letramento.

Afirmar que letramento € saber ler e escrever é muito vago, assim como
também é a premissa de que letrado € quem detém um nivel mais elevado de
conhecimento cultural, intelectual e académico. Ao apresentar um conceito de
letramento como uma pratica social Street (2010) amplia seu arcabougo
epistemoldgico, convergindo para o que hoje entendemos como Novos Estudos do

Letramento.
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2.4.1.1. Novos Estudos do Letramento e os Multiletramentos

Estudos como os de Bevilaqua (2013) delimitam a incidéncia do termo Novos
Estudos do Letramento as teorias de Gee (1991) e Street (2003), lembrando que foi
a partir da observagao que emergiam no final da década de 1970 e inicio dos anos
1980, nos Estados Unidos e Europa, expandindo-se também pela América do Sul,
inclusive no Brasil. Ademais, esses estudiosos focavam um lado mais social do
letramento, dai a conotagio do letramento como atributo da relacdo que as pessoas
tém com um material escrito, que necessariamente nao precisa ser uma escrita
verbal, convencional.

Na perspectiva de Sousa (2013), Kleiman (2003; 2006), Soares (2004), Street
(2014), Barton (1998), Heath (1982), Roxane Rojo (2009) e Almeida (2015), existem
varias concepgdes de letramento, quando o léxico se pluraliza, convergindo para os
“‘Multiletramentos”, por exemplo, letramento escolar, letramento digital, letramentos
multiplos, letramentos multissemidticos, letramento multimodal, letramento
multicultural, dentre outros. Expandindo o letramento escolar, Almeida (2015)
percebe que em vez de “ensino de ciéncias”, temos “letramento cientifico” e isso vale
também para outras disciplinas curriculares, pois € recorrente termos como
“letramento literario” quando se trata das praticas de leitura e escrita no ambito do
ensino de literatura, e “numeramento” para a matematica.

Segundo Bevilaqua (2013, p. 106),

[...] embora letramento seja o objeto de estudos dos NLS e dos
Multiletramentos, este apresenta um enquadramento teérico que o distingue
daquele. Seu foco de atengéo esta centrado primordialmente no ensino do
letramento, ou melhor dizendo, dos multiletramentos.

Sendo assim, tedricos (BARTON, 1994; STREET, 2007; ROJO, 2009)
formulam conceitos-chave a luz das profundas mudancgas instauradas pelo novo
capitalismo (GEE, 2000) e a ampla tecnologizagado que o acompanha.

Em relagdo aos multiletramentos, Bevilaqua (2013, p. 106) expande suas
argumentacgdes, pormenorizando o conceito de “Design de sentidos” como eixo

estruturador de

[...] toda a teoria dos Multiletramentos, pois € por meio desse conceito que a
teoria instanciara concepgdes de construcdo de sentido, interesse,
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agenciamento e multimodalidade, primordiais para o ensino requerido na
contemporaneidade e explicitadas no decorrer do texto.

Segundo Cope e Kalantzis (2009, p. 175-176) citados por Bevilaqua (2013, p.
107):

[...] o conceito de Design fora instituido com o propdsito de contrapor-se a
concepgdes tradicionais de ensino pautadas em uma visdo estatica e
monomodal da linguagem (foco na escrita). Design institui uma concepgao
dindmica de representagédo (de linguagem, de aprendizagem, de mundo),
sendo definido como ato de construgdo de sentido. Para os tedricos (idem),
o conceito de Design apresenta uma dupla e feliz coincidéncia de sentidos:
estrutura (sistemas, formas e convengbes de sentido) e ato de construgao
de sentido (processo criativo pelo qual o sujeito, definido como meaning-
maker, ou produtor de sentido, constréi e representa sentidos, passando a
agente, designer de sentidos e nado simples receptor de habilidades e
competéncias).

Nessa perspectiva, Design tem a ver com o modo como as pessoas fazem
uso de recursos de significagdo disponiveis em um dado momento em um ambiente
especifico de comunicagao para realizar seus interesses (COPE; KALANTZIS, 2000)
apud (BEVILAQUA, 2013). Sendo assim, Bevilaqua sustenta que do mesmo modo
como sao teorizados pelos NEL, os sentidos sdo constituidos por dimensdes sociais,
ideoldgicas e culturais que variam sobremaneira de um contexto a outro. Por isso, o
conceito de Design € segundo essa autora, central para a constituicdo de uma

escola atualizada com as novas tendéncias sociais, uma escola criativa.

2.5. MODELOS E EVENTOS DE LETRAMENTO

Para termos a real dimensédo do que estamos falando quando nos referimos
aos Novos Estudos do Letramento € preciso situar essa corrente tedrica a luz dos
modelos e eventos de letramento, e € disso que tratamos a seguir. Salientamos que
para efeito de nosso trabalho nos detemos mais enfaticamente sobre os modelos
autébnomo e ideoldgico. Segundo Bevilaqua (2013), a conjectura em torno do modelo
ideoldgico do letramento na perspectiva dos NEL desafiou, na década de 1980, a
visao tradicional sobre letramento. Isso porque, segundo essa autora, esse modelo
de letramento vem acompanhado de uma forte conotagdo socioideoldgica,

combatendo praticas de ensino até entdo pautadas no letramento como conjunto de
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habilidades e competéncias a ser transmitido (letramento autdnomo), chamando a

atencao para as questdes contextuais diversificadas em que essas praticas ocorrem.
2.5.1. Letramento Auténomo

Em sua vasta bibliografia, Brian Street discute letramento centrado em dois
modelos: autbnomo e ideoldgico. O autor situa o modelo autbnomo no ambito da
academia, ou seja, da educagao escolarizada. E, pois, um letramento que tem como
principal caracteristica uma “autonomia”, notadamento em relagdo ao contexto em
que se realiza. Como exemplo, o autor apresenta as ocorréncias em sala da aula,
com destaque para a alfabetizacdo, a qual acontece de modo linear e sem a
interferéncia dos estudantes, exercendo autonomia, pois ocorre per se.

Nao obstante, Cerutti-Rizzatti (2009) assegura que o modelo autbnomo de
letramento incide com mais veeméncia no contexto escolar, pois € nesse espacgo
académico que as praticas de leitura e escrita sdo “autbnomas”, ocorrem sem que a
professores e alunos intefiram em seus eventos, ou seja, nas aulas ministradas esse
letramento ndo concebe interferéncias subjetivas. Isso porque, tanto as
subjetividades sociais (escola) quanto individuais (professores e alunos), séo
“‘obrigadas” a aceitar a autonomia das praticas do letramento escolar. Sendo assim,
Letramento é uma pratica social, naquilo que Street (2014) denomina como
leramento ideoldgico ou vernacular, fazendo um contraponto com o letramento visto
sob a perspectiva da leitura e da esrita, por si s6, sem nenhuma criticidade.

Ampliando essas argumentagdes, Almeida (2015, p. 177) vai mais além e
postula que “[...] letramento ndo é uma simples pratica social, mas um tratado, uma
convencao ou mesmo um acordo que se estabelece entre as partes de um todo,
pessoas e contexto, na dialética das intersubjetividades”. Nessa perspectiva, a

autora recorrendo a Street (2010), pondera que:

[...] diferentes letramentos estdo associados a diferentes pessoas e suas
identidades, de modo que contiguos similares de associagées manifestam-
se na cultura local, uma vez reconhecida a importancia do letramento em
tais processos. Portanto, a ideia de que as praticas de letramento séo
constitutivas de identidades, fornece uma base diferente para compreender
e comparar as praticas de letramento em diferentes culturas. Ademais, as
diferentes praticas de letramento estdo imersas em contextos socioculturais
distintos numa perspectiva intercultural e ideoldgica (ALMEIDA, 2015, p.
179).
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Com efeito, ao determinar que as praticas de letramento estejam associadas
aos diferentes sujeitos e suas identidades, a autora nos leva a estabelecer um elo
entre o letramento e as praticas criativas do professor na sala de aula. Isso porque,
ao desenvolver formas de apropriagao da leitura e aquisicao da escrita no ambiente
escolar, o professor precisa ampliar também sua criatividade em torno dos
elementos que irdo possibilitar uma interacdo com os alunos de tal modo que o
letramento ocorra.

Segundo Street (2003, p. 77)*°, o modelo auténomo de letramento reproduz e
reflete técnicas e procedimentos independentes do contexto social onde suas
praticas ocorrem.

Almeida (2015), corrobora essa visdo de letramento, ao analisar grupos

ingigenas, defendendo que:

[...] esse modelo de letramento é uma variavel autbnoma que parte do
pressuposto de que a alfabetizagdo por si mesma — de forma auténoma —
ter4 efeitos sobre outras praticas sociais e cognitivas. E uma visdo
padronizada que a etnografia revelou pairar sobre o universo social Apinajé€,
por exceléncia, um contexto de entrecruzamento das subjetividades, as
aldeias, onde convivem pessoas pobres e analfabetas. Aqui a escola,
agéncia representativa do letramento autbnomo, se manifesta como aquela
instituicdo que efetivamente ndo pode somente aumentar as capacidades
cognitivas dos indigenas, mas também melhorar suas perspectivas
econdmicas, tornando-os “cidadaos”, independentemente do contexto onde
se inserem. Isso nada mais é do que a face cruel de uma sociedade que
delega aos mais “desfavorecidos”, vitimas de um sistema social injusto, a
responsabilidade por seu fracasso (ALMEIDA, 2015, p. 178). (Aspas da
autora)

Como podemos inferir na fala dessa autora, o letramento autbnomo se
apresenta independentemente da acdo das pessoas envolvidas. E um letramento
dominante, obrigatdrio, e sua realizagdo ndo da margem a interferéncias, uma vez
que se concretiza a partir de uma imposicdo dos sistemas educacionais. Insere-se,
portanto, no paradigma educacional tradicional, efetivado de acordo com normas
pré-estabelecidas ainda no século XVIII. Aqui, a proposta da criatividade nao tem
voz, contribuindo o letramento autbnomo apenas para uma educacao “bancaria”, na
concepcao freireana.

Segundo Kleiman (1995, p. 25), letramento e escolarizagado ocorrem de forma
simultanea, pois a escola é a principal agéncia de letramento quando concebido

apenas em fung¢ao de aquisicdo de escrita e de habilidades em sua decodificacéo, a

%% Tradugao Aimeida (2015).
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leitura. Para essa autora, € possivel, dentro desse quadro geral, percebermos
alguma confusédo quando se busca entender a diferenga entre a aquisigao da escrita
(uma pratica do letramento autbnomo) e a escolarizagdo, como variaveis
determinantes, principalmente em relacdo a dicotomia “letrados x iletrados”, Isso
porque, segundo a autora, essas sao variaveis importantes quando se busca
solucionar problemas de funcionamento cognitivo mediante o que se estabelece
como modelo autdnomo de letramento.

Como exemplo Kleiman (1995) apresenta um trabalho desenvolvido por Luria
(1976), quando chegou a conclusdo de que as qualidades diferenciais, cognitiva e
comportamental, encontrada nos diferentes grupos pesquisados — camponeses
organizados em comunas e isolados no sistema tradicional do campo, letrados e
letrados — deve-se ao letramento (alfabetizagdo)?’, a organizagdo moderna do
trabalho ou mesmo a incipiente escolarizagéo.

Com efeito, tratando do modelo de letramento auténomo, Moterani (2013, p.
136) enfatiza que a autonomia da escrita impde-se, consequentemente, a outras
caracteristicas que o modelo de letramento escolar defende: “[...] a atribuicdo do
desenvolvimento cognitivo como fator decorrente da aquisicdo da escrita; [...] a
separacado da oralidade e da escrita, elevando-as a um nivel dicotdmico; [...] a
delegacéao de poder a tudo que seja inerente a escrita e aos grupos que a dominam.

Com relagéo a essas consideragdes, Jung citado por Moterani (2013, p. 136),
afirma que: [...] com a adocédo desse modelo autbnomo de letramento, a escola
atribui o eventual fracasso escolar ao individuo, pois o individuo ndo aprende a
escrita porque pertence ao grupo de pobres marginalizados. Sendo assim Yung
(2003) em citagdo de Moterani (2013), entende que o modelo de letramento adotado
pela escola ndo € questionado pela sociedade o que leva as pessoas construirem
uma fé nos poderes do letramento escolar e, a partir dele, consideram-se incapazes
de aprendé-lo. Portanto, a escola adota modelos fechados de ensino e, por isso, &
concebida como um ambiente artificial, no qual o aprendizado é, muitas vezes,
descontextualizado, evidenciando a passividade do aluno.

Para entendermos o letramento autbnomo com mais clareza, € importante

sabermos do que tratamos quando falamos em letramento ideoldgico, o qual,

2 Segundo Soares (2003), alfabetizagdo nao € o mesmo que letramento, pois a alfabetizagdo € um
estado e o letramento um processo.
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segundo Almeida (2015), se contrapde ao modo dominante do modelo autbnomo

conforme veremos a seguir.

2.5.2. Letramento ldeoldgico

O modelo ideolégico do letramento agrega, segundo Moterani (2013),
algumas peculiaridades perceptiveis desde que se materializa mediante agdes
intersubjetivas presentes mais veementemente, nas praticas de leitura e escrita que
vao além da decodificacdo ou codificacdo de palavras e frases. Nesse sentido, a
autora se alinha a Street (2014), apresentando a nog¢ao de letramento como pratica
social, as concepcdes de escrita e 0 paralelo entre as teorias para cumprirmos com

nossas expectativas. Assim,

O modelo ideolégico de letramento evidencia praticas que abrangem
diferentes contextos em que um individuo esta presente e, em se tratando
da escrita, ele pode ser aplicado em sala de aula por meio da concepgéo de
escrita como trabalho, j4 que esta considera as praticas discursivas,
desenvolvidas em situagdes comunicativas efetivas, nas quais finalidade,
interlocutor e género discursivo sao os elementos que as compdem
(MOTERANI, 2013, p. 135).

Segundo Street (2007), o modelo ideoldgico de letramento se opde ao modelo
autdbnomo por ser uma pratica social e culturalmente determinada, que considera o
contexto como aspecto indissociavel. Para Kleiman (1995, p. 21), esse modelo néo
pressupde necessariamente “[...] uma relagdo causal entre letramento e progresso
ou civilizagdo, ou modernidade, pois, ao invés de conceber um grande divisor entre
grupos orais e letrados, ele pressupde a existéncia e investiga as caracteristicas, de
grandes areas da interface entre praticas orais e letradas”.

Rojo (2009) parte do pressuposto de que, em contraponto ao modelo
autbnomo, muitos pesquisadores que adotam a perspectiva ideolégica do
letramento, investigam praticas plurais de letramento, contextualizadas em diversas
esferas sociais — grupos, instituicbes, contextos — nos quais funcionamentos
constitutivos e discursivos especificos da esfera social colocardo numa pluralidade
de relagdes complexas, dentro de praticas letradas, da oralidade e da escrita, que,
dessa forma, ndo podem mais ser vistas num viés dicotémico.

Na perspectiva de Street (1984), Moterani (2013, p. 137), buscando

alternativas para as questdes de ensino que envolvem principalmente a escrita,



102

apresenta o modelo ideoldgico, que ndo deve ser entendido como uma negacéo ao
que propoe a vertente autbnoma da escola, ao contrario, as praticas de letramento
estariam vinculadas aos aspectos sociais e culturais e por eles determinadas, o que,
em outras palavras, refere-se a amplitude de significados que a escrita assume em
diferentes contextos em que ela se faz presente.

Jung complementa esta ideia, esclarecendo que [...] o modelo ideolégico
propbe observar o processo de socializacdo das pessoas na construcdo de
significado pelos participantes. Além disso, esse modelo esta interessado nas
instituicbes sociais gerais e ndo apenas nas educacionais, como se observa no
modelo autdénomo (JUNG, 2003, p. 60).

Kleiman (1995) assegura que o modelo ideoldgico de letramento ndo deve ser
visto como uma negacéo do modelo autbnomo presente na escola, mas ao contrario,
as praticas de letramento estariam vinculadas aos aspectos socioculturais e por
estes determinadas. Sendo assim, o letramento ideoldgico diz respeito a amplitude
de significados que a escrita assume em diferentes contextos em que ele se faz
presente. Para Moterani (2013, p. 137), citando Jung (2013, p.60), “[...] 0 modelo
ideoldgico propde observar o processo de socializagdo das pessoas na construgao
de significado pelos participantes”. Ademais, esse modelo se concentra nas
instituicbes sociais gerais e ndo apenas nas educacionais, como se observa no
modelo autbnomo.

Moura (2015) entende que o modelo ideolégico de letramento assume uma
perspectiva mais social do letramento, uma vez que este &€ concebido como um
fendmeno social e cultural, isto €, um conjunto de atividades sociais que envolvem a
lingua escrita. Para Street (1984), a caracteristica marcante do modelo ideolégico é
sua perspectiva social, uma vez que as praticas de letramento dependem sempre da
sociedade em que se desenvolve e das ideologias nela veiculadas. Para Almeida
(2015, p. 176), “[...] o letramento ideoldgico [...] € também um letramento critico,
situado e local, capaz de desvendar intengbes, ideologias e empoderamento, indo
muito além da conotacdo dicotdmica das praticas do letramento autbnomo que se
realizam desconsiderando o contexto sociocultural”.

Nessa perspectiva, é possivel inferir que o letramento ideoldgico esta
presente em acgao das praticas pedagogicas do professor criativo na perspectiva de
Saturnino de la Torre. Isso porque, por seu teor emancipatorio e critico, esse tipo de

letramento estabelece um liame com uma pedagogia culturalmente sensivel, nos
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termos de Erickson (1988) e Moura (2015), ao considerar as relagdes intersubjetivas
no contexto em que se desenvolvem letramento como pratico social. Em

contraponto, Moterani (2013) argumenta que, nesse contexto,

[...] A escola, nesse sentido, adota modelos fechados de ensino e, por isso,
€ concebida como um ambiente artificial, no qual o aprendizado &, muitas
vezes, descontextualizado, evidenciando a passividade do aluno. Dessa
forma, tudo o que se relaciona a escola, tudo o que é levado para o interior
de seus dominios institucionais, seja um texto, ou uma musica, é
escolarizado, porque isso ja faz parte de uma tradigdo que a convencionou
assim (MOTERANI, 2013, p. 137).

Com efeito, a autora contrapde esse modelo de letramento institucionalmente
veiculado nas escolas, partindo dos estudos de Street (1984), que busca alternativas
para as questdes de ensino que envolvem principalmente a escrita, sugerindo um
modelo ideoldgico. Segundo Kleiman (1995), praticas de letramento s&o aspectos
nao apenas da cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade.

Dessa forma, e retomando o pensamento de Moterani (2013, p. 137),
podemos inferir que “[...] o modelo ideoldgico de letramento ndo deve ser entendido
como uma negacgao ao que propde a vertente autbnoma da escola, ao contrario, as
praticas de letramento estariam vinculadas aos aspectos sociais e culturais e por
eles determinadas”, ou seja, refere-se a amplitude de significados que a escrita
assume em diferentes contextos em que ela se faz presente. A autora recorre a Jung
(2003), argumentando que a proposta do modelo ideoldgico de letramento é
observar o processo de socializagdo das pessoas na construgcao de significado pelos
participantes. Além disso, esse modelo esta interessado nas instituicbes sociais de
um modo geral e ndo apenas nas escolas como se observa no modelo auténomo.

Street (2014) entende que o modelo ideolégico de letramento reconhece a
multiplicidade de letramentos, notadamente em relagdo ao significado e o uso de
praticas de letramento as quais estdo relacionados com contextos -culturais
especificos, de modo que estas praticas estdo sempre associadas com relagdes de
poder e de ideologia. Isso porquer Street parte do pressuposto de que o modelo
autbnomo de letramento a escrita € per se autossuficiente, ocorrendo
independentemente do contexto de producéo e de uso.

Segundo Kleiman (1995), na condicdo de tecnologia neutra a escrita
representa mais uma habilidade cognitiva de teor individual do que necessariamente

uma pratica social, sendo assim a caracteristica de autonomia esta no pressuposto
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de que a escrita apresenta-se, nesse modelo, como um produto completo em si
mesmo, sem nenhuma conexdo com o contexto de sua produgdo para ser
interpretado.

O modelo ideoldgico, nessa perspectiva, oferece uma visdo mais critica das
praticas de letramento, sendo estas compreendidas a partir do contexto sociocultural
onde sdo produzidas. Para Street (1995) e Kleiman (1995), diferentemente do
modelo auténomo, cuja tecnologia da escrita é “autbnoma” em relagéo as produgdes
culturais e ao contexto em que é produzido numa concepg¢ao ideoldgica o letramento
refere-se, sobretudo, as praticas sociais de uso da linguagem e ndo uma técnica
neutra passivel de ser reproduzida da mesma forma ou replicada em diferentes
contextos. Se na perspectiva dos novos estudos do letramento, lingua, contexto e
cultura tornam-se elementos indissociaveis, € imprescindivel compreender que as
praticas de letramentos estdo em alguma medida relacionadas com determinadas
visdes de mundo e ndo com outras.

Sendo, pois, o0 letramento esse conjunto de praticas sociais realizadas em
consonancia com o contexto em que se encontram professores, alunos e demais
membros de uma comunidade, percebemos que a formacido de profissional da
educacao para atuar de forma criativa paira, necessariamente, numa realidade onde
interagem pessoas e suas contradi¢gdes, na busca pelo aperfeicoamento de suas
estruturas cognitivas, o que tende para uma formagdo humana pautada numa
perspectiva transcultural.

Nesse sentido, Bevilaqua (2013, p. 110) vem nos dizer que, para o ensino, 0
modelo de letramento ideoldgico fornece uma ampla perspectiva tedrica, deslocando
o foco de atengdo que em geral esta centrado em habilidades e competéncias
individuais, para a pertinéncia das relagdes sociais e do contexto cultural e

ideoldgico a partir do qual sujeitos constroem sentidos.

2.5.3. Eventos de Letramento

Discutindo os eventos de letramento Bevilaqua (2013) identifica duas esferas,
uma externa, de ordem do potencial daquilo que pode constituir um evento, isto €,
sdo as instancias sociais, culturais, ideolégicas e discursivas que dao forma e
materializam, no evento do letramento, os significados atribuidos ao uso da leitura e

escrita. A segunda esfera, denominada de interna, € da ordem da atualizagdo e,
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sendo assim, é passivel de ser observavel, constituindo-se mesmo como o uso do
letramento na instancia social. Segundo Kleiman (2003, p. 40), um evento de
letramentos configura “[...] situagdes em que a escrita constitui parte essencial para
fazer sentido da situacdo, tanto em relagido a interacédo entre os participantes como
em relagdo aos processos e estratégias interpretativas”. Para Street (2010), um
evento de letramento é tudo que ocorre numa determinada agéncia, isto €, num local
onde praticas de letramento estdo em ocorréncia com os eventos. Como exemplo
Almeida (2015, p. 180) apresenta a seguinte representacao: “Modelo de letramento:
Auténomo; Tipo: Escolar; Evento: Aula; Pratica: Alfabetizacdo; Agéncia: Escola”.
Com efeito, essa sequéncia apresentada pela autora é reveladora do que
percebemos na escola onde realizamos nossa pesquisa. Isso porque, ao intercalar
momentos de um modelo de letramento ideoldgico, numa agéncia (escola) onde se
reproduz com mais eloquéncia outro modelo diretamente oposto, o auténomo,
percebemos que o diferencial estava nas praticas pedagogicas da professora, ao
promover um evento (aula) indo além das imposigdes institucionais de execucéo do
modelo autébnomo do letramento. Aqui aspectos de criatividade foram também
revelados, convergindo para uma educag¢ao que tende para a transdisciplinaridade,

considerando as configuragdes subjetivas dessa epistemologia.

2.6. AS PRATICAS ESCOLARES DE LETRAMENTO

As praticas de letramento na escola se materializam por meio dos eventos.
Na medida em que o professor estabelece uma pauta didatica para efetivar seu
plano de aula, é evidente que os procedimentos sdao coordenados por uma acgao
responsiva entre o professor e os alunos. Segundo Almeida (2015), a alfabetizagéo
€ uma pratica de letramento que se efetiva na escola, mediante o0 modelo auténomo,
conforme Street (2010). Para Soares (2003), € comum confudir alfabetizacdo como
sendo um letramento, porém existe uma diferencga crucial, pois a alfabetizagdo € um
estado enquanto o letramento € um processo.

Nessa perspectiva a escola, agéncia onde as praticas escolares de
letramento se consolidam, € também locus de diferentes modelos, e ndo somente do
autbnomo. Pode, também, ser local para o letramento ideolégico, o que vai
depender dos eventos praticados na sala de aula e do letramento do professor.

Segundo Bortoni-Ricardo (2014), o letramento do professor € fundamental para que
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o letramento escolar se efetive, sendo o mais comum que este detenha um
letramento autdbnomo, caracteristica prépria de sua formacéo. Isso porque na escola
o letramento autbnomo se propaga e se reproduz, contribuindo para que os

professores sejam formados nesse contexto.

2.7. O PROFESSOR: AGENTE DE LETRAMENTO

Com efeito, o professor, assim como a escola, € um agente do letramento na
medida em que conduz os eventos na sala de aula. Nesse sentido o professor
precisa de ter saberes que conseguiu através da leitura durante sua formagéo e
depois de formado, para, assim, conduzir os alunos nas tarefas de ler e escrever.
Segundo Kleiman (2007), os saberes do professor sdo muitos, de todo tipo, e
precisam ser adquiridos ao longo do curso de formacédo e renovados durante a
formagéao continuada.

Nao é possivel descrever aqui tudo o que os Estudos da Linguagem, os
Estudos do Letramento, a Psicologia Social, as Ciéncias Cognitivas tém a
contribuir para essa questdo e que podem ser parte relevante dos
programas dos cursos de formacao de professores. Considero, no entanto,
que o mais importante ndo € uma questéo de conhecimento, mas de atitude
politica, como defendia Paulo Freire. E essencial querer fazer, acreditar que
€ possivel inserir todos os grupos sociais nas praticas de prestigio de uso

da escrita, para que se tornem usuarios e criticos dessas praticas
(KLEIMAN, 2007, s/p®).

Percebemos que o letramento do professor esta vinculado a diferentes areas
do conhecimento, e que, na medida em que amplia seu repertoério, amplia também o
nivel de seu letramento, favorecendo uma pratica que tem nela mesma sua razao de
ser. Desse modo, os alunos, orientados por esse professor, que tem um letramento
adquirido ao longo de sua formagao, tanto continuada quanto inicial, sente-se seguro
e tera um desempenho mais efizaz nas praticas de leitura e escrita.

Ao estabelecer uma responsividade entre os Estudos do Letramento, a
Psicologia Social e as Ciéncias Cognitivas, Kleiman (2007) nos mostra o quanto o
letramento esta vinculado a outras areas de atuagao do professor que por si so,

demonstra o teor interdisciplinar de seu campo de atuacéo. Assim o professor, além

28 Angela Kleiman. Entrevista a Henrique Gurgel em 15 Agosto 2007. Disponivel:

ttps://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossaspublicacoes/revista/entrevistas/artigo.
Acesso em: 08-jun-2017.
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de agente € também mediador do letramento na sala de aula, o que veremos a

seguir.

2.8. O PROFESSOR: AGENTE E MEDIADOR DO LETRAMENTO

O professor, agente do letramento, € também mediador junto aos alunos, de
praticas executados durante os eventos de letramento. Isso significa que ele atua,
agencia e negocia com seus alunos atitudes e praticas que irdo favorecer a
apropriagdo de um letramento que, embora seja classificado como autbnomo, passa
a ser ideologico, na medida em que o professor negocia com os alunos uma aula
gque nao somente reproduza o que esta pronto, mas que crie novas formas de
aprendizagem através da leitura. Aqui serdo de suma importancia os géneros
textuais, conforme Marcuschi (2005).

Nesse sentido, o professor fara a diferenga ao priorizar textos que leve os
alunos a questionar fatores extra-escola, e os textos relacionados a sociologia e a
filosofia sera de extrema valia. Afinal, levar os alunos a pensar enquanto leem,
considerando que essa leitura desperta seu interesse, € tarefa do professor.
Segundo Freire (1997) a leitura somente fara diferengca na vida dos alunos se for
importante para eles, e isso ocorrera desde que o professor, agente e mediador
desse letramento que se requer seja ideoldgico, apresente textos que instigue os
alunos ao pensamente critico. Afinal, a criticidade € um dos componentes do
letramento ideoldgico, favorecendo a transposigdo do letramento autébnomo para o
ideoldgico, e o professor tem a incumbéncia de que isso seja uma realidade na vida

escolar de seus alunos.

2.9. CONSIDERACOES DO CAPITULO

Neste capitulo apresentamos a primeira parte das teorias que sustentam
nossa Tese. Em didlogo com uma frente tedrica das mais representativas,
discorremos sobre Escola Criativa, Criatividade, Letramento e NEL, demonstrando a
importancia de cada uma das categorias elencadas para a real efetivagdo de uma
educacao que forme pessoas para a vida e nao somente para o exercicio de uma
profissdo. No capitulo seguinte trazemos a segunda parte das teorias, discutindo a

Trandisciplinaridade, a Complexidade e a Ecoformacao.
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CAPITULO 1l
COMPLEXIDADE, ECOFORMAGAO E TRANDISCIPLINARIDADE:
POR UMA EDUCAGAO SEM FRONTEIRAS TEORICAS

Compreender um pensamento novo nao é
somente acrescenta-lo a um saber
adquirido, mas reorganizar os principios
do saber.

Gaston Bacherlard

3.1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo traz outras frentes tedricas de sustentacdo da Tese, além das
apresentadas no capitulo anterior. Em dialogo com um corpo teérico dos mais
representativos, tecemos argumentos acerca das categorias de analise
Complexidade e Ecoformacdo no ambito da Educacido Criativa e da Educacgao
Transdiscplinar. O Intuito é revelar como essas teorias dialogam entre si, formando
mesmo uma triade de sustentagdo da Escola Criativa, na concepg¢do da RIEC no
cenario educacional do século XXI. Esclarecemos que a Escola Criativa ja foi
contemplada no capitulo Il, portanto, neste, nos deteremos mais demoradamente na
Teoria da Complexidade, na Ecoformacéo e na Educacéo Transdisciplinar.

Para Moraes (2004), os profissionais da educagdo, nomeadamente o0s
professores, precisam aprender a pensar a favor de uma revitalizacdo das
instituicbes educacionais, do resgate da alegria e do deleite em aprender, bem como
da importancia de se criar ambientes de aprendizagem onde tenhamos a
prevaléncia da solidariedade, amorosidade, justica social, respeito e um extremo
senso de alteridade permeando as relagdes intersubjetivas. Para que isso ocorra, é
primordial que se estabeleca um elo entre a educag¢ao familiar e a educacéo escolar,
de modo que as acdes dos educadores encontrem ressonancia na forma como as
familias educam seus filhos.

Nesse sentido, a Complexidade a Transdisciplinaridade e a Ecoformacgao séo
paradigmas que formam um tripé para que a Escola Criativa se estabelega como
uma realidade, conforme veremos a seguir. Porém iniciamos com algumas reflexdes
sobre a transicdo de paradigmas, abrindo caminho para as demais categorias

tedricas em discussao.
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3.2. TRANSICAO DE PARADIGMAS

Um paradigma é, literalmente, um padrdo que serve como um modelo a ser
seguido e, segundo Vasconcelos (2005), originaria da palavra grega paradeima.
Para Araujo (2010), o ser humano |&€ o mundo de acordo com seus paradigmas e,
sendo assim, consegue diferenciar o certo do errado, bem como saber o que
cientificamente aceito ou ndo pela comunidade académica. Os paradigmas iréo
orientar nossas escolhas, direcionar nossos olhares, dirigir nossa caminhada.

Nessa perspectiva, a Complexidade, Ecoformacgdao e Transdisciplinaridade
sdo a formagédo do construto epistemoldgico de nossa pesquisa, aliados a Escola
Criativa e ao Letramento. Também recorremos a Transdisciplinaridade na condigao
de uma epistemoloia que orienta a pratica educativa, conforme Moraes (2008). Muito
mais do que um dialogo interdisciplinar que guiou nossa caminhada, essas teorias
apresentam-se também como padrdao que orienta nossas argumentagdes,
favorecendo um entendimento acerca dos paradigmas tradicional e emergente, que

também orientam uma educagéo que se pretende seja criativa e transdisciplinar.

3.2.1. Do Paradigma Tradicional ao Emergente: Uma Transi¢gao necessaria

Os paradigmas que orientam a pratica educativa sdo conhecidos como
‘Paradigma Educacional Tradicional e Paradigma Educacional Emergente” e, néo
obstante, se apresentam mesmo como norte para o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas em todos os niveis de ensino em nosso pais. O primeiro se caracteriza
por uma pedagogia linear, a partir dos ideais cartesianos do século XVI. O segundo
apresenta uma alternativa além do que estabelece o modelo tradicional,
apresentando novas propostas que podem fazer a diferenca quando se trata de

ensinar na perspectiva de uma pedagogia libertadora, conforme Freire (1968).

3.2.1.1. Paradigma Educacinal Tradicional

Segundo Araujo (2010), o Paradigma Educacional Tradicional tem influéncia
do modelo newtoniano-cartesiano, caracterizado por praticas pedagogicas docentes
que ainda consideram o sujeito que aprende, o aluno, como aquele ser desprovido

de luz, e a tarefa do professor resume-se em transmitir o conhecimento. Esse
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paradigma encontra ressonancia na pedagogia tradicional, caracterizada por uma
educacao bancaria (FREIRE, 1997), desconsiderando o aluno como sujeito de sua
aprendizagem, tornando-o a-sujeitado (MYTJAN MARTINEZ, 2008), sem voz nem
vez quando se trata das praticas de ensino que Ihes sao impostas.

Nesse sentido, a agdo docente, de acordo com Araujo (2010, p. 96), tem
como objetivo desenvolver mecanismos que levem o aluno a reproduzir o
conhecimento que ele, o professor detém, repassando-o como verdade absoluta. “A
fragmentagdo dos conhecimentos, expressa nos curriculos lineares, leva o professor
a ocupar o centro do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, ele é o detentor
do saber, o dono da verdade absoluta e, portanto, inquestionavel’. O aluno,
compulsoriamente, pode ser premiado por seguir as regras, impostas pelo professor
e pela “boa conduta”, ou entdo execrado, com boas chances de abandonar a escola,
contribuindo para os numeros pervesrsos de uma estatistica que nao para de
crescer, a dos “analfabetos funcionais”.

Segundo Moraes (2005, p. 59), o paradigma tradicional caracteriza-se por ser
um velho modelo oriundo do positivismo que vem influenciando a Educag¢ao ha mais
de 300 anos, e procede de uma associagao de varias correntes de pensamento da
cultura ocidental, dentre elas, “[...] a Revolu¢do Cientifica, o lluminismo e a
Revolugao Industrial, que estiveram presentes a partir dos séculos XVII, XVIII e XIX.
As ideias iniciais que muito influenciaram a Era Moderna foram formuladas nos
séculos XVI, XVII e XVIII".

Partindo desses pressupostos, Pinho (2015) vem nos informar que paradigma
tradicional € também dominante, e se baseia num modelo de racionalidade
desenvolvido nas ciéncias naturais a partir d

o conhecimento cientifico construido desde o século XVI por influéncia de
cientistas como Newton, Darwin, Durkheim, Lavoisier e Adam Smith dentre outros.
Para essa autora, as metodologias e os principios epistemoldgicos nesse tipo de
modelo eram perfeitamente definidos, e se caracterizavam por uma confianca
inabalavel de que estava em seu alcance a capacidade de previsdo da ciéncia para
explicar todos os fendmenos, de modo que o conhecimento fosse considerado como
objetivo, universal e determinista e fosse amadurecendo e se consolidando nos
aspectos epistemologicos, socio—politico-econdbmico e educacional com o passar

dos séculos.
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3.2.1.2. Paradigma Educacional Emergente

Em contraponto ao Paradigma Educacional Tradicional Paradigma
Educacional Emergente, que tem em Maria Candida Moraes seu expoente maximo

no Brasil, informando que:

Este novo paradigma cientifico nos traz a percep¢ao de mundo holistica, a
visdo de contexto global, a compreensao sistémica que enfatiza o todo em
vez das partes. E uma visdo ecolégica que reconhece a interdependéncia
fundamental de todos os fendbmenos e o perfeito entrosamento dos
individuos e das sociedades nos processos ciclicos da natureza. Através
desta percepg¢ao ecolégica, podemos reconhecer a existéncia de uma
consciéncia da unidade da vida, a interdependéncia de suas multiplas
manifestagbes, seus ciclos de mudangas e transformacdes. Enfatiza a
consciéncia do estado de inter-relagdo e a interdependéncia essencial de
todos os fenbmenos fisicos, bioldgicos, psicoldgicos, sociais, culturais. E,
desta forma, também os educacionais, transcendendo fronteiras
disciplinares e conceituais (MORAES, 2005, p. 62).

Realmente, uma evidéncia prépria desse novo paradigma é a percepgao de
que tudo ao nosso redor esta interligado, nada existe independente e sem conexao,

tudo esta responsivamente relacionado. Ademais,

[...] No nivel individual, a cosmovisao quantica importa um novo dialogo
criativo entre "mente" e "corpo", interior e exterior, sujeito e objeto, cérebro
direito e esquerdo, consciente e inconsciente, individuo e seu contexto,
entre o ser humano o mundo e a natureza (MORAES, 2005, p. 63).

Ainda de acordo com a autora citada, a visdo de totalidade e o pensamento
sisttmico aplicado em educagcdo nos impdem a tarefa de substituir
compartimentagdo por integragdo, desarticulagédo por articulagdo, descontinuidade
por continuidade, tanto na parte tedrica quanto na praxis da educacdo. Ademais,
“[...] Em termos de macroplanejamento, esse pensamento evita a concepgédo de uma
politica fragmentada, desarticulada, descontinua e compartimentada” (MORAES,
2005, p. 63). Pressupbe, nado obstante, novas formas de diagnostico, novos
procedimentos metodoldgicos que sejam mais adequados a cada situagdo e que
permitam apreender o real, com suas multiplas dimensbdes, em toda a sua
complexidade, para que se possam identificar necessidades concretas, capazes de

subsidiarem a construgdo de uma politica educacional congruente com a realidade.
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3.3. A TEORIA DA COMPLEXIDADE

A Complexidade nédo elimina a simplicidade, mas
integra nela tudo o que pbe ordem, clareza,
distingdo, precisdo no conhecimento de tal modo
que o pensamento simplificador desintegra a
complexidade do real.

Edgar Morin

Complexidade é uma palavra etimologicamente advinda do latim e significa
“aquilo que é tecido em conjunto” e suas implicagbes sao as bases do “pensamento
complexo” de Edgar Morin (2001), que percebe o universo como um todo
indissociavel, propondo uma abordagem multidisciplinar, interdisciplinar e
multirreferenciada visando a uma constru¢ao do conhecimento que se contrapde a
“causalidade linear®, uma vez que aborda os fendmenos como uma totalidade
organica.

Para Morin (1991, p. 19), a complexidade é um “tecido” de constituigdo
homogénea com elementos intrinsecamente associados, em consonancia com o
“‘uno” e o “multiplo”, por mais paradoxal que possa parecer. Ademais, esse autor
reafirma que a complexidade é o “tecido de acontecimentos, acdes, interagdes,
determinacdes, acasos” que instituem o mundo numa concepgao fenomenal. Nesse
sentido, a complexidade de acordo com Morin (1997), se reveste de tragos
inquietantes da duvida, do inextricavel, da desordem em meio ao caos, da incerteza
e da ambiguidade.

Mas afinal o que é a complexidade? Segundo Morin (2005), a priori, a
complexidade €& um tecido (complexus: o que é tecido junto), de constituintes
heterogéneas inseparavelmente associadas, pois coloca o paradoxo do uno e do

multiplo. Num segundo momento, Morin (2005) afirma que a complexidade é

# Causalidade ¢ a relagao entre um evento A (a causa) e um segundo evento B (o efeito), provido
que o segundo evento seja uma consequéncia do primeiro. Identifica-se logicamente a causalidade
em "se ndo A, entdo nao B", provida a ocorréncia empirica de ao menos um B. A expressao anterior
nao equivale a rigor a expressao "se A, entdo B", sendo contudo esta e ndo aquela a usualmente
atrelada em senso comum ao conceito de causalidade. Em termos diretos, A é causa de B quando A
€ requisito necessario, mas nao necessariamente um requisito suficiente, para ocorréncia de B. A
expresséo popular "Se A entdo B" implica suficiéncia, o que faz a mesma nao abarcar todos os casos
de causalidade, e ajusta-se também as situagbes ocasionais onde, mesmo que o escrutinio revele
que a ocorréncia de B seja per facto independente de A, A tenha precedido a ocorréncia de B em
todos os casos nao controlados. Fonte: Random House Unabridged Dictionary. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Causalidade. Acesso: 03-abr-2016.
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efetivamente um tecido de acontecimentos, de acdes, interagdes, retroacoes,

determinagodes e acaso, que constituem nosso mundo fenoménico. Dessa forma,

[...] a complexidade se apresenta com os tracos inquietantes do
emaranhado, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza...
Por isso o conhecimento necessita ordenar os fendbmenos rechagando a
desordem, afastar o incerto, isto é, selecionar os elementos da ordem e da
certeza, precisar, clarificar, distinguir, hierarquizar... Mas tais operagdes,
necessarias a inteligibilidade, correm o risco de provocar a cegueira, se elas
eliminam os outros aspectos do complexus; e efetivamente, como eu o
indiquei, elas nos deixaram cegos (MORIN 2005, pp. 13-14).

A complexidade, ainda de acordo com Morin (2005), chegou até nds, nas
ciéncias, pelo mesmo caminho que a tinha expulsado, uma vez que o proprio
desenvolvimento das ciéncias, notadamente a ciéncia fisica, que se consagrava a
revelar a “ordem impecavel do mundo”, seu determinismo absoluto e perpétuo, sua
obediéncia a uma Lei unica e sua constituicdo de uma forma original simples (o
atomo) desembocou finalmente na complexidade do real. Descobriu-se, entdo, no

universo fisico,

[...] um principio hemorragico de degradagdo e de desordem (segundo
principio da termodinamica); depois, no que se supunha ser o lugar da
simplicidade fisica e logica, descobriu-se a extrema complexidade
microfisica; a particula ndo € um primeiro tijolo, mas uma fronteira sobre
uma complexidade talvez inconcebivel; o cosmos ndo é uma maquina
perfeita, mas um processo em vias de desintegragdo e de organizagdo ao
mesmo tempo (MORIN, 2005, p. 13).

Inicialmente, “[...] viu-se que o caminho ndo € uma substancia, mas um
fendbmeno de auto-eco-organizagdo extraordinariamente complexo que produz
autonomia” (MORIN, 2005, p. 13). Em fungao disso, esse autor evidencia que os
fendmenos antropossociais ndo poderiam responder a principios de inteligibilidade
menos complexos do que estes requeridos desde entdo para os fendbmenos
naturais. “Precisamos enfrentar a complexidade antropossocial, e ndo dissolvé-la ou
oculta-la” (Idem, p. 14).

Todavia, a “[...] dificuldade do pensamento complexo € que ele deve enfrentar
o emaranhado o jogo infinito das inter-retroagbes, a solidariedade dos fendmenos
entre eles, a bruma, a incerteza, a contradi¢do.” (Idem, Ibidem), mas podemos,
indubitavelmente, elaborar algumas das ferramentas conceituais, alguns dos

principios para esta aventura e, desse modo, entrever o semblante do novo
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paradigma de complexidade que devera emergir como o0 pensar, o existir, 0 cuidar,
enfim, o viver.

Com efeito, a teoria da complexidade encontra-se impregnada de ideias como
pensar, cuidar, ensinar, aprender, ou seja, reconhecer o humano como
“demasiadamente humano” usando uma expressao de Friedrich W. Nietzsche®. Na
figura a seguir podemos visualizar graficamente sua ocorréncia mediante um Anel

Tetralégico®' pensado por Edgar Morin (1997).

Figura 5. Anel Tetralégico de Morin

Desordem

Interacoes

/

Organizacao Ordem

Fonte: Morin (2002, p.58).

Segundo Jodo e Brito (2004), a grande contribuicdo desse anel para o
conhecimento Eco-Sistémico esta, dentre outras inferéncias, no imperativo de
concebermos ordem e desordem como um continuum que se co-reproduzem. Para

Morin (1997, p. 79), estas nogdes se relacionam de forma relativa, o que imbrica

% Friedrich Wilhelm Nietzschev (Récken, 15 de outubro de 1844 - Weimar, 25 de agosto de 1900) foi
um fildlogo, filésofo, critico cultural, poeta e compositor alem&o do século XIX. Ele escreveu varios
textos criticos sobre a religido, a moral, a cultura contemporanea, filosofia e ciéncia, exibindo uma
predilegdo por metafora, ironia e aforismo. As ideias-chave de Nietzsche incluiam a critica a dicotomia
apolineo/dionisiaca, o perspectivismo, a vontade de poder, o Ubermensch (Além-Homem, ver: Novo
Homem) e eterno retorno. Sua filosofia central é a ideia de "afirmagédo da vida", que envolve
questionamento de qualquer doutrina que drene uma expansiva de energias, porém socialmente
predominantes essas ideias poderiam ser. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Friedrich_Nietzsche.
Acesso: 30-mar-2016.

3 Segundo Jodo e Brito (1994, p. 265), o anel tetralégico, advém das concepgbes mais recentes
formuladas pela Cosmofisica e pela Termodindmica. O anel relne as ideias de desordem, interagdes,
ordem e organizagdo até entdo separadas pela logica da ciéncia classica, numa relagao
simultaneamente complementar, concorrente e antagdnica, situando-se no coragéo da “physis”.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Friedrich_Nietzsche.
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para uma “complexidade légica” uma vez que precisamos “[...] por desordem na
nog¢ao de ordem [...] pbr em ordem a nocado de desordem”. Dessa forma, o elo
fundamental deve ser de natureza dialégica (FREIRE, 2007), o que implica, segundo
Morin (1997), numa unidade simbiética®* de duas légicas, que se retroalimentam, se
concorrenciam, se opdem e se combatem. Sendo assim, é perceptivel a
responsividade ao mesmo tempo antagdnica e relacional da teoria da complexidade
em Morin, o que pode ser identificado também na dialética da escola criativa
idealizada por Saturnino de La Torre.

Com efeito, para entendermos a Teoria da Complexidade, precisamos
retornar os estudos de Edgar Morin, resgatando os cinco principios que a compdem,
quais seja: i) Principio Holografico; ii) Principio de Complementaridade dos Opostos;
iii) Principio da Incerteza; iv) Principio da Autopoiese; e v) Principio da
Transdisciplinaridade.

Segundo Morin (1991), o conhecimento das partes de um todo ndo é
suficiente para se conhecer as propriedades do conjunto, uma vez que o todo é
maior do que as partes individualizadas. Para Santos (2008), ao tomarmos o todo
inibimos a grandiosidade das qualidades das partes, por ficarem bloqueadas e
virtualizadas, impedidas mesmo de se expressarem em sua plenitude, fazendo com
que o todo seja menor do que a soma de suas partes. Ademais, “[...] As relagdes das
partes com o todo sdo dinamicas, portanto, o todo €, ao mesmo tempo, menor e
maior que a soma das partes” (SANTOS, 2008, p. 73).

Nesse sentido, a Teoria da Complexidade e a Transdisciplinaridade surgem

[...] em decorréncia do avanco do conhecimento e do desafio que a
globalidade coloca para o século XXI. Seus conceitos contrapdem-se aos
principios cartesianos de fragmentacdo do conhecimento e dicotomia das
dualidades [..] e propéem outra forma de pensar os problemas
contemporaneos. A fragmentagdo do conhecimento, que se generaliza e se
reproduz por meio da organizagao social e educacional, tem também
configurado o modo de ser e pensar dos sujeitos. A teoria da complexidade
e transdisciplinaridade, ao propor a religacdo dos saberes
compartimentados, oferece uma perspectiva de superagdo do processo de
atomizagdo, ou seja, a fragmentagdo, divisao em fragcbes menores,
pulverizacao (SANTOS, 2008, p. 71).

% Simbiotica é uma relagado mutualmente pequena, na qual, dois ou mais organismos diferentes sdo
beneficiados por esta associagdo. Ha alguma indefinicdo nos conceitos associados a este termo.
Assim, dever-se-a ter presente que a simbiose implica uma inter-relagao de tal forma intima entre os
organismos envolvidos que se torna obrigatéria. Quando n&o existe obrigatoriedade na relagéo,
dever-se-a utilizar antes o] termo/conceito protocooperagao. Fonte:
http://www.dicionarioinformal.com.br. Acesso: 30-mar-2016.


http://www.dicionarioinformal.com.br.
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Sendo assim, passamos a descrever 0s cinco principios propostos por Morin
(2001) e amplamente debatidos por Santos (2008), argumentando acerca de sua

importancia no cenario educativo contemporaneo.

3.3.1. Principio Holografico

Segundo Morin (2001), o principio holografico determina que a parte nao
somente esta dentro do todo, como o préprio todo também esta dentro das partes.
Para Santos (2008), aqui encontramos o paradoxo do uno e do multiplo, isto €, a
contradicdo da relacao e interdependéncia entre os dois termos que cabalmente se
polarizaram. Desse modo, este principio remete a articulacdo dos pares binarios:
parte-todo, simples-complexo, local-global, unidade-diversidade, particular-universal.

Com efeito, Santos (2008. p. 77) retomando o pensamento Petraglia (1995)

nos ensina que:

[...] com a disjuncédo desses termos na modernidade houve perda de
significagdo do conhecimento. Os principios da disjungéo e da simplificagao
concretizam-se na educagdo por meio de uma estrutura disciplinar do
conhecimento. Seguindo as orientagdes cartesianas, concretizadas na
estruturagao disciplinar do conhecimento, o professor cré que a soma das
partes listadas nas grades curriculares (estruturadas por meio de uma
seqléncia de multiplas disciplinas compartimentadas) significa o todo do
conhecimento.

O conhecimento, assim posto, expande-se ignorando fronteiras fixas, sendo
mesmo um continuum, estabelecendo uma sequéncia das partes de um todo,
formando uma rede cognitiva complementar. Nao obstate, Santos (2008), discutindo
o pensamento de David Bohm (1980), argumenta que a maioria dos problemas que
nos afligem atualmente, tem a ver com nossa tendéncia de fragmentar o mundo e
ignorar a interligacéo dindmica entre todas as coisas, desconhecendo o fato de que
0 universo €& constituido como um holograma. Isso porque, tudo no universo faz
parte de um continuum, que, por conta da sua natureza ativa e dindmica, Morin

(2001) denomina de holomovimento.
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3.3.2. Principio de Complementaridade dos Opostos

De acordo com Santos (2008), concebermos o conhecimento a partir da visao
holografica, pela Transdisciplinaridade, leva ao entrelagcamento de olhares diversos
com o principio de complementaridade dos opostos proposto por de Niels Bohr
(1961)*. Este principio tem como principal caracteristica uma mudanca de
percepcao e, sendo assim, o conceito de complementaridade passa a ser usado
para descrever fenOmenos da natureza que se entrelagam na dindmica da vida
planetaria favorecendo uma mudanga paradigmatica. Para Santos (2008), a geragéo
de fisicos daquela época nao aceitou com facilidade os novos conceitos sugeridos
pela teoria quantica, relutando-se mesmo em abandonar velhos conceitos da fisica

classica.

[...] Assim como nao foi facil a mudanga conceitual para aqueles fisicos, o
homem também enfrenta um ambiente que reproduz velhos conceitos, e ele
préprio € educado nos moldes duais, interpretando o mundo em termos
polares e reducionistas (SANTOS, 2008, p. 77).

Isso se deve em parte a incerteza que pairava sobre esse novo modo de

entender o universal em dualidade com o particular.
3.3.3. Principio da Incerteza

O principio da incerteza parte de um conceito que se contrapde as dualidades
dicotomizadas que, de forma fragmentada, priorizam somente a dimensédo que
contribui para a construcdo da ordem, da certeza, tornando-se uma visao parcial,
reducionista, determinista e objetivista, numa visdo cartesiana. Esse principio tem
origem na elaboragdo matematica de Werner Heisenberg® (SANTOS,2008).
Segundo essa autora, o conceito de incerteza, disseminado pela ciéncia moderna e

pelo método cientifico de comprovacdo. Entdo, considerar o principio de

% Prémio Nobel de Fisica em 1922, ao desenvolver a teoria da relatividade e da mecanica quantica,
esse cientista propds a nogdo de complementaridade buscando resolver impasses em torno da
questao das unidades subatdmicas, afirmando entdo que onda e particula sdo dimensdes integrantes
de uma mesma realidade (SANTOS, 2008, pp. 76-77).

* Prémio Nobel de Fisica em 1932, Heisenberg demonstrou que o comportamento das particulas &
totalmente imprevisivel. Ao deparar-se com a impossibilidade em elaborar uma descrigdo objetiva da
natureza sem se referir ao processo de observagdo, identificou tal fendbmeno como uma
indeterminacao; o que ficou mais conhecido como principio da incerteza (SANTOS, 2008, p. 77).
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complementaridade dos opostos €, necessariamente, questionar a articulagao das
dualidades - certeza e incerteza - e ndo a sua dicotomizagao.

N&ao obstante,

[...] O principio da incerteza esta integrado a vida e é intimo dos seres
humanos, que o manipulam em razdo da sua propria sobrevivéncia. A
construgdo da certeza proporciona ao homem normalidade, no entanto,
trata-se de uma normalidade em termos n&o absolutos, porque o seu
contrario € uma presenga acoplada. As instituicbes de saude, de educacgao,
empresas e a legislagdo funcionam com base em certezas, provendo uma
base geral para o seu funcionamento (SANTOS, 2008, p. 78).

Essa mesma autora parte do pressuposto de que a estabilidade e a
continuidade sao setas de um mesmo arco. Porém, ela argumenta que estabilidade
em demasia ameaca a continuidade e, por isso, instituicdes que ndo se renovam
caminham para a esclerose, para o fracasso. “[...] O mesmo sucede com o ser
humano [...] o sujeito que ndo se renova embrutece e geralmente é excluido da
dindmica social” (SANTOS, 2008, p. 78).

Na perspectiva de Santos (2008), tanto para a pessoa individualmente quanto
para a sociedade, o conservadorismo € de extrema importancia, funcionando mesmo
como um artefato de manutencao, atuando em seu funcionamento e promovendo a
renovagao necessaria para sua continuidade.

Nesse sentido,

[...] A renovacao constitui um risco necessario. A escola mantém-se pelas
repeticdes de normas, valores e sangdes sociais. E a certeza. A avaliagdo é
prevista no calendario letivo. Em geral se faz a avaliagdo por meio de
instrumentos que aferem a reprodugéo o que foi ministrado em determinado
periodo. Tal tipo de instrumento esta suficientemente padronizado, e tanto
os alunos como os professores sabem suas regras. Aos alunos exige-se a
memorizacdo e a reprodugédo de teorias e praticas vigentes. O professor
normal é aquele que segue a risca as regras instituidas, e cujo
comportamento é previsivel, por estar dentro das normas (SANTOS, 2008,
p. 79).

Nesse cenario composto por uma linearidade sistémica, Santos (2008)
acredita que os estudantes preferem a certeza, a pedagogizagao da repeticdo dos
modos de dar aulas, pois ja as conhecem e sabem todas as maneiras de driblar o
autoritarismo do sistema. Porém, a repeticdo ndo provoca entusiasmo, esta
desprovida de encanto, ndo traz nada de novo. Nao obstante, “[...] O encanto das
relacbes humanas reside na incerteza, mas € a certeza que nos faz funcionar como

uma instituicdo. O homem adora a incerteza, mas € a certeza que traz a
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tranquilidade, uma vida sem sustos, sem sobressaltos” (SANTOS, 2008, p. 79).
Assim € com a vida. Assim é com a educacdo. E educacao se faz, ndo se reproduz,

conforme veremos na sequéncia.

3.3.4. Principio da Transdisciplinaridade

Para categorizarmos com lucidez o quarto principipo proposto por Morin
(2001), denominado de “principio da transdisciplinaridade” retomamos a origem do
termo, encontrada no teorema de Goddel, autor que, em 1931, propés distinguir
varios niveis de realidade, e ndo apenas um nivel, como entende o dogma da légica
classica (MELLO, 1999; SANTOS, 2008). Ademais,

[...] a partir da comprovacao na fisica quantica esta proposi¢ao provocou um
escandalo quando demonstrou que o quanton € composto simultaneamente
de ondas e corpusculos, € que, no nivel do quanton, a contradigdo entre
onda e corpusculo desaparece, constituindo uma unidade. A
transdisciplinaridade propde-se a transcender a ldgica classica, a légica do
“sim” ou “ndo”, do “é” ou “ndo é&”, segundo a qual ndo cabem definicdes
como “mais ou menos” ou “aproximadamente”, expressées que ficam “entre
linhas divisérias” e “além das linhas divisérias”, considerando-se que ha um
terceiro termo no qual “é” se une ao “ndo é€” (quanton). E o que parecia
contraditério em um nivel da realidade, no outro, ndo é (SANTOS, 2008, p.
74). (Aspas do texto original).

A fala de Santos na citagdo acima € reveladora do que nos traz Nicolescu
(1999), ou seja, que em termos matematicos a logica classica pode ser anunciada
em trés axiomas: i) o axioma da identidade: A é A; ii) o axioma da ndo-contradigao: A
nao € nao-A; iii) o axioma do terceiro excluido: ndo ha um termo T, que é, a0 mesmo
tempo, A e ndo-A. Discutindo esses axiomas, Santos (2008, p. 75) afirma que “[...] a
l6gica classica admite um unico nivel de realidade, uma vez que o axioma numero 3
exclui a possibilidade de articulagdo. Assim, a logica quantica introduz inovagdes,
definindo um terceiro termo incluido, onde “[...] H& um terceiro termo T, que, ao
mesmo tempo, € A e ndo-A” (NICOLESCU, 1999, p. 29), e articular o terceiro termo
incluido sempre leva a um outro nivel de realidade, diferente do nivel anterior da
I6égica da ndo contradigcdo, abrindo a possibilidade de uma nova visdo da realidade.

Assim, a transdisciplinaridade transgride a logica da n&o contradigéo,
articulando os contrarios “sujeito e objeto”, “subjetividade e objetividade”, “matéria e

consciéncia”, “simplicidade e complexidade”, “unidade e diversidade” (NICOLESCU,
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1999, p, 29), desobedecendo, infringindo, postergando certezas, acenando para

uma nova forma de entender o ser humano e o universo.

3.3.5. Principio da Autopoiese

Com efeito, os principios citados e discutidos anteriormente (holografico,
transdisciplinaridade, complementaridade e incerteza) estdo, segundo Santos
(2008), mutuamente implicados, mas ha ainda outro, de suma importancia e que
também faz repensar nossa pratica docente. E o principio da autopoiese®, termo
empregado por Maturana e Varela (1995). Esses autores partem da constatagcéo de
que todo ser vivo é um sistema autopoiético, isto €, se auto-organiza e auto-
constroe. Segundo Santos (2008), na pratica educativa este conceito implica recorrer
a uma metodologia que estimule os alunos a produzir o proprio conhecimento. Aqui
a fungéo do professor passa a ser de facilitar didlogos com os saberes, respeitando
a diversidade e as caracteristicas de cada um dos participantes do processo
educativo, aceitando-se cada aluno como um ser indiviso, com estilo préprio de
aprendizagem e diferente forma de resolver problemas.

A autopoiese € um termo associado aos estudos de Humberto Maturana e
Francisco Varela que se tornou publico no final do século XX, visando a responder
ao seguinte questionamento: “O que é que comeg¢a quando comegam Os Seres Vivos
sobre a terra, e que tem se conservado desde entdo?” (MATURANA e VARELA,
1997, p. 11). Segundo Batista (2006), quando pensamos em autopoiese, devemos
nos remeter a uma espécie de motor interno ao sistema, que faz com que ele esteja
em processo de produgdo. Observe-se, entdo, que estd em jogo o processo de
producao de vida, quando relacionamos o termo ao ser humano.

Vinculado ao processo de criagdo e autocriagédo, Batista (2006) entende que
Maturana e Varela referem-se aos seres vivos como sistemas nos quais, quer seja
no acontecer solitario de sua atuagcdo como unidades autbnomas; quer no que se
refere aos fendmenos da convivéncia com os “nossos outros”, surgem e neles se
efetiva em/e através de uma relagéo intersubjetiva, como seres autbnomos. Entao, é

possivel, segundo a autora, destacar os seguintes aspectos da autopoiese:

% Autopoiese ou autopoiesis (do grego auto "préprio", poiesis "criagdo") € um termo criado na década
de 1970 pelos bidlogos e fildsofos chilenos Francisco Varela e Humberto Maturana para designar a
capacidade dos seres Vivos de produzirem a si proprios. Fonte:
https://www.google.com.br/#g=autopoiese. Aceso em: 04-jun-2017.



https://www.google.com.br/#q=autopoiese.
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acontecer solitario; unidades autébnomas; e a finalidade de convivéncia com os

outros. N&o obstante,
Fico pensando que, em principio, a concepgao poderia parecer contradizer
a minha viséo de ‘sujeito que s6 existe em relagdo ao Outro’. Ocorre que a
nog¢ao de Maturana, compartilhada por Varela, precisa ser entendida como
associada a percepgao do carater sistémico do ser humano e suas formas
de agregacéo, de convivéncia. Sua constituicdo, neste sentido, é processual
e o carater autopoiético surge do acionamento, decorrente do encontro, de
agdes compartilhadas. Jungdo de células, espécie de contaminagdo do
Outro, desencadeando processos de transformacgao, recriagcdo, autopoiese
e, assim, constituindo a autonomizagéo de um outro ser, que, por sua vez,

vai reinventar o sistema todo em que esse sujeito esta inserido (BATISTA,
2006, p. 10). (Destaques da autora).

A autora busca em Maturana e Varela (1997) elementos para argumentar que
0 ser vivo ndo € apenas um conjunto de moléculas, mas uma dinamica molecular,
um processo que acontece como unidade separada e singular, como resultado do
operar; e neste operar, onde diferentes classes de moléculas a compdem, existe um
interjogo de interagbes e relagdes de proximidade que o especificam e realizam
como uma rede fechada de cambios e sinteses moleculares, as quais produzem as
mesmas classes de moléculas que a constituem. Maturana e Varela dado o nome de
autopoiese a essa rede fechada de produ¢do de componentes, em que estes geram
as préprias dinamicas de produgdo que os (re)produzem, num fluxo continuo de
elementos acoplados num sistema de interacdo permanente.

Fica claro, entdo, o carater sistémico, mutante e processual de
engendramentos diversos na constituicdo dos seres autopoiéticos. “[...] Tudo isso
pode parecer muito complexo. De certa forma o é, de fato, mas, também, pelo fato
de ser algo inerente a natureza, beira a simplicidade do 6bvio” (BATISTA, 2006, p.
11). Cabe supor, que na autopoiese o sujeito se autoproduz, se reinventa a cada
momento, nas multiplas intrarelacdes a partir dessa espécie de “motor interno
autonomizador”’, bem como dos vinculos com outros sujeitos autopoiéticos. Esses
ultimos podem ser tanto pessoas quanto sistemas grupais e institucionais (escolas),
conclui a autora.

Considerando, pois o teor interativo e comunicativo no contexto sociocultural
em que as subjetividades se entrecruzam, a autopoiese se configura como um
aporte na constituicdo e construgdo de uma escola criativa. Além da Complexidade e

da Autopoiese, a Fisica Quantica contribui também para firmarmos uma concepgao
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de uma “Educacao Criativa, Transdisciplinar e Ecoformadora”, conforme veremos a

seguir.

3.4. FISICA QUANTICA: FUNDAMENTO PARA A COMPLEXIDADE E
TRANSDISCIPLINARIDADE

A Fisica Quantica prova que é o nosso pensamento que cria nossa realidade.
Segundo Moraes (1997), a Teoria Quéntica € uma tentativa valida de
desenvolvimento de uma abordagem global em relagdo ao funcionamento das leis
do universo, mais precisamente no que diz respeito a matéria em movimento. A
autora recorre a David Bohm (1992), argumentando que este € o meio basico
disponivel na Fisica para que possamos entender as leis do universo. E, ndo
obstante, uma teoria que nos apresenta leis de transformacao elementares, o que
ocorre no micromundo das particulas atdbmicas e, sendo assim, descreve também o
funcionamento interno de tudo que vemos e, pelo menos fisicamente, daquilo que
somos, conforme Danah Zohar (1994) citado por Moraes (1997).

A Mecanica Quantica ou Fisica Quantica, em si mesma, é a parte da Fisica
(mais precisamente da Fisica moderna) que estuda o movimento das particulas
microscopicas ou “muito pequena’. O conceito implicito na expressao “muito
pequena”, mesmo que de limites imprecisos, relacionam-se com as dimensdes nas
quais se comeca a se perceber os efeitos como possibilidades de conhecer com
infinita acuidade e, consequentemente, a posi¢cao e a velocidade de uma particula,
tal qual o Principio da Incerteza de Heisenberg. A tais efeitos denomina-se “efeitos
quanticos”. Desse modo, a Fisica Quantica é aquela que descreve o movimento de
sistemas nos quais os efeitos quanticos assumem relevancia maior°.

Vejamos, na figura a seguir, como se percebe a interferéncia do pensamento

na matéria, considerando sua projecéo a partir da transdisciplinaridade.

% Fonte: Conceitos fundamentais. O que ¢ a Mecanica Quantica (fisica quantica)? Disponivel:
http://www.fisica.net/mecanica-quantica/mecanica-quantica-conceitos-fundamentais.php. Acesso: 30-
mar-2016.


http://www.fisica.net/mecanica-quantica/mecanica-quantica-conceitos-fundamentais.php.
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Figura 6. Como o pensamento interfere na matéria®’

Na perspectiva da Transdisciplinaridade, muito bem implicitas na figura 6
acima, em educacao e sua implicacdo com as teorias da Fisica Quantica, Moraes
(1997) faz referéncia ao principio da incerteza, informando que as justificativas para
essa inferéncia estdo relacionadas aos possiveis desdobramentos de alguns
principios da Fisica em relagao a filosofia da ciéncia e, desta, na educagéo.

Todavia,

[...] Essas teorias oferecem embasamentos tedricos de como ocorre a
participagdo do sujeito nos processos de construgdo do conhecimento, a
interdependéncia existente entre o ambiente geral e o pensamento,
esclarecendo que tudo que estd no ambiente flui para o pensamento,
através de um processo natural ou em fungdo da atividade humana, flui
para dentro do individuo, mediante a atuagdo dos 6rgaos dos sentidos. Da
mesma forma, compreende o ambiente como uma extensdo do pensamento
humano ou algo que € moldado por ele. A fisica reforca a importancia do
contexto na maneira como as competéncias humanas evoluem, refor¢gando
a idéia de que sem um contexto as coisas nao tém muito sentido (MORAES,
1997, p. 13).

A autora parte da premissa que tudo isso tem conduzido para um novo
paradigma cientifico com uma percepgdo complexa do mundo, uma visdo de

contexto mais ampla e abrangente, destacando a compreensao ecossistémica da

¥ Fonte: http://www.fashionbubbles.com/comportamento/quem-somos-nos-para-entender-o-que-e-a-
fisica-quantica-e-como-ela-pode-interferir-em-nossa-realidade. Acesso: 30-mar-2016.
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vida, com énfase nas relagdes do todo com as partes. E, ademais, uma visdo
ecolégica que reconhece a interdependéncia de todos os fendmenos, humanos e
ndo humanos, promovendo uma simbiose® das pessoas e das sociedades nos
processos ciclicos da natureza. “[...] Através desta percepgao ecoldgica, podemos
reconhecer a existéncia de uma consciéncia de unidade da teia da vida, a
interdependéncia de suas multiplas manifestagdes, seus ciclos de mudancgas e de
transformagdes” (MORAES, 1997, p. 13).

Com efeito, as argumentagdes tecidas no ambito do Pensamento Eco-
Sistémico de Moraes (1997; 2004), nos leva a necessidade de um aprofundamento

tedrico acerca da Interdisciplinaridade que trata a segcéo a seguir.
3.5. INTERDISCIPLINARIDADE

Segundo Fazenda (2008), a interdisciplinaridade em sua constituicdo
epistemoldgica, apresenta uma total colaboragdo entre as disciplinas curriculares.

Vejamos como é essa disposi¢cao na figura a seguir.

Figura 7. Interdisciplinaridade na Educagao Basica

PORTUGUES ,__ MATEMATICA

CIENCIAS

HISTORIA

GEOGRAFIA
QuimiIcA

Fonte: http://educador.brasilescola.uol.com.br. Acesso em: 08-jun-2017.

% Simbiose ¢ um termo comum em Biologia e significa a interagdo entre duas espécies que vivem
juntas.
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Com efeito, a interdisciplinaridade ndo &€ somente a cooperagao entre as
disciplinas escolares conforme percebemos na leitura da figura 7. Muito além disso,
Fazenda (2003) argumenta que € preciso aprendermos a navegar entre a loucura
que a atividade interdisciplinar desperta e a lucidez que a mesma exige. Nessa
perspectiva, encontramos em Celani (1998), Morin (2001) e Fazenda (2008), uma

percepgao de interdisciplinaridade conforme a figura 8 a seguir:

Figura 8. Os polos da representacao da pratica interdisciplinar.

Pseudo-interdisciplinaridade
(lgnorancia entre as disciplinas)
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varias disciplinas)
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\/

Hegemonia
(Dominac¢ao de uma disciplina
sobre as outras)

Fonte: Fazenda (2008, p. 31).

llustrando o exposto na figura acima, Fazenda (2008) vem nos dizer que ao
buscar um saber mais integrado e livre, a interdisciplinaridade nos conduz a uma
metamorfose que pode alterar completamente o curso dos fatos em Educacao. Pode
transformar o sombrio em brilhante e alegre, o timido em audaz e arrogante e a

esperanga em possibilidade.
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3.6. TRANSDISCIPLINARIDADE: PELA NAO FRAGMENTAGAO DO
CONHECIMENTO

O método cientifico no século XVII se expandiu dando inicio a divisdo entre
ciéncia e cultura numa evidente dicotomizacéo, culminando com a disseminacao da
disciplinarizagado do século XVI, a partir de uma realidade onde se manifestam duas
culturas, uma cientifica e outra humanistica. Dialogando com esse novo universo,
estdo a Pluridisciplinaridade, a Multidisciplinaridade, a Interdisciplinaridade e a
Transdisciplinaridade, sendo que esta ultima, “[...] permite entrever sua unificagcao
aberta”, conforme Nicolescu (2008, p. 78).

Partindo dos estudos de Jantsch (1976), Almeida, Albuquerque e Pinho
(2013), ampliam a discussédo, identificando nos termos Multidisciplinaridade,
Pluridisciplinaridade e Interdisciplinaridade, aspectos tedricos da mesma amplitude
da Transdisciplinaridade. Entretanto, é importante apreendermos a Inter e a
Transdisciplinaridade de tal forma, que possamos aplicar seus conceitos nos
pressupostos da Escola Criativa, da Ecoformacado e da Educacao Transdisciplinar.
Entdo, € fundamental entendermos de onde estamos falando, ou seja, o que é
também a disciplinaridade, e como esta evoluiu no transcorrer dos tempos.

Nesse sentido, a disciplinaridade se expande em torno da
multidisciplinaridade e da pluridisciplinaridade. Segundo Durand (1993) em citagao
de Celani (1998), em uma postura multi e pluridisciplinar, disciplinas plurais
colaboram no estudo de um objeto, de um campo, de um objetivo. Em relagédo a
multidisciplinaridade, as disciplinas estdo em justaposicdo, uma ao lado da outra,
mas sem nenhuma cooperacdo. Na pluridisciplinaridade, entdo, as disciplinas estao
em justaposicdo mais ou menos proximas, mas ainda ndo ocorre nenhum didlogo
entre elas. Considerando, pois, que a pluri e a multidisciplinaridade ndo corresponde
nenhuma integragcdo entre as disciplinas do curriculo, passamos a discutir a
Interdisciplinaridade, identificando suas correlagbes com um curriculo integrado
para, posteriormente, entendermos o que € a Transdisciplinaridade.

Santos (2005, p. 1) entende que o termo Transdisciplinaridade é
relativamente novo, mas a atitude transdisciplinar acompanha o homem desde a sua

origem. Isso porque a autora acredita que por ser o homem:
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[...] produto da natureza biofisica e cosmica, essa mesma natureza que
sempre se comportou de forma transdisciplinar, o homem traz na sua
estrutura esse modo de se inserir e evoluir no ambiente peculiarmente
constituido por essa conjuntura cosmica e planetaria (Santos, 2005, p. 1).

Para essa autora, o atual modo de raciocinar, sentir, organizar é direcionado
pelo meio no qual nos desenvolvemos e nos transformamos em seres humanamente
humanos. Nao obstante, a sociedade nos configura com a predominancia atual do
cartesianismo (DESCARTES 1596-1650), que passou a organizar todo o sistema
social e educacional, e conformou o modo de pensar da humanidade nos ultimos
400 anos.

Ademais, as estruturas e normas universitarias, ao longo dos tempos, tém se
apoiado nos principios cartesianos (fragmentagdo, descontextualizagéo,
simplificagdo, reducdo, objetivismo e dualismo). Esse modo cartesiano de ser
direciona o olhar das pessoas, exclusivamente para o que é objetivo e racional,
desconsiderando a dimenséo da vida e da cotidianeidade: a emog¢ao, o sentimento,
a intuigao, a sensibilidade e a corporeidade, conclui Santos.

Segundo Martins (2009), foi na década de 1970, durante o 1° Seminario da
Organizacdo de Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico OCDE, que o
astrofisico austriaco Erich Jantsch apresentou um modelo de integragdo entre as
disciplinas, evoluindo para Transdisciplinaridade, naquilo que ficou conhecido como
“‘Modelo Jantsch”. O termo transdisciplinaridade, segundo Nicolescu (2003), é
creditado inicialmente a Jean Piaget, cientista suigco que, ainda na década de 1950,
afirmou que a etapa das relagdes interdisciplinares poderiamos esperar vir sucedé-la
que seria a “transdisciplinar”, pois ndo se contentaria em encontrar interagcdes ou
reciprocidades entre as pesquisas especializadas, mas situaria essas ligagdes no
interior de um sistema total, sem fronteiras, numa relagcdo dialética entre as
disciplinas. Com efeito, as ideias de Santos (2005) e Martins (2009), estdo em
consonancia com o disposto por Erich Jantsch ainda na década de 1970, conforme a

figura 9 a seguir.
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Figura 9. Transdisciplinaridade — Modelo Jantsch
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Fonte: http://olhosdosertao.blogspot.com.br/2014. Acesso em: 08-jun-2017.

E de Martins (2009, p. 78), a premissa de que o modelo esquematico de
Jantsch apresenta a multi e a pluridisciplinaridade separadamente, sendo que “[...] a
multidisciplinaridade constitui o primeiro nivel de integragédo entre os conhecimentos
disciplinares”, ou seja, € no ambiente escolar que as agdes do curriculo se encaixam
tanto no que diz respeito as atividades pedagdgicas, quanto nas praticas de ensino.
Essa autora acrescenta que € importante compreender que existem estagios mais

avancgados que precisam ser colocados nas praticas de ensino. Contudo, ao lancar
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um olhar mais atento ao Modelo de Jantsch, Almeida, Albuquerque e Pinho (2013, p.

829) percebem que:

[...] a pluridisciplinaridade é também um sistema de um soO nivel e de
objetivos multiplos. Entretanto, possui cooperagédo entre os conhecimentos
interdisciplinares com todas as disciplinas se situando no mesmo nivel
hierarquico, ndo havendo coordenagéo de algum nivel superior hierarquico.
Quanto a interdisciplinaridade, observamos que esta € um sistema de dois
niveis, com objetivos multiplos e cooperagdo entre as disciplinas do
conhecimento, possuindo uma ag¢ao ordenada a um nivel superior.

Ainda sob a dtica desses autores, o Modelo de Jantsch concebe inicialmente
a Transdisciplinaridade representada mediante um sistema complexo de diferentes
niveis, com multiplos objetivos, coordenagdo e cooperagao de todas as disciplinas
do sistema de ensino, sendo a finalidade comum a todos um axioma geral. Nesse
sentido, em Jantsch (1979) temos que a Transdisciplinaridade € o reconhecimento
da interdependéncia de todos os aspectos da realidade, na qual ndao se limita a
interacbes entre campos do conhecimento especializados, mas que faz uma
conexao direta entre o Ser e o universo, expressando a relacido da humanidade com

a natureza de forma harménica e complementar.

3.6.1. Atributos constitutivos da Transdisciplinaridade

Estudos como os de Nicolescu (2008); Moraes e Valente (2008) e Suanno
(2015), sinalizam que a Transdisciplinaridade envolve trés pilares constitutivos, quais
sejam: 1) o terceiro incluido; 2) os niveis de realidade e 3) a complexidade. “[...] O
primeiro elemento, o Terceiro Incluido, rompe com a légica classica e admite a
interagdo entre os opostos, fazendo emergir uma logica ternaria” (SUANNO, 2015,

p.110). Para essa autora:

[...] a diferenca entre a logica classica e a légica do Terceiro Incluido esta no
terceiro axioma. O primeiro significa que uma coisa “é¢” o que ela “é”
(identidade). O segundo axioma quer dizer que o que “é” ndo pode ser “nao-
€” (ndo contradigido). E o terceiro axioma da légica classica ndo admite a
interagao entre os opostos. Nao existe um terceiro termo T que € ao mesmo
tempo A e ndo-A, enquanto que a logica do Terceiro Incluido admite, a
existéncia de um terceiro termo T que é ao mesmo tempo A e nédo-A.
(SANTOS, SANTOS E CREPALDI, 2009, p. 07) apud (SUANNO, 2015, p.

110.)
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Nesse sentido, “[...] A légica do terceiro incluido anuncia que ha uma terceira
possibilidade integradora e complementar na relacdo entre os opostos e, que se
materializa em outro nivel de realidade. O que era considerado contraditorio passou
a ser percebido como complementar” (SUANNO, 2015, p. 111). Ademais, “[...] A
l6gica do Terceiro Incluido interpde conhecimentos concebidos através dos diversos
saberes e que se situam entre os saberes e se projetam além dos saberes
constituidos” (SANTOS, SANTOS e CREPALDI, 2009, p. 08) apud (SUANNO, 2015,
p.111), revelando que a compreensao de fendmenos contraditorios, requer pensar
realidades diversificadas que se encontram em permanente transformacéo,
resgatando a dialética e incorporando a “Logica do Terceiro Incluido” esta Iégica.

Com efeito, o segundo atributo da Transdisciplinaridade constitui-se em
compreender que existem niveis de realidade, conforme Suanno (2015) e Nicolescu
(1999). Para esses autores Realidade é, a priori, tudo que resiste as nossas
experiéncias, impdem-se as nossas representacdes, transcendem descricoes,
imagens ou formalizagdes, concedendo uma dimensdo ontolégica a nog¢do de
Realidade, na medida em que a Natureza, o Ser e o Estar no mundo estdao em
perfeita complementaridade. Afinal, “[...] a realidade ndo é apenas uma construcao
social e os niveis de realidade sdo um conjunto de sistemas invariantes sob a agéo
de um numero de leis gerais” (SUANNO, 2015, p. 112).

De acordo com Nicolescu (1999), os niveis da realidade encontram-se num
campo tedrico de percepgéo. Para Suanno (2015), a realidade trabalha na acdo de
um nivel de realidade para outro, ocorre mediante uma mudanca do nivel de
percepcao que, por sua vez, esta relacionada as possibilidades de ampliagdo dos
niveis de consciéncia do sujeito que, de acordo com Nicolescu (1999), transita entre
o nivel de realidade e o nivel de percepgao do sujeito, onde existe uma Zona de Nao
Resisténcia ou Zona do Sagrado. Segundo Moraes (2008), a Zona de Nao
Resisténcia ndo se submete a nenhuma racionalizagéo, e sendo assim o lugar em
que ela se encontra € intuitivo e imaginario.

N&ao obstante,

[...] A realidade, constituida em niveis de realidade, se constréi pelo sujeito
(que nao é sujeitado, mas pessoa e ao mesmo tempo individuo, espécie,
sociedade) em sua interagdo com o objeto. De tal modo, o conhecimento,
enquanto constru¢do do humano caracteriza-se por ser aberto, provisério,
fruto das relagdes e das percepgdes do sujeito que o constréi na interagao
com o fendbmeno. Entre os niveis de realidade ha uma zona de nao-
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resisténcia as nossas experiéncias, representagdes, descri¢gdes, imagens e
formulagdes matematicas [...] A limitagdo dos nossos corpos e dos nossos
6rgaos dos sentidos nos possibilita, ou ndo, a percepgao de outro nivel de
realidade (SUANNO, 2015, p. 113).

Ainda na perspectiva dessa autora, os niveis de percepg¢ao do sujeito e, em
contrapartida a zona de néo resisténcia, sdo as interfaces do sujeito transdisciplinar,
que, considerado sob o viés da relagdo com os niveis de realidade do objeto,
constréi conhecimento, e este € simultaneamente exterior, presente nos niveis de
realidade do objeto, e interior, presente na percepg¢ao do sujeito revelador do nivel
de realidade em que se encontra.

As argumentagbes de Suanno (2015) s&o reveladoras de uma
transdisciplinaridade que, segundo ela, ocorre nos meandros dos niveis da
realidade, promovendo os niveis de percepgao do sujeito que se estrutura a partir do
que o sujeito percebe, afetando-se. Desse modo, (co) existem uma subjetividade em
consonancia com o social, ambiental (subjetividade social), com possibilidade de
ampliacdo de consciéncia, ampliagcdo de visdo de mundo, de sensibilizacdo de
sentidos perceptivos, por ser um sujeito multidimensional, capaz de conhecer o
objeto multidimensional e multirreferencial (subjetividade individual) (MITJANS
MARTINEZ, 2003). Na perspectiva de Suanno (2015), o sujeito aprende, amplia sua
sensibilidade perceptiva, expande seu repertério, desenvolve sua consciéncia e
assim, na dindmica das reciprocidades, constroi conhecimento na interface entre
sujeito, mundo e terceiro incluido.

Com efeito, Nicolescu (1997) identifica os sete eixos basicos da evolugdo
transdisciplinar, quais sejam:

« A educacéo intercultural e transcultural;

+ O dialogo entre arte e ciéncia;

+ A educacgao inter-religiosa e transreligiosa;

« Aintegragao da revolugdo da informatica na educacéo;

« A educacéo transpolitica;

« A educacéo transdisciplinar;

« A relacdo transdisciplinar, os educadores, os educandos e as instituicdes
e suas metodologias subjacentes.

Para Nicolescu (2009, p. 2), diante de varios niveis de Realidade, o espago

entre as disciplinas e além das disciplinas, como o vacuo quantico, esta cheio de
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todas as potencialidades: da particula quantica as galaxias, do quark aos elementos
pesados que condicionam o aparecimento da vida no universo. O autor enfatiza que
a estrutura descontinua dos niveis de Realidade determina a estrutura descontinua
do espaco transdisciplinar.

Nao obstante, uma atitude transdisciplinar se efetiva, segundo Nicolescu
(2008), nao livre de tensbes e dificuldades e para enfrentar tais desafios, o autor
apresenta quatro pré-requisitos:

+ Tolerancia
+ Disposigao para conviver com a incerteza e com o risco
+» Coragem
+ Imaginagéo

Cada uma dessas categorias se encontra e se determina na condigdo de
aportes que se aglutiham e se complementam, quando lidamos com a
Transdisciplinaridade na educagao.

Parafraseando Celani (1998), nessa caminhada envolvendo a Escola Criativa,
a Ecoformacdo e a Transdisciplinaridade, por certo havera tempestades e
maremotos, mas também calmarias, que entendemos ndo como estagnacdo, mas
como bom tempo para se navegar tranquilamente. Afinal, somos todos nédmades,
somos reis sem reinos. E isto significa liberdade, amplitude de agdo, mas nunca
significara falta de direcdo. “A direcdo da Transdisciplinaridade estda bem marcada
como a mediadora de mudangas na sua comunicagao com a coletividade e com a
participagdo desta. Quanto a ser um rei sem reino, pergunto-me: ha lugar para
reinos no dominio do saber?” (CELANI, 1998, p. 126).

3.7. EDUCACAO TRANSDISCIPLINAR: PONTOS DE REFERENCIA E EVOLUCAO

No ambito da educacdo que se pretende transdisciplinar, € importante
considerar os quatro pré-requisitos de Nicolescu (2009): Tolerancia; Disposigéo para
conviver com a incerteza e com o risco; Coragem e Imaginacdo. E também desse
autor (1997), a premissa de que o surgimento de uma cultura transdisciplinar, que
pode contribuir para eliminagao das tensdes qua ameacam a vida do planeta Terra,
requer, obrigatoriamente, um novo tipo de educagdo que leve em consideragéo

todas as dimensoes do ser humano. Nesse sentido,
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[...] As diferentes tensbes econOmicas, -culturais, espirituais, s&o
inevitavelmente perpetuadas e aprofundadas por um sistema de educagéo
fundado em valores de outro século, em descompasso acelerado com as
mudancas contemporéneas. A guerra larvaria entre as economias, as
culturas e as civilizagbes ndo deixa de conduzir a guerra fria aqui e acola.
No fundo, toda a nossa vida individual e social é estruturada pela educagéo.
Apesar da enorme diferenca entre os sistemas de educacdo de um pais
para outro, a mundializacdo dos desafios da nossa época leva a
mundializagdo dos problemas da educag¢do. Os abalos que sacodem o
campo da educagdo em um ou outro pais sdo apenas o0s sintomas da
fissura entre os valores e as realidades de uma vida planetaria em mutagao.
Se nao ha, por certo, nenhuma receita milagrosa, ha, no entanto, um centro
comum de interrogagdo que convém nao ocultar se desejamos
verdadeiramente viver em um mundo mais harmonioso (NICOLESCU, 1997,

p. 4).

Tratando a Transdisciplinardade na perspectiva de uma educagao

transformadora, D" Ambrdésio (2009) afirma que:

[...] o essencial na Transdisciplinaridade reside na postura de
reconhecimento de que ndo ha espago nem tempo culturais privilegiados
que permitam julgar e hierarquizar como mais corretos os mais diversos
complexos de explicagbes e de convivéncia com a realidade. A
Transdisciplinaridade repousa sobre uma atitude mais aberta, de respeito
mutuo e mesmo humildade em relagdo a mitos, religides, sistemas de
explicagdo e de conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de arrogancia ou
prepoténcia (D°’AMBROSIO, 2009, pp. 79-80).

Para esse autor, a Transdisciplinaridade n&o constitui uma nova filosofia,
nem uma nova metafisica. Tampouco uma ciéncia das ciéncias. Muito menos uma
nova atitude religiosa. Isso porque ele acredita que em todas as culturas o
conhecimento estd subordinado a um contexto natural, social e de valores.
Individuos e povos criam, ao longo da histdria, instrumentos tedricos de reflexdo e
observacao. Associados a estes, desenvolvem técnicas e habilidades para explicar,
entender, conhecer e aprender, visando ao saber e ao fazer. Assim, teorias e
praticas sao respostas a questdes e situagdes diversas geradas pela necessidade
de sobrevivéncia e transcendéncia.

Segundo Santos (2008), atualmente a estrutura educacional, historicamente
sedimentada com base em principios seculares de uma pedagogia que emergiu no
século XVII na Franca, tem levado os docentes a uma pratica de ensino insuficiente
para uma compreensao significativa do conhecimento e, ndo obstante, as respostas
dadas nao satisfazem aos alunos, que perguntam: “[...] por que tenho que aprender
isso?’ (SANTOS, 2008, p. 72).
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Concordamos com essa autora quando enfatiza que o pensamento complexo
foi sistematizado por Edgar Morin (1991), e a Transdisciplinaridade, por Basarab
Nicolescu (1999) e que, ao servirem de instrumentos para a percepgao da realidade,
0os principios de cada uma dessas categorias tedricas revelam a defasagem
conceitual da pratica educacional, realcando as concepgdes ancestrais tacitas na
estrutura social, cultura culturalmental da sociedade moderna.

Para Santos (2008), a teoria da complexidade e Transdisciplinaridade,
sugerem a superacado do modo de pensar dicotdmico das dualidades (sujeito-objeto,
parte-todo, razdo-emoc¢ao) proveniente da visdo disseminada por Descartes (1973),
estimulando um modo de pensar marcado pela articulacdo. Nesse sentido, a autora
sugere que, na pratica do magistério, esse novo referencial representa mudanca
epistemoldgica e vem promovendo reconceitualizagdes de categorias analiticas,
desde que, pelas orientagdes dicotbmicas das dualidades, tende-se somente a
valorizar uma das dimensdes dessas mesmas dualidades. Em relagdo a dicotomia
sujeito-objeto, houve a supervalorizagdo da objetividade e da racionalidade, como
também se seguiu a orientagdo de descontextualizagdo, simplificacdo e redugéo,
“[...] quando o fenbmeno é complexo, em detrimento da dimensdo oposta,
igualmente integrante dos fendmenos, que compreende a subjetividade, a emocgao,
a articulagdo dos saberes disciplinares e o contexto” (SANTOS, 2008, p. 37).

Com efeito, € de Nicolescu (1997), a premissa de que o surgimento de uma
cultura transdisciplinar, que pode contribuir para eliminacdo das tensdes que
ameagam a vida do planeta Terra, requer, obrigatoriamente, um novo tipo de
educacao que leve em consideragao todas as dimensées do ser humano. Sendo
assim, e conforme Santos (2008), a construcdo de conhecimento (MORIN, 1998),
apdia-se nos movimentos retroativos e recursivos, desde que nao ha uma unica
maneira de aprender, pois o processo cognitivo € por demais complexo, uma vez
que o sujeito vé o objeto em suas relagbes com outros objetos e/ou acontecimentos.

Segundo Santos (2008), para revelar-se e ser considerada como uma teoria
que ndo dicotomisa, a complexidade dos fendmenos exige do observador uma
postura transdisciplinar, ou seja, para ser conhecido em toda a sua dimensao
conectiva, o objeto exige conhecimentos e observadores transdisciplinares. Nesse
sentido, e aplicados ao processo do ensino e da aprendizagem, a
Transdisciplinaridade torna o aprender uma atividade prazerosa, na medida em que

resgata o sentido do conhecimento (perdido em razdo de sua fragmentagédo e
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descontextualizagdo). “Esse é o desafio que se coloca na reconstrugéo da pratica
pedagodgica’ (SANTOS, 2008, p. 76). Ademais,

[...] A transdisciplinaridade exige também uma postura de democracia
cognitiva (todos os saberes sao igualmente importantes), superando o
preconceito introduzido pela hierarquizagdo dos saberes. Em razéo dessa
hierarquizagao, tem-se como senso comum a crenga segundo a qual sédo
nobres os conhecimentos da area das ciéncias exatas, enquanto os das
ciéncias humanas s&o “abobrinhas”. Essa banalizagao requer uma mudanca
conceitual quanto ao conhecimento: ndo mais concebé-lo como neutro,
estatico, universal e imutavel, adquirivel mediante memorizacdo, mas
concebé-lo como histérico, ndo-neutro, dindmico e provisorio (SANTOS,
2008, p. 76).

Sendo assim o conhecimento, na perspectiva de Santos, nunca é definitivo,
mas, antes se apresenta como um produto da humanidade que se caracteriza por se
encontrar sempre ligado as circunstancias historicas e sociais, que sdo dinamicas
tanto quanto os individuos que o vivenciam e o projetam.

Segundo Suanno (2015), a transdisciplinaridade na educagao tem por desafio
imediato promover a reforma do pensamento e favorecer a metamorfose da
sociedade, buscando produzir transformacbdes nas relagdes entre ser humano,
conhecimento, cultura e natureza. Projeta-se como uma via de transformagao e de
autotransformacéo orientada para o conhecimento e para a criagao de nova arte de
viver e um novo sentido para a vida, conclui o autor.

Nesse sentido,

[...] a transdisciplinaridade € um principio que visa a construgdo de outros
niveis de percepgéo, outros niveis de consciéncia, que possibilitem aos
seres humanos a constru¢cdo de novas concepgdes, atitudes e propostas
metodoldgicas criativas e inovadoras rumo a construgdo de conhecimentos
transdisciplinares, a fim de contribuir para a emergéncia de outros niveis de
realidade (SUANNO, 2015, p. 116).

Ainda de acordo com Suanno (2015), pensar em metodologias de ensino num
viés transdisciplinar € pensar em alternativas plurais, diversas e distintas, sendo,
pois, criagbes humanas a partir da bioantropologia do conhecimento e das

condi¢des e contextos no qual o sujeito esteja imerso.

[...] No entanto aponta-se potencialidade para metodologias gerativas de
reflexao, problematizagdes, por meio de metatemas, na busca por construir
metapontos de vista sobre as relagbes sujeito/natureza/sociedade/cosmo,
dentre outras questdes fundamentais (SUANNO, 2015, p. 116).
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Ao mesmo tempo em que intenciona o desenvolvimento de uma forma de ver
a vida, a ciéncia, a cultura e a natureza de maneira articulada, baseada na
valorizagdo da igualdade, liberdade, fraternidade, responsabilidade, sustentabilidade
e ética. Enfim, uma forma de ser e uma consciéncia ampliada frente ao sentido da
vida e do conhecimento, conclui a autora.

Nessa perspectiva, Suanno (2015) acena com a premissa de que a
transdisciplinaridade estabelece um modo de conhecer e de produzir conhecimento,
religando-os entre, através e além das disciplinas, em uma perspectiva
multirreferencial e multidimensional. Apresenta-se, segundo ele, como uma instancia
integradora de saberes e de conhecimentos, que visa estabelecer o didlogo entre
filosofia, ciéncias, culturas e literatura a fim de potencializar a capacidade humana
de perceber, compreender e transformar a realidade. A transdisciplinaridade assume
uma racionalidade aberta, que questiona a objetividade, o formalismo excessivo, a

rigidez das definicbes e a exclusdo do sujeito cognoscente.

3.8. PRATICA PEDAGOGICA TRANSDISCIPLINAR: DESAFIOS E BUSCAS

Realizar uma transposicdo didatica da transdiscplinaridade para a pratica
pedagdgica € tarefa do profressor que se requer seja criativo em suas atividades
dentro e fora da sala de aula. Segundo Nascimento (2016)%, a perspectiva holistica
da realidade é representada pela ideia de uma consciéncia transdisciplinar por parte
do professor, e esta presente em todos os setores do conhecimento, abarcando um
conjunto de saberes particulares, visando ao entendimento acerca dos mecanismos
de funcionamentos do ser humano. Nesse sentido, a autora recorre a Capra (1999)
argumentando que a compreensao do real alcanga uma definicdo a partir da analise
das inter-relagdes com outros elementos, e ndo pelo método cartesiano, que analisa
o mundo em partes e organiza essas partes de acordo com leis causais, atendendo
aos seres supostos do Paradigma Tradicional Dominante.

O movimento transdisciplinar possui uma fluidez gravitacional em torno das
teorias que abarca, notadamente em relagdo as manifestagdes praticas no terreno
educacional. H4 um vasto repertdrio de tedricos, de diferentes correntes tedricas,

qgue se aventuram pelos terrenos incertos da Transdisciplinaridade. Cada um utiliza-

% Interdisdiplinaridade na Escola. Patricia Lilaverde Nascimento — Revista on line de iniciativa do
Professor do MEC. Disponivel: https://transdisciplinaridade.wordpress.com. Acesso em: 08-jun-2017.
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se da abertura intrinseca que a prépria Transdisciplinaridade prega e contribui, a seu
modo. Todavia, mesmo partindo de uma estruturacdo comum em termos tedricos, as
pesquisas académicas que lidam com esse tema sdo muito diversas, fluidas e, as
vezes, contraditérias e frageis demais (NASCIMENTO, 2016).

Como exemplo a autora discorre acerca de uma determinada pratica
pedagdgica que pode ser analisada e classificada por alguns como sendo
interdisciplinar, por outros como transdisciplinar, ndo havendo, portanto, um
consenso sobre quais seriam o0s critérios que caracterizam uma pratica
transdisciplinar em educacéo.

Nesse sentido,

[..] O “como”, a pratica efetiva de uma educagdo transdisciplinar,
permanece ainda iminente, com poucas exceg¢does de exemplos sdlidos,
concretos, sistematizados, efetivos e afetivos, institucionalizados. A
Trandisciplinaridade geralmente ocorre somente de forma intencional nos
discursos das instituicdes de ensino. Poucas instituigdes formais ou nao
formais possuem uma real pratica educativa transdisciplinar implantada de
onde ja se pode colher frutos maduros. A Transdisciplinaridade, portanto, ao
questionar o excesso de fragmentagcao do saber e a pouca visao do todo
que temos na chamada “sociedade do conhecimento” tem uma importante
responsabilidade associada a educagdo (NASCIMENTO, 2016, s/p). (Aspas
do texto original).

Assim posto, torna-se evidente o cenario complexo onde transitam e se
estabelecem as coordenadas em volta das teorias da transdisciplinaridade em
relagdo a pratica pedagdgica do professor. Sendo assim, e para que tenhamos uma
visdo geral do que é uma educagdo e uma pedagogia pautada nos principios
trandisciplinares descrevermos, a seguir, 0s engendramentos teoricos e
epistemoldgicos da transdisciplinaridade em sua dimensdo pedagogica,
exemplificando através da teia curricular da Escola Vila de Fortaleza conforme o

mapa na figura 10.

Figura 10. Configuragdes pedagégicas da Transdiscipinaridade®

0 Fonte: NASCIMENTO, Patricia Limaverde. Da grade & teia curricular: por um conhecimento
transdisciplinar. In: Maria Candida Moraes e Saturnino de La Torre. (Org.). Transdisciplinaridade e
Eco-formagcdo: um novo olhar sobre educacdo. S&o Paulo: Triom (2008). Disponivel:
https://transdisciplinaridade.wordpress.com/category/atividades-transdisciplinares. Acesso: 02-abr-
2016.
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Além do que esta explicito no mapa conceitual na figura acima, acreditamos,
assim como Maria Cecilia Castro Gasparian (s/d), que uma metafora para
exemplificar nossa evolugao e a transdisciplinaridade € o DNA, isto €, uma helicdide,
mas que lembra também a ideia de origem e ancestralidade. E, nessa perspectiva,

um movimento infinito de compreensdo mutuo e produgao de conhecimento humano
e nao humano®'.

“"" Profa. Dra. Maria Cecilia Castro Gasparian. Material disponivel

em Power Ponit:
http://www.abpppara.com.br. Acesso: 28-mar-2016.
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Figura 11. Helicéide do DNA e Transdisciplinaridade.

Fonte: www.googleimagens.com.br. Acesso em 08-jun-2017.

Assim como na vida, na educacdo € preciso que cuidemos de nossas
criangas, adolescentes e jovens para garantir que existira um amanha. Precisamos
construir uma escola onde as atitudes e os conteudos né&o disciplinares permitam a
consecucao de uma educacgao transdisciplinar, visando a formacdo de pessoas
éticas, integras e felizes. Que conteudos sao esses e como trabalha-los na escola?
A resposta para essa pergunta podemos encontrar no que Celani (1998) sinaliza
como “atitudes transdisciplinares”, que se primeiramente como uma teoria que, na
pratica educativa real, evolui servindo como referencial epistemolégico, a partir de

critérios claros, abertos e flexiveis.
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Nesse sentido, Nascimento (2016) propde categorias de aplicagdo para que
se desenvolva uma Educacao Transdisciplinar, que podem contribuir para praticas
educativas também transdisciplinares, quais sejam:

+« Aprender a respeitar e cuidar do Corpo;

+ Aprender a exercer a Cidadania Planetaria;

+»+ Conviver na Diversidade (dos Meios Sociais e dos Ambientes Naturais);

+«+ Atuar com responsabilidade Socioambiental;

% Amar o Ser Humano e a Natureza: Etica Planetaria;

+ Desenvolver o Ser Criativo;

+« Aprender a Aprender, a Aperfeigoar-se, interligando saberes;

+«»+ Aprender a Transcender, a lidar com a intuicao e o n&o racional.

3.9. ECOFORMACAO: CAMINHO NECESSARIO PARA UMA CIDADANIA
PLANETARIA*

A Ecoformacdo ¢é vista por pesquisadores atuais (TORRE, 2008;
ZWIEREWICZ, 2008; ROITBERG, 2015), como uma epistemologia em que se
aglutinam sensibilidades, tendo em vista a formagado pessoal e a relagdo dessas
pessoas com o mundo. E, portanto, uma formag&o na perspectiva transpessoal e
transcultural, considerando que o prefixo “trans” apresenta em seu |éxico a ideia de
“‘aquilo que vem depois” “através de”, podendo indicar também travessia,
deslocamento ou mudanga de uma condig¢ao para outra.

Com efeito, estudiosos, por exemplo, Silva (2008), sinaliza que a primeira
construcdo tedrica de Ecoformacdo é creditada ao Grupo de Pesquisa sobre
Ecoformacdo GREF, coordenado pelo cientista Gaston Pineau no ano de 1992. O
grupo de pesquisa vinculado ao laboratério de Ciéncias da Educacdo da
Universidade Frangois Rabelais de Tours (Franga) se consolidou e atualmente é um
dos aportes mais importantes para o estudo da Ecoformacdo. Sua linha teérica parte
do entendimento de que os serem humanos s&o biologicamente dependentes da
natureza; da evidéncia de que a vida humana e ndo-humana torna-se inviavel em

contextos de degradacdo ambiental, onde ha escassos recursos hidricos e uma

“2 Fonte: Nicole Roitberg, coordenadora do Curso de Ecoformagao: Rumo a Prosperidade Sustentavel
e a Cultura de Paz (2015). Texto publicado pela http://www.adital.com.br. Acesso em: 02-jun-2017.
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densa poluigédo do ar; da realidade insana de solos castigados por residuos quimicos

e pela escassa vegetagao.

[...] Disso decorre uma segunda evidéncia, qual seja a de que a agua, a
terra, o fogo e o ar constituem os elementos essenciais a vida €, a0 mesmo
tempo, os principais vetores dos problemas ambientais. A partir da definicdo
dessas unidades ecoldgicas de base, o grupo concentrou-se na discussao
das ligagdes e das trocas simbdlicas que o homem, mediado por esses
elementos, estabelece com a natureza. A relagdo com o0 ambiente natural
passa a ser entendida como processo essencial de consolidagcdo da
condicdo humana. Emerge, assim, a primeira e mais fundamental assertiva
tedrica do GREF, a saber, a de que a materialidade e a imaterialidade
inscritas na relagdo homem/natureza sdo componentes conformadores do
humano no tempo e no espago (SILVA, 2008, pp. 96-97).

Com efeito, um dos imperativos da Ecoformacdo € a premissa de que o
ambiente fisico influencia as culturas e as pessoas que dela fazem parte. Estao
presente, pois, histérias de vida, biografias repletas de vivéncias que, em confronto
com a realidade, possibilitam que realizemos nossas proprias inclinagoes.

Afinal, pensar e aprender sao indissociaveis, e ao percebermos a
Ecoformagédo num viés estritamente humano, estamos nos colocando em uma rota
de colisdo com as demandas de uma sociedade marcadamente utilitarista, o que nos
desafia para que, munidos de conhecimentos prévios, tenhamos clareza de que o
futuro da humanidade depende da acédo de cada um de nés.

Nesse sentido, a Ecoformacdo contribui para que possamos enfrentar uma
eminente “emergéncia planetaria” (NAVARRA, 2008), com sérias consequéncias,

tais como:

[...] a contaminacao e degradagdo dos ecossistemas, o esgotamento de
recursos, o crescimento incontrolado da populagdo mundial, desequilibrios
insustentaveis, conflitos bélicos atrozes e incompreensiveis em nosso grau
de civilizagdo, perda da diversidade bioldgica, linguistica, cultural.... Tudo
isso acrescentado a uma profunda crise econdmica global que n&do parece
ser uma crise de crescimento, mas sim uma mudanga de sistema
(NAVARRA, 2008, p. 29).

A Ecoformagdo,segundo Torre (2008), pode ser definida como um
ecossistema integrador e sustentavel com o intuito de atender a acdo formativa,
fundamentalmente em relagdo com os sujeitos, a sociedade e a natureza de maneira
holistica. E, pois, uma maneira de buscar o crescimento interior a partir da
integracdo multissensorial como toda atividade humana, e desta com a natureza,

harmonicamente e axiologicamente. “[...] Buscando ir além do individualismo, do
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cognitivismo, e utilitarismo do conhecimento. Partindo do respeito a natureza
(ecologia), levando os outros em consideracao (alteridade) e transcendendo a
realidade sensivel” (TORRE, et alii, 2008, p. 43).

Segundo Roitberg (2015, s/p):

A Ecoformagéo esta impregnada de sensibilidades na formagao do homem
em si mesmo e na relacdo deste com o mundo. Ao longo da histdria, a
percepgdo equivocada de separagdo entre o ser humano e a natureza,
potencializada por um pensar fragmentado e pelo modelo econémico,
trouxe sérias consequéncias. Vivemos em uma economia que tem como
pilar principal o crescimento patoldgico do consumismo.

Nesse sentido, Navarra (2008) parte da premissa de que a Ecoformagéo tem
como caracteristica marcante incluir na educagdo uma axiologia para o
desenvolvimento sustentavel visando ao reconhecimento dos direitos humanos e a
convivéncia com a paz. A Ecoformacgéo, segundo Moraes (2004), ndo € uma simples
educacao ambiental, mas uma interagcdo que concebe o entorno, o desenvolvimento
econdmico e as conquistas sociais. Para Garbelini e Celorio (2012), tendo em vista
sua preocupacao com a defesa dos ecossistemas e a responsabilidade planetaria, a
Ecoformagédo agencia o desenvolvimento global e o progresso social universal,
promovendo justica social, tolerancia e solidariedade, numa perspectiva

transpessoal e transcultural, conforme a se¢éo seguinte.

3.9.1. O Transpessoal e o Transcultural na Ecoformagao

O vocabulo transpessoal, segundo Santana (2016), € uma tendéncia da
Psicologia moderna, coerente com o ideal holistico que tem como obijetivo
transcender as dualidades. Esta vertente, chamada de “Psicologia Transpessoal’,
tem sua origem na década de 1960 a partir dos estudos de Abraham Maslow que a
define como a “quarta for¢ga” da Psicologia. As outras trés sdo: o Behaviorismo de
Pavlov, a Psicandlise de Freud e a linha Humanista baseada na Fenomenologia e no
Existencialismo. Para Santana (2016), a Psicologia Transpessoal foi aceita na
comunidade cientifica em 1968, quando Vitor Frank, James Fadiman e Antony
Sutich juntaram-se a Maslov e oficializaram essa nova linha tedrica, que também

ficou conhecida como “Escola Transpessoal”.
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Esta, por conseguinte, “[...] ndo se contenta apenas com a dimenséo ego,
aspecto amplamente explorado pelas outras vertentes, pois a considera muito
limitada. Assim, seus adeptos procuram explorar outras esferas consciéncias, que
transcendem o universo egoico” (SANTANA, 2016, s/p). Nesse sentido, a autora
entende que Psicologia da Escola Transpessoal € uma combinagdo de diversas
correntes psicologicas classicas, como os estudos de Cars Gustav Jung, Maslow,
Viktor Frankal, Fritjof Capra, Ken Wilber e Sranislav Grof, com postulados da

moderna Fisica Quantica. Ademais,

Obedecendo as tendéncias atuais, a Psicologia Transpessoal vé o homem
como um ser integral, ndo sé corpo, mas também alma e espirito, com
habilidades potenciais para ir além da matéria, para um universo que
transcende o Espago-tempo de Newton, baseando-se assim nos conceitos
da Fisica Quéntica e da teoria da relatividade. Esta juncao interdisciplinar
oferece uma base sélida para o desenvolvimento dos aspectos cientificos
da transpessoalidade (SANTANA, 2016, s/p).

Estes principios estdo em consonancia com o teor inter e transdisciplinar da
Ecoformacéo, pois, segundo Santana (2016), se unem a crenga de que o potencial
humano transmuta os estados de consciéncia. Sendo assim, a Psicologia ou Escola
Transpessoal, envolve estudos ndo somente na area da Psicologia, mas também da
Biologia, Linguistica, Antropologia, Sociologia e Neurologia, dentre outras
disciplinas. E, pois, um macro conceito que assume em sua abrangéncia tedrica,
aspectos do Pensamento Eco-Sistémico.

No tocante ao Transcultural, a etimologia da palavra revela um conceito de
que todas as agbes humanas estdo ligadas ao processo de transculturagéo.
Segundo lanni (1996, p. 153-154), “[...] a transculturagdo pode ser o resultado da
conquista e dominagao, mas também da interdependéncia e acomodacao, sempre
compreendendo tensdes, mutilagdes e transfiguragdes”. Para esse autor, tantas séo
as formas e possibilidades de intercambio entre as pessoas e suas respectivas
culturas, que sdo muitas as denominagdes de transculturalidade: difuséo,
assimilagao, aculturagéo, hibridagao, sincretismo, mesticagem e outras, nas quais se
buscam peculiaridades e mediacgdes relativas ao que domina e subordina, impde e
submete, mutila e protesta, recria e transforma.

Nessa perspectiva, pensar uma experiéncia transcultural na educacgao requer,
segundo Peixoto (2009, p. 58), “[...] abrir as percepg¢des, os sentidos, flexibilizando

nossos valores e nossas crengas. Sera poder se permitir ser tocado pelas diferentes
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formas de ver, sentir, pensar o mundo”. Isso porque, conforme esse autor,
observamos que em cada escola existem contornos singulares nas interrelagdes do
corpo educativo, uma vez que as subjetividades individual e social se entrecruzam,
intercambiando culturas, buscando maneiras de estar no mundo, mas que sao
impelidos pela dinamica de uma convivéncia hierarquizada. Uma escola que
reconhega a hibridizacdo e hierarquizagdo cultural da sociedade, que seja
transcultural, abre espagos para o exercicio da diversidade, favorecendo a
Ecoformacéo.

Em outro momento, Peixoto (2009) reconhece que ao abrir-se a diferenga, a
escola deixa-se tocar pela diferenca, aceita o outro em suas contradicbes e
potencialidades ao mesmo tempo em que respeita suas singularidades, num potente
exercicio democratico. Para esse autor, este € também um exercicio ético-poalitico,
com autonomia para a producdao de conhecimentos, que vai além dos conteudos
estabelecidos pela grade curricular da escola, produzindo novos conteudos para que
0 ensino e a aprendizagem se efetivem, levando em conta as experiéncias culturais
que a atravessam.

Além disso, essa escola transcultural considera no curriculo as experiéncias
prévias dos estudantes, abre espaco para a circulacdo dos pais, valoriza o trabalho
dos professores, promove a insercdo da comunidade no dia-a-dia das praticas
educacionais que essa mesma escola oferece. E, nesse sentido, uma escola
criativa, escola inter e transdisciplinar em sua forma organizacional, promotora de

uma formacédo humana além das fronteiras do determinismo e da intolerancia.

3.9.2. Ecoformacao e Criatividade: Por uma Sociedade do Conhecimento e um

ser Humanamente Sensivel

Roitberg (2010) assinala que historicamente a percepg¢do equivocada que
separa o ser humano da natureza, potencializada por um pensar fragmentado e pelo
modelo econdmico irresponsavel, acarretou sérias consequéncias, dentre estas uma
economia que tem como pilar central o crescimento patolégico do consumismo. A
autora acredita que as nagdes tém se vangloriado do crescimento das institui¢gdes
escolares, do aumento do Produto Interno Bruto PIB e do desenvolvimento e

modernizacado dos centros urbanos.
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[...] No entanto, nos encontramos com menos solo fértil, menos florestas,
menos &gua limpa, menos saude. Estamos padecendo como nossas
florestas e nossas terras tém adoecido, colocando em risco ndo apenas a
vida de nossa espécie, mas de toda a comunidade da vida nesse planeta
(ROITBERG, 2010, p.1).

Diante desse complexo cenario, a autora acredita que € um momento
oportuno para se fazer algumas reflexbes, uma vez que o tumulto e a crise dos
tempos atuais, oferecem uma oportunidade para realizarmos mudancas
fundamentais e reavaliarmos nossos padrdes habituais de vida e nossas demandas.
Cabe, entdo, os seguintes questionamentos: de que modo estamos preparando as
criangas e jovens para as proximas geragdes? Que valores e interesses estédo
envolvidos no processo de educar? Para e por que educamos?

Sendo assim,

Se queremos efetivamente mudar os padrées autodestrutivos que criamos,
devemos comegar pela transformacgao de todo sistema educacional. William
James escreveu: “A maior revolu¢gdo do nosso tempo é a de que os seres
humanos, ao mudarem as atitudes internas de suas mentes, podem mudar
0s aspectos externos de suas vidas”. Isto é, mude a 6tica, e teremos uma
nova ética. As escolas de hoje fazem pouco para exercitar a imaginagao,
motivar ou criar sistemas democraticos. Nossa pedagogia € tecnicista, linear
e antropocéntrica, favorece a neutralidade cientifica, a l6gica, a analise dos
fatos e a exclusdo da emocdo na aprendizagem. Privilegiamos o
individualismo, a competicdo, os titulos, o poder aquisitivo (ROITBERG,
2010, pp. 1-2). (Aspas do documento original).

As sociedades precisam de se convencer que a educacgao € crucial, que
somos parte do mundo natural que nos impele a um cuidado extremo com a
natureza, e que sua preservacao pode salvar a vida do/no planeta. Devemos
reconhecer, assim como Roitberg (2010), que a falha da educagdo em perceber
nossa inextricavel ligagdo com os sistemas naturais; da incapacidade de coligar
intelecto, afeto e lealdade as ecologias das bioregides; que a educagédo nao pode se
restringir a momentos de isolamento entre quatro paredes de uma sala de aula; e,
por fim, achar que o unico aprendizado valido € o que esta posto num curriculo
cristalizado. Tudo isso € um grande equivoco, pois a educagao, conforme nos ensina
Brandao (1995), ocorre em todos os lugares: nos bairros, nas ruas, em casa, no
trabalho, e também na escola, sempre mediatizada por experiéncias humanas.

Nesse sentido,
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[...] Para evoluirmos nas questdes de justiga social, sustentabilidade, saude
integral e cultura de paz, ha a necessidade de abrir um espago para um
saber-e-fazer que ligue o que foi separado, que respeite o diverso, e ao
mesmo tempo, reconhega a unidade na diversidade e a interdependéncia
das partes. Nessa ecologia, onde a consciéncia e o mundo estdo
entrelacados, n&do serdo mais as identidades nacionais que fardo a
diferenga, e sim, a inteligéncia coletiva, como afirma Pierre Levy. O
conhecimento para o lucro deve tornar-se o conhecimento para a totalidade
e plenitude do ser. Deve haver o resgate de valores e comportamentos
como a compaixao, a generosidade, a confianga, o respeito muatuo, a
responsabilidade, o compromisso, a solidariedade e a iniciativa
(ROITBERG, 2010, p. 2).

A educacdo, nessa perspectiva, imbrica-se para uma Ecoformacdo, uma
educacéo inter e transdisciplinar, biocéntrica (centrada na vida), fundamentada na
afetividade da vida, na partilha e na construcdo de redes e teias de solidariedade
pautada em experiéncias coletivas de ser-sentir-fazer, estabelecendo conexdes
efetivamente cordiais e socializadoras de boas intengdes. E, de acordo com Roitberg
(2010), uma educagédo que visa, acima de tudo, a ampliagdo da consciéncia para
uma outra ética do ser humano; uma ética do cuidado, que soma, multiplica e divide,
em solidariedade com nos “nossos outros” e com a vida em todas as suas
instancias.

Nessa perspectiva, assim como o movimento das ecovilas surge como uma
resposta consciente ao problema complexo de mover o planeta em direcado a uma
sociedade sustentavel, pensamos na formacédo de “ecovilas pessoais” simbdlicas e
eloquentes. Inspirando-se nas palavras de Pierre Levy, Roitberg (2010, p. 2) parte
da premissa de que “o processo de Ecoformacdo acolhe uma visédo celebrativa da
vida”, surgindo mesmo como “‘um canto de amor ao mundo contemporaneo a ao
futuro que ele traz em seu seio”, de tal forma, que em seu processo estratégico, a
Ecoformagédo auxilia no desenvolvimento de valores e habilidades, orientando a
transigdo para a sustentabilidade da vida, o protagonismo social e a cultura da paz.

Tudo isso demonstra a importancia de uma educacao pautada nos principios
da criatividade, na busca de aportes para uma sociedade do conhecimento em que o
homem e a natureza dialeticamente se entrecruzem rompendo as arestas do
preconceito, fazendo a vida acontecer em plenitude e beleza, com atitudes

transdisciplinares de combate a toda forma de intolerancia.
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3.10. CONSIDERACOES DO CAPITULO

Neste capitulo apresentamos a segunda parte das teorias que sustentam
nossa Tese. Em didlogo com uma frente tedrica das mais representativas,
discorremos sobre Trandisciplinaridade, a Complexidade e a Ecoformacéo,
permitindo a descrig¢ao, discussio e analise dos dados de nossa pesquisa, conforme

os capitulos IV e V a seguir.
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CAPITULO IV
ANALISE E DISCUSSAO I: RESULTADOS DA PESQUISA

A criatividade é, consequentemente, a chave da educagao, em
seu sentido mais amplo, e a solu¢do dos problemas mais
graves da humanidade.

(GUILFORD, 1977).

4.1. CONSIDERACOES INICIAIS

Neste capitulo apresentamos, discutimos e analisamos os resultados da
pesquisa, mediante a aplicagdo do questionario originado do VADECRIE. Buscamos,
ademais, responder a seguinte pergunta de pesquisa: Qual o perfil dos estudantes
do 6° ao 9° ano do Colégio Adventista de Araguaina? O obijetivo é identificar o perfil
dos estudantes do 6° ao 9° ano do Colégio Adventista de Araguaina, e a pratica

pedagdgica do Professor de Portugués com aspectos de uma Escola Criativa.

4.2. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Considerando as observacdes e notas de campo, conversagoes e entrevistas
com os participantes da pesquisa, alunos, pais, professores e gestores (diregdo e
coordenagdes e orientagdo educacional), buscou-se evidenciar se o Colégio
Adventista de Araguaina, através de suas praticas pedagdgicas, estruturagédo e
caracteristicas, poderia ser considerado, ou nao, como escola criativa. Reiteramos
que as categorias e os indicadores de analise utilizados foram estabelecidos pela
Rede Internacional de Escolas Criativas RIEC, em seu instrumento de avaliagao do
desenvolvimento criativo de instituicbes educativas denominado VADECRIE. Este
instrumento foi elaborado pelo professor Saturnino de la Torre, em colaboragao com
pesquisadores da América Latina e da Europa, e apresentado no IV Férum
Internacional sobre Inovacdo e Criatividade, Adversidade e Escolas Criativas,
realizado em Barcelona — Espanha, em junho de 2012. No mesmo evento foi
assinada a Ata de criagcao da Rede Internacional de Escolas Criativas — RIEC. Tais
categorias, pautas e descricdo dos indicadores estdo na separata do livro
Instituicdes Educativas Criativas, de autoria do prof. Saturnino de la Torre — UB -

Barcelona — Espanha.
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Assim, o VADECRIE prop0s dez categorias e a descrigao dos indicadores que
a caracterizam. Para esta investigacéo, a partir do que foi proposto no instrumento
base, aplicamos um questionario, segundo adaptagdo do professor Jodo Henrique
Suanno e criamos os roteiros das entrevistas. Abaixo segue o quadro que demonstra

as categorias propostas:

Tabela 6 — Categorias de investigagdo — VADECRIE

CATEGORIAS

Lideranga Estimulante e Criativa
Professorado Criativo

Cultura Inovadora

Criatividade como valor

Espirito Empreendedor

Visao Transdisciplinar

Curriculo Polivalente

Metodologia e Estratégias Criativas
Avaliagdo Formadora e Transformadora
Valores Humanos

OO N W N -

-_—

Com efeito, nesta etapa da pesquisa foi investigada a percepgao de pais,
alunos, professores e gestores sobre a escola e suas caracteristicas idiossincraticas,
conforme ja descrito anteriormente no primeiro capitulo que trata dos procedimentos
metodoldgicos da pesquisa. Lembramos ainda que os indicadores foram avaliados
nos questionarios, em sua frequéncia dentro da escola investigada, com notas de
zero a dez (avaliagdo numérica); e para o processo de analise dos dados, o
instrumento base propbés a correspondéncia das notas dadas no questionario com
conceitos A, B, C e D (avaliagdo qualitativa). Ressaltamos que para a verificagéo
indicativa acerca de uma escola criativa, ou n&o, utilizamos o conceito B, ou entdo
quando seis das dez categorias se destacam.

Reiteramos que além dos questionarios entregues aos pais, gestores e
docentes, realizamos observagdes em salas de aula contemplando alunos do 6° ao
9° ano do Colégio Adventista de Araguaina. Dessa forma, foi possivel a aplicagéo
dos questionarios para os pais, gestores e docentes, permitindo uma metodologia na

perspectiva da triangulacdo®. A pesquisa com os alunos permitiu um entendimento

43 Segundo Azevedo et all (2013, p. 3), a origem do conceito de triangulagdo ndo vem das ciéncias
sociais e humanas, mas sim das ciéncias militares. “Decorrente da navegagéo e da topografia, a
triangulagcdo é frequentemente entendida como um método para fixar uma posicdo” (COX e
HASSARD, 2005, p. 109). Atualmente, com as novas tecnologias de satélite, a triangulagdo é
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maior acerca de suas percepcdes sobre o corpo educativo da escola, notadamente
os professores e gestores. De acordo com Suanno (2013), tais procedimentos
evidenciam diferentes olhares numa visdo epistemoldgica, tornando clara e
transparente a coleta dos dados.

A tabela a seguir revela os sujeitos da pesquisa, apresentando os

instrumentos aplicados e a quantidade de participantes.

Tabela 7 — Participantes da pesquisa

Participantes

Procedimento da Pesquisa Instrumentos Quantidade

12 Etapa - -

Trianaulacio Pais de alunos Questionario 53

gulag Docentes Questionario 08

Gestao Questionario 03

22 Etapa - -

- Alunos Questionario/Entrevista 20

Analise dos relatos — ‘

Questionario/Entrevista/No

Docente n 01
tas de campo/Observacao

Com efeito, participaram por meio de aplicagdo do questionario originado do
instrumento VADECRIE, 64 participantes, sendo 03 gestores, 08 professores e 53
pais. Inicialmente, foram entregues 165 questionarios para os pais, mas somente 53
devolveram devidamente respondidos, o que representa 32%. Ja no momento com
os alunos, na 22 etapa, foram entregues 32 folhas com perguntas do tipo
semiestruturadas, sendo que 20 concluiram as respostas, isto €, 68%. Para Suanno
(2013), a entrevista semiestruturada permite uma participagdo com maior liberdade
de expressdo, trazendo a tona os pontos de vista dos entrevistados, abrindo
caminho para outras manifestacbes espontaneas.

Como percebemos o numero de pais que concluiram e devolveram o
questionario foi muito aquém de nossas expectativas, enquanto os alunos de certa

forma tiveram uma participagdo mais efetiva. Ndo obstante, em relacdo a

utilizada por militares para descobrir a exata localizagdo de um telefone celular, de um
radiotransmissor ou outro equipamento de comunicagédo do oponente. Para isso, mede-se a diregéo e
a intensidade das ondas transmitidas a partir de dois transmissores e localiza-se um terceiro receptor
ou transmissor. Os principios basicos da geometria garantem que multiplos pontos de vista
contribuam para uma maior precisdo. Nas ciéncias sociais € humanas, o termo “triangulagdo” é
utilizado de uma forma menos literal e, de certa forma, mais ambigua. Estando o pesquisador
posicionado em um ponto de vista, ele precisara se posicionar em outros dois pontos de vista, no
minimo, a fim de ajustar a adequada “distancia e angulagao” dos conceitos e se posicionar
definitivamente apds a analise das visadas (FLICK, 1992). Fonte: http://www.anpad.org.br. Acesso:
16-mar-2016.


http://www.anpad.org.br.
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participacao das familias, isto €, dos pais dos alunos, num total de 32%, Richardson
et alii (1999) considera uma amostragem significativa, pois representa um universo
composto por sujeitos representantes de uma populagao da instituicdo pesquisada.
A participagédo dos docentes do Ensino Fundamental (08), representando 80% e os
gestores (03) responderam ao questionario, o que totaliza 100% dessa equipe.
Segundo André (2004), um dos problemas enfrentados pelos pesquisadores que
trabalham com questionarios é o alto indice de desisténcia e/ou falta de devolugcao
do documento com as respostas, o que contribui para que outros procedimentos
sejam cada vez mais utilizados, como a gravagao de entrevistas semiestruturadas.

No tocante aos indicadores, estes foram avaliados nos questionarios, em sua
frequéncia dentro da escola objeto do estudo, com notas de zero a dez (avaliagao
numérica). No processo de analise dos dados, o instrumento base propbs a
correspondéncia das notas dadas no questionario com conceitos A, B, C e D
(avaliagdo qualitativa), conforme quadro abaixo, tendo como parametro os estudos
de Suanno (2013).

Tabela 8 — Quadro de conceitos e notas - indicadores

Avaliacao Avaliacao

Aparigao do Indicador Qualitativa Numérica

(Conceitos) (Notas)

Nunca ou D 1,2

Quase nunca

As ve;es ou C 3,4,5

Ocasionalmente

Va.rlas vezes ou .Oca3|oes. B 6,7 8

Existem evidéncias.

Co_ntlnugamente. A 9,10

Evidéncias claras.

Com efeito, o VADECRIE sugere como critério de verificagdo dos atributos de
uma escola criativa, que esta seja avaliada com o conceito B, ou entdo quando pelo
menos seis, das dez categorias elencadas, sejam contempladas. Sendo assim
passamos, a seguir, a descricdo propriamente dita dos dados, seguidos de suas
analises e interpretagbes. Estas séo fases de uma investigacdo quantiqualitativa,
que se iniciou com a coleta ou geragao dos dados, obtendo respostas as perguntas
da pesquisa. Segundo Suanno (2013), a analise permite a organizagado dos dados,
possibilitando as respostas ao problema proposto. Ja a interpretacao, busca dar um

sentido mais amplo as respostas, religando informagbes e ordenando os
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conhecimentos tedricos, evidenciando que, embora distintos, estes dois processos

estao estreitamente relacionados.

4.3. CATEGORIAS DE ANALISE

4.3.1. Lideranga Estimulante e Criativa — indicadores

Considerando as especificidades do VADECRIE, e tendo como base os
estudos de Suanno (2013), para que possamos investigar a categoria Lideranca
Estimulante e Criativa, inicialmente foram verificados os objetivos, o relacionamento
social, profissional e interpessoal, o entendimento acerca das acdes coletivas, a
relacdo com o erro, o incentivo a formacao continuada e a visao sobre a avaliacao.

No quadro abaixo, estdo descritos os indicadores avaliados.

Tabela 9 — Lideranga estimulante e criativa — Indicadores

1 | Os objetivos da instituicdo sao claros.

A direcdo é empatica (capacidade de compreender o sentimento ou reagado da outra
pessoa).

A instituicdo entende que o social e o coletivo sdo complementares a realidade.

As relagdes interpessoais fluem de maneira facil.

A escola reconhece o erro como uma ocasido de revisdo e crescimento interno.

A escola compartilha experiéncias com outras instituicdes.

As pessoas sao valorizadas dentro da escola.

A escola promove a formagao do seu pessoal.

O trabalho dentro da escola é cooperativo.

olo|oNo|alaw N

A avaliagao é vista como oportunidade para atingir melhoras.

Fonte: Suanno (2013).

Cabe supor que o instrumento VADECRIE, em seu arcaboucgo teorico,
determina que, para analise dos indicadores de cada uma das categorias propostas,
sejam utilizados quatro conceito (A, B, C, e D). Sendo assim, o conceito A
demonstra que o indicador avaliado aparece de forma continua, ou seja, com muita
frequéncia, nas respostas dos entrevistados, deixando claro que a escola
pesquisada tem as caracteristicas de tal indicador. Ja o conceito B evidencia que o
indicador avaliado surge varias vezes nas respostas, corroborando a existéncia de
proeminéncias dos indicadores. Nesse sentido, o conceito C ratifica que este
indicador foi destacado esporadicamente. Em relagdo ao conceito D, percebe-se que

o indicador analisado nunca ou quase nunca aparece nas respostas dos sujeitos
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pesquisados. Para nossa analise, e tendo como base os estudos de Suanno (2013),
consideramos que os conceitos C e D sado representantes da metade que nao
evidencia aspectos de criatividade na escola pesquisada, mas que os conceitos A e
B representam a metade que evidencia uma escola criativa na perspectiva de
Saturnino de la Torre.

A seguir, apresentamos a descrigdo e analise dos dados obtidos na aplicagao
dos questionarios, na realizacdo das observacdes e nas entrevistas realizadas,
tendo como base as dez categorias e seus respectivos indicadores. Para uma real
visibilidade, optamos por duas tabelas concomitantes, sendo que a primeira
apresenta as respostas dos pais de alunos, docentes e gestores para esta categoria.
A segunda € uma sintese das respostas, agrupadas de modo quer permita uma
visualizagdo macro da categoria em analise. Tudo isso esta disposto em graficos

que permitem uma ampla percepc¢ao do fendbmeno estudado.

Tabela 10 — Lideranga estimulante e criativa — Respostas por populagao (%)

LIDERANACA ESTIMUANTE E CRIATIVA

RESPOSTAS )
PARTICIPANTES (%) POR~ CONCEITO VALORAGCAO
POPULACAO
79 A Continuamente. Evidéncias Claras.
16 B Varias Vezes Ou Ocasides. Existem Evidéncias.
Docentes 0 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
5 EM BRANCO
42 A Continuamente. Evidéncias Claras.
46 B Varias Vezes Ou Ocasides. Existem Evidéncias.
Pais 7 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
1 D Nunca Ou Quase Nunca.
4 EM BRANCO
37 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasioes.
47 B . A
Existem Evidéncias.
Gestores 13 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
3 EM BRANCO
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Tabela 11 - Lideranga Estimulante e Criativa - Sintese das Respostas

LIDERANACA ESTIMUANTE E CRIATIVA

RESPOSTAS

PARTICIPANTES VALORA(}Z\O CONCEITO (%) AGRUPAMENTO
Continuamente evidéncias A 46,1

Claras 88.2

DOCENTES + |Varias Vezes Ou Ocasides. B 42 1 ’
PAIS + Existem Evidéncias. '

GESTORES As Vezes Ou Ocasionalmente. C 6,5 76
Nunca Ou Quase Nunca. D 1,1 ’

EM BRANCO 4,2 4.2

O grafico 01, a seguir, delineia as respostas dadas por cada populagéo e suas

avaliagdes qualitativas (conceitos A, B, C e D).

Grafico 01: Lideranga Estimulante e Criativa
ED tes- A
20% - 38% ocentes
35% 357 M Docentes-B
30% i Docentes - C
25% H Docentes-D
20% M Docentes- Em
Branco
15% M Pais- A
. 10%
10% - M Pais-B
5% .
° 1%0%0% M Pais-C
0% —

Considerando-se os dados contidos nas tabelas e grafico, temos que 88,2%
dos participantes, Docentes, Pais e Gestores, assinalaram indicadores convergentes
aos conceitos A e B, reconhecendo, desse modo, que a escola dispde de claras
evidéncias de uma liderancga estimulante e criativa. Os indicadores que expressam
os conceitos C e D, por seu turno, correspondem a 7,6 % das respostas; e branco
4,2%.
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4.3.2. Professores Criativos

Retomando o referencial tedrico descrito no capitulo dois dessa Tese nos
detemos mais demoradamente sobre as caracteristicas de um docente criativo na
perspectiva de Saturnino de La Torre. Esse autor nos convida e refletir sobre as
peculiaridades de um professor que vai além de uma metodologia tecnicamente
eficaz para pensarmos no “professor criativo”, capaz de agir com sensibilidade na
formagdo de seres humanos e nao somente de agentes produtivos numa dada
sociedade.

Nessa perspectiva, e tendo em vista a investigagdo acerca de um professor
criativo, em nossa pesquisa verificamos como se estabelecem as relacdes destes
com o conhecimento, considerando o principio da incerteza proposto por Morin
(2001). Assim, aspectos como sentimento, emogao e atitudes dos professores se
coadunam com as expectativas dos alunos, numa relagcdo dialética em que
educacao e vida se toram indissociaveis, numa perspectiva individual e planetaria,
orientando acbes de respeito a preservacdo da vida em todas as suas
possibilidades.

Sendo assim passamos a discutir e analisar os dados da pesquisa de acordo

com os indicadores na categoria “Professorado Criativo”, conforme segue.

Tabela 12 - Professorado criativo — Indicadores

PROFESSORADO CRIATIVO
1. Os professores trabalham mais do que o conhecimento.
2. A escola e os professores se interessam pelo que o aluno sente.
3. A emocgao é um recurso da comunicacao dentro da escola.
4. A escola desenvolve a consciéncia dos alunos dando presenca e sentido a realidade e a
vida.
5. Os professores possuem a capacidade de transformar o cotidiano e o familiar em
novidade.
6. Os professores fazem com que o estudante tenha a impressao que o tempo passa
rapido na sala de aula.

7. O ensino esta conectado com a vida e com os problemas percebidos na realidade.

8. Os professores inventam e constroem situacdes atrativas, originais e divergentes para a
aula.

9. Os professores trabalham o pensamento e o sentimento com seus alunos.

10. H4 a mediacao e desenvolvimento da consciéncia de valores como respeito, escuta,
tolerancia e outros.

Fonte: Suanno (2013, p. 179).
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Com efeito, as tabelas que descrevemos a seguir apresentam as respostas
dos professores, gestores e pais dos alunos em relagdo a categoria professorado

criativos. As informagdes estao dispostas em duas tabelas e um grafico.

TABELA 13 - Professorado Criativo - Respostas por populagao (%)

PROFESSORADO CRIATIVO

RESPOSTAS (%) ;
PARTICIPANTES POR ; CONCEITO VALORAGCAO
POPULACAO
95 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides. Existem
4 B SYNE
Evidéncias.
DOCENTES 0 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
1 EM BRANCO
39 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides. Existem
47 B SYNE
PAIS ] Evidéncias.
9 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
2 D Nunca Ou Quase Nunca.
3 EM BRANCO
40 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides. Existem
GESTORES 60 B Evidéncias.
0 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
0 EM BRANCO

Tabela 14 - Professorado Criativo - Sintese das Respostas

PROFESSORADO CRIATIVO

PARTICIPANTES VALORAGAO CONCEITO RES'?EZ)STAS AGRUPAMENTO
Continuamente. Evidéncias A 458
Claras.
— — 87,9
Varias Vezes ou Ocasides. B 49 1
DOCENTES + PAIS Existem Evidéncias. '

+ GESTORES As Vezes ou C 73

Ocasionalmente. ’ 9.1
Nunca Ou Quase Nunca. D 1,8

EM BRANCO 3 3

O grafico 02, a seguir, sintetiza as respostas dadas pelos atores
contemplados com o questionario VADECRIE e suas respectivas avaliagdes

qualitativas (conceitos A, B, C e D).
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Grafico 02: Professorado Criativo
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Considerando-se os dados contidos nas tabelas e grafico, temos que 87,9%
dos participantes, Docentes, Pais e Gestores, assinalaram indicadores convergentes
aos conceitos A e B, reconhecendo, desse modo, que o quadro de professores do
Colégio Adventista de Araguaina se enquadra na perspectiva de um professorado
criativo. Os indicadores que expressam os conceitos C e D, por seu turno,
correspondem a 9,1 % das respostas; e 3% dos pais deixaram em branco as

respostas para esta avaliacao.

4.3.3. Cultura inovadora

No que diz respeito a Cultura Inovadora, buscamos identificar como o Colégio
Adventista de Araguaina se enquadra nesta categoria de analise. Os critérios para
tal identificagdo sado, dentre outros, o fato de as relagdes institucionais e
organizacionais da escola serem flexiveis, autbnomas, cordiais e manterem projetos
pedagogicos inovadores, além de se relacionar efetivamente com o meio ambiente,
as familias dos estudantes levando em conta, também, a diversidade cultura de seu

entorno. Dessa forma, buscamos perceber a existéncia de uma relagao articulada
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entre as partes e o todo presentes no planejamento de projetos com agdes
inovadoras (SUANNO, 2013), de modo que essas inovagdes prosperem com
flexibilidade e abertura do coletivo escolar. O quadro a seguir delineia os indicadores

dessa categoria:

Tabela 15. Cultura inovadora — Indicadores

‘ CULTURA INOVADORA

1. A escola promove agdes que tem a ver com seu entorno social e meio ambiental.

2. A escola tem autonomia para adaptar-se as situagdes novas.

3. As pessoas que trabalham na escola sado, frequentemente, cordiais umas com as
outras.

4. A escola possui, constantemente, novos projetos inovadores em marcha.

5. A articulagédo organizacional acontece com visdo de conjunto.

6. Existe planejamento da inovagéo na escola.

7. O clima interno da escola propicia a cultura inovadora e as ideias prosperam.

8. Ha planejamento de programas de impacto a curtos prazos.

9. Ha a disposigao e abertura da escola em busca da melhoria constante.

10. Ha a valorizagdo da diversidade de culturas, crengas e diferengas pessoais como
riquezas.

Fonte: Suanno (2013, p. 187).

Nas tabelas 14, 15 e gréafico 03 estdo as respostas em relagdo a categoria
cultura inovadora, quando pais de alunos, professores e gestores deixaram suas
impressdes acerca dessa categoria de analise do questionario originado do
instrumento VADECRIE. Na tabela 14 sao apresentados os percentuais
identificados; na tabela 15 trazemos uma sintese da tabela anterior. Esses dados

estdo expostos de forma clara no grafico 03.

Tabela 16 - Cultura Inovadora - Respostas por populagao (%)

CULTURA INOVADORA

RESPOSTAS (%) &
PARTICIPANTES POR POPULAGAO CONCEITO VALORAGCAO
89 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides. Existem
10 B SN
Evidéncias.
DOCENTES 1 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
0 EM BRANCO
41 A Continuamente. Evidéncias Claras.
PAIS 46 B Varias Vezes O_uAOc_asic")es. Existem
Evidéncias.
7 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
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D Nunca Ou Quase NUNCA.
3 EM BRANCO
27 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides. Existem
73 B Evidéncias
GESTORES 0 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
0 EM BRANCO

Tabela 17 - Cultura Inovadora - Sintese das Respostas

CULTURA INOVADORA

PARTICIPANTES VALORACAO CONCEITO RES'?%STAS AGRUPAMENTO
Continuamente. Evidéncias A 45,9
Claras. 885
Varias Vezes Ou Ocasides. B 426 ’
DOCENTES + PAIS Existem Evidéncias. ’
+ GESTORES As Vezes Ou
. C 6,4
Ocasionalmente. 8,8
Nunca Ou Quase Nunca. D 2,4
EM BRANCO 2,7 2,7
Grafico 03: Cultura Inovadora
50% H Docentes - A
43%
45%
o E Docentes - B
40% 39
35% M Docentes - C
30%
E Docentes - D
25%
20% B Docentes - Em
15% Branco
10% M Pais- A
>% %0%0%0%0%0%0%0% M Pais- B
0%

A andlise dos dados permite identificar uma cultura inovadora no Colégio
Adventista de Araguaina, pois, 88,5% dos participantes da pesquisa atribuiram
conceitos A e B; enquanto isso, 8,8% classificaram com C e D e 3% deixaram de
responder a pergunta. Os dados demonstram que na visdo dos pais, gestores e
professores, a escola detém certa flexibilidade, além de autonomia no trato as
questdes socio ambientais, quando o entorno é valorizado pelo corpo educativo da

escola.
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4.3.4. Criatividade como Valor

Nessa categoria de analise — criatividade como valor — o intuito foi perceber
as trocas simbdlicas entre o social e tudo que é produzido na escola, respeitando as
individualidades de cada sujeito, identificando no planejamento das atividades a
gestdo do tempo, o reconhecimento do uso da criatividade, a existéncia de espagos
de debates, a promocédo de didlogos e discussdes, a interacdo e a avaliagao,
conforme Suanno (2013). A tabela 16, a seguir, apresenta os dez indicadores da

criatividade como valor.

Tabela 18. Criatividade como valor - indicadores

‘ CRIATIVIDADE COMO VALOR

1. Os alunos tém acesso a conhecimentos que possam contribuir significativamente com o
social.

2. A aprendizagem de cada aluno é uma construgéo pessoal e leva em conta atitudes e
interesses.

3. A criatividade é levada em consideragao no planejamento anual das atividades.

4. A escola é flexivel no uso dos espacos e horarios de aulas.

5. A gestao é facilitadora dos processos ao invés de complicadora.

6. A criatividade das atividades da escola é reconhecida pelos pais dos alunos.

7. As aulas e as atividades se relacionam com a vida social e pessoal do aluno.

8. Ha espacos de diadlogo, discussao e exposigdes de habilidades psicossociais.

9. Ha o estabelecimento de vinculos de colaboragdo com a comunidade externa a escola.
10. A avaliagdo contempla os progressos em atitudes e valores.

Fonte: Suanno (2013, p. 194).

Nas tabelas e grafico a seguir estdo descritos os dados da pesquisa em
relagdo a percepcgédo de gestores, docentes e pais de alunos acerca da categoria

criatividade como valor na escola.

Tabela 19 — Criatividade como Valor — Respostas por populagao (%)

CRIATIVIDADE COMO VALOR

RESPOSTAS (%) =
PARTICIPANTES POR POPULAGAO CONCEITO VALORAGCAO
98 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides.
3 B Existem Evidéncias
DOCENTES 0 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
0 EM BRANCO
41 A Continuamente. Evidéncias Claras.
PAIS Varias Vezes Ou Ocasides.
47 B . SN
Existem Evidéncias.
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9 C As Vezes Ou Ocasionalmente.

1 D Nunca Ou Quase Nunca.

3 EM BRANCO

50 A Continuamente. Evidéncias Claras.
GESTORES 0 C As Vezes Ou Ocasionalmente.

0 D Nunca Ou Quase Nunca.

0 EM BRANCO

Tabela 20 - Criatividade Como Valor- Sintese das Respostas

CRIATIVIDADE COMO VALOR

PARTICIPANTES VALORACAO CONCEITO RES':%STAS AGRUPAMENTO
Continuamente.
Evidéncias Claras. A 47,9
Varias Vezes Ou 89,6
DOCENTES + Ocasides. Existem B 41,7
PAIS + Evidéncias.
GESTORES As Vezes Ou c 71
Ocasionalmente. ’ 8,3
Nunca Ou Quase Nunca. D 1,2
EM BRANCO 2,1 2,1
Grafico 04: Criatividade como Valor
4]
it 39% M Docentes - A
40%
H Docentes- B
35%
M Docentes-C
30%
20% H Docentes- Em
Branco
15% | 12% M Pais- A
10% M Pais- B
5% 012 %2 %
%G%Umu %2}62 ’ H Pais-C

0%

%0%0%
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Conforme podemos perceber no grafico acima, 89,6% dos participantes da
pesquisa atribuiram conceitos A e B, reconhecendo que a escola pesquisada tem
como principio a Criatividade como valor, enquanto 8,3% atribuiram conceitos C e D,

e 2% nao responderam.

4.3.5. Espirito Empreendedor

Na categoria de anadlise espirito empreendedor a pesquisa deteve-se na
busca pela identificagdo das estratégias dos professores para alcangar as metas
estabelecidas, considerando as mudangas que inevitavelmente surgem, e na
habilidade de administrar as relagdes interpessoais com os alunos e com seus
pares. Segundo Suanno (2013) o empreendedor, no ambito das relagdes
educacionais, € compreendido como um sujeito capaz de introduzir a inovagao, por
meio da reflexdo e da agdo que substitui, rompe e supera velhos paradigmas, num
processo que abre espacgo para novas formas de enfrentar os dissabores da vida
além da academia. A capacidade empreendedora, assim, & percebida no sujeito que
€ capaz de identificar oportunidades e as aproveita, criando algo de valor. Para
empreender é preciso realizar, fazer, executar. Nesse sentido, &€ fundamental
articular teoria, pratica e valores visando a constru¢cao de uma acéao transformadora
que requer atitudes transdisciplinares.

Nesse sentido, sujeitos transformadores sdo os que se percebem e sao
capazes nao somente de empreender algo de valor, mas detém potencialidades que
serdo adequados no agir, formando e transformando seres inacabados (FREIRE,
1997), em sujeitos plenamente emancipados. Para Morin (1997), é primordial a
promoc¢ao de uma metamorfose no ambito interrelacional do individual ao planetario,
para que possamos romper com o velho paradigma enraizado no seio das
instituicbes escolares, construindo uma nova realidade mediante principios que
rompem com a incerteza, orientados pelos paradigmas emergentes. Na tabela 21, a

seguir, estdo os indicadores pesquisados na categoria espirito empreendedor.
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Tabela 21 - Espirito Empreendedor - Respostas por populagao (%)

ESPIRITO EMPREENDEDOR

RESPOSTAS (%) j
PARTICIPANTES POR CONCEITO VALORACAO
POPULACAO
80 A CONTINUAMENTE. EVIDENCIAS CLARAS.
15 B VARIAS VEZES OU OCASIOES. EXISTEM
DOCENTES ‘ EVIDENCIAS.
0 C AS VEZES OU OCASIONAMENTE.
D NUNCA OU QUASE NUNCA.
EM BRANCO
30 A CONTINUAMENTE. EVIDENCIAS CLARAS.
B VARIAS VEZES OU OCASIOES. EXISTEM
55 EVIDENCIAS.
PAIS
9 C AS VEZES OU OCASIONAMENTE.
4 D NUNCA OU QUASE NUNCA.
EM BRANCO
63 A CONTINUAMENTE. EVIDENCIAS CLARAS.
B VARIAS VEZES OU OCASIOES. EXISTEM
37 EVIDENCIAS.
GESTORES :
0 C AS VEZES OU OCASIONAMENTE.
D NUNCA OU QUASE NUNCA.
EM BRANCO

Tabela 22 — Espirito Empreendedor — Sintese das Respostas

ESPIRITO EMPREENDEDOR

PARTICIPANTES VALORACAO CONCEITO | RESPOSTAS (%) | AGRUPAMENTO
CONTINUAMENTE.
EVIDENCIAS A 37,9
CLARAS.
87,3
VARIAS VEZES OU 5 494
OCASIOES. EXISTEM ’
DOCENTES + A
PAIS + EVIDENCIAS.
GESTORES AS VEZES OU C 73
OCASIONAMENTE.
10,3
NUNCA OU QUASE D 3
NUNCA.
EM BRANCO 2,4 2,4
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Tabela 23 — Espirito Empreendedor - indicadores

ESPIRITO EMPREENDEDOR

1. Os professores sdo competentes para alcangar os objetivos.

2. Os professores sao flexiveis ante as mudangas que se apresentam.

3. Os professores se esforgcam para manter satisfeitos os alunos.

4. Os professores planejam de maneira cuidadosa as alternativas.

5. Os professores aproveitam oportunidades poucos usuais para iniciar um projeto.

6. Os professores utilizam recursos para assegurar que o trabalho termine com os
requisitos requeridos.

7. Os professores procuram informagdes sobre os alunos que melhore a sua pratica.

8. Os professores procuram objetivos ambiciosos, porém exequiveis.

9. Os professores utilizam estratégias para influenciar os alunos com suas ideias.

10. Percebo que os professores revisitam os planos constantemente para atingir os
objetivos propostos.

Fonte: Suanno (2013, p. 199).

A seguir descrevemos nas tabelas e num grafico os dados que permitiram
sintetizar e reconhecer os indicadores para a percepcdo de um espirito

empreendedor na escola pesquisada.

Grafico 05: Espirito Empreendedor
30% 46% M Docentes - A
45%
H Docentes- B
40%
i Docentes - C
35%
M Docentes- D
30%
25% M Docentes- Em
Branco
20% M Pais- A
15% M Pais-B
. 10%
10%  Pais- C
5% 0, 0, .
0%0%1% 2% 0%0%0% M Pais- D
0%

As respostas ao questionario conferidas pelos participantes da pesquisa

indicam que o Colégio Adventista de Araguaina apresenta indicios marcantes de um



165

espirito empreendedor por parte de seu corpo educativo. Tal afirmacao parte do
pressuposto de que 87% dos sujeitos da pesquisa atribuiram conceitos A e B em

suas respostas, sendo que 10% conferiram C e D e 3% nao responderam.

4.3.6. Visao Transdisciplinar e Transformadora

Para analisarmos a categoria Visdo Transdisciplinar e Transformadora como
um atributo da equipe educativa e, consequentemente, do Colégio Adventista de

Araguaina, trabalhamos a partir dos indicadores conforme a tabela 22 a seguir.

Tabela 24 - Visao Transdisciplinar e Transformadora

VISAO TRANSDISCIPLINAR E TRANSFORMADORA

1. Os professores procuram retirar o melhor de cada aluno buscando o crescimento
integral dos mesmos.

2. A escola da importancia ao despertar de valores éticos e morais de todos.

3. A ética esta presente em todas as agdes e relagdes humanas dentro da escola.

4. O saber é uma construgao compartilhada.

5. Os processos de ensino e aprendizagem nao sao lineares, mas emergentes e
contextualizados.

6. A escola favorece o crescimento pessoal, os encontros de estudo, as relagdes sociais e
com a natureza.

7. Nao ha limitagdo na programacao, ha o aceite das emergéncias, com abertura e
tolerancia.

8. A escola permite conectar aspectos aparentemente ndo relacionados aos planejados.
9. A pratica docente é integradora, sensivel, criativa e transformadora.

10. A escola assume as relagdes entre o sujeito, a sociedade e a natureza.

Fonte: Suanno (2013, p. 207).

Com efeito, cada um desses indicadores nos remete ao capitulo dois dessa
Tese, quando dialogamos com o corpo tedrico que sustenta nossas argumentagdes
com destaque para Nicolescu (1997, 2008) e D Ambrésio (2009), dentre outros.
Segundo Nicolescu (1997), o momento atual marcado por diferentes tensdes
econdmicas, culturais, espirituais, sao inevitavelmente perpetuadas e aprofundadas
por um sistema de educacgao fundado em valores de outro século, em descompasso
com as mudangas contemporaneas. A guerra entre as economias, as culturas e as
civilizagdes, nédo deixa de conduzir a guerra fria, repercutindo na educagéo pois, no
fundo, toda a nossa vida individual e social é estruturada pela educagao. Para esse

autor, apesar da enorme diferenca entre os sistemas de educacdo de um pais para
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outro, a mundializagdo dos desafios da nossa época leva a mundializagdo de
problemas transnacionais, incluindo a educagao.

N&ao obstante,

[...] Os abalos que sacodem o campo da educagdo em um ou outro pais sao
apenas os sintomas da fissura entre os valores e as realidades de uma vida
planetaria em mutagcédo. Se ndo ha, por certo, nenhuma receita milagrosa,
ha, no entanto, um centro comum de interrogacdo que convém nao ocultar
se desejamos verdadeiramente viver em um mundo mais harmonioso
(NICOLESCU, 1997, p. 4).

Tratando a Transdisciplinaridade na perspectiva de uma educacdo

transformadora, D" Ambrdésio (2009) afirma que:

[...] o essencial na Transdisciplinaridade reside na postura de
reconhecimento de que ndo ha espagco nem tempo culturais privilegiados
que permitam julgar e hierarquizar como mais corretos os mais diversos
complexos de explicagbes e de convivéncia com a realidade. A
Transdisciplinaridade repousa sobre uma atitude mais aberta, de respeito
mutuo e mesmo humildade em relagdo a mitos, religides, sistemas de
explicagdo e de conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de arrogancia ou
prepoténcia (D°’AMBROSIO, 2009, pp. 79-80).

Para esse autor, a Transdisciplinaridade nao constitui uma nova filosofia, nem
uma nova metafisica. Tampouco uma ciéncia das ciéncias. Muito menos uma nova
atitude religiosa. Isso porque ele acredita que em todas as culturas o conhecimento
estd subordinado a um contexto natural, social e de valores. Individuos e povos
criam, ao longo da historia, instrumentos teoricos de reflexdo e observacéo.
Associados a estes, desenvolvem técnicas e habilidades para explicar, entender,
conhecer e aprender, visando ao saber e ao fazer. Assim, teorias e praticas séo
respostas a questdes e situagbes diversas geradas pela necessidade de
sobrevivéncia e transcendéncia. A Transdisciplinaridade é o reconhecimento de que
nao ha espago nem tempo privilegiados que permitam julgar e hierarquizar - como
mais corretos ou verdadeiros - complexos de explicacbes e de convivéncia com a
realidade.

Sendo assim, apresentamos, nas tabelas a seguir os dados da pesquisa
quando solicitamos que os participantes se posicionassem acerca da incidéncia, ou

nao, de uma Visao Transdisciplinar e Transformadora na escola pesquisada.



Tabela 25
populagao (%)

- Visao Transdisciplinar e Transformadora -
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Respostas por

VISAO TRANSDISCIPLINAR

RESPOSTAS (%) j
PARTICIPANTES POR CONCEITO VALORACAO
POPULACAO
86 A CONTINUAMENTE. EVIDENCIAS CLARAS.
11 B VARIAS VEZES OU OCASIOES. EXISTEM
DOCENTES ‘ EVIDENCIAS.
0 C AS VEZES OU OCASIONAMENTE.
0 D NUNCA OU QUASE NUNCA.
6 EM BRANCO
39 A CONTINUAMENTE. EVIDENCIAS CLARAS.
B VARIAS VEZES OU OCASIOES. EXISTEM
PAIS 50 EVIDENCIAS.
6 C AS VEZES OU OCASIONAMENTE.
2 D NUNCA OU QUASE NUNCA.
3 EM BRANCO
33 A CONTINUAMENTE. EVIDENCIAS CLARAS.
B VARIAS VEZES OU OCASIOES. EXISTEM
60 EVIDENCIAS.
GESTORES 7 C AS VEZES OU OCASIONAMENTE.
0 D NUNCA OU QUASE NUNCA.
EM BRANCO

Tabela 26 - Visao Transdisciplinar - Sintese das Respostas

VISAO TRANSDISCIPLINAR

PARTICIPANTES VALORAGAO CONCEITO REST,?)STAS AGRUPAMENTO
0
CONTINUAMENTE. 448
EVIDENCIAS CLARAS,
90,4
VARIAS VEZES OU 456
OCASIOES. EXISTEM :
DOCENTES + PAIS EVIDENCIAS.
+ GESTORES AS VEZES OU c 5.6
OCASIONAMENTE. s
NUNCA OU QUASE D 1,6
NUNCA.
EM BRANCO 2,4 2.4
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Grafico 06: Visao Transdisciplinar
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Considerando as informagdes das tabelas 25 e 26 e grafico 06, percebemos
que 90,4% dos participantes da pesquisa, pais, gestores e professores, conceituam
como A e B a escola em relacdo a uma Visao Transdisciplinar e Transformadora de
seu corpo educativo, Enquanto 7,2% atribuiram conceitos C e D e 3% deixaram sem
resposta. Essa constatagdo nos graficos nos leva a perceber o olhar dos sujeitos e
sua percepgdao que o Colégio Adventista de Araguaina tem uma maneira
diferenciada de ver as relagdes, as diversidades, a inclusdo e a integragéo no seu

contexto.

4.3.7. Curriculo Polivalente

O Curriculo Polivalente € uma das dez categorias de analise do questionario
originado do instrumento VADECRIE que por ser polivalente busca averiguagdes
acerca das caracteristicas de um curriculo que busca contribuir para a emergéncia
de uma escola criativa. A seguir apresentamos a tabela 25 com os indicadores
dessa categoria para que possamos discutir os dados das tabelas 26 e 27 e grafico
07.



Tabela 27 - Curriculo Polivalente — Indicadores

\ CURRICULO POLIVALENTE
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1. O curriculo se relaciona com o entorno e com a responsabilidade social.

2. O curriculo prevé o desenvolvimento de competéncias e potencialidades dos alunos.

escuta sensivel.

3. O planejamento se conecta com outras formas de saber a partir da comunicagéo e

4. Existe abertura para escuta de outras ideias, respeitando tempos e ritmos.

habilidades.

5. O aluno constrdi novos significados ao mesmo tempo em que melhora suas estruturas e

relacional.

6. Os alunos sao estimulados a ter sua iniciativa, espirito empreendedor e capacidade

7. Os objetivos do ensino sao abertos a imprevistos e emergéncias.

8. Os conteudos integram diversos saberes, interesses particulares e socioculturais.

9. As atividades fomentam desafios e a resolugéo de problemas.

pessoais.

10. Os resultados das atividades sdo relacionados a beneficios institucionais, sociais e

Fonte: Suanno (2013, p. 218).

As tabelas a seguir trazem com detalhes os dados da pesquisa com as

respostas dos pais, professores e gestores acerca da incidéncia, ou ndo, de um

curriculo polivalente na instituicdo escolar em estudo.

Tabela 28 - Curriculo Polivalente - Respostas por populagao (%)

CURRICULO POLIVALENTE

RESPOSTAS (% ~
PARTICIPANTES POR POPULAéA%) CONCEITO VALORAGCAO
75 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides. Existem
20 B A
Evidéncias.
DOCENTES 3 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
3 EM BRANCO
34 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides. Existem
51 B A
PAIS ] Evidéncias.
8 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
2 D Nunca Ou Quase Nunca.
6 EM BRANCO
47 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides. Existem
GESTORES 47 B Evidéncias.
6 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
0 EM BRANCO
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Tabela 29 - Curriculo Polivalente - Sintese das Respostas

CURRICULO POLIVALENTE

PARTICIPANTES VALORACAO CONCEITO RES'?&Z)STAS AGRUPAMENTO
Continuamente.
Evidéncias Claras. A 39,5
Varias Vezes Ou 86,2
DOCENTES + PAIS Ocaé\'/‘i’gghgg'ssmm B 46.7
+ GESTORES - -
As Vezes Ou c 7
Ocasionalmente. 8,7
Nunca Ou Quase Nunca. D 1,7
EM BRANCO 5.1 5,1
Grafico 07: Curriculo Polivalente
45% 42%
M Docentes - A
40%
M Docentes- B
35%
M Docentes - C
a
30% M Docentes - D
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10%
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Os dados das tabelas e do grafico acima sao reveladores no sentido de
reconhecer que a escola pesquisada trabalha com um curriculo polivalente. Isso
porque os sujeitos da pesquisa, pais, gestores e professores atribuiram conceitos A
e B num total de 86,2%, sendo que 8,7% deram conceito C e D e 5 % se abstiveram

de se posicionar sobre o assunto.
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4.3.8. Metodologia e Estratégias Criativas

A analise da categoria Metodologia e Estratégias Criativas avalia, segundo
Suanno (2013), a articulagdo, o planejamento e o desenvolvimento do curriculo
escolar por meio das estratégias criativas desenvolvidas. Os indicadores

pesquisados nesta categoria estédo identificados na tabela a seguir.

Tabela 30 — Metodologias e Estratégias Criativas — Indicadores

METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS CRIATIVAS

1. O plano elaborado pela escola leva em consideragao os recursos materiais, humanos
e as estratégias.
2. As consciéncias ambiental, social e emocional sdo objetivos nos projetos da escola.
3. Os sistemas, programas, métodos, estratégias e atividades privilegiam o
desenvolvimento da criatividade.
4. Os professores buscam alternativas de solugdes de problemas nas atividades com os
alunos.
5. Arte, musica e teatro sao recursos estratégicos utilizados.
6. Os professores criam situag¢des e didlogos sobre a realidade observada com os alunos.
7. Os professores possibilitam aos alunos a relagéo entre o sentir, o pensar e o agir.
8. A colaboracéo é trabalhada dentro e fora da sala de aula, inclusive na avaliagao.
9. Pais e profissionais sdo convidados a participarem da formagao dos alunos.
10. Os professores relacionam recursos analégicos com as tecnologias virtuais na
aprendizagem dos alunos.

Fonte: Suanno (2013, p. 225).

Nas tabelas a seguir estdo as respostas dadas ao questionario aplicado aos
participantes da pesquisa (pais de alunos, docentes e gestores) para esta categoria.
Na primeira tabela sdo mostrados os percentuais por populagdo. Na segunda, a
tabela sintese, as respostas sdo agrupadas para visualizagdo do total das respostas
da pesquisa para esta categoria. Temos também um grafico que esclarece com mais
visibilidade os dados da pesquisa em relagdo a categoria Metodologia e Estratégias

Criativas.
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Tabela 31 - Metodologias e Estratégias Criativas - Respostas por populagao

%).
(
METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS CRIATIVAS
RESPOSTAS (%) =
PARTICIPANTES POR POPULACAO CONCEITO VALORAGCAO
85 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides. Existem
13 B Evidéncias
DOCENTES C As Vezes Ou Ocasionalmente.
1 D Nunca Ou Quase Nunca.
1 EM BRANCO
37 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides. Existem
43 B SN
Evidéncias.
PAIS 10 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
3 D Nunca Ou Quase Nunca.
7 EM BRANCO
53 A Continuamente. Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides. Existem
40 B Evidéncias
GESTORES 7 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
0 EM BRANCO

Tabela 32 - Metodologias e Estratégias Criativas - Sintese das Respostas

METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS CRIATIVAS

PARTICIPANTES VALORAGCAO CONCEITO RES'?EZ)STAS AGRUPAMENTO
Continuamente.

Evidéncias Claras. A 43,6

Varias Vezes Ou Ocasides &=
DOCENTES + Existem Evidéncias. B 39.4

PAIS + As Vezes Ou

GESTORES Ocasionalmente. C 8,5 11,2
Nunca Ou Quase Nunca. D 2,7

EM BRANCO 5,8 5,8
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Grafico 08: Metodologias e Estratégias Criativas
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A pesquisa em sua indagagdo acerca de a escola em estudo se inserir na
categoria Metodologia e Estratégias Criativas, solicitou aos participantes da pesquisa
que atribuissem um conceito de A e D para tal evidéncia no Colégio Adventista de
Araguaina. Nesse sentido, 83% atribuiram conceitos A e B, reconhecendo que essa
instituicdo escolar desenvolve metodologias e estratégias criativas e inovadoras;

enquanto 11,2% atribuiram C e D e 5,8% nao responderam.

4.3.9. Avaliagdao Formadora e Transformadora

No tocante a categoria Avaliagdo Formadora e Transformadora, buscamos
perceber quais concepgdes, processos e instrumentos utilizados no processo de
avaliacdo da aprendizagem escolar permitem identificar a instituicdo dentro da
perspectiva dessa categoria de analise. A tabela a seguir descreve os indicadores

de uma avaliacao formadora e transformadora.
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Tabela 33 — Avaliagao Formadora e Transformadora — Indicadores

AVALIAGCAO FORMADORA E TRANSFORMADORA

1. A avaliagdo é utilizada para percepcao das mudangas ocorridas e influéncia no
desenvolvimento do aluno.

2. Os alunos saem da avaliagdo reforcados em suas aprendizagens mediante reflexdes
dos processos.

3. A criatividade, os talentos e as qualidades dos alunos séo levadas em conta na
avaliacao.

4. A formagao humana nao é somente um referencial ideal, mas estimulada e valorizada.

5. Avalia-se as relagdes dos alunos com a familia e as relagdes com os professores e
colegas.

6. Suficiéncia, pertinéncia, valor, eficacia, eficiéncia e efetividade sdo avaliados nos alunos.

7. Todos na escola sao abertos a avaliagcdo no sentido de reconhecimento e melhoria
processual.
8. A avaliacao é multidimensional tanto para sujeitos, como para conteudos e estratégias
utilizadas.
9. A avaliagao € realizada com respeito e consideragao com o outro.
10. Sdo levadas em consideragcédo as situagdes emergentes, imprevistas e especiais no
momento da avaliacao.

Fonte: Suanno (2013, p. 232).

As tabelas 34,35 e o grafico 9 delineiam as respostas que os participantes da
pesquisa, pais, gestores e professores deram ao questionario aplicado, tendo em
vista a importancia de se perceber a instituicdo como praticante de uma avaliagao
formadora e transformadora. Na primeira tabela estdo os percentuais por populacao.
Na segunda, a tabela sintese, as respostas estdo agrupadas para visualizacado do

total das respostas da pesquisa para esta categoria.

Tabela 34 - Avaliagao Formadora e Transformadora - Respostas por populagao
(%)

AVALIAGCAO FORMADORA E TRANSFORMADORA

RESPOSTAS (%) &
PARTICIPANTES POR POPULAGAO CONCEITO VALORAGCAO
Continuamente.
8 A Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides.
20 B . SN
DOCENTES Existem Evidéncias.
0 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
3 EM BRANCO
Continuamente.
39 A Evidéncias Claras.
PAIS — —
Varias Vezes Ou Ocasides.
50 B . SN
Existem Evidéncias.
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6 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
2 D Nunca Ou Quase Nunca.
3 EM BRANCO

Continuamente.

37 A Evidéncias Claras.
Varias Vezes Ou Ocasides.
53 B . SN
GESTORES Existem Evidéncias.
7 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
3 EM BRANCO

Tabela 35 - Avaliagao Formadora e Transformadora - Sintese das Resposta

AVALIAGCAO FORMADORA E TRANSFORMADORA

PARTICIPANTES VALORACAO CONCEITO RES'?‘EZ)STAS AGRUPAMENTO
Continuamente. Evidéncias A 435
Claras. 899
DOCENTES + Varias Vezes Ou Ocasides. B 46.4 ’
Existem Evidéncias. ’
PAIS + As Vezes O
GESTORES S vezes Lu C 5,1
Ocasionalmente. 7.1
Nunca Ou Quase Nunca. D 2
EM BRANCO 3 3
Grafico 09: Avaliacao Formadora e
Transformadora
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De acordo com o grafico acima que traduz os dados das tabelas 34 e 35, 90%

dos entrevistados deram conceitos A e B, revelando a percepcdo que a escola
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pesquisada como detentora de processos avaliativos formadores e transformadores;

enquanto 7,1% atribuiram C e D e 3% nao responderam.

4.3.10. Valores Humanos

Para que possamos analisar se a categoria Valores Humanos esta
contemplada na proposta educacional da escola pesquisada, foi necessario partir

dos indicadores conforme a tabela 36 a seguir.

Tabela 36 — Valores Humanos — Indicadores

VALORES HUMANOS

1. Os alunos sdo motivados ao desenvolvimento da responsabilidade e da autossuperacao.
2. O bem estar e a felicidade sao valores institucionais presentes nos projetos.
3. A consciéncia do cuidado e manutencdo do meio ambiente estdo presentes no
planejamento e nas aulas.
4. Solidariedade, colaboragdo, ajuda, trabalho em equipe e harmonia sdo partes dos
conteudos.
5. Presenca de valores como justi¢a, igualdade, democracia, paz e verdade.
6. A escola auxilia 0 aluno a reconhecer-se como ser pessoal, social e organizativo.
7. A escola objetiva a sensibilidade, a competéncia afetivo-social e a ampliagdo da
consciéncia dos alunos.
8. A escola favorece a incluséo social e € atenta as necessidades educativas especiais.
9. Sao trabalhados com os alunos a ética ecoldgica e planetaria.
10. A aceitacao da pluralidade de crengas e valores espirituais faz parte do cotidiano da
escola.

Fonte: Suanno (2013, p. 238).

As tabelas abaixo mostram as respostas dadas pelos participantes da
pesquisa, pais de alunos, docentes e gestores, para esta categoria analitica. Na
primeira tabela temos os percentuais por populagdo. Na segunda, uma tabela
sintese, apresenta as respostas agrupadas para visualizagado do total das respostas
da pesquisa para esta categoria. Temos também um grafico que da uma viséo

ampla dos dados.




177

Tabela 37 - Valores Humanos - Respostas por Populagao (%)

VALORES HUMANOS

RESPOSTAS (% &
PARTICIPANTES POR POPULAéA%) CONCEITO VALORAGCAO
93 A Continuamente. Evidéncias Claras.
8 B VériEs thezesEOlg pcgsiées.
xistem Evidéncias.
DOCENTES 0 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
0 EM BRANCO
47 A Continuamente. Evidéncias Claras.
B Varias Vezes Ou Ocasioes.
PAIS 45 ] Existem Evidéncias.
5 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
2 D Nunca Ou Quase Nunca.
1 EM BRANCO
57 A Continuamente. Evidéncias Claras.
42 B Vérilezasl\/tezesE Q(LjJAOclasic")es.
xistem Evidéncias.
GESTORES 0 C As Vezes Ou Ocasionalmente.
0 D Nunca Ou Quase Nunca.
0 EM BRANCO

Tabela 38 - Valores Humanos - Sintese das Respostas

VALORES HUMANOS

PARTICIPANTES VALORAGAO CONCEITO | RESPOSTAS (%) | AGRUPAMENTO
Continuamente.
Evidéncias Claras. A 53,2
Varias Vezes Ou 92
DOCENTES + Ocasides. Existem B 38,8
PAIS + Evidéncias.
GESTORES As Vezes Ou
. C 4,6
Ocasionalmente. 6
Nunca Ou Quase Nunca. D 1,4
EM BRANCO 2 2
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Grafico 10: Valores Humanos
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Considerando-se os dados contidos nas tabelas e grafico, temos que 92%
dos participantes assinalaram indicadores convergentes aos conceitos A e B,
reconhecendo, desse modo, que a escola pesquisada promove acdes em que 0s
valores humanos sao contemplados. Os indicadores que expressam os conceitos C
e D, por seu turno, correspondem a apenas 6% das respostas e 2% nao

responderam.

4.4. PERFIL DOS ESTUDANTES DOS 6° AO 9° ANOS DO COLEGIO ADVENTISTA
DE ARAGUAINA: UMA ESCOLA COM CARACTERISTICAS CRIATIVAS

As entrevistas semi estruturadas foram aplicadas aos alunos, permitindo uma
participagao voluntaria, a partir do convite e explicagdo da atividade com objetivo de
avaliar a percepcao discente em relagdo a escola, sua vivéncia, relacionamento,
atividades e principalmente, perceber se a pratica pedagdgica da professora de
Lingua Portuguesa apresenta caracteristicas criativas.

Foram elaboradas questdes abertas, com possibilidade de ampliagao e outras
manifestagcbes espontaneas, em conjunto com o questionario originado do
intrumento VADECRIE de auto percepcao como docente criativo, criado pelo Prof.
Saturnino e adaptado pelo Prof. Jodo Suanno. Sendo assim, realizamos uma

adaptacdo com 30 questbes, com alteracdo no discurso da pessoa para 0s
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questionamentos dos alunos, cujas analises estardo expostas no préximo capitulo.
As questdes abertas, sobre a escola criativa, seguiram um roteiro basico visando a
uma aproximagao maior, ao mesmo tempo em que priorizamos a liberdade de
expressao dos estudantes.

As entrevistas com os alunos do 6° ao 9° ano ocorreram no dia 19 de junho
de 2015, quando foram entregue notas e relatérios bimestrais. Como ja estavamos
em sala de aula ha 04 meses, estendemos o convite para todos os discentes. No dia
compareceram 32 alunos, mas os que participaram foram 03 do 6° A, 02 do 6° B, 05
do 7°, 8° e 9° anos. Para um efetivo anonimato dos estudantes colaboradores da
pesquisa, optamos para identificagdo uma nomenclatura abreviada com letras e
numeros, dependendo do ano que os mesmos estdo cursando.

% Sexto ano: A1-6° A; A2-6° A; A3-6° B; A4-6° A; A5-6° B.

< Sétimo ano: A1-7° A; A2-7° B; A3-7° B; A4-7° B; A5-7° B.

% Oitavo ano: A1-82 A; A2-8° A; A3-8° A; A4-8° A; A5-8° A.
« Nono ano: A1-9° A; A2-9° A; A3-9° A; A4-9° A; A5-9° A.

A partir das falas e organizagéo do grupo que iniciou com 32 alunos e apdés as
palavras iniciais, 12 pediram licenga porque ndo gostariam mais de participar.
Ficamos, entdo, com 20 alunos e em circulo conduzimos enfim a atividade. Das
questdes levantadas, percebemos que 06 destacaram, no transcorrer de suas falas,
a percepcao deles no contexto escolar, seu relacionamento, vivéncia e visdo da
escola para a vida. Apés uma calorosa discussio, cada aluno recebeu uma folha e
elaborou seu posicionamento respondendo as perguntas do questionario, quando
reapresentamos a proposta da pesquisa em linhas gerais e o roteiro seguiu com 0s

questionamentos conforme os excertos a seguir.

Excerto 1. Vocé gosta de estudar no Colégio Adventista? Por qué?

A1-6° A: Sim, porque aqui na escola tem coisas criativas, tem duas aulas de educacao fisica e eles
leva para parques.

A2-6° A: Sim. Pois os professores s&o legais e ensinam muito bem.
A3-6° B: Mais ou menos, agora tem muitas regras.
A4-6° A: Sim, pois as pessoas que trabalham la tratam a gente bem e também nos agudam e etc.

A5-6° B: Sim, por que alem de a escola ser religiosa e isto e bom a educagao que eles nos dao e
muito bom.

A1-7° A: Sim, eu gosto, pois aqui ndés passa um sentimento de seguranga, de respeito, os
monitores sao gentis, educados etc. mas muitas vezes é chato pois pegam muito no pé em relagéo
as regras.
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A2-7° B: Nao, pois ouve varias alteragdes na escola.
A3-7° B: Sim, pois ele encina os valores da vida alem do conteudo.
A4-7° B: Sim. Eles ensinam a ter uma religido, a ser cristdo e varias outras coisas.

A5-7° B: Sim. Porque eu estudo aqui ha 08 anos e ndo me vejo estudando em outro colégio, Ele
ensina além das matérias, o carater.

A1-8° A: Mais ou menos, porque sdo muitas regras ai fica muito chato os adventistas ndo podem
usar assim joias tipo eu concordo em nao usar coisas muito valiozas tipo ouro mais que ja que é
por igualdade social porque ndo pode entrar de joias mais entro com bolca que custa mais de 2,00
R$.

A2-8° A: Sim, pois o0 método de ensino é muito bom, as aulas sao boas, diferentes os professores
séo legais, sabem falar em uma linguagem para que todos possa entender.

A3-8° A: Mais ou menos pois a escola tende a ensinar de um jeito bem porem algumas vezes
tende a ser rigida.

A4-8° A: Sim, pois e um colégio bastante conceituado e também toma por base os aspectos
cristdes.

A5-8° A: Sim, pois é o primeiro colégio que eu estudo com um ensino diferente, € mais educativo,
mais prazeroso e mais religioso e também tem coisas legais no colégio.

A1-9° A: Sim porque tem uma excelente equipe pedagdgica que sempre faz o possivel para nos
entender e ensinar de forma objetiva, clara e dindmica.

A2-9° A: Sim, porque é uma escola que possui principios biblicos, onde os coordenadores,
professores e etc. se dedicam atenciosamente para o aluno cresga com uma capacidade maior e
varios outros atributos que me fazem a gostar dessa escola.

A3-9° A: Sim. Pois além de ensinar conteldos ensina sobre Deus.

A4-9° A: Sim e n&o. De fato € um colégio que se importa bastante com o seu aluno, porém essa
preocupagao se torna excessiva em certo ponto, como uso de joias, cabelo penteado, entre outras
coisas. A escola devia se preocupar com o que o aluno &, e nao com o que ele usa, afinal, ndo
estamos mais no século XX...

A5-9° A: Sim, pois no Colégio Adventista, a base cristd ajuda aos alunos a terem um convivio
melhor um com o outro e para a maioria dos professores serem mais que professores para alunos.
O Colégio realmente quer auxiliar seus alunos e quer saber das dificuldades, para orar em favor de
seus alunos.

Excerto 2. O que o colégio faz que vocé mais gosta?

A1-6° A: Quando tem inter classe.

A2-6° A: As feiras de ciéncias, gincana, passeios, dentre outros.

A3-6° B: As gencanas, as feiras de ciéncias, os passeios € sempre muito legal.

A4-6° A: As interclasses que é muito legal e também a feira de ciéncias que tem todos os anos.

A5-6° B: Ele faz que nds gostemos mais de estudar as matérias eles, os professores nés ajudam
na hora de tristesa ou coisa ruim.

A1-7° A: Pregam o amor a Deus nos motivam ajudar ao préximo, as gencanas, a feira, as
capelas.

A2-7° B: O interclasse.

A3-7° B: A capela.

A4-7° B: Quando vem algum feriado e eles acrescentam recesso.
A5-7° B: Insistir na educagéao espiritual, em principios etc.

A1-8° A: Ele tem muitos feriados tem muitos passeios que eu gosto muito pque ele deixa dias pra
descancar.
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A2-8° A: As aulas de educacgéo fisica, a capela entre outros.

A3-8° A: Ele geralmente tenta fazer coisas diferentes, eventos diferentes como: A gencana, A
feira, entre outros.

A4-8° A: O que eu mais gosto no colégio € a meditagdo pois a partir dela eu tiro ligbes para
minha vida.

A5-8° A: Cantar na capela.
A1-9° A: Procura nos capacitar com valores de amor ao proximo, solidariedade, unido e outros.

A2-9° A: Ele faz gincanas, feiras, passeios que apesar de tudo nos ensinam ter amor ao proximo
€ mais amizades além de ensinar principios fundamentais para nossa vida.

A3-9° A: Aulas praticas e diferentes com a maioria dos professores.
A4-9° A: Gincanas, feira de ciéncias.

A5-9° A: A capela, para muitos é dificil adorar a Deus na escola mas como o Colégio Adventista é
baseado na religiao crista, ajuda; para que alunos tenham a possibilidade de adorar a Deus,
nosso Senhor e Salvador.

Excerto 3. O que essa escola tem de diferente das outras escolas?

A1-6° A: Educacao, Respeito e a ingiene é 6timo.
A2-6° A: Essa escola ensina varias coisas da biblia.
A3-6° B: As atitudes, porque aqui eles ajudam mais.

A4-6° A: O jeito das pessoas tratarem os alunos na Escola Adventista é diferenciada e também a
questao das religides que eles falam muito de Deus e isso € bom por isso o nome Colégio
Adventista de Araguaina.

A5-6° B: Que a escola adventista e uma escola religiosa que ensina sobre o ser mais preciosa do
mundo que e deus, e isto que eu gosto.

A1-7° A: O ensino, pregam Deus, as regras etc. as exigéncias.

A2-7° B: O aprendizado dessa escola e evoluido. E melhor que as outras os professores pegam
no per mesmo.

A3-7° B: Além do conteldo a escola nos ajuda a ser pessoas boas.
A4-7° B: A preocupacéo que eles tem com os alunos s&o super diferentes das outras escolas.

A5-7° B: Nao permite certos atos, é rigido quando é necessario e acolhe quando é preciso, aqui
todo mundo é uma familia.

A1-8° A: Ela é uma escola muito religiosa i eu acho que é a Unica aqui com isso! Porque eu ja
ouvi falar que a maioria nao faz isso! E também regras desnecessarias.

A2-8° A: A norma de trabalhar com o aluno.

A3-8° A: Como foi dito na minha ultima resposta a escola tenta fazer eventos diferentes porem o
que a muda seria a sua religido, que algumas vezes é rigida.

A4-8° A: Ela se baseia no aspecto cristdo como muitas poucas escolas.

A5-8° A: O ensino que é muito diferente das outras escolas a disciplina que € bem rigido que é
uma coisa muito bom, porque ensina a nds preparar para a vida.

A1-9° A: Ela busca mostrar a vida de forma educativa e pratica. Nas aulas aprendemos os
conteudos de forma clara e assim melhora o conhecimento. Os professores falam exemplos de
fatos que tem a ver com o conteudo deixando a matéria mais pratica. A escola também ensina
valores todos os dias capacitado os alunos.

A2-9° A: Tem os principios de ensinamentos biblicos, que nos garantem a ter fé no criador e
esperanga de um mundo melhor.
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A3-9° A: nessa escola falam muito de Deus.

A4-9° A: Ela é bem rigida em todos os aspectos, do que demanda rigidez até os completamente
inuteis.

A5-9° A: Sua base em Cristo, e que eles nao tentam forgar em cima do aluno a religido
Adventista.

Excerto 4. Vocé pratica fora da escola as coisas que vocé aprende dentro da escola?

A1-6° A: Sim, como nao jogar lixo no chéo.

A2-6° A: Sim, eu aprendo a respeitar os meus pais.

A3-6° B: Sim, com certeza.

A4-6° A: Sim as vezes vamos mas nao € habitualmente que vamos.

A5-6° B: Sim por que e o certo por que a escola ensina o aprender de todos e la fora devemos
fazer que as pessoas fagam o mesmo.

A1-7° A: Muitas vezes sim, sempre procuro ajudar sendo gentil.

A2-7° B: Nao. Pois la fora é tipo um outro mundo, ou seja 0 que eu aprendo na rua eu nao trago
para a escola.

A3-7° B: Sim.

A4-7° B: Nao.

A5-7° B: Sim.

A1-8° A: Aqui nessa Escola ndo saimos muito. Sim aqui eu aprendo,eu pratico |a foral
A2-8° A: Sim, pois é sempre bom pratica o que aprendemos.

A3-8° A: Algumas vezes.

A4-8° A: Sim, um exemplo é o respeito ao proximo.

A5-8° A: Sim, como amor o prosimo, falar com deus, ser mais cuidadoso, ser responsavel com a
vida e muitas coisas boas.

A1-9° A: Sim. Eu procuro mostrar habitualmente tanto o lado do conhecimento como o lado do
cidadéo.

A2-9° A: Sim, pois na escola eu sou uma pessoa respeitosa com todos.
A3-9° A: Sim.
A4-9° A: Algumas coisas sim, certos valores morais.

A5-9° A: Sim, as vezes cito o que os professores falam na minha igreja, coisas que me ajudaram
de alguma forma.

Excerto 5. O que vocé aprende em relagdo ao meio ambiente na escola? Explique

A1-6° A: Que nao pode jogar lixo no chao, nos rios e proteger o meio ambiente.

A2-6° A: Para ndo queimar matas, jogar lixo no chao, etc.

A3-6° B: Sobre o bem da natureza. O certo € o errado.

A4-6° A: Agente fala muito na questao da falta de agua no mundo a gente se preocupa.

A5-6° B: Que ndo devemos jogar o lixo na rua pois isto € muito feio por que se ndo o meio ambiente
ele fica poluido e ruim, ensina a ndo deixar a tornera aberta para ndo gastar agua e etc.
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A1-7° A: Devemos valorizar o que Deus deixou, passam na capela videos etc.

A2-7° B: N&o jogar lixo no chao manter o patio limpo e etc.

A3-7° B: Que devemos preserva-lo, pois € muito importante.

A4-7° B: A ter mais respeito com o que temos, a preservar enquanto ainda temos a oportunidade.

A5-7° B: Devemos respeitar e cuidar porque se ndo um dia vai acabar. Frequentemente aqui
acontece palestras sobre conscientizagao.

A1-8° A: Varias coisas mais eu acho au invez de aprender podemos sair mais da sala de aula e ter
aprendizado com o meio ambiente pessoalmente.

A2-8° A: Para cuidar, ndo jogar lixo na rua, ter a consciéncia em que a gente cuidando agora vai ser
melhor para o nosso futuro.

A3-8° A: Aprendemos a preserva-lo pois € um bem feito por Deus com perfeigdes. Eis alguns
exemplos e projeto que sera feito em junho onde cada pessoa recebe uma muda de arvore ou na
ocasiao onde os alunos recebem sementes para plantar em casa.

A4-8° A: N6s aprendemos que devemos cuidar do planeta pois € nele que nossas geragoes futuras
viveram.

A5-8° A: Muitas coisas. Como preservar a natureza, economizar agua e entre outras coisas.

A1-9° A: Muitas coisas, temos diversos projetos de conscientizagdo do meio ambiente, feiras,
trabalhos e outros.

A2-9° A: N6s fazemos gincanas de varios temas, mas nesse ano foi salde, aprendemos que 0 meio
ambiente deve ser preservado pois e ele que nos mantém vivo pelo que contém na natureza Ex:
agua, ar, luz solar isso tudo que contem no meio ambiente nds garante uma vida melhor.

A3-9° A: Que devemos cuida-lo e respeita-lo.
A4-9° A: Individualmente nada.

A5-9° A: Que devemos preservar o meios ambiente e que de certa forma € o nosso lar, alem de
simplesmente ser o dever de cada pessoa cuidar daquilo que tem. Nao devemos jogar lixo em
qualquer lugar que nao seja o lixeiro.

Excerto 6. Elabore uma frase que demonstre seu sentimento sobre a Escola

Adventista

A1-6° A: A escola é legal.

A2-6° A: Eu sempre estudei nessa querida escola.

A3-6° B: A escola é legal mais precisam melhorar sei que no futuro ela vai alcangar.
A4-6° A: “A Escola Adventista de Araguaina ensina muito a nos alunos”.

A5-6° B: Que a escola ADVENTISTA e uma escola 6tima e que eles nos ajudam a estudar, e a
escola tem muitos funcionarios muito legais, e pegam no nosso pé quando estamos errados.

A1-7° A: Depois que entrei nessa instituigdo, digamos que minha vida mudou, sou mais paciente,
educada e me aproxime mais de Deus.

A2-7° B: A escola adventista, ela € uma escola que fala sobre as coisas deus o aprendizado e 6timo
e eu recomendo vem estudar aqui.

A3-7° B: Ela é importante para nés.
A4-7° B: A educacéo adventista formando cidaddes de destaque.

A5-7° B: Melhor escola da cidade ndo tem outra igual, sé acho que deveria melhorar pouco na
professora de portugués, mas em geral é étima e indico pra todo mundo.

A1-8° A: Educando e cuidando das vidas das pessoas e mudando a vida delas pra geragoes.
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A2-8° A: Tudo o que temos e vivemos depende da nossa querida escola.

A3-8° A: A Escola Adventista € uma escola diferente pelo fato do bom ensino porém é rigida quanto
a religido.
A4-8° A: A escola adventista é paz e harmonia.

A5-8° A: Bom o que eu tenho para falar dessa escola sdo muitos elogios, pois € uma das 1?2 escolas
que eu estudo e 12 a me apaixonar pela escola, os professores sdo caumos, sao esemplares muitas
outras coisas boas, mais ndo dar para descrever, se eu fosse falar, sobre tudo de bom que tem na
escola nem daria 5 folhas s6 de elogios e coisas boas.

A1-9° A: E uma realizagdo porque através dela e de mim vou conseguir realizar meus sonhos.

A2-9° A: A Escola Adventista € uma que contém principios que nao sé ajudam os componentes da
escola, mas também os seus filhos, pois a disciplina dessa escola e bem favoravel a todos.

A3-9° A: SEM RESPOSTA

A4-9° A: A Escola Adventista € uma instituicdo que ajuda a formar cidaddos melhores, porém
deveria ter cuidado para ndo formar cidadaos mecanizados, que sé obedecem e ndo pensam.

A5-9° A: E uma escola boa, tém seus defeitos como todos os outros colégios mas tenta melhorar
esses defeitos.

4.4.1. Consideragodes das falas e evidéncias na Escola

No contexto geral da instituicdo, percebemos a satisfacdo dos alunos em
frequentar uma escola que estabelece contato com os professores e os projetos,
principalmente na relagdo de ensino e da aprendizagem pautados no Projeto
Pedagogico do Colégio Adventista e nas agdes de salas de aula, assim como nas
atuacodes dos professores, coordenadores e direcao.

Vale ressaltar que os questionamentos trabalhados com os alunos nao foram
na nomenclatura e disposicdo das dez categorias propostas pelo instrumento
VADECRIE, porque ja no inicio o aluno A3-9° A se posicionou: “Professora, se vocé
for dar aquele questionario da minha mae, eu néo dbé conta de responder, tem muita
coisa que nem sei o que €”. Com isso, podemos perceber que a atividade proposta
trabalhou com questdes a respeito dos indicios da proposta da escola criativa, mas
respeitando a maturidade, o nivel de entendimento dos alunos e principalmente a
liberdade de expressao de cada um. Para que tivéssemos efetivamente a analise do
posicionamento dos alunos em relagdo ao corpo educativo da escola, percebendo,
ou nao, em suas acgdes, caracteristicas, ou ndo, de uma escola criativa.

Nessa perspectiva, as respostas dos alunos deixam transparecer uma
evidente motivacdo no que diz respeito a forma como a escola conduz o ensino,

promovendo uma aprendizagem ndo somente intelectual, mas formando pessoas
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para a vida, mediante um curriculo que prioriza uma formacdo holistica e
autopoiética (MATURANA E VARELA, 1995).

Segundo Suanno (2013), tal motivagdo é impulsionada por principios valores
a acoes resultantes de uma lideranga estimulante e criativa, que o corpo educativo
da escola exerce no dia-a-dia da vida escolar presentes com veemeéncia nas praticas
pedagdgicas dos professores. Ademais, essa performance da lideranga escolar é
também percebida em relagéo a Diregédo que se esforgca para que exista uma gestéo
dialogica, participativa e colaboradora, acionando e integrando um trabalho realizado
inter e transdisciplinarmente, coadunando agdes docentes e administrativa, tendo
como meta o alunos e suas expectativas, em prol de uma educacao escolar que tem
como foco o ensino e a aprendizagem de todos que la chegam, transformando seres
inacabados (FREIRE, 1997), em cidadéos planetarios, conscientes de sua atuagao
como forma de transformar o mundo.

Referindo-se especificamente acerca do papel exercido pelo corpo educativo
da escola, notadamente os professores e o0s gestores, incluindo diretoria e
coordenacao, destacamos algumas falas nos excertos anteriormente destacados,
que traduzem a percep¢ao de indicadores para uma escola criativa, através uma
lideranca estimulante e criativa, pautada no respeito e na interacdo entre a
instituicao escolar e os estudantes que la buscam uma formacédo que va além do
utilitarismo, formando-os para a vida.

Nesse sentido, o estudante A4-6°A destaca que um diferencial da Escola
Adventista de Araguaina em relagdo as demais escolas € “O jeito das pessoas
tratarem [...] é diferenciada e também a questao das religides que eles falam muito
de Deus [...]. Ja o aluno A2-7°B considera que “O aprendizado dessa escola e
evoluido. E melhor que as outras os professores pegam no per mesmo”. Para A4-
7°B, “A preocupacdo que eles tem com os alunos sao super diferentes das outras
escolas”. No entendimento de A5-6° B, “a escola ADVENTISTA e uma escola 6tima
e que eles nos ajudam a estudar, e a escola tem muitos funcionarios muito legais, e
pegam no nosso pé quando estamos errados”. Segundo A5-7°B, um ponto positivo
da escola é que esta “Nao permite certos atos, € rigido quando € necessario e
acolhe quando é preciso, aqui todo mundo € uma familia.

Como podemos perceber, os estudantes entendem que o fato de a escola,
bem como seus professores e demais funcionarios terem uma metodologia de

ensino que vai além dos conteudos programaticos, tais como “disciplina”, “pegar no
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pé€”, mas acolher quando necessarios fazem com que eles sintam-se em familia, pois
sao valorizados pela instituicdo escolar.

Essa pratica traduz o primeiro, oitavo e décimo indicador de uma lideranca
estimulante e criativa, metodologia e estratégias criativas e valores humanos, ou
seja, “As pessoas sdo valorizadas dentro da escola”, o que é muito bem visto pelos
estudantes, que recebem uma formacgao para a vida, conforme a fala de A5-8°A, ao
afirmar que “O ensino que é muito diferente das outras escolas a disciplina que é
bem rigido que € uma coisa muito bom, porque ensina a nds preparar para a vida”.

Reforcando tal afirmacdo, a estudante A1-9°A entende que a escola “[...]
busca mostrar a vida de forma educativa e pratica. Nas aulas aprendemos os
conteudos de forma clara e assim melhora o conhecimento [...] Os professores falam
exemplos de fatos que tem a ver com o conteudo deixando a matéria mais pratica. A
escola também ensina valores todos os dias capacitado os alunos”. Na visdo de A5-
8° A, “[...] o que eu tenho para falar dessa escola sdo muitos elogios, pois € uma das
12 escolas que eu estudo e 12 a me apaixonar pela escola, os professores sao
caumos, sao esemplares muitas outras coisas boas, mais ndo dar para descrever,
se eu fosse falar, sobre tudo de bom que tem na escola nem daria 5 folhas s6 de
elogios e coisas boas”. Evidenciamos nessas falas o indicador de professorado
criativo e visdo transdisciplinar e transformadora.

Na perspectiva dos estudantes, os indicios das caracteristicas da escola
criativa sdo claros. Ao se sentirem acolhidos num espaco onde eles buscam formas
de enfrentamento das vicissitudes de suas vidas, considerando que o contexto social
e cultural em que se inserem esta cada vez mais insustentavel, tanto do ponto de
vista ecoldégico quanto emocional e ético, ao serem contemplados na escola como
pessoas que tem um futuro a ser construido, e que este futuro encontra na escola
uma possivel concretizacdo, faz com que esses adolescentes vislumbrem uma
situacdo mais confortavel no futuro, e o Colégio Adventista de Araguaina tem um
papel primordial a cumprir.

Com efeito, a incidéncia, em destaque, de uma lideranca estimulante e
criativa na escola favorece ndao somente o desempenho satisfatorio que promove um
crescimento qualitativo da instituicdo, mas também o crescimento intelectual e
humano das pessoas que dela fazem parte. Ademais, dentre os atributos para que a
escola seja avaliada em seu corpo educativo como detentora de uma lideranga

estimulante e criativa, encontra em Menchén Bellon (2012) as evidéncias
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necessarias, quais sejam: inovagdo, complexidade, comunicagdo, incerteza,
desaprendizagem e aspectos axiolégicos indiscutiveis.

Menchén Bellén (2012) destaca varios principios de uma lideranga criativa,
sendo eles: inovacdo, independéncia, incerteza, complexidade, comunicagao
reticular, desaprendizagem e axiologia. Na visdo de Suanno (2013), uma liderancga
estimulante e criativa se faz presente no dialogo coletivo sobre os objetivos tragados,
no estilo inovador, no compartilhar de informagdes que serdao transformadas em
conhecimento; na geragdo de clima favoravel a aprendizagem, na promog¢ao do
crescimento das pessoas, visando ao aproveitar do que de melhor existe de cada
uma delas, na gestdo dos recursos de forma consciente e responsavel e na atitude
de auto-organizagédo permanente.

Podemos perceber ja de inicio da atividade que através da pergunta,” Vocé
gosta de estudar na Escola Adventista...”, ficou bastante claro que os alunos
percebem claramente os objetivos da escola, existe um sentimento de que o
trabalho da escola é cooperativo, o aluno sente-se participante e situado na escola;
a figura dos dirigentes e professores revelam, apesar dos limites e exigéncias, a

manutencio da relagao interpessoal saudavel e cooperativa.

Dos vinte alunos, dezessete apontaram positivamente e trés apontam o
seguinte: Para o aluno A3-6° B “Mais ou menos, agora tem muitas regras”; A1-8° A
“‘Mais ou menos, porque sdo muitas regras...” e A2-7° B “Nao, pois houve varias
alteracdes na escola”.

De acordo com o aluno A4-6°A uma das caracteristicas que a escola tem em
relacdo a formacdo humana e de diferente reside no fato de que “[...] as pessoas
que trabalham la tratam a gente bem e também nos agudam...; para o aluno A3-7°B,
a escola “[...] encina os valores da vida alem do conteudo; na concepgao do
estudante A3-7°B, “Além do conteudo a escola nos ajuda a ser pessoas boa”; na
visdo do estudante A5-8°A, “O ensino que é muito diferente das outras escolas a
disciplina que € bem rigido que é uma coisa muito bom, porque ensina a nos
preparar para a vida”; segundo A2-6°A, a partir dos ensinamentos da escola “[...] eu
aprendo a respeitar os meus pais, e para o aluno A4-8°A, a escola nos da como
exemplo “[...] o respeito ao préximo”.Percebemos claramente os indicios dos valores

humanos bem evidentes.
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Respeito, cuidado, e um forte senso de alteridade é o que marca a fala dos
estudantes ao se dirigirem a escola, fonte de formacdo e emancipagdo humana.
Para esses estudantes os valores humanos expressos nas atitudes de professores e
demais integrantes do corpo educativo da instituicdo, tem um substancial valor em
relacdo a formacdo para a vida, presente nos conteudos atitudinais expressos
mediante ag¢des catalizadoras que convergem para uma educagdo planetaria,
transdisciplinar e ecoformativa.

De acordo com o aluno A3-8°A uma das caracteristicas que a escola tem de
diferente esta no fato de que “[...] fazer coisas diferentes, eventos diferentes como: A
gencana, A feira, entre outros; para o aluno A1-9°A, a escola “[...], temos diversos
projetos de conscientizacdo do meio ambiente, feiras, trabalhos e outros; para o
aluno A2-9°A"[...],N6s fazemos gincanas de varios temas, mas nesse ano foi saude,
aprendemos que 0 meio ambiente deve ser preservado pois e ele que nos mantém
vivo pelo que contém na natureza Ex: agua, ar, luz solar isso tudo que contem no
meio ambiente nés garante uma vida melhor.

Os alunos em suas falas revelam indicios da cultura inovadora na escola, do
espirito empreendedor e da visao transformadora, despertando os valores éticos,
morais e a relacdo com temas do meio ambiente. Isso se evidencia também a partir
do contato e satisfagdo que esses tém com os professores e 0s projetos propostos,
em sala de aula ou fora da escola, com as acdes e atividades que passam pelos 0s
processos de ensino e de aprendizagem pautados na Pedagogia Adventista e na
criatividade dos professores, da diregdo e das coordenagdes, através dos projetos
desenvolvidos.

Seguem os projetos mais mencionados pelos alunos:

+ A "Semana da Cortesia” (realizada na primeira semana de aula), com o
objetivo de ensinar aos nossos alunos o respeito ao proximo, que ser
cortés é uma qualidade acessivel para todos;

« A “Semana da Biblia". Um momento que os alunos se familiarizam com a
biblia;

< A Semana do Meio Ambiente. (Ocorre na 1% semana de junho).
Acontece uma semana de palestras sobre o tema e no final sempre
saimos para as ruas a fim de mostrarmos para a populagdo sobre a
importancia de cuidar do meio ambiente que esse é um dever de todos.

Fazemos isso entregando material, com faixas, banners e outros;
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+ A Feira de Leitura FLIC, com objetivo de leitura como ferramenta de
aprendizagem dos alunos. E no final teremos a FLIC, que sera um
momento de cada turma mostrar o que foi trabalhado em sala;

+ Quebrando o Siléncio (ocorre na 22 semana de margo) é um projeto
educativo e de prevengao contra o abuso e a violéncia doméstica
promovido, com os objetivos do projeto sdo: conscientizar a populagédo em
geral, em particular as criangas, mulheres e idosos sobre a importancia de
por um basta a violéncia, através do ensino de regras simples e eficazes
de prevencao e sobrevivéncia ao abuso; Orientar as familias, pais e filhos,
educadores e alunos sobre o assunto, levando esclarecimento quanto a
seus direitos e alertando quanto a necessidade de quebrar o siléncio e
buscar junto aos 6rgdos competentes o apoio necessario;

« Viva Saudavel, Viva Feliz: (ocorre o ano todo), € um projeto
que incentiva a comunidade escolar a mudanca de habitos alimentares,
fisicos e mental. Ao longo do ano foram realizadas as seguintes
atividades: Realizar capelas com os temas pertinentes ao més, elaborar
banners e camisetas para a divulgagdo do projeto, realizar caminhadas
para entrega de agua e do livro missionario do ano que fala sobre o tema,
estimular o uso de agua diariamente.

Nesse sentido, evidenciamos, através das falas dos estudantes, uma
coeréncia entre as atividades educativas, integrando pensamento, emogéo e agéo
com valores explicitos de socio afetividades, de liberdade, convivéncia,
solidariedade, respeito ao meio-ambiente e cidadania.

Ademais, percebemos, também com maior relevancia, uma coeréncia que se
coaduna com o proposto pelo VADECRIE, reconhecendo a presenca de referéncias
no nivel tedérico de uma consciéncia com indicios e caracteristicas de criatividade,
tais como visdo, missao, cultura e valor, assim traduzidos na Lideranga Estimulante
e Criativa, Cultura Inovadora, na Criatividade como Valor, no Espirito Empreendedor,
na Visdo Transdisciplinar do Projeto Educativo e Valores Humanos, Sociais e
Ecoldgicos, caracterizadas no dinamismo e na variedade de projetos desenvolvidos
e praticas pedagdgicas no contexto escolar através de um Curriculo Polivalente,
aplicando uma didatica de ensino pautada em Metodologia e Estratégia Criativa
aliada a um processo de Avaliacdo Transformadora, ndo deixando de respeitar, o

individual, o coletivo, as diferencas e ressaltando, assim, os Valores Humanos.
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No final da atividade, os alunos se expressaram em relagdo a algumas
criticas, mas ndo quiseram escrever, apenas falar. Dentre os varios pontos positivos
ja ressaltados, destacamos os pontos criticados.

« Ficar na sala no intervalo, quando desobedece;

« Tarefa todos os dias, até na sexta-feira;

« Nao ter mais aula de informatica e educacéo fisica;

«» Nao liberar o uso do celular durante as aulas;

«» Nao deveria ter aula dupla, principalmente de matematica;
« Nao liberar venda de lanche frito na cantina;

« Nao ter aula nos dias das provas escritas.

Por fim e por meio desta etapa da investigagdo realizada no Colégio
Adventista de Araguaina, tendo como participantes os alunos, os pais de alunos, os
docentes e a gestdo, e com os dados levantados por meio de observagdes,
entrevistas e questionarios, analise documental escolar e das atividades realizadas
com os alunos e participacdo dos eventos escolares, € possivel observar que o
Colégio Adventista de Araguaina apresenta caracteristicas e indicios de criatividade
segundo os parametros das Redes Internacional de Escolas Criativas - RIEC.

Diante disso, o Colégio Adventista de Araguaina tem buscado desenvolver
valores de um bem estar social tanto para si como para todo seu entorno, através de
seu cenario educacional e suas praticas inovadoras no seu dia a dia.Vale ressaltar
que em todos os parametros analisados e discutidos, a criatividade esteve no foco
de um olhar diferenciado na visdo complexa, transdisciplinar e ecoformadora do
contexto escolar.

A escola investigada apresenta marcas fortes de um planejamento harménico,
numa sequéncia regular e perceptivel de todas as atividades pedagdgicas,com um
sentimento de satisfagdo da comunidade escolar, principalmente dos docentes e
discentes que nao podem ser confundidas simplismente como uma escola criativa
na sua totalidade, mas apresenta caracteristicas e marcas de criatividade com
possibilidades de ser ainda potencializadas, proporcionando, assim, a escola uma
formacdo para além de seu espaco, para a vida, para os enfrentamentos;
interigando-se aos diferentes valores sociais, morais, pessoais, culturais e

ambientais os protagonistas de sua prépria apredizagem.
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4.5. CONSIDERACOES DO CAPITULO

Neste capitulo apresentamos discursiva e analiticamente os resultados da
pesquisa em relacdo aos questionarios aplicados ao corpo educativo da escola, aos
pais dos alunos e aos estudantes. No capitulo seguinte trazemos a Tese que
defendemos, quando retomamos alguns dados da pesquisa em relagdo a pratica

pedagodgica da professora de Lingua Portuguesa.



192

CAPITULO V
ANALISE E DISCUSSAO Il: CONTRIBUIGOES DA ESCOLA CRIATIVA E DA
ECOFORMAGAO PARA UMA PRATICA PEDAGOGICA TRANSDISCIPLINAR - O
LETRAMENTO DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA EM PERSPECTIVA

5.1. CONSIDERACOES INICIAIS

A pesquisa versa acerca de uma Educacdo que, em consonancia com 0O
pensamento da Complexidade, a Inter e a Transdisciplinaridade, bem como os
Novos Estudos do Letramento, possibilita identificar as contribuicbes da Escola
Criativa e da Ecoformagao para uma pratica pedagogica capaz de formar pessoas
para uma vida plena.

O obijetivo & perceber se ha praticas ecoformadoras no Colégio Adventista de
Araguaina e suas contribuicdes as contribuicbes para uma pratica pedagdgica

transdisciplinar do Professor de Lingua Portuguesa.

5.2. PERFIL DA PROFESSORA

A professora participante de nossa pesquisa leciona a disciplina de Lingua
Portuguesa trabalhando com turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, turno
matutino, e seus respectivos alunos. No momento da pesquisa, encontravam-se
regularmente matriculados nos anos (6°A-31), (6°B-24), (7°A-36), (8°A-36) e (9°A-
38), no primeiro semestre de 2015, totalizando 165 estudantes. Na fase de
levantamento diagndstico, participaram, por meio de aplicagdo do questionario
originado do instrumento VADECRIE, a vice direcdo, dois coordenadores
pedagodgicos e os professores da 22 fase do ensino fundamental. E os alunos
participaram respondendo um questionario semiestruturado sobre a percepcédo do
docente criativo em relagéo a professora de Lingua Portuguesa, conforme o capitulo
IV dessa tese.

A professora Adriana®, no ano de 2015 tinha 36 anos, é casada e tem dois
filhos. Ela trabalha desde o ano de 2000. Mas s6 comegou a lecionar em 2005,

portanto possui dez anos de experiéncia. Inicialmente exerceu a funcdo de auxiliar

* Este € um nome ficticio visando a preservar a identidade da professora.
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de sala de aula, periodo em que teve as primeiras experiéncias como educadora,
entdo “acabei gostando e resolvi ser professora”, diz ela. A professora esta
lecionando no Colégio Adventista de Araguaina desde 2010, portanto no momento
da entrevista acumulava cinco anos de trabalho nesse estabelecimento de ensino.

A professora é graduada em Letras Portugués-Inglés pela Universidade
Federal do Tocantins UFT. No tocante a sua pratica docente, ela afirmou que

sempre lecionou a disciplina de Lingua Portuguesa.

5.3. DA ESCOLA CRIATIVA AO LETRAMENTO DA PROFESSORA: POR UMA
PRATICA PEDAGOGICA TRANSDISCIPLINAR NO ENSINO DE PORTUGUES
PROMOTORA DE UM LETRAMENTO IDEOLOGICO

Para que possamos identificar as contribuicbes da Escola Criativa e da
Ecoformacgéo para uma Pratica Pedagdgica Transdisciplinar do Professor de Lingua
Portuguesa apresentamos, inicialmente, os resultados da pesquisa em relagdo ao
Letramento de uma professora a partir da revelagdo que os dados nos
proporcionaram, mediante aplicagdo do questionario originado do instrumento
VADECRIE.

Reiteramos que nossa pesquisa se efetivou a partir de procedimentos que
aglutinaram aspectos qualitativos e quantitativos, considerando os aportes teoéricos
do Estudo de Caso realizados no Colégio Adventista de Araguaina Tocantins. Aqui
relatamos, discutimos e analisamos o que percebemos quando observados aulas de
Portugués de uma professora. O intuito foi perceber como a docente desenvolve sua
aula, notadamente no que diz respeito as praticas de Letramento Académico,
envolvendo atividades de leitura, escrita e produgcao de texto.

Segundo Street (2007), o letramento promovido na escola, isto é, o
Letramento Académico ou Escolar € do tipo autbnomo, e se realiza a partir das
atividades do professor. Para Bortoni-Ricardo (2008), o Letramento do Professor se
configura como um aspecto primordial para que o ensino de Lingua Portuguesa seja
eficaz o suficiente, para que os alunos apreendam e se apoderem das teorias e
consigam praticar um letramento ideoldgico que, de acordo com Street (2014), € um
letramento critico, situado e local, que possibilita desvendar intengdes, ideologias e
empoderamento, indo muito além da conotagdo dicotdbmica das praticas do

letramento autbnomo, que se realizam desconsiderando o contexto sociocultural.
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Os dados aqui apresentados foram gerados mediante a observagao durante
das aulas, quando também analisamos textos de livros didaticos nas atividades
propostas pela professora, identificando praticas de letramento desenvolvidas com
os alunos. A intencéo foi identificar, na didatica da professora, como sao trabalhados
0os géneros textuais, percebendo-os como aporte para praticas de letramento
capazes de desenvolver nos alunos acgdes discursivas nos diferentes dominios de
suas praticas académicas e sociais.

Segundo Almeida (2015) o letramento, ao se constituir como um tratado,
estabelece um acordo entre pessoas e contexto, numa dialética que tende para
aperfeicoamento das relagbes intersubjetivas. Sendo assim, ao analisarmos as
atividades da professora participante da pesquisa, levamos em conta sua
subjetividade, e pudemos perceber que o letramento se revela como uma atividade
permeada de conotagdes intersubjetivas, incorporando aspectos da subjetividade
(da professora e dos alunos) e social (da escola).

Segundo Mitjans Martinez (2003) e Gonzalez Rey (2003), a condigao de
sujeito esta relacionada a forma como se estabelece a relagao entre o individuo e as
instituicbes sociais, no ambito das subjetividades individual e social. Nesse sentido,
os autores apresentam uma concepgdo de subjetividade que compreende a
complexidade dialética da psique humana, com implicagdes importantes na
construgdo do conhecimento no ambito das relagbes entre o individual (psique
humana) e o social (0 meio onde interagem as pessoas). E nessa perspectiva que
percebemos a subjetividade da professora participante de nossa pesquisa, conforme

delineamos ao analisar a fala da professora conforme segue.

5.3.1. O Letramento do Professor

O Letramento do Professor, segundo Medeiros (2009) e Bortoni Ricardo
(2008), tem a ver com as habilidades e competéncias inerentes a pratica docente
dentro de uma Instituicdo de Ensino e em muitos outros ambientes com o objetivo de
promover as praticas sociais em fungdo da socializagdo dos sujeitos numa
sociedade estratificada, frente a oralidade, a leitura e a escrita, em favor do avango
da educagédo. Para Marcuschi (2003), o Letramento do Professor caracteriza-se por
praticas sociais de leitura, oralidade e escrita, que inexistem separadamente, numa

relacao de interdependéncia sistémica.
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Nesse sentido, concordamos com Medeiros (2009), quando argumenta que na
escola é predominante uma concepcao de leitura e escrita como competéncias ou
mesmo um conjunto de habilidades desenvolvidas até se chegar a uma competéncia
leitora e escritora ideal: a do usuario proficiente da lingua escrita. Os estudos do
letramento, por outro lado, partem de uma concepc¢ao de leitura e de escrita como
praticas discursivas, com multiplas funcdes e inseparaveis dos contextos em que se
desenvolvem.

Nesse processo abrem-se margens para o professor descobrir, moldar,
ressignificar, algumas praticas ja existentes em determinados grupos e criar novas
praticas de acordo com um grupo especifico de alunos, categorizando, de forma
objetiva e analitica sobre o que realmente é relevante para esse grupo em diversos
contextos: sociais, culturais, interacionais, educacionais, que norteiam o processo de
aprendizagem que algumas vezes negam a cultura de um grupo ou entram em
conflito com ela, conforme Medeiros (2009).

Nessa perspectiva, o professor altera seu campo de visdo, e diferencia
alfabetizacdo de letramento (SOARES, 2003), pois a primeira € um estado e o
segundo um processo. Dessa forma o professor criativo e transdisciplinar se torna
autbnomo em suas atribui¢des, mas o seu letramento é ideoldgico, permeado por
praticas sociais inovadoras, exercendo com autonomia suas atividades, mediante
um planejamento do ensino e uma escolha adequada do material didatico e de apoio
pedagogico.

Ademais, o convivio em ambientes que valorizam a escrita, um ambiente
letrado, mesmo o professor de formacéo tradicional, como € o caso da professora
Adriana, podera aos poucos refletir sobre como propiciar atividades que, de fato,
contribuam para um letramento vernacular de seus alunos, refletindo sobre como
fazer e registrar as observagdes avaliativas, tanto para diagnosticar como para
mensurar aprendizagem. Segundo Kleiman (2003) e Medeiros (2009), a diferenca
entre ensinar uma pratica aleatoriamente e ensinar para que o aluno desenvolva
uma competéncia ou habilidade n&o é mera questao terminolégica. Sendo assim, as
autoras entendem que, na escola, onde predomina a concepc¢ao da leitura e da
escrita como competéncias, concebe-se a atividade de ler e escrever como um
conjunto de habilidades progressivamente desenvolvidas, até se chegar a uma

competéncia leitora e escritora ideal: a do usuario proficiente da lingua escrita.
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5.3.2. O Professor e sua Pratica Pedagodgica: entre o Letramento Auténomo e o

Ideolégico na sala de aula

Com efeito, passamos a descrever, discutir e analisar as respostas da
professora quando aplicamos um questionario com perguntas semiestruturadas.
Nossa intengdo € revelar que na escola, agéncia de praticas e eventos de
letramento autbnomos, é possivel a incidéncia de outro tipo de letramento que se
opde ao letramento dominante na sala de aula, o autbnomo. Nesse sentido, e
visando a uma eficacia maior para o entendimento do pensamento da professora
acerca da sua pratica pedagdgica, optamos por colocar sob a forma de excertos
suas respostas mais longas, fazendo uso de um outro tipo de letramento, o

multimodal, conforme Almeida (2015).

1) Para vocé, qual a importidncia e os desafios do ensino de Lingua

Portuguesa?

Excerto 7

Sao Grandes os desafios, pois as pessoas nado tém interesse em aprender, mesmo
sabendo que isso lhe sera necessario mais tarde, sem contar que nao temos tecnologias
para esta area a fim de poder tornar um pouco mais atraente o estudo de Lingua
Portuguesa.

Sabendo que a Lingua Portuguesa é de grande importancia, pois além de ser nossa
Lingua Materna precisamos dela em nossos estudos para escrevermos bem e
principalmente para interpretarmos o mundo a nossa volta.

Como podemos perceber, a professora Adriana é consciente dos desafios
que enfrenta na sala de aula, e destaca a falta de interesse dos estudantes, apesar
da necessidade que os mesmos tém de aprender bem o nosso idioma. Segundo
Bortoni-Ricardo (2014), o crescente desinteresse por parte dos alunos da educagao
basica pelo ensino da Lingua Portuguesa deve-se, em grande parte, a forma
equivocada como a gramatica € ensinada na escola. Vejamos o que diz a

Professora Adriana acerca disso, conforme a pergunta 2.

2) Quais atividades vocé realiza para relacionar a leitura e a escrita com a

gramatica?
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Respondendo a este questionamento a professora afirmou que utiliza os
géneros poema e quadrinhos, inclusive aqueles com temas biblicos, pois, como o
Colégio Adventista € uma instituicdo ligada a Igreja Adventista do Sétimo Dia, este
assunto é de interesse institucional, o que favorece a disseminagdo da Doutrina
Crista.

Tratando sobre as praticas de letramento “Leitura e Escrita”, Moura (2015)
sugere que trabalhar em sala de aula os géneros textuais que sao relevantes para
os alunos, principalmente no Ensino Fundamental, € uma forma de valorizar praticas
sociais de letramento cotidianas, e destaca os quadrinhos que desde a infancia faz
parte da vida de muitas criangas. Nesse sentido, e ainda tratando dos géneros
textuais em consonancia com as praticas de letramento como uma atividade

pedagdgica criativa, perguntamos & Professora Adriana*:

3) O que vocé pensa sobre a concepgcao dos géneros textuais e os

letramentos?

Excerto 8.

Trabalhamos os géneros textuais para que o aluno compreenda os varios tipos de textos
que existem e possa interpretar as situagdes a ele estabelecidas, para que possa
interpretar, entender e ndo somente ler e escrever mecanicamente.

O letramento ideoldgico seria o ideal em todo o processo de ensino e aprendizagem na
Lingua Portuguesa, mas ficamos bastante na pratica do letramento escolar; cumprimos
regras e mais regras; seguimos o padrao e tudo teoricamente acaba” conforme combinado
Falar em letramento € pensar nos diversos textos, de crescimento do aluno, articular sua
vivéncia com o dominio da lingua, trabalhar a tematica do texto levando o aluno para seu
contexto social e outros.

A fala da professora Adriana é elucidativa. Ao estabelecer coeréncia na sua
pratica docente em relagcdo ao trabalho com géneros textuais, ela leva em
consideragao o objetivo maior de seu trabalho que € a aprendizagem dos alunos.
Dentre as vantagens de utilizar esse tipo de procedimento, ela elenca a necessidade
de nao somente ensinar a ler e escreve, ‘mecanicamente”, mas interpretar
criticamente aquilo que ler, o que ira possibilitar uma escrita contextualizada e,

consequentemente, um letramento vernacular. Sendo assim ao executar uma

5 Para uma melhor compreensao da fala da Professora Adriana, optamos por colocar sua fala, desde
que seja mais longa, em excertos, o que permite melhor visualizagdo e, consequentemente,
entendimento de seu pensamento ao responder nossas perguntas.
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metodologia criativa a professora esta praticando esse tipo de letramento, o que
favorece a compreensao critica dos estudantes.

Outra constatacdo importante na fala da professora a, é sua percepgao do
letramento ideoldgico em contraponto ao letramento escolar, ou seja, autbnomo. Ela
acredita que o letramento escolar ndo da conta de uma aprendizagem critica dos
seus alunos. No entanto, ela desenvolve atividades que promovem o letramento
ideoldgico, mediante uma metodologia criativa e transdisciplinar.

Tratando ainda acerca dos géneros textuais perguntamos:

4) Ha alguma relevancia dos géneros textuais para o ensino da lingua

portuguesa no Ensino Fundamental?

Excerto 9.

Sim, toda relevancia, pois € no Ensino Fundamental que eles aprendem os variados
géneros textuais existentes e assim tornarem—se mais preparados para o estudo
aprofundado da escrita.

De acordo com a professora, a importancia dos alunos do Ensino
Fundamental estudar os géneros textuais esta no fato de que estaréo se preparando
para uma escrita mais eficaz, contribuindo, assim, para uma a pratica de letramento
que vai além do que estabelece o modelo autbnomo, dominante e
descontextualizado da vida pratica dos estudantes. E, pois no ambito do
empoderamento de formas proprias de escrever, exercitando sua criatividade, que a
professora se aproxima da pratica um letramento ideoldgico, estendendo-o aos seus
alunos. Segundo Street (2014), as evidéncias da pratica social a partir dos contornos
ideoldgicos do letramento permitem que professores e alunos estabelegam, de forma
intencional, realces de suas subjetividades, de modo que o empoderamento seja
real. Aqui o politico e o pedagdgico estdo em estreita sintonia, favorecendo as
relagdes interpessoais, de sorte que o contexto é parte indissociavel das praticas
sociais de letramento.

Partindo desss premissas, € possivel identificar o letramento da professora
em consonancia com o letramento dos alunos, perpassando as teorias e as praticas

de forma dialética, nos moldes do que estabelece Bortoni-Ricardo (2008).
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Retomando a questdo do ensino de Lingua Portuguesa aliado ao ensino da

gramatica normativa, indagamos:

5) Como vocé explora o estudo da gramatica? Esta relacionado nos textos?

Justifique.

Excerto 10.

Primeiro gosto de trabalhar a gramatica pura e depois aplica-la aos textos, porque se
conhecermos bem a gramatica poderemos entendé-la em qualquer contexto.

E muito relevante o ensino da lingua portuguesa pelos géneros textuais no Ensino
Fundamental, mas se a concepg¢do do professor for estritamente ligada a questédo
gramatical, ndo serve de nada. No entanto, pensando no ensino como dindmica e multi
facetada, pensando em levar o aluno a conhecer os varios usos da escrita e os contextos
sociais em que circulam €& prepara-los para vida na sua totalidade. Se o preparamos para
além da escola, e ndo s6 para obter uma nota, esse sim sera um ensino de suma
importancia...

Aqui, inicialmente, percebemos que a professora assume uma posicdo mais
simplista. Ao afirmar que gosta de “trabalhar a gramatica pura e depois aplica-la
aos textos, porque se conhecermos bem a gramatica poderemos entendé-la
em qualquer contexto”, ela acena com uma pratica que tem sido largamente
questionada por tedricos como Bortoni-Ricardo (2015) e Sousa (2015).

Para essas autoras, trabalhar a gramatica prescritiva sem considerar
aspectos como a situagdo sociolinguistica dos alunos e o contexto em que s
inseridos promove ndo somente o desinteresse pelas aulas de Portugués, mas uma
aversao a gramatica. Todavia, em seguida ela assume uma posicdo mais critica e
defende que é papel do professor promover atividades que vao além do curriculo
oficial, e € assim que ela procede em suas aulas de Lingua Portuguesa.

Preocupadas com essas implicagdes no ensino da gramatica, aspecto
essencial para que possamos escrever de forma adequada, as autoras citadas

469" abordando

publicaram o livro “Porque a Escola ndao Ensina Gramatica assim
desde concepgdes iniciais das palavras as fungbes da lingua como objeto variavel
de comunicacdo. Discute também questbes de coesao e concordancia verbal e
nominal — duas das mais constantes dificuldades em Lingua Portuguesa, sem

prescindir das regras gramaticais.

6 BORTONI-RICARDO, Stella Maris [et al.] (orgs.). Porque a escola n&o ensina gramatica assim? Ed.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 256 paginas, 2014.
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Visando a averiguar como ocorrem os procedimentos da produgéo escrita na
sala de aula, considerando as notérias dificuldades que permeia a aprendizagem da

Lingua Portuguesa pergundamos a Profesora Adriana:

6) Como acontece a escrita dos alunos em sala e se eles acham a produgao

textual dificil ou nao?

Excerto 11.

Fazemos discussdes em sala sobre determinados assuntos e entdo pesquisamos sobre
ele. Sim, acham dificil principalmente porque hoje eles estdo muito acostumados com
uma linguagem informal tanto no dia a dia como nas leituras atuais.

Os alunos do 6° ao 8° anos sao mais motivados para a escrita, gostam bastante das
aulas de redagéo, ja os alunos do 9° ano sdao menos motivados, tudo reclamam e estao
com preguiga; mas o que eles reclamam mesmo é a revisdo da propria escrita. Como as
atividades do livro didatico sdo bem criativas e sempre trabalham em torno de assuntos
variados e ligando experiéncias da rotina de vida, eles adoram o0 momento que estamos
desenvolvendo algum projeto dentro das aulas de leitura e producao textual.

No tocante a escrita dos alunos em sala e como eles percebem a producéo
textual, se veem dificuldade em realizar as tarefas, a professora entende que uma
estratégia positiva € abordar assuntos que sejam de interesses dos mesmos, € uma
forma de fazer isso é pesquisar juntos — professora e alunos — os temas a serem
estudados. Entretanto, a professora entende que uma dificuldade enfrentada, é
realmente promover o interesse dos estudantes, uma vez que o cotidiano do uso de
uma linguagem informal, resultado da interacao digital, conforme Marcuschi (2009).

Outra inferéncia notada na fala da professora é a importancia das atividades
do livro didatico aliada a praticas criativas. Isso porque ela segue uma metodologia
que prioriza o que acorro no cotidiano dos estudantes, o que torna muito mais
atrativo o ensino e, por conseguinte, promove uma aprendizagem mais eficaz.

Ainda abordando as dificuldades em relagdo ao ensino de Portugués, e

tentando perceber as praticas de letramento da professora Adriana, solicitamos:

7) Cite e explique duas (ou mais) dificuldades mais fortes que vocé percebe na
sua rotina para trabalhar os conteudos de Lingua Portuguesa nos dias

atuais.
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Excerto 12.

O gosto pela leitura, pois entendemos que se somos bons leitores, seremos bons na
escrita e na interpretagcdo. Como os alunos sdo muito ligados a tecnologia hoje o estudo
tradicional ndo os chama atencao, entdo se tivéssemos mais recursos tecnoldgicos para
lingua portuguesa poderia ajudar.

Dentre as dificuldades que a professora identifica em seus alunos quanto aos
conteudos do ensino de Lingua Portuguesa, esta o “gosto pela leitura” que, segundo
ela, ao ler os estudantes se formardo também como bons escritores, o que ajuda
também na interpretacdo daquilo que ler. Mais uma vez ela entende que, por os
alunos estarem muito envolvidos com as tecnologias atuais, uma atividade de leitura,
por ser considerada “tradicional”, torna-se desinteressante. Entdo, para enfrentar tal
impasse, ela recorre em maior grau aos recursos tecnoldgicos, o que ajuda nas
aulas de Portugués, o que se configura como um aspecto criativo em sua pratica
pedagogica.

Prosseguindo suas consideragdes sobre o ensino que ministra, a professora
Adriana afirmou que, para além das praticas tradicionais que prevalecem quando
precisamos ensinar gramatica aos alunos do Ensino Fundamental, ela faz uso de
alguns artificios para envolvé-los, utilizando jogos como: “scotland yard para
momentos de interpretacao textual, afirmando que “Sao casos do detetive sherlock
Holmes” que precisam ser lidos e através das pistas desvendar os mistérios
relacionados a assassinatos roubos e sequestros”. Em seguida ela apresentou os

seguintes artefatos visuais que auxiliam seu trabalho com jogos na sala de aula:
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Figura 12. Jogo Scotand Yard
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As atividades que envolvem jogos s&o de extrema relevancia para pré-
adolescentes e adolescentes que cursam o Ensino Fundamental. Por seu teor
desafiador e competitivo, os estudantes sao incitados a desenvolverem estratégias
para sairem vitoriosos, o que contribui para maior agilidade no raciocinio légico e
perceptual. Sao atividades repletas de desafios que contribuem para que outras
atividades intelectuais sejam também enfrentadas.

Ademais, o gosto pelos jogos permitir que meninos e meninas pratiquem
regras de ética, mediante ag¢des do reconhecimento da alteridade, aspecto de
extrema relevancia nos dias atuais. Afinal, as regras da boa convivéncia sao praticas
sociais repletas de significados que interferem positivamente no letramento
ideoldgico dos estudantes.

Ainda discorrendo sobre a pratica pedagdgica da Professora Adriana, vista
sob uma perspectiva criativa e transdisciplinar, trazemos, no exceto a seguir, a

descrigdo de uma atividade a partir dos géneros textuais parddia e quadrinhos.



203

Excerto 13%.

Para motivar os alunos a escrita, trabalhamos o livro de

ROGERIO BORGES imagens “mais um dia” de Rogério Borges, divididos em grupos

os alunos usaram a imaginagdo e criaram suas histérias a

partir das imagens do livro. Pude fazer a reescrita de cada uma

! e estamos trabalhando o projeto meu primeiro livro publicando

as historias que ganharam varios géneros textuais em um

aplicativo (wattzap), onde além de publicar gratuitamente suas

histérias eles podem fazer até as capas para seus livros. Blog

de: Suely Aymoni com jogos de Lingua Portuguesa e nova

ortografia com os net books para cada aluno, muito bom. E

memorizag¢ao através de musicas e acrostico principais verbos

de ligagao: v irar; s er; e star; ¢ continuar; a andar; p
parecer; p ermanecer; f icar; t ornar.

Parédia (Terezinha de Jesus) para as principais
preposicoes: a, ante, apds, até, com, contra, de, desde, em, entre, para, perante,
por, sem, sob, sobre, tras. Parddia (atirei o pau no gato) para as principais
conjungdes: e, nem, por que, ja que, pois, portanto, logo, por isso, se caso, para que,
afim de que, mas, contudo, entretanto, porém, no entanto.

Com efeito, o trabalho com os géneros textuais € um poderoso aliado para
uma pratica pedagogica criativa na sala de aula. Aliada a essa metodologia, a
professora Adriana buscou, nos géneros mais préximos do universo das criangas e
adolescentes, nesse caso os quadrinhos e as parodias, promover atividades que
fossem relevantes para seus alunos, revelando, assim o letramento ideoldgico, pois
possibilita o empoderamento dos estudantes de praticas sociais que sao relevantes
para suas vidas.

Em suas consideracdes adicionais durante a entrevista, a professora Adriana,
muito a vontade falou que “O que mais faco na rotina é atividade relacionada a
leitura, interpretacéo oral e escrita, producao de textos, revisdo e reescrita de textos
(os alunos n&o gostam da reescrita)”. Com efeito, uma das formas mais eficazes de
interferir positivamente na aprendizagem dos alunos é durante o processo de
avaliacdo quando a professora solicita uma reescrita dos textos. Essa metodologia é
muito eficaz, pois possibilita ao estudante retomar os conteudos, o que promove
maior fixagdo do que é estudado.

Refletindo acerca de sua pratica pedagogica, a professora Adriana assim se

manifestou:

*" Os destaques em vermelhos s3o da professora.
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Enxerto 14.

Confesso que as vezes fujo um pouco das regras convencionais, mas a escola cobra e 0s
pais também. Geralmente fago uma sondagem dos novos assuntos de gramatica,
intercalo o conteudo com muitos exercicios, até porque os alunos precisam cumprir as
tarefas agendadas no planejamento bimestral. Dependendo da turma trabalho o texto
junto com a gramatica.

Uma das caracteristicas da Transdisciplinaridade na educag¢ao, assim como
da Ecoformagédo em consonancia com os Novos Estudos do Letramento, € a relagéo
entre todo o corpo educativo da escola, que nido se limita aos docentes, mas
também a gestdo e as relagdes intersubjetivas, envolvendo as subjetividades

individuais e sociais. Nesse sentido, a professora Adriana falou o seguinte:

Excerto 15.

A escola é bastante presente na minha vida, enquanto docente. Apesar das dificuldades,
desenvolvemos bastantes projetos e temos oportunidade de ampliar nossas experiéncias,
gosto muito das feiras de ciéncias e do livro, trabalhamos praticamente um bimestre
inteiro, depois vemos o resultado e a alegria dos alunos e dos pais. Nao resta duvida que
preocupo com a leitura e a escrita dos meus alunos, que tenham dominio da escrita para
toda vida deles, mas na escola aprendemos também todos os dias que o respeito ao
préximo e ao meio ambiente sdo fundamentais para minha pratica docente minha vida na
comunidade escolar e social. Sou muito feliz como professora! E nessa escola.

A fala da professora ¢é incisiva. O fato de realizar um trabalho que lhe confere
satisfagao pessoal revela o que sua pratica pedagogica € um continuo aprendizado
tanto no ambiente escolar quanto social. Segundo Freire (2007), um dos
componentes fundamentais que leva o professor ao exercicio de uma pratica
docente que atenda aos anseios dos alunos, ou seja, que possibilite a prendizagem
€ um envolvimento emocional efetivo, sendo mesmo indissociavel separar o
cognitivo do emocional. E esse atributo é perceptivel na pratica docente da

professora Adriana.

5.4. PRATICAS (PEDAGOGICAS) DE LETRAMENTO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesta secdo sao apresentadas descricdes e analises das aulas e,
consequentemente, as praticas pedagdgicas observadas em turmas do sexto ao

nono anos do Ensino Fundamental, nas aulas de Lingua Portuguesa ministradas
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pela professora Adriana no Colégio Adventista de Araguaina. Para o nosso
proposito, selecionamos uma aula de cada ano, ou seja, do sexto, sétimo, oitavo e
nono anos. A escolha dessas aulas deu-se por percebermos que as mesmas
apresentam praticas de leitura e de escrita, conteudos e padrdoes de interacdo e
producdo textual em consonancia com os objetivos de nossa pesquisa. As
descricbes sao narrativas que representam uma sintese das notas de campo,
realizadas in loco.

Ademais, as analises esclarecem quais os significados das praticas de
letramento nos eventos observados, bem como a pratica pedagdgica da docente,
quando percebemos indicios de criatividade, mediante sua propria percepc¢ao de
suas acdes, e também a percepcdo dos alunos durante as aulas, conforme

aplicagao do questionario.

5.4.1. Identificando praticas de letramento nas aulas da Professora de Lingua

Portuguesa

Nessa subsecado sao apresentadas as descricdes das aulas observadas nas
quatro turmas. Selecionamos, para analise, uma aula em cada turma conforme
relatado no projeto de producéo textual. Sendo assim apresentamos, a seguir, as
notas de campo referentes as observacgdes, quando realizamos as analises sobre as

praticas de letramento que ocorreram nessas aulas.

5.4.1.1. Aula da 6° ano: Descrigcao da Aula (22 feira, dia 06/04/15 - 1° horario)

Com duracédo de 50 minutos, a aula se iniciou com um pedido da professora
para que os alunos abrissem os livros na pagina 58. O objetivo foi realizar uma
revisdo dos VERBOS, e também para um entendimento melhor sobre a diferenca
das frases nominais e verbais. Neste momento, a Professora lembra aos alunos
que eles estdo sendo avaliado o tempo todo, inclusive no que tange a participagéo
durante toda a aula.

Em seguida a professora escreveu no quadro trés sentencas: “Quando
chove, o transito se complica”; “O homem da cidade anda cansado.”; “Digite a
senha”, solicitando para que um aluno se deslocasse até o quadro para explicar

onde estavam os verbos e qual a diferenca entre eles. Um aluno respondeu certo
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aos dois exemplos que indicavam acao e caracteristica de fenbmeno da natureza e
uma aluna rapidamente levantou-se e explicou que o verbo era ANDA e que era “a
maneira do homem ser e sentir”. Nesse interim, alguns alunos (trés) fizeram
perguntas sobre o verbo que informa um estado; entdo a professora explicou esse
verbo pode ser substituido pelo verbo estar, por exemplo: “O aluno anda triste”; Em
seguida um aluno responde: ‘ja entendi!!!! O aluno esta triste”. Enquanto isso, a
professora marcava numa ficha o nome de cada aluno que participou da tarefa.

Prosseguindo a aula, a professora apagou o que estava escrito no quadro e
fez duas colunas e colocou duas sentengas em cada uma com os seguintes dizeres:
“Ola, como vai? Me perdoe a pressa; Quanto tempo!!; Tudo bem?”, e perguntou
quem gostaria de ir ao quadro para explicar se havia diferenga entre as frases. Um
aluno levantou a mao e de repente a sala ficou tumultuada. A professora pediu
siléncio e a sala atendeu.

O aluno pegou o pincel e foi até a frase escrita, “ola, como vai?” e grifou VAI,
dizendo que “vai é verbo” e que na frase “Tudo bem?”, ndo tem verbo. “Eu ndo sei o
que TUDO é, mas sei que ndo é verbo”. A professora acrescenta que tudo é
pronome e que o aluno estava correto, pois a diferenca entre as frases € a presenca
ou ndo dos verbos, por isso “‘com verbos sdo verbais e sem sdo nominais’.
Geralmente séo frases curtas, com bastante sentido e apresenta a marca da fala
através da pontuacao.

Logo em seguida, uma aluna falou que ndo entendeu “marca da fala”, a
professora solicitou que “alguém que ainda n&o tivesse ido ao quadro, se
apresentasse para escrever a seguinte frase: Oi e Adeus”. Uma aluna se apresentou
e escreveu: “Oi e Adeus”. A professora solicitou que outro aluno fosse ao quadro e
colocasse ponto de exclamacgao, interrogacdo, reticéncias ou outros. Outra aluna
levantou e pontuou: “Oil! Adeus...” A professora elogiou a aluna, porque usou
corretamente a pontuacdo e pediu para todos lerem agora. A sala gritou: “Oill!”.
Assim a professora encerra explicando para a aluna sobre a questdo das marcas da
fala. Neste instante, a professora solicita que ndo se esquegam de fazer a tarefa e
que na préxima continuariam com os exercicios no livro. Em seguida, tocou a
campainha e aula acabou.

Com efeito, as praticas de letramento definidas para essa aula priorizou a
oralidade, ocorrendo a escrita apenas no quadro para exposi¢ao e revisdo. Como a

professora ndo solicitou que pegasses o caderno para anotagao, entende-se que era
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um reforgco para avaliagdo, e apenas situou o aluno em que pagina estava o
conteudo no livro, reforcando a interagcao mediada pela oralidade.

Assim nao houve eventos de leitura nem producgao textual. Mas ocorreu um
evento de letramento autbnomo, pois segundo Kleiman (2003, p. 40), eventos de
letramento sao “[...] situacbes em que a escrita constitui parte essencial para fazer
sentido da situagao, tanto em relacdo a interacdo entre os participantes como em
relagdo aos processos e estratégias interpretativas”. Sendo assim, inferimos que a
Professora, em suas praticas pedagogicas e de letramento, tenta quebrar a ideia
tradicional de que o professor é o unico responsavel pela aprendizagem do aluno,
pois incitou aos alunos para participarem também da aula, transmitindo os
conteudos e sendo agentes da aquisicdo do conhecimento.

Nao obstante, percebemos que esse formato de aula, comum e regular,
baseia-se na leitura de frases para a identificagdo dos elementos gramaticais, que
nem todos os alunos conseguem reproduzir do mesmo modo. Por isso a tentativa da
professora, na sequéncia da aula, em relacionar ao texto a identificagdo da
nomenclatura gramatical. O foco da aula foi reforgar a definicdo do que é verbo e
apresentar as frases nominais e verbais. Os dois conteudos foram tratados dentro de
uma mesma légica e sequéncia, porém nao ocorreu a pratica de escrita como
formas de acao social, caracteristica do letramento autbnomo, conforme Almeida
(2015).

Vale ressaltar que expor apenas a definicdo, sem a leitura e o texto, € uma
pratica pedagdgica vista por Street (1995) como objetificagdo da escrita, atividade
em que o letramento em sala de aula ndo se relaciona a vida cotidiana nos
diferentes contextos culturais e sociais dos estudantes. Esse é, pois, um evento de

letramento autébnomo.

5.4.1.2. Aula da 7° ano: Descrigdo da Aula: (62 feira, dia 17/04/2015 - 3° horario)

Apods o intervalo a professora retomou a aula solicitando a turma que fizesse
siléncio e organizasse as cadeiras em dupla para atividade da p. 129 e 130 do livro
didatico. Enquanto eles se organizavam, a professora solicitou que fizessem leitura
silenciosa do texto “Maria Antonieta” e em seguida, colocou uma musica e explicou
que a letra da musica é da banda Capital Inicial. A musica foi tocada mais de uma

vez e na segunda vez, a professora solicitou que os alunos cantassem juntos. Em
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seguida, todos leram o texto, a letra da musica, em voz alta e compassadamente.
Quando terminaram, a professora orientou que cada dupla teria cinco minutos para
discutir aspectos importantes de uma estrofe escolhida e dizer o que entenderam.

De repente, a classe ficou barulhenta, entdo a Professora comecou pela
primeira dupla. Foi quando duas alunas escolheram o trecho “Comprar, comprar Até
o sol apagar. Comprar, comprar Vai gastar dinheiro Até desmaiar”. Explicando que
“A Maria Antonieta é viciada em comprar, deve ser muito rica ou muito burra.”
Depois, todos queriam falar ao mesmo tempo e ficou combinado que levantassem a
mao.

Assim sendo, cada dupla continuou: “Silicone, coluna social. Daria sua vida
pra sair no jornal.” Entdo um aluno comentou que “ela s6 preocupa com a beleza e
quer ser aparecida, achando ser melhor que os outros pelo que compra.” Foi quando
outro aluno levantou a méao e disse: “‘mas quem tem dinheiro ndo pode comprar o
que quer?” Outro responde: “Oh! Mané!!ll O detalhe é a ganancia que o texto fala,
nédo é professora? Entdo a professora explica quem foi Maria Antonieta, rainha da
Austria, que foi obrigada, por questdes politicas, a se casar com Luis XVI, rei da
Franga em 1774. “Ela era arrogante, amante do luxo, influenciava nas decisées do
rei e ndo apoiava a classe mais pobre” conclui a professora.

Foi entdo quando outra dupla pediu para ler a parte de que mais gostou: “Ela
olha em volta, mas ndo vé pobreza. Que os outros comam o que sobrar de sua
mesa.” Na sequéncia a atividade foi se repetindo até o término da aula, com a
professora fazendo perguntas sobre trechos da musica, comentando e os alunos
participando avidamente. Estes, por sua vez, falavam livremente, e a professora
entdo direcionou o encerramento da aula, lembrando que em casa deveriam fazer a
tarefa das paginas 131 e 132 do livro didatico, para corregdo na proxima aula.
Enquanto isso, foram alinhando as carteiras para proxima aula e de repente o sino
tocou.

Na figura 13 a seguir apresentamos o texto trabalhado pela professora

Adriana na classe.



Figura 13. Atividade 1.

o

Leia atentamente o texto, procurando entender os sentidos que ele produz. Um
poema deve ser lido no minimo duas vezes para se comegar a produzir os diversos

sentidos implicitos.

Texto D — Género: Letra de musica

Maria Antonieta

A Maria Antonieta tropical

Nio entende grande coisa mas ndo faz mal
Um carro novo e uma casa maior

Faz ela acreditar ser alguém melhor

Uma grande montanha de rubis

E o seu sonho, o que ela sempre quis
As lojas da cidade sdo a terra prometida
Ter sempre mais da sentido a sua vida
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Ela é s6 uma garota mimada

Com as roupas certas e as ideias erradas Comprar, comprar :
Até o sol apagar §
Comprar, comprar
Vai gastar dinheiro

Até desmaiar

Um grande e reluzente diamante

Faz seu coragdo parar por um instante
Miami € a terra prometida

Ter sempre mais da sentido a sua vida

A nossa princesa tropical

Dormiu e perdeu uma histéria vital
Talvez fosse bom lhe contar o fim
Da Maria Antonieta original

Da sorte é melhor nao abusar

E bom manter a cabega no lugar

Comprar, comprar
Até o sol apagar
Comprar, comprar
Vai gastar dinheiro
Até desmaiar

Silicone, coluna social

Daria sua vida pra sair no jornal
Cinco estrelas, estar na tv

Ela se acha melhor do que vocé

Sua pele é perfeita, tudo no lugar F
Ela quer ser eleita a mais bonita e popular
Nada de bebidas, nada de fumo

A sua droga favorita € mesmo o consumo
Ela olha em volta mas nao vé pobreza

Que 0s outros comam o que sobrar de sua mesa

Dinho Ouro PretofAlvin L.

Como podemor perceber, o evento de letramento para essa aula consiste na
relagdo do texto proposto com a linguagem sonora e musical. A professora explora
uma sequéncia de passos para o desenvolvimento desse evento de letramento:
“leitura silenciosa, audicdo da musica, leitura da letra da musica pelos estudantes,
comentarios da professora sobre as respostas dos estudantes, comentarios das
duplas.” Nesse sentido, a aula caracteriza-se como um evento de letramento que
pode ser identificado como “letramento ideoldgico”, criado pela oralidade em que
seus participantes leem e interpretam um texto. Nao houve producao textual, e mais
uma professora usou a linguagem oral para estabelecer, conduzir e ordenar toda a
atividade, mas ocorreu um posicionamento critico dos alunos, caracteristica do
letramento ideoldgico, conforme Street (2014).

Nao obstante, a professora controla a fala dos alunos e a dela também,

estabelecendo uma interagao caracterizada pelo tempo e hora de cada um falar.
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Heath (1983) afirma que os eventos de letramento, nesse caso as aulas de Lingua
Portuguesa observadas, apresentam normas sociais de interacdo (Dell Hymes,
1962) que regulam o tipo e a quantidade de fala sobre o que esta escrito e define os
modos por meio dos quais a linguagem oral reforga, nega, amplia e estabelece o
material escrito.

A professora complementou com informagdes adicionais, conduzindo para
questdes politicas e sociais. Os alunos conseguiram enxergar a ideia proposta
através dos versos. O objetivo da aula era atividade de leitura critica, a maioria das
duplas participou, considerando que com a resolu¢cdo dos exercicios da aula
seguinte, o sentido da aula ficaria mais claro.

Observamos, também, que sempre ocorre o controle da professora em
relacao as atividades, nesse caso, a tarefa, mas percebemos que os alunos tiveram
liberdade de expressdao nas respostas. Considerando as caracteristicas dos
letramentos autbnomo e ideoldgico de Street (2014), podemos perceber que o
letramento da professora ndo € somente autbnomo, uma vez que identificamos
aspectos criativos na sua pratica, inovando e promovendo eventos na sala de aula
com teor ideoldgico do letramento, local onde impera o letramento auténomo,

dominante e desvinculado da realidade dos estudantes.

5.4.1.3. Aula do 8° ano: Descrigdo da Aula: (52 feira, dia 14/05/2015 - 1° horario)

Nessa aula a professora iniciou, como sempre, cumprimentando os alunos,
lembrando que a aluna responsavel pela acolhida poderia comecar a leitura de
reflexdo. Em seguida, a aluna leu sobre a importéncia do cidaddo em respeitar o
préximo no transito. A professora retoma a fala ja no quadro escrito: “Correcao de
exercicios” do livro da minigramatica. A professora solicitou a turma que abrisse o
livro na pagina 469 para corregdo de exercicios gramaticais sobre o uso de
Onde/Aonde, lembrando que “Onde: Indica lugar em que algo ou alguém esta, deve
ser utilizado somente para substituir vocabulo que expressa a ideia de lugar. Aonde:
Indica também Ilugar em que algo ou alguém esta, porém quando o verbo que se
relacionar com ‘onde’ exigir a preposicdo ‘a’, deve-se agregar esta preposigéo,
formando assim, o vocabulo ‘aonde’ expressa a ideia de destino, movimento”.

Em seguida a professora escreveu no quadro o item a) “N&o sei onde fica a

cidade de Araguari.” b) “Aonde vocé ira depois das aulas vespertinas?” e ao mesmo
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tempo, os alunos acompanhavam as explicacbes, anotando no livro e outros
participando oralmente com as respostas. Ainda no quadro a professora escreve a
programagao das provas: “03/11/15 redagdo, 09/11/15 interpretagdo e gramatica’,
reforcando o estudo de todo conteudo e estimulando para fechar o ano com bom
resultado. A professora solicitou que os alunos copiassem no caderno os exercicios
corrigidos. Uma aluna perguntou: “Pra qué copiar, se ja ta no livro e respondemos?”
A professora respondeu: “Para treinar e reforgar o aprendizado”. Enquanto alguns
alunos comegaram a copiar, outros conversavam.

De repente, o barulho aumentou e a professora pediu siléncio, explicando que
na préxima aula seria conteudo novo. Percebemos, entdo, que alguns alunos néo
estavam mais participando da atividade. Outros abriram o livro da proxima aula e
copiando a tarefa do colega. Enquanto isso, a professora comega a recolher as
minigramaticas e encerrou a aula, despedindo-se e lembrando que “amanh3, sexta,
€ aula de redagéo. “Alguns gritaram: “Eh!!ll A melhor aula!!!!”

Durante a aula percebemos que os eventos de letramento iniciam-se pela
solicitacdo da professora para que os alunos abram o livro para correcdo de
exercicios. A principio, revela-se uma pratica pedagdgica naturalizada nas aulas
como de rotina. O assunto da aula €& corregdo de exercicios gramaticais,
descontextualizados em relagao a leitura e texto, focalizando apenas o uso da lingua
nos exemplos, ndo conseguindo a participagdo de todos. Porém, os alunos
realizaram a tarefa, expressando insatisfacdo no comando de transcrever para o
caderno algo pronto que eles em nada tinham contribuido.

Observamos que a aula girou em torno de classificacdo de termos
gramaticais, ndo deixando de constituir uma pratica de letramento escolar, mas
podendo nao revelando um sentido maior para além da aula. O evento de escrita
nao apresentou uma relagdo de contexto, apenas como objeto de classificagdo
gramatical. Percebemos que essa pratica de letramento por si s6 n&o contribui para
a construcdo do pensamento critico e criativo. Mais uma vez prevaleceu o
letramento escolar, autbnomo, realizado mediante uma atividade descontextualizada
do universo sociocultural dos alunos.

Ja agéncia de letramento, de acordo com Street (2010), é o local onde se
manifestam as praticas sociais que geram o letramento, por exemplo, escola, familia,

trabalho, dentre outros. As praticas de letramento, por seu turno, sdo atividades de
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um determinado tipo e modelo, que, nesse caso, realizaram-se durante uma aula,
isto €, um evento de letramento, em uma dada agéncia, nesse caso, a escola.

N&o obstante, acreditamos que a analise gramatical € muito importante e rica
de significados, quando a pratica de letramento consegue relacionar-se com a
linguagem e seu contexto. Todavia, como foi trabalhada durante esse evento de
letaramento, a aula de Lingua Portuguesa de uma classe do 8° ano do Ensino

Fundamental do Colégio Adventista de Araguaina, ndo é muito produtiva.

5.4.1.4. Aula do 9° ano: Descrigdo da Aula: (52 feira, dia 21/05/2015 - 4° e 5° horario)

A professora iniciou a aula solicitando que a classe formasse grupos de 04 ou
05 estudantes. A proposta era para ler o texto “Os significados da pobreza”.
Primeiramente leriam silenciosamente, anotando suas observagdes, e em seguida
discutisse em grupo, sendo que as questdes seriam respondidas em forma de
resumo do texto, entregando ao final da aula. Percebemos que aos poucos, os
alunos foram organizando os grupos e ja definindo quem ficaria responsavel por
fazer as anotagdes de escrita do texto. Nem todos estavam participando, alguns
conversavam e outros aguardavam que os colegas terminarem de ler. Em todos os
grupos, um membro do grupo escrevia o que os outros diziam. Enquanto estavam
realizando a atividade, a professora avisou que passaria dando visto nos cadernos
de tarefa da semana.

Foi entdo que um aluno perguntou se ‘poderia apenas responder as
perguntas, se valeria nota”. A professora respondeu que a atividade final era a
producao do resumo do texto e que tudo conta como nota de participagdo. A maioria
dos grupos ficou envolvida na atividade, lendo, discutindo, formulando as frases do
resumo, enquanto o colega escrevia o que lhe era ditado. Repentinamente a
conversa aumentou e a professora pediu que retomassem a atividade e separou
dois grupos que estavam atrapalhando.

Em seguida, a Professora comegou a receber os resumos e avisou que
poderia entregar na proxima aula, quem n&o terminasse. Uma aluna pediu para ler o
resumo do seu grupo, porque ja havia terminado. A professora pediu siléncio e o
resumo foi lido. Enquanto isso, a campainha tocou e a aula foi encerrada.

Na figura 14 a seguir podemos conferir o texto estudado na integra.



Figura 14. Atividade 2.
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Texto B - Género: Pesquisa clentifica
Os significados de pobreza

Sabe-se que o desenho das politicas ‘piblicas antipobreza tem trés desafios: (a)
impedir que as pessoas morram de fome; (b) possibilitar oportunidades para que os
pobres saiam da pobreza, seja via programas de geragio de renda, microcrédito e/ou
desenvolvimento sustentado local, tais como a agricultura familiar; (c) impedir através
de uma politica social que se caia na pobreza, seja via pensdes, seguro-desemprego. 5

Reconhecendo a importéncia destes desafios, este trabalho traca um perfil da po-
breza brasileira, distinguinde na populago total, as mulheres e homens, que de acor-
do com sua renda sio pobres ou indigentes. O ponto de partida é o critério de renda,
especificamente a renda familiar. Entende-se que a famflia ¢ uma unidade de consumo
e de rendimento. Nesta pesquisa se usam os maltiplos do saldrio-minimo, como os
valores de definigio para a populagio pobre. A base de dados utilizada sio os micro-
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), para o ano de 2001. Também foram usados da-
dos censitdrios produzidos pelo referido instituto para discutir as questdes de género.
A PNAD ¢ uma pesquisa amostral anual, tendo como referéncia a situagio da populagdo
em 30 de setembro de cada ano, exceto os anos em que ¢ realizado o Censo Demogra-
fico. Cobre todo o territério nacional, com excegdo das dreas rurais de Rondénia, Acre,
Amazonas, Roraima, Pard e Amapd, e entrevista 100.000 domicilios.

Familias Pobres e Indigentes: Foram consideradas como familias pobres aquelas
comrenda familiarper capifa menor ouigual a metade dosaldrio-minimovigente només
de referéncia, setembrode 2001, que erade R$ 180,00 (cento e oitenta reais) e acimade um
quartodosaldrio-minimovigente no més de referéncia: R$45,00 (quarentaecincoreais).
E famflias indigentes aquelas com renda familiar per capita menor ou igual a um guarto
do saldrio-minimo vigente no més de referéncia. Ou seja, auferiam R$ 45,00 (quarenta
e cinco reais) ou menos. E interessante notar que da maneira como foram construidas
as varidveis, o conjunto das familias pobres e indigentes ndo possui intercessdo. |[...).

Renda Média de Todas as Fontes de Trabalho: Foi calculada para os chefes de familia
a partir do somatério de todos os rendimentos provenientes do trabalho, seja ele principal

ou secundario de todos os chefes de familia e dj\rididﬂpﬂiututaldechefesdthmﬂiaé_m




214

Figura 15. Atividade 3.

A pobreza no Brasil tem uma dimensio importante. Estima-se que so 49 mi-
Ihiies as pessoas que vivem na pobreza e na indigéncia, o que equivale a 29% da po-
pulagdo nacional (PNADVIBGE, 2001). No Brasil, hd diversos estudos e metodologias
para estimar o tamanho da pobreza no pais. Os dados estatisticos publicados pelo
governo Fernando Henrique (1995/2002) mostram que apds uma redugio dos niveis
de pobreza e indigéncia entre 1993/95, houve uma estabilidade entre 1996/98 e ligeiro
crescimento a partir de 1999. Um estudo relevante foi feito por Monteiro (1995) a par-
tir de informagdes vinculadas & 4rea de satide. Calculando o Indice de Massa Corporal
(IMC), este autor concluiu que no Brasil hd uma prevaléncia de déficif energético leve,
pois encontrou 4,9% da populagéo (com 25 anos ou mais) brasileira abaixo do valor
limite (18,5 kg/m). A taxa de participacio da populagio rural com déficif energético
foi praticamente o dobro da encontrada para a populagio urbana.

A maioria dos estudos nacionais define pobreza como uma situacdo na qual as neces-
sidades ndo sdo atendidas, depende basicamente do padrao de vida e da forma como estas
diferentes caréncias podem ser satisfeitas num contexto sociceconémico, estuda princi-
palmente a renda como varidvel bdsica na discussio da pobreza, fugindo da associagao de
pobreza 4 fome. O Programa Fome Zero do governo federal, o Instituto de Pesquisas Eco-
ndmicas e Aplicadas (IPEA) do Ministério do Planejamento estimam pobres e indigentes a
partir dos dados de renda e a pesquisadora Rocha (2003) também. Indigentes e pobres sio
agueles cuja renda familiar per capita € insuficiente para aquisicio de uma alimentacio
adequada, mas eles ndo s&o necessariamente subnutridos. Desta forma a autora conclui
gue utilizar a linha de pobreza e de indigéncia para delimitar a populaciio que passa fome
significa, felizmente, superestimar o tamanho da pobreza (Rocha, 2003, 174). Aliando o
parametro monetirio vinculado ao custo do atendimento das necessidades bésicas e os
aspectos da condigao de vida, estes vinculados & moradia, acesso a servicos priblicos para
qualificagdo da populagcio que se situa abaixo da linha de pobreza, isto &, pobre do ponto
de vista da renda. Com relagdo a esta abordagem hi um certo consenso nos estudos bra-
sileiros quanto & andlise do problema da pobreza e este trabalho segue este fio condutor.

MELCY Hildete Pereira de. Género e Pobreza no Brasil. BrasiTia: Cepal-5PM, 2005. 47 p. Relatdria

final do projeto Governabilidad Democratica de Cénero em America Latina y ef Caribe. Disponivel em:
<httpe200.130.7. 5/ spmuidocs/CEneroPobreza_Brasil04. pdi>. Acesso em: 07/11/2008. Fragmento.

Com efeito, a pratica de letramento, nessa aula, foi a leitura do texto proposto,
discussdo oral das questbes e a escrita do resumo. Foi, pois um evento de
letramento auténomo, mediante atividade organizada em pequenos grupos e
compartilhando 0 mesmo espago da aula para elaboragdo do resumo, mas
revelando aspectos do letramento ideoldgico, pois a leitura possibilitou que os
estudantes se posicionassem criticamente diante do polémico tema tratado no texto.
Segundo Street (2014), uma das carecteristicas que permite diferenciar o letramento

ideolégico do auténomo, é o fato de seus atores agirem de forma critca em relagcéo
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aos eventos, no caso aqui estudado, a sala de aula e as atividades impostas aos
alunos sem suas anuéncias.

Todavia, percebemos que eram poucos alunos fazendo as anotacgdes
individuais e organizando a transcricdo para o responsavel da escrita final. No
decorrer da atividade, a maioria dos alunos preferiu a discussdo oral a produgao
escrita. Como a professora estava visando a conferéncia das tarefas, termina
passando despercebido o ndo envolvimento de alguns alunos.

Observamos no planejamento da professora, que a atividade seria
contextualizada na proxima aula com o género textual de resumo. Percebemos
também uma satisfacdo em relagdo ao tema trabalhado, por parte do aluno, e as
possibilidades de realizacdo das praticas de letramento pela leitura e escrita
pareciam estar relativamente equilibradas, porque é comum orientar alguma
atividade nas aulas de Lingua Portuguesa, focalizando apenas a escrita e nédo a

leitura ou vice & versa. De certo modo, a aula alcangou seu objetivo.

5.4.1.5. Descri¢gao da Aula de Redacgao

A aula de redagdo (produgédo textual) ocorre sempre com a mesma
regularidade do 6° ao 9° anos, sob a regéncia da professora de Portugués, Adriana.
Geralmente o tema da redacdo é debatido desde o inicio para uma melhor
compreensao, no estudo do vocabulario, na leitura expressiva, critica e comparativa
através dos textos propostos no material didatico do aluno. A professora sempre
apresenta a corregcao dos textos produzidos na aula posterior, focando nos topicos
do uso da Lingua que apresentaram maior problema.

Os temas sao trabalhados igualmente em todos os anos, respeitando o nivel
de discussao, pesquisa, entendimento e escrita de cada turma. A motivagao e o
envolvimento dos alunos para as atividades da aula de redacido sao diferentes,
porque todos ficam mais tranquilos e querendo logo comegar as atividades, até
mesmo as turmas do 8° e 9° anos, que geralmente conversam mais e sdo bastante
agitados.

Quando a atividade, esta é elaborada em grupo, ou seja, estdo
desenvolvendo algum projeto, por exemplo, a construgdo de um livro. Mesmo antes

da professora entrar na sala e dar as orientagdes, todos ja estdo preparados e
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comecando a realizar o texto. Outro momento das aulas de redacdao que os alunos
gostam muito é o da corregéo.

A professora inicia a proposta do tema, apresentando o roteiro e explica como
todos participardao e o resultado final € a producado textual. Por exemplo: “Acées
individuais e transformagbdes globais” seguiram os seguintes passos: sequéncia de
uma tematica se deu pela apresentacdo do texto, com leitura e discussao. A figura a

seguir ilustra esse momento.

Figura 16. Atividade 4.

O consuma responsdvel de energia € tarefa de todos. Leta o texto abaixo e tome uma

N0,

Texts A - Ginero: Ilogrdfico

Economize o planeta

160

Em seguida, a professora disponibiliza a pesquisa dos novos vocabularios
para discussdo na proxima aula. O aluno vai construindo individualmente um
portifélio do assunto. “WATTS, STANDBY, PC, MSM ,MP3, HDTV, DTS, TV,LCD".
Na sequéncia, a professora amplia o assunto com a discussao e anotacdes através
da leitura critica,podendo ocorrer também pesquisa e anotagdes. Vejamos na figura

17 a seguir.
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Figura 17. Atividade 5.

LEITURA CRITICA

1. A midia em geral tem veiculado campanhas contra o desperdicio de
4gua, energia e outros bens naturais. Orgdos governamentais, escolas,
instituiches privadas, ONGs tém se mobilizado em planejar progra-
mas de educagio ambiental, orientagdo para consumo responsdvel
de recursos naturais e ainda estamos assistindo, muitas vezes, passi-
vamente, ao desperdicio de papel, de comida, de dgua, de energia,
para ndo dizer que nds podemos ser os esbanjadores, os vildes. De
quem e do que depende uma postura definitiva de compromisso em
preservar o planeta? Discuta isso com seus colegas e o professor.

2. Discuta ainda se interrupgdes mais frequentes ou programadas no
fornecimento de eletricidade - os apagdes — e o rodizio no forne-
cimento de dgua a dreas consideradas “nobres” seriam solugdes
para conscientizar a populagdo quanto ao consumo responsdvel

da dgua e energia.
163

Nessa atividade, a professora orientou a realizacdo de um debate oral sobre
as questdes do topico 2 e a producgao textual seria um relatério individual fazendo
mencao a fala do debatedor discordando ou concordando, por exemplo: De acordo
Com fulano.....mas penso que...;Concordo com o que disse Fulano...mas é preciso
lembrar que... Dessa forma, a produgéo ocorre durante a aula e a entrega também.
Na aula de correcéo, a professora devolve o texto com suas observagdes e o aluno

revé a atividade nos seguintes aspectos:

Figura 18. Atividade 6.

* Houve um ambiente propicio aodebate?
~* O moderador cumpriu os principais requisitos de sua fungao?

* Os debatedores respeitaram o tempo e outras regras estabelecidas?

* Quanto ao modo de falar e aos recursos da lingua, os
debatedores ndo apresentaram nenhuma caracteristica negativa
ou inadequada a0 momento? h :

* Houve um bom relacionamento entre os debatedores, mediador
e ouvintes? T AR A0 i

0
|

* O professor e os colegas ouvintes safram esclarecidos quanto as
posicGes defendidas pelos debatedores?
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Nessa perspectiva, a professora trabalha também, além dessa regularidade,
nas aulas de redagéo com o projeto institucional que é a elaboragédo de um livro para
a Feira do Livro, expondo suas produgdes escritas e outros.

Para realizacdo dessa atividade, a Professora leciona um bimestre inteiro,
dentro de um roteiro bem planejado, junto a coordenagéo e aos alunos, expondo o
género textual escolhido. A partir dai, a Professora contextualiza toda a proposta em
suas exposicoes de conteudo e leituras necessarias. Ademais, nas turmas do Ensino
Fundamental do 6° ao 9° anos, para o ano letivo de 2015, ficou definido a construcéo
do livro ilustrado “MAIS UM DIA”, com a proposta de criagdo, imaginagdo e
invengao de personagens, enredo e descri¢do das cenas. Segue abaixo, a proposta

do livro:

Figura 19. Atividade 7.

0 LIVRO JA ESTA ILUSTRADO.
AGORA, VOCE CRIA 0 TEXTO! 1

Preste atengdo 3 sequéncia proposta
pelas imagens, tente imaginar o que os
personagens diriam e como poderia ser
a descrigao das cenas.

Aqui vocé cria, imagina e inventa...

Use sua criatividade para também

tornar-se o autor desta historia.

No final, vocé terd um livro novo em suas mdos.

Vamos tentar?
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10

Nessa mesma aula, que também €& um evento de letramento, a professora
prossegue falando em relagdo a participagdo dos alunos no projeto de escrita do
livro: “De inicio os alunos reclamam da proposta, até porque apds a produgéo, eles

tém o trabalho de revisdo da propria escrita (reescrita). Mas como antes de partimos
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”

para producéo final, fazemos varias leituras do género trabalhado, eles “adoram
esse momento..., € com o passar do tempo, ndo reclamam mais. Eles ficam
ansiosos para chegar o dia da aula do projeto.”

Em seguida, a fala dos alunos a respeito do projeto e outras atividades da
escola, imprimindo sua satisfagdo: 6° Ano: “... as feiras de ciéncias, do projeto do
livro, gincana, passeios, dentre outros. Mas o que eu mais gosto mesmo é das aulas
de ciéncias e redagéo, agente entende a matéria e € agente mesmo que escreve o
livro.” 9° Ano: “Ela, a professora, busca mostrar a vida de forma educativa e
pratica... Nas aulas de portugués, principalmente de redagdo, aprendemos o0s
conteudos de forma clara e assim melhora o conhecimento. Um exemplo é na aula
de redacdo, quando temos que fazer o livro, a aula sao livres, os exemplos de fato
que tem a ver com o conteudo deixando a matéria mais pratica.”

Com efeito, as anadlises das praticas de letramento durante as aulas de
Lingua Portuguesa destacam-se pela presenca de praticas de letramento
construidas com a oralidade, a leitura e a escrita, cujos significados do letramento
sdo construidos e motivados pela participacao coletiva da professora e alunos, tendo
como objetivo incentivar a pratica da leitura e da escrita para a vida social de cada
um.

Nao obstante, a apresentagdo do texto, total e parcial, tratou como objeto
unico para o ensino de regras e algumas vezes para certo controle das praticas de
letramento dos estudantes durante a aula, principalmente em atendimento ao
planejamento escolar que precisa discriminar todas as tarefas e atividades de leitura
e escrita, e principalmente devem ser aprendidas e aplicadas em testes e provas.

Com efeito, percebemos o enfoque da oralidade como recurso de
estruturacdo dos eventos e praticas de letramento durante as aulas, construindo
uma participacao dos alunos e professora para o conhecimento proposto. A relagao
da professora com as turmas apresenta indicios de respeito, autoridade e valores
éticos facilitando a condugdo das aulas. Segue a fala da professora em relagdo a

sua concepgao dos letramentos e atividades nas aulas.
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Excerto 16.

O letramento ideoldgico seria o ideal para todo processo ensino & aprendizagem na
escola, por vezes ficamos no letramento escolar, cumprimos regras e seguimos o padrao
tradicional. Mas ndo abro mao, na tentativa de todas as atividades propostas através da
leitura, interpretacdo oral ou escrita e produgdo textual de motivar a integracao dos
alunos, perceber o seu melhor e influenciar nas escolhas de textos capazes de
transforma-los no seu meio social; é preparar o aluno para a vida.

Assim, as analises demonstram que ha um esforco de equilibrio entre as
praticas de letramento autbnomo e ideoldgico, contribuindo para manutencédo do
sistema escolar tradicional do ensino de Lingua Portuguesa, enquanto o outro
avangca na ampliagdo do repertério textual através dos géneros, a fim de

instrumentalizar os alunos nos diversos dominios sociais.

5.5. PRATICAS PEDAGOGICAS CRIATIVAS NAS AULAS

Nesta secdo € relatada a pratica pedagdgica da docente pesquisada,
identificando indicios de criatividade (ou ndo), mediante sua propria percepgao e
também dos alunos durante as aulas de Lingua Portuguesa. Para perceber a
incidéncia de percepc¢ao criativa da docente foi aplicado o “Questionario de Auto
percepcao do Docente Criativo” elaborado pelo Professor Saturnino de La Torre e
adaptado pelo Professor Jodo Suanno. Ratificamos que as aulas de Lingua
Portuguesa do 6° e 9° anos do Ensino Fundamental do Colégio Adventista de
Araguaina séo de responsabilidade de uma unica professora.

Com efeito, o Projeto Pedagogico da escola no que diz respeito ao ensino de
Lingua Portuguesa, esta ancorado nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (PCNLP), do Ensino Fundamental 6° e 9° anos (BRASIL, 1998),
apontando para um trabalho linguistico desenvolvido com o aluno de forma reflexiva

e situado no seu contexto de vida. Dentre os principais objetivos, destacamos:

Compreender a cidadania como participagado social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de
inter-relagdo pessoal e de insergdo social, para agir com perseveranga na
busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;
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Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagbes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente (BRASIL, 1998, p. 07).

As aulas de Lingua Portuguesa apresentam uma carga horaria semanal de 05

horas/aula de 50 min. O planejamento pedagdgico das aulas é elaborado em

conjunto com a coordenacgao e orientagdo educacional bimestralmente. Ha previséo

de todas as atividades, incluindo aulas e avaliagédo. Segue um exemplo abaixo do 1°

Bimestre de 2015 do 8° Ano, nas demais turmas ocorre o0 mesmo procedimento. O

quadro a seguinte descreve um dos planejamentos da professora.

Tabela 39. Atividade 8.

Escola Adventista de Araguaina
& A\ Quadra 106 Sul, Alameda 06, Lote 06 — Centro — 78020-116 — Araguaina - TO
\‘1_/ Lingua Portuguesa | 1° Bimestre — Prof® Ana Maria Turma
L 26/01 a 8 °Ano
24/04/2015 Mat
Cronograma Bimestral de Atividades — Ensino Fundamental
Aula Data | Conteudo Tarefa de casa
Aula 01 26-01 | Boas Vindas dinamica e esclarecimentos Leitura
sobre a matéria
Aula 02 27-01 | Revisao e exercicios e entrega de livros para Leitura
leitura bimestral
Aula 03 28-01 | Revisao e exercicios Leitura
Aula 04 29-01 | Inicio do conteudo no caderno Leitura
Aula 05 30-01 | Exposi¢ado do conteudo Leitura
Aula 06 02-02 | Interpretagcao- Género — Capitulo de manual Pag. 12a 16
pag 10
Aula 07 03-02 | Interpretacdo - corregéo - 17 a 20 Pesquisar e trazer para sala capitulo de
manual
Aula 08 04-02 | Gramatica — Revisdo Morfossintatica | — pag. Pag.21a 24
21
Aula 09 05-02 | Gramatica — corregdo — revisao no caderno
Aula 10 06-02 | Redagéao — pag. 20 Pag. 20
Aula 11 09-02 | Interpretacao — Género capitulo de manual Pag. 28, 29,30
pag. 25
Aula 12 10-02 | Interpretagédo Corregao — Pesquisar sobre género depoimento
Aula 13 11-02 | Gramatica - Revisao Morfossintatica Il, no
caderno
Aula 14 12-02 | Gramatica — Corregao — verbos existir, ter e Pag. 31, 32
haver — recursos de coesao pag. 31
Aula 15 13-02 | Redagado — Mapa turistico Produgao textual pag. 30,31
Aula 16 19-02 | Interpretagdo Género: Depoimento Pag. 35, 36
Aula 17 20-02 | Interpretagéo corregdo — Pesquisar artigo de revista
Aula 18 23-02 | Gramatica — Formagéao do imperativo pag. 38 Pag. 38, 40, 41, 42
Aula 19 24-02 | Gramatica Corregao — sinais de pontuagao Pag. 55,56
palavras abrangentes pag. 55
Aula 20 25-02 | Redagao Depoimento Producgéo textual pag. 37
Aula 21 26-02 | Interpretagéo — corregdo - Género Artigo de Pag. 47, 48
revista
Aula 22 27-02 | Interpretagéo corregédo — pag. 50 Pag. 53, 54
Aula 23 02-03 | Gramatica — Paralelismo pag. 60 Pag. 62, 63
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Aula 24 03-03 | Gramatica - Corregao —
Aula 25 04-03 | REVISAO
Aula 26 05-03 | REVISAO
Aula 27 06-03 | REVISAO
Aula 28 09-03 | AVALIACAO
Aula 29 10-03 | Redagao — pag. 59 Pag. 59, 60
Aula 30 11-03 | Interpretagédo - Género Anuncio institucional Pag. 58, 59
pag. 57
Aula 31 12-03 | Interpretagéo — corregao — Pesquisar sobre o género piada e
trazer para sala as que julgar legal e ou
engragada. (OBS: n&o podera ser
piada preconceituosa ou maliciosa)
Aula 32 13-03 | Gramatica — Objeto
Aula 33 16-03 | Gramatica — Corregédo — pontuagao e
adequagéao
Aula 34 17-03 | Redagao De piada para tirinha Producgéo textual pag. 66
Aula 35 18-03 | Interpretagdo — Género piada pag. 63 Pag. 64
Aula 36 19-03 | Interpretagéo — corregéo - Pesquisar sobre introdugéo de livro
Aula 37 20-03 | Gramatica — Complemento nominal pag. 78 Pag. 80 e exercicios no blog
Aula 38 23-03 | Gramatica Corregéo —
Aula 39 24-03 | Redagao — Introdugéo Producgéao textual pag. 77, 78
Aula 40 25-03 | Interpretagéo corregdo — Género: introdugéo Pag. 70 a 74
de livro
Aula 41 26-03 | Interpretagdo - corregédo Pesquisando sobre capitulo de livro
Aula 42 27-- Gramatica - reviséo
03
Aula 43 30-03 | Gramatica Corregao —
Aula 44 31-03 | Redagéao Cartaz —
Aula 45 01-04 | Interpretacdo — Género capitulo de livro Pag. 82 a 86
Aula 46 02-04 | Interpretagao - corregéo Pag. 82 a 86
Aula 47 06-04 | Gramatica — exercicios no caderno Atividade Mini Gramatica
Aula 48 07-04 | Gramatica — corregao Pag.76 a 78
Aula 49 08-04 | AVALIACAO
Aula 50 09-04 | APRESENTACAO DOS TRABALHOS Preparagao de slides e outros
Aula 51 10-04 | APRESENTACAO DOS TRABALHOS Preparagao de slides e outros
Aula 52 13-04 | APRESENTACAO DOS TRABALHOS Preparagao de slides e outros
Aula 53 14-04 | ENTREGA DE AVALIACAO
Aula 54 15-04 | CORRECAO DE AVALIACAO Reescrita
Aula 55 16-04 | CORRECAO DE CADERNOS
Aula 56 17-04 | CORRECAO DE CADERNOS
Aula 57 20-04 | FECHAMENTO
Aula 58 22-04 | FECHAMENTO
Aula 59 23-04 | FECHAMENTO
Aula 60 24-04
Avaliacoes
Instr. Av. Data Pontos Pontos
Distribuido Obtidos
S
A1 09/03 Interpretagao de texto — Gramatica formag&o do imperativo, conjugagéo 4,0
verbal
A2 08/04 Interpretagao de texto — Gramatica complemento nominal 4,0
Portfélio 04 Atividades desenvolvidas no decorrer do bimestre no caderno/portfélio, 1,0
pesquisas, etc.
Dia a Dia Sempr | Uniforme + Pontualidade + Assiduidade + Disciplina + Agenda (SOE) 1,0
e
Total | 10,0
Recuperagao

Se dara ao término do bimestre em relagdo a A1 e A2, os demais instrumentos avaliativos sao recuperados de acordo com
a solicitagdo do professor.

Sites para pesquisa

| Referéncias Bibliograficas

| Blog do Professor
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WWW.passeiweb.com Gramatica Reflexiva — Cereja | http://prof-queila.blogspot.com
WWW.soportugues.com.br e Magalhaes — Atual
Praticas e Linguagem —
Ernani e Nicola - Scipione

Regras da Turma/ Combinados para todo o ano de 2015

A entrada de alunos em sala apds a entrada do professor sera permitida pelo encaminhamento do SOE; Néao
comer, beber, utilizar brincos, piercings, bonés ou outros aderecos em sala;
As saidas ao banheiro sdo autorizadas pelo professor;

Os alunos deverao sentar em filas e ou grupos, conforme orientagéo da professora;no espelho de sala;

S6 serdo aceitas atividades fora da data, mediante apresentagao de atestado médico na aula seguinte a(s) falta(as) ao SOE;

As atividades realizadas fora do material proprio (livro, apostila, caderno) valera a metade dos pontos destinados a mesma; As
aulas escritas, tedricas ou praticas poderao ser avaliadas, assim como a participagdo, comprometimento e organizagdo dos alunos;
Aluno sem material sera encaminhado a disciplina ou diregéo. Depois de notificado voltara para a aula, acompanhado pelo

monitor;

Cada aluno devera ter o seu material principalmente nos dias de avaliagdo, canetas preta ou azul para realizagdo das

mesmas.

Instrucdes para realizacao das atividades

Serdo aceitas as atividades elaboradas conforme o solicitado;

Os itens de multipla escolha deverao ter sua resposta justificadas no caderno ou no proprio livro ou apostila;

O aluno podera ser bonificado por sua organizagao;

E de inteira responsabilidade do aluno o cuidado e manuseio de todo o material (caderno, livros, apostila), podendo ser
penalizado por sua perda, estrago ou extravio.

Observagédo: Toda e qualquer alteragdo no cronograma sera avisada com antecedéncia.

Assinaturas

Pai, M&e ou Responsavel:
Data: / /

Aluno(a):
Data: / /

Para além das praticas de letramento ideolégico e autbnomo amplamente
discutido neste capitulo, identificadas indiscutivelmente no ambiente pesquisado,
precisamos considerar outros aspectos como, por exemplo, o papel da escola,
independentemente de seus atributos, quer seja criativa ou transdisciplinar. Afinal, a
escola, instituicdo sociocultural e local onde as subjetividades se entrecruzam na
dindmica das relagdes interpessoais, tem o dever de agregar valores, disceminar
conhecimentos e contribuir para uma sociedade sustentavel.

Nesse sentido, Rojo (2009) vem nos alertar que um dos principais objetivos
da escola é possibilitar aos alunos, sob orientagcdo de seus professores, a participem
das diversas praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita, isto é, do
letramento, na vida social e cultural, de maneira ética, critica e democratica.
Precisamos, pois, conforme nos revelaram os dados de nossa pesquisa, fomentar o
letramento dos alunos sem deixar de dar atengéo ao processo de aprendizagem.

Sendo assim, € primordial que o professor, assim como a professora Adriana,
trabalhe a partir de géneros diversos na sala de aula, atuando na diregdo de uma

pratica letrada que podera redefinir as estatisticas desoladoras de insucessos na


http://prof-queila.blogspot.com
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alfabetizacdo e no desenvolvimento cognitivo dos estudantes do Ensino
Fundamental.

Segundo Rojo (2009), em detrimento de nossa experiéncia em sala de aula, e
para além da visivel falta de interesse, do desanimo e da resisténcia de alunos e
professores diante de uma escola onde a proposta de ensino e o letramento
oferecido pelas praticas escolares urgem que a escola reveja suas praticas de
letramento para ir além do letramento auténomo.

E papel, pois, da escola, potencializar o didlogo, efetivando uma pratica de
letramentos multiplos, que, dialeticamente promoverao a universalizagao do ensino
na Educacdo Basica, notadamente no periodo que compreende o Ensino

Fundamental.

5.5.1. Auto percep¢ao da Docente em relagao a sua Pratica Criativa

Conforme afirmagbes anteriores, elegemos como foco a auto percepgédo da
docente de se seus indicios de criatividade e também a percepg¢do dos alunos,
considerando os mesmos aspectos de indicios, segundo o questionario elaborado
pelo professor Saturnino de La Torre, adaptado pelo professor Jodao Suanno e
readaptado por mim em 30 questdes, quando alteramos a pessoa do discurso para
reflexdo e resposta do aluno. Lembramos que conforme exposto no capitulo IV, os
alunos participantes dessa atividade foram 03 do 6° ano A, 02 do 6° ano B, 05 do 7°,
do 8° e do 9° anos, totalizando 20 alunos. Os comandos nas questdes sdo: E
habitual (A); Frequentemente (B); De vez em quando (C); Nunca ou quase nunca

(D). Vejamos a tabela a seguir.

Tabela 40. Auto Percep¢ao Criativa

Valora com sinceridade suas atividades, atuacdes e auto percepgdes no Escala

ensino. A B C D
1. Acredito em meu papel com formador de pessoas.

2. Procuro saber o que os alunos pensam, sentem, suas preocupagoes, gostos,
aspiragoes e valores.

3. Consigo entusiasmar os estudantes em projetos que vao mais adiante das
atividades de sala de aula.

4. Amplio a consciéncia dos alunos para as relagbes com 0s outros, com a
natureza, com o planeta.

5. Acredito que a educagao tem uma funcgéo transformadora de pessoas e da
sociedade.
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6. Consigo que os alunos tenham a impressdo que o tempo de aula passa
rapidamente.

7. Conecto o ensino com a vida, com os problemas e com a realidade.

8. Busco e valorizo o novo, o diferente e o engenhoso. Inventa, constroi e
indaga com atitude inovadora.

9. Faco pensar, sentir e atuar e em busca de uma formag¢do como aluno e
cidadao.

10. Ajudo o aluno a desenvolver a consciéncia de valores ambientais como o
uso sustentavel dos recursos naturais na vida pessoal de cada um.

11. Tento desenvolver as capacidades e atitudes dos alunos mais que os
conteudos.

12. Tenho a facilidade de dialogar e entusiasmar os alunos, envolvendo-os nas
atividades propostas.

13. Considero os problemas como uma fonte de aprendizagem.

14. Busco e valorizo o novo, o diferente e o engenhoso.

15. Tenho a convicgdo que a educagdo € a alavanca para transformar a
sociedade.

16. Reconhego o potencial de cada aluno, acreditando neles e estimulando-os.

17. Dou sentido ao que ocorre na aula conectando com a disciplina lecionada.

18. Didlogo com os alunos acerca do cotidiano e reflete, tirando conclusdes
acerca do que passa.

19. Utilizo habitualmente o impacto, a surpresa e as perguntas estimulantes
para despertar a curiosidade e o interesse dos alunos.

20. Transmito vitalidade e otimismo e, se algo n&do sai bem, busca o seu lado
positivo.

21. Considero-me uma pessoa original e criativa.

22. Promovo uma aprendizagem integrada com os sentidos, emogodes
diferentes linguagens.

23. Converso com os alunos acerca da consciéncia dos valores pessoais como
autonomia, o esforgo na busca dos objetivos propostos a si mesmo, além da
relagdo amor e amizade.

24. Utilizo o reconhecimento das potencialidades de cada aluno como estimulo
para que possam aprender por si mesmos.

25. Demonstro ser consciente de que seu papel como educador vai além do
curriculo.

26. Transformo o problema em oportunidades e visa sempre melhorar.

27. Sei me fazer entender.

28. Promovo que o aluno aprenda por si sO, por descoberta, usando da sua
autonomia.

29. Procuro ajudar o aluno a despertar a consciéncia social e ética como a
colaboragéo, respeito, integragéo e dialogo.

30. Invento, construo e indago com atitude inovadora.

Para uma efetiva compreenséo da tabela acima apresentamos o grafico que
segue, descrevendo as porcentagens dos conceitos atribuidos para a auto
percep¢cdo da docente, avaliando alguns aspectos de sua propria pratica

pedagogica.
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Grafico 11:
AUTOPERCEPQKO DO DOCENTE COMO
DOCENTE CRIATIVO
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Conforme o grafico apresentado, a professora atribuiu a sua pratica

pedagodgica 60% de conceito B e 23% como A, 17% C e 0% D, o que indica que ela

se percebe como uma profissional da educacao criativa, oscilando entre habitual e

de vez em quando. Vejamos como isso foi colocado na tabela abaixo, quando os

alunos se posicionaram acerca de criatividade (ou ndo) de sua Professora de Lingua

Portuguesa.

Tabela 41. Percepcgao criativa docente

Valora com sinceridade as atividades, atuagcoes e percepgoes no

ensino da professora Adriana.

1. A Professora desempenha um papel de ser uma formadora de pessoas.

2. A Professora procura saber o que vocé pensa, sente, suas preocupagoes,
gostos, aspiracdes e valores.

3. A Professora motiva vocé nas atividades além da sala de aula.

4. A Professora motiva a conscientizagao dos alunos para as relagbes com os
outros, com a natureza, com o planeta.

5. A Professora acredita que a educagao tem uma fungao importante para as
pessoas e sociedade.

6. As aulas de lingua portuguesa passam rapidamente.

7. A Professora conecta o ensino com a vida, com os problemas e com a
realidade.

8. A Professora busca atividades diferentes e valoriza coisas novas.

9. A Professora faz vocé pensar, sentir e atuar e em busca de uma formagao
como aluno e cidadao.

10. A Professora ajuda vocé a desenvolver a consciéncia de valores ambientais
como o0 uso sustentavel dos recursos naturais na vida pessoal de cada um.
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11. A Professora ensina além dos conteulidos dos livros.

12. A Professora é animada com as atividades da sala de aula.

13. A Professora considera os problemas como uma fonte de aprendizagem.

14. A Professora busca e valoriza o novo e o diferente.

15. A Professora acredita que a educagédo é importante para transformar a
sociedade.

16. A Professora reconhece suas qualidades e potencialidades e motiva vocé
sempre.

17. A Professora relaciona o conteudo da disciplina com a aula e exemplos da
vida.

18. A Professora conversa com os alunos do cotidiano e reflete, tirando
conclusbes acerca do que passa.

19. A Professora usa a surpresa e as perguntas estimulantes para despertar a
curiosidade e o interesse dos alunos.

20. A Professora transmite vitalidade e otimismo e, se algo ndo sai bem, busca
0 seu lado positivo.

21. A Professora é uma pessoa original e criativa.

22. A Professora ensina integrando com os sentidos, emogdes e diferentes
linguagens.

23. A Professora conversa com os alunos acerca da consciéncia dos valores
pessoais como autonomia, o esforgo na busca dos objetivos propostos a si
mesmo, além da relagdo amor e amizade.

24. A Professora utiliza o reconhecimento das potencialidades de cada aluno
como estimulo para que possam aprender por si mesmos.

25. A Professora é s6 professora ou vai além disto.

26. A Professora resolve os problemas na sala de aula tentando melhorar.

27. A Professora quando fala vocé entende.

28. A professora motiva vocé aprender descobrindo as coisas por vocé mesmo,
usando suas descobertas.

29. A Professora procura ajudar vocé a despertar a consciéncia social e ética
como a colaboracao, respeito, integracao e dialogo.

30. A Professora inventa, constréi e questiona com atitudes de inovadoras.

Os dados foram transcritos em forma de grafico, apresentando as
porcentagens dos conceitos atribuidos para a percepgao da pratica docente criativa

avaliada pelos alunos do 6° ao 9° Anos.
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Grafico 12:

AUTOPERCEPGAO DO DOCENTE POR TODOS OS
ALUNOS
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O gréfico acima revela que 45% dos alunos atribuiram conceito A e 30% B,
totalizando 75% dos alunos que percebem a professora Adriana como criativa, em
sua pratica pedagdgica, oscilando entre habitual e frequentemente. Enquanto isso,
18% deram conceito C, ou seja,de vez em quando e 7% D. Aqui € possivel perceber
que uma parcela de 7%, ao atribuirem conceito D, esta em discordancia com a
percepcao da professora, que se atribuiu nesse quesito “0%”.

Esta constatacdo é importante devido ao teor critico dos estudantes que de
algum modo percebem uma lacuna em relagdo as agdes de sua professora de
Lingua Portuguesa na sala de aula. Acreditamos, assim como Street (2007), que
esta € uma atitude resultado do empoderamento proporcionado pelas praticas de
letramento ideoldgico, que marca como criativa a pratica pedagogica da professora.
Ademais, alguns aspectos da Transdisciplinaridade e da Ecoformagéo também estéo
presentes nos topicos avaliados, o que reforca apari¢cdo de criatividade percebida
por 75% dos estudantes participantes de nossa pesquisa.

Durante a realizagdo da atividade, os alunos ndo sé respondiam, mas
também se expressavam oralmente sobre a professora: A3-8°A, A1-9°A,A3-7°A,A2-
6°B [...] resumindo a professora € brava e exigente;ensina bem, s6 tem muita aula
de portugués;quer tudo certo, mas € animada;gosta de fazer coisas
diferentes,respeita o jeito de cada um e gosta de nés;fala de outras coisas fora do
livro.Para Torre (2012c, p.115), [...], o professor mediocre simplismente fala, ja o

bom professor ensina; o excelente professor consegue fazer com que o aluno
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aprenda;o professor criativo inspira e deixa registrado impressbdes e desejos de

construcao, desenvolvimento.

5.6. CONFRONTANDO DADOS

Nesta secéo, realizaremos o confronto dos dados apresentados nas tabelas e
graficos, referentes as categorias de investigagdo e Auto Percepcao de criatividade
da professora e por parte dos alunos, com o que constatamos no periodo de
observagdes em sala de aula, associando ao que fora registrado em entrevistas
concedidas por nossos colaboradores. Objetivamos, com isso, identificar, a luz da
transdisciplinaridade e da criatividade, indicios de praticas pedagdgicas criativas
desenvolvidas em aulas de portugués, no que tange as praticas de letramento.

No intuito de identificarmos relagdes entre o que diz a professora Adriana e o
que constatamos em sua pratica, tomamos, como ponto de partida, aula ministrada
em 14 de maio de 2015. Na ocasido, nossa colaboradora conduzia atividade cujo
foco da aula foi “Correcdo de exercicios” do livro da minigramatica. A professora
solicitou a turma que abrisse o livro na pagina 469 para correcédo de exercicios
gramaticais sobre o uso de Onde/Aonde.

Toda a aula segue essa dinamica, qual seja identificar a diferenca e completar
os espacos. Resulta evidente que todos os exemplos se constituem de frases soltas,
sem um enunciador, sem um interlocutor, ausentes de uma situacdo de uso
concreta, um contexto (ANTUNES, 2007). O unico propdésito para sua elaboragéo foi
tdo somente certificar se o aluno havia entendido ou sendo memorizado
compreendido regras referentes a classe gramatical desse advérbio sendo regido
por verbos relacionados a ideia de movimento ou nao.

Atividades como essa, supostamente pré-elaboradas para ensinar gramatica,
acabam por descaracterizar o que € fundamental na linguagem, os alunos elaboram
o entendimento que o ensino da lingua nada tem a ver com eles e n&o se envolvem
na aula. Rapidamente o aluno compreende as questbes e as responde
corretamente. E justamente esse aluno que demonstra sua indiferenca quando
mantém o caderno fechado, conversa, movimenta-se pela sala, desenha, tenta
manusear o celular, enfim, que, de uma forma ou de outra, recusa-se a envolver-se

com atividade como ja descrita na aula mencionada acima.
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De outro lado, a professora, ao afirmar que gosta de “trabalhar a gramatica
pura e depois aplica-la aos textos, porque se conhecermos bem a gramatica
poderemos entendé-la em qualquer contexto”, concebe tal atividade como
significativa ao ensino de portugués, acreditando na aprendizagem a partir do
esforgco longo e repetitivo, através de um processo de memorizagdo e repetigéo.
Assim, sinaliza que “as pessoas ndo tém interesse em aprender’, mas a
participacdo dos mesmos precisa estar relacionada a sua vivéncia e cotidiano, sendo
este um dos aspectos da criatividade docente, como é destacado por Torre (2008b).

Como a professora organiza a sequéncia das aulas separando a gramatica
das demais, elegendo o texto como forma prioritdria nas aulas de
leitura/interpretacao/producdo, entre uma coisa e outra, prevalece o ensino
tradicional de gramatica. Assim na referida atividade, bastava a nossa colaboradora
o aluno com o evento da sua leitura reconhecer as palavras, ali dispostas sem
conexdes e interrelagdes.

Nesse contexto, Santos e Pinho (2012) apud Granada et al. (2013) afirmam

que

[...] o professor j& formado ndo mais se submeta também a uma pratica
fragmentada de ensino, tal qual ainda ocorre com o ensino tradicional em
aulas de lingua materna ou estrangeira em muitas escolas brasileiras, como
por exemplo: conteudos gramaticais fracionados e acriticos, de um lado, e,
de outro, recepgao e producao de texto, sem a necessaria articulagao entre
tais conteldos e atividades, quando n&o se percebe que um nio dispensa o
outro (SANTOS E PINHO, 2012 apud GRANADA, et al. 2013,p.9)

Diante das observagbdes, nas aulas ministradas por nossa colaboradora
semanalmente nos horarios de gramatica em todas as turmas do 6° ao 9° anos,
prevalecia o ensino tradicional de gramatica normativa, com énfase em longos e
repetitivos exercicios voltados a memorizagdo dos conteudos gramaticais. Como
resultado a inexisténcia do espaco efetivo ao trabalho com o texto, ou seja, sob uma
concepgao de lingua que o compreenda como ambito de interacdo entre sujeitos,
produzindo sentidos, novos saberes e experiéncias ali mobilizadas.

Vale lembrar que expor apenas a definicdo, sem a leitura e o texto, € uma
pratica pedagdgica vista por Street (1995) como objetificagdo da escrita, atividade

em que o letramento em sala de aula ndo se relaciona a vida cotidiana nos
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diferentes contextos culturais e sociais dos estudantes. Esse é, pois, um evento de
letramento auténomo.

Assim, a pratica de nossa colaboradora nessas aulas n&o revela
caracteristicas de uma educagao transdisciplinar, que objetiva (re)significar a
interagdo professor/conhecimento/aluno, com vistas ao desenvolvimento de novas
formas de o ser humano relacionar-se consigo mesmo, com o outro e com a
natureza. Vale afirmar, entdo, que o que fora registrado em observagao nas aulas de
gramatica das turmas n&o nos permitiu verificar indicios de estratégias criativas,
colocando a pratica de nossa colaboradora em divergéncia com o que as
populagbes professores, gestores e pais manifestaram por meio da categoria
Professorado Criativo; e também pela Auto Percepcéo de criatividade da professora
e por parte dos alunos.

Reportemo-nos, entédo, a forma como nossa colaboradora trabalha o texto em
sala de aula. Para isso, tomamos a aula ministrada em 17 de abril de 2015. A
atividade proposta tinha como evento a “leitura silenciosa, audigdo da musica, leitura
da letra da musica pelos estudantes, comentarios da professora sobre as respostas
dos estudantes, comentarios das duplas e interpretacdo textual” da p. 129 e 130 do
livro didatico e que poderiam ficar de duplas.

Terminado todo o evento de leitura, a professora disponibiliza espaco a
manifestacdo dos alunos acerca dos sentidos que se produziram no ato durante a
leitura, criando, assim, um I6cus no qual o aluno possa sentir-se como sujeito com
participagdo ativa, com vez e voz nas praticas de ensino e de aprendizagem,
mobilizando o conhecimento que cada aluno traz consigo cujo efeito de sentido n&o
€ igual para todos.

Torre (2008b) afirma que o docente criativo, incita com perguntas divergentes.
O questionamento € um instrumento criativo, que desperta a curiosidade e a vontade
de busca. E durante essa busca, um ambiente dialégico é instaurado pelo professor,
sendo o aluno levado ao que o autor chama flexibilidade intelectual, postura que lhe
permite variar seus posicionamentos em face de outros enfoques, aceitando-os
como legitimos. O conteudo por sua vez ndo € uma mera transmissdo, mas
apresentado em forma de problema, ou, como diz Torre (2012), aproxima-os da
realidade, daquilo que é préprio do cotidiano do aluno.

No ambito de discussdo como esse, “A Maria Antonieta é viciada em

comprar, deve ser muito rica ou muito burra.”, “Silicone, coluna social. Daria
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sua vida pra sair no jornal.” “Ela era arrogante, amante do luxo, influenciava
nas decisées do rei e ndo apoiava a classe mais pobre” e “Ela olha em volta,
mas nao vé pobreza. Que os outros comam o que sobrar de sua mesa...”
acerca de aceitar a posi¢cao do outro, com o seu falar, € o momento propicio que o
professor pode pbr em visao critica as relagdes do poder politico e social, nesse
caso a questdo do consumismo, pautando valores como o respeito, a tolerancia e a
solidariedade, constitutivos de uma ética da diversidade D‘Ambrosio (2012). Por
assim, compreendemos que uma educacdo transdisciplinar e holistica possibilita
esse movimento, esse levar dos conteudos para fora da sala de aula, alcancar
formas de (re)significar as relagdes entre os homens e destes entre a natureza.

A professora usou a linguagem oral para estabelecer, conduzir e ordenar toda
a atividade, ocorrendo um posicionamento critico dos alunos, caracteristica do
letramento ideoldgico, conforme Street (2014). Assim como caracteristica de uma
proposta de aula inovada, podendo contribuir para o desenvolvimento integral do
aluno “ser humano” e favorecendo a emergéncia daquilo que Torre (2009) denomina
aprendizagem significativa, que tem como um de seus imperativos a participagéo
ativa do aluno. Por essa razdo, sua pratica nas aulas de leitura e interpretagao
textual apresenta indicios de criatividade, inscrita em uma perspectiva
transdisciplinar, holistica e ecoformadora.

Na aula seguinte, na qual se daria a corregao dessa atividade e apresentagao
do conteudo Usos da Lingua-Tipos de Sujeito, ndo pudemos estar presentes, mas
tivemos a oportunidade de falar com a professora a respeito da forma como fora
corrigida. A professora afirmou que corrigiu na lousa as questdes de interpretagcao e
passou também o conteudo de tipologia de sujeito e reforgaria o conteudo na
préxima aula de gramatica. Entendemos que € no ambito da intencdo em associar
conteudos escolares aos saberes prévios do aluno que a professora poderia ter
apresentado também em debate a questdo da tipologia de sujeito; e nao reforga-lo
em exercicios nos quais a lingua torna-se fragmenta, parte de um todo do qual
parece desprendida e ausente de contextualizagdo, recaindo na memorizagao, por
meio da copia e da repeticdo mecanica.

A postura da professora nos leva a supor a principio que nao tem consciéncia
de que ha algo a ser mudado, alteracbes a serem feitas em sua pratica e
planejamento, porque ela afirma: “Trabalhamos os géneros textuais para que o

aluno compreenda os varios tipos de textos que existem e possa interpretar as
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situacbes a ele estabelecidas, para que possa interpretar, entender e nao
somente ler e escrever mecanicamente.

A tomada de consciéncia, ja nos disse Torre (2012), € a precursora da
inovacao. Se a professora se percebe e tem como correta a sua pratica, nao ha por
que preocupar-se em desenvolver estratégias que possam ser descritas criativas,
buscar formas de inovacdo as suas aulas. Mas se revisitarmos as declaracbes de
nossa colaboradora acerca de sua pratica e ag¢des no ensino de portugués
constataremos: “mas ficamos bastante na pratica do letramento escolar;
cumprimos regras e mais regras; seguimos o padrao e tudo teoricamente
acaba...” Confesso que as vezes fujo um pouco das regras convencionais, mas
a escola cobra e os pais também.”

A professora, em sua fala, utiliza por vezes a conjungdo adversativa, mas
para demonstrar a transitoriedade e for¢a da influéncia do paradigma tradicional de
ensino em sua pratica e, com isso, que ha um desejo, uma fuga de ruptura com
antigas abordagens de ensino. Por outro lado, demonstra ter a consciéncia de que a
inovagao afigura-se como um processo complexo, cujos intentos, se néo
adequadamente conduzidos, podem resultar em desalinhamento com as regras
estabelecidas pela escola e a ingeréncia dos pais.

Reportemo-nos, entdo, a forma como nossa colaboradora trabalha as
atividades relacionadas a escrita durante as aulas de producgao textual. Para isso,
tomamos a aula ministrada em 21 de maio de 2015. A atividade proposta era ler o
texto “Os significados da pobreza”, discutir e produzir as respostas em forma de um
resumo textual.

Toda a aula segue essa dinamica, leitura/interpretacéo e discussao oral em
grupos/producao escrita, revelando evento de letramento autbnomo, mas com
aspectos do letramento ideoldgico, pois a leitura possibilitou que os estudantes se
posicionassem criticamente diante do polémico tema tratado no texto.

Em se tratando de uma perspectiva transdisciplinar e holistica, na qual se
supera a dualidade professor/aluno, abre-se espaco para a inclusdo do terceiro
incluido, o conhecimento, formando, assim, o trinbmio professor/saber/aluno, o que
alinha perfeitamente com as orientagbes dos PCNLP (1998), quando afirmam que o
ensino e aprendizagem de portugués, como pratica pedagogica, resultam de trés

variaveis: o aluno, a mediacao do professor e conhecimento.



235

Por conseguinte, a transdisciplinaridade abre espagos e permite ao professor
essa nova postura, nos diz Suanno (2015), na medida em que ndo apenas coloca as
disciplinas em integragdo, mas €& capaz de aproximar os sujeitos implicados em
acdes de ensino e aprendizagem, reconfigurando as relagdes em contextos
escolares.

Nessa atividade, a professora conduz a proposta e os alunos se associam em
grupos, realizando com razdo e emog¢ado na construgdo do conhecimento.
Percebemos também uma satisfacdo em relagdo ao tema trabalhado, por parte do
aluno, e as possibilidades de realizagdo das praticas de letramento pela leitura e
escrita pareciam estar relativamente equilibradas. Como o texto € um relatério
cientifico sobre uma pesquisa de Género e Pobreza no Brasil, a professora teve o
cuidado de ajudar o aluno a ser mais sensivel com a abordagem do tema, de forma
que ficaram inspirados até o segundo tempo da aula e fizeram questao de ler o texto
de resumo elaborado. Vale lembrar que os alunos foram liberados para usar a
internet para pesquisa durante a atividade.

A aula de redagdo (produgdo textual) ocorria sempre com a mesma
regularidade do 6° ao 9° anos, sob a regéncia da professora de Portugués, Adriana.
Os temas s&o trabalhados igualmente em todos os anos, respeitando o nivel de
discussdo, pesquisa, entendimento e escrita de cada turma. A motivacdo e o
envolvimento dos alunos para as atividades da aula de redacédo sao diferentes,
porque todos ficam mais tranquilos e querendo logo comegar as atividades, até
mesmo as turmas do 8° e 9° anos, que geralmente conversam mais e sdo bastante
agitados. Durante essas aulas, dava-se uma sensagdo que nd&o era a mesma
professora, apesar das aulas ocorrerem sempre na 52 e 62 feiras, o semblante era
de motivagao e prazer.

Tanto as aulas de producéo textual como a elaboracdo do livro “MAIS UM
DIA”, do projeto institucional para Feira do Livro, vinham com a proposta de criagao,
imaginagdo e invengdo de personagens, enredo e descricdo das cenas. Nossa
colaboradora ancorava-se, naquele momento, mais confiante pela perspectiva de
uma pratica pedagdgica global, holistica, concebendo o ensino de lingua portuguesa
para totalidade. O aluno, por sua vez, € motivado pela atitude da professora, é capaz
de conectar relagdes maiores naquela pratica e com os problemas advindos.
Acreditamos ser esse aluno, segundo o paradigma ecossistémico, o sujeito

protagonista de aprendizado,
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[...] que atua na sua realidade, que constréi o conhecimento ndo apenas
usando o seu lado racional, mas também utilizando todo o seu potencial
criativo, o seu talento, a sua intuigdo, o seu sentimento, as suas sensagbes
e emogdes (MORAES, 2011, p. 84).

Vale afirmar, entdo, que o que fora registrado em observacdo nas aulas de
producéo textual das turmas nos permitiu verificar indicios de estratégias criativas,
colocando a pratica de nossa colaboradora em convergéncia com O que as
populagcbes de professores, gestores e pais manifestaram por meio da categoria
Professorado Criativo. Em relagdao a Auto Percepcéo de criatividade da professora,
conforme o grafico ja descrito anteriormente, a professora atribuiu a sua pratica
pedagodgica 60% de conceito frequente e 23% como habitual, enquanto os alunos
atribuiram 30% ao conceito frequente e 45% como habitual, percebendo a
professora Adriana como criativa e com atitudes transdisciplinares com certa clareza
e evidéncias nas diversas situacdes inseridas no seu contexto escolar.

Conforme evidenciamos, a professora de Lingua Portuguesa exerce uma
pratica pedagogica com indicios de criatividade. A partir do momento em que se
esforca para que os alunos tenham acesso a uma aprendizagem através dos
conteudos que dialogam com a realidade de cada um, e, também, indo ao encontro
da cultura como elemento balizador de uma educacdo que se requer criativa,
interferindo na subjetividade dos estudantes. Aqui, percebemos indicios da
criatividade na perspectiva de Mitjans Martinez (2004), para quem a criatividade é
um processo da subjetividade humana que se constitui a partir de contextos culturais
e das inter-relagdes entre os componentes do processo educativo.

Nesse sentido, a critatividade identificada na pratica pedagogica da
Professora Adriana, estd em consonancia com a teoria de Mitjans Martinez (2004),
ou seja, uma criatividade que € possivel, dentre outros fatores, pela existéncia, nos
sujeitos, de um conjunto de recursos de natureza afetivo-cognitivo que em
configuragédo, possibilitam a regulacdo de um comportamento criativo. Mitjans
Martinez reconhece a importancia das capacidades cognitivas na expressao criativa,
porém ela ndo as considera como fatores unicos e determinantes desse processo,
mas antes, a atividade criativa reflete as dimensdes afetivas e cognitivas do sujeito
em uma unidade indissociavel e indissoluvel.

Considerando, pois os aspectos de criatividade e suas atitudes identificadas

no exercicio pedagdégico da professora na sala de aula, isso ndo significa que a
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escola onde ela trabalha seja totalmente criativa, ou seja, encontrariamos em todos
os indicadores, 100% de qualidades nas quatro dimensbes substanciais da
criatividade: as pessoas, 0s processos, os ambientes e os resultados. Isso porque,
conforme evidenciou a pesquisa, a escola tem uma proposta inovadora, mas
também revela indicios fortes de um perfil tradicional; em alguns momentos, reflete-
se na pratica pedagdgica da Professora estudada. Vejamos, por exemplo, na
categoria de metodologia e estratégias criativas.

O Projeto Politico Pedagdgico prevé os seguintes principios metodoldgicos:

+ Integracao fé e ensino;

+ Estimulo ao espirito de investigagao, reflexdo e criatividade;

+ Conhecimento da realidade do educando como ponto de partida;
+ Relacéo teoria e pratica;

+» Interagao afetiva;

+»+ Ensino de valores e espirito cooperativo;

+» Respeito a unicidade do educando;

¢ Interdisciplinaridade;

+» Desenvolvimento das habilidades e competéncias;

+» Preparo para servir.

De acordo com as observacgdes nas reunides de planejamento realizadas, os
professores eram estimulados e solicitados para utilizagdo de estratégias e
metodologias criativas e de integracdo com os alunos, tornando os momentos de
ensino e de aprendizagem mais atrativos e menos cansativos. Dentro da
programagado, a escola disponibiliza de recursos tecnoldgicos e virtuais.
Identificamos, também, que os professores sdo orientados a trabalhar levando o
conhecimento da realidade do aluno; estimulando o dialogo, a reflexdo; motivando
uma interacdo afetiva e estimulando uma corresponsabilidade com a preservagao da
relacao pessoal, social e ambiental.

Sao aspectos que sao perceptiveis quando a Professora, apesar de se
esforgar para praticar um letramento ideoldgico, reproduz o letramento do tipo
autébnomo, reflexo, pois, de uma educacgao a partir do paradigma tradicional.

Tal constatacao é feita a partir do momento em que a propria escola mantém

um controle das atividades em sala de aula, evidente nos planejamentos coletivos,
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quando a Professora tinha que adequar seus conteudos a proposta curricular do
Colégio, por exemplo, a sugestéo de leituras e ou algum texto extra.

Vale ressaltar que a organizagdo curricular da Escola Adventista de
Araguaina esta prevista no seu Projeto Politico Pedagdgico e em alinhamento com
os objetivos dos cursos, prevendo para o Ensino Fundamental especificamente,
oportunizar o convivio com atividades significativas e contextualizadas de
modo que a construgdao do conhecimento concorra para que o aluno aprenda a
ser, a conviver, a conhecer e a fazer.

O curriculo da escola investigada trabalha com temas maiores anualmente,
envolvendo o homem, a educagao e a escola. No ano da pesquisa realizada (2015)
o tema foi a Saude, sendo desenvolvido em todas as disciplinas. Além das
disciplinas classicas de formagéo, a escola desenvolve um trabalho diferenciado em
Informatica, Artes e Teatro.

Dessa forma e nessas agdes, o curriculo apresenta-se aberto e flexivel as
mudancgas provocadas pelas diversas necessidades, presenciamos em reunido de
planejamento e sob orientagdo da Coordenagdo Pedagdgica adaptacdes e ajustes
realizados pelos professores nas diversas disciplinas, em funcdo das diferencas
culturais e bioldgicas dos alunos, desde que sejam respeitados e alcancem melhor
desempenho em relacdo ao aprendizado e centrados no desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos alunos.

Voltando ao cenario das aulas, sempre havia a solicitagdo da coordenacao
pedagdgica para que a professora fizesse readequacéo e priorizasse os textos e o
material didatico adotado. Conforme afirma: “... cumprimos regras e mais regras;
seguimos o padrao e tudo teoricamente acaba” conforme combinado.” A
escola apresenta uma infra estrutura excelente e moderna,sendo um de seus
diferenciais previsto nos documentos institucionais a inclusdo tecnolégica em seus
conteudos,mas também sao atividades controladas pela coordenacédo desde o uso
dos equipamentos até na previsdo do plano de ensino e uso da internet em sala de
aula.Por outro lado,a professora percebe essa lacuna e tenta trabalhar algumas
atividades e conteudos utilizando os recursos tecnoldgicos,tentando inovar sua
metodologia de ensino.Para tanto,argumenta: “... Como os alunos sao muito
ligados a tecnologia hoje o estudo tradicional ndao os chama atengao, entao se
tivéssemos mais recursos tecnolégicos para lingua portuguesa poderia

ajudar.”
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Para Muniz e Mytjans Martinez (2015), no ambito escolar o aluno esta imerso
numa gama de conteudos, informagdes e conhecimentos que fazem parte do
curriculo escolar, de modo que a relagdo do aprendiz com tais processos é singular
que inevitavelmente interfere na pratica de ensino dos professores.

Assumir, entdo, uma pratica pedagdgica de letramento implica em adotar uma
concepgao social da escrita (ensinar uma pratica inseparavel do contexto), em
contraste com uma concepgao de cunho tradicional que considera a aprendizagem
de leitura e produgéo textual como a aprendizagem de competéncias e habilidades
individuais. De acordo com Kleiman (2006), os diversos tipos de saberes, valores,
ideologias, significados, recursos e tecnologias, principalmente entre eles os saberes
estratégicos, precisam ser mobilizados nas praticas de letramento.

A professora afirma: “O letramento ideolégico seria o ideal em todo o
processo de ensino e aprendizagem na Lingua Portuguesa, mas ficamos
bastante na pratica do letramento escolar; ... Falar em letramento é pensar nos
diversos textos, de crescimento do aluno, articular sua vivéncia com o dominio
da lingua, trabalhar a tematica do texto levando o aluno para seu contexto
social e outros.”

Em relacdo a sua pratica, a professora parece ficar dividida, ora alinhando-se
com a Escola, focando na aprendizagem e na concepg¢ao de curriculo (norteador do
ensino) como uma programacgao rigida e segmentada de conteudos organizada
escalarmente, conforme a descrigdo do seu plano de ensino (tabela 39, p.215); ora
focando na aprendizagem da pratica social com maior autonomia e liberdade criativa
sobre o ensino/aprendizagem da lingua portuguesa.

Nesse sentido, a categoria pesquisada, lideranga estimulante e criativa,
permite afirmar que a escola, do ponto de vista de sua comunidade escolar,
apresenta caracteristicas de uma lideranca estimulante e criativa. Mas durante as
observacbes em sala de aula e ambientes de aprendizado, percebemos que a
professora ndo possuia nem liberdade e autonomia de pensar processos
diferenciados; a ndo ser os que ja estavam previstos como as feiras e outros
projetos.

Nao resta duvida que a diregdo da Escola Adventista de Araguaina é
bastante presente na rotina escolar, desde a entrada dos alunos, com especial
acolhimento até em todas as reunides pedagogicas e de planejamento com

caracteristicas de uma gestado participativa e colaboradora, promovendo também
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cursos de formacdo continuada tanto para os docentes e funcionarios. A escola
investigada € pensada e planejada pelos seus lideres nacionalmente (talvez ai
resida um ponto a ser repensado); os objetivos e metas da escola sdo bastante
compartilhados e vivenciados na rotina escolar.

Ha apoio da gestdo (direcdo e coordenagdo) com todas as pessoas que
compdem a escola, com um sentimento de soma e importancia de todos; o detalhe é
que os professores sdo motivados para cumprir e realizar as atividades escolares e
os projetos institucionais (Semana da Cortesia, Semana do Meio Ambiente, Feira de
Leitura FLIC, Viva Saudavel, Viva Feliz, e outros) previstos e ja aprovados numa
esfera maior, mas ndo necessariamente autbnomos e livres para irem além dos seus
limites ou ousarem em arriscar com seus pares as suas potencialidades. Portanto, a
partir do momento em que a diregcdo e a equipe docente reconhecem o potencial
criativo como elemento de transformacao pessoal e social, impera um consenso em
relagdo ao papel da escola como célula social geradora de mudangas e inovagéao, o
espirito empreendedor e transformador se faz presente.

A capacidade empreendedora, assim, é percebida no sujeito que é capaz de
identificar oportunidades e as aproveita, criando algo de valor. Para empreender é
preciso realizar, fazer, executar. Nesse sentido, € fundamental articular teoria,
pratica e valores visando a construgao de uma acdo transformadora que requer
atitudes transdisciplinares. Assim, o que fora assinalado pelas populacdes
professores, gestores e pais na categoria espirito empreendedor, revela
positivamente a escola no desenvolvimento transformagéo pessoal e social.

A professora afirma: “... Apesar das dificuldades, desenvolvemos bastantes
projetos e temos oportunidade de ampliar nossas experiéncias, gosto muito das
feiras de ciéncias e do livro, trabalhamos praticamente um bimestre inteiro, depois
vemos o resultado e a alegria dos alunos e dos pais. Nao resta duvida que preocupo
com a leitura e a escrita dos meus alunos, que tenham dominio da escrita para toda
vida deles, mas na escola aprendemos também todos os dias que o respeito ao
proximo e ao meio ambiente sao fundamentais para minha pratica docente minha
vida na comunidade escolar e social. Sou muito feliz como professora! E nessa
escola.”

Percebemos, no relato da professora, que sua pratica pedagdgica apresenta,
também, aspectos relacionodos ao letramento ideoldgico. Segundo Street (2014), o

letramento ideolégoco tem como uma de suas caracteristicas agdes subjetivas que
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excede o0 espacgo da sala de aula, tais como projetos que envolvem a comunidade
geral. Assim ao valorizar projetos que envolvem a escola e a comunidade, como
feiras de ciéncias e outras, a professora esta praticando um letramento que supera
aquele autbnomo que é recorrente nas escolas brasileiras.

Consideramos, ademais, que o trabalho da professora Adriana é de extrema
relevancia, e se firma em solidos referenciais pedagogicos, pois ela consegue, com
muito esforco, enfrentar uma situacdo limite quando poderia, sem nenhuma
incoeréncia, ser vencida pela conjuntura adversa. A determinacdo da professora
corrobora o que afirma Freire (1997), isto €, que o profesor, no exercicio da
docéncia, pode transformar a realidade emque se insere, a partir de uma pratica
pedagdgica pautada no didlogo entre a escola e a comunidade.

Nesse sentido, sujeitos transformadores sdo os que se percebem e sao
capazes nao somente de empreender algo de valor, mas detém potencialidades que
serdo adequados no agir, formando e transformando seres inacabados (FREIRE,
1997), em sujeitos plenamente emancipados. Para Morin (1997), € primordial a
promoc¢ao de uma metamorfose no ambito interrelacional do individual ao planetario,
para que possamos romper com o velho paradigma enraizado no seio das
instituicbes escolares, construindo uma nova realidade mediante principios que
rompem com a incerteza, orientados pelos paradigmas emergentes.

E quando pensamos no nivel de criatividade pessoal da professora Adriana,
mobilizamos as evidéncias geradas através das categorias Lideranga Estimulante e
Criativa, Professorado Criativo e Espirito Empreendedor. Segundo Torre (2012, p.
155), tais categorias se referem ao potencial e aos recursos humanos. Sao elas que
evidenciam - o que ha de valioso nas pessoas que compdem as instituicbes e tudo o
que podem desenvolver com a consciéncia criativa. Compreendemo-las como as
mais adequadas ao nosso propésito de verificar, em sala de aula, indicios de
praticas pedagdgicas criativas.

E, pois, nesse aspiral de argumentacdes, que identificamos aspectos de
criatividade na pratica pedagdgica da Professora de Lingua Portuguesa, que, de
acordo com os dados discutidos, mescla-se do tradicional e projeta seu caminho
rumo ao horizonte das inovagdes e do letramento ideoldgico, apontando para uma
educacao transdisciplinar, na perspectiva da teoria da complexidade e da

ecoformacao.
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Os pressupostos de uma educacgao na transdisciplinaridade que identificamos
na pratica pedagodgica da professora encontram ressonancia na teoria da
complexidade, sendo mesmo a transdisciplinaridade um dos seus principios.
Podemos,assim, concluir que existem indicios de uma educacao transdisciplinar por
parte da professora em estudo, uma vez que em suas aulas sdo ministrados
conteudos que, numa proposta disciplinar, seriam prontamente aceitos, pois ndo sao
apenas caracteristicas da disciplina de Lingua Portuguesa, mas que religa saberes
interdisciplinarmente.

Nesse sentido, Suanno (2015, p. 116) nos informa que “...] a
transdisciplinaridade propée um modo de conhecer e de produzir conhecimento, que
religue conhecimentos entre, através e além das disciplinas, em uma perspectiva
multirreferencial e multidimensional”. Religar saberes, nessa perspectiva, pressupde
que o ensino “transgressor”, em algumas situag¢des, da pratica pedagdgica da
professora pesquisada, vai ao encontro do que Suanno (2015) estabelece como
aspecto de uma educacgao transdisciplinar, isto €, uma educacado pautada numa
racionalidade aberta, questionadora da objetividade latente, do formalismo
exagerado, da rigidez dos conceitos e da negacédo das subjetividades proprias do
sujeito cognoscente.

Nesse sentido, Suanno (2015) identifica, nas instancias de integragdo de uma
educacao transdisciplinar, o ato criativo que vai além das fronteiras disciplinares,
quando a proépria criagdo no ato de ensinar, de atitudes que transpassam ideologias
e comportamentos; promovendo uma conexdao entre imaginacdo, inteligéncia
emocional, fruicdo estética, permitindo que, mediante as relagdes intersubjetivas,
elevem-se a novos horizontes, plenos de sentido e sensibilidade, potencializando a
percepgdo humana acima da realidade, favorecendo as configuragdes
transdisciplinares que conectam razdo e emocao no processo de ensinar e aprender.

Ademais, queremos destacar algumas categorias que foram assinaladas
pelas populagdes professores gestores, alunos e pais com existéncia no contexto
escolar de indicios criativos, corroborando positivamente para as potencialidades da
professora pesquisada.

E a aparicdo da criatividade em nivel tedrico relacionado a consciéncia
criativa, visdo, missao, cultura e valor, relacionando o saber a consciéncia, reveladas
através da Cultura inovadora, Criatividade como Valor, Visdo Transdisciplinar e

Valores Humanos. A Educacdo Adventista enfatiza e prevé o processo educativo de
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forma integral e restauradora, incentivando a interagdo entre a teoria e a pratica, o
pensar e o fazer, a razdo e a emogéo, o individuo e o coletivo, a causa e o efeito,
pois tantos os educandos como os educadores ensinam e aprendem. Tudo isso n&o
estd apenas previsto no regimento interno, mas principalmente nas atitudes e na
rotina escolar.

Destacamos evidéncias nos indicadores de Cultura inovadora e valores
Humanos. No entanto, a Visdo Transdiciplinar e a Criatividade como Valor séo
indicadores que precisam ser repensados, discutidos, entendidos e ampliados do
ponto de vista do senso comum a luz da complexidade por toda comunidade
escolar.

De acordo com as observacdes em todos os ambientes escolares, sala de
aula, biblioteca, cantina e outros; toda a comunidade escolar preza por valores de
boa convivéncia e respeito. Os professores reforcam as atitudes de amizade,
disciplina, responsabilidade e prontos em servir o proximo entre eles mesmos, com
os alunos e os demais colaboradores da escola.

Nessa perspectiva é importante ressaltar a cosmovisdo cristd da proposta
Educagao Adventista,segundo seu Projeto Politico Pedagdgico, que vé:

O HOMEM como um ser Unico, digno e capaz. A EDUCAGCAO como o
desenvolvimento harménico de todas as potencialidades humanas, durante toda a
existéncia possivel. A ESCOLA como instituicao social, possibilitando a construgao
do conhecimento como meio para o exercicio da cidadania, norteado por valores
edificantes.

Nesse sentido, os valores humanos fazem parte da rotina do Colégio
Adventista de Araguaina tanto nas atividades pedagdgicas e interpessoais marcadas
e valorizadas pelo respeito, cuidado, e um forte senso de alteridade, convergindo e
auxiliando os alunos a se perceberem como agentes de uma educacgao planetaria,
transdisciplinar e ecoformativa.

Vale ressaltar as evidéncias no nivel Criatividade de Plano Estratégico e Agéo
através da categoria Avaliagcdo Formadora e Transformadora.

De acordo com a previsdo no Projeto Politico Pedagodgico da Escola
Adventista, o processo de avaliagdo precisa alcancar, em qualquer modalidade,
objetiva ou subjetiva, o exercicio é:

o,

« Estimular o estudo, a protecado e a conservacao da natureza;
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« Utilizar diferentes fontes de informagcdo e recursos tecnoldgicos no
momento avaliativo;

« Incentivar a leitura prazerosa, oportunizando ao aluno atividades
reflexivas;

« Oportunizar o desenvolvimento do senso critico, da criatividade, da
pesquisa e do pensamento reflexivo;

« Promover a autonomia e a autenticidade ancoradas nos valores

humanos;

«» Estabelecer sentido entre a teoria e pratica.

De acordo com as observagdes nas reunides de planejamento realizadas e
em sala de aula, percebemos que os professores utilizam bem as propostas de
avaliacdo e sdo planejadas de fato. Geralmente os professores diversificam na
avaliacdo subjetiva, seguindo os critérios de avaliagdo ja estabelecidos, como
participagdo, envolvimento no projeto, criatividade, autonomia e reflexdo. Tudo é
bem esclarecido com o aluno e se ha algum projeto envolvendo duas disciplinas, a
avaliacao pode ser unica.

Constatamos, também, que a professora pesquisada no processo avaliativo
trabalha levando em consideragdo o conhecimento da realidade do aluno e
estimulando o crescimento e evolucdo nas mudancgas através do ensino e
aprendizagem; estimula o didlogo, a reflexdo; motiva por uma interagao afetiva e
estimula uma corresponsabilidade com a preservagao da relacdo pessoal, social e
ambiental.

O calendario de provas nas semanas especificas é realizado com atencéo e
valorizado. Percebemos uma abertura por parte da escola em relagao ao aluno ficar
nervoso, inseguro no momento das provas tedricas, sendo encaminhados para sala
da orientadora educacional. Vale ressaltar que a Escola Adventista conta com o
Programa Adventista de Avaliacdo da Educacao Basica (PAAEB), que tem como
principal objetivo retratar a realidade do desempenho escolar da Rede Nacional das
Escolas Adventistas, com base nos resultados obtidos, levantando dados que
permitam a identificacdo dos pontos fortes e das oportunidades de aprimoramento
da qualidade educacional.

A avaliagéo é realizada anualmente, em dia e horario unificados para toda

Rede. Sua realizacdo em anos consecutivos permite a comparacdo do desempenho
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dos alunos e das mudangas ocorridas ao longo do tempo. A avaliagdo oferece um
diagnodstico da realidade educacional da Rede, nas disciplinas de Lingua Portuguesa
(foco na leitura e interpretacdo) e Matematica (foco na resolugdo de problemas). A
avaliacdo abrange do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Os alunos e professores
respondem a um questionario complementar utilizado para detectar fatores externos
que pode influenciar no desempenho académico.

Normalmente, em sala de aula, a avaliagdo dos alunos segue uma escala de
zero a dez para expressar a quantidade de acertos e erros. A escala utilizada pela
prova PAAEB é diferente. Os resultados sdo medidos na forma de uma média de
proficiéncia, que também é conhecida como média de desempenho. Cada aluno tem
sua nota ou proficiéncia calculada por meio da Teoria de Resposta ao Item (TRI).
Esse calculo ndo esta centrado na quantidade de acertos, mas no “peso”’ das
questdes acertadas. Dessa forma, é possivel conhecer o que os alunos sabem e sao
capazes de fazer em termos de habilidades.

Dessa forma, a escola investigada tem adotado um enfoque formativo e
transformador, tomando em conta novas estratégias, olhares externos e melhoria no
quesito de avaliagdo dos alunos no processo de ensino e aprendizagem,
potencializando todos os envolvidos.

Por fim, percebemos que os indicadores: Cultura Inovadora, Valores
Humanos, Espirito Emprendedor, Professorado Criativo e Avaliacdo Formadora e
Transformadora, destacam-se com mais evidéncia, no contexto escolar, tendo em
vista os indicios criativos, corroborando, positivamente, para as potencialidades da

professora pesquisada, em sua pratica pedagdgica.

5.7. CONSIDERACOES DO CAPITULO

Concluimos esse capitulo que tratou de descrever, discutir e analisar dados
da pesquisa em relagcdo ao letramento e a pratica pedagdgica da professora
participante. Ao longo do texto apresentamos as contribuicbes e os confrontos da
escola criativa e da ecoformagédo para uma pratica pedagodgica transdisciplinar,
considerando o letramento do professor de lingua portuguesa. A seguir fazemos

nossas consideracgoes finais e inconclusivas da Tese.
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ALGUMAS CONSIDERAGOES (IN)CONCLUSIVAS

Aprender é mudar posturas.
Platao

Para finalizar a escrita de nossa Tese “Praticas de Letramento em Lingua
Portuguesa: Perspectivas de Criatividade no Ensino Fundamental”
apresentamos nossas consideragdes que, conforme anuncia o titulo, ndo sao
conclusivas, mas deixam questdes em aberto, indicando caminhos a serem
trilhados. Afinal, quando se trata de pesquisas cientificas no ambito da educacao
formal, ndo chegamos a conclusées absolutas, antes, nos retiramos de cena
provisoriamente para avaliarmos nosso desempenho, fazendo um balango acerca do
que produzimos, exercitando nossa criticidade, para que o proximo trabalho
preencha possiveis lacunas que persistem indelevelmente.

Em nossa trajetéria durante o itinerario que nos conduziu até aqui,
consultamos velhas e novas teorias, degustamos de epistemologias que nos
levaram a empreender dados empiricos. Nossa caminhada nos levou de volta ao
ponto de partida para alcangarmos outras sesmarias, rumo a uma escola que
queremos seja criativa a partir das configuragbes transdisciplinares, da
complexidade, do letramento e da ecoformacéo.

Nesse sentido, retomamos nosso objetivo principal, qual seja, “Avaliar se a
Pratica Pedagoégica de uma Professora de Lingua Portuguesa dos anos finais
do Ensino Fundamental apresenta indicios de criatividade, considerando o
arcabouco teérico da Escola Criativa, da Teoria da Complexidade, do
Letramento e da Ecoformagao, convergindo para Configuragoes
Transdisciplinares. Especificamente buscamos, mediante a utilizacdo de
indicadores do questionario Vadecrie, evidenciar e avaliar caracteristicas de uma
Escola Criativa na percepcao dos Gestores, Pais e Docentes de alunos da fase final
do Ensino Fundamental do Colégio Adventista de Araguaina; Perceber e identificar
praticas ecoformadoras nessa escola; Conhecer o perfil dos estudantes dos 6° ao 9°
anos, identificando sua relagdo com a Escola Criativa.

No horizonte de nossas inquietagdes, também estava perceber as Praticas
Pedagogicas e de Letramento da Professora de Lingua Portuguesa dos 6° ao 9°

anos do Colégio Adventista de Araguaina, identificando indicios de criatividade, a
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partir da percepcdo da Professora e dos alunos; e, também, indicios criativos
presentes na escola com a pratica dos Novos Estudos do Letramento para uma
pratica pedagdgica transdisciplinar desse professor. Para atingirmos estes obijetivos,
realizamos uma pesquisa quantiqualitativa mediante os procedimentos do Estudo de
Caso.

Nesse sentido, as técnicas de observagao e entrevista possibilitaram-nos o
confronto dos dados apresentados nas tabelas e graficos, referentes as dez
categorias de investigacdo e Auto Percepcéo de criatividade da professora e por
parte dos alunos, com o que constatamos no periodo de observacbes em sala de
aula durante as aulas de lingua portuguesa. Em associagdo mobilizamos dados
gerados em entrevistas concedidas por nossa professora pesquisada.

Entendemos que os multiplos letramentos existentes na sociedade brasileira
estao situados em contextos culturais e sociais especificos, que exercem influéncia
sobre a configuragédo da forma e dos significados dos diversos textos. Entretanto, no
contexto das aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, os textos, em
média incidéncia, sao tratados como produtos — desvinculados das praticas sociais —
, a tipologia textual é entdo objetificada e os letramentos envolvidos distanciam-se
dos seus usos concretos na sociedade, porque € um ensino que focaliza regras
sobre a estrutura e a organizagaéo gramatical dos textos.

Para tanto, o propdsito do ensino dos letramentos é capacitar os alunos a
leitura dos sentidos dos textos nas praticas sociais, instrumentalizando-os para que
participem de eventos e atividades que envolvam o uso de textos escritos e visuais.

Considerando a distribuicdo estabelecida pela professora para dia de
gramatical/leitura e interpretagao/producédo textual, durante as aulas observadas
nesta pesquisa, percebemos nas aulas de gramatica que as praticas de letramento
sdo constituidas pelo ato de responder a questdes do livro didatico para
interpretacdo e identificacdo da estrutura textual, resolucdo de exercicios
gramaticais; realizacéo de testes em que predominam questdes para identificagéo
de termos gramaticais; nestas aulas pouquissima leitura e producdo textual.

Essas sado praticas de letramento que seguem uma tradicdo centralizada no
ensino da gramatica normativa e da estrutura textual. Baseiam-se na abordagem
autbnoma do letramento, ao focalizarem os aspectos estruturais e formais do
letramento descontextualizado, e estabelecem a separacéo entre oralidade e escrita
(Street, 1984, 1995).
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Enquanto nas aulas de leitura/interpretacao e producao textual observadas
nas turmas, constatamos um processo de (re)significagdo dos conceitos de
professor, de aluno e de conhecimento. A dicotomia professor/aluno, que pde de um
lado o sujeito que ensina e, de outro, o sujeito que aprende, é desconstruida,
apartada, em favor da inclusdo do conhecimento entre ambos, agora sujeitos
construtores de saberes. A professora, entdo, ja ndo mais a dona do saber, é
mediadora de conhecimento, instaurando, para isso um processo dialdgico, com
vista a conectar os saberes escolares as experiéncias, a realidade dos alunos.

Sabemos que nos eventos de letramento dos diferentes dominios sociais a
linguagem oral, a escrita e a visual ndo se separam. Entretanto, foi significativo o
predominio da oralidade sobre a leitura e a escrita, na medida em que contribuiu
para a professora se posicionar como mediadora na construgdo coletiva do
conhecimento, exercitando leitura e escrita contextualizadas.

As praticas de letramento nas aulas observadas apresentaram um padrao
ciclico, ja tao naturalizado que a professora ndo percebe que tem potencialidades
para transformar e inovar suas praticas docentes, principalmente nas aulas de novos
conteudos e gramatica, criando eventos de letramento que se aproximem, em
alguma medida, das praticas sociais que acontecem fora da escola, seja em casa,
na rua, no comeércio, nos locais de lazer, no setor residencial dos estudantes.

Embora a professora seja ciente de que o ensino dos letramentos, nas aulas
de Lingua Portuguesa, deve se basear na concepg¢ao ideoldgica de letramento,
associando-o a perspectivas teoricas da estrutura linguistica ao contexto sdcio-
cultural, porque nessa materialidade textual que é capaz de adquirir significados nas
praticas sociais, incluindo socialmente determinados grupos e excluindo outros.

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas se coadunam com as praticas de
letramento que, de acordo com Barton (2000), ndo se limitam a observacgbes de
comportamento, mas abarcam valores, atitudes, sentimentos e relacionamentos
sociais, que tanto podem ocorrer na sala de aula como na escola e seu entorno.
Sendo assim, as praticas de letramento se constituem em processos sociais
promotores de interagdes intersubjetivas e essas sdo incluidas em representagdes
formais, que se tornam presentes nas ideologias e nas identidades sociais.

Ha que se reconhecer que a reflexdo sobre as praticas pedagodgicas engendra
representagdes sobre o que as pessoas fazem como sendo parte das suas praticas.

Nas sociedades pds-modernas, a reflexividade € um aspecto fundamental da vida
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social, porque os conhecimentos gerados sobre as praticas funcionam como
suportes para a mudanca.

A professora pesquisada ainda se desperta para o compromisso com a
reflexdo, a tomada de consciéncia, a iniciativa. O importante, a nosso ver, € que a
sua pratica vai, aos poucos, dialogando com os principios do paradigma emergente,
buscando uma visdo sem fronteiras acerca do processo ensino-aprendizagem,
aproximando sua pratica de uma educacgao transdisciplinar .A pratica pedagdgica de
nossa professora, acreditamos, move-se, ainda que timidamente no seu locus de
praxis, no sentido de dar respostas as demandas da escola do terceiro milénio.

Reportemo-nos, agora, ao cenario da escola pesquisada e nos remetemos
ao principio hologramatico de Morin (2011), um dos principios do pensamento
complexo, que a escola nada mais € sendo o conjunto das pessoas que a compde.
Aqui percebemos um contraponto ao modelo educacional do Paradigma Tradicional,
ao estabelecer a indissociabilidade do universo, e propondo uma postura
multirreferenciada, inter e transdisciplinar, tendo como alvo a construgdo do
conhecimento de forma integral e humana, contrapondo-se a “causalidade linear”,
percebendo os fendmenos educativos como uma totalidade organica e
multifacetada. Segundo Morin (1997; 2001), a complexidade é o tecido, no sentido
mesmo de tecer, fazer, criar eventos, acdes, interacdes, determinagdes e acasos,
instituindo uma visdo do mundo como um fendmeno, revestindo-se inexoravelmente
de inquietantes duvidas, do inextricavel, da incerteza, da ambiguidade e do caos.

A partir do que estabelece a RIEC e seu conceito de “Escolas Criativas”
vistas como instituicdes educativas que vao além de onde estdo transcendendo
espacos e visdes, o Colégio Adventista de Araguaina foi avaliado através da
aplicacado do instrumento VADECRIE pelos gestores, pais e professores, sendo o
resultado demonstrado com indicios de criatividade nos dez parametros: Lideranca
estimuladora, Professor criativo, Cultura inovadora, Criatividade como valor, Espirito
empreendedor, Visdo transdisciplinar e transformadora, Curriculo polivalente,
Metodologia inovadora, Avaliacédo formadora e Valores humanos. Sendo assim, as
categorias de andlise foram sistematica e rigorosamente debatidas a partir do que
revelou as respostas dos participantes e nesse momento, foram primordiais as
contribui¢cdes teoricas de Suanno (2013).

No entanto, no alcance e busca dos objetivos desta pesquisa realizada no

Colégio Adventista de Araguaina, tendo como participantes pais, alunos, professores
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e gestores e a partir dos procedimentos e estratégias desenvolvidos, tais como,
observagdes diretamente nas aulas de lingua portuguesa, analise documental e
participacdo em eventos escolares que envolveram toda a comunidade escolar, é
possivel afirmar que o Colégio Adventista de Araguaina pode ser considerado como
sendo uma escola com indicios de se tornar criativa, porem revelando e apontando
praticas educativas com potencialidades criativas presentes no cotidiano escolar.

Essa criatividade tem sido identificada a partir do olhar diferenciado e
interligador, nas simples a¢des que se agregam a vida do aluno, além dos projetos
em seu cotidiano educacional. S&o atitudes que visam ao bem do aluno e da equipe
educativa como um todo, ao procurar desenvolver praticas que valorizam o ser, a
vivéncia familiar, as relagbes pessoais e sociais, 0s conhecimentos cientificos e os
demais saberes, e o reconhecimento dos potenciais dos alunos, além das fraquezas,
no sentido de potencializa-las e transforma-las em forcas superadoras.

A escola pesquisada apresenta caracteristicas marcantes no desenvolvimento
da consciéncia individual e da consciéncia de integracdo do planeta terra.
Desenvolve agbes e atividades diariamente no sentido de formar valores e virtudes a
serem vividos, construidos e experimentados pelos alunos. A educagao adventista,
nessa perspectiva, vé-se imbricada em caracteristicas que apontam para uma
Ecoformacédo, fundamentada na perspectiva transpessoal e cultural, estabelecendo
conexdes efetivamente cordiais e socializadoras de boas intengcbes e promovendo a
construgédo de seres humanos mais bem estruturados emocionalmente,conscientes
de sua cidadania e das necessidades de uma sociedade do século XXI.

Ha uma busca e um discurso de uma nova forma de conceber o
conhecimento no cenario escolar, busca-se, na pratica pedagdgica e nos projetos
propostos, a superagao do ensino linear, uma procura constante, em meio a
situagdes complexas de um processo em geral fechado, que dita normas e
regularidades de cima para baixo, que se configura em uma educagao permeada por
praticas conservadoras, em que ha o compartilhar e o trabalho em equipe nas acoes
e nao necessariamente nas decisdes.

Vale ressaltar que ha uma lacuna no indicador da lideranga estimulante e
compartilhada na escola pesquisada,em relacdo a direcido e em seu esforgo em prol
de uma gestdo participativa,dialégica e participativa; impedindo o potencial da
cultura de participagdo colegiada e principalmente a liberdade e flexibilidade do

docente em potencializar e gerir seu préprio plano de trabalho e ensino. Em alguns
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momentos, a escola se posiciona como sendo uma organizagado burocraticamente
fechada, principalmente nos planejamentos pedagdgicos e na abertura de alguns
temas a serem discutidos e ou trabalhados em sala de aula.

Isso repercute direta e responsivamente nas categorias Criatividade como
Valor, Curriculo Polivalente, Visdo Transdisciplinar e nas Metodologias Inovadoras,
comprometendo a mesma na verificagdo dos seus atributos em pelo menos seis, das
dez categorias, como sugere o Vadecrie, e também na construcdo e
desenvolvimento do conhecimento do aluno de forma significativa e relevante.

Um aspecto das potencialidades identificado na escola, durante as
investigagdes, foi o envolvimento dos pais na vida escolar, podendo propiciar a
participagao efetiva na aprendizagem dos alunos e culminando positivamente nas
relacdes afetivas escolar. Considerando também que por vezes, a participacdo dos
pais requeria da escola, em algumas situagdes, a consolidagdo e permanéncia da
mesma educacao e escola que eles tiveram.

A Pedagogia da rede Adventista, desenvolvida no Colégio Adventista de
Araguaina, prevé alguns indicios de criatividade e transdisciplinaridade em sua
proposta pedagodgica, principalmente na promog¢do de uma educagao
multidimensional, compreendendo o sujeito como um ser integral, possibilitando a
autoformacgdo, numa educagdo de virtudes e valores, com o objetivo de sua
evolugdo consciente da vida individual e coletiva. Ha previsdo nos documentos da
escola de uma educacgao transformadora e sensivel, estabelecendo e construindo
novos significados para o contexto histérico, social, ambiental e existencial para toda
comunidade escolar.

Nesse sentido, esta previsdo e orientacdo ndao alcangcam a totalidade da
instituicdo escolar em suas concepgdes, em seu projeto politico pedagdgico, seu
planejamento, suas praticas docentes e gestdo. Diante disso, as suas praticas
educativas apresentam marcas e caracteristicas de criatividade e potencialidades
multiplas capazes de percorrer a transi¢cao da proépria criatividade, expandindo-se na
conscientizacdo e na busca do entendimento da visdao complexa, transdisciplinar e
ecoformadora na e para a escola, fortalecendo, assim, todo grandioso trabalho ja
realizado.

Com efeito, os resultados de nossa pesquisa, sustentados por Barton (2000)
e Street (2013), revelaram que as praticas de letramento associadas as praticas

pedagdgicas, apresentam-se moldadas pelas normas sociais que regulam o uso e a
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distribuicdo dos textos, prescrevendo sua escolha e regendo procedimentos, numa
acao coordenada onde a pedagogia da professora € também moldada pelo
letramento autbnomo. Porém, e revisitando Barton (2000), podemos aferir que a
pertinéncia e utilidade dessas praticas existem porque se efetivam nas relagdes
interpessoais, em grupos ou comunidades, mas nunca individualmente. Isso porque
a concepcao de letramento como pratica social, assim como ocorre com a pratica
pedagdgica da professora estudada em nossa pequisa, orienta eventos de
letramento, isto é, atividades com fungdes cognitivas e sociais.

Entretanto, a pratica pedagogica e de letramento da professora estudada,
evidenciada quando assistimos a suas aulas, reforcada por conteudos curriculares e
uma didatica que por vezes transita entre os modelos de letramento auténomo e
ideoldgico, e ancorado por principios éticos, morais e axioldgicos, presentes também
nos estatutos da escola, suas praticas na sala de aula com indicios de ser criativa
na perspectiva de Saturnino de La Torre.

Criatividade da forma aqui vista, assumida, realizada e também reconhecida
pelos seus alunos, nao resultando apenas de uma inspiracdo, dom divino ou
devaneio, ou acdes extraordinarias, tal como pode concebé-la o senso comum. Pelo
contrario, a criatividade tem emergéncia na simplicidade, toleréncia, respeito e
solidariedade do sujeito que ensina para com o sujeito que aprende, ou seja, uma
nova postura do professor diante de si mesmo, do aluno e do conhecimento.

Dito isto, reafirmamos haver indicios de criatividade nas praticas educativas
na atuacao da professora de Lingua Portuguesa, convergindo para a pratica docente
transdisciplinar, marcadas pela sua postura de envolvimento com a escola e alunos,
respeito, solidariedade, incertezas, novas buscas e tentativas, e principalmente por
ser consciente que a melhor educagdo e ensino de lingua portuguesa sédo o
reconhecimento do outro na sua totalidade que é, a um s6 tempo, individual, social e
planetaria na e para vida.

Afinal mais floresta, agua limpa, solo fértil, comida sem agrotdxico, o respeito
e a ética do ser humano, contribuem significativamente para a construgédo de uma
vida saudavel, e isso se aprende Colégio Adventista de Araguaina, nas aulas de
Lingua Portuguesa ministrada pela Professora Adriana. Assim como se aprendem
que atitudes contrarias nos levam a padecer como nossas florestas, e nossas terras
tém adoecido, colocando em risco ndo apenas a vida de nossa espécie, mas de toda

a comunidade da vida no planeta terra.
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E importante ressaltarmos que os Principios da Teoria da Complexidade,
reforcam as premissas em discussdo, assim como os Quatro Pilares da Educacgao
para o Século XXI, propostos pela UNESCO no relatério Dellors (1998), quais sejam:
Aprender a Ser; Aprender a Fazer; Aprender a Conhecer e Aprender a Viver Juntos.
S&o arcos de uma mesma epistemologia que agrega saberes e fazeres, os quais em
justaposicdo convergem para as Configuragbes Transdisciplinares amplamente
debatidas nessa Tese. Afinal a Transdisciplinaridade vista sob a perspecriva da
Complexidade e da Ecoformacdo, adquire um status mais relevante no seio da
Escola Criativa.

Nao obstante, a frente tedrica que sustenta a Escola Criativa converge para
uma nova possibilidade do fazer educacional, a partir de olhares sensiveis em
relagdo ao ensino e a aprendizagem, provendo novas e valorosas mudangas de
atitudinais no que diz respeito a pratica docente,assim como na aprendizagem de
um inovador conhecimento desenvolvido pelo ensino de ligar as partes ao todo e o
todo as partes.

Nessa mesma direcdo, as teorias do Letramento e dos Novos Estudos do
Letramento, sendo este indissociavel daquele, tem sua contribuicdo ampliada na
medida em que promove o dominio da leitura e a apropriacdo da escrita de forma
mais eficiente. Ademais, favorece uma autonomia em relagdo a escrita, situar o
entendimento das relacdes sociais da escrita, mesmo na realidade de uma pratica
pedagdgica que favorece o letramento autbnomo, é importante esclarecer que
também é importante na promogao da formagéo do aprendiz de Lingua Portuguesa.

Por conseguinte, os movimentos e questionamentos na realizacdo da
pesquisa partem da compreensao e do amadurecimento de que o olhar complexo
revela as verdadeiras valoragbes do que ja existe; desperta para a inexisténcia de
certezas permanentes no contexto educativo em movimento, a sensagao é muitas
vezes todos estamos a deriva, ninguém sabe com certeza pontuar o certo ou errado;
possibilita o entendimento e a visdo ampla das perspectivas de desenvolvimento das
praticas pedagogicas; e sinaliza o importante exercicio de pensar e repensar as
acdes educacionais com a integracédo dos valores ambientais, além dos individuais e
sociais. Sem essa compreensdo, € vao se falar em educacdo dos cenarios
educativos do século XXI.

Entretanto, vale a pena ressaltar, que o VADECRIE, com o seu arcabouco

tedrico, € um extenso instrumento de pesquisa, gerando varias tabelas e graficos,
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requerendo um exaustivo trabalho e tempo para realizagdo das analises dos dados
apos o periodo de observagao na escola; e principalmente quando ele nao é o unico
instrumento de sua pesquisa. O sentimento € de atencéo e alerta aos nossos pares
colegas e pesquisadores, mas a satisfagdo em realiza-lo é concomitante a todo
periodo desse aperfeicoamento pessoal e profissional.

Porém, a ultima palavra € sempre a mais dificil, pois ha sempre algo a ser
dito, redito, desdito, e até mesmo contradito. Espera-se que esta pesquisa possa
contribuir para reflexbes sobre a pratica pedagogica do professor de lingua
portuguesa voltado para as praticas sociais, no contexto das escolas que querem
reconhecer e encontrar suas potencialidades e caracteristicas criativas, expandindo-
se para o entendimento de suas realidades e tracarem suas concretas possibilidades

de serem complexas e transdisciplinares.
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letramento nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, observando as
vantagens da apropriacao da escrita nos diversos dominios sociais e considerando aspectos
de criatividade e inovagao na escola.O motivo que nos leva a estudar o Género Textual e a
Pratica de Letramento esta preconizado nos PCNLP,garantindo ao aluno o dominio da
linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema
simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sendo condigbes de possibilidade de
plena participacdo social. A pesquisa se desenvolvera em momentos distintos e
contemplam: Estudos Tedricos e Pesquisas Qualitativa, Documental e Exploratéria. Para
participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacao a qualquer momento. A sua participagéo € voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é
atendido pelo pesquisador. Assim como todos os riscos e desconfortos gerados pelas

arguicdes escritas e faladas serdo minimizadas pelo tempo e atividades, preservando sua
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rotina em sala de aula. A sua participagao acarretara em ampliagdo e fortalecimento do
ensino da lingua portuguesa no ensino fundamental.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados
da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participagdo nao sera liberado sem a sua permissao. O (A) Sr (a) ndo sera
identificado em nenhuma publicagado que possa resultar deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cdpia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Caso haja

danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumira a responsabilidade pelos

mesmos.
Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo “GENEROS

TEXTUAIS E PRATICAS DE LETRAMENTO EM LINGUA PORTUGUESA:
PERSPECTIVAS DE CRIATIVIDADE E INOVAGCAO NO ENSINO FUNDAMENTAL”, de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Declaro que concordo em participar
desse estudo. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi

dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Araguaina, de de 2014.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar
o CEP/UFT — Comité de Etica em Pesquisa Humanas da Universidade Federal do
Tocantins, situado na 109 Norte, Avenida NS 15, S/N ALCNO 14 Bloco 03 Sala 15-Plano
Diretor Sul .Palmas-TO - CEP 77001-090 Fone Geral: (0xx63) 3232-8023 E-mail:
cep_uft@mail.uft.edu.br.
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APENDICE B
Brogramne 95 Fos-leedes ko 4 Labras
UFT
FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO Programa de Pds-Graduagdo em Letras
TOCANTINS Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura

Campus Universitario de Araguaina

ROTEIRO DE OBSERVAGAO

1-Descri¢ao do espago

1.1.organizacao e caracteristicas da sala.

2-Descricao dos sujeitos

2.2. Vestimentas (professora, alunos), sexo e quantidade de alunos.

3-Relatério da agao

3.1.recepgao dos alunos (chegada dos alunos e da professora)

3.2.introducgédo a atividade (como a professora inicia suas atividades)

3.4.intervencao da professora (condugao das atividades)

3.5.relagéo professora (aproximacgao e inferéncias)

4-Comentario da observadora (registro de sentimentos nao orais, observa¢oes para

futuras sugestoes).

5-Observacgoes diversas



DESCRIGAO DAS TURMAS
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Curso: Curso:
Coordenador: Coordenador:
Professor: Professor:
Turma: Turma:

N° de Alunos Matriculados:

N° de Alunos Matriculados:

N° de Alunos Desistente:

N° de Alunos Desistente:

Servidor Publico: ( ) SIM
( )NAO

Funcao:

Servidor Publico: ( ) SIM
( )NAO

Funcao:

OBSERVACAO:

OBSERVACAO:
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APENDICE C
Brogramne 95 Fos-leedes ko 4 Labras
UFT
FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO Programa de Pds-Graduagdo em Letras
TOCANTINS Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura

Campus Universitario de Araguaina

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA 01 REFLEXAO: PRATICA DE LETRAMENTO EM
SALA DE AULA/ENSINO LINGUA PORTUGUESA- DOCENTE RESPONSAVEL PELA
DISCIPLINA

Araguaina-TO, 19 de fevereiro de 2015.

Sras. Professoras(as), do Colégio Adventista de Araguaina

Ola,

Meu nome é Denyse Mota da Silva, pesquisadora da Universidade Federal do
Tocantins — UFT, e venho apresentar, mediante autorizagado da escola, este instrumento de
levantamento de dados da minha pesquisa de doutorado em Letras que tem como titulo
‘Escola Criativa e Ecoformacgao : Perspectivas de Criatividade e Inovagao no Ensino
Fundamental’, orientado pela prof?. Dra. Maria José de Pinho, do Programa de Pds-
Graduagao em Letras: Ensino de Lingua e Literatura, da Universidade Federal do Tocantins
— UFT/ARAGUAINA-TO.

Tenho como objeto de pesquisa o Colégio Adventista de Araguaina.

O objetivo deste questionario € compreender suas praticas pedagdgicas no ensino
da Lingua Portuguesa no E.F..

Aproveito a oportunidade para informa-los que, de acordo com as normas do codigo
de ética em pesquisas académicas, o anonimato sera garantido.

Desde ja, meus sinceros agradecimentos por sua atengdo e disponibilidade em
colaborar com esta pesquisa.

Att.
Prof?. Ma. Denyse Mota da Silva
denysemota@hotmail.com
(63) 9227-1695

Nome:

Disciplina:

Série:
Data:

Horario:

E-mail:

Telefone:
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ROTEIRO DA ENTREVISTA

01-ldentificagao:
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Qual a sua idade?

Qual o seu estado civil?

Possui filho, quantos?

02-Experiéncia profissional:

Ha quanto tempo trabalha?

Quanto tempo como professor (a)?

Como ingressou na carreira de professor
(a)?

Sempre trabalhou em Instituicdo Publica?

Como ingressou no ensino publico?

Ha quanto tempo trabalha no CEGD?

Como ocorreu sua lotacao na CEGD?

Quantos horarios de trabalho vocé tem
nessa instituicao?

Vocé exerce outra fungdo além de
professora? Qual?

03- Formagao:

Descreva sua formacao:
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04- Pratica Docente:

1) Quais as disciplinas que vocé ministra atualmente?

2) Para vocé, qual a importancia e os desafios do ensino de Lingua Portuguesa?

3) Quais atividades realizam para relacionar a leitura e a escrita com a gramatica?

4) O que vocé pensa sobre a concepgao dos géneros textuais e os letramentos?

5) Ha alguma relevancia dos géneros textuais para o ensino da Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental?
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6) Como vocé explora o estudo da gramatica? Esta relacionado nos textos? Justifique.

7) Como acontece a escrita dos alunos em sala?Os alunos acham a producao textual mais
dificil ou ndo?

8) Cite e explique duas(ou mais) dificuldades mais fortes que vocé percebe na sua rotina
para trabalhar os conteldos de Lingua Portuguesa nos dias atuais.
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Hrograme o8 P s tespss wm Labras

UFT
FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO Programa de Pds-Graduagdo em Letras
TOCANTINS Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura

Campus Universitario de Araguaina

ENTREVISTA INDIVIDUAL SEMI-ESTRUTURADA 02 - REFLEXAO DAS ATIVIDADES DE
LETRAMENTO COM TEXTOS E GENEROS DO LIVRO DIDATICO - DOCENTE
RESPONSAVEL PELA DISCIPLINA

Araguaina-TO, 19 de fevereiro de 2015.

Sras. Professoras, do Colégio Adventista de Araguaina

Ola,

Meu nome é Denyse Mota da Silva, pesquisadora da Universidade Federal do
Tocantins — UFT, e venho apresentar, mediante autorizagéo da escola, este instrumento de
levantamento de dados da minha pesquisa de doutorado em Letras que tem como titulo
‘Escola Criativa e Ecoformacgao : Perspectivas de Criatividade e Inovagadao no Ensino
Fundamental’, orientado pela prof?. Dra. Maria José de Pinho, do Programa de Pds-
Graduagéo em Letras: Ensino de Lingua e Literatura, da Universidade Federal do Tocantins
— UFT/ARAGUAINA-TO.

Aproveito a oportunidade para informa-los que, de acordo com as normas do codigo
de ética em pesquisas académicas, o anonimato sera garantido.

Desde ja, meus sinceros agradecimentos por sua atengdo e disponibilidade em
colaborar com esta pesquisa.

Att.
Prof?. Ma. Denyse Mota da Silva
denysemota@hotmail.com
(63) 9227-1695
Nome:
Disciplina:

Série: 6° ao 9° Anos
Data: Fev/Nov/2015
Horario: 07:00 as 11:50
E-mail:

Telefone:
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1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
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ROTEIRO DA ENTREVISTA

Para vocé, qual a importancia e os desafios do ensino de Lingua Portuguesa?

Quais géneros a professora trabalha em aula?

Como a professora utiliza textos e géneros nas atividades que desenvolve nas aulas.
O que vocé pensa sobre a concepgao dos géneros textuais e os letramentos?

Como vocé explora o estudo da gramatica? Esta relacionado nos textos? Justifique.
Como é realizado o estudo da gramatica nos textos?

Como a professora relaciona os textos que aparecem na mesma licao?

Se a professora leva outros textos para explorar questdes gramaticais e textuais.
Como acontece a escrita dos alunos em sala?Os alunos acham a produgéo textual
mais dificil ou nao?

10) Cite e explique sua relagdo com a Escola Adventista na sua rotina enquanto professora

de Lingua Portuguesa e ou outra consideragao.

Transcrigao da fala e consideragdes da docente:
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APENDICE D
Frogramns, G Fos-deedeacko an Lsiras
UFT
FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO Programa de Pds-Graduagdo em Letras
TOCANTINS Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura

Campus Universitario de Araguaina

FALAS DOS ALUNOS (PERCEPGAO DA ESCOLA COM CARACTERISTICAS
CRIATIVAS)

Vocés gostam de estudar aqui no Colégio Adventista? Por qué?

O que o colégio faz que vocé mais gosta?

O que essa escola tem de diferente das outras escolas?

Vocés praticam la fora da escola as coisas que vocés aprendem aqui dentro da escola?

O que vocés aprendem em relagdo ao meio ambiente na escola? Expliquem?

Elabore uma frase que demonstre seu sentimento sobre a Escola Adventista:
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ANEXOS



FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TOCANTINS
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ANEXO A

Hrograme o8 P s tespss wm Labras

UFT

Programa de Pés-Graduagdo em Letras
Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura
Campus Universitario de Araguaina

PARAMETROS E INDICADORES PARA VALORAR O DESENVOLVIMENTO

CRIATIVO DE INSTITUIGOES CRIATIVAS

Indicadores Descrigao de indicadores ou evidéncias
. Equipe diretora demostra consciéncia do papel relevante da criatividade na educagao. Lideranga
1. Lideranga | ;omprometida e compartilhada, impulsiona e facilita os projetos inovadores e criativos. Pensa a
gfit“;:?vu;ante € | escola ou centro educacional como uma organizagdo viva capaz de gerar cultura propria, de

crescer de dentro para fora. Promove a formacgéo docente.

2. Professorado
criativo

Com espirito criativo, com atitude aberta, flexivel, colaborativa, empreendedora. Pensando a
formagdo em termos de competéncias para a vida. Clima de colaboragdo entre a diregéo e a
equipe docente. Aprende com os errores e utiliza estratégias criativas. Possui interesse e
participa em programas de formagao continuada.

Desenvolve uma cultura inovadora e emprendedora que a caracteriza por seu dinamismo e

3. Cultura | variedade de projetos. Possui uma trajetéria inovadora. Ha coeréncia entre as atividades
inovadora educativas e o projeto de escola, pertinéncia com o marco administrativo e as demandas
comunitarias e sociais.
. A creatividade é considerada como conceito e valor explicito e é reconhecido no projeto
2;““0 vglrcl,e:tlwdade educativo e curricular do centro educacional. Forma parte da filosofia da escola em suas diversas
manifestagdes.
A equipe possui espirito criativo. Existe uma consciéncia e atitude em relagdo a diregéo e equipe
5. Espirito | docente, respeitando a educagéo e a criatividade como transformagéo pessoal e social. Existe
empreendedor consenso a respeito da escola como célula social geradora de mudanga para melhorar,
desenvolvendo um espirito empreendedor e transformador nos docentes e estudantes.
6. Visio Irradia uma visao integradora da formagéo, relacionando o individuo a sociedade e a natureza.

transdisciplinar
E transformadora

Preocupa-se com o desenvolvimento de uma educagdo desde a vida e para a vida. Integra
pensamento, emocicdo e agdo. Se interessa por saberes que estdo entre e além do
conhecimento académico e cientifico.

7. Curriculo
polivalente

Curriculo ou programa de formagao polivalente, aberto, flexével, adaptado, vivenciado, centrado
em capacidades e metas mais do que em conteudos académicos. Trabalha os objetivos em
termos de competéncias e metas e os conteudos curriculares relacionados, ecologizados através
de projetos, cenarios, situagdes, simulagdes.

8. Metodologia
inovadora

Tanto a metodologia como as estratégias utilizadas s&o flexiveis, imaginativas, variadas,
adaptadas a metas, dinamicas, centradas nos discentes ou agentes. Procuram ser impactantes,
implicativas, criativas e inovadoras. Fazem uso de recursos tecnolégicos, humanos, analégicos,
virtuais.

9. Avaliacao
formadora e
transformadora

Utiliza um sistema de avaliagao integral, filtrando todos os elementos organizativos e curriculares,
de docentes, discentes e de potencial humano e materiais. Adota um enfoque formativo e
transformador. Coerente com objetivos e metodologia, tem em conta as mudangas, avangos,
qualidade e melhora, tanto nas aprendizagens como nos demais elementos. Se vale de
observagao nos processos e utiliza uma variedade de instrumentos e estratégias.

10. Valores
humanos, sociais
e ambientais.

Consciéncia e importancia atribuida aos valores humanos e sociais, a pessoa em seu contexto, a
inclusdo dos menos favorecidos. Trabalham valores socio-afetivos, meio-ambientais, de libertade
e convivéncia, de solidariedade e colaboragéo, dos direitos e deveres como cidadaos.

TORRE (2012¢)
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ANEXO B

Hrograme o8 P s tespss wm Labras

UFT

FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TOCANTINS

Programa de Pés-Graduagdo em Letras
Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura
Campus Universitario de Araguaina

QUESTIONARIO VADECRIE APLICADO AOS PAIS, AOS PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL E AOS GESTORES DO COLEGIO ADVENTISTA
DE ARAGUAINA-TO

ITENS

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

Os objetivos da instituicdo sao claros.

2. A diregdo é empatica (capacidade de
compreender o sentimento ou reagdo da
outra pessoa).

3. A instituicdo entende que o social € o
coletivo s3o complementares a realidade.

4. As relagbes interpessoais fluem de
maneira facil.

5. A escola reconhece o erro como uma
ocasido de revisao e crescimento interno.

6. A escola compartilha experiéncias com
outras instituigdes.

7. As pessoas sdo valorizadas dentro da
escola.

8. A escola promove a formagdo do seu
pessoal.

9. O trabalho dentro da escola ¢é
cooperativo.

10. A avaliagdo é vista como oportunidade
para atingir melhoras.

11. Os professores trabalham mais do que
somente com o0 conhecimento.

12. A escola e os professores se interessam
pelo que o aluno sente.

13. A emocdo € um recurso da comunicagao
dentro da escola.

14. A escola desenvolve a consciéncia dos
alunos dando presenca e sentido a
realidade e a vida.

15. Os professores possuem a capacidade de
transformar o cotidiano e o familiar em
novidade.

16. Os professores fazem com que o
estudante tenha a impresséo que o tempo
passa rapido na sala de aula.

17. O ensino esta conectado com a vida e
com o0s problemas percebidos na
realidade.

18. Os professores inventam e constroem
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situagdes atrativas, originais e
divergentes para a aula.

19. Os professores trabalham o pensamento
e 0 sentimento com seus alunos.

20. Ha a mediacdo e desenvolvimento da
consciéncia de valores como respeito,
escuta, tolerancia e outros.

21. A escola promove agdes que tem a ver
com seu entorno social e meio ambiental.

22. A escola tem autonomia para adaptar-se
as situagdes novas.

23. As pessoas que trabalham na escola séo,
frequentemente, cordiais umas com as
outras.

24. A escola possui, constantemente, novos
projetos inovadores em marcha.

25. A articulacdo organizacional acontece
com visdo de conjunto.

26. Existe planejamento da inovacdo na
escola.

27. O clima interno da escola propicia a
cultura inovadora e as ideias prosperam.

28. Ha planejamento de programas de
impacto a curtos prazos.

29. Ha a disposicdo e abertura da escola em
busca da melhoria constante.

30. Ha a valorizagdo da diversidade de
culturas, crengas e diferengcas pessoais
como riquezas.

31. Os alunos tem acesso a conhecimentos
que possam contribuir significativamente
com o social.

32. A aprendizagem de cada aluno é uma
construgdo pessoal e leva em conta
atitudes e interesses.

33. A criatividade é levada em consideragao
no planejamento anual das atividades.

34. A escola é flexivel no uso dos espagos e
horarios de aulas.

35. A gestao é facilitadora dos processos ao
invés de complicadora.

36. A criatividade das atividades da escola &
reconhecida pelos pais dos alunos.

37. As aulas e as atividades se relacionam
com a vida social e pessoal do aluno.

38. Ha espagos de dialogo, discussdao e
exposicdes de habilidades psicossociais.

39. Ha o estabelecimento de vinculos de
colaboragdo com a comunidade externa a
escola.

40. A avaliacdo contempla os progressos em
atitudes e valores.

41. Os professores sdo habeis para alcangar
0s objetivos.

42. Os professores sao flexiveis ante as
mudangas que se apresentam.

43. Os professores se esforcam para manter
satisfeitos os alunos.

44. Os professores planejam de maneira
cuidadosa e avalia alternativas.

45. Os professores aproveitam oportunidades

poucos usuais para iniciar um projeto.
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46.

Os professores utilizam recursos para
assegurar que o trabalho termine com os
requisitos requeridos.

47.

Os professores procuram informagdes
sobre os alunos que melhore a sua
pratica.

48.

Os professores procuram objetivos
ambiciosos, porém exequiveis.

49.

Os professores utilizam estratégias para
influenciar os alunos com suas ideias.

50.

Percebo que os professores revisitam os
planos constantemente para atingir os
objetivos propostos.

51.

Os professores procuram retirar o melhor
de cada aluno buscando o crescimento
integral dos mesmos.

52.

A escola da importancia ao despertar de
valores éticos e morais de todos.

53.

A ética esta presente em todas as acgdes
e relagdes humanas dentro da escola.

54.

O saber é uma construgdo compartilhada.

55.

Os processos de ensino e aprendizagem
ndo sao lineares, mas emergentes e
contextualizados.

56.

A escola favorece o crescimento pessoal,
os encontros de estudo, as relacbes
sociais € com a natureza.

57.

Nao ha limitagdo na programacao, ha o
aceite das emergéncias, com abertura e
tolerancia.

58.

A escola permite conectar aspectos
aparentemente nao relacionados aos
planejados.

59.

A pratica docente é integradora, sensivel,
criativa e transformadora.

60.

A escola assume as relagbes entre o
sujeito, a sociedade e a natureza.

61.

O curriculo se relaciona com o entorno e
com a responsabilidade social.

62.

O curriculo prevé o desenvolvimento de
competéncias e potencialidades dos
alunos.

63.

O planejamento se conecta com outras
formas de saber a partir da comunicagao
e escuta sensivel.

64.

Existe abertura para escuta de outras
ideias, respeitando tempos e ritmos.

65.

O aluno constréi novos significados ao
mesmo tempo em que melhora suas
estruturas e habilidades.

66.

Os alunos sao estimulados a mostrarem
sua iniciativa, espirito empreendedor e
capacidade relacional.

67.

Os objetivos do ensino sao alcangaveis e
abertos a imprevistos e emergéncias.

68.

Os conteudos integram diversos saberes,
interesses particulares e socioculturais.

69.

As atividades fomentam desafios e a
resolucéo de problemas.

70.

Os resultados das atividades sao
relacionados a beneficios institucionais,
sociais e pessoais.
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71.

O plano elaborado pela escola levam em
consideracdo o0s recursos materiais,
humanos e as estratégias.

72.

As consciéncias ambiental, social e
emocional sdo objetivos nos projetos da
escola.

73.

Os sistemas, programas, métodos,
estratégias e atividades privilegiam o
desenvolvimento da criatividade.

74.

Os professores buscam alternativas de
solucdes de problemas no ensino com os
alunos.

75.

Arte, musica e teatro surgem como
recursos didaticos utilizados.

76.

Os professores criam situagbes e
didlogos sobre a realidade observada
com os alunos.

77.

Os professores possibilitam aos alunos a
relagao entre o sentir, 0 pensar e o atuar.

78.

A colaboracgdo é trabalhada dentro e fora
da sala de aula, inclusive na avaliagdo.

79.

Pais e profissionais sdo convidados a
participarem da formagao dos alunos.

80.

Os professores relacionam recursos
analdgicos com as tecnologias virtuais na
aprendizagem dos alunos..

81.

A avaliagdo é utilizada para percepgao
das mudangcas e da consciéncia dos
alunos.

82.

Os alunos saem da avaliagdo reforcados
em suas aprendizagens mediante
reflexdes dos processos.

83.

A criatividade, os talentos e as qualidades
dos alunos sado levadas em conta na
avaliacao.

84.

A formagdo humana nao é somente um
referencial ideal, mas estimulada e
valorizada.

85.

Avalia-se as relagbes dos alunos com a
familia e as relagbes com os professores
e colegas.

86.

Suficiéncia, pertinéncia, valor, eficacia,
eficiéncia e efetividade sdo avaliados nos
alunos.

87.

Todos na escola sao abertos a avaliagéo
no sentido de reconhecimento e melhora.

88.

A avaliagdo é multidimensional tanto para
sujeitos, como para conteudos e
estratégias utilizadas.

89.

A avaliagdo é realizada com respeito e
consideragcdo com o outro.

90.

Sao levadas em consideragdo as
situacdes emergentes, imprevistas e
especiais no momento da avaliagao.

91.

Os alunos séo motivados ao
desenvolvimento da responsabilidade e
da autossuperacgao.

92.

O bem estar e a felicidade séo valores
institucionais presentes nos projetos.

93.

A consciéncia do cuidado e manutencgio
do meio ambiente é presente no
planejamento e nas aulas.
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94. Solidariedade, colaboracao, ajuda,
trabalho em equipe e harmonia sao parte
dos contetdos.

95. Ha a promogao de valores como justica,
igualdade, democracia, paz e verdade
com os alunos.

96. A escola auxilia o aluno a reconhecer-se
como ser pessoal, social e organizativo.

97. A escola objetiva a sensibilidade, a
competéncia afetivo-social e a ampliagédo
da consciéncia dos alunos.

98. A escola oferece a inclusdo social e as
necessidades educativas especiais em
sua pratica pedagdgica.

99. S3ao trabalhados com os alunos a ética
ecoldgica e planetaria em todas as suas
facetas.

100. A aceitagdo da pluralidade de crencgas e
valores espirituais faz parte do cotidiano
da escola.

ITENS

Referéncia: SUANNO, Jodo Henrique. Escola Criativa e Praticas Pedagdégicas Transdisciplinares e
Ecoformadoras. 2013. 297 fl. Tese de Doutorado em Educagéo. Universidade Catdlica de Brasilia -
UCB, Brasilia, 2013.
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ANEXO C
Brogramne 95 Fos-leedes ko 4 Labras
UFT
FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO Programa de Pds-Graduagdo em Letras
TOCANTINS Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura

Campus Universitario de Araguaina

QUESTIONARIO DE AUTOPERCEPGAO COMO DOCENTE CRIATIVO
(VADECRIE) Autor: Dr. Saturnino De la Torre adaptado de Dr. Joao Henrique Suanno

O presente questionario pretende facilitar a tomada de consciéncia e a autoavaliagdo da
criatividade docente. Para tanto, solicita-se que vocé registre a percepgdo sobre sua propria
atuacao e suas crengas por meio da seguinte escala:

E habitual (A);  Frequentemente (B);  Ocasionalmente (C);  Nunca ou quase nunca (D)

Procure nao ser levado pelo desejavel. Seja realista e sincero, possibilitando oportunidades para
melhorar.

Valora com sinceridade tuas atividades, atuagoes e autopercepgoes Escala
no ensino Al B C D

1. Acredito em meu papel com formador de pessoas.

2. Procuro saber o que os alunos pensam, sentem, suas preocupagoes,
gostos, aspiracdes e valores.

3. Consigo entusiasmar os estudantes em projetos que vao mais adiante
das atividades de sala de aula.

4. Amplio a consciéncia dos alunos para as relagdes com os outros, com
a natureza, com o planeta.

5. Acredito que a educagao tem uma fungéo transformadora de pessoas e
da sociedade.

6. Consigo que os alunos tenham a impressdo que o tempo de aula
passa rapidamente.

7. Conecto o ensino com a vida, com os problemas e com a realidade.

8. Busco e valorizo o novo, o diferente e 0 engenhoso. Inventa, constroi e
indaga com atitude inovadora.

9. Faco pensar, sentir e atuar e em busca de uma formag¢ao como aluno e
cidadao.

10. Ajudo o aluno a desenvolver a consciéncia de valores ambientais
como o uso sustentavel dos recursos naturais na vida pessoal de cada
um.

11. Tento desenvolver as capacidades e atitudes dos alunos mais que os
conteudos.

12. Tenho a facilidade de dialogar e entusiasmar os alunos, envolvendo-
0s nas atividades propostas.

13. Considero os problemas como uma fonte de aprendizagem.

14. Busco e valorizo o novo, o diferente e o engenhoso.

15. Tenho a convicgdo que a educagéo € a alavanca para transformar a
sociedade.




16. Reconhego o potencial de cada aluno, acreditando neles e
estimulando-os.
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17. Dou sentido ao que ocorre na aula conectando com a disciplina
lecionada.

18. Didlogo com os alunos acerca do cotidiano e reflete, tirando
conclusbes acerca do que passa.

19. Utilizo habitualmente o impacto, a surpresa e as perguntas
estimulantes para despertar a curiosidade e o interesse dos alunos.

20. Transmito vitalidade e otimismo e, se algo ndo sai bem, busca o seu
lado positivo.

21. Considero-me uma pessoa original e criativa.

22. Promovo uma aprendizagem integrada com os sentidos, emogdes
diferentes linguagens.

23. Converso com os alunos acerca da consciéncia dos valores pessoais
como autonomia, o esfor¢o na busca dos objetivos propostos a si mesmo,
além da relagdo amor e amizade.

24. Utilizo o reconhecimento das potencialidades de cada aluno como
estimulo para que possam aprender por si mesmos.

25. Demonstro ser consciente de que seu papel como educador vai além
do curriculo.

26. Transformo o problema em oportunidades e visa sempre melhorar.

27. Sei me fazer entender.

28. Promovo que o aluno aprenda por si s6, por descoberta, usando da
sua autonomia.

29. Procuro ajudar o aluno a despertar a consciéncia social e ética como
a colaboragéo, respeito, integracao e dialogo.

30. Invento, construo e indago com atitude inovadora.

Fonte: TORRE (2012c) e SUANNO (2013). Adaptado por Denyse Mota da Silva



ANEXO D
Brogramne 95 Fos-leedes ko 4 Labras
UFT
FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO Programa de Pds-Graduagdo em Letras
TOCANTINS Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura

Campus Universitario de Araguaina

QUESTIONARIO DE AUTOPERCEPGAO COMO DOCENTE CRIATIVO
(VADECRIE) Autor: Dr. Saturnino De la Torre adaptado de Dr. Joao Henrique Suanno

Percepcao criativa docente
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Valora com sinceridade suas atividades, atuacoes e autopercepgoes
no ensino.

Escala

B

Cc

1. A Professora desempenha um papel de ser uma formadora de pessoas.

2. A Professora procura saber o que vocé pensa, sente, suas
preocupagodes, gostos, aspiragdes e valores.

3. A Professora motiva vocé nas atividades além da sala de aula.

4. A Professora motiva a conscientizagcao dos alunos para as relagdes com
0s outros, com a natureza, com o planeta.

5. A Professora acredita que a educagéao tem uma fungéo importante para
as pessoas e sociedade.

6. As aulas de lingua portuguesa passam rapidamente.

7. A Professora conecta o ensino com a vida, com os problemas e com a
realidade.

8. A Professora busca atividades diferentes e valoriza coisas novas.

9. A Professora faz vocé pensar, sentir e atuar e em busca de uma
formag&o como aluno e cidadao.

10. A Professora ajuda vocé a desenvolver a consciéncia de valores
ambientais como o uso sustentavel dos recursos naturais na vida pessoal
de cada um.

11. A Professora ensina além dos contelidos dos livros.

12. A Professora é animada com as atividades da sala de aula.

13. A Professora considera os problemas como uma fonte de
aprendizagem.

14. A Professora busca e valoriza o novo e o diferente.

15. A Professora acredita que a educagao € importante para transformar a
sociedade.

16. A Professora reconhece suas qualidades e potencialidades e motiva
vocé sempre.

17. A Professora relaciona o conteudo da disciplina com a aula e
exemplos da vida.

18. A Professora conversa com os alunos do cotidiano e reflete, tirando
concluses acerca do que passa.

19. A Professora usa a surpresa e as perguntas estimulantes para
despertar a curiosidade e o interesse dos alunos.

20. A Professora transmite vitalidade e otimismo e, se algo ndo sai bem,
busca o seu lado positivo.
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21. A Professora € uma pessoa original e criativa.

22. A Professora ensina integrando com os sentidos, emogdes e diferentes
linguagens.

23. A Professora conversa com os alunos acerca da consciéncia dos
valores pessoais como autonomia, o esforgo na busca dos objetivos
propostos a si mesmo, além da relagdo amor e amizade.

24. A Professora utiliza o reconhecimento das potencialidades de cada
aluno como estimulo para que possam aprender por si mesmos.

25. A Professora é s6 professora ou vai além disto.

26. A Professora resolve os problemas na sala de aula tentando melhorar.

27. A Professora quando fala vocé entende.

28. A professora motiva vocé aprender descobrindo as coisas por vocé
mesmo, usando suas descobertas.

29. A Professora procura ajudar vocé a despertar a consciéncia social e
ética como a colaboracgao, respeito, integracao e dialogo.

30. A Professora inventa, constréi e questiona com atitudes de inovadoras.

Fonte: TORRE (2012c) e SUANNO (2013). Adaptado por Denyse Mota da Silva



