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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados das politicas publicas referentes as trés
esferas governamentais (Unido, Estado e Municipio) destinadas as bibliotecas
escolares. A pesquisa de campo focalizou trés escolas no municipio de Araguaina-
TO, sendo uma da rede municipal, uma da estadual e outra da federal. Para atingir
esse objetivo, procurou-se identificar e descrever as referidas politicas no ambito de
cada uma das trés esferas; identificar e descrever o funcionamento dessas politicas
publicas nas respectivas bibliotecas escolares; além de averiguar se essas
bibliotecas estdo cumprindo a sua funcédo pedagdgica visando a formacédo do leitor.
Trata-se de um estudo de caso com abordagem qualitativa envolvendo pesquisas
bibliograficas e documentais, realizadas por meio de analises comparativas das
praticas pedagdgicas das bibliotecas escolares vinculadas as escolas das redes
mencionadas. Como instrumentos e procedimentos para geracdo dos dados,
usaram-se consultas e analises de documentos diversos, a exemplo do plano de
trabalho dos responsaveis pelas bibliotecas escolares, acbes contempladas no
Projeto Politico Pedagdgico/PPP das escolas, relatérios, fotografias, livros contendo
informacdes sobre acervos e empréstimos; observacdes do trabalho realizado em
cada uma dessas bibliotecas escolares durante o segundo semestre de 2016, com o
devido registro em diario de campo; aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com
as servidoras responsaveis pelas bibliotecas escolares, com professores, e com
gestores das secretarias municipal e estadual de ensino. Os dados gerados foram
examinados a luz do que preveem as politicas publicas para as bibliotecas
escolares, assim como das ideias sobre o papel pedagogico delas na formacéo de
leitores. Para interpretar os dados, foram mobilizados trabalhos de autores como
Eliana Yunes (1984, 2009, 2012) Daniela Versiani (2012), Gilda Carvalho (2012),
Rovilson Silva (2009), Magda Soares (1999), Gleide Pereira e Bernadete Campello
(2016), Antonio Adailton Silva (2015), entre outros autores que abordam questbes
referentes as bibliotecas escolares e a formacdo de leitores. Constatou-se que
houve um avanco no Brasil, a partir dos anos de 1990, no que concerne a
elaboracéo e a aprovacéao de politicas publicas para as bibliotecas escolares. Dentre
elas, pode-se citar a criacdo do PNBE, atualmente atendido pelo PNLD, aprovacao
da lei 12.244, que versa sobre a universalizacdo das bibliotecas escolares, assim
como acgdes direcionadas a elas no PNLL, no PNE, no PME, no PEE. Contudo, a
legislacdo ndo tem assegurado a aplicacdo das leis nas bibliotecas, os resultados
apontaram que 97,46% das escolas da rede municipal de Araguaina/TO nao
possuem bibliotecas escolares e, na esfera estadual, ha o seguinte nimero: 29,32%.
Constatou-se que o investimento em politicas publicas direcionadas para a formacao
de mediadores de leitura é infimo, portanto, mesmo nas escolas que possuem BE a
efetividade dessas politicas publicas destinadas a elas, tendo em vista a formacéao
de leitores, ainda é pouco significativa em relacdo a sua expectativa principal, que é
tornar a biblioteca um espaco de referéncia para colaborar na formacao do leitor, do
desenvolvimento do seu letramento e na sua autonomia para continuar aprendendo
com base nos conhecimentos construidos a partir das mediacdes realizadas no
ambito, também, da biblioteca escolar.

Palavras-Chave: Politicas Publicas. Bibliotecas Escolares. Desdobramento.
Formacao de Leitores. Araguaina/TO.



ABSTRACT

The present research shows the results of public policies for school libraries related
to the three governmental spheres. The field research focused on three schools in
the municipality of Araguaina-TO, being one of the municipal network, another of the
state and, the last of the federal one. To achieve that objective, it was sought to
identify and to describe these policies within each one of the three areas; identify and
describe the functioning of these public policies in the respective school libraries; as
well as to ascertain if these libraries are fulfilling their pedagogical function aiming at
the formation of the reader. This is study of case with a qualitative approach,
involving bibliographical and documentary research, carried out through comparative
analyzes of the school libraries pedagogical practices linked to the mentioned
schools. As instruments and procedures for data generation, several documents
were consulted and analyzed, such as the work plan of those in charge of the school
libraries, actions contemplated in the Political pedagogical Project / PPP of schools,
reports, photographs, books portraying information about the collections and loans;
observations of the work done in each one of these school libraries during the
second half of 2016, with the due registration in the field journal; application of semi-
structured interviews with the school librarians, with teachers, and with managers of
the Municipal and State Teaching Departments. The generated data were examined
in the light of what the public policy plans for school libraries, as well as ideas about
their pedagogical role in the training of readers. In order to interpret those data, the
work of authors such as Eliana Yunes (1984, 2009, 2012), Gilda Carvalho (2012),
Rovilson Silva (2009), Magda Soares (1999), Gleide Pereira and Bernadete
Campello), Antonio Adailton Silva (2015), among other authors who deal with issues
related to school libraries and the training of readers were studied. It was verified
there was an advance in Brazil from the year of 1990 on, in what concerns to the
elaboration and approval of public policies for the school libraries. Among them, can
be mentioned the creation of PNBE, currently attended by PNLD, approval of law
12.244, which deals with the popularization of school libraries, as well as actions
directed at PNLL, PNE, PME, PEE. However, the legislation has not ensured the
application of laws in libraries, the results pointed out that 97.46% of schools in the
municipal network of Araguaina / TO do not have school libraries and in the state
sphere, 29.32%. Also, it was verified that the investment in public policies directed to
the formation of mediators of reading is insignificant, therefore, even in the schools
that have BE, the effectiveness of these public policies made for them in order to
their formation of readers is still insignificant in relation to its main expectation, which
is, to make the library a reference space to collaborate in the formation of the reader,
the development of its literacy and its autonomy to continue learning based on the
knowledge built from the mediations carried out in the scope, also, of the school
library .

Keywords: Public Policies. School Libraries. Unfolding. Training of Readers.
Araguaina / TO.
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1 INTRODUGAO

A presente tese € fruto de inquietagdes suscitadas desde a dissertacéo de
mestrado. Na época o propdsito era investigar a influéncia de politicas publicas de
avaliacdo institucional. especificamente, a Prova Brasil, no ensino de leitura.
Portanto, o objetivo era averiguar se a Prova Brasil estava influenciando o ensino de
leitura em uma determinada escola da rede estadual de ensino da cidade de
Araguaina/TO que vinha apresentando bons resultados no indice de
Desenvolvimento da Educacido Basica/IDEB. De acordo com os resultados, da
pesquisa documental e de campo, foi possivel verificar que os professores e a
equipe gestora estavam atendendo ao chamado das avaliagbes institucionais e
desenvolvendo o ensino de leitura com base nos descritores da Prova Brasil.

Diante dos resultados obtidos, sentiu-se o desejo de averiguar se as
politicas publicas para as bibliotecas escolares também eram voltadas para a
formacao do leitor, pois, dentro do ambiente escolar, elas devem ser um espago
privilegiado para a formacéao do leitor.

Embora na escola pesquisada tenham sido verificados resultados positivos
influenciados, em parte, pelas avaliacbes institucionais no que se referem ao
desenvolvimento das habilidades de leitura, varias pesquisas realizadas no Brasil
demonstram a baixa qualidade dos brasileiros no que diz respeito ao dominio
dessas habilidades.

Pode-se citar dentre essas pesquisas, os estudos Retratos de Leitura no
Brasil realizados pelo Instituto Pro-Livro nos anos de 2000, 2007e 2011. Os
resultados desses estudos, realizados pelas entidades que representam o livro, os
setores educacionais, assim como 0s responsaveis para formular e implantar
politicas publicas de leitura, mostram que o Brasil ainda precisa avancar em varios
quesitos para ser considerado um pais leitor. Essas pesquisas procuraram discorrer
sobre diversos temas que abrangem a leitura como: perfil dos leitores, a leitura entre
os brasileiros, preferéncia dos leitores, frequéncia e intensidade de leitura,
motivagcdes dos leitores, como eles leem, principais influenciadores, acesso aos

livros, barreiras a leitura a fim de apresentar um retrato da leitura no pais.



20

Ao analisar os indicadores apresentados pelas pesquisas Refratos de Leitura,
verifica-se que todos eles merecem destaques, contudo em face da necessidade de
justificar esse estudo, optou-se por apresentar apenas um recorte da pesquisa. No
que se refere a comparacgao sobre o quantitativo de livros lidos pelos brasileiros nas
trés edicdes da pesquisa (PRO-LIVRO, 2011), percebe-se que houve um aumento
na quantidade de livros lidos de 2000 para 2007 e um retrocesso de 2007 para 2011.

Outro dado muito importante, revelado pela pesquisa, diz respeito as razdes,
indicadas pelos entrevistados, por estarem lendo menos do que se liam
anteriormente. Nota-se, pelo apontamento da pesquisa (PRO-LIVRO, 2011), que 4%
dos leitores ndo leem por falta de acesso aos livros, 15% devido a dificuldades de
aprendizagem que emperram o desenvolvimento da leitura e 78% dos leitores
declaram nao ler por desinteresse. Esse ultimo dado torna-se alarmante, quando se
verifica pelo estudo que 71% dos entrevistados dizem que as bibliotecas s&o de facil
acesso.

Embora apenas 15% dos participantes da pesquisa tenham apontado que néo
leem devido a dificuldades no processo de leitura. Verifica-se por meio dos
resultados aferidos pela Prova Brasil e o SAEB, no decorrer de suas edi¢des, que 0s
estudantes brasileiros vém apresentando muitas dificuldades, no que se refere ao
dominio das competéncias leitoras. Os resultados dessas avaliagdes aplicadas em
2015 comprovam esses dados. A média geral® atingida pelo Brasil, em 2015, na
proficiéncia de leitura aferida pela Prova Brasil, nos anos iniciais do ensino
fundamental, foi de 207,57; nos anos finais de 251,53 e, no ensino médio o resultado
aferido pelo SAEB foi de 267,1 (BRASIL, 2016a). A tabela a seguir apresenta os
referenciais desenvolvidos pelo Ministério da Educacao e Cultura/MEC com base na

Matriz de Referéncia da Prova Brasil e SAEB.

? Refere-se as médias obtidas com base nos célculos gerais considerando os estudantes das zonas
rural e urbana matriculados nas redes publicas: municipal, estadual, federal; e na rede privada.
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Tabela 01 — Padrées de Desempenho em Lingua Portuguesa Prova Brasil e SAEB

Padroes de Desempenho em Lingua | 5°ano 9° ano 32 série EM
Portuguesa Prova Brasil e SAEB EF EF
Insuficiente e/ou Abaixo do Basico — Indica que | 125 -150 125 - 200 125 - 250

os alunos tém dominio insuficiente dos

conteudos da série em que estao.

Basico — Os estudantes tém apenas dominio | 150 — 200 200 - 275 250 - 300
minimo dos conteudos

Adequado — Os alunos tém dominio pleno dos | 200 — 250 275 - 325 300 - 350
conteudos da série em que estéo.

Avangado — Os estudantes tém dominio maior | 250 — 325 325 - 350 350 — 500

do que o exigido para a série que cursam.

Fonte: MEC/INEP (2015)
Ao comparar as médias adquiridas pelos estudantes brasileiros, verifica-se,

no que diz respeito a proficiéncia de leitura, que em todas as etapas da educacao
basica eles tém dominio apenas dos conteudos basicos. Do mesmo modo, no
estado do Tocantins, a média geral, no nivel de proficiéncia em leitura alcancada
pelos estudantes demonstra que os alunos também estdo no nivel de proficiéncia
basico, porém com médias menores do que as atingidas pelo pais. Na primeira fase
do ensino fundamental a média geral atingida pelo Tocantins foi de 195,0; nos anos
finais 243,0 e no ensino médio alcangaram apenas a média de 254 (BRASIL,
2016a).

Essa situagao se torna ainda mais grave, quando os dados revelados pelos
estudos Retratos da leitura no Brasil em relagcdo ao perfil dos usuarios das
bibliotecas, explicitam que 70% deles estdo estudando e que 55% tém entre 05 e 17
anos de idade. Desse modo, verifica-se que pode ser muito mais de 15% o indice de
leitores que apresentam dificuldades quanto aos procedimentos de leitura. Do
mesmo modo, esses 70% que estudam poderiam estar utilizando as bibliotecas
escolares. Entretanto, outro dado da pesquisa aponta que, em 2007, apenas 10%
dos entrevistados usavam a biblioteca frequentemente. Em 2011, esse percentual foi
reduzido para 7%, e destes apenas 64% utilizavam as bibliotecas escolares e
universitarias. Portanto, a maior parte dos entrevistados nao usufrui desse recurso
pedagadgico.

De acordo com o documento Manifesto da Federagcdo Internacional das



22

Associagbes e Instituicbes Bibliotecarias/IFLA (IFLA/JUNESCO, 2000) a biblioteca
escolar se constitui como parte integrante do processo educativo, e entre seus

objetivos destacam-se:

[...] desenvolver e manter nas criangas o habito e o prazer da leitura e da
aprendizagem, bem como o uso dos recursos da biblioteca ao longo da
vida; oferecer oportunidades de vivéncias destinadas a produgado e uso da
informacado voltada ao conhecimento, a compreenséo, imaginagdo e ao
entretenimento; apoiar todos os estudantes na aprendizagem e pratica de
habilidades para avaliar e usar a informacdo, em suas variadas formas,
suportes ou meios, incluindo a sensibilidade para utilizar adequadamente as
formas de comunicacdo com a comunidade onde estdo inseridos; promover
leitura, recursos e servigos da biblioteca escolar junto a comunidade escolar
e ao seu derredor (IFLA/UNESCO, 2000, p. 2).

Os dados apresentados comprovam a necessidade de politicas publicas que
possam subsidiar e auxiliar a formagao de leitores. Em 24 de maio de 2010, foi
promulgada a Lei n°® 12.244, que dispde sobre a universalizagdo das bibliotecas nas
instituicbes de ensino do pais, estabelecendo, dessa forma, amparo legal ao
funcionamento das bibliotecas escolares. Portanto, essa promulgagdo prevé a
criacao de bibliotecas com espacos fisicos adequados e acervos condizentes com a
realidade da comunidade atendida no periodo maximo de dez anos, além de ampliar
e de redirecionar as possiblidades de uso desse espaco tornando-o um espacgo
agradavel, dinamico e que possa contribuir com a formacao do leitor.

Para Medeiros, Almeida e Vas (2014, p. 43) “A leitura ocupa, desde a
chamada Era Vargas (1937-55), lugar proeminente no discurso politico, como forma
de mitigar as desigualdades sociais e promover o crescimento moral, material,
individual e coletivo”. Portanto, nesse contexto, dentro do discurso politico, a
biblioteca escolar apresenta-se como um espaco destinado a auxiliar a formagao
global do estudante, no que se refere a democratizagdo do acesso, a fomentar as
praticas de leitura e a formacao do leitor.

Muitas vezes a biblioteca escolar é vista de maneira desvirtuada pela
comunidade. Alguns a veem como um lugar sagrado, intocavel, onde se deve
armazenar e conservar os livros para o desfrute de alguns eleitos. De acordo com
Fragoso (2011) outros a concebem como um lugar destinado a realizagdo de
consultas e pesquisas, como também para armazenar bolor, cupins e tracas. Para
Fragoso (2011) € bem reduzido o numero de usuarios que a consideram como “um

lugar destinado ao encontro com o prazer de ler, de conhecer, de informar-se”
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(FRAGOSO, 2011, p. 12).

A concepcao de leitor perpassa a ideia daquele que |é apenas romances,
jornais, revistas. Leitor € o individuo que Ié o mundo, seja ele por meio da arte
representada por meio da pintura, do cinema, do teatro, da danga, da musica, dos
livros de literatura, das histérias em quadrinhos, das charges; como também aqueles
que leem as noticias, as reportagens, os artigos de opinides, cientificos, relatérios,
graficos, entre tantos outros géneros textuais. De acordo com Britto (2011, p. 20),
essa metafora “ler o mundo”, postulada por Paulo Freire, refere-se a habilidade do
leitor a partir das leituras realizadas de se posicionar, de criticar, de ter uma postura
reflexiva e introspectiva de si e das coisas a sua volta. Leitor € aquele que tem
autonomia para decidir o qué, quando e como ler e tomar uma atitude a partir do que
se leu.

A biblioteca escolar pode ser um desses espagos que propiciam o encontro
do leitor com estes textos e muito mais; pode e deve se configurar como um lugar
que propiciara a mediagao para a formacado desse leitor. Para isso, € preciso
organizar um projeto de trabalho que inclua a realizagado de exposigdes de artes, de
cursos de pintura, de recital de poesias, de sessdes de cinema, de leituras de pecas
teatrais, de oficinas de teatro, de realizacdo da hora do conto, de rodas de leitura,
entrevistas com personalidades de diversos campos do saber, apresentacdes de
pecas teatrais, orientagdes sobre como utilizar o material da biblioteca e a realizagao
de pesquisas, dentre tantas outras atividades.

Entretanto, pesquisas recentes apontam que a biblioteca escolar ndo esta se
constituindo como mediadora do processo de formagao de leitor. Santos, Castilho
Neto e Rosing (2009, p. 14) asseveram que, no Brasil, ainda ha um caminho longo a
ser percorrido, no que se refere ao fomento a leitura, a formacao de leitores e a
formacao de mediadores de leitura.

Nos ultimos anos, foram implantadas politicas publicas voltadas ao fomento a
leitura como o Programa Nacional da Biblioteca da Escola/PNBE, criado em 1997,
com o objetivo de garantir o acesso de professores e de alunos a cultura, a
informagédo e aos conhecimentos produzidos ao longo da histéria da humanidade,
por meio de distribuicio de obras literarias, de referéncia e de apoio a formacao dos
professores. Em agosto de 2006, por meio da publicagao da Portaria Interministerial,
do Ministério da Educagao/Ministério da Cultura, n°® 1442 foi aprovado o Plano

Nacional do Livro e da Leitura/PNLL. No Plano, as ag¢des previstas sao articuladas
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em vinte linhas e distribuidas em quatro eixos principais: democratizagdo do acesso;
fomento a leitura e formacao; valorizacdo da leitura e comunicacdo; e apoio a
economia do livro. O objetivo geral do PNLL (BRASIL, 2010, p. 36) é assegurar a
toda a sociedade o acesso a leitura e ao livro, uma vez que a leitura e a escrita sao
entendidas como instrumentos indispensaveis na época contemporanea para o
pleno desenvolvimento das capacidades individuais e coletivas do ser humano.

A biblioteca escolar é contemplada no PNLL no ambito do Eixo 1 -
Democratizagdo do Acesso com a previsdo de implantagdo de novas bibliotecas e
com o fortalecimento da rede atual de bibliotecas. No ano de 2010, como visto
anteriormente, foi instituida a Lei n® 12.244, que dispde sobre a universalizagcao das
bibliotecas nas instituicbes de ensino do pais. Essa Lei reforca o que ja estava
previsto no PNLL, no que diz respeito a implantagdo de novas bibliotecas.

Verifica-se que o Brasil, no tocante a criacdo de Leis e de Planos que visam
garantir o espaco e o acesso a leitura, tem avangado nesse quesito. Agora resta
saber se estas Leis e Planos vém se efetivando de fato nas bibliotecas escolares, se
ha dispositivos, ementas aprovados pelas esferas governamentais garantindo
recursos financeiros que viabilizem a construgdo, ampliagao e fortalecimento dessas
bibliotecas escolares, assim como verificar os seus desdobramentos e o0s seus
resultados na formacéao do leitor.

Para tanto, elencou-se como objetivo geral desta tese: conhecer os resultados
e os desdobramentos das politicas publicas do governo federal, estadual € municipal
destinadas as bibliotecas escolares em escolas das redes municipal, estadual e
federal no municipio de Araguaina/TO. Nesse sentido, este trabalho busca
apresentar as politicas publicas destinadas as bibliotecas escolares, assim como a
efetividade dessas politicas publicas em escolas, das redes municipal, estadual e
federal do municipio de Araguaina/TO. A partir do objetivo geral foram elencados os
seguintes objetivos especificos: Identificar e descrever as politicas publicas nas
esferas federal, estadual e municipal voltadas as bibliotecas escolares; |dentificar e
descrever o funcionamento dessas politicas publicas em escolas da rede municipal,
estadual e federal da cidade de Araguaina/TO; Averiguar se essas politicas publicas
tém alterado as praticas das bibliotecas escolares, principalmente, no que se refere
a formacao de leitores.

Trata-se de um estudo de caso descritivo e documental com abordagem

qualitativa baseada em anadlise comparativa das praticas pedagdgicas das
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bibliotecas escolares vinculadas as escolas das redes municipal, estadual e federal
da cidade de Araguaina/TO. De acordo com Gil (2002, p. 54), “O estudo de caso é
uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada”, uma vez que “consiste no
estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos de maneira que permita seu
amplo e detalhado conhecimento” (GIL, 2002, p. 54). Na realizagdo deste trabalho
optou-se pela abordagem qualitativa, pois os sujeitos atores da investigagcéo
estavam em seu ambiente natural e, portanto, na analise foram considerados todos
os aspectos inter-relacionados com o objeto de pesquisa. André (1998) conceitua a

pesquisa com abordagem qualitativa como:

[...] o estudo do fenébmeno em seu acontecer natural; [...] fenomenoldgica
porque enfatiza os aspectos subjetivos do comportamento humano, o
mundo do sujeito, suas experiéncias cotidianas, suas interagdes sociais e
os significados que dao a essas experiéncias e interagdes; [...] interacionista
simbdlica porque toma como pressuposto que a experiéncia humana é
mediada pela interpretacdo, a qual ndo se da de forma autbnoma, mas na
medida em que o individuo interage com outro, € por meio de interagdes
sociais como vao sendo construidas as interpretagdes, os significados, a
visdo de realidade do sujeito (ANDRE, 1998, p. 17-18).

Nesse sentido, buscou-se, neste estudo, considerar a experiéncia humana em
sua autonomia e em sua relagédo com o meio, ou seja, procurou-se analisar como 0s
participantes da pesquisa iam construindo significados a partir de suas interagdes
com Leis, com as Normas, com os Planos e com as orientagées que chegavam até
eles. Para favorecer a interpretacdo do corpus da pesquisa, obtidos por meio da
coleta e da geracdo de dados, utilizou-se a triangulacdo de técnicas proposta por
Uwe Flick (2009, p. 103) no intuito de controlar as ameagas a validade que séo
inerentes a cada técnica.

No que concerne aos procedimentos operacionais para realizacdo da
pesquisa, desde a concepcdo do projeto a produgdo da tese, utilizou-se trés
atividades complementares: a pesquisa bibliografica, a pesquisa de campo e analise
das informagdes.

A pesquisa bibliografica se efetivou por meio da revisédo de literatura, visando
ao aprofundamento tedrico sobre as politicas publicas implantadas pelo governo
federal, estadual e municipal voltadas as bibliotecas escolares, além de procurar
aprofundar o conhecimento sobre a importancia do mediador de leitura na formacéao
do leitor. Para tanto, as pesquisas foram realizadas em todas as midias disponiveis

para fundamentacdo e identificacdo dos textos legais, sobretudo nos portais
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eletrénicos disponibilizados pelo governo federal, estadual e municipal, bem como
em livros e em revistas digitais qualis.

No que diz respeito a pesquisa de campo, por se tratar de pesquisa que
envolve seres humanos, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos/CEP, com a finalidade de garantir o respeito e a dignidade dos
participantes, além de maior amparo e seguranga a pesquisadora e aos
participantes da pesquisa. O Projeto foi avaliado e foi emitido o relatério favoravel a
execugao da pesquisa conforme se pode observar nos anexos o parecer
consubstanciado n°® 1.676.396, de 12 de agosto de 2016.

De posse do parecer consubstanciado com a devida autorizagdo, a pesquisa
de campo procedeu-se a partir da utilizagcdo de duas tipologias complementares de
coleta: a documental e a informacional. A parte documental foi realizada em dois
momentos: presencial, por meio da coleta de documentos como: plano de trabalho
dos responsaveis pelas bibliotecas escolares contendo acbes contempladas no
Projeto Politico Pedagogico/PPP, relatérios, fotografias, livros contendo informacdes
sobre os acervos e os empréstimos. A pesquisa virtual se processou por meio de
buscas nos diarios oficiais da Unido, do Estado e do Municipio, a fim de encontrar
pareceres, oficios, planos que diziam respeito as politicas publicas direcionadas as
bibliotecas escolares.

Quanto a tipologia informacional, procedeu-se, presencialmente, por meio de
identificacdo e de descricdo das acdes voltadas a leitura em trés bibliotecas
escolares, sendo cada biblioteca pertencente a uma escola vinculada a uma das
esferas publicas. Portanto, foram realizadas observagdes alternadas,
semanalmente, durante um semestre em 01 biblioteca escolar vinculada a rede
municipal, em 01 da rede estadual e outra da rede federal de ensino, todas
localizadas na cidade de Araguaina/TO. Os registros foram feitos, por meio de
anotagcdes das atividades realizadas pelos servidores responsaveis pelo
funcionamento das bibliotecas escolares, aplicacdo de entrevistas semiestruturadas
com os servidores responsaveis pelas bibliotecas escolares, professores e gestores
publicos ligados a Secretaria Municipal de Educagdo de Araguaina e a Secretaria
Estadual de Educacdo do Tocantins; além de realizar, também, observacdes e
anotagdes sobre o funcionamento das bibliotecas escolares, do espaco, da estrutura
fisica e do seu acervo. Todos os dados coletados serviram como instrumento para

realizar a triangulagéo de dados com a finalidade de obter mais informagdes sobre o
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funcionamento e as agdes desenvolvidas nas BE investigadas.

As entrevistas semiestruturadas tiveram como base questionarios abertos e
foram todas gravadas e realizadas nas dependéncias das unidades escolares que
fizeram parte do corpus desta pesquisa, exceto, a entrevista concedida por um
representante da SEMED. Esta foi realizada na propria SEMED, na sala do
entrevistado. Este instrumento de coleta € valioso, pois permite aos participantes
expor a realidade vivenciada por eles no seu dia a dia com o objeto de pesquisa. As
enunciagdes, coletadas nas entrevistas formaram uma rede de informagdes que
deram vida a esta pesquisa.

Os dados foram analisados de forma comparativa sobre o que orienta as
politicas publicas para as bibliotecas escolares e, também, as teorias sobre a
formacao de leitores com as praticas realizadas nas bibliotecas pesquisadas, no
intuito de averiguar os resultados dessas politicas publicas, assim como identificar
se elas vém alterando as praticas escolares da comunidade estudantil. Também,
utilizou-se a teoria da complexidade e a cultura escolar como suporte para analisar
os dados.

Tanto os nomes das escolas participantes, como os nomes dos entrevistados,
foram omitidos visando n&o expor seus gestores, 0s entrevistados e toda
comunidade escolar. Para nomear, individualmente, as escolas e cada participante

foram utilizados cédigos, conforme descricdo dos quadros abaixo.

Quadro 01 — Escolas enfocadas na Pesquisa.

Esfera de atuacdo da Escola Cdédigo da Escola
Escola vinculada & Rede Municipal de Ensino Escola A
Escola vinculada & Rede Estadual de Ensino Escola B
Escola vinculada & Rede Federal de Ensino Escola C

Fonte: Dados da pesquisa
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Cddigo da Cargo ou Funcéao Cdédigo do
Escola Participante
Escola A Servidora Responsavel pela biblioteca escolar SRB-12
Escola A Servidora Responsavel pela biblioteca escolar SRB-22
Escola A Professora de Lingua Portuguesa do 5° ano p-12
Escola A Professora de Lingua Portuguesa do 4° ano p-22
Cdédigo da Cargo ou Funcao Cédigo do
Escola Participante
Escola B Coordenadora de Programa Responsavel pela Biblioteca CPB-1B
Escolar
Escola B Coordenadora de Programa Responsavel pela Biblioteca CPB-2B
Escolar
Escola B Professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio P-1B
Escola B Professora de Lingua Portuguesa do Ensino Médio P-2B
Cdédigo da Cargo ou Funcao Cédigo do
Escola Participante
Escola C Bibliotecéaria B-1C
Escola C Bibliotecéaria B-2C
Escola C Professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio pP-1C
Escola C Professora de Lingua Portuguesa do Ensino Médio pP-2C
Esfera de Cargo ou Funcao Cédigo do
Atuacao

Participante

Rede Municipal

Superintendente de Educacgéo do Municipio de Araguaina

G2

Fonte: Dados da pesquisa



29

Este estudo procura, ao longo dos capitulos, identificar as politicas publicas
voltadas as bibliotecas escolares e a efetividade delas na formagao do leitor. Assim
sendo, para a definicdo da questao central de pesquisa, leva-se em consideragao a
situagao exposta por meio dos indices aferidos pelos 02 exames nacionais em larga
escala (Prova Brasil e SAEB), e os resultados apontados pelos estudos Retratos da
leitura no Brasil. Que resultados tém sido alcangados nas bibliotecas escolares de
Araguaina/TO, no que se refere a formagao do leitor? Para responder a questao
norteadora e aos objetivos elencados nesta tese, segue-se uma sintese da estrutura
deste estudo.

Os resultados desta pesquisa foram apresentados ao longo de cinco
capitulos. No capitulo introdutorio, apresentam-se os motivos que levaram a propor
esta pesquisa, os objetivos do trabalho, a metodologia utilizada e delimita-se o
corpus, além da apresentacdo do modo como o trabalho esta organizado. No
segundo capitulo, apresentam-se um breve relato histérico das politicas publicas
para o sistema educacional com foco nas politicas publicas para as bibliotecas
escolares desde o periodo colonial até o ano de 1985, quando se encerra o regime
militar instaurado em 1964. O caminho por fazer esse levantamento historico,
embora este estudo ndo seja caracterizado como historiografico, foi visando, a partir
desses dados, compreender melhor a atual situacdo das bibliotecas escolares no
Brasil. Busca-se, também, neste capitulo, entender a relagdo dos homens com os
livros e as bibliotecas durante esse periodo.

No capitulo 3 — Politicas publicas para a educagéo pds-regime militar e seus
impactos em politicas publicas para bibliotecas escolares — assim como no segundo
capitulo, procura-se fazer o levantamento das principais politicas publicas
implantadas no sistema educacional a partir do ano de 1985 que resultaram em
politicas publicas para as bibliotecas escolares. Também, busca-se abordar como a
censura se apresenta nos dias atuais.

O quarto capitulo apresenta o levantamento das politicas publicas para as
bibliotecas escolares implantadas pelo Estado do Tocantins e pelo municipio de
Araguaina, assim como o levantamento referente aos padrbes estabelecidos para o
bom funcionamento das bibliotecas escolares, de acordo com alguns documentos
oficiais e nao oficiais. A partir desse levantamento, faz-se a analise dos dados
coletados na pesquisa de campo com relagdo as estruturas fisicas e organizagao

dos espacos das bibliotecas pesquisadas.
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No capitulo 5, apresentam-se as teorias que abordam a fungdo pedagodgica
da biblioteca escolar e de seus responsaveis enquanto agentes capazes de atuar na
formacgao de leitores, como também os dados coletados na pesquisa de campo. A
analise dos dados é realizada a luz das politicas publicas para as bibliotecas
escolares e a luz dos pressupostos destacados por Eliana Yunes (1984, 2009,
2012), Daniela Versiane (2012), Gilda Carvalho (2012) Rovilson Silva (2009), Sueli
Bortolin (2010) sobre a fungcédo pedagdgica da BE. Na sequéncia, sao apresentadas

as consideracdes finais.
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2 BREVE HISTORICO DO SISTEMA EDUCACIONAL E DAS BIBLIOTECAS
ESCOLARES NO BRASIL COLONIA ATE 1985

O objetivo deste capitulo € fazer um relato historico do surgimento e da
consolidacéo da biblioteca escolar, no Brasil, desde o periodo colonial até o ano de
1985, periodo em que encerra o regime militar iniciado em 1964. Nesse percurso,
também, seréo levantados dados relativos ao sistema educacional do pais, uma vez
que considerar o contexto educacional e as politicas educacionais vigentes em
dados momentos € relevante para melhor compreender a atual situagcdo da BE. E
importante ressaltar que ndo se trata de uma andlise historiogréafica. E objetivo,
também, deste capitulo, pesquisar a relacdo do povo brasileiro desde a era colonial
com as bibliotecas e os livros, ou seja, verificar se bibliotecas e livros eram
sindnimos de poder e de conhecimento para quem 0s possuia.

Serdo apresentados de forma sintética dados referentes ao percurso
histérico das bibliotecas escolares no Brasil. Apesar de o capitulo focalizar as BE,
também, sera realizada uma abordagem sobre algumas bibliotecas publicas no
Brasil que tiveram significativa relevancia como fonte de informacdo da populagao
brasileira. A temética ainda é pouca discutida. Segundo Bernadete Campello, no
artigo “Literatura sobre biblioteca escolar: caracteristicas de citacdes de teses e
dissertacBes brasileiras”, publicado em 2007, ha pouquissimas fontes de pesquisa
sobre biblioteca escolar, ressaltando ainda que esse campo esteve fora das areas
de pesquisa no Brasil durante muito tempo e, portanto, sdo raras as publicacdes a
respeito.

Essa escassez de dados advém da falta de tradicdo de se historicizar os
acontecimentos no ambito da educacao e da cultura no pais. O pouco investimento,
ao longo dos anos, no que se refere as politicas publicas e de incentivo as
bibliotecas escolares, reflete o relativo desinteresse de pesquisadores por esse
tema.

Os livros e as bibliotecas eram simbolos de poder na Idade Média. Era
comum que reis e grandes autoridades tivessem em seus castelos suntuosas
bibliotecas, com acervos valiosissimos para demonstrar sua autoridade e seu poder
diante da populacdo governada (VILLALTA, 2007).
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Sabe-se que, ao longo da histéria da cultura ocidental, autoridades
importantes perceberam o quanto os livros e as bibliotecas poderiam tornar as
pessoas mais esclarecidas e questionadoras sobre seus direitos. Portanto, para
evitar a tomada de conhecimento sobre eles por meio de livros e bibliotecas, travou-
se uma longa luta para nao permitir o acesso direto daqueles que néo pertenciam as
elites dirigentes. Foram varias as estratégias empregadas como a queima de livros e
a destruicdo de bibliotecas, a interdicdo de livros que contrariassem interesses do
poder vigente, livros aos quais apenas alguns (ligados ao poder) podiam ter acesso.

Na ficcdo, h& narrativas que giram em torno da inacessibilidade dessas
obras. Um exemplo classico € O nome da Rosa (1983), de Umberto Eco: o enredo
apresenta 0 envenenamento de pessoas que ousaram ler uma obra interditada.
Nesse sentido, sera apresentada, também, de que forma os livros e as bibliotecas
no Brasil se configuraram como ameaca aos governos; como a populacéo reagiu a
proibicdo dos livros e das bibliotecas e serdo apresentadas obras literarias que
abordem essa proibicdo. A propria literatura brasileira apresenta textos para ilustrar
esse fenbmeno e, desse modo, embasar a tese, uma vez que a literatura, de acordo
com Leticia Malard (1985, p. 10-11), no plano do simbdlico, pode expressar “o
peculiar da relagdo do homem com o mundo, os modos de ser do homem com o
mundo”. Convém ressaltar que hoje a funcao da literatura ndo é apenas retratar o
real, por meio da imitacdo da natureza, como ja foi no classicismo (TODOROV,
2009), mas, consoante Malard (1985), por meio da abordagem literaria, pode-se
identificar as praticas humanas, conhecer o modo como se vivia em uma sociedade,
formas de nela agir, de pensar e, a partir desse conhecimento, refletir de modo a

possibilitar uma transformacdo do homem e do mundo.

2.1 Contexto histérico do sistema educacional e das bibliotecas escolares no
Brasil Colonial

Quando se fala da origem de bibliotecas no Brasil, remete-se a inauguragao
da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, em 1811° que foi aberta ao publico para

pesquisas e consultas somente em 1814. Entretanto, bem antes da criagcdo da

® A Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro foi instituida por D. Jodo VI em 1808. No entanto, o seu
acervo comecgou a chegar no Brasil em 1809. No periodo de 1809 a 1811 o arquivista Luiz Joaquim
dos Santos Marrocos ficou cuidando das atividades de instalacdo e de inauguracdo da Biblioteca
Nacional do Rio de Janeiro. (LEITAO, 2010, p. 80).
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Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, hoje denominada Fundacao Biblioteca
Nacional, as primeiras bibliotecas escolares ja haviam sido instituidas no Brasil a
partir da implantacdo dos colégios religiosos. Rubens Borba de Moraes (1979),
pesquisador brasileiro, em sua obra Livros e Bibliotecas no Brasil Colonial,
apresenta um panorama da implantacdo das primeiras bibliotecas no Brasil e 0
modo como funcionava o comércio de livros desde os primordios da colonizagéo até
os anos 30 do século XX. Outra obra também muito importante para compreender o
perfil das leituras brasileiras e 0 modo como os brasileiros tinham acesso aos livros
desde o século XVI ao XIX é a obra de Jorge Souza Araujo, intitulada Perfil do Leitor
Colonial.

De acordo com Moraes (1979), somente por volta de 1549, com a chegada
dos Jesuitas no atual estado da Bahia, chefiados por Manuel da Nobrega, entram no
pais os primeiros livros, marcando o inicio da instrugdo do povo brasileiro, a principio
destinada a catequisar indios e instruir colonos. Para Moraes (1979) e para Araujo
(1999), essa data representa 0 marco e a sistematizacdo da vida administrativa,
econbmica, politica, militar, espiritual e social do Brasil, principalmente, devido a
instalagdo do Governo-Geral em Salvador, na Bahia e a difusdo de praticas
educativas pelos Jesuitas, indicando a circulagédo de livros no pais. Araujo (1999, p.
23) ressalta que antes de 1549 o que se verifica no Brasil “[...] € um imenso vazio
cultural”.

Nesse periodo, chegaram ao pais outras ordens religiosas que também
trouxeram consigo livros destinados a catequisar, a evangelizar e a instruir a
populacdo brasileira. Dentre essas ordens, estdo as dos franciscanos, dos
beneditinos e dos carmelitas. Todavia, a ordem dos padres da Companhia de Jesus
foi a que obteve mais sucesso nessa missdo. Maria Lucia de Arruda Aranha (1996,
p. 102), autora do livro Historia da educacao, explicita que o monopdlio da educacao
jesuitica, por mais de dois séculos no Brasil, foi o resultado do apoio da Coroa
Portuguesa que, além de atender suas solicitages administrativas, também ajudava
a Companhia de Jesus doando generosas quantidades de terras. De acordo com a
autora, o governo portugués nao intervinha nos planos dos jesuitas, uma vez que a
educacdo sempre constituiu um importante meio de submissdo e de dominio
politico.

Dermeval Saviani (2008), no livro Historia das ideias pedagogicas no Brasil,

também, aponta como fatores fundamentais para o monopolio da educacéo



34

jesuitica, no Brasil, além do apoio da Coroa Portuguesa, o apoio das autoridades
locais. Segundo o autor,

[...] os Jesuitas vieram em consequéncia de determinacdes do rei de
Portugal, sendo apoiados tanto pela Coroa portuguesa como pelas
autoridades da coldnia. Nessas circunstancias puderam proceder de forma
mais organica, vindo exercer virtualmente o monopolio da educagdo nos
dois primeiros séculos da colonizagdo (SAVIANI, 2008, p. 41).

Diante de todo esse contexto favoravel a implantagdo do projeto
educacional, os Jesuitas estenderam, também, suas acdes ligadas a educacao
seguindo as mesmas ideias e principios da congregacdo por todo o territério
conquistado pelos portugueses na América Meridional. Portanto, “isso fez com que o
ensino por eles organizado viesse a ser considerado um sistema pelos analistas da
histéria da educacdo brasileira do periodo colonial” (SAVIANI, 2008, p. 41). As
outras congregacfes nao tiveram apoio financeiro nem material da Coroa. Em
decorréncia disso, elas “operaram de forma dispersa e intermitente [...] contando
apenas com o apoio das comunidades e, eventualmente, das autoridades locais”
(SAVIANI, 2008, p. 41). Diante dessa situagdo, elas apresentaram dificuldades para
implantar um sistema de ensino que tivesse o mesmo éxito.

Para Moraes (1979, p. 2), foi com a chegada das ordens religiosas e com a
implantacdo de seus conventos que o Brasil comega “a engatinhar pelo caminho da
cultura”, até entdo as atividades praticadas no pais eram a extragdo do pau-brasil e
o incipiente cultivo de lavouras de cana-de-agucar.

Os primeiros colégios brasileiros foram fundados pelos jesuitas na Bahia, em
Pernambuco, no Rio de Janeiro, em Sdo Paulo, no Para, no Maranhdo e em outros
estados brasileiros. Juntamente com 0s colégios, eram instaladas as bibliotecas
escolares para acolherem os acervos que eram destinados a instrucdo elementar
dos indios, colonos brancos (salvo as mulheres), educacdo média aos homens de
classes dominantes. Destes, parte seguia seus estudos destinados ao sacerdoécio e
outra parte aos estudos superiores realizados em Coimbra.

A chegada dos Jesuitas e a instalacdo de suas bibliotecas escolares
propiciaram aos colonos o contato com a cultura escrita e o inicio de sua formacgéo
intelectual. Moraes (1979) afirma que:

Em fins do século XVI ja se nota certa vida intelectual na Bahia, em
Pernambuco, talvez, no Rio de Janeiro. [...] Mas pelo que sabemos, os

livros eram raros em maos de particulares, j& eram numerosos nos colégios
dos Jesuitas e, provavelmente, nos conventos de outras ordens. Ja se pode
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notar a existéncia de varias bibliotecas no final da era quinhentista
(MORAES, 1979, p. 1-2).

Esse pioneirismo advindo da implantacdo de escolas de ordenacdo e de
bibliotecas escolares no nosso pais pelo Padre Manoel da Nobrega, foi elogiado
pelo pesquisador Paulo Ghiraldelli Junior, em sua obra Historia da educacao
Brasileira. Segundo o autor, foi gragas a elas que “alguma instru¢do chegou aos
filhos dos colonos brancos e aos mesticos” (GHIRALDELLI JUNIOR, 2009, p. 25).

O pesquisador Luiz Antonio Gongalves da Silva (2008), no artigo As
bibliotecas dos jesuitas: uma visdo a partir da obra de Serafim Leite, destaca a
preocupacdo dos padres jesuitas com a formacdo de uma biblioteca para a
implantacdo de suas obras voltadas ao ensino. Para os padres, as bibliotecas eram

a base central para todas as suas acoes.

Uma vez iniciada uma obra, os padres comegavam a providenciar os meios
para o exercicio de suas atividades. Entre eles estavam os livros.
Constituiam a base para a acdo dos jesuitas, e a sua falta prejudicava as
atividades da ordem na catequese dos indios, assisténcia religiosa, ensino e
educacdo dos colonos. E assim procuravam instalar livrarias em todos os
seus estabelecimentos, desde os mais importantes, situados nas sedes das
provincias, até os mais modestos nas distantes aldeias. Referindo-se as
casas do norte do Brasil, Serafim Leite afirma: “N&o havia aldeia, por mais
recuada que fosse na profundeza dos sertdes e rios que a nao iluminasse
ao menos uma estante de livros” (LEITE, 2004, t. IV, p. 113 apud SILVA,
2008, p. 221).

Moraes (1979), também, enfatiza a preocupacéo dos jesuitas em enriquecer
suas bibliotecas, ndo apenas devido as suas necessidades pessoais, mas,
principalmente, para servir de base as suas atividades nos seminarios e nos
colégios onde recebiam alunos desde as primeiras letras até os cursos de filosofia.
Qualguer pessoa poderia ter acesso as suas bibliotecas, desde que fizesse o pedido
competente.

Otaiza de Oliveira Romanelli, em seu livro Historia da Educacdo no Brasil
(1930/1973), critica o sistema educacional implantado pelos Jesuitas. Primeiro,
porque esse sistema serviu para manter a organizacao social metropolitana vigente
por meio da “predomindncia de uma minoria de donos de terra e senhores de
engenho sobre uma massa de agregados e escravos” (ROMANELLI, 1989, p. 33). A
educacgdo era privilégio desta classe dominante e em numero restrito. Dela eram

excluidas as mulheres e os primogénitos, estes ultimos, por serem incumbidos a dar
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continuidade aos negdécios paternos. Nesse sentido, os primogénitos recebiam
apenas alguma educacao rudimentar que os preparasse para dirigir o cla, a familia e
0S hegaocios.

O segundo ponto criticado por Romanelli (1989) é a configuracéo do sistema
educacional como um meio para transportar o contetdo cultural da Metropole para a
Colbnia. De acordo com a autora, os padres eram portadores de conteudos que

difundiam na Colbénia o movimento da Contra-Reforma. Assim, eram eles:

[...] a materializacdo do proprio espirito da Contra-Reforma, que se
caracterizou sobretudo por uma enérgica reacdo contra 0 pensamento
critico, que comecava a despontar na Europa, por um apego a formas
dogméticas de pensamento, pela revalorizacdo da Escolastica, como
método e como filosofia, pela reafirmag¢do da autoridade, quer da Igreja,
guer dos antigos, enfim, pela pratica de exercicios intelectuais com a
finalidade de robustecer a memdria e capacitar o raciocinio para fazer
comentarios de textos. Se aos Jesuitas de entdo faltava o gosto pela
ciéncia, sobrava-lhes, todavia, um entranhado amor as letras, cujo ensino
era a maior preocupacéo [...] (ROMANELLI, 1989, p. 34).

Isso ndo significa que nao precisassem ensinar as letras e a literatura. A
critica estd no modo como era realizado esse ensino e nos seus objetivos, com

destaque ao aprimoramento da oratéria e a formacdo de intelectuais capazes de

by

escrever belos poemas e sermfes. No que tange a concepc¢do de leitura e de
ensinar a ler, Araujo (1999) assegura que eram difundidas pelos padres jesuitas com
0 intuito de:

[...] Ler para apreender e compreender, segundo 0s canones inacianos e os
padres professores, ndo o mundo a volta, mas o mundo como imaginava e
coagia a inteligéncia jesuitica. Nenhum espaco para fantasia, para o
imaginario, para a abstracdo ou para a comocao estética ou 0 experimento
critico. Livros, sé os que renovassem a sacralidade da instituicdo catélica
mediavalizante e sua permanéncia irreversivel. A ideologia jesuitica era,
portanto, a da Contra-Reforma, a do Concilio de Trento, a do Index
librorum probibitorum a do Ratio et institutio Societas Jesu. Tudo, pois
a servico de conteudos medievalizantes, teocéntricos, conservadores de
uma pratica politica que obstasse a expansdo da Reforma. Sua cultura,
consequentemente, avaliza uma determinacao histérica marcadamente
contraria aos ideais renascentistas. (ARAUJO, 1999, p. 41-42) (Grifos do
autor).

Malard (1985) e Romanelli (1989) discordam dos objetivos e dos meétodos
de ensino dos jesuitas por ndo serem condizentes com a realidade da sociedade,
predominantemente, agricola da Col6nia. Para as autoras, 0 ensino nao apresentava
objetivos praticos que pudessem auxiliar essa sociedade com os meios de producao
e que a melhoria destes resultasse em beneficios econdmicos as familias. Os

estudos serviam apenas para engrandecer a memoria e para desenvolver a arte de
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bem falar e escrever, habilidades pouco valorizadas em uma sociedade agricola que
em sua maioria ndo tinha apreco pela cultura escrita. O foco principal dos estudos
deveria ser o de desenvolver a reflexdo e a criticidade dos estudantes, além de
preparar os alunos para lidar com os meios de producdo e para intervir,
qualitativamente, na economia e na politica do pais, segundo as autoras. Dessa
forma, o sistema de ensino dos Jesuitas favoreceu os interesses da Coroa
Portuguesa que enxergava no movimento da Contra-Reforma uma ameaca ao seu
poder. Para a metropole, ndo era interessante um ensino que visasse tornar o
cidaddo um ser de espirito critico, reflexivo, dado ao desenvolvimento da pesquisa e
da experimentacéo.

No tocante a educacdo indigena, Romanelli (1989) e Aranha (1996)
ressaltam que ela tinha objetivos praticos, que eram o de catequisar e de assegurar
a sua conversdo. Por isso, os indigenas recebiam instrucdes elementares. Nesse
sentido, o sistema de ensino Jesuitico tinha carater dualista, visto que a educacédo
destinada aos indigenas era diferente da educacao oferecida aos filhos dos colonos
aristocratas. Para os indios, era destinado um ensino voltado a cristianizacédo e a
pacificacdo, visando torna-los ddceis para o trabalho. Ja os jovens colonos nao
primogénitos recebiam uma educacgao voltada ndo apenas ao desenvolvimento da
leitura e da escrita, mas também como um meio de perpetuar os interesses da
Coroa Portuguesa, privando os alunos de entrarem em contato com as correntes
filoséficas da Contra-Reforma.

Ghiraldelli Jr. (2009) afirma que os estabelecimentos dos jesuitas ndo foram
numerosos, diante das demandas educacionais brasileiras, mas foram suficientes
para influenciar a sociedade e a elite brasileira. Até sua expulsdo em 1759, pelo
Marqués de Pombal, os jesuitas ja haviam implantado no pais mais de cem
estabelecimentos de ensino, considerando os colégios, as residéncias, as missoes,
0S seminarios e as escolas de ler e de escrever.

O grande interesse educacional das ordens religiosas, incluindo os jesuitas,
era combater a expansao do protestantismo, iniciada por Martinho Lutero que, ao
discordar das tradicbes da Igreja medieval, passou a incentivar os fiéis a
consultarem diretamente o texto biblico. De acordo com suas concepc¢des, 0 cristao
nao precisava de um intermediario para chegar a Deus, ele podia fazer isso por si s6
e 0 caminho seria a consulta direta aos textos biblicos (ARANHA,1996). Para tanto,

o cristao deveria saber ler.
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Aranha (1996, p. 91) enfatiza que, a partir da Reforma Protestante, “a
educagédo se torna entéo importante instrumento para a divulgagdo da Reforma, por
dar iguais condi¢cdes a todos os homens de leitura e interpretacdo da Biblia”. Diante
disso, surge a necessidade de a Igreja também iniciar suas atividades educacionais
para garantir terreno diante da Reforma. Porém, para satisfazer o interesse da
Coroa e os interesses da Igreja, a educacdo era controlada e 0s textos eram
selecionados, recortados, apostilados antes de chegarem as méaos dos alunos. Com
a intolerancia dos adultos, a Igreja sente-se mais segura para conquistar as almas
dos jovens e, com isso, multiplicam-se o0s colégios de ordens religiosas,
principalmente dos jesuitas.

A expulsdo dos jesuitas foi considerada por Moraes (1979) uma grande
catastrofe para as bibliotecas no Brasil. Nos mais de dois séculos em que 0s jesuitas
se empenharam em seu trabalho educacional, as obras, as bibliotecas, locais
apropriados para acomodar os livros, os acervos a toda e qualquer comunidade
onde eles abriram alguma obra missionaria foram simplesmente confiscados e
dilapidados, logo apds sua expulsdo do Brasil pelo Marqués de Pombal. Moraes
(1979) assegura que:

As bibliotecas sofreram um golpe terrivel com a expulsdo da Companhia de
Jesus. Todos os seus bens foram confiscados, inclusive as bibliotecas.
Livros retirados dos colégios ficariam amontoados em lugares impréprios,
durante anos, enquanto se procedia ao inventario dos bens inacianos. Se
uma ou outra obra foi incorporada aos bispados, algumas remetidas para
Lisboa, a quase totalidade foi dilapidada, roubada ou vendida como papel
velho a boticarios para embrulhar unguentos. O clima Umido e os insetos
deram cabo do restante. Ndo foram somente os livios 0 que 0 abandono
destruiu. A magnifica sala da livraria dos Jesuitas em Salvador estava, em

1811, em tdo mal estado que sé depois de restaurada pdde-se instalar nela
a Biblioteca Publica da Bahia (MORAES, 1979, p. 6-7).

Y

Apés a expulsdo dos jesuitas, restaram a populacdo brasileira apenas as
bibliotecas de outras ordens religiosas. Moraes (1979) assevera que, as ordens dos
beneditinos, franciscanos e carmelitas, principalmente, tinham, em seus conventos
escolas anexas que ofertavam o ensino das primeiras letras e nos principais
conventos dessas ordens ofertavam também cursos superiores para formacao dos
frades.

Moraes (1979) assegura, ainda, que algumas ordens como a dos
franciscanos, apos a expulsao dos jesuitas, procuraram adequar suas metodologias

em conformidade com a reforma de Pombal na Universidade de Coimbra. Portanto,
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“[...] em 1776 eles reformularam totalmente seus estudos” (MORAES, 1979, p. 6)
deixando de lado os métodos escolasticos usados pelos jesuitas. Em virtude disso,
houve uma renovacado no acervo das bibliotecas dessas ordens, visando a obtencao
de conhecimentos para a introducédo dos estudos experimentais das Ciéncias. Em
1798, foi fundado, em Olinda, o Seminéario da Graca, pelo Bispo de Pernambuco
José Joaquim da Cunha de Azeredo, onde iniciou-se o ensino da nova filosofia
ilustrada. Essas duas novas concepcdes de ensino foram consideradas um marco
para a educacao no Brasil colonial. Por meio delas, alguns estudantes e, também, a
comunidade puderam ter acesso a novas concepc¢les filosoficas por meio da
renovacao do acervo das bibliotecas dessas ordens.

De acordo com Fernando de Azevedo, na obra A Cultura Brasileira:
introducdo ao estudo da cultura no Brasil, o que o Brasil sofreu com a Reforma
Pombalina “n&o foi uma reforma de ensino, mas a destruicdo pura e simples de todo
o sistema colonial do ensino jesuitico” (AZEVEDO, 1943, p. 539). Essa reforma
significou o desmonte de todo um sistema organizado durante dois séculos pelos
padres da companhia dos jesuitas sem pensar antes em um novo sistema que
pudesse substitui-lo, 0 que trouxe muitos prejuizos para a populagdo que vivia na
colonia, mas atendeu aos interesses do Marqués de Pombal que era o de destruir 0
sistema de ensino jesuitico e retirar a influéncia que a companhia havia conquistado
nas colonias.

Romanelli (1989) explicita que, apdés a expulsdo dos jesuitas, o estado
enfrentou iniUmeras dificuldades para reorganizar o sistema de ensino no Brasil.
Somente apds decorridos treze anos da saida dos jesuitas do pais, Portugal
comecou a providenciar a substituicAo dos educadores. Pela primeira vez, a
metrépole assume 0s encargos com a educacdo publica diante da dificuldade
imposta pela perda da uniformidade pedagdgica adotada pelos jesuitas e sem a
harmonica transicdo de um nivel de ensino para o outro.

Ghiraldelli Jr. (2009) e Aranha (1996) explicitam que o curso de
Humanidades foi substituido pelo sistema de aulas régias, em 1772, configuradas
por aulas avulsas e isoladas. Novos educadores foram contratados pelo poder
publico para desenvolver as aulas régias. Eles eram o0s responsaveis para montar a

estrutura do curso, de disciplinas, e o local de trabalho em que funcionariam essas
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aulas. Depois de montada a “escola™

e requisitado o seu funcionamento, o estado,
por sua vez, era 0 responsavel por pagar os professores para ministrar as aulas.
Portanto, mestres leigos e parcamente pagos foram legitimados para ministrar a
educacdo, houve uma diversificacdo de disciplinas isoladas em decorréncia da
autonomia que cada educador tinha para organizar seus curriculos. Foram ofertadas
aulas de linguas modernas como francés, desenho, aritmética, geometria, ciéncias
naturais, latim, grego, filosofia, retorica.

Romanelli (1989) ressalta que muitos educadores que prestaram servicos
para o estado foram formados nos seminarios dos jesuitas. Isso significa que as
bases do ensino ndo mudaram tanto, porque esse clero formado nos seminarios
passou a atuar na comunidade da qual ele proviera. Eles eram os filhos dos
proprietarios de terras que passaram a atuar como mestre-escola, preceptores dos
filhos da aristocracia rural e foram 0s que compuseram O maior contingente de
professores recrutados pelo estado para as chamadas aulas régias. A autora
enfatiza que o ensino passou a acontecer de forma parcelada, fragmentada e teve
seu nivel rebaixado, mas continuou sendo orientado pelos mesmos objetivos
religiosos e literarios enquanto mantinha os mesmos métodos pedagdgicos.

No ambito de tal estrutura, é dificil imaginar como funcionaria uma biblioteca
escolar. O acesso a obras era restrito e poderia ocorrer nos casos em que 0S
professores tivessem acervos consideraveis e disponibilizassem aos seus alunos, ja
gue naquele periodo ndo havia ainda tipografias no Brasil e 0 acesso a novos livros
era dificil. Para adquirir novas obras, era preciso encomendar da Europa e passar
pelo crivo do inquisidor (como sera visto logo adiante) ou, entdo, adquirir de alguém
gue estivesse retornando para 0s paises europeus.

Ainda, no Brasil Colbnia, foi instalada a primeira biblioteca publica do pais na
cidade de Salvador, denominada Biblioteca Publica da Bahia. Contudo, sua criacao
nao partiu de iniciativa do poder publico, mas de Pedro Gomes Ferrdo de Castelo
Branco, um rico senhor de engenho que apresentou um projeto em que a
administracdo da biblioteca seria “exercida por uma sociedade e os fundos
necessarios proviriam dos socios” (MORAES, 1979, p. 143). O governador da
Bahia, Dom Marcos de Noronha e Brito, Conde dos Arcos, aprovou sua criacdo em

08 de maio de 1811, porém ela sé viria a ser inaugurada e aberta ao publico em 04

* Aspas em oposicdo & nocéo de escola nos dias de hoje.
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de agosto daquele ano, devido as reformas realizadas no prédio onde funcionava a
biblioteca dos jesuitas. As obras que comporiam o acervo vieram de empréstimos e
de doacbes de particulares. Além disso, um montante consideravel para a época foi
arrecadado com intuito de adquirir novos exemplares.

Nesse periodo, a Biblioteca Real do Rio de Janeiro ja4 estava instalada e
funcionando apenas para atender a familia real. Contudo, Moraes (1979) ressalta
que esta ndo era considerada uma biblioteca brasileira, pois ja existia em Lisboa,
tendo sido transferida para o Brasil apenas para suprir as necessidades temporarias
da realeza. Inaugurada em 13 de maio de 1811, atendia & Corte e aos estudiosos
mediante pedido até 1814, quando, também, foi aberta para atendimento ao publico.

A época da chegada da corte portuguesa, ainda prevaleciam as insuficientes
aulas régias. Portanto, D. Jodo VI criou escolas a fim de preparar os jovens para
atuar no mercado de trabalho. O ensino foi estruturado em trés niveis: primario,
secundario e superior. Contudo, a preferéncia foi dada ao ensino superior para
formar um contingente de profissionais que pudessem atender a nova demanda da
colbénia (GHIRALDELLI JR., 2009; ARANHA, 1996).

Moraes (1979) afirma que, no Rio de Janeiro, a divulgagédo da cultura nao
estava restrita apenas a Biblioteca Real do Rio de Janeiro e aquelas dos conventos
de S&o Bento, de Sdo Francisco e de outras ordens religiosas. A chegada da familia
real ao Brasil impulsionou a abertura de novas instituicdes que ministravam o ensino
superior, tais como a Real Academia Militar, o Laboratério Quimico-Pratico, a
Academia Médico-Cirargica, o Arquivo Militar, e a Academia Real dos Guarda-
Marinhas. Para que essas instituicbes cumprissem suas funcgdes, foi preciso
implantar em cada uma delas bibliotecas que contribuiram assim para a divulgacéo
da cultura a uma parte da populacdo composta pelos estudantes e pelos
professores.

Embora, no final desse periodo que compreendeu o Brasil Colbnia, ja
houvesse instaladas bibliotecas publicas impulsionadas pela chegada da familia real
agui no pais, ainda assim, considera-se um periodo dificil para as bibliotecas
escolares no Brasil, a principio pela sua prépria inexisténcia, posteriormente, pelo
desmonte das poucas bibliotecas instaladas pelos jesuitas, tendo em vista a
extensdo do pais e, por ultimo, pela falta de estrutura do sistema de ensino montado
pelo Marqués de Pombal que impossibilitava a criacdo de bibliotecas escolares para

uso dos alunos.
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2.1.2 Bibliotecas e livros no Brasil Colonial: poder e siléncio

No que se refere as bibliotecas particulares® no periodo colonial, ainda que
raras, ndo estavam dirigidas apenas ao deleite, a ornamentacédo, a aquisicao de
conhecimento geral, sagrado, profissional e cultural. O livro e a constituicdo de
bibliotecas particulares, em certos casos, eram simbolo de poder e reforcavam o
prestigio social das autoridades (MORAES, 1979; VILLALTA, 2007).

Segundo Jorge de Souza Araujo (1999; 2010), no periodo colonial, o livro
era concebido como um bem de valor significativo, relacionado aos bens
patrimoniais de algumas familias abastadas. Portanto, além do valor intelectual, o
livro era sinbnimo de riqueza e de poder. O autor apresenta, no decorrer dessas
duas obras, homes de pessoas, que viveram no periodo colonial e que deixaram
registrados em cartério nos documentos de Inventarios e Testamentos relacdes de

livros entre os seus bens.

Afinal, podemos concluir que o livro também foi signo de riqueza e
hierarquia social, objeto a que rarissimos néo-ricos puderam ter acesso. E
como os livros se encerravam nos espacos religiosos, claro que os
excluidos nunca poderiam a eles chegar sendo frequentando as escolas,
ainda assim tendo de obedecer ao redil da leitura obrigatéria — o que explica
certamente o numero extraordinario de titulos religiosos que vamos
surpreender nos inventarios de bens em nossas pesquisas de campo, do
século 16 ao 19 (ARAUJO, 2010, p. 21).

Nessa época, além da escassez dos livros para a populacdo, pois eles se
concentravam nas maos das pessoas poderosas e dos religiosos, poucos sabiam
ler. A educacdo era privilégio das classes detentoras do poder econémico. N&o
obstante, muitos livros eram considerados perigosos, capazes de inculcar nas
pessoas sentimentos e ideias contrarias aquelas desejadas pela metrépole e pela
Igreja, e, por isso, eram proibidos. Portanto, para adquirir livros, ndo bastava apenas
possuir dinheiro, mas também passar pelo crivo da inquisicdo que tinha como
objetivo defender a Moral, a Religido e o Estado (MORAES, 1976).

Conforme Luiz Carlos Villalta (2007, p. 207-208), os livros eram utilizados,
também, para o exercicio do poder “por autoridades governamentais, inclusive as do
universo colonial”. Ao averiguar os registros de solicitagdes de autorizagdo da

censura para a entrada de livros na coldnia, verificou-se que as justificativas dos

® As bibliotecas particulares sdo aquelas de propriedades privadas de pessoas com boa posicéo
social.



43

requerentes ndo se resumiam apenas para a utilizacdo dos estudos, para a
aquisicdo de conhecimentos gerais e profissionais, para a ornamentacdo, mas
também, como importantes fontes de esclarecimentos para a arte de bem governar.
Os livros poderiam municiar os dirigentes contra os adversarios “informando-os
sobre as ideias que precisavam combater, podendo ser Uteis inclusive para se
defenderem em atos praticados no exercicio de fungées do governo” (VILLALTA,
2007, p. 208).

Sendo o Brasil colénia de Portugal, a censura aqui seguiu as regras da
metropole. Desde 1536, por meio do estabelecimento da Inquisicdo no reino,
Portugal exercia a censura de forma conjunta pelos poderes do Santo Oficio e do
Ordinério responsaveis por defender a Igreja e pelo poder do Desembargo do Paco,
que defendia o poder civil e, principalmente, os interesses do rei. Todos o0s
impressos a serem publicados deveriam passar pela avaliacdo desses trés 6rgaos
censores. ApOs receber a licenca, o material era liberado para impressdo. A
Inquisicéo foi abolida somente em 1821, mas a censura permaneceu. As questdes
referentes a fé catodlica ficaram a cargo do poder Ordinario, e as questdes de ordem
politica ficaram nas maos do Desembargo do Paco (MORAES, 1976).

Durante todo o periodo colonial, os livros que entravam no Brasil
destinavam-se a suprir as necessidades das poucas bibliotecas conventuais. Alguns,
ainda, eram trazidos por estudantes ou por pessoas que viajavam para a Europa ou
eram encomendados por pessoas ligadas ao poder. O comércio de livros ndo era
regular e ndo havia, nesse periodo, instalada no pais nenhuma tipografia.

O silenciamento dos livros ndo ocorria apenas por meio dos tribunais
censorios, responsaveis por determinar se o contetudo do livro ndo continha ideias
imorais, contrarias a doutrina da fé cristd e do reino, mas também por meio da
escola que fazia adaptacdo dos classicos, suprimindo fragmentos considerados
perigosos ou imorais.

Jorge de Souza Araujo (1999) destaca que as obras de Virgilio, de Cicero, de
Oracio, de Ovideo e de Séneca, consideradas pais da nossa aventura literaria,
chegaram ao Brasil a partir dos fins do século XVI. Porém, essas obras tiveram suas
versdes adulteradas e adaptadas aos objetivos da Doutrina. Portanto, os brasileiros
leram nessas obras somente aquilo que nao prejudicasse aos ideais da elite
dirigente e que fossem Uteis aos propdsitos das préaticas educativas e religiosas. A

esse respeito, Aranha (1996) também informa que:
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Voltados para o melhor da formagdo humanistica, os jesuitas tentam
conciliar as obras classicas de Cicero, Séneca, Ovidio, Virgilio, Esopo,
Plauto, Pindaro e outros. Como esses autores sdo pagdos, procuram
adequa-los aos ideais cristdos, fazendo resumos, adaptacbes e até
suprimindo trechos considerados “perigosos para a fé”. Proibem as obras
contemporaneas, sobretudo contos e romances, por serem instrumentos de
perversdo moral e dissipacgédo intelectual (ARANHA, 1996, p. 92).

Embora essas leituras tenham sido a partir textos mutilados, Araujo (1999)

considera que:

Mesmo que para o docente, esses autores entrassem justamente como
cldssicos que se aproveitariam exemplos e regras para o bem escrever,
para o estrito cultivo da retérica, claro esta que foram os bons autores que
acompanharam os brasileiros numa formacao incipiente. Eles, os classicos,
servem de balizamento para um enviesado perfil das leituras brasileiras a
época (ARAUJO, 1999, p. 36).

No romance O Nome da Rosa, escrito por Umberto Eco, relatando fatos da
Idade Média, anterior ao século XIX, ha uma passagem em que a pratica, por parte
dos lideres religiosos, de proibir aos novicos a leitura de romances fica evidenciada.
Nela, o novico Adso de Melk, em um dialogo com o seu superior, frei Guilherme de
Baskerville, acaba revelando ter lido romances proibidos aos novicos e, ao perceber

gue Guilherme havia notado tais leituras, ele cora.

“Vejo que por seres um novigo de Sao Benedito tens leituras curiosas”,
motejou Guilherme, e eu corei, porque sabia que um novi¢o nao deveria ler
romances de amor, mas entre nos jovens eles circulavam no mosteiro de
Melk e o liamos a luz de vela a noite. (EC0O,1983, p. 235).

No Brasil, Aranha assegura que 0s jesuitas adaptavam as obras classicas
para melhor atender aos seus interesses. Além dessa estratégia, Moraes (1979)
assegura que grande parte das obras trazidas para 0os conventos dos jesuitas eram
escritas em latim. Dessa forma, os padres conseguiam manter o controle sobre os
livros lidos pelos alunos, ja que pouquissimas pessoas conheciam o latim. Este fator
limitava o numero de leitores que teriam condi¢cdes de Ié-las, embora, nos colégios
jesuitas, os padres ensinassem o latim além da lingua portuguesa. Contudo, o
material era didatizado pelos padres de modo a nao permitir contato com obras
contrarias aos preceitos religiosos. Moraes (1979) também assevera que havia uma
biblioteca com acervo utilizado apenas pelos padres, o que configura também uma

forma de censura, e demonstracdo de poder, uma vez que esses livros eram
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destinados somente aos homens das luzes, ilustres, detentores do conhecimento.
Tal pratica pode ser notada no romance O Nome da Rosa, quando frei Guilherme de
Baskerville e Severino, monge herborista que exercia a medicina no convento,
analisavam o corpo de mais um seminarista morto. Nesse instante o frei aproveita
para interrogar Severino sobre os livros que tratavam da manipulacdo de plantas
venenosas que poderiam estar em seu poder. Porém, descobre que na biblioteca ha
livros que sO poderiam ser consultados mediante anuéncia da autoridade do superior

responsavel pelo mosteiro.

“Mas nao me disseste que guardas contigo os livros mais uteis a tua arte?”
“Sim e muitos”, disse apontando num canto da sala algumas estantes
carregadas de dezenas de livros. “Mas entdo estavas procurando certos
livros que ndo poderia ter comigo e que alias Malaquias relutava em deixar-
me ver, tanto que precisei pedir autorizagdo ao Abade.” Sua voz se abaixou
e me foi quase impossivel ouvi-la, como se tivesse receio de mim. “Sabes
num lugar ignoto da biblioteca, sdo conservadas também obras de
necromancia, de magia negra, receitas de filtro diabdlicos. (ECO, 1983, p.
308)

Nessa passagem, verifica-se que nem todos os membros do convento
tinham acesso a determinados livros que faziam parte do acervo da biblioteca. De
acordo com o relato de Severino ao frei Guilherme de Baskerville, ele so foi
autorizado por Malaquias, monge responsavel pela Biblioteca da Abadia, a consultar
alguns livros que continham no acervo, apds o consentimento do Abade. Portanto,
conforme explicita Moraes, pode-se verificar, embora nesse romance a biblioteca
seja frequentada apenas pelos monges do mosteiro, que havia restricbes quanto ao
acesso a algumas obras pelos membros considerados comuns no convento, apenas
0S superiores poderiam ter acesso a essas obras, ou aqueles que obtivessem a
anuéncia do Abade para consulta-las.

Até a chegada da familia real no Brasil, era terminantemente proibida
qualquer atividade de imprensa no pais. Contudo, Julia Menzelo Leitdo (2010)
assegura que por volta de 1706 havia uma oficina exercendo atividades graficas
para impressdo de cambios e oracbes religiosas operando com aparelhamento
rudimentar. Uma carta-régia determinou o fechamento dessa oficina. O primeiro
texto publicado no Brasil somente ocorreu em 1747, pelo impressor Antonio Izidoro
da Fonseca, que trouxe uma maquina também rudimentar e ousou publicar uma

narrativa sobre a visita de D. Antbnio do Desterro ao Rio de Janeiro. Assim como
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ocorreu com a oficina, uma carta-régia determinou o confisco de todo o material e a
paralisacéo das atividades de impresséo (LEITAO, 2010).

Apoés a chegada da familia real, o principe-regente, Dom Jodo, em 1° de
abril de 1808, emite um alvara permitindo o funcionamento de atividades ligadas a
manufaturas. Diante dessa abertura, alguns homens, desejos em cooperar com 0
progresso do pais — e uma das vias seria por meio da difusdo da leitura, do
conhecimento —, pedem autorizacdo para o funcionamento de tipografias. Neste
mesmo ano, é implantada oficialmente no Rio de Janeiro a Imprensa Régia
(MORAES, 1979). A primeira tipografia particular autorizada pelo principe-regente a
funcionar foi a de Salvador no ano de 1811.

2.2. Contextualizacéo histérica do sistema educacional e das bibliotecas
escolares no Brasil Imperial

O Brasil Imperial teve inicio em 7 de setembro de 1822 com a independéncia
do Brasil e findou em 15 de novembro de 1889 com a proclamacéo da Republica.
Ghiraldelli Jr (2009) e Aranha (1996) asseguram gue as bases da educacdo no
Brasil comecaram a ser alteradas durante o imperialismo, ao menos legalmente.

A primeira constituicao, outorgada em 1824, apés a independéncia do Brasil,
previa no Titulo 8°, Art. 179, Inciso XXXII e XXXIIl a garantia da educac¢ao primaria
gratuita a todos os cidadados e a criacdo de colégios e universidades onde fossem
ensinados os elementos das Ciéncias, das Belas Letras e das Artes (BRASIL,
2017a). Segundo Ghiraldelli Jr (2009) e Aranha (1996), entretanto, 0 que aconteceu
realmente foi um grande descompasso entre 0s objetivos previstos pela Constituinte
e a realidade brasileira. Logo, a lei nunca foi cumprida.

Em 1827, foi promulgada a lei de nimero 15, que determinava a criagdo
de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos
do Império; escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas. Porém, no
entender de Aranha (1996), essa lei também fracassou por varios motivos, dentre
eles, econbmicos, técnicos e politicos nao previstos pelo legislador. Nesse periodo,
foi adotado o método lancasteriano de ensino, ou seja, 0s alunos mais adiantados
ajudavam os alunos com dificuldade de aprendizagem. Havia alunos monitores que

comandavam os alunos com menos facilidade para aprender. Os alunos monitores
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eram supervisionados por um inspetor de alunos, que, por sua vez, era O
responsavel pela comunica¢cdo com o professor. Ghiraldelli Jr (2009) afirma que tal
situacdo expunha a falta de professores e escolas e a desorganizacdo do império
com o ensino nacional.

Aranha (1996, p. 152) ressalta que a emenda a Constituicdo prevista pelo
Ato Adicional de 1834, que descentralizava “o ensino, atribuindo a Coroa a fungéo
de promover e regulamentar o ensino superior, enquanto as provincias (futuros
estados) sdo destinadas a escola elementar e secundaria” foi uma fatalidade que
prejudicou irreversivelmente a educacéo brasileira. Esse Ato foi primordial para o
agravamento e o distanciamento de classes: a educacao da elite ficou a cargo do
governo central e a educacdo do povo a cargo das provincias com suas
precariedades, falta de experiéncia e de orientacbes para desenvolver um sistema
de ensino eficiente.

Nesse periodo, até onde se pode investigar, a biblioteca do Colégio Pedro II
foi a primeira biblioteca escolar destinada a educacdo secundaria e de inciativa
publica durante o Brasil Império, ainda que o ensino nao fosse gratuito. Fundado em
1837, na cidade do Rio de Janeiro, sob a jurisdicdo da Coroa, tinha como objetivo
principal configurar-se como um colégio de referéncia de ensino secundério no pais.
Funcionava em regime de internato e externato e os alunos que ingressavam, por
meio de um rigoroso processo seletivo, pagavam matricula anual e remuneracdes
trimestrais. No primeiro estatuto do colégio, elaborado em 1838, ha um capitulo
destinado a biblioteca e as cole¢Bes cientificas. Nele consta sobre a criagdo da
biblioteca, a aquisicdo dos livros, 0 modo como seriam dispostos ao publico, quem
poderia usufruir do acervo, e os responsaveis por sua administracao®.

Aranha (1996, p. 154) afianca que a criacdo do Colégio Pedro Il serviu para
agravar o quadro do ensino brasileiro, uma vez que sendo “[...] o Unico autorizado a
realizar exames parcelados’ para conferir grau de bacharel, indispensavel para o
acesso aos cursos superiores”, contribuiu para que o ensino se tornasse ainda mais

propedéutico. Os demais colégios e liceus acabaram por adequar seus programas

® Informacdes obtidas nos sites: <https://www.cp2.g12.br/component/content/article/83-cpii/1631-

per%C3%ADodo-imperial.html;
http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/2015/historia_cp2/colleccao_leis_1838_parte2.66-
101.pdf.> Acesso em 16 de marco de 2017.

" Trata-se de exames feitos separadamente por disciplinas, realizados em estabelecimento de ensino
oficial, de nivel secundario, ndo frequentado pelo examinado para conferir a ele o grau de bacharel —
correspondente hoje ao certificado de ensino médio.
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curriculares ao do Colégio Pedro Il visando a aprovacdo dos alunos no exame de
ingresso nesta instituicdo. Enfim, em vez de configurar-se como colégio modelo do
ensino secundario, tornou-se conhecida como uma instituicdo preparatdria para 0s
CUrsos superiores.

Além da biblioteca escolar do Colégio Pedro Il e de bibliotecas escolares
advindas da implantacao, a partir de 1860, de colégios particulares religiosos, tanto
catélicos quanto de colégios protestantes, como o Colégio Mackenzie, fundado em
Sdo Paulo, em 1870, ndo foram encontrados durante a pesquisa registros de
proliferacdo de bibliotecas escolares implantadas em escolas publicas. A causa
dessa estagnacao estaria relacionada ao projeto de educacao do Brasil Império, que
atribuiu as provincias a criagdo de escolas voltadas ao ensino elementar e ao ensino
secundario, como citado anteriormente. As provincias ndo conseguiram assumir
esse projeto e o ensino elementar e secundéario ficou a cargo das familias que
contratavam preceptores para alfabetizar as criangas ou de professores que
guisessem montar escolas e dar aulas avulsas em suas proprias casas. No romance
O Ateneu, de Raul Pompéia, publicado em 1888, encontramos evidéncias nos

relatos de Sérgio, narrador protagonista, que

Frequentara como externato, durante alguns meses, uma escola familiar do
Caminho Novo, onde algumas senhoras inglesas, sob a dire¢cdo do pai,
distribuiam educagéo a infancia como melhor lhes parecia. [...]

Lecionou-me depois um professor em domicilio.

Apesar deste ensaio da vida escolar a que me sujeitou a familia, antes da
verdadeira provagdo, eu estava perfeitamente virgem para as sensacgdes
novas da nova fase. (POMPEIA, 2004, p. 18.)

Ou seja, ja quase no final do Brasil Império observa-se a falta de escolas
primarias publicas para educar as criancas e a necessidade de a familia arcar com
0s custos da educacdo primaria, fosse por meio de uma escola criada por uma
familia seguindo suas préprias normas, metodologias e organizando o curriculo da
forma como melhor lhes conviesse ou por meio da contratacdo de um preceptor
para lhes dar aula em sua propria casa.

Aranha (1996) explicita ainda que, mais tarde, serdo criados os liceus
provincianos. Contudo, eles se caracterizavam pelas mesmas aulas avulsas
reunidas em um mesmo prédio. Esse tipo de ensino vigorou, pois a época a
comprovacdo dos estudos mediante documentacdo escolar para avancar de nivel

nao era um requisito. Os alunos precisavam apenas fazer exames parcelados em
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colégios autorizados - como o Colégio Pedro Il - para conseguir o grau de bacharel
(correspondente hoje ao certificado de ensino médio) e entdo continuar seus
estudos em uma faculdade. Nesse periodo, os colégios e as bibliotecas escolares
também foram em sua quase totalidade abandonados pelo poder publico, tal como
acontecera no periodo colonial.

No conto Missa do Galo, publicado em 1894, nos primeiros anos do Brasil
Republica, o jovem Nogueira de 17 anos, narrador protagonista do conto, comeca

por informar ao leitor o motivo de estar hospedado na casa do escriviao Meneses:

A casa em que eu estava hospedado era a do escrivdo Meneses, que fora
casado, em primeiras nupcias, com uma de minhas primas. A segunda
mulher, Conceicdo, e a mée desta acolheram-me bem quando vim de
Mangaratiba para o Rio de Janeiro, meses antes, a estudar preparatorios.
Vivia tranquilo, naquela casa assobradada da Rua do Senado, com 0s meus
livros, poucas relacdes, alguns passeios. (ASSIS, 2011, p. 11).

Nogueira fora para o Rio de Janeiro, meses antes, preparar-se para 0S
exames com o intuito de obter o grau de bacharel. Estes exames eram aplicados em
datas especificas e em colégios autorizados. Neste fragmento, observa-se a
realidade de muitos jovens que ndo conseguiam estudar em escolas autorizadas.
Para ndo ficarem sem estudos, 0s pais poderiam contratar 0s preceptores para
assegurar-lhes uma formacao moral, pedagogica e cultural; ou em alguns casos, as
criangas frequentavam aulas avulsas que funcionavam na casa dos professores. Os
liceus que reuniam aulas avulsas em um mesmo prédio também constituiam uma
das poucas opcbes, como ja foi dito.

Naquele periodo, a falta de escolas, a falta de infraestrutura e meios de
transporte dificultavam o ingresso do aluno na escola e a medida encontrada pelo
poder publico para conferir ao aluno o grau de bacharel era por meio dos exames
parcelados.

Nos dias atuais, embora a realidade seja outra, no que se refere ao
guantitativo de escolas tanto da rede publica, quanto privada, infraestrutura nas
rodovias, ruas, meio de transportes que facilita a ida do aluno ao colégio, ainda no
Brasil prevalece a aplicacéo desse tipo de exame para conferir ao aluno o certificado
de ensino fundamental ou médio. Hoje, o MEC disponibiliza aos jovens e adultos o
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos/Encceja,

que por algum motivo n&o tiveram acesso ou continuidade aos estudos na idade
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apropriada. O candidato faz sua inscricdo e pode preparar-se para as provas
consultando a Matriz de Competéncias e Habilidades disponivel no portal do MEC
com indicacdo do que sera cobrado nas provas, além de disponibilizar também
materiais didaticos e pedagdgicos de apoio aos participantes e professores
(BRASIL, 2017b). Verifica-se que as politicas educacionais mesmo com o passar do
tempo n&o modificam tanto. Mantém resquicios ainda do periodo imperial.

2.2.1 Brasil Imperial e a censura as bibliotecas e aos livros

O funcionamento de tipografias no Brasil, como ja4 visto, somente foi
permitido ap6s a chegada da familia real. Neves (1999) assegura que apos a
instalacdo da Imprensa Régia a Coroa adotou medidas de controle mais eficientes.
Foi instaurada uma Junta Diretora para analisar todo o conteldo a ser impresso.
Além da Junta Diretora a Mesa do Desembargo do Paco reivindicou o direito de
continuar exercendo a jurisdicdo sobre o exame de livros publicados no pais e
também sobre os livros importados. Portanto, todo livro que chegava a alfandega sé
poderia ser desembargado apds passar pelo crivo da mesa censora e ter recebido o
carimbo de licenca que autorizava sua entrada no pais. No periodo imperial a
censura aos livros continuou vigorando com a mesma intensidade.

N&o obstante esse tipo de censura, havia ainda a falta de bibliotecas
publicas e de bibliotecas escolares em grande parte do pais, exceto no Rio de
Janeiro. Havia também falta de politicas publicas para o livro e para as bibliotecas,
gue configuravam nesse momento um modo de impedir o0 acesso aos livros.

As poucas bibliotecas existentes e inauguradas, a exemplo da Real
Academia Militar, continham em seu regimento interno normas referentes ao modo
como os alunos, os oficiais da academia e os professores deveriam estar vestidos
para frequentar a biblioteca e usufruir do seu acervo. “No tempo ativo, poderao
concorrer na Bibliotheca os oficiaes de Marinha que se apresentarem vestidos na
forma da ordem, os professores da Real Academia e dos Guarda-Marinhas.”
(MORAES, 1979, p. 78). Percebe-se, por meio da citacdo, que, além da restricao
guanto ao publico que poderia frequentar a Biblioteca, ha também a restricdo quanto

ao modo como as poucas pessoas autorizadas a frequentar a Biblioteca deveriam
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estar vestidas. Essa foi uma maneira de interdic&o a livros e bibliotecas iniciada nos
ltimos anos do periodo colonial que continuou vigorando no periodo imperial.

No primeiro Regimento da Biblioteca Nacional, de 1821, véspera da
transicéo do Brasil Colbnia para o Brasil Imperial, ndo havia normas prescritas sobre
0 modo como os frequentadores deveriam estar vestidos para adentrar ao recinto da
biblioteca. Porém a suntuosidade do prédio ndo estimulava pessoas vestidas de
maneira simples adentrar ao recinto. A titulo de exemplificacdo, Lima Barreto na
cronica intitulada A Biblioteca®, publicada no jornal Correio da Noite no dia 13 de
janeiro de 1915, faz uma critica & suntuosidade do prédio e das instalacdes da

Biblioteca Nacional.

A minha alma é de bandido timido, quando vejo desses monumentos, olho-
0s, talvez, um pouco, como um burro; mas, por cima de tudo, como uma
pessoa que se estarrece de admiracdo diante de suntuosidades
desnecessérias. [...] O Estado tem curiosas concepgdes, e esta, de abrigar
uma casa de instrucdo, destinada aos pobres-diabos, em um palacio
intimidador, é das mais curiosas. [...] Como é que o Estado quer que os mal
vestidos, os tristes, os que nado tém livros caros, os maltrapilhos “fazedores
de diamantes” avancem por escadarias suntuosas, para consultar uma obra
rara, com cujo manuseio, num dizer, ai das ruas, tém a sensacao de estar
pregando a mulher do seu amor? [...] A velha biblioteca era melhor, mais
acessivel, mais acolhedora, e ndo tinha a empafia da atual (BARRETO,
1915, s/p.).

Pelo fragmento da crbnica, percebe-se claramente a critica feita por Lima
Barreto quanto a luxuosidade e a extravagancia das novas instalacées da Biblioteca
Nacional em relacdo ao primeiro prédio provisoério, pertencente ao Hospital da
Ordem Terceira do Carmo no Rio de Janeiro, em que ela fora instalada na época de
sua inauguracao e funcionou até 1858, quando foi transferida para um espaco
adequado, localizado na Rua do Passeio Pablico (MORAES, 1979; LEITAO, 2010).
A empafia e a suntuosidade das novas instalacdes acabavam por intimidar a
populacao brasileira de baixa renda a frequentar a Biblioteca Nacional. Infere-se que
as bibliotecas assim organizadas eram pouco acolhedoras a esse publico leitor.

Lima Barreto compara as escadarias da Biblioteca Nacional com as
escadarias do Palacio de Versalhes, localizado proximo a Paris, na cidade de
Versalhes. Como se trata de um palacio destinado a realeza, Barreto demonstra

® Quando Lima Barreto escreveu e publicou essa cronica, o regime vivido pelo Brasil € o republicano.
Porém, a Biblioteca Nacional ocupou o prédio referido por Lima Barreto em 1858 no periodo do Brasil
Império.



52

claramente que a Biblioteca ndo esta a servico do povo, mas a servico das
autoridades, dos donos do poder.

Ninguém compreende que se subam as escadas de Versalhes sendo de
calcao, espadim e meias de seda; ndo se pode compreender subindo os
degraus da Opera, do Garnier, mulheres sem decote e colares de
brilhantes, de mil francos (BARRETO, 1915, s/p.).

Por meio dessa citacdo, a voz de Barreto constitui-se uma acusacao de que
a concepcao de biblioteca naquele periodo estava relacionada ao poder. Trata-se de
bens culturais destinados aqueles que detém o capital, aqueles que podiam se vestir
elegantemente. Na sua visdo, uma pessoa simples ndo se sentiria a vontade para
frequentar um castelo suntuoso sendo vestida de forma adequada aos olhos da
sociedade.

No primeiro Regimento da Biblioteca Nacional, fica expresso que havia um
indice Geral Alfabético para consultas de todos os livros impressos existentes na
Biblioteca e dentre outros indices de consultas dispostos aos servidores havia o
indice dos livros que eram proibidos para a consulta do publico que frequentava a
instituicdo (MORAES, 1979, anexos). Nota-se, ainda, a censura a determinados
livros. Neste regimento, também se verifica que € terminantemente proibida a saida
de livros da Biblioteca para empréstimo aos servidores e ao publico em geral, a ndo
ser para o servico das pessoas reais, ficando claro o privilégio concedido a realeza
em detrimento aos cidaddos comuns.

No Império, como no periodo colonial por algum tempo vigorou a ideia de
que os textos secretos, censurados deviam ser reservados apenas a alguns homens
notaveis, dignos, ndo apenas por sua formacdo, mas também por suas luzes. A
maior defensora dessa ideia era a Igreja catélica que detinha o monopdlio dos textos
sagrados. Portanto, cabia as autoridades da Igreja ler e compreender, e aos fiéis
crer no que elas propagavam. A realeza também era defensora dessa ideia, uma
vez que ela utilizava esses textos secretos para beber em sua fonte, adquirir
conhecimentos tanto para melhor governar a seu favor como para combater ideias
gue pudessem colocar em risco o seu dominio sobre a populagcdo. Na sua visao,
nao cabia aos suditos informar-se, mas apenas obedecer (NEVES, 1999). Nesse
sentido, o livro € concebido como sinbnimo de poder, porém destinado apenas

agueles que estavam no controle, sob pena de desestabilizar a hierarquia vigente.
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Daniel Fabre (2011), na obra Praticas da Leitura, em um estudo realizado,
no contexto francés, sobre a leitura do livro proibido, o dito “livro magico”, censurado
tanto pelo Estado quanto pela igreja. De acordo com o autor, baseado em narrativas
escritas deixadas pelos moradores de Sault, na Franca, o conteudo do livro
possivelmente referia a magias ou politicas. As pessoas ao entrar em contato com
o livro ndo conseguiam mais ter controle de seus atos. A leitura se tornava algo
compulsivo, a pessoa era dominada pelo livro e por suas ideias, ndo conseguia
parar de ler e queria a todo custo debater as ideias contidas nele. De acordo com
essas narrativas, varias pessoas foram internadas em asilos, pois, para sociedade

da época, pessoas que agiam dessa forma eram consideradas loucas.

O espirito “trabalhado”, a cabega “virada” o audacioso €, portanto,
condenado ao asilo. Parece que apenas os padres podem manusear o livro
sem prejuizos. Supde-se até que todos o possuam. Conhecem o0s rituais
que anulam seu poder [...]. Mas o profano deve permanecer consciente dos
seus limites e ndo invocar com temeridade sua propria forca (FABRE, 2011,
p. 214).

Nesse sentido, os padres e as autoridades da igreja liam o livro proibido,
sem nenhum prejuizo para o espirito. Essas narrativas visavam amedrontar a
populacdo e afasta-la da leitura individual, sem controle, pois nesse periodo a
pratica vigente era a leitura em voz alta realizada por alguém da elite, uma
personalidade notéria das aldeias.

Em 1821, primeiro em Portugal e, posteriormente, no Brasil, foi proclamada
a liberdade de imprensa. Contudo, a censura continuava para casos em que
houvesse abusos da liberdade. Nessa perspectiva, com o intuito de responsabilizar
0s escritores pelos conteddos publicados, Dom Pedro |, em 1822, proibiu o
anonimato das obras. Essa medida, de acordo com a Corte, evitaria excessos por
parte dos inimigos da ordem que poderiam de alguma maneira incitar a desordem
contra a igreja, ao regime politico e aos bons costumes por meio de doutrinas
incendiarias e subversivas, acabando com a tranquilidade da Corte. Para coibir os
autores de publicar suas obras com conteudos divergentes as doutrinas da igreja e
do reino, a lei previa, aléem de prisdes e/ou degredo por até dez anos em uma das
provincias mais remotas, multas altissimas para aqueles que a desobedecessem.
Diante de tais medidas, a liberdade de imprensa ndo pbéde ser instaurada no pais
(NEVES, 1999).
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Embora houvesse a censura, ha registros de livros que eram proibidos e que
entraram ou foram publicados no pais. Moraes (1979) relata que, em uma carta
escrita pelo Bispo de Séo Paulo, Dom Francisco Manuel da Ressurreicdo, em 1776,
enderecada ao Marqués de Pombal, é revelada a existéncia de livros proibidos em
poder dos padres. Ele relata a Pombal que em andlise ao acervo encontrou livros
proibidos pela Real Mesa Censoria de Portugal e que ndo sabia se as leis nédo
haviam chegado ao Brasil ou se ndo havia quem as executasse. Porém ele deixa
claro na carta que iria introduzir novos livros que pudessem tornar os estudos dos
padres proveitosos.

Neves (1999) acredita que a auséncia de regras especificas dos proprios
orgaos censores contribuiu para a circulacdo de livros proibidos no pais,
especialmente entre as elites esclarecidas. Outro ponto relevante que favoreceu a
transposicao dos obstaculos quanto a entrada de livros proibidos no pais referia-se a
formacao ilustre dos proprios censores que conheciam o teor desses conteudos e,
de certa forma, partilhavam dos mesmos ideais. Isso 0s ajudou a serem mais
flexiveis ao emitir pareceres a algumas obras que difundiam as reformas

esclarecidas.

2.3. Contextualizagdo historica do sistema educacional e das bibliotecas
escolares na Republica Velha, na Era Vargas e na Abertura Democratica

A Republica se inicia em 1889, com um sistema educacional precario. De
acordo com Maria Luisa Santos Ribeiro (2003), na obra Historia da Educacéo
Brasileira: A Organizacdo Escolar, 85% da populagdo com idade de 15 anos ou
mais, em 1890, eram analfabeta. Esse quadro, em 30 anos, mudou pouquissimo,
caindo para 75%. Portanto, em 1920, mais da metade da populacdo brasileira com
idade de quinze anos ou mais nao sabia ler, nem escrever. Romanelli (1989)
assegura que até esse momento, a falta de oferta e a pouca procura pela escola se
deveram ao nosso modelo de economia consubstanciada pelo setor agricola, aliada
as formas arcaicas de producao e a baixa densidade demografica e de urbanizacéo.
Porém com o inicio da industrializacdo houve a emigracdo dos camponeses para a

cidade e comecou uma pressao social pelo acesso a educacao.
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Essa pressao se deu ndo apenas por parte das familias, mas também por
parte do setor comercial. Antes, a economia agraria-exportadora era o modelo
exclusivo. A partir de entdo comeca a vigorar o modelo urbano-industrial. Esse novo
modelo exigia que as pessoas soubessem no minimo ler e escrever para atuar no
mercado de trabalho. Portanto, a expansdo econdmica capitalista gerou uma
demanda social de educacdo que pressionou 0 governo a aumentar a oferta
educacional. Contudo, vale ressaltar que 0 aumento dessa oferta ocorreu apenas
nos grandes centros, onde havia as industrias. Criando, dessa forma, um sistema
dual e desigual dentro do proprio pais.

Romanelli (1989) explicita que a expansdo do capitalismo instigou na
populacao brasileira a luta de classes. O governo passou a sofrer dois tipos de
pressdo: o da camada popular, que sentia a necessidade da expansdo e
democratizacdo do ensino, e o da classe elitizada, que pressionava o governo pela
manutencao de seus privilégios e pela limitacdo da criagdo de novas escolas. Nesse
sentido, a elite foi favorecida. As acGes do governo reprimiram as possibilidades das
pessoas terem 0 acesso a educacdo nas duas primeiras décadas do século XX de
forma que sua expansdo ndo ocorreu como deveria em numero e em qualidade,
caracterizando, assim, o dualismo em que vivia a sociedade brasileira: “de um lado,
0 ensino primario, vinculado as escolas profissionais, para os pobres, e, de outro,
para 0S ricos, 0 ensino secundario articulado ao ensino superior para o qual
preparava o ingresso” (ROMANELLI, 1989, p, 67).

Essa rigidez dualista no sistema de ensino somente veio se modificar
parcialmente a partir da década de 1930, em decorréncia das mobilizac6es sociais
gue resultaram no golpe de estado que derrubou o presidente da republica
Washington Luis e impediu a posse do presidente eleito Julio Prestes. Getulio
Vargas, em 3 de novembro de 1930, assume a chefia do governo provisorio.
Romanelli (1989) assevera que nesse periodo as pressbes das camadas
emergentes trouxeram para a pauta a necessidade crescente de educagéo escolar
gue possibilitasse 0 acesso a posi¢des mais altas, antes ocupadas apenas pela elite,
rompendo, parcialmente, o equilibrio dual de ensino.

Tomando como base os dias de hoje, pode-se afirmar que ainda ha o
dualismo no ensino médio, embora um pouco diferente daquela época, ora por meio
do ensino médio integrado ao profissionalizante, frequentado quase que

exclusivamente por alunos de baixa renda e o ensino médio regular frequentado por
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aqueles que pretendem ingressar na universidade. Agora com a Medida Provisoria
do novo ensino médio n° 746 de 2016, que altera a Lei n° 9.394/96, esse dualismo
se apresenta de maneira disfarcada quando € ofertado ao aluno decidir sobre o
curriculo que ira cursar. Portugués, Matematica e Inglés continuam na base comum,
sendo obrigatoria a sua oferta nos trés anos do ensino médio, e as demais

disciplinas do curriculo serdo compostas de acordo com o Art. 36 pela

Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos especificos, a
serem definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas
de conhecimento ou de atuacéo profissional: | - linguagens; Il - matematica;
lll - ciéncias da natureza; IV - ciéncias humanas; e V - formacao técnica e
profissional (BRASIL, 2016b, p. 1).

Nesse sentido, algumas disciplinas poderdo ndo mais existir e os contetdos
aparecerdo como temas transversais na Base Nacional Comum Curricular/BNCC.
Cabera aos sistemas de ensino optar por quais areas de conhecimento irdo ofertar,
ja que o paragrafo 1° flexibiliza a eles compor os curriculos “com base em mais de
uma area prevista nos incisos | a V do caput” (BRASIL, 2016b, p. 1). Essa
flexibilidade também é facultada aos alunos, que poderao decidir se preferem cursar
disciplinas ligadas ao ensino técnico ou cursar disciplinas que irdo prepara-los para
ingressar na universidade e na area do seu interesse, de acordo com sua vocacao.

A principio parece uma proposta bem atraente. Contudo uma breve analise
indicaria que o individuo ao ingressar no Ensino Médio, com quatorze ou quinze
anos de idade, ndo tem ainda condicfes de decidir com seguranc¢a sobre sua futura
profissdo. Caso faca uma escolha errada e s6 venha a descobrir no final do curso,
ele ficara prejudicado, uma vez que o curriculo cursado ndo o terd preparado para
ingressar em outras areas. Com essa nova medida a dualidade se concretiza por
meio das escolhas. Um aluno que tem um bom poder aquisitivo dificilmente optaria
por fazer um curso técnico. E mais provavel que escolha um curso cujo curriculo
seja voltado as profissdes destinadas a elite. Os alunos de classe média ou baixa
optardo por curriculos que, provavelmente, possibilitem sua insercdo imediata no
mercado de trabalho, o que se traduz nos cursos técnicos Ou cursos superiores
menos concorridos com maior chance de ingressar rapidamente na universidade e
no mercado de trabalho. Caso o discente se arrependa dessa escolha podera ter
prejuizos incalculaveis, ao contrario do ensino meédio regular que oferece a todos o

mesmo curriculo. Em hipétese todos receberiam os contetdos de forma igualitaria.
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O novo ensino meédio d4 maior énfase na area de interesse do aluno, entretanto
apresenta um curriculo fragmentado.

As escolas privadas serdo as maiores beneficiadas com essa medida, uma
vez que poderao ofertar curriculos que preparem 0s seus alunos para ingressar nos
cursos superiores de ampla concorréncia e com isso aumentar sua demanda,
conforme aconteceu com a reforma de 1971, por meio da Lei n°® 5. 692/71, que sera
discutida logo adiante.

Voltando a discussédo sobre a educacdo referente a década de 30, em
termos quantitativos, Romanelli (1989, p. 128-129) explicita que houve uma
expansdo do sistema escolar jamais vista no pais. Porém, esse crescimento ndo se
deu qualitativamente devido “a presenca de dispositivos que tornavam a estrutura do
ensino rigida, ineslastica, seletiva e socialmente discriminante”, o que ocasionava
um baixo rendimento escolar e um alto indice de reprovacao. Contudo, esse foi um
periodo fértil, em que o governo demonstrou interesse pela area educacional. Assim
gue Getulio Vargas assumiu o poder foram criados novos Ministérios, dentre eles, o
Ministério da Educacdo e Saude Publica tendo como primeiro Ministro o Sr.
Francisco Campos, responsavel pela reforma que levou o seu nome.

De acordo com Romanelli (1989) e Aranha (1996), essa reforma, que
ocorreu na década de 30, foi muito significativa para o pais, pois, pela primeira vez,
uma reforma atingiu profundamente o sistema nacional de ensino. Efetivada por
meio de varios decretos, ela atingiu o Ensino Secundéario, o Ensino Superior
adotando o regime universitario, criou o Conselho Nacional de Educacao, organizou
o0 ensino comercial e regulamentou a profissdo de contador, consolidou as
disposicfes sobre a organizacdo do Ensino Secundario e consolidou a organizagao
da Universidade do Rio de Janeiro. O ponto fragil dessa reforma foi que ela néo
apresentou nenhum mecanismo que organizasse 0 ensino primario, que continuou a
cargo dos municipios, estados e familia. Como o0 ingresso ao ensino secundario
ocorria por meio de exames rigorosos, muitos tinham o seu acesso negado.

No que se refere as bibliotecas escolares, acredita-se que essa reforma
tenha sido bastante positiva, pelo menos no papel, uma vez que por meio do decreto
n°® 19.890 de 18 de abril de 1931 ficou instituido que 0 ensino secundario,
oficialmente reconhecido, seria ministrado no Colégio Pedro Il e em

estabelecimentos mantidos por governo estadual, municipal ou colégios particulares,
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sob o regime de inspecéo oficial, equiparados ao Colégio Pedro II, observadas as
seguintes condicdes.

I. dispor de installagbes, de edificios e material didactico, que
preencham os requisitos minimos prescriptos pelo Departamento Nacional
de Ensino;

II. ter corpo docente inscripto no Registro de Professores;

lll. ter regulamento que haja sido approvado, préviamente, pelo
Departamento Nacional de Ensino.

IV. offerecer garanttias bastantes de funccionamento normal pelo periodo
minimo de dous annos. (BRASIL, 1931, Titulo Il, Capitulo I)

No regimento do Colégio Pedro Il, n° 8 de 1938, capitulo XXVI, esta
expresso que para o colégio funcionar deveria haver uma biblioteca composta de
livros e cole¢des cientificas. Esta biblioteca ficaria aos cuidados do vice-reitor e este,
por sua vez, poderia delegar os servicos a um bibliotecario ou a outro servente que
prestasse servicos ao colégio. Portanto, quando a Reforma Francisco Campos
determina, por meio desse decreto, a equiparacdo dos estabelecimentos que
ofertavam o ensino secundario ao do Colégio Pedro Il, acredita-se que os inspetores
estariam encarregados de verificar o funcionamento de bibliotecas escolares nesses
estabelecimentos, pois, de acordo com as fontes, tudo indica que elas seriam parte
integrante das instalacfes desses colégios como eram nas unidades dos Colégios
Pedro Il.

Em marco de 1932, foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, escrito por Fernando de Azevedo e assinado por um grupo de intelectuais
brasileiros insatisfeitos com a politica educacional das ultimas décadas. A discussao
e articulagdo do documento surgiram a partir da IV Conferéncia Nacional de
Educacédo. De acordo com Aranha (1996), o contetdo da proposta do manifesto, de
forma resumida seria: combater a escola elitista e académica tradicional, defender a
laicidade do ensino, até entdo monopolizada pela Igreja Catodlica, e, também a
coeducacao onde meninos e meninas pudessem compartilhar o mesmo ambiente de
estudo; assim como defendia a educacdo obrigatoria, publica e gratuita. Nessa
perspectiva, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, apresentou uma Visao
moderna de educacao, pautada em principios de ética nas rela¢des sociais, respeito
a diversidade, igualdade, liberdade e solidariedade.

As ideias do manifesto serviram de base para compor o texto da constituicéo
de 1934. Nela, ficou expresso que o poder publico teria dotagdo orcamentaria para

bY

ser aplicada a educacdo publica. Enquanto, na constituicdo de 1937, essas
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conquistas alcancadas por meio dos movimentos e da nova Carta Magna foram
extintas. O Estado abriu mao de sua responsabilidade com a educacdo publica e
retirou do texto os dotes orcamentarios que a financiariam. Dessa forma, a educacao
das criancas ficou a cargo da familia, a quem, sem a progressdo das vagas no
ensino publico, ndo restava alternativa a ndo ser recorrer ao ensino privado ou
manter os filhos fora da escola. Nesse sentido, a rede privada e a elite foram
novamente beneficiadas. Além disso, o foco do ensino médio publico foi novamente
direcionado a preparar o trabalhador para o mercado de trabalho.

Em 1925 a Associacdo Brasileira de Educacdo/ABE através da Secao de
Cooperacdo da Familia iniciou uma campanha em prol da criacdo de bibliotecas
escolares e infantis, para tanto foram realizadas diversas atividades envolvendo a
comunidade escolar e a sociedade visando fomentar debates e discussdes em prol
da divulgacdo da campanha. Dentre as ac¢des realizadas, Jussara Santos Pimenta
(2001) aponta as seguintes:

[...] pregacBes, palestras através do radio, concursos, conferéncias em
colégios e associacgOes, festas pedagodgicas, selecdo e censura de filmes,
elaboracdo de listas de livros recomendaveis, organizagdo de atividades
infantis, criagdo dos Circulos de Pais nas escolas publicas e particulares
Além disso, a Sec¢do foi responsavel pelos inquéritos sobre leituras entre os
escolares do Distrito Federal, pela emissdo de listas de livros
recomendaveis para a infancia e adolescéncia, pela campanha de melhoria
dos livros destinados as criangas, pelo programa de doacdo de livros as
escolas, e pela reivindicacdo de uma biblioteca publica para criancas.
(PIMENTA, 2001, p. 5).

Essas campanhas organizadas pela ABE ganharam a adesdo de
educadores como Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e, mais tarde, Anisio
Teixeira que procuraram empreender nas reformas de ensino algumas dessas
sugestbes em prol da criacdo e expansao das bibliotecas escolares e infantis.

Monteiro Lobato, a partir de 1918 foi um nome de grande relevancia no
cenario brasileiro no que diz respeito a difusdo do livro e da literatura tanto nas
escolas, como para a populagao, ndo apenas dos grandes centros, mas do interior
do Brasil. Apds adquirir a Revista do Brasil em 1918 ele passa a investir na
publicidade e edicdo de livros. Em 1919 forma uma editora com a participacédo de
dois socios em cotas iguais e outros socios com cotas menores (AZEVEDO, 1997).

Azevedo (1997) assevera gque devido ao prestigio intelectual e literario de

Monteiro Lobato e suas habilidades para o marketing ele desenvolve
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estrategicamente a propaganda como meio de alavancar seus negdécios, tanto na
revista quanto na editora e a propagacao do livro atinge as regides mais remotas do

pais.

Em meados de 1921 a Monteiro Lobato & Cia. j& conta com uma rede de
mais de trezentos vendedores em expansdo permanente, o que permite
levar as obras aos pontos mais remotos do pais alavancando
extraordinariamente sua saida. [...] Outra novidade foi distribuir a titulo de
divulgacao, exemplares a pequena imprensa das cidades do interior onde
dispunham de representantes. Com custo baixissimo, esta medida trazia
incremento consideravel na vendagem de cada edicao (AZEVEDO, 1997, p.
130).

Monteiro Lobato também investe no género didatico, de consumo
obrigatorio, em 1921 langa o livro de leitura Narizinho arrebitado, aprovado e
adotado pelo governo de Sdo Paulo. O livro recebeu elogios da critica e dos
professores e isso rendeu a Lobato uma edicdo de 50 mil exemplares. Entre as
décadas de 20 e 40 Monteiro Lobato reveza entre a criacdo de novas obras literarias
e a edicdo de seus livros e também outros autores de renomes e também autores
desconhecidos do publico brasileiro. Em 1927 ele deixa a direcdo da Editora e se
muda para Nova lorque para assumir o cargo publico de Adido Comercial nos
Estados Unidos, porém ele continua como sécio da editora (AZEVEDO, 1997).

No inicio da década de 30 muitos educadores que partilhavam das
concepcles expressas no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova ja expunham
no Jornal de Noticias, na Pagina Diaria de Educacao dirigida por Cecilia Meireles,
suas preocupacdes quanto a necessidade de criagdo, organizacdo e expansdo de
bibliotecas escolares e infantis. Esse era um assunto que fazia parte das
preocupacdes de Cecilia Meireles, pois além da falta de espaco para acolher as
bibliotecas havia também a falta de livros para as criancas. “Pensar em organizar
criteriosamente uma biblioteca infantii € ter de lutar, desde logo, com uma
dificuldade que inutiliza esse bom propdsito: a falta de livros para criancas, entre
nés” (MEIRELES, 1930 apud PIMENTA, 2001 p. 5).

Em fevereiro de 1932, na gestdo de Anisio Teixeira frente a Diretoria Geral
de Instrucdo Publica do Distrito Federal, foi criada a Biblioteca Central de
Educacdo/BCE, diretamente subordinada ao Diretor Geral do Departamento de

Educacao. De acordo com Pimenta
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A BCE foi criada como érgédo central de coordenacgédo e orientacéo, ou seja,
0 seu objetivo principal era a distribuicdo de livros para os estudantes da
rede publica e publicacdes do Departamento de Educacao para as escolas,
oferecer aos professores da rede publica melhores condicdes de
aprimoramento profissional e cultural, além de funcionar como estimuladora
das atividades das bibliotecas e cinematecas criadas nas unidades
escolares (PIMENTA, 2001, p. 6).

Além da Biblioteca Central de Educacado, Anisio Teixeira promoveu em sua
gestdo a ampliacdo da biblioteca do Instituto de Educacdo assegurando aos
escolares horéarios destinados a realizacéo de leituras na biblioteca. O objetivo desta
instituicdo era auxiliar os professores na sua formagédo académica disponibilizando
materiais de leitura que pudessem fomentar as pesquisas, debates e analises.
Dentre o0s seus objetivos estava previsto também realizar trabalhos com os docentes
com a finalidade de ensina-los técnicas de leitura para auxiliar o aluno na
assimilacdo do texto lido (PIMENTA, 2001). Pode-se dizer que Anisio Teixeira
compreendia a importancia de bons mediadores de leitura para a formacgdo de
leitores competentes.

Em agosto de 1934, ainda como parte das reformas empreendidas por
Anisio Teixeira, foi inaugurada a Biblioteca Infantil do Pavilhdo Mourisco, criada por
Cecilia Meireles para qual foi nomeada diretora e ficou no cargo até 19 de outubro
de 1937, quando a Biblioteca foi invadida, em plena vigéncia do Estado Novo, pelo
interventor do Distrito Federal e fechada sob a alegacdo de ali conter um livro de
“conotagdes comunistas, cujas ideias eram perniciosas ao publico infantil. Tratava-
se d’As Aventuras de Tom Sawyer, de Mark Twain”. (PIMENTA, 2001, p. 13).

Embora a Biblioteca Infantil do Pavilhdo Mourisco tenha funcionado em um
curto intervalo de tempo, ela extrapolou os objetivos de uma simples biblioteca.
Constituida por nove secdes, sendo a primeira da prépria biblioteca, composta por
acervos de leitura, compéndios, livros didaticos, dicionarios, obras literarias infantis
de autores brasileiros e estrangeiros. A segunda, referia-se a se¢éo de gravuras que
abrigava a documentacéao grafica relativa ao Brasil: histéria, arte, ciéncia, trabalho. A
terceira secdo era composta por materiais cartograficos; a quarta era constituida de
recortes, contendo 23 albuns sobre varios assuntos, além de ser responsavel
também pela publicacdo da Gazetinha e jornal mural contendo informagfes diarias.
A quinta se¢do era a de selos e moedas; a sexta era a de musica e cinema; a
sétima, destinada as atividades artisticas como a hora do conto, arte dramatica; a

oitava secdo era a de propaganda e publicidade e tinha como objetivo divulgar as
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datas comemorativas e relatérios referentes as atividades desenvolvidas pela
biblioteca; a nona e Ultima sec¢do era destinada a coletar diariamente a preferéncia
de leitura das criancas, registrar essas impressdes para que pudessem servir de
subsidios para estudos dos professores e pesquisadores do Departamento de
Educacao. (PIMENTA, 2001).

Devido aos objetivos da Biblioteca Infantil do Pavilhdo Mourisco irem além
dos objetivos de uma biblioteca comum ela transformou-se em um centro de cultura
infantil no qual as criancas podiam participar de atividades como o cinema, musica,
cartografia, jogos sem que precisassem estar acompanhadas de um responsavel.
Essa foi uma novidade para a época, pois muitas bibliotecas ndo permitiam a
entrada de criancas, e outras somente permitiam o acesso de menores se
estivessem acompanhados pelos pais. Apesar de sua breve existéncia, esse foi um
empreendimento que deixou frutos, pois a partir dessa experiéncia outras bibliotecas
brasileiras criaram as secoes infantis e passaram a dispor de prateleiras contendo
livros dessa categoria ao alcance das criancas. Apds o seu fechamento em 1937
pelo governo de Getulio Vargas outras bibliotecas organizadas na administracéo de
Anisio Teixeira também deixaram de existir (PIMENTA, 2001).

A Carta Magna de 1937 serviu de base para as Leis Orgéanicas do ensino
durante o periodo de 1937 a 1945, denominado de Estado Novo. De acordo com
Ghiraldelli Jr. (2009), foram seis decretos-lei emitidos nessa época, chamados de
Reforma Capanema, que ordenaram 0 ensino primario, secundario, industrial,
comercial, normal e agricola, e contribuiram para instaurar oficialmente o dualismo

educacional®. Ghiraldelli Jr. (2009, p. 82) explicita que o dualismo educacional:

Nas letras das Reformas Capanema, tratava-se de organizar um sistema de
ensino bifurcado, com ensino secundario publico destinado, nas palavras do
texto da lei, as “elites condutoras”, e um ensino profissionalizante para
outros setores da populagéo.

Como se vé, esse dualismo prevalece desde o periodo colonial aos dias de
hoje conforme visto anteriormente por meio da Medida Proviséria do novo Ensino
Médio n° 746 aprovada em 2016.

Nesse periodo, foram criados o Instituto Nacional de Estudos

Pedagogicos/INEP, o Instituto Nacional do Livro/INL, o Servico do Patrimdnio

° Para maior aprofundamento das questdes politicas e educacionais desse periodo sugiro consultar
as obras de Paulo Ghiraldelli Junior (2009); Maria Lucia de Arruda Aranha (1996) e Otaiza de Oliveira
Romanelli (1989).
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Historico e Artistico Nacional, o Servico Nacional de aprendizagem Industrial/SENAI,
o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial/SENAC.

Aranha (1996) e Ghiraldelli Jr. (2009) asseveram que a queda de Getulio
Vargas em 1945 fomentou os lideres do movimento dos Pioneiros da Educacéo
Nova retomar as discussdes pelos valores defendidos na constituicdo de 1934 e, no
ano de 1948, o Ministro da Educacéo, Clemente Mariani, apresenta o anteprojeto da
nossa primeira LDB que so6 foi aprovada em 1961. Esses treze anos de tramitacao,
discusséo e lutas de poder entre as for¢cas conservadoras que tinham interesse na
prevaléncia da educacao elitista, privada, e 0s progressistas que se posicionavam
em defesa da escola publica gratuita, serviram para retardar ainda mais o processo
educacional do pais. Quando a LDB n° 4.024 foi publicada em 1961, j4 ndo atendia
satisfatoriamente aos anseios e necessidades da educacdo brasileira. Antes
considerada inovadora, agora, com vetos e emendas e envelhecida pelo tempo, ja
se encontrava ultrapassada, sem considerar que foi elaborada para um Brasil pouco
urbanizado e aprovada para um Brasil ja industrializado e urbanizado com
necessidades diferentes. Aranha (1996) explicita que, de certa forma, na LDB, néo
houve praticamente alteracdo em relacdo a estrutura de ensino da Reforma

Capanema,

[...] mas com a vantagem de permitir a equivaléncia dos cursos. Portanto
guebra a rigidez do sistema, ao tornar possivel a mobilidade entre os
cursos. Outro avanco esta no secundario menos enciclopédico, com
significativa reducdo do nimero de disciplinas. Também a padronizagédo é
atenuada, permitindo a pluralidade de curriculos em termos federais.

(ARANHA, 1996, p. 204)

Diante disso, verifica-se que a educacao ao longo dos anos tem sido moeda
de troca entre os interesses do governo, aliados aos interesses da elite, que sempre
prevalecem sobre os interesses das classes populares. A auséncia de bibliotecas
pode ter contribuido para a prevaléncia dos interesses daqueles que detém o poder
desde o Brasil Col6nia. Isso, estrategicamente se deu devido ao fato de ela ser
considerada um importante instrumento da educacao, capaz de auxiliar na formacao
de leitores autbnomos, criticos e conscientes dos seus direitos e poder enquanto

agentes de transformacéo.
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2.3.1 Bibliotecas e livros no Brasil Republicano, Era Vargas e Abertura Democrética:
personificacdo do poder e silenciamento de vozes

Durante a Primeira Republica, a censura nao diferiu da dos ultimos anos do
periodo imperial. Contudo, na Era Vargas, houve uma ampliacdo da censura
também para os meios de comunicagdo em massa como 0s jornais, radios e cinema.
Esses meios de comunicacdo foram severamente vigiados para que né&o
produzissem manifestagdes culturais e/ou divulgassem ideias consideradas
subversivas.

Consoante Barbara Julia Menezello Leitdo (2010, p. 103), “Vargas deu inicio
ao uso e abuso de formas violentas de coercéo e repressao para coibir e controlar a
difusé@o de ideias e de criticas ao governo, assim como 0 acesso ao conhecimento e
ao saber”. Para conseguir controlar os meios de comunicacdo de massa, Vargas
nomeou, em 1935, Felinto Muller como chefe da Policia Federal e promulgou uma
nova lei de Seguranga Nacional que “proibia toda a propaganda que defendesse a
guerra ou que ameacasse ativamente a ordem social e politica” (HALLEWELL, 1985,
p. 369). Essa lei vigorou até 1953. Nesse periodo, houve uma manipulacdo dos
meios de comunicacdo de massa para divulgar as ideias do governo Vargas a fim de
legitimar o seu poder sobre a populagédo pobre. Portanto, a midia foi utilizada para
criar uma imagem mitica de Getulio Vargas como o pai dos pobres, o pai da cultura
nacional e o defensor dos mais carentes.

Nesse periodo, ja existia o Departamento de Ordem Publica e Social/DOPS,
que era utilizado para regular os movimentos politicos e sociais que divergissem das
ideias daqueles que estavam no poder. Em 1939, Getulio Vargas criou, também, o
Departamento de Imprensa e Propaganda/DIP para assegurar o cumprimento da Lei
de Seguranca Nacional. Portanto, a atuacdo do DIP tinha como um dos objetivos
principais censurar acdes e manifestacdes culturais. Leitdo (2010) assevera que era
de responsabilidade do DIP arbitrar sobre o conteudo que a radio, o cinema, musica,
educacdo, imprensa, ou qualquer manifestacao cultural e artistica iriam apresentar a
sociedade. O DIP passou a responder também por toda a publicacdo impressa,
inclusive pela censura dos livros que ja era de responsabilidade do Instituto Nacional
do Livro/INL. Nesse sentido, o controle sobre os livros ficou sob a responsabilidade
do DIP e do INL.
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O Instituto Nacional do Livro/INL, érgao vinculado a Secretaria de Educacao
e Saude, foi criado em 1937, por meio do Decreto-Lei n® 93, na gestdo do entdo
Secretéario de Educacdo e Saude, Gustavo Capanema. O INL surgiu com base nos
pensamentos tedricos de Mario de Andrade. De acordo com Schwartzman, Bomeny,
e Costa (1984) ao assumir a Secretaria em 1934, Capanema solicitou a Mério de
Andrade que elaborasse um projeto de lei de protecdo as artes no Brasil. Nesse
Periodo, Mario de Andrade era o diretor administrativo do Departamento de Cultura
de Sédo Paulo. Em atendimento a solicitacdo de Capanema, Mario de Andrade
redigiu um texto para ser enviado ao Congresso para aprovacdo. Esse texto foi
aprovado em dezembro de 1937 como Decreto-Lei de criagdo do INL
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 1984).

Enquanto Mario de Andrade esteve a frente administrativo do Departamento
de Cultura de S&o Paulo ele lutou ardorosamente pela implantacdo de bibliotecas
publicas, infantis, circulantes, populares e outras. Com o desmonte do Departamento
de Cultura de Sao Paulo por Getulio Vargas, Mario de Andrade foi demitido e viu seu
projeto para as bibliotecas se desestabilizar (LEITAO, 2010) . Apds esse desmonte
resolveu mudar-se para o Rio de Janeiro e assumir a chefia da se¢do do Dicionario
e Enciclopédia Brasileira, do INL. Nesse periodo o objetivo do INL era de editar
obras literarias consideradas de interesse para a formacao cultural da populacao, a
elaboracdo de uma enciclopédia e um dicionario nacionais. As bibliotecas publicas
foram incorporadas ao INL. Esse, por sua vez, ficou responsavel para elaborar
projeto atualizado de bibliografia nacional e também desenvolver as bibliotecas
publicas. Leitdo (2010), em 2009, fez um levantamento no acervo do arquivo de
Gustavo Capanema e constatou nas fontes primarias uma carta dele enderecada a
Getulio Vargas, justificando a necessidade da criacdo do INL. Nas palavras de

Capanema:

O livro ndo é s6 o companheiro amigo que instrui, que diverte, que consola.
E ainda e sobretudo o grande semeador que, pelos séculos afora, vem
transformando a face da Terra. E, portanto dever do Estado proteger o livro,
ndo s6 promovendo e facilitando a sua producdo e divulgacdo, mas ainda
vigilando no sentido de gue ele seja, ndo o instrumento do mal, mas sempre
inspirador dos grandes sentimentos e das nobres causas humanas.
(LEITAO, 2010, p. 106 apud Arquivo Gustavo Capanema FGV/CPDOC —
grifos da autora).

Por meio dos achados de Leitdo junto as fontes primarias do arquivo de
Gustavo Capanema, pode-se verificar que o INL tinha objetivos bem mais amplos do

que os divulgados a sociedade. Por este fragmento da carta, fica explicito que o
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verdadeiro motivo da criagdo do INL era servir como instrumento de controle de
ideias que poderiam ser divulgadas pelos livros. Mario de Andrade insatisfeito com a
politica do INL em 1939 escreve ao ministro pedindo destituicdo do cargo de chefia
da secdo do Dicionario e Enciclopédia Brasileira (SCHWARTZMAN; BOMENY;
COSTA, 1984).

Leitdo (2010, p. 112) assegura que, durante a Era Vargas, a prioridade do
INL foi a "publicacédo de livros aprovados pela censura, especialmente os didaticos,
estimulando o trabalho de editores e bibliotecas, contudo, sem desenvolver uma
politica publica para elas". Isso se justifica pelo modelo de gestdo governamental
totalitdrio de Getulio Vargas. Nesse sentido, Medeiros, Almeida e Vas (2014)
explicitam que o INL serviu como meio de difusdo e fortalecimento dos ideais do
governo Vargas. Portanto, para o Estado era conveniente apenas desenvolver
politicas publicas que favorecessem a manutencdo da imagem do governo. Do
contrario, as politicas publicas assegurariam as bibliotecas uma certa autonomia
administrativa e poderia colocar em risco os planos do governo. Para evitar que elas
ganhassem forca no cenario nacional e que a populagdo usufruisse desse bem
cultural, o governo federal mandou fechar, como visto anteriormente, a Biblioteca
Infantil do Pavilhdo Mourisco a pretexto de conter um livro com ideias nocivas para o
publico infantil. As demais bibliotecas implantadas e organizadas na gestdo de
Anisio Teixeira deixaram de receber o apoio do governo e logo, em seguida,
também foram fechadas. (PIMENTA, 2001).

Monteiro Lobato foi um autor perseguido pelo governo de Getulio Vargas.
Conhecido por dizer o que realmente pensava e por fazer severas criticas aos
governos, ele foi preso pela primeira vez em 27 de janeiro de 1941 sob a alegacéao
de procurar “[...] com notavel persisténcia desmoralizar o Conselho Nacional do
Petréleo”, sem contudo apresentar prova de suas acusacdes, o que demonstrava a
“suma gravidade do delito praticado pelo indiciado” (AZEVEDO, 1997, p. 297). De
acordo com Azevedo, neste ano de 1941, Lobato teve sua prisdo decretada e foi
encarcerado trés vezes e solto por auséncia de elementos materiais que
caracterizassem o crime de injaria.

Porém a perseguicdo ao autor continuou e o alvo foi a obra Peter Pan.

Denunciada por Tupi Caldas'® ao procurador Clévis Kruel de Morais sob a alegacéo

% Diretor da Recebedoria Federal do Ministro da Fazenda.
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de que os livros infantis de Monteiro Lobato apresentavam conteudos subversivos. O
procurador acatou a denuncia “[...] argumentando que eles de fato geravam um
sentimento errbneo quanto ao governo do pais” (AZEVEDO, 1997, p. 307). Foi
preparado todo um aparato policial para capturar o livro Peter Pan, considerado
material perigoso e subversivo para a formacao das criancas (AZEVEDO, 1997).

A Perseguicdo a Lobato ndo se restringiu apenas na area politica, a Igreja
também o perseguiu. Alessandro Rocha ao estudar a obra do padre Sales Brasil
intitulada A literatura infantil de Monteiro Lobato ou comunismo para as criangas,
assevera que o padre o acusa “de ser um materialista histérico e cientifico, um
propagador do “comunismo para as criangas™ (ROCHA, 2014, p. 10-11). Para fazer
essas acusacfes o padre utiliza fragmentos descontextualizados das obras de
Lobato para questionar sua fé e o acusar de ser contra a religido catdlica.
Alessandro Rocha apresenta as criticas de Sales Brasil e traz a citacdo por completo
para mostrar que Lobato ndo nega sua fé, ele apenas critica as religides por utilizar
a influéncia que elas tém sobre os fiéis para manobrar as massas (ROCHA, 2014).
Eliana Yunes, em entrevista concedida a Gilda Carvalho e publicada pela Revista
Instituto Humanitas Unisinos em 2008, assegura que desde 1936 o padre Sales
Brasil j& escrevia ao Vaticano e recebia cartas de apoio do Vaticano se queixando
dos males que a leitura das obras de Monteiro Lobato poderia causar “para a fé e a
educacao crista das criangas” (YUNES, 2008, s/p).

N&o bastasse o silenciamento do livro cerceado pelos 6rgdos do governo
como o INL e o DIP e, da igreja, as editoras também tinham que lidar com a
escassez da matéria-prima. As industrias de papel, aproveitando a demanda,
montavam cartéis para monopolizar os precos da mercadoria, ndo restando outra
saida para as editoras sendo a importacao, cujo valor era muito elevado por causa
do alto custo da importacdo (LEITAO, 2010). Em 1926, Lobato escreve ao
presidente Washington Luis reclamando sobre as altas taxas de impostos para a
importacdo de papel e pede a ele providéncias urgentes sobre isso (AZEVEDO,
1997). O monopdlio das industrias e altas taxas de impostos sobre a importacao de
papel foram estratégias utilizadas pelos governos para controlar a impressédo de
livros no pais, pois, diante de tantas dificuldades, os editores eram obrigados a
diminuir o nimero de publicacbes, o que significava menos livros nas maos da

populacao.
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Maria Luiza Tucci Carneiro (1999, p. 434-436) assevera que, durante toda a
Era Vargas, assim como no periodo da Ditadura Militar, O DIP, o DOPS e o
Ministério da Educacao e Saude por meio do INL foram responsaveis por “atos de
saneamento ideoldgico processados em diferentes categorias”. Além dos que ja
foram descritos, a autora ressalta a utilizagdo da delagdo alimentada como um “ato
de fé”. O regime por meio do discurso oral, escrito ou imagético procurava seduzir a
populacao e, com isso, manipula-la sob a alegacéo de que a delacdo era uma forma
do cidadéo servir a patria. Nesse sentido, inculcava no povo a concepcao de que a
censura e o controle eram meios utilizados pelo regime para “purificar a sociedade”.
Desse modo, os valores eram reelaborados e atitudes novas eram tomadas pela
populacdo que acreditava estar fazendo o melhor pelo pais. A intimidacdo também
era uma forma muito eficaz de silenciar as vozes heterogéneas ao regime. Aqueles
que eram apontados como “potencialmente perigosos”, suspeitos de crimes
politicos, eram declarados como inimigos objetivos e, a policia era autorizada a agir
de forma repressiva e violenta com o intuito de punir, reprimir e inibir esse tipo de

crime, conforme ocorreu com o aprisionamento de Lobato e sua obra.

2.4. Contextualizacdo historica do sistema educacional e das bibliotecas
escolares no periodo de 1964 a 1985 no Brasil

No periodo da Ditadura Militar entre os anos de 1964 e 1985 o Brasil vive
uns de seus piores momentos marcados pelo medo vindo de um governo arbitrario e
pela supressdao de direitos do cidaddo. Foram 21 anos comandados por cinco
governos repressores que, de acordo com Aranha (1996, p. 211), optam “pelo
aproveitamento do capital estrangeiro e liquida de vez o0 nacional-
desenvolvimentismo”. Nesse modelo de economia, uma parcela restrita da
populacdo é beneficiada, enquanto a maioria € submetida ao arrocho salarial, o que
contribuiu para o grande empobrecimento da populagdo que ao migrar do campo
para a cidade ndo encontra um lugar propicio para o seu acolhimento em termos de
moradia e trabalho.

Na educacao, a reestruturacdo da representacdo estudantil logo fez a
comunidade estudantil perceber os reflexos de uma economia desajustada. Os
estudantes organizaram varias manifestagdes contra os desmandos do governo e

foram repreendidos com medidas severas, tanto fisicas quanto judiciais. Aranha
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(1996) assevera que, em 1967, foram considerados fora da lei e, portanto, foram
extintas, organizagbes julgadas subversivas vindas dos movimentos da Unido
Nacional dos Estudantes/UNE, dos Diretérios Académicos/DA e do Diretorio Central
dos Estudantes/ DCE. Com essa medida a Ditadura Militar consegue desarticular os
movimentos estudantis universitarios e impedir que eles se espalhassem pelos
estados. Era proibida qualquer atividade que envolvesse ac¢des politicas. As escolas
de ensino médio também néo ficaram fora dessas medidas. Os grémios estudantis
foram transformados em centros civicos. A sua funcdo era disseminar os valores
civicos da ditadura, portanto era nomeado um professor de Educacdo Moral e Civica
que nao tivesse passagem pelo Departamento Estadual de Ordem Politica e
Social/lDEOPS para ministrar essas aulas e difundir a ideologia do regime.
Posteriormente, essa disciplina foi estendida a todos os niveis da educacéo,
mudando apenas a nomenclatura, mas permanecendo o mesmo caréater ideoldgico e
manipulador.

Contudo, Aranha (1996) assegura que os estudantes ndo se intimidaram e
passaram a agir clandestinamente fortalecendo os movimentos estudantis. Para
conté-los, o governo, em dezembro de 1968, cria o Ato Institucional n°® 5 (Al-5) que
retira dos cidadaos todas as garantias individuais, publicas e privadas e concede o
poder ao Presidente da Republica para atuar como executivo e legislativo. Essa
medida contribuiu para que estudantes, professores e quaisquer cidaddos que
discordassem e manifestassem sua contrariedade com o governo fossem
perseguidos, torturados, exilados e, em muitos casos, mortos pelos repressores.

Desde a década de 50, os governantes brasileiros ja vinham assinando
alguns acordos com o governo dos Estados Unidos da América/EUA visando
promover direta ou indiretamente a cooperacdo cultural entre os dois paises, e,
assim, conseguir alavancar a economia brasileira. Portanto, para que o Brasil
recebesse assisténcia técnica e cooperacao financeira dos EUA para a implantacao
das reformas, precisaria atender algumas recomendacdes da Organizagdo das
Nac¢bes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura/lUNESCO e da Agéncia dos
Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional/USAID firmadas através do
acordo MEC-USAID. No que se refere a educacédo, foi recomendado ao Brasil
retomar os esfor¢os para diminuir o indice de analfabetismo e preparar a populagcéo
para as novas exigéncias que o mundo moderno colocava como imperativas para o

mundo do trabalho, da cultura e do consumo. Nesse sentido, foi implantado, em
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1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo/MOBRAL a fim de reduzir o
analfabetismo entre os adultos e prepara-los para o mercado de trabalho. A proposta
era utilizar o método Paulo Freire desideologizado. Surgiram também as propostas
ideologicas de Educacdo Permanente, cujo objetivo era a reciclagem dos
trabalhadores para atender as demandas imediatas do mercado de trabalho
(NORONHA, 1994).

Vale ressaltar que o MOBRAL foi concebido com base nas Comunidades
Eclesiais de Base/CEB, fundadas pela Igreja Catélica desde os anos de 1950. Essas
comunidades tiveram significativa importancia na educacgdo popular e também
serviram de inspiracdo para Paulo Freire estruturar seu método de alfabetizacdo
(CUNHA; XAVIER, on-line). Outros movimentos que também influenciaram a criagéo
do Mobral foram o Movimento de Educacdo de Base/MEB criado em 1961 e o
Movimento da Cultura Popular/MCP todos de base esquerdista. Com a mudanca da
politica em 1964, houve um vacuo na educacao da populacdo e o MEC para suprir
essa necessidade criou 0 MOBRAL e passou a apoiar movimentos similares, porém
utilizando orientacdo ideolégica compativel com o0 novo sistema politico
(PELLEGRINI, 2010; CUNHA; XAVIER, on-line).

Nessa perspectiva, a implantacdo da reforma ocorreu por meio das Leis de
n° 5.540/68 e Lei n° 5.692/71 que alteraram a LDB de 1961. Essa reforma autoritaria
e vertical visava atrelar a educacdo ao modelo econbémico e dependente imposto
pelos EUA a América Latina. A reforma universitaria ocorreu por meio da Lei n°
5.540/68. Ela modificou varios pontos da LDB de 61. Criou o Grupo de Trabalho da
Reforma Universitaria/GTRU, definiu as diretrizes da reforma que foi aprovada sem
resisténcias pela oposicdo devido ao governo autoritario que cassava e intimidava
agueles que demonstrassem discordar de suas propostas (ARANHA,1996).

De acordo com Aranha (1996) e Ghiraldelli Jr. (2009), as principais
mudancas aprovadas pela reforma foram: a extincdo do cargo de professor
universitario como sendo de exclusividade de uma determinada disciplina;
reestruturacdo administrativa por meio da integracéo dos cursos, areas e disciplinas;
nova organizacdo curricular que permitia ao aluno se matricular por disciplina,
instituindo o sistema de créeditos e, desse modo, extinguia as turmas regulares. Com
iISso, 0 governo consegue, de certa forma, atenuar os movimentos estudantis
politizadores que, sem turmas fixas, perdiam o poder de juntar-se em grupos para

lutar por interesses comuns.



71

Com a reforma, os vestibulares foram unificados e passaram a ser
classificatérios, mascarando o problema dos excedentes, ou seja, 0 acesso a
universidade foi democratizado, porém, apesar de os estudantes serem aprovados
pelo vestibular, ndo podiam efetivar a matricula por falta de vagas. A partir de 1970,
a Ditadura Militar contribuiu para privatizacdo do ensino superior e a incentivou por
meio da abertura de cursos de terceiro grau de idoneidade duvidosa. As faculdades
foram aglutinadas em universidades; criou o curso basico para suprir as deficiéncias
do segundo grau; estabeleceu cursos profissionalizantes de longa e curta duracédo e
desenvolveu um programa de pdés-graduacdo. Pela reforma ficou dispensada a
obrigacdo de o reitor e de o diretor de unidade serem pessoas ligadas ao corpo
docente; foi instaurada a divisdo de departamentos que contribuiu para a
burocratizacdo, nunca vista antes.

No ensino de 1° e 2° graus, a reforma foi efetivada por meio da Lei n° 5.
692/71 que substituiu a LDB de 61. Aranha (1996) e Ghiraldelli Jr. (2009) asseguram
que essa reforma para efeito de uma educacédo progressista no Brasil foi um
fracasso e trouxe prejuizos inestimaveis. Pensada por um pequeno grupo de
trabalho e sem a participacdo e discussdo da sociedade, ela foi aprovada sem
nenhum veto presidencial. Pela lei, a obrigatoriedade escolar foi ampliada de quatro
para oito anos e os exames de admissao foram suprimidos eliminando dessa forma
a seletividade. Aparentemente, essa mudanca foi considerada excelente, contudo,
Aranha (1996) explicita que elas se tornaram letras mortas porque, na época, hao
existiam recursos materiais e humanos para atender a demanda. Foi implantada a
escola Unica profissionalizante para todos, extinguindo a separacdo entre o
secundario e o técnico. Para a classe popular, essa medida foi ineficaz, pois esse
ensino profissionalizante ndo se efetivou de fato por falta de professores
especializados, infraestrutura adequada dentro das escolas que pudessem atender
as necessidades de cada curso profissionalizante e garantir a qualidade do ensino.
Dessa forma, o curriculo das escolas publicas foi descaracterizado, pois elas foram
obrigadas a cumprir a lei, e as escolas privadas de maneira camuflada apresentaram
um programa oficial, apenas para efeito legal, porém continuaram trabalhando com
conteudos que preparavam o0s estudantes para a formacdo geral e 0 ingresso nas
universidades por meio dos vestibulares, de modo que o discurso de eliminagao do
dualismo educacional existente entre as classes até entdo ndo se efetivou e o

dualismo ficou mais acentuado.
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A nova reforma do Ensino Médio aprovada pela Medida Provisoria n° 746 de
2016 se assemelha a essa reforma de 71. A diferenga consiste em que, naquele
periodo, os alunos ndo podiam optar entre fazer somente o ensino profissionalizante
ou secundario. A opcao para a classe popular, em principio, era decidir qual curso
técnico fazer, pois a elite continuou com seus filhos nas escolas privadas e
usufruindo de um curso secundario com um curriculo voltado a preparar 0s
estudantes para o ingresso na Universidade. Hoje, as escolas privadas irdo usufruir
desse mesmo beneficio, porém amparadas legalmente.

Outra medida implantada durante a Ditadura Militar que trouxe também
muitos prejuizos para a educacgdo brasileira foi a desativagdo da antiga Escola
Normal destinada a formacéo de professores para a educacéo basica. Denominada
pela Lei de Habilitacdo para o Magistério, foi esvaziada de seu conteudo. Era
procurada com maior frequéncia por alunos que obtinham menores notas no curso
de primeiro grau. Sem condi¢des de concorrer em outras habilitacdes que poderiam
encaminha-los para 0s cursos superiores, acabavam optando pelo magistério.
Dessa forma, houve um golpe muito grande na politica de formacéo de professores,
0 que contribuiu ainda mais para a baixa qualidade do ensino. Embora o discurso
oficial desse periodo fosse a valorizacdo publica escolar, Noronha, (1996);
Ghiraldelli Jr. (2009) asseguram que houve uma crescente onda de privatizagao do
ensino em todas as etapas, fortalecendo o setor privado.

No que se refere a edicdo de livros, Ricardo Oiticica (1997) explicita que o
Estado passou a subsidiar o setor privado, renunciando a iniciativa de editar os
livros, porém reservou para si o poder de veto. Nesse sentido, toda obra a ser
publicada deveria antes ser submetida ao olhar inquisidor do governo militar, que era
feito por meio de uma comissdo do INL que, de acordo com Oiticica (1997, p. 2),
“censurou diversas propostas de publicagéo através de pareceres que introjetavam a
repressdo do periodo”. Ele assegura também que parte dessas tiragens deveria ser
encaminhada para compor o acervo das escolas e bibliotecas publicas do Brasil
(OITICICA, 1997). Com isso, o Estado fortalecia o setor privado e controlava a leitura
da populacéo que utilizava dos servi¢os das bibliotecas publicas e escolares.

Durante esse periodo houve uma grande publicacédo de livros denominados
paradidaticos. Na obra Leitura, Literatura e Escola: Sobre a formacdo do gosto,
Maria do Roséario Mortatti Magnani (2001), que se refere a esses paradidaticos como

sendo literatura trivial, denuncia a oferta indiscriminada de livros por parte do
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governo as escolas publicas e bibliotecas escolares e publicas, visando atender aos
jovens das classes populares. Para ter uma boa aceitacdo por parte de professores,
pais e da sociedade, o governo e as editoras usaram como argumento a
necessidade de adequacdo das obras para atender o publico leitor infantojuvenil.
Dessa forma, visando dar continuidade aos interesses do capital, 0 governo e as
editoras, por meio da democratizagdo da leitura, moldam o publico leitor e
escamoteiam as diferencas sociais através do gosto. Para as classes populares
eram oferecidas essa literatura trivial e para a classe elitizada produtos mais

elaborados.

A indstria cultural, pela producdo em larga escala, apresenta produtos
baratos e mais acessiveis a um consumidor “pobre” (através da iniciativa
pessoal de compra ou do Estado enquanto intermediario) e produtos mais
elaborados para um publico mais exigente e intelectualizado. (MAGNANI,
2001, p. 39).

De acordo com Magnani (2001), essa literatura oferecida em larga escala
para a populacéo de baixa renda é concebida como moralizante e tem como objetivo
ressaltar determinados valores que contribuem para a manutencdo da ordem
preestabelecida. Por meio do enredo e do desfecho da narrativa o leitor
infantojuvenil é levado a crer que o sucesso dos personagens hergis juvenis esta
relacionado com o uso racional da forca, da inteligéncia e da persisténcia e que para
ele atingir seus objetivos basta apenas que lute e seja persistente, pois o restante
vird consequentemente. O herdi é visto como 0 mocinho cheio de virtudes morais e
o vildo é visto como um bandido cheio de vicios condenados pela sociedade. No
final da trama o heréi sempre vence o vilao por meio de suas proezas.

Nessas narrativas triviais infantojuvenis o lazer e a fantasia ndo sé&o
gratuitos. O que aparentemente parece ser uma brincadeira “se torna uma licdo de
vida (assim como também é vista a leitura: usar o caminho do prazeroso da literatura
para formar o publico que sabe ler, mas que tem uma personalidade amorfa a ser
moldada.)” (MAGNANI, 2001, p. 113). Desse modo, € colocada em pratica uma
censura velada, onde, por meio da leitura, o governo e as editoras manobram a
populacdo pobre infantojuvenil trabalhando diretamente na formacdo de sua
personalidade para que os interesses dos que detém o poder permanecam

vigorando.
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Embora essa secéo tenha apresentado fontes que tratam especificamente
de politicas publicas para as bibliotecas escolares durante o periodo da ditatura
militar, ndo foram encontrados dados substanciais sobre a existéncia e
funcionamento dessa instituicdo. Nesse sentido, ha de se concordar com Raimundo
Martins de Lima (2014), ao afirmar, em sua tese de doutorado, que a auséncia de
politicas publicas pode se configurar uma politica pablica. A medida que o governo
nega algo, significa que, ao negar, tera mais beneficios de acordo com o0s interesses
da época. Oferecer certas politicas publicas pode desmontar a maquina e
desestabilizar uma forma de governar o povo. O povo pode perder a cegueira e com
ISSO cobrar seus direitos.

Nesse sentido o apagamento da biblioteca e o silenciamento dos livros ao
longo dos anos — ora por meio da proibicdo ou do acesso restrito a algumas obras e
do fechamento de bibliotecas, ora por meio da oferta indiscriminada de obras com
conteddos moralizantes — podem ter contribuido para a preservacdo de uma
sociedade conservadorista. Se o poder publico tivesse colocado em pratica dentro
das bibliotecas escolares e publicas o projeto de escola libertadora de 1932, talvez
hoje a sociedade brasileira ndo fosse tdo conservadora, passiva e avessa as
mudancas. Quem sabe hoje o Brasil seria constituido por uma sociedade
esclarecida, ativa, revolucionaria e emancipada politicamente. O acesso a
bibliotecas e a livros de boa qualidade e a existéncia de bons mediadores de leitura
podem favorecer o desenvolvimento de competéncias leitoras e, portanto, se
configurarem como instrumentos importantes para a emancipacdo social do
individuo. Nesse sentido, bibliotecas bem aparelhadas podem exercer forte poder na
formacdo do homem. Isso justificaria 0 seu apagamento ao longo dos anos pelos

detentores do poder.

2.4.1 Biblioteca e livros no Brasil durante o periodo de 1964 a 1985: mais
personificacdo do poder e mais silenciamento de vozes

Durante o periodo do Regime Militar no Brasil de 1964 a 1985 os livros e as
produgbes artisticas continuaram sendo censurados pelos 6Orgdos do governo.
Nesse periodo, a censura era realizada pelo Servico de Censura de Diversdes

Publicas/SCDP do Departamento Federal de Seguranca Publica criado pelo Decreto
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Lei n°® 8.642 de 26 de dezembro de 1945, responsavel por fiscalizar o cinema, o
teatro para garantir que a moral e os bons costumes nao fossem afetados por essas
instituicdes culturais; e pela Divisdo de Censura de Diversdes Publicas/DCDP do
Departamento de Policia Federal do Ministério da Justica formalizado em 1972, mas
que ja funcionava desde 1935, durante o Estado Novo (REIMAQ, 2011).

Em 1964 foi criado o Sistema Nacional de Informacao/SNI para absorver e
centralizar os servicos prestados pelo Servico Federal de Informacdo e Contra
Informacao/SFICI criado em 1958, e a Junta Coordenadora de Informacdes/JCI,
criada em 1959. Leitdo (2010, p. 118-119) assegura que “o SNI foi um dos servigos
mais bem equipados do mundo e um dos 6rgdos da Ditadura Militar responsavel
pela associacédo entre controle do Estado e politica cultural, numa relacdo de pleno
autoritarismo”.

A populacéo era incentivada a denunciar para o SNI qualquer tipo de bem
cultural e artistico que, porventura, veiculasse conteudos que ferissem a moral e 0s
bons costumes do cidaddo ou fossem contrarios a politica governamental. O SNI
por sua vez encaminhava as demandas para o servico de Censura de Diversbes
Publicas/SCDP ou para a Divisdo de Censura de Diversdes Publicas/DCDP que
destacavam censores para avaliar se realmente o conteldo da matéria denunciada
era subversivo. Se o parecer do censor indicasse que o material analisado era
subversivo, a policia Federal ou o Ministério da Justica encaminhava os agentes
federais para apreender o material e, em muitos casos, o responsavel pelo contetdo
veiculado a populacao.

Sandra Reimdo (2011) assevera que, a partir da década de 1970, livros,
revistas, filmes, radio, mdusicas, cartazes, espetdculos publicos, apresentacdes
musicais com contetdos politicos também passaram a serem examinados por
SCDP/DCDP, antes fiscalizados pelo Departamento de Imprensa e Propaganda/DIP,
criado na Era Vargas. Os Atos Institucionais e os Decretos-Leis foram instrumentos
criados pelo governo para legitimar a censura e fortalecer os aparelhos censores.

Editores de livros como Enio Silveira, da Editora Civilizacdo Brasileira; Caio
Prado Nunes, da Editora Brasiliense e diretores da Editora Vitoria, ligadas ao PCdoB
foram presos sob a alegacao de editar livros subversivos e seus livros também foram
confiscados. As livrarias, os depdsitos e escritorios centrais da Editora Civilizagédo

Brasileira receberam vérias visitas da policia e, logo apés a sexta priséo de Enio



76

Silveira, um incéndio misterioso destruiu a livraria central e escritorios centrais da
editora com todo o acervo que estava dentro destes locais (OTERO, 2003).

N&do eram somente as editoras que estavam sob a mira dos Orgaos de
seguranca do governo. Os pontos de vendas também eram alvos da repressédo. O
governo deixava claro que para inibir atividades editoriais e comercializacdes de
livros que contrariassem a ideologia do regime, ou pornografico contra a familia e os
costumes, usaria qualquer meio, inclusive a forca. Otero (2003) assevera que a
intimidacdo era tdo grande que os proprios diretores das editoras davam fim aos
estoques de livros que eles sabiam serem censurados pelo regime e que ainda nao
haviam sidos apreendidos pelos fiscais do governo, acendendo e langcando-0os na
fogueira.

Sob o olhar dos censores estava qualquer cidaddo que possuisse em sua
residéncia livros subversivos ou que fossem suspeitos de serem filiados ou adeptos
do movimento socialista. Se, por acaso, essa pessoa fosse denunciada por alguém
ou por seus proprios vizinhos, poderia ter sua residéncia invadida a qualquer
momento, além de ser levada para prestar depoimento no departamento de justica e
ter suas obras confiscadas. Otero (2003) apresenta o relato do cidadédo Francisco
Cloves do Valle, que foi surpreendido a noite em sua residéncia por ter sido
denunciado por manter em seu poder obras de lideres do movimento mundial
socialista. Ele foi levado para o Departamento da Secretaria de Seguranca Publica
para prestar depoimento, e trés obras que constavam na sua estante foram
confiscadas pelos agentes de seguranca do governo.

Otero (2003) destaca que, durante o regime militar, houve um salto
guantitativo no namero de edicBes e publicacdes de livros devido aos incentivos e
subsidios concedidos pelo governo. A partir 1965, o governo apoiou as editoras por
meio de incentivos financeiros a industria, comercializacdo e expansdo do Livro,
também por meio de isencdo da taxa de exportacdo de equipamentos para as
editoras, permitindo o fortalecimento da industria no pais. A expansdo aconteceu
também em outras areas culturais como televisdo, cinema, teatro, radio. Esse é um
ponto que parece controverso aos olhos dos cidaddos, pois se havia tanta
perseguicdo a esses bens culturais o que justificaria essa politica estatal de
incentivo a sua expansao? Nesse sentido, Otero (2003, p. 19) assevera que “0
Estado usou a cultura para a construgdo de um projeto hegemonico”. O Ministério da
Educacao e Cultura/MEC e Ministério da Justica/MJ foram os aparelhos utilizados
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pelo Estado para colocar em prética esse objetivo. Para tanto, as acbes censorias
do MEC ocorreram por meio do INL associada as proibi¢cdes do Ministério da Justica.
Esses dois ministérios foram responsaveis pelo delineamento cultural determinado
pela ditadura. O MEC fomentava a edicdo, publicacdo e circulacdo do livro e o
Ministério da Justica reprimia.

O MEC, por meio do INL, langava edital para financiar a edicdo de livros,
contanto que eles fossem submetidos a avaliacdo dos censores. Para receber o
financiamento do governo o livro ndo poderia conter ideias subversivas. O INL
também era o responsavel por comprar livros e distribui-los as escolas e bibliotecas
publicas do pais. Nesse sentido, ele agia como censor desde a publicacdo a
distribuicdo desses livros a populacdo brasileira. Para receber o financiamento, os
escritores adequavam o conteudo ao projeto idealizado pelo governo. Aqueles que
ousassem publicar por conta prépria os seus livros sem o olhar do censor estava
correndo o risco de ser preso e ter toda a sua obra confiscada pelo governo. O
prejuizo poderia ser muito grande, tanto moral quanto financeiro (OTERO, 2003;

OITICICA, 1997). Para esclarecer esse paradoxo, Ortiz explicita as suas faces:

E necessario entender que a censura possui duas faces: uma repressiva
outra disciplinadora. A primeira diz ndo, € puramente negativa; a outra é
mais complexa, afirma e incentiva um determinado tipo de orientacéo, ela
age como repressdo seletiva que impossibilita a emergéncia de um
determinado pensamento ou obra artistica. Sao censuradas as pecas
teatrais, os filmes, os livros, mas ndo o teatro, o cinema ou a inddstria
editorial. O ato censor atinge a especificidade da obra, mas ndo a
generalidade da sua producéo. (ORTIZ, 1991, p. 114).

Dessa forma, o MEC e o MJ conseguiram exercer a censura de maneira
eficaz durante o regime militar. Como abordado anteriormente, o aparecimento da
literatura trivial de conteddo moralizante publicada em larga escala foi uma forma
eficaz de induzir, moldar e alienar durante esse periodo, o publico leitor
infantojuvenil. Pode-se dizer que essa literatura, preparada especificamente para a
populacdo pobre pensando na formacdo do gosto, € uma forma de censura velada
que o governo e as editoras utilizaram para manipular a populagcdo agindo na
formacdo de sua personalidade. Esse tipo de literatura dentro das escolas e das
bibliotecas escolares pode ser um instrumento de impedimento de formacgédo de

leitores emancipados, criticos e autbnomos. Seus efeitos podem perdurar por longos
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anos, uma vez que a falta de bons mediadores de leitura contribui para que 0s
jovens continuem gostando de obras desse tipo.

Embora com todo esse aparelhamento do governo para exercer a censura
nos diversos meios de divulgacdo cultural, surgiu nesse periodo uma literatura
infantil e juvenil que se utilizou de metéaforas para denunciar o regime totalitario. A
Lei n°® 5.692/71 pode ter contribuido para o aumento da producéo dessa literatura, o
paragrafo 2° estabelece que “no ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relévo ao
estudo da lingua nacional, como instrumento de comunicagdo e como expressao da
cultura brasileira” (BRASIL, 1971, s/p.). Nesse sentido, as escolas de 1° e 2° graus
passaram a utilizar obras de autores brasileiros para o estudo da cultura brasileira e
o estudo da lingua nacional. A censura direcionou o olhar para a producéo
direcionada aos jovens que cursavam o0 2° grau e 0S Cursos superiores, pois nestas
etapas de ensino se concentravam o0s jovens efervescentes e revoltados com o
sistema politico. Diante disso, as producdes direcionadas as criangcas nao foram
vigiadas rigorosamente como ocorria com as obras literarias destinadas ao publico
jovem e adulto.

Josenildo de Oliveira Morais (2011, p. 12) assegura que a literatura infantil e
juvenil produzida nesse periodo “[...] ndo incomodou a ninguém, nem aos censores
da ditadura [...]” porque os autores de maneira criativa e trabalho ardoroso
escreviam suas obras utilizando construcbes metaforicas bem elaboradas para
denunciar os desmandes do regime militar. Outro elemento que também contribuiu
para o alargamento dessas producdes foi o descaso da critica literaria que “nao
encarava esse tipo de producdo como “literatura” de verdade, entdo, os artistas
deste meio tinham mais liberdade para se expressar’ (MORAIS, 2011, p. 12).

Paiva, Blum e Yamanoe (2010) com base em Nely Novaes Coelho (1991)
apontam a popularizacdo dos meios de comunicagdo de massa como um fator que
possivelmente tenha cooperado para que o aparelho censor atribuisse pouca
importancia a literatura infantil, visto que a radio, a musica e os programas de TV
atingiam mais pessoas do que a literatura infantil e, por isso, esses veiculos de
comunicacdo exigiram atencdo maior dos censores. A literatura, para ser
consumida, dependia além do acesso aos livros pelo seu publico, necessitava
também que ele fosse alfabetizado, embora isso ndo impedisse que 0s pais lessem

para os filhos.
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Com esse descuido dos 6rgdos censorios surgiram varios autores como:
Joel Rufino dos Santos, Ana Maria Machado, Lygia Bojunga Nunes, Bartolomeu
Campos Queirés, Carlos de Marigny, Eliardo Franca, Fernanda Lopes de Almeida,
Henry Corréa de Araujo, Jodo Carlos Marinho, Marina Colasanti, Ruth Rocha, Sérgio
Caparelli, Sylvia Orthof, Ziraldo, Wander Piroli, que aproveitaram para escrever e
publicar obras de excelente qualidade levando ao leitor infantil o conhecimento das
formas de represséo daquela época.

Na literatura, ha obras que retratam a censura de livros ao longo dos
séculos. O italiano italo Calvino, no conto Um general na biblioteca, publicado em
1953, retrata um pouco do que foi vivenciado em seu pais durante o Regime

Fascista denominado de Ditadura Fascista de Benito Mussolini.

Procedeu-se depois a divisdo de tarefas. A cada tenente foram confiados
determinados ramos do saber, determinados séculos de Histéria. O general
controlaria a classificacdo dos volumes e aplicaria diferentes carimbos,
conforme o livro fosse declarado apropriado para ser lido pelos oficiais, os
sub-oficiais, a soldadesca, ou denunciado ao Tribunal Militar. E a comisséo
iniciou a sua tarefa. Todas as tardes, o radio de campanha transmitia o
relatorio do general Fedina ao comando supremo. «Examinados os volumes
com o0s numeros tantos. Mantidos como suspeitos, tantos. Declarados
legiveis por oficiais e soldados, tantos». (CALVINO, p. 67-68)

O papel exercido pelos oficiais militares, nesse conto de Italo Calvino, se
transposto de forma comparativa para o contexto brasileiro, foi exercido aqui pelos
censores gque atuavam no INL, no servico de Censura de Diversdes Publicas/SCDP
ou pelos censores da Divisao de Censura de Diversfes Publicas/DCDP. Assim como
a Biblioteca Infantil do Pavilhdo Mourisco dirigida por Cecilia Meireles foi invadida e
fechada por interventores do governo de Getulio Vargas, as bibliotecas universitarias
também nédo passaram ilesas, como informa Leitdo (2010), do controle dos militares.

A autora afirma que na obra O Controle Ideoldgico na USP, Paulo Duarte!! faz

" Paulo Duarte além de escritor foi professor da Disciplina Pré-Histéria da USP e diretor do Instituto
de Pré-Histéria alojado no Departamento de Fisiologia da USP. Por ser empenhado em campanhas
de carater civico-politico e culturais teve que sair do pais por duas vezes. O primeiro exilio politico foi
em 1932, nesse periodo foi enviado para Portugal e ficou até 1934 quando retornou para o Brasil e foi
eleito Deputado Estadual. Seu segundo exilio politico ocorreu com o golpe de 1937 de Getulio
Vargas e teve a duracdo de nove anos. Primeiramente foi enviado para a Franca e posteriormente
teve que ser transferido para os Estados Unidos devido a ocupacgdo da Franca na segunda Guerra
Mundial. Formado em Direito atuou também como jornalista e radialista e lutou duramente contra o
controle ideoldgico imposto pelos que estavam no poder fazendo denlncias e combatendo atitudes
opressoras dentro da USP até sua aposentadoria punitiva pelo Al-5. Informac¢des obtidas por meio
da publicacéo Perfis de Mestre: Paulo Duarte. Disponivel em:
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dendncias de invasdo e depredacdo de duas bibliotecas universitarias, sendo uma
depredada e a outra acusada de conter obras de Karl Marx. Durante esse periodo 0s
livros foram severamente silenciados e aqueles que ousassem desobedecer as

normas do governo eram punidos.

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40141994000300018> acesso em 09
de nov. de 2017.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40141994000300018
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3 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO POS-REGIME MILITAR E SEUS
IMPACTOS EM POLITICAS PUBLICAS PARA AS BIBLIOTECAS ESCOLARES

O objetivo deste capitulo € apresentar as politicas publicas para educacao
implantadas ap0s a Ditadura Militar (1964-1985) até a contemporaneidade que
incidiram direta ou indiretamente em politicas publicas para as Bibliotecas Escolares
e o livro. Entende-se, como politicas publicas educacionais aquelas “dizem respeito
as decisdes do governo que tém incidéncia no ambiente escolar enquanto ambiente
de ensino-aprendizagem” (OLIVEIRA, 2010, p. 95). Para nado destoar do capitulo
anterior, foram apresentadas também formas de silenciamento das bibliotecas
escolares e do livro que vigoram na atualidade.

Com o fim da Ditadura Militar e com a constituicdo do novo parlamento
brasileiro, foi elaborada e aprovada, em 1988, a nova Constituicdo Federal. Também
chamada de Constituicdo Cidada, até o momento, grande parte das leis e emendas
constitucionais foram impostas de maneira autoritaria ao pais servindo apenas aos
interesses de poucos. Para a area social e a educacional, ela representou ganho
(GHIRALDELLI Jr., 2009). A educacao foi contemplada ndo somente no seu topico
especifico, mas também amarrada em outros tépicos de forma a comprometer e
responsabilizar o poder publico em sua execucdo. Desse modo, a educacao aparece
como prioridade e, portanto, deve ser assegurada as criancas e aos adolescentes
pela familia, pela sociedade e pelo Estado. Uma grande conquista esta expressa no
art. 208, inciso VII, paragrafos 1° e 2° que determinam que 0 acessoO ao ensino
publico é direito do cidaddo e que o nao “oferecimento do ensino obrigatério pelo
poder publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente” (BRASIL, 2010, p. 35). Nesse sentido, a Carta Magna consegue
responsabilizar também estados e municipios a se comprometerem com a
educacao, podem, estes, sofrer san¢cdes em caso de descumprimento da lei.

Aléem da obrigatoriedade e gratuidade do ensino fundamental publico e
extensdo progressiva ao ensino médio em estabelecimentos oficiais, outros pontos
importantes contemplados na Carta Magna também merecem ser destacados como:
a valorizacdo dos profissionais da educacéo, que passam a ter direito ao plano de
carreira para 0 magistério publico; o estabelecimento de percentuais da receita

advindo dos impostos, que devem ser aplicados na educacédo pela unido no minimo
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18% e pelos estados e municipios o minimo de 25% da receita arrecadada; confere,
também, as universidades, autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
financeira e patrimonial, além de estabelecer a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Embora a constituicdo federal tenha avancado em muitos
campos, ela ainda continuava favorecendo o ensino privado com o deslocamento de
verbas publicas (GHIRALDELLI Jr., 2009). Nesse sentido, foi elaborada uma nova lei
complementar, denominada de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao/LBD, para
tratar das diretrizes e bases da educacao e dar a ela uma legislacado que lhe fosse

especifica.

3.1 Reflexos da LDB n° 9.394/96 nas Politicas Publicas para a Educacéo e as
Bibliotecas Escolares

Em 1996, é aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional/LDB n° 9.394/96. A LDB aprovada em um pais de regime democratico nao
fez jus ao sistema, pois prevaleceram as ideias de um grupo minoritario. Portanto, foi
alvo de muitas criticas devido ao fato de ser proveniente da mescla do projeto
aprovado em 1993, pela Camara dos Deputados Federais, com o Projeto elaborado
pelo Senador Darcy Ribeiro. O primeiro projeto retratava 0s interesses da
populacao, visto ter passado por amplos debates envolvendo a sociedade civil e
organizada por meio dos movimentos estudantis, sindicais e cientificos participantes
do Férum Nacional em Defesa da Escola Publica. No projeto aprovado, embora
tenha sido fruto da mescla destes dois projetos, houve influéncia predominante
deste ultimo.

Na nova LDB, o ensino médio deixou de ser unicamente profissionalizante
como era ha LDB de 1971. Nela, o ensino médio passa a ser integrado a educacao
profissional. Portanto, o aluno pode ingressar no ensino médio regular com formacao
global académica e/ou ingressar em cursos profissionalizantes integrados, ofertados
nos proprios estabelecimentos de ensino médio autorizados, que, além do curriculo
global académico, oferecido pelo ensino médio regular, também oferta os contetdos
especificos da area profissional. Vale ressaltar que a LDB de 96 também prevé a
oferta de educacao profissional — por meio de cursos especiais ofertados a qualquer

trabalhador, pessoas da comunidade, alunos egressos do ensino médio ou superior
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— condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e, nao
necessariamente, ao nivel de escolaridade (BRASIL, 1996).

Em 1990, foi implantado o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica/SAEB. A LDB de 1996 estipulou como dever da unido assegurar 0 processo
nacional de avaliagdo do rendimento escolar dos alunos matriculados no ensino
fundamental, médio e superior para, a partir dos resultados, definir as prioridades
visando a melhoria do ensino. Portanto, no final da década de 90, houve uma
concentracdo de esforcos inicialmente do governo federal e, posteriormente, no
inicio do século XXI, pelos governos estaduais e municipais em ampliar os sistemas
de Avaliacdo no pais. Nos dias de hoje, na esfera federal, estdo em vigor os
seguintes sistemas de avaliacdo: o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Basica/SAEB; o Exame Nacional do Ensino Médio/ENEM; o Exame Nacional de
Certificagcdo de Jovens e AdultossENCCEJA; a Provinha Brasil; a Prova
BrasilANRESC; o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes/PISA; o
Exame Nacional de Desempenho do Ensino Superior/ENADE; o Sistema Nacional
de Avaliacdo do Ensino Superior/SINAES; a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo/ANA; e, finalmente, a Avaliacdo da Po6s-Graduacdo da Coordenacgéo
de Aperfeicoamento do Ensino Superior/CAPES. Simultaneamente a esfera federal,
muitos estados e municipios investiram em sistemas de avaliacfes para aferir seus
resultados.

Nubia Régia de Almeida (2014) destaca que a motivacdo dos governos em
investir nos sistemas de avaliacdo desde a alfabetizacdo a péds-graduacdo se
justifica pela necessidade de o pais atender as orientacdes dos organismos
internacionais, identificando por meio das avaliacbes as modalidades de ensino que
poderdo incidir diretamente na sua economia. De acordo com autora, “essas
estratégias auxiliam em um redirecionamento das estratégias de investimentos de
capital, com vistas a otimizar um melhor retorno financeiro” (ALMEIDA, 2014, p. 29).
Nesse sentido, o diagnostico das avaliagbes ndo esta a servico da populacdo, que
poderia ser beneficiada com a elaboragéo e implementacdo de politicas publicas que
visassem solucionar as problematicas detectadas pelos sistemas de avaliacdo, mas
a servico do capital estrangeiro. Célia Linhares (2001, p. 163) critica severamente
essa visdo empreendida por meio dos discursos do Banco Mundial. Para a autora,

eles “tém a seducdo e a leveza das promessas cinicas, entrando e saindo como o
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dinheiro nos diferentes territérios: sem compromisso com as esperan¢cas e 0S
sofrimentos das pessoas”.

Na LDB de 96 também esta estabelecido que deve haver um nicleo comum
para todo o territério nacional e uma parte diversificada conforme a cultura local.
Para atender esse ponto da LDB, foram elaborados os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental (1998) e Ensino Médio (2000) contendo os
conteudos minimos que estados e municipios deveriam ofertar aos alunos. Quanto a
parte diversificada, os estados e municipios ficaram encarregados de elaborar suas
propostas curriculares complementando os PCN. Em 2006, foram elaboradas
também as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio/OCEM, visando
complementar os PCN do Ensino Médio, pois de acordo com as avaliacbes dos
professores, alunos da rede publica e equipes técnicas dos sistemas estaduais de
educacdo eles ndo atendiam satisfatoriamente as necessidades desse nivel de
ensino. A biblioteca escolar aparece tanto nos Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa ensino fundamental, quanto nas Orientaces Curriculares para o Ensino
Médio, como fator primordial para auxiliar a equipe escolar no que se refere a
formacdo de leitores. Os PCN e as OCEM propdem o desenvolvimento de
programas de leitura na biblioteca escolar/BE visando desenvolver o gosto, o habito
e as competéncias leitoras dos alunos; contudo nao estabelecem parametros no que
se refere a parte organizacional para seu o bom funcionamento. (BRASIL, 1998;
2006).

Em 2017 foi homologada a Base Nacional Comum Curricular/BNCC, assim
como os PCN+ e as OCEM, ela “define o conjunto orgéanico e progressivo de
conteudos essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da educacdo basica” (BRASIL, 2017c, p. 7) A BNCC teve como
marcos legais a Constituicdo Federal, a LDB e o PNE. No tocante a BE, verifica-se
gue na BNCC né&o hé discussao sobre esta instituicdo e também ndo se apresenta
uma forma de valorizagdo da BE. Em um texto de 462 paginas a palavra biblioteca
aparece apenas 3 vezes, sendo que nas duas primeiras — respectivamente nas
paginas 111 e 353 — ela se apresenta de forma periférica. Na primeira incidéncia,
como local que acomoda os livros a serem selecionados pelos alunos para
realizagdo de leitura individual; na segunda, ela é apresentada ao lado do patio, das
pracas, dos parques, museus, arquivos, entre outros, como sendo um ambiente que

pode ser utilizado para “valorizar e problematizar as vivéncias e experiéncias
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individuais e familiares trazidas pelos alunos, por meio do ludico, de trocas, da
escuta e de falas sensiveis” (BRASIL, 2017c, p. 353). Na ultima incidéncia, a palavra
biblioteca é apresentada como nota de rodapé fazendo referéncia a um documento
disponivel no banco de dados da biblioteca digital, portanto nem deve ser
considerada, uma vez que néo se refere especificamente a BE.

A LDB de 96, no artigo 87, paragrafo 1°, estabeleceu como dever da Unido a
elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo, que depois de aprovado seria
desdobrado em planos decenais por estados e municipios. O objetivo do plano era
estabelecer diretrizes, metas e estratégias para efetivacdo da educacéo publica no
periodo de dez anos pelos governos federais, estaduais e municipais que
assumissem o poder. Portanto, a intencdo era assegurar a continuidade das
politicas publicas pensadas para esse periodo, sem que houvesse interrupcdo por
parte de novos governantes. Nesse sentido, o PNE deveria configurar-se como um
plano de Estado e ndo apenas como um plano de governo.

Apos a aprovacdo da LDB, em 96, ja foram elaborados e aprovados dois
Planos Nacionais de Educacédo. O Primeiro, sancionado em 09 de janeiro 2001, por
meio da Lei n°® 10.172, com duracédo de dez anos. Esse plano apresentou como
primazia universalizar no periodo de cinco anos o ensino fundamental, garantindo o
acesso das criancas dos 7 aos 14 anos de idade a rede publica de ensino; prop6s
ampliar, no periodo de vigéncia do plano, a extensdo obrigatéria da escolaridade
para nove anos. Portanto, a crianca passaria a ingressar na escola aos seis anos de
idade. O Plano previa a ampliagdo do atendimento em tempo integral para alunos
do ensino fundamental; combater a distorcdo idade-série por meio da ampliacdo de
vagas na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos/EJA e programas de
aceleracdo de aprendizagem; assegurar a melhoria das estruturas fisicas das
escolas, aparelhando-as com recursos tecnoldgicos; atualizar e ampliar o acervo de
bibliotecas; elevar o numero de livros didaticos de quatro para cinco nas séries
iniciais do ensino fundamental, de modo a cobrir as areas que compde as diretrizes
curriculares; e elevar progressivamente o numero de livros didaticos oferecidos aos
alunos das quatro ultimas séries do ensino fundamental, principalmente em regides
de dificil acesso a material didatico; abastecer as escolas com livros de literatura,
textos cientificos, obras basicas de referéncia, e livros didatico-pedagdgicos de

apoio ao professor e alunos do ensino fundamental, entre outros objetivos.
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No que se refere a atualizacdo e ampliagdo do acervo das bibliotecas
escolares o atendimento a essa estratégia, em parte, foi realizado e continuou sendo
até 20142, por meio do Plano Nacional da Biblioteca da Escola/PNBE. As escolas,
hoje, também podem utilizar recursos que recebem do FUNDEB relativo aos 40%
que sao destinados, por exemplo, a capacitacdo dos professores, a aquisicdo de
material didatico, tais como ampliacdo do acervo da biblioteca da escola por meio de
aquisicao de livros, atlas, dicionarios e periodicos de acordo com as necessidades
da comunidade estudantil e docente, previstos pela LDB 9.394/96 artigo 70.

Dermeval Saviani (2007, p. 1241) afirma que o PNE apresentava boas
intengdes para a melhoria da qualidade do ensino. Contudo, foi mutilado devido aos
nove vetos que recebeu do Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso.
Esses vetos incidiram justamente nos pontos mais importantes do plano, que diziam
respeito ao financiamento da educagé&o. Portanto, sem os recursos, nao havia como
garantir sua execucao e alcancar as metas estipuladas.

O Segundo Plano Nacional de Educacao, aprovado em 25 de junho de 2014,
por meio da Lei n°® 13.005, tramitou trés anos e meio entre a Camara dos Deputados
Federais e o Senado Federal. Foi aprovado e sancionado sem nenhum veto pela
Presidente da Republica, Dilma Rousseff. Este PNE é bem mais ousado do que o
primeiro PNE no que diz respeito ao financiamento, pois, além de ndo receber
nenhum veto nesta meta, amplia a aplicacdo dos recursos do Produto Interno
Bruto/PIB de, no minimo, 7% para o minimo de 10% para a area da educacéo. Além
disso, estipula prazos para que o recurso seja investido em sua totalidade. De modo
que, no prazo de até cinco anos, o investimento deve atingir o patamar de no
minimo 7% do PIB e no prazo de dez anos deverd atingir o minimo de 10% do PIB.
Essa determinacdo € muito positiva, visto que permitira o cumprimento das metas,
pois, em tese, ndo correra o risco de o valor estipulado ser aplicado somente no
altimo ano de vigéncia do plano, dificultando ou impedindo o cumprimento das

metas.

2 Em 2015 o PNBE foi suspenso sob a justificativa de falta de recursos financeiros, porém houve a
promessa de retomada do PNBE em 2016. Informacéo disponivel em:
<http://www1l.folha.uol.com.br/educacao/2017/09/1922899-governo-temer-abandona-programa-

de-envio-de-livros-literarios-a-

escolas.shtml?utm_source=facebook&utm medium=social&utm campaign=compfb> Acesso
em 29 de set. 2017.
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Além de garantir o investimento minimo de 10% do PIB, também foram
criadas mais duas estratégias dentro da meta 20, que visam ampliar
progressivamente 0s recursos financeiros para garantir a qualidade de ensino. Trata-
se do Custo Aluno Qualidade/CAQi. Este novo PNE foi composto por 10 diretrizes,
20 metas e 254 estratégias, incluindo o atendimento desde a creche escolar até a
pés-graduacdo. No que se refere as metas e estratégias, ndo houve muita diferenca
das que foram propostas no PNE de 2001. Houve mudancas, principalmente, no que
se refere ao percentual a ser alcancado nessas metas. Enquanto o primeiro previa
ampliar a oferta da educacao nos varios niveis escolares, neste PNE a previsédo é de
universalizar a educacao infantil na pré-escola para as criancas de 4 a 5 anos de
idade; universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda a populacdo de 6
a 14 anos; além de garantir que, até o ultimo ano de vigéncia do plano, 95% desses
alunos concluam com éxito essa etapa de ensino na idade recomendada, evitando,
dessa forma, a distor¢cao idade-série; universalizar o atendimento escolar para toda
a populacédo de 15 a 17 anos de idade; garantir a alfabetizacédo de todas as criancas
no maximo até o 3° ano do ensino fundamental; entre outras metas. O diferencial
deste PNE é o estabelecimento de metas com percentuais definidos e prazos para o
cumprimento das metas, além de prever avaliacdes periddicas para averiguar o
alcance das metas.

Este PNE prevé, também, ampliar e reestruturar as escolas publicas por
meio da instalacdo de quadras, cozinhas, refeitérios, banheiros, bibliotecas, assim
como de 2001. Contudo, no novo plano, h4 um diferencial no que se refere as
bibliotecas escolares, quando na meta 7 e estratégia 20 prevé também a
implementacdo das condicbes necessarias para a universalizacdo das bibliotecas
nas instituicbes educacionais, com acesso a redes digitais de computadores,
inclusive a internet; e na meta 7.33 prevé, em consonancia com as diretrizes do
Plano Nacional do Livro e da Leitura, aprovado em 2006, promover a capacitacédo de
professores, bibliotecarios e agentes da comunidade para atuar como mediadores
de leitura, de acordo com a especificidade das diferentes etapas do desenvolvimento
e da aprendizagem com o objetivo de promover a formacgéao de leitores. Essa € uma
meta que deve ser colocada em pratica para obter melhores resultados no que se
refere & formacgédo de leitores, uma vez que o investimento maior nas bibliotecas
escolares, até o presente, tem sido no que se refere & implantacdo de bibliotecas, a

melhoria de sua infraestrutura e aquisicdo de acervos. Contudo, acredita-se que,
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sem o investimento na capacitagdo de profissionais que possam atuar na formacao
do leitor, pouco adiantam esses esforgos.

Ainda no desdobramento da LDB de 96, no Capitulo IX paragrafo 2°, ficou
estabelecido fazer o recenseamento obrigatério dos alunos da rede publica de
ensino. O art. 75, paragrafo 3° estabelece que a transferéncia de recursos deve ser
proporcional & demanda de cada estado e municipio de acordo com o numero de
alunos matriculados. Em parte, essa medida é adequada, pois garante que o recurso
financeiro chegue em todas as escolas, porém, ndo é suficiente para atender as
demandas, haja vista que escolas de zonas rurais, estados e municipios carentes
nao dispéem de infraestrutura adequada e pessoal capacitado para atender com
gualidade os alunos que nelas ingressam.

Essa previsdo de recursos complementares para Estados, Distrito Federal e
Municipios a fim de cumprir os padr6es minimos de qualidade somente veio a ser
efetivado em Lei no PNE 2014-2024. Na meta 20, foram elaboradas estratégias
para a implantacdo, no prazo de dois anos de vigéncia do plano, o Custo Aluno
Qualidade/CAQi. O CAQi prevé reajustes progressivos e complementacdo dos
recursos pela Unido para Estados e Municipios que nao atingirem a receita visando
garantir o padrdo minimo de qualidade em todo o pais. Nesse sentido, os Estados
gue nao possuem infraestrutura e quadro docente com formacdo adequada que
atendam os padrées minimos de educacdo receberdo recursos adequados e
suficientes as suas necessidades. Dessa forma, o Plano prevé minimizar as
desigualdades educacionais regionais existentes no pais, principalmente nas regiées
Norte e Nordeste. Contudo, vale ressaltar que até o momento essa meta nao entrou
em vigor.

Embora os Planos Nacionais de Educacdo (2001 e 2014) tenham sido
pensados e elaborados no intuito de se configurarem como planos de Estado e
terem sido aprovados pela Camara dos Deputados Federais e Senado Federal, apos
realizacdo de consultas e verificacdo quanto a viabilidade para custear suas acdes
de acordo com a lei orcamentéria, isso tem assegurado a sua concretiza¢cdo. Como
visto anteriormente, no PNE aprovado em 2001, o Presidente da Republica vetou 09
metas que diziam respeito ao seu financiamento. Neste atual, embora ndo tenha
recebido nenhum veto da presidenta Dilma Rousseff, seu sucessor, presidente,
Michel Temer, sancionou a Emenda Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de

2016. Esta Emenda institui um novo Regime Fiscal, que devera vigorar por 20
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exercicios financeiros. Para isso foram estabelecidos limites individualizados para as
despesas primérias referentes a cada érgao governamental. No tocante & Educacéo,
a Emenda Constitucional estabelece no art. 110 que:
Na vigéncia do Novo Regime Fiscal, as aplicacdes minimas em acdes e
servicos publicos de saude e em manutencao e desenvolvimento do ensino
equivalerao:
| - no exercicio de 2017, as aplicacdes minimas calculadas nos termos do
inciso | do § 2° do art. 198 e do caput do art. 212, da Constituicdo Federal;
ﬁ - nos exercicios posteriores, aos valores calculados para as aplicagdes
minimas do exercicio imediatamente anterior, corrigidos na forma
estabelecida pelo inciso Il do § 1° do art. 107 deste Ato das Disposi¢cbes
Constitucionais Transitérias. (BRASIL, 2016c s/p.)

Isso significa que os recursos previstos no PNE 2014 de ampliar de 7% para
10% do PIB e complementacédo no financiamento da educacao por meio do CAQi
foram revogados, uma vez que, de acordo com, essa Emenda Constitucional, seréo
aplicados apenas os recursos minimos previstos no art. 212 da Constituicdo Federal.
Nesse caso, para o ano de 2017 foram aplicados apenas 18% da receita do
Governo Federal e 25% da receita dos Governos Estaduais. E para 0os anos
subsequentes serdo investidos sempre a aplicagdo minima do ano anterior corrigida
pela variagdo do indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo/IPCA. No ano de
2017 o IPCA acumulado foi de 2,94%"3. Verifica-se que essa Emenda Constitucional
irA congelar os investimentos em Educacdo, assim como em outras areas por 20
anos, isso significa a mutilacdo do PNE 2014-2025, com a falta de recursos muitas
das acdes previstas ndo serdo executadas.

Em 1997, durante o primeiro mandato do Presidente Fernando Henrique
Cardoso, foi criado o Programa Nacional da Biblioteca da Escola/PNBE, por meio da
portaria Ministerial n° 584, de 28/04/1997. Em 2015 foi suspenso por causa do ajuste
fiscal com a promessa de que seria retomado em 2016 e desde entdo ndo houve
edital para aquisicdo de obras. Este programa tem como objetivo constituir 0s
acervos das bibliotecas escolares por meio de obras de literatura, de pesquisa e
referéncia, além de outros materiais de apoio a professores e alunos, como atlas,

globos e mapas, com a finalidade de fomentar as praticas de leitura e colaborar para

B Essa informac&o foi obtida no site http://www.portalbrasil.net/ipca.htm Acesso em: 23 de fev. de 2018.

“ Informagédo obtida por meio do site http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/09/1922899-
governo-temer-abandona-programa-de-envio-de-livros-literarios-a-
escolas.shtml?utm_source=facebook&utm medium=social&utm campaign=compfb acesso em
29 de set. 2017.
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a formacao continuada de professores. O PNBE, desde sua criacdo, tem sido
ampliado e até junho de 2017"° estava dividido em trés acdes, sendo elas: PNBE
Literario, que avaliava e distribuia as escolas da educacédo infantil, ensino
fundamental e médio acervos literarios compostos por textos em prosa, em verso,
livros de imagens e livros de histérias em quadrinhos; o PNBE Periodicos, que
avaliava e distribuia periddicos de contetdo didatico e metodoldgico; e o PNBE do
Professor, que tinha por objetivo apoiar a pratica pedagogica dos professores da
educacdo basica, e também da Educacdo de Jovens e Adultos por meio da
avaliacdo e distribuicdo de obras de cunho tedrico e metodologico (BRASIL, 2017d).

O Programa Nacional Biblioteca da Escola juntamente com o Programa
Nacional do Livro Didatico compreendem as acbes dos Programas do Livro
executados pelo FNDE em parceria com a Secretaria de Educacdo Basica do
Ministério da Educacdo. O objetivo dos Programas do Livro é prover as escolas de
educacdo bésica publica com obras didaticas, pedagodgicas e literarias, como
também prové-las com outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita (BRASIL, 2017e).

Em 27 de janeiro de 2010, o Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da
Silva assinou o Decreto n° 7.084 que dispunha sobre os programas de material
didatico. Nesse decreto ficam estabelecidos os objetivos, as diretrizes, normas de
conduta, obrigacdes e procedimentos, separadamente por capitulos referentes aos
dois programas atendidos pelos Programas do Livro e Material Didatico: PNLD e
PNBE. O capitulo Il deste decreto trata especificamente do Programa Nacional
Biblioteca da Escola. O Capitulo | trata das disposi¢des gerais do Programa do Livro
e Material Didatico, o Il sobre o Programa Nacional do Livro Didatico, o IV sobre os
Procedimentos para Avaliacdo, Selecdo e Aquisicdo das Obras, sendo que este
capitulo é dividido em trés secdes, uma para tratar das Disposicdes Comuns, a
secado Il para tratar do Procedimento no PNLD e a secéo Il do Procedimento no
PNBE.

No que se refere ao PNLD no Capitulo Il, art. 6° do decreto diz que o
“Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD tem por objetivo prover as escolas
publicas de livros didaticos, dicionarios e outros materiais de apoio a pratica”
(BRASIL, 2010, p. 3). J& em relacdo ao PNBE verifica-se no Capitulo I, Art. 8° que

> Em 18 de julho de 2017 o PNBE foi incorporado ao Programa Nacional do Livro e Material
Didatico/PNLD pelo Decreto 9.099.
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o objetivo do Programa Nacional Biblioteca da Escola é “prover as escolas publicas
de acervos formados por obras de referéncia, de literatura e de pesquisa, bem como
outros materiais de apoio a pratica educativa” (BRASIL, 2010, p. 3). Verifica-se por
meio desses objetivos que a finalidade PNLD € prover as escolas com materiais
consumidos diariamente pelos alunos em sala de aula, como os livros didaticos e
dicionarios, enquanto o PNBE visa prover as escolas com materiais voltados para
pesquisa, tanto dos alunos quantos dos professores e obras literarias, disponiveis a
eles por meio da Biblioteca Escolar.

Em 18 de julho de 2017, o Presidente da Republica assina o Decreto n°
9.099 revogando o Decreto n° 7.084. Esse novo decreto também trata das
disposicdes sobre o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. E Composto
por trés capitulos, sendo o Capitulo | trata das Disposi¢cdes Gerais, o Il versa sobre
as Etapas do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico e o Capitulo Il trata
das Disposi¢cfes Finais. Verifica-se que nesse Decreto ndo ha capitulos especificos
para abordar separadamente o Programa Nacional do Livro Didéatico e o Programa
Nacional da Biblioteca da Escola, como havia no Decreto n® 7.084 de 2010. De

acordo com o Decreto n° 9.099/97 no Capitulo I, art. 1°:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, executado no
ambito do Ministério da Educagéo, sera destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didéaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a
pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e
distrital e as instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. (BRASIL, 2017f, p. 7).

Por meio da leitura desse artigo e também de todo o decreto e pela maneira
como ele foi organizado, pode-se depreender que o Programa Nacional Biblioteca
da Escola foi incorporado no PNLD, excluindo do texto partes especificas para tratar
da operacionalizacdo do PNBE, como estava disposto no Decreto 7.084. Verifica-se
que nesse artigo 1° foram incluidas ag¢bBes que eram exclusivamente da
responsabilidade do PNBE, como as obras literarias e pedagdégicas. Acredita-se que
essas obras pedagogicas devam se tratar das obras de referéncia e pesquisas
fornecidas antes pelo PNBE Professor e PNBE Tematico para auxiliar na formacéao
pedagogica dos docentes.

Nesse momento de instabilidade politica pelo qual o pais estd passando,

nao ha como afirmar claramente se o PNBE foi extinto e, se suas atribuigcbes foram
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destinadas ao PNLD, porém pelo documento, conclui-se que foi isso que aconteceu,
principalmente, se atentar ao que trata o inciso 1° do Capitulo | quando diz que o

PNLD ir4 abranger a:

[...] avaliacdo e a disponibilizacdo de obras didaticas e literarias, de uso
individual ou coletivo, acervos para bibliotecas, obras
pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e
correcao de fluxo, materiais de formacdo e materiais destinados a gestao
escolar, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, incluidas acbes
de qualificacdo de materiais para a aquisicdo descentralizada pelos entes
federativos. (BRASIL, 2017f, p.7).

Neste inciso as agdes que o PNBE disponibilizava para as escolas a fim de
compor o acervo das bibliotecas escolares foram incluidas como sendo acfes agora
do PNLD. Ao analisar o documento verifica-se que em nenhum momento ele faz
referéncia diretamente ao PNBE. As ac¢des atendidas anteriormente por ele passam
agora a ser responsabilidade apenas do PNLD. Na pesquisa em sites da internet e
sites do Governo Federal ainda nédo foi encontrado, por esta pesquisadora, nenhum
pronunciamento oficial sobre a extincdo do PNBE. Mas encontraram-se sites com

informagdes do setor livreiro que afirma ter recebido nota do MEC informando que:

[...] a atual gestdo encaminhou decreto que incorporou as a¢des do PNBE
ao Programa Nacional do Livro e Material Didatico. Segundo a pasta, o
novo edital para compras de obras literarias esta previsto para 0 ano que
vem. (FOLHA UOL, 2017).

Nesse sentido, tudo leva a crer que a histéria do PNBE chegou ao seu fim
como programa autbnomo que era desde 1997. O PNBE até o seu ultimo edital
lancado em 2014 atendeu de forma universal e gratuita a todas as escolas publicas
de educacédo basica cadastradas no Censo Escolar. Em 2018 foi lancado edital de
convocacao n° 02/2018 para o processo de inscricdo e avaliagdo de obras literarias
para o programa nacional do livro e do material didatico/PNLD — PNLD 2018
Literario.

As pesquisadoras Jane Paiva e Andréa Berenblum, ao analisar os
resultados da pesquisa realizada pela Secretaria da Educacdo Béasica/SEB e pelo
MEC em parceria com a UNESCO para avaliar a efetividade do PNBE, chegaram a

concluséo de que o PNBE praticamente:

[...] manteve-se apenas como um grande programa de distribuicdo de livros,
como se a existéncia de acervos (de qualidade) fosse o caminho natural de
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formagdo de leitores nas escolas publicas brasileiras, sem prever apoio
algum a projetos de formag&o continuada de professores com o foco na
leitura literaria. (PAIVA, BERENBLUM; 2009, p. 174).

No que se refere a formacéo de leitores, esse programa foi falho quando néo
planejou desenvolver formagcdo continuada com professores e com 0s servidores
responsaveis pelas bibliotecas escolares no intuito de prepara-los para realizar em
sala de aula e/ou nas bibliotecas escolares um trabalho com os alunos visando a
formacao de leitores literarios. Mas esse programa, em termos de atualizacdo e
disponibilizagdo de acervos para as bibliotecas escolares, foi um relevante
programa. Embora néo tenha pensando em projetos de formacé&o continuada para o
PNBE, o programa realizou publicacdes especificas para contribuir com orientacdes
sobre o papel do professor mediador de leitura. Dentre essas publicagcdes podem-se
elencar as Revistas Leituras com apenas duas edicfes, a Revista Crianga, cuja
ultima edicdo foi em 2007, e o PNBE na Escola: Literatura fora da caixa, publicado
em 2014 contendo guias destinados a orientar os mediadores de leituras da
educacgéo infantil, dos anos iniciais do ensino fundamental e educagao de jovens e
adultos. Esses guias do PNBE na Escola: Literatura fora da caixa € uma publicacdo
gue teve a participacdo de autores renomados da area de literatura e leitura.

Em 1992, foi criado o Programa Nacional de Incentivo a Leitura/ PROLER

pelo Decreto n°® 519. O PROLER foi concebido pela sua mentora intelectual,
pesquisadora Eliana Yunes, que ja vinha atuando em pesquisas sobre praticas de
leitura e a necessidade de se criar uma Politica Nacional de Incentivo a leitura no
nosso pais (COELHO, 2011; PELEGRINI, 2010).
O PROLER é desenvolvido pela Fundacédo Biblioteca Nacional, 6rgdo do Ministério
da Cultura e ainda est4 em vigéncia. O Programa atua por meio de uma rede de
comités, cujos membros sdo parceiros de entidades publicas e privadas. Esses
comités sdo sediados tanto em 6rgdos publicos quanto privados. A coordenagéo
dessa rede de comités ¢é realizada pela Coordenacdo-geral de Leitura/
DLLLB/SE/MInC e por seu Conselho Consultivo, formado por gestores do MinC, do
MEC e do Plano Nacional do Livro e da Leitura e representantes dos Comités.
(CULTURA DIGITAL, 2017 online).

As vertentes do PROLER sé&o baseadas no fomento e divulgacdo de agbes
de leitura e no desenvolvimento de formacgéo continuada de promotores de leitores

(CINTRA, 2017). Desde a sua fundacédo em 1992, sdo 26 anos de vigéncia, periodo
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considerado longevo para uma politica publica de leitura em um pais em que as
politicas publicas séo de governo e ndo de Estado. Eliane Pszczol, em um balanco
das acOes do programa, destaca que o PROLER *“teve altos e baixos, passou por
periodos de efervescéncia, de instabilidade e até mesmo de hibernacdo, mas
manteve-se” (PSZCZOL, 2019, on-line). Essa longevidade € atribuida a competéncia
de seus idealizadores, dos parceiros e da atuacdo dos comités espalhados pelo
Brasil. Jodo Batista Coelho realizou uma pesquisa sobre a implantacdo do PROLER,
e nela, ha a declaragao de Affonso Romano de Sant’/Anna sobre o marco que foi o

PROLER e a importancia para a formacao de leitores no pais.

N&o tenho duvida nem vaidade alguma ao afirmar que a histéria da leitura
no Brasil tem na cria¢éo do Proler o seu divisor de 4guas. Quase vinte anos
depois de sua criacdo, cerca de quinze anos depois que deixei a FBN e que
a equipe original do Proler de I4 saiu, em qualquer recanto do pais - de
Passo Fundo a Rondbdnia, de Uberlandia a Macei6, de Cuiab4 a Fortaleza -
sempre se encontram pessoas que tiveram sua vida modificada pelo Proler
e que continuaram a trabalhar apesar das distor¢gbes impingidas pela
administracdo central. Verifica-se também que centenas de ndcleos
esparramados pelo territério nacional prosseguiram por conta propria seu
trabalho, tentando superar a descontinuidade administrativa (SANT'ANNA
no prelo apud COELHO, 2011, p. 27)

Embora o PF\;OLER ndo esteja diretamente ligado as bibliotecas escolares,
vale ressaltar que suas acdes estdo ligadas a formacdo de mediadores de leitor,
incentivo as praticas de leitura e assessoria para implantacdo de bibliotecas para
criancas, jovens e adultos (CINTRA, 2017). Eliana Yunes, na época da Criagédo do
PROLER elaborou o documento Por uma Politica Nacional de Leitura (1992), nesse
documento constam quatro a¢des que poderiam reverter o afastamento das pessoas

aos livros e a leitura.

Optar seriamente pela capacitacdo regular de agentes [de leitura], ampliar,
através dos meios de comunicacdo de massa, as informacdes e referéncias
a livros e periddicos, multiplicar e dinamizar os espacos de leitura tais como
bibliotecas e salas de leitura, reformular toda a metodologia de difusdo da
leitura em sala de aula. (YUNES, 1992, p. 10 apud PELLEGRINI, 2010, p.
87).

As acOes desse documento e do PROLER serviram como base para a
elaboracdo em 2006 do Plano Nacional do Livro e da Leitura. Portanto, o PROLER
contribuiu e ainda tem muito a contribuir no que diz respeito as politicas publicas de
incentivo a leitura, mediadores de leitura e consequentemente com a formacéo de

leitores.
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Em 30 de outubro 2003, foi sancionada pelo Presidente da Republica, Luiz
Inacio Lula da Silva, a Lei n°® 10.753 que instituiu a Politica Nacional do Livro,
conhecida como: Lei do Livro. Essa lei foi um significativo marco legal no que se
refere a viabilizacdo das politicas publicas para o livro, a leitura e as bibliotecas. O
intuito da lei era assegurar aos cidadaos o direito ao acesso e uso do livro por meio
de sua difusdo e apoiar, dentre outros itens, a livre circulagdo do livro no pais
(BRASIL, 2003). Até o fim do Regime Militar no Brasil, os livros e bibliotecas nao
estavam isentos de controle, ora mais severos, ora menos. Leis foram criadas para
censurar livros que continham contetdos ideologicamente contrarios aos do Regime,
e também para proibir a impresséao e circulacdo destes livros dentro do pais. A Lei
do Livro se configura como um marco porque libera a circulagdo do livro dentro do
pais sem nenhum tipo de restricdo. Um ponto bem interessante também dessa lei é
que o livro deixa de ser considerado material permanente. Para as bibliotecas isso é
importante porque facilita o empréstimo, uma vez que antes havia o receio de o livro
desaparecer, rasgar-se deteriorar-se e 0 responsavel pela biblioteca ou o
requisitante ter que arcar com 0s prejuizos. Isso desburocratiza o controle do livro e
permite dar baixas.

No mandato do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, outras leis e politicas
publicas foram criadas e sancionadas com o intuito de incentivar a circulacdo do livro
no pais, como a Lei de n° 10.865 de 30 de abril de 2004, que no Art. 28, Inciso VI,
determina reduzir a 0 (zero) as aliquotas da contribuicdo para o PIS/PASEP e da
COFINS incidentes sobre a receita bruta decorrente da venda, no mercado interno
de livro. Também em 21 de dezembro de 2004 foi aprovada outra lei federal de
Desoneracéo Fiscal, Lei n°® 11.033, cujo artigo 6° dispbe que o livro permanece com
0s mesmos beneficios alcancados pela Lei de n°® 10.865. Estas leis ainda estdo em
vigor no que se refere aos incentivos destinados aos livros (BRASIL, 2004).

O objetivo destas duas leis € incentivar a producédo e a comercializacdo do
livro, uma vez que editores, livreiros e distribuidores néo terdo que pagar nenhum
imposto ou taxa sobre as operacdes realizadas com livros. Em contrapartida, tanto o
governo quanto a sociedade esperavam uma redu¢ao no preco dos livros tornando-
0S mais acessiveis a populacdo, o que na pratica ainda ndo aconteceu. De acordo

com Eliana Yunes (2018)*®, a néo reducéo do valor do livro e 0 n&o repasse do valor

te Informacdo obtida de Eliane Yunes na banca de qualificacdo realizada em junho de 2018.
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da desoneracao fiscal para a formacdo de leitores foi o que motivou a saida de
Afonso Romano de Santana da Biblioteca Nacional, visto que sua equipe nao teve
suas reivindicacdes atendidas conforme o esperado. Vale ressaltar que a
Constituicdo Federal, na Secao Il — Das limitacbes do poder de tributar, ja prevé no
Art. 150, Inciso lll, Alinea d, instituir impostos sobre livros, periddicos, jornais e papel
destinado a sua impressdo. Porém, esse artigo foi desconsiderado pelos governos
anteriores (BRASIL, 1988 s/p).

Em 2005, o MEC, por meio de realizacdo de seminarios junto aos sistemas de
ensino, promoveu a discussdo sobre acfes para implementacdo de uma Politica
para a Formacao de Leitores. Essas a¢Oes foram condensadas e publicadas pelo
MEC, em 2006, no documento Por uma Politica de Formacgdo de Leitores. Nele, o
MEC propde atuar junto as bibliotecas escolares, promover a formacao continuada
de pessoal para atuar como formadores de leitores e a instalar centros de leitura e
multimidia no interior de algumas escolas. Esse documento é um marco, pois
naquele momento, o foco das politicas publicas do governo voltadas as bibliotecas
escolares incidia apenas em disponibilizar acervo para elas. Contudo, ndo levava em
consideracdo como seria a mediacdo desse acervo junto aos usuarios visando
torna-los efetivamente leitores. As a¢bes propostas pelo documento demonstram a
preocupacdo do governo ndo somente em fornecer o material para leitura, mas
oferecer condi¢cdes para que esse material seja lido efetivamente (BERENBLUM,
2006). Dentre as acles elencadas nesse documento para viabilizar a politica de
formacdo de leitores com vistas a capacitar educadores que possam ser bons
mediadores de leitura, encontram-se acdes a serem desenvolvidas em regime de
colaboracdo com os estados, municipios e distrito federal, voltadas a promoc¢éo da
qualificacdo dos recursos humanos: professores, servidores responsaveis pelas
bibliotecas escolares, diretores e demais agentes responsaveis pela leitura por meio
de cursos de formacdo continuada que os tornem leitores capazes de ler com
competéncia e autonomia. De acordo com o documento, os mediadores de leitura
devem ser capazes ndo somente de incentivar os alunos a ler, mas de mostrar a
eles as sutilezas e entrelinhas dos textos (BERENBLUM, 2006).

O Plano Nacional do Livro e da Leitura/PNLL, criado em 2006, por meio da
Portaria Interministerial n°® 1442, envolvendo os Ministérios da Educacdo e da
Cultura, é fruto de amplos debates realizados a partir de 2005 em convencgdes,

consultas publicas inclusive pela internet, seminarios, videoconferéncias nas macro-
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regibes do pais, congressos e reunides com a participacdo de especialistas de
varios paises, especialmente aqueles organizados pela Cerlalc/lUNESCO e pelo
Comité de Especialistas em Leitura e Biblioteca da Organizacdo dos Estados Ibero-
americanos para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura/OEl, representantes de toda
cadeia produtiva do livro, educadores, bibliotecarios, gestores publicos das esferas
municipal e estadual, representantes de empresas publicas e organizacbes da
sociedade, participacéo e contribuicdo especial do Programa de Incentivo a Leitura/
PROLER, entre outros. (CASTILHO; MARQUES; NETO, 2010).

Stella Pellegrini (2010, p. 90) em sua tese de Doutorado fez uma anélise
comparativa das linhas do PROLER e do PNLL e encontrou muitos pontos de
contato entre o Plano e o PROLER. A semelhanca inicia-se pela meta do PNLL,
assim como a do PROLER quando foi concebido em 1992 era: “Instituir-se como
Politica Publica de Leitura - a primeira experiéncia nesta area, a ser implementada
no pais”. Tanto o PROLER como o PNLL foram instituidos pelo MinC, o que significa
gue as semelhancas do PNLL com o PROLER ndo sdo meras coincidéncias: o
PNLL foi orientado pelas diretrizes do PROLER.

O PNLL, ainda em vigéncia, foi criado para ser um plano de Estado que
transcenda a imediatez. Portanto, dentre os objetivos elencados, existem aqueles
que devem ser alcancados em curta, média e longa duracdo. Nesse sentido, possui
carater permanente. O objetivo central do PNLL “é assegurar e democratizar o
acesso a leitura e ao livro a toda a sociedade” (CASTILHO; MARQUES; NETO,
2010, p. 49). Para tanto, foi estruturado em quatro eixos: democratizagdo do acesso;
fomento a leitura e formacao de mediadores; valorizacdo da leitura e comunicacao e
desenvolvimento da economia do livro.

A criacdo do PNLL foi a efetivacdo dos esforcos concentrados entre o
Ministério da Educacdo e o Ministério da Cultura com destaque a partir das
discussoes iniciadas em 2002 que resultaram na criagdo da Lei do Livro, das Leis de
desoneracao fiscal que isentam os livros das taxas referentes ao PIS/PASEP e da
COFINS e do documento Por uma Politica de Formacéo de Leitores. Todas essas
politicas publicas, que se desenharam no inicio do século XXI, tiveram como linha
de referéncia, em seus antecedentes, os principios e os fundamentos do PROLER
(YUNES, 2007).

Em 24 de maio de 2010, foi promulgada a Lei n° 12.244 que dispde sobre a

universalizacdo das bibliotecas nas instituicbes de ensino do pais estabelecendo



98

dessa forma amparo legal ao funcionamento das bibliotecas escolares. Essa lei
determina que no periodo maximo de dez anos, ou seja, até 2020, todas as escolas
da rede publica e privada deverdo contar com bibliotecas escolares. De acordo com
a Lei “considera-se biblioteca escolar a colecdo de livros, materiais videograficos e
documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta, pesquisa,
estudo ou leitura” (BRASIL, 2010, s/p.). Obriga que o acervo de cada BE seja
composto no minimo por 01 livro para cada aluno matriculado e que sua ampliacéao
devera ocorrer conforme a realidade dos sistemas de ensino. Determina também
que cada sistema de ensino seja responsavel para divulgar orientacdes de guarda,
preservagao, organizacao e funcionamento das bibliotecas escolares. Apesar de a
lei indicar que a profissdo de bibliotecéario sera respeitada, ndo estabelece como isso
ocorrera.

Embora essa lei regulamente a criacdo da BE, verifica-se que ela né&o
estabelece claramente como devera funcionar esse servico, o foco continua sendo,
assim como no PNBE, prover as BE com acervos. Dessa forma para o cumprimento
da Lei, basta apenas que os sistemas de ensino desenvolvam acdes voltadas a
garantia do direito de acesso a informacdo. Ao isentar a esfera federal de
estabelecer os parametros legais quanto a sua organizacdo, desde o
estabelecimento de um espaco fisico que abrigue esta instituicdo de forma
humanizada ao seu funcionamento pedagdgico, centrado na formacao de leitores,
deixando essas responsabilidades livres para cada sistema de ensino resolver de
acordo com suas realidades, a Lei abre precedentes para que as bibliotecas
escolares ndo sejam efetivamente asseguradas a comunidade escolar.

Nota-se, nas duas Ultimas décadas, um esforco do governo federal para
transformar o Brasil em um pais de leitores. Contudo, verifica-se que todos os
documentos e leis pensados para o0 espaco da BE no ambito federal néo
estabelecem normas claras sobre como esse espaco deve ser pensado, como
estrutura fisica, organizacional e principalmente pedagdgica. No que se refere a
parte pedagdgica, hd nos PCN e OCEM algumas sugestfes para que o professor e
o responsavel pela BE organizem programas de leitura a partir do material
disponivel no acervo. Embora o conjunto dessas politicas ndo tenha tido os éxitos
esperados, ndo se pode negar que as leis, uma vez bem executadas, poderiam, de
fato, ter como resultado bibliotecas escolares bem equipadas e profissionais

habilitados para atuar na formagéo de leitores.
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3.2 Biblioteca e livros no Brasil p0s-regime militar aos dias atuais:
personificacdo do poder e silenciamento de vozes?

Com o fim do regime militar e com a promulgagéo da Constituicdo Federal
de 1988, todos os cidaddos passam a ter seus direitos e garantias fundamentais
assegurados por lei. O artigo 5° da Constituicdo Federal, inciso IX, assegura “aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, [sendo] livre a expressdo da atividade intelectual, artistica,
cientifica e de comunicac¢éo, independentemente de censura ou licenca” (BRASIL,
1988, p. 5). Com a aprovacédo da Carta Magna, os cidadaos conseguem, finalmente,
a liberdade de expressdo, uma vez que desde o periodo colonial vinham sendo
silenciados por meio de leis e atitudes autoritarias que ndo permitiam expressar
livremente o0s seus pensamentos e ideais. Finalmente foram liberadas as
publicacdes e edicbes de livros sem antes ter que passar pelo crivo de avaliadores
designados pelo governo para verificar se o conteido néo proferia contra os ideais
do sistema vigente.

Contudo, a garantia adquirida pela lei ndo foi capaz de assegurar e
democratizar o acesso ao livro e a leitura. Isso porque, ainda no final dos anos 80,
anos 90 e até a primeira década do século XXI, elevados indices de analfabetismo e
analfabetismo funcional impediam os brasileiros de usufruir da leitura. N&o bastasse
isso, o valor do livro era muito alto para o poder aquisitivo da populacdo. Embora a
Constituicdo Federal de 1988 ja previsse a desoneracéo fiscal para o livro, fato que
somente ocorreu em 2004, com a aprovacdo das Leis de desoneracdes fiscais n°
10.865 e Lei de n°® 11.033, a reducao no valor do livro ndo aconteceu. Somados a
isso, podem-se elencar a falta de profissionais capacitados para atuar de forma
eficaz na formacao de leitores, a falta de bibliotecas escolares e bibliotecas publicas
que atendessem satisfatoriamente as necessidades do publico, espacos de leitura,
boas livrarias que pudessem fomentar a leitura. Todos esses fatores podem ser
considerados uma forma de silenciamento dos livros e dos leitores.

Isso ndo significa que, nos dias de hoje, esse quadro tenha melhorado
consideravelmente. Esses problemas ainda existem, mas ficou constatado que
politicas publicas tém sido pensadas e sancionadas para que a populacao brasileira

tenha acesso aos livros e bibliotecas escolares e publicas com o intuito de tornar o
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Brasil um pais de leitores autbnomos que possam escolher o que desejam ler, sem o
cerceamento que vigorou até a década de 80.

Nota-se que, na atualidade, a censura deixou de ser feita pelos governos e
passou a ser feita pela sociedade. Um exemplo recente de censura refere-se ao livro
Enquanto o sono ndo vem. Trata-se de uma coletanea de contos organizados por
José Mauro Brant, distribuido pelo MEC em 2017 pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa/PNAIC destinado a alunos do 1° ao 3° ano do ensino
fundamental. O autor informa que o livro € o resultado de um trabalho de pesquisa
envolvendo histérias do folclore e das tradi¢cdes orais brasileiras que ele transformou
em contos (O TEMPO, 2017). No conto A triste histéria de Eredegalda, o rei tem trés
filhas e propde casar-se com Eredegalda, a mais bela, fazé-la sua esposa e tornar
sua mae criada deles. A filha ndo aceita a proposta do pai e, como castigo, é
trancada em uma torre pelo rei. Como alimento é oferecida a ela somente carne
salgada, sem poder tomar 4gua. Eredegalda pede agua a mée, as irmas e ao
préprio pai. Ela ndo é socorrida por nenhum deles. Depois de algum tempo ela
aceita casar-se com o pai, porém ele chama trés cavaleiros e propde um desafio:
aquele que chegar primeiro a torre com uma jarra d’agua teria a permissao para
casar-se com Eredegalda. Os trés chegaram juntos, mas encontraram Eredegalda
morta acompanhada de 4 anjos e Jesus ao pé da porta.

José Mauro Brant afirma que este conto é original de Barbacena e
transmitido pela cultura oral. Ele ja havia sido registrado no livro ABC do Folclore, do
autor Rossini Tavares de Lima. Contos semelhantes a esse sdo contados em Varios
locais no pais (O TEMPO, 2017). As primeiras reclamacdes partiram de professores
da grande cidade de Vitéria. Ao lerem a histéria interpretaram que ela faz aluséo ao
incesto e a pedofilia (GAZETAONLINE, 2017). Mauro Brant, de acordo com a
entrevista concedida ao Jornal Gazetaonline, se diz surpreso com a interpretacéo
dos professores e alega haver desinformacdo por parte dos docentes sobre o0s
contos folcloricos e os contos de fada. “Ha uma desinformacéo do que € o conto
folclorico e dos contos de fada, que séo territorios que abordam assuntos delicados.
A gente esta falando de um universo simbolico. E uma histéria que da voz a uma
vitima” (GAZETAONLINE, 2017).

Para o autor, O MEC, antes de entregar nas maos dos docentes um material
de literatura, primeiro, deveria oferecer a eles cursos de capacitagcdo de mediadores

de leitura para que os docentes soubessem distinguir a diferenca de um material
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literario dos materiais didaticos. Literatura é arte e devem-se respeitar as suas
especificidades. Mauro Brant ndo vé nenhum problema em apresentar essa historia
aos alunos do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, desde que haja um bom trabalho
pedagogico de mediacéo de leitura (GAZETAONLINE, 2017).

Educadores e especialistas em leitura, em entrevista ao jornal O Globo,
criticaram a retirada dos exemplares pelo MEC das escolas da rede publica. A
professora Eliana Yunes, da Catedra Unesco de Leitura da PUC-Rio, defendeu a

obra:

[...] esses contos sdo importantes para desenvolver a funcéo critica das
criancas, ressaltando que para a compreensdo de todo texto €
imprescindivel um mediador.— Se formos fazer uma reviséo desta natureza,
nao sobra nem “Branca de Neve”, nem “A bela adormecida”, originalmente
engravidadas enquanto dormiam... Menos ainda Sherazade que, ao ser
libertada da sentenca de morte, ja tinha trés filhos com o sultdo. E
necessario mais estudo, mais compreensdo do que seja arte e sua funcao
social e menos hipocrisia no trato de problemas que nos atormentam.
Criancas sdo mais inteligentes e perspicazes do que presumimos —
concluiu (O GLOBO, 2017).

Nota-se que a sociedade, nos dias atuais, assumiu a funcdo de censurar as
obras veiculadas na escola, papel desempenhado anteriormente por governos
opressores e de acordo com seus interesses. O que se vé hoje é o reflexo de uma
sociedade que, baseada no senso comum ou motivada por um édio que se expande
pelas redes sociais, julga-se apta a avaliar, arbitrar sobre o contetdo de obras que
acreditam confrontar seus valores morais. Esses cidaddos n&o param para
guestionar, averiguar a opinido de um especialista, para procurar compreender qual
a especificidade do material, de que material se trata e como sera trabalhado. As
matérias sdo divulgadas na midia e nas redes sociais e a partir dali ganham uma
proporcdo exagerada. As redes sociais estdo exercendo a funcdo de foruns de
discusséao, todavia, sem a figura central do mediador. Essa discusséo foi parar na
internet e, com base no argumento de alguns profissionais da educacdo que,
entretanto, ndo possuem formacéo apropriada em literatura para arbitrar sobre tal
assunto, o livro foi censurado e tirado de circulacdo sem que o MEC solicitasse uma
nova avaliacdo de especialistas.

Valéria Pereira e Valéria Medeiros (2018, p. 71) fazem o seguinte
guestionamento sobre o silenciamento da obra: “[...] a quem protegemos, quando
calamos Eredegalda? A crianca ou os reis da atual realidade, escondidos, mesmo

dentro das familias?” Para as autoras a medida que a Escola exclui o conto e
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silencia Eredegalda perde a oportunidade de dar voz aos pequenos leitores e ouvir
deles suas percepcdes, angustias, sofrimentos e a partir dessa escuta, a escola,
poderia atuar como mediadora dos seus conflitos internos com o aprofundamento

das leituras.

[...] Talvez o copo d’agua dado pela escola, para impedir que os leitores
morram secos seja exatamente este momento de atencdo com a fala dos
leitores vinda da leitura do conto, proporcionando a eles a escuta que lhes
falta em muitos contextos de vivéncia fora da escola. (PEREIRA;
MEDEIROS, 2018, p. 71).

Diante dessa situacdo, e de outras ja ocorridas no pais, pode-se dizer que
na atualidade a censura exercida ha muitos anos pelos governos opressores, hoje
ganha voz e forga para se manter por meio de um discurso conservador que ainda
perdura na meio da sociedade brasileira. Isso pode ser reflexo da falta de politicas
pUblicas para as bibliotecas publicas e escolares e do apagamento delas ao longo
dos anos, como ocorrido em 1932 quando o grupo liderado por Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo e Cecilia Meireles, entre outros, propuseram e iniciaram o
trabalho voltado para a instalacdo e ampliacdo de Bibliotecas Publicas e Escolares.
Talvez, se ndo tivessem censurado esse projeto libertador de bibliotecas, pode ser
gue hoje nossa sociedade fosse mais esclarecida e soubesse lidar melhor com

essas questoes.
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4 IMPLANTACAO DE POLITICAS PUBLICAS PARA AS BIBLIOTECAS
ESCOLARES PELO ESTADO DO TOCANTINS E PELO MUNICIPIO DE
ARAGUAINA/TO E SEUS DESDOBRAMENTOS.

Os objetivos deste capitulo sdo, a saber: 1) apresentar as politicas publicas
implantadas pelo estado do Tocantins e pelo municipio de Araguaina referentes as
bibliotecas escolares e/ou aquelas que, indiretamente, incidiiam nas BE e 2)
apresentar os parametros para funcionamento das bibliotecas escolares de acordo
com pesquisadores que abordam essa teméatica e, também, as instru¢cdes dos
governos: estadual, federal e municipal.

As politicas publicas e o0s parametros recomendados para o
funcionamento das bibliotecas escolares foram utilizados para subsidiar uma parte
da analise, referente as trés bibliotecas escolares investigadas, no tocante ao
funcionamento delas.

O Estado do Tocantins foi criado em 1988 com a promulgacdo da
Constituicdo Federal e instalado em 1° de janeiro de 1989. De acordo com a
pesquisadora Benvinda Barros Dourado (2010), o estado surgiu do
desmembramento da regido norte do Estado de Goias, conhecida, historicamente,
como a regido do atraso. Com a divisdo, o Estado do Tocantins passou a ocupar,
geograficamente, a regido Norte do pais. A autora assegura que:

Este ato politico-administrativo coroou uma reivindicacao histérica de muitas
geragdes de “goiano-tocantinenses”, em decorréncia, principalmente, de
uma secular histéria de luta em funcéo do abandono a que a regido esteve
condenada. Assim, ficou também em segundo plano, na vida politica e

administrativa de Goids, a educagcdo dessa regido, para qual o0s
investimentos publicos eram infimos. (DOURADO, 2010, p.19).

Nesse sentido, essa populacdo vivia em total abandono, no que se refere
aos investimentos educacionais. No documento Compartilhando experiéncias,
melhorando a aprendizagem, a ex-secretaria de educacédo do Estado do Tocantins,
Maria Auxiliadora Seabra Rezende, apresenta dados sobre o0s investimentos
publicos realizados na educacgéo do Tocantins e alguns resultados sobre a melhoria
da Educagdo neste estudo. A autora com base nas informagbes colhidas pelo
PNAD/IBGE, em 1991, trés anos apos a instalacdo do estado, afirma que cerca de

31,42% da populacdo do estado era analfabeta. Nesse periodo também houve uma
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grande migracdo de pessoas de vérias regifes do pais para o estado do Tocantins
em busca de trabalho e melhoria de qualidade vida. No entanto, Rezende (2007)
ressalta que a grande maioria dessas pessoas possuia baixa escolaridade.

Maria José de Pinho, na obra Politicas de formacédo de professores: intencao
e realidade, fez uma pesquisa com dados de 1989 a 2002 para retratar o quadro de
professores do estado quanto a formagdo académica. Esses dados podem ser

considerados alarmantes:

Em 1989, os dados referentes as funcfes docentes no Ensino Fundamental
revelam que, quando da criagdo do Estado do Tocantins, 51,1% das
funcbes docentes eram exercidas por professores ndo habilitados em
Magistério em Nivel Médio. A formag&o em nivel superior em licenciatura
era insignificante, apresentando apenas 3,3%, no entanto, 45,6% possuiam
a formagdo em Magistério em Nivel Médio; 43,7% das fungbes docentes
eram exercidas por professores que possuiam apenas o Ensino
Fundamental, sendo que desses, 24,4% ndo tinham completado sequer
esse nivel de ensino e 6,6% possuiam o nivel médio em outra formagéo
(PINHO, 2007, p. 73-74).

Essas informacdes revelam o abandono em que vivia a regido norte do
antigo estado de Goias. Diante desse quadro de alto indice de professores sem
formacdo em nivel superior, era imprescindivel que as primeiras medidas politico-
administrativas do recém-criado estado do Tocantins fossem destinadas ao sistema
educacional, fato que ndo se consumou na propor¢cdo em que deveria. Rezende
(2007) destaca que, primeiramente, 0 governo priorizou 0S investimentos em

infraestrutura e somente depois:

[...] paralelo aos investimentos na &rea social vieram a ampliacdo da oferta
do Ensino Fundamental e, gradativamente, o Ensino Médio, seguida da
formacao inicial e continuada dos professores. Hoje, o foco esta voltado
para a melhoria da qualidade da Educa¢édo Basica. (REZENDE, 2007, p. 3-
4)

Em virtude desse alto indice de professores néo habilitados para exercer a
funcdo docente, a SEDUC/TO, a partir de 1998, passou a firmar convénios com
universidades, com o governo federal e outras entidades para ofertar programas
educacionais visando uma melhor formacéo dos docentes. Devido a essa lacuna na
formacado dos professores, o Estado do Tocantins firmou diversas parcerias com o
objetivo de dar formagao adequada a esses profissionais, a exemplo do Programa
de Graduacdo em Regime Especial; Projeto Alvorada; Projeto Implantagcdao do Curso

Superior, na modalidade telepresencial; Programa Especial de Formacao
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Pedagdgica para professores de Matematica, Quimica, Fisica e Biologia que tinham
a graduacdo em bacharelado e/ou tecnélogos; Sistema de Organiza¢cdo Modular de
ensino de 2° Grau (Some); Projeto Municipios Unidos para o Desenvolvimento da
Educacao no Tocantins (Mude -TO); Projeto Proformacao (PINHO, 2007).

Vale ressaltar que esses investimentos sO comegaram a ocorrer
sistematicamente, a partir da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
n® 9394/96. Antes desse periodo, conforme achados da pesquisa, a SEDUC havia
implantado apenas um curso, em 1993, destinado a professores que ainda nao
tinham o Ensino Médio. Pode-se inferir que o objetivo maior do estado em investir
nesses programas educacionais para professores fosse atender ao artigo 62 da
LDB, que passou a exigir a formacgao superior dos docentes para atuar na educacao
béasica.

Os reflexos desse quadro inicial da época da criacdo do Estado do
Tocantins, referentes ao alto indice de analfabetismo da populagdo, a baixa
escolaridade dos professores ndo habilitados e a habilitacdo dos professores em
carater emergencial podem ainda estar comprometendo o crescimento do Estado.
Embora esse modelo de formacédo emergencial tenha sido a forma viadvel encontrada
na época para amenizar o problema, acredita-se que essas formacfes pelo modo
como foram oferecidas, pela sobrecarga e cansaco dos professores que terminavam
o periodo letivo com seus alunos e ja tinham que iniciar sua jornada de estudos,
possam ter comprometido as bases dessa formacdo. Os professores fizeram sua
parte para se enquadrar no perfil exigido pela lei. Obviamente, a tendéncia era que
todo esse trabalho se refletisse positivamente na formacédo de seus novos alunos,
mas se acredita que ndo com a mesma qualidade de um professor que tivesse tido a
oportunidade de fazer sua graduacao regularmente, com tempo para se dedicar a
pesquisa, aos estudos extraclasses, a investir numa formacdo mais solida.

Aléem dessas dificuldades, em razdo do alto indice de professores nao
habilitados, a ex-secretaria de educacgdo, professora Maria Auxiliadora Seabra
Rezende, que atuou na fungéo no periodo de 2001 a 2009, em entrevista concedida

a pesquisadora no ano de 2014, exp6s outras dificuldades que o Estado enfrentou,

" Essa entrevista foi gerada a partir de um questionario enviado por e-mail para ex-secretaria de
educacédo do Estado do Tocantins no ano 2014 em virtude de geracéo de dados para a pesquisa de
mestrado realizada por esta pesquisadora que resultou na dissertagdo intitulada “Prova Brasil:
instrumento (re)orientador da prética de leitura em uma escola da rede estadual de ensino de
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como: a falta de curriculo e proposta curricular voltadas para cada etapa e
modalidade de ensino que o Estado oferecia, alto indice de alunos com distor¢éo
idade-série, baixo rendimento escolar pelos alunos, tanto nos resultados internos
como nos resultados externos, baixo desempenho dos professores em avaliacdes
aplicadas pelo Estado para detectar dificuldades e, assim, priorizar o investimento
em formacgé&o continuada para os docentes (ALMEIDA, 2014).

Em virtude do baixo desempenho dos professores, conforme dados das
avaliacdes aplicadas pela SEDUC e dados das avaliacbes externas como SAEB,
ainda no inicio dos anos 2000, mesmo o Estado tendo investido em cursos de
graduacdo em regime especial para habilitar os professores, houve uma grande
necessidade de investir em formacdo continuada para os professores. Almeida
(2014) fez um levantamento das formacdes continuadas para professores ofertadas
pela SEDUC desde a criacdo do Estado do Tocantins até o ano de 2013, mais
especificamente nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Essas
formacdes tinham como objetivo preparar melhor os professores para realizar um
trabalho voltado a desenvolver as competéncias leitoras dos alunos. Nesse sentindo,
0s primeiros 14 anos de investimentos do Estado em educacdo se concentrou, em
sua maioria, na formacao do seu quadro de professores.

No que se refere aos investimentos e as normas direcionadas a biblioteca
escolar pela SEDUC/TO, o primeiro documento para normatizar o funcionamento da
BE foi emitido através da Instrucdo Normativa, n® 002, de 15 de fevereiro de 2002. O
objetivo desta Instrucdo Normativa era instituir os procedimentos para autorizagao
de funcionamento de Bibliotecas Escolares na rede estadual de ensino, e, ao
mesmo tempo, regularizar a modulagédo dos servidores para atendimento ao publico.
Vale ressaltar que, até os dias de hoje, essa foi a Unica instrucdo normativa
publicada pela SEDUC referente aos procedimentos de funcionamento e autorizagao
das BE, embora em 2015 a SEDUC tenha elaborado um novo manual de orientacéo
para as bibliotecas escolares.

Nesta Instrugcdo Normativa foram estabelecidas como pré-requisitos para
implantagéo das bibliotecas escolares as seguintes exigéncias: a unidade de ensino
deveria pertencer a rede estadual, ter no minimo duzentos alunos matriculados; ter

no minimo 160 titulos e 320 volumes; distribuidos os percentuais de acordo com 0s

Araguaina-TO”. A ex-secretaria gravou as respostas e enviou o audio também por e-mail para a
pesquisadora fazer a transcrigao.
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niveis de ensino e o numero de alunos matriculados; instalacéo fisica de, no minimo,
37 m2 para 25 alunos; com iluminacdo e ventilacdo adequada; possuir mesas,
cadeiras, estantes, arquivos e outros mobiliarios adequados para pesquisas e outros
trabalhos dos usuérios; quando possivel, modular um profissional com formacéo
superior em biblioteconomia. Ndo sendo viavel, modular um servidor formado em
pedagogia ou com Ensino Médio completo, na modalidade Normal ou Magistério.
(SEDUC, 2002).

Em 2003, para dar maior clareza a essa Instrucdo Normativa, a SEDUC
elaborou um Manual de Orientacdo para Autorizacdo e Funcionamento das
Bibliotecas Escolares e distribuiu-o para todas as escolas pertencentes a rede
estadual de ensino. O manual foi dividido em duas partes. A primeira continha
informacdes sobre a organizacdo das BE e a segunda parte tratava dos critérios de
autorizacdo e de seu funcionamento. A proposta do Manual era orientar as escolas
quanto aos critérios para sua autorizacdo e funcionamento; fornecer uma diretriz
basica para apoiar o seu trabalho; definir o perfil e as atribuicbes dos seus auxiliares;
estimular a comunidade escolar a mudar o conceito de BE vinculada ao
processamento técnico de materiais para a sua conceituacdo “voltada para um
ambiente vivo, dindmico, de estimulo a formacéo e/ou o desenvolvimento do habito
de leitura, pesquisa, assessoramento didatico-pedagdgico as atividades docentes e
apoio as atividades discentes” (TOCANTINS, 2003, p. 6).

A intencdo da SEDUC era fornecer as escolas parametros para
funcionamento das bibliotecas escolares. Esse material também seria um apoio para
as escolas em caso de troca do servidor da BE, uma vez que 0 novo servidor teria
disponivel o manual que o orientasse quanto aos procedimentos basicos de
funcionamento da biblioteca escolar.

Além desse Manual de Orientacdo para as BE, a servidora responsavel
pelas Bibliotecas Escolares jurisdicionadas a Diretoria Regional de Ensino de

Araguaina/DREA, revelou, por meio de uma conversa informal*®

, que houve, nesse
mesmo ano de 2003, uma capacitacdo para 0s servidores que atuavam nas
bibliotecas escolares vinculadas as escolas da rede estadual de ensino promovida

pela SEDUC. A capacitacdo foi executada com o apoio financeiro da SEDUC e

'8 Esse depoimento foi fornecido a pesquisadora no dia 31 de agosto de 2017, quando esta esteve na
Diretoria Regional de Ensino de Araguaina para procurar, nesta instituicdo, registros e documentos
sobre politicas publicas implantadas pelo Estado do Tocantins para as Bibliotecas Escolares.
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ministrada por uma bibliotecaria que morava em Belém/PA, contratada
exclusivamente para este fim.

De acordo com a servidora, desde a criacdo do Estado, essa foi a Unica
capacitacdo ofertada pela SEDUC voltada aos servidores lotados nas BE. Ela
afirmou que houve outras tentativas pela SEDUC para ofertar capacitacdo a esses
servidores, entretanto o projeto foi abortado, porque, na época, a SEDUC néo
dispunha de nenhum profissional graduado em biblioteconomia no seu quadro de
pessoal, e formacdo dessa natureza somente € permitida se for realizada por
graduados em biblioteconomia®®. A servidora afirmou que este tipo de capacitacdo
deveria acontecer, no minimo, de dois em dois anos, pois ha uma grande
rotatividade nesta funcdo, haja vista ser ocupada, em sua grande maioria, por
servidores que estdo prestes a se aposentar ou servidores que estdo em desvio de
funcdo, normalmente por causa de problemas de salde. Nesse caso, dependendo
do resultado da pericia médica, esses servidores retornam aos Seus cargos
anteriores.

Embora a Instrucdo Normativa n° 002, de 15 de fevereiro de 2002 orientasse
que o responsavel pela BE tivesse formacdo em Biblioteconomia ou em Pedagogia
e, em casos em que ndo houvesse esses servidores para assumir a funcdo, a escola
deveria lotar na BE servidores com Ensino Médio completo em Normal ou
Magistério. Contudo, esta pesquisadora, que, ha sua pratica profissional conheceu
essa realidade, pois, desde 2007, exercia a funcdo de supervisora escolar lotada na
Diretoria Regional de Ensino de Araguaina e em seus monitoramentos nas unidades
escolares, verificou que nem sempre foi possivel atender a essa orientagcdo em
virtude das demandas anteriormente citadas. Servidores préximos do periodo de se
aposentar e servidores com problemas de saude que precisam trabalhar e serem
lotados na escola, mas que ndo conseguem desempenhar a funcdo ocupada
anteriormente, nesse caso, eram lotados na BE para atender ao publico.

Ainda que a SEDUC tenha elaborado esse manual de orientagcbes definindo
a formacgéo do servidor que deveria prestar servicos na BE com base na Instrucéo
Normativa n° 002, de 15 de fevereiro de 2002, a Secretaria de educacéo e Cultura,
por meio de portarias que estabelecem os procedimentos relativos a lotacdo dos

servidores publicos nas unidades escolares, sempre flexibilizou aos diretores de

0 conselho de biblioteconomia néo autoriza a realizac@o de capacitagdo para servidores lotados
nas bibliotecas escolares por pessoas que ndo séo graduadas em biblioteconomia.



109

unidade escolar lotar os servidores remanejados de fungdo para atender na
Biblioteca Escolar, conforme consta na Portaria-SEDUC n° 75, de 10 de janeiro de
2017, no capitulo Il — Das disposi¢des sobre lotacdes — Inciso 2° estabelece que “os
professores que se encontrarem em Remanejamento de Funcdo, devidamente
autorizados pela Junta Médica Oficial do Estado, deverdo ser lotados, conforme
perfil, nas fungbes dos itens Il e III” (TOCANTINS, 2017, p. 6). O item Il faz
referéncia as lotacdes de professores efetivos para as funcdes do setor pedagagico.
Dentre essas funcgbes, encontra-se a do coordenador de apoio pedagdgico, que
seria o responsavel pela Biblioteca Escolar e Laboratério de Informéatica. Como as
outras funcdes (diretor, coordenador pedagoégico e orientador) requerem, além de
esforco intelectual, muita disposicdo fisica e, normalmente, o servidor que esta
remanejado de funcdo ndo consegue dispor de tanta energia, o diretor da escola,
diante dessa situacao, se vé obrigado a lotar esse servidor na BE. Vale ressaltar
que, na maioria das vezes, ndo ha somente um servidor remanejado de funcdo na
escola.

Nesse ponto, percebe-se uma contradicdo da prépria SEDUC. Se o texto do
manual diz que a biblioteca deve ser “ambiente vivo, dindmico, de estimulo a
formacao e/ou o desenvolvimento do habito de leitura, pesquisa, assessoramento
didatico-pedagdgico as atividades docentes e apoio as atividades discentes”
(TOCANTINS, 2003, p. 6), ndo é plausivel a colocacao de servidores com a saude
fragilizada e proximos a se aposentarem para mediar as atividades desse importante
espaco escolar. Concepcdo essa também explicitada nos objetivos da BE do novo
Manual de Orientacéo para a Biblioteca Escolar elaborado pela SEDUC em 2015:

- Promover o habito e o prazer da leitura e da aprendizagem bem como, o
uso dos recursos da biblioteca no cotidiano escolar;

- Oferecer oportunidades de vivéncias destinadas a producdo e uso da
informacdo voltada ao conhecimento, a compreenséo, imaginacdo e ao
entretenimento;

- Apoiar os estudantes na aprendizagem e pratica de habilidades para
avaliar e usar a informacdo, em suas variadas formas, suportes ou meios,
incluindo a sensibilidade para utlizar adequadamente as formas de
comunicag¢do com a comunidade onde esto inseridos;

- Trabalhar em conjunto com estudantes, professores, administradores e
pais, para o alcance final da misséo e objetivos da escola;

- Proclamar o conceito de que a liberdade intelectual e o acesso a
informacao séo pontos fundamentais a formacéo de cidadania responséavel
e ao exercicio da democracia;

- Promover leitura, recursos e servicos da biblioteca escolar junto a
comunidade escolar e comunidade local. (TOCANTINS, 2015, p. 6).
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Para que a biblioteca escolar propicie uma convivéncia pedagodgica entre
alunos, professores e demais servidores da escola, conforme explicitado pelos
manuais de orientacdes elaborados pela SEDUC em 2003 e em 2015, € preciso que
o servidor que nela atua seja uma pessoa que tenha conhecimento a respeito do
funcionamento de uma biblioteca, acerca de estratégias e de procedimentos de
leitura, seja articulador, conheca bem o funcionamento da parte pedagdgica da
escola, seja carismatico e atencioso e possua muita energia e disposicdo para
atender a demanda por parte de seus usuarios, caso contrario, como ressalta o Silva
(2009, p. 115), ser4d mais uma biblioteca que viverd no submundo das escolas
brasileiras, sem fun¢édo pedagdgica, com pouco acesso e 0 que se aprende nado tem
relacdo com os titulos que ela dispde.

A ex-secretaria de Educacdo (que atuou no periodo de 2000 a 2009) fala da

importancia das bibliotecas escolares como apoio ao trabalho pedagoégico.

Ex-secretéria de Educagdo - Eu tive oportunidade de, através do Pré-
Leitura, que foi um programa do Ministério da Educag&o no ano de 1997,
compreender a extensdo e a amplitude que as bibliotecas escolares podem
ter no sistema Educacional. Ndo como um espaco de pesquisa e consulta.
Mas como um espaco pedagoégico interligado com a sala de aula, com o
trabalho dos professores. Entédo, tanto do ponto de vista de construcdo
fisica, quanto de aquisicdo de livros, eu investi significativamente pra
construcdo de espacos fisicos, aquisicdo de livros e a descentralizacdo de
recursos pras escolas. (Fragmento da transcricdo da entrevista gravada
pela ex-secretaria de Educacéo no dia 22/08/2014, grifo nosso) (ALMEIDA,
2014, p. 127).

Ainda no inicio dos anos 2000, a maioria das escolas da rede estadual de
ensino do Tocantins ndo possuia uma biblioteca escolar regulamentada. Havia, em
algumas escolas, salas de leitura, porém, bastante precarias. A Instrucdo Normativa
002, de 15 de fevereiro de 2002, serviu para normatizar e direcionar acées para as
bibliotecas escolares. Infere-se que a visado da biblioteca escolar pela Secretaria de
Educacao, da época, ndo apenas “‘como um espago de pesquisa e consulta, mas
como um espaco pedagogico interligado com a sala de aula, com o trabalho dos
professores”, pode ter colaborado para a criagdo de bibliotecas escolares nas
escolas da rede estadual de ensino. No entanto, esse processo nao aconteceu
rapidamente. Ele se iniciou, mais efetivamente, a partir dessa instrucdo normativa
002. Apo6s essa normativa, as escolas foram criando suas bibliotecas e montando o

processo de autorizagdo para funcionamento destas. Porém, a autorizacdo de
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funcionamento das 68 escolas estaduais regulares pertencentes a Diretoria Regional
de Ensino de Araguaina, que solicitaram a autorizacdo de funcionamento, somente
veio a ser regulamentada mediante o parecer de autorizacdo de funcionamento n°
003/2012, emitido pela SEDUC em 17 de fevereiro de 2012. Contudo, mesmo sem o
parecer de autorizacdo de funcionamento, essas escolas abriram o0 espaco e 0s
servigos da BE, para que os alunos pudessem utiliza-los. Elas estavam ofertando os
servicos aos discentes. Porém, sem o documento de autorizacdo para
funcionamento.

Em 2001, aconteceu no Estado do Tocantins a primeira edigdo do Salao do
Livro, uma acgéo desenvolvida pela Secretaria de Educacdo e Cultura. A segunda
edicdo somente veio a acontecer no ano de 2006 (SECOM, 2017). Nessa edicéao, foi
feito o lancamento do projeto de incentivo a leitura do Estado, intitulado, Vamos Ler.
O objetivo do Vamos Ler, na época do seu lancamento, era “formar uma cultura de
valorizacdo da leitura nas escolas, em que a SEDUC iria proporcionar as
comunidades locais acesso a livros” (SECOM, 2017). O projeto apresentou como
propostas de atividades o desenvolvimento de oficinas de cordel nas escolas, de
rodas de leituras, de leitura com os pais, de leitura e de producdo de textos
(SECOM, 2017).

Com intuito de viabilizar esse projeto, a SEDUC disponibilizou, para todas as
escolas da rede publica estadual, recursos financeiros, a fim de que elas pudessem
adquirir obras no Saldo do Livro, tendo em vista ampliar os acervos das bibliotecas
escolares. Conforme dados disponibilizados pela SEDUC, o governo, em 2006,
destinou 5 milhdes de reais para atualizagcdo das bibliotecas e dos Cantinhos de
Leitura nas escolas. Nesse mesmo ano, foi disponibilizado, também, para cada um
dos 12.438 professores um cartdo magnético eletrdnico oficial do evento com o valor
de 150 reais para a aquisicdo de livros durante o Saldo do Livro. Em relacdo a
2007, constam apenas informacdes referentes as verbas destinadas ao Projeto Vale
Livro do Professor, no valor de 150 reais, para beneficiar 14.000 professores, e 0
valor de 173.396,25 (cento e setenta e trés mil, trezentos e noventa e seis reais e
vinte e cinco centavos) referente a aquisicdo de livros para as escolas rurais e
indigenas. Quanto ao 2008, constam apenas os dados informados em 2007. Para o
ano de 2009, para o projeto Vale Livro do Professor, uma verba de 2.813.000,00
(dois milhdes e oitocentos e treze mil reais) foi disponibilizada, e para a compra de

livros para as BE foram disponibilizados 5.596.453,00 (cinco milhdes quinhentos e
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noventa e seis mil e quatrocentos e cinquenta e trés reais), distribuidos para 528
escolas da rede publica estadual, dos ensinos médio e fundamental®.

Embora ndo constem dados referentes aos anos de 2008, de 2010, de 2011,
de 2012 e de 2015, vale ressaltar que os professores puderam usufruir do projeto
Vale Livro, conforme 0s anos anteriores, e as escolas também puderam adquirir
obras para as BE, exceto no ano de 2015 que ndo houve recursos destinados a
compra de livros para elas. Estas afirmacfes sao feitas com base na vivéncia desta
pesquisadora que também faz parte do quadro de professores da SEDUC e estava
lotada, neste periodo, na Diretoria Regional de Ensino de Araguaina, na funcdo de
supervisora escolar, quando péde acompanhar e monitorar as escolas quanto a
aquisicdo de acervos para as BE no Saldo do Livro. A ex-secretéria de Educacao
gue atuou até os anos de 2009 falou sobre esses recursos, em entrevista concedida

a esta pesquisadora no ano de 2014.

Ex-Secretaria de Educacao - Queria lembrar que o Saldo do Livro, e, antes
do proprio Saldo do Livro as escolas recebiam recursos pra fazer a compra
dos seus livros. No evento Saldo do Livro o professor recebia o0 seu cartéo,
os funcionarios depois também, um cartdo de crédito pra compra de livros,
mas todas as escolas proporcionalmente ao numero de alunos também e as
modalidades de ensino recebiam recursos pra no saldo adquirir livros
direcionados a Biblioteca. Além de aquisicfes direcionadas pra programas
de jovens e adultos, ensino médio, areas especificas, que nés faziamos a
compra. Formacdo de professores, os livros de referéncia nessas areas.
Entdo houve bastante investimento e a preocupacdo em aquisi¢cdo de livros
gue pudessem dar subsidios a formacao continuada dos professores, em
livros pra os alunos que participavam do Programa do Instituto Ayrton
Senna, tanto o Circuito Campedo quanto o Se liga, o Acelera e o Gestar.
Tinha o investimento++ a necessidade, na verdade, de assegurar livros pras
salas de aula, livros de literatura para as bibliotecas. Entdo era um namero
de livros que deveriam ser lidos pelos nossos alunos e isso € monitorado e
tinha que ser adquirido pela Secretaria de Educacdo. Além de lembrar que o
Programa de Escola Comunitdria de Gestdo Compartilhada previa a
descentralizacdo de recursos que dava abertura pra que as escolas
pudessem com o0 seu recurso, descentralizado, adquirir novos livros.
(Fragmento da transcricdo da entrevista gravada pela Ex-Secretaria de
Educacao do Tocantins no dia 22/08/2014, grifos nossos). (ALMEIDA, 2014,
p. 127).

2 Informac&o disponivel no site

http://www.rpsfeiras.com.br/Feiras/tocantins2006/default.asp?secao=Verba%20professores. Essas
informacdes foram coletadas pela empresa RPS Assessoria Assessoria e Promocéo de Eventos
especializada na realizacao de feiras de negécios com conotagdo cultural e social. Acesso em 21 de
setembro de 2017. Nesse site € possivel ter acesso aos dados referentes ao Saldao do Livro dos anos
de 2006, 2007, 2008 e 2009, basta apenas mudar o ano na barra de enderego. N&o foi possivel
localizar neste site informagdes referentes as edi¢des de 2001, 2010, 2011, 2012 e 2015.
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Verifica-se, por meio desse fragmento e das informacgfes sobre o Saldo do
Livro, que a SEDUC procurou investir recursos para as bibliotecas escolares
adquirirem livros, tendo em vista a ampliacdo do acervo para que fossem
desenvolvidas, pelas escolas, acbes de incentivo a leitura e a formacéo de leitores.
Além desses recursos, houve também investimentos em programas de formacéo
continuada e de monitoramento e gerenciamento de sala de aula como o Circuito
Campedo, Se Liga, Acelera Brasil e Gestar que dentre suas metas tinham que
desenvolver a capacidade leitora dos alunos. Para isso, tanto os professores que
participavam do GESTAR quanto os professores do Circuito Campeéo, Se liga e
Acelera Brasil tinham que solicitar aos alunos que lessem um quantitativo de obras,
mensalmente, que deveriam ser trabalhadas com eles em sala de aula. Esses
programas de formacdo de professores, com foco no gerenciamento em sala,
propiciavam as escolas desenvolver o projeto Vamos Ler, visando desenvolver uma
cultura de valorizacao da leitura pela comunidade escolar.

A SEDUC emitia documento contendo critérios para orientar as escolas
quanto a compra de acervos, no Saldo do Livro. Dentre os critérios consta a
recomendacao para que as escolas atentassem para adquirir obras que atendessem
“as necessidades do processo educativo e do desenvolvimento do aluno, tendo em
vista o perfil do seu publico, série, nivel, modalidade de ensino e curriculo”. (SEDUC,
2007), Neste documento ha também a orientacdo quanto ao tipo de material e
conteudo para aquisicdo, além de indicar o percentual a ser adquirido por cada
escola de acordo com o publico que atendia. Verifica-se que essa disponibilizacao
de recursos pela SEDUC foi uma politica publica que colaborou no fortalecimento
das bibliotecas escolares das escolas vinculadas a rede estadual de ensino.

Os professores também tiveram beneficios com as realizacdes do Saldo do
Livro, dentre eles, o acesso a diversas obras por meio dos stands de vendas,
oriundos de varios estados do pais, e, principalmente, poder adquirir essas obras
com o recurso disponibilizado pela SEDUC e com os recursos deles préprios, uma
vez que o Vale Livro nem sempre era suficiente para atender as necessidades de
todos os professores. Pode-se elencar também como beneficio para os professores,
poder participar de um acontecimento cultural de porte significativo, considerando
gue era grande a caréncia de eventos desse tipo no Estado.

Apoés a sexta edicdo do Saldo do Livro o evento passou a se chamar Feira

Literaria Internacional do Tocantins (FLIT). Em 2012, pela primeira vez, houve a
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regionalizacéo da FLIT contemplando 12 cidades do Tocantins (Arraias, Diandpolis,
Gurupi, Porto Nacional, Paraiso, Miracema, Guarai, Pedro Afonso, Colinas,
Tocantinopolis, Araguaina e Araguatins) que receberam as edi¢cdes regionais da
FLIT. O evento teve a duracao de trés dias em cada edicdo regional. A realizacédo do
evento no ano de 2012 finalizou com a culminancia da edig&o internacional da feira
realizada em Palmas entre os dias 6 e 15 de julho (SECOM, 2012a).

Embora o Saldao do Livro/FLIT tenha se tornado um acontecimento
ansiosamente aguardado pelos professores, estudantes e sociedade tocantinense
nos anos subsequentes o Saldo do Livro/FLIT néo foi realizado e até o momento da
finalizagcdo desta pesquisa nao foi divulgada a previsdo de retomada de sua
realizacdo em 2019.

O Plano Nacional do Livro e Leitura/PNLL, como visto anteriormente, foi
aprovado em 2006. Dentre os seu objetivos e metas esta “estimular a criagcdo de
planos estaduais e municipais de leitura em (até 3 anos)” (BRASIL, 2006, p. 26).
Nesse mesmo ano, a SEDUC lancou o projeto de incentivo a leitura Vamos Ler. O
projeto Vamos Ler foi sendo aprimorado ano ap6s ano e no ano de 2015 se tornou o
Plano Estadual do Livro e da Leitura.

Em 2012 durante a FLIT Regional de Arraias, o Secretario de Educacao do
Estado do Tocantins, Danilo de Melo Souza, promoveu o langamento do Plano
Estadual do Livro e da Leitura/PELL. De acordo com o Secretario, 0 PELL seria
debatido nas 11 regionais da FLIT, no intuito de realizar diagnosticos, apresentar
solu¢Bes de aprimoramento na area do livro e da leitura para que no momento da
realizacdo da FLIT em Palmas, fosse feita a formatacdo e a formalizacdo do Plano
Estadual do Livro e da Leitura do Tocantins (SECOM, 2012b). Efetivamente,
aconteceu no Palacio do Governo o CONSEDE — Conselho Nacional de Secretéarios
de Educagéo —oficialmente com o objetivo de levar o Plano Nacional do Livro e da
Leitura, lancado em 2006, do papel para a pratica. Palestras e oficinas foram
ministradas na capital do estado durante a Feira. Contudo, somente em 2015 este
plano foi apresentado comunidade educacional tocantinense. E o Vamos Ler —
langcado em 2006 — tomou a dimenséao de uma politica estadual de leitura e passou a
ser o Programa Estadual do Livro e da Leitura — “Vamos Ler!”. De acordo com o0

documento elaborado pela SEDUC a responsabilidade desse Programa é:
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[...] implementar a Politica Publica do Plano Nacional do Livro e da Leitura-
PNLL, na perspectiva de formar uma sociedade leitora como condigéo
essencial e decisiva para promover a inclusdo social no que diz respeito a
bens, servigos e cultura (SEDUC, 2015, p. 5).

Para tanto, o Programa prevé acdes a serem realizadas com base nos
quatro eixos estabelecidos pelo PNLL: democratizacdo do acesso ao livro e a leitura;
formacado de mediadores para o incentivo a leitura; valorizacédo institucional da leitura
e da escrita; e o desenvolvimento da economia do livro como estimulo a producéo
intelectual. Nesse Programa o Saldo do Livro é uma acgéo a ser realizada dentro do
Eixo 1 — democratizacdo do acesso ao livro e a leitura. Contudo, apés a criacdo do
Programa Estadual do Livro e da Leitura - Vamos Ler, o Saldo do Livro somente foi
realizado no ano de 2015, quando foi criado o Plano Estadual do Livro e da
Leitura/PELL, e ainda assim ndo foram disponibilizados recursos para a aquisicdo de
livros para as bibliotecas escolares, conforme vinha acontecendo nas edigbes
anteriores.

Ainda no Eixo 1, além da realizacdo do Saldo do Livro, estdo previstas a
implementacédo de atividades de leitura pelas escolas da rede estadual de ensino;
informatizacdo das bibliotecas escolares; implantacdo e implementacdo das
bibliotecas escolares com atencdo especial aos niveis e modalidades de ensino que
as escolas ofertam; incentivo a producéo textual; revitalizacdo da biblioteca da
SEDUC,; estabelecimento de parcerias com a rede municipal de ensino para
fomentar acdes de incentivo a leitura e a escrita.

No Eixo 2 foram elencadas as seguintes acodes: realizar formacéo
continuada de mediadores de leitura; elaborar instrugcdo normativa com atribuicbes
para atuacdo dos profissionais nas Bibliotecas Escolares; criar estratégias de
incentivo a pesquisa e a producdo cientifica dos professores e alunos. O Eixo 3
contemplou ac¢des do PNLL que compunham tanto o eixo 3 quanto o0 eixo 4 desse
outro programa, a saber: estabelecer metas de leitura de livros em todos 0s niveis
de ensino; realizar agbes de conscientizac&o sobre o valor social do livro e da leitura;
incentivar a promocdo de publicacbes impressas e outras midias dedicadas a
valorizagéo do livro e da leitura.

Nota-se que as acdes estdo bem distribuidas atendendo tanto a parte de
implementagcdo das bibliotecas, como o atendimento a formacéo de leitores e de

mediadores de leitura, entretanto no plano ndo esta definida a previsdo de recursos
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para a sua execucao. Resta saber se ha recursos para tanto, pois caso ndo haja a
execucdo do plano estara sob risco. E isso ja estd acontecendo, haja vista, a
interrupcdo da primeira acdo prevista pelo plano que € a realizacdo do Saldo do
Livro.

Em 2016 o programa foi apresentado apenas com o titulo “Vamos Ler”!.
Foram mantidas as mesmas ac¢fes de 2015, porém foi incluido um cronograma de
atividades referentes aos meses de fevereiro a dezembro contendo as a¢des que a
SEDUC e as Diretorias Regionais de Ensino teriam que executar e/ou acompanhar
nas escolas. Todavia, nesse cronograma de acao néo foi elencada a realizagéo do
Saldo do Livro pela SEDUC. No ano de 2017, a SEDUC lancou também maodulos e
documentos contendo orientacdes e informacdes sobre as tematicas: Literatura
tocantinense; Cultura Afro-Brasileira, Africana e Quilombola; Povos indigenas do
Tocantins e informacdes sobre leitura inclusiva. Esses modulos e documentos foram
pensados e elaborados para instrumentalizar e viabilizar a realizacdo do dia Dia ‘D”
da Leitura® em todas as escolas da rede estadual de ensino. No decorrer do ano
letivo de 2016 foi realizada a culminéancia de 3 trés Dia “D” da Leitura, a partir do 2°
bimestre, quando as escolas passaram a trabalhar com as tematicas estipuladas
para serem apresentadas em cada Dia “D” da Leitura, que passou a acontecer
bimestralmente.

Em 2017 nao foi lancado nenhum documento novo sobre o Programa, e as
escolas seguiram desenvolvendo seus projetos de leitura®’. Embora a pretenséo da
SEDUC seja, por meio desse Programa, sistematizar e fortalecer as agbes de
incentivo a leitura e de producédo de textos, visando garantir a comunidade escolar o
acesso a informacdes com a finalidade de desenvolver as competéncias leitoras e
escritoras dos alunos (SEDUC, 2015, p.5; 2016, p. 6), ela ndo tem conseguido
garantir que algumas a¢bes — como o Saldo do Livro — se configurem como uma
acdo de governo permanente com recurso assegurado na agenda governamental

para implementacéo e atualizagéo dos acervos das bibliotecas escolares.

1 O Dia "D"da Leitura trata-se de uma ac&o prevista no Programa Vamos Ler. O objetivo é trabalhar
a leitura no decorrer do bimestre e no Dia “D” da Leitura apresentar o resultado do trabalho
desenvolvido no dia-a-dia pela comunidade escolar. Essa agao de acordo com a SEDUC “tem como
objetivo incentivar o habito da leitura, criando oportunidades para a formacao de leitores dentro e fora
do contexto escolar.” Informacgédo disponivel in: https://seduc.to.gov.br/noticia/2016/5/2/dia-d-da-
leitura/ acesso em: 19 de fev. de 2018.

2 Informacao obtida por meio de um telefonema a Diretoria Regional de Ensino de Araguaina no dia
08 de novembro de 2017.



https://seduc.to.gov.br/noticia/2016/5/2/dia-d-da-leitura/
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O primeiro Plano Estadual de Educacao do Tocantins foi aprovado somente
em 06 de dezembro de 2007 por meio da Lei n° 1.859, ou seja, quase seis anos
apos a aprovacao do primeiro PNE, sancionado por meio da Lei n°® 10.172, de 09 de
janeiro de 2001. No que se refere as bibliotecas escolares, elas foram contempladas
na diretriz Il do PEE/TO, que trata sobre a formacao e valorizacdo do Magistério e
demais profissionais da Educag&o. Dentro dessa diretriz foram estabelecidas 5
metas (1.2.3.8; 2.2.5; 2.3.5; 5.3.2; 6.3.3) para atender a demanda das bibliotecas
escolares no que concerne a ampliacdo e atualizacédo de acervos bibliogréaficos e a
garantia da BE para as diversas etapas e modalidades de ensino, tais como:
educacédo indigena, educacdo do campo, educacdo de jovens e adultos e ensino
superior. Contudo nota-se que o PEE/TO 2007 ndo estabeleceu claramente
nenhuma meta voltada a formacao de mediadores de leitores e de profissionais para
atender a demanda das bibliotecas escolares.

Em 8 de julho de 2015 foi aprovado o segundo Plano Estadual de Educagéo
- PEE/TO (2015-2025) por meio da Lei n°® 2.977. A biblioteca escolar esta
contemplada dentro de duas metas (05 e 23). Nessas metas ha estratégias voltadas
a implantacdo e manutencdo de laboratérios, bibliotecas escolares e quadras de
esportes visando atender a educacdo do campo, indigena, quilombola e demais
modalidades da educacao basica com disponibilizacdo de materiais adaptados para
atendimento também aos alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacéo.

No PEE 2015-2025 também ha previsdo, em regime de colaboracdo com a
Unido e os Municipios, de acordo com a meta 23.12 de garantir, até o quinto ano de
vigéncia deste PEE/TO, a universalizacdo de bibliotecas informatizadas com acervo
atualizado e a manutencédo dos equipamentos com acesso a internet. Essa € uma
estratégia inovadora em relacdo ao PEE 2007-2015. Porém o grande diferencial
deste PEE esta contemplado na meta 23 estratégia 23, que estipula:

23.23. garantir, até o segundo ano de vigéncia deste PEE/TO, politicas
publicas de incentivo a leitura, contemplando formacéo de leitores(as) e a
capacitacdo de professores(as), de todos os profissionais das bibliotecas e
agentes da comunidade, para atuar como mediadores da leitura, de acordo
com a especificidade das diferentes etapas do desenvolvimento e da
aprendizagem, em regime de colaboracdo com a Unido e os Municipios;
(TOCANTINS, 2015, p. 19).
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No que se refere a formacédo de profissionais da educacdo, a Meta 20.13
também prenuncia, em consonéncia com as a¢des do Plano Nacional do Livro e da
Leitura, fortalecer a sua formacéo continuada, além de disponibilizar recursos para
acesso a bens culturais. Nesse sentido, essa meta pode ter sido pensada visando
garantir a realizacdo do Saldo do Livro. Contudo, até a defesa desta tese esse
evento ndo mais aconteceu, e, dificilmente, acontecera por causa da criacdo da Lei
n® 3.025, de 06 de dezembro de 2017, sancionada pelo governador do Estado,
Marcelo de Carvalho Miranda, revogando a estratégia 24.5 da meta 24 do PEE, que

tratava sobre a previsdo de recursos financeiros para a efetivagao do Plano:

24.5. ampliar o percentual dos 25% (vinte e cinco por cento), garantidos
para a educacado, conforme o art. 212 da Constituicdo Federal, em 0,5%
(cinco centésimos por cento) a cada ano, perfazendo o total de 5% (cinco
por cento) ao final da vigéncia deste PEE/TO (TOCANTINS, 2015, p. 20)

A revogacdo dessa estratégia € um bom indicativo que acfes do porte do
Saldo do Livro ndo sejam efetivadas, assim como ag¢des voltadas para a valorizacao
dos profissionais da educacéo, concessao de progressfes horizontal e vertical para
os servidores, a ampliacdo das estruturas fisicas das escolas visando a oferta de
tempo integral, e a implementacdo dos recursos tecnologicos para melhor atender o
setor pedagdgico. Nesse sentido as bibliotecas escolares poderdo sofrer prejuizos,
uma vez que, havia a previsao da universalizacdo de bibliotecas informatizadas com
acervo atualizado e a manutencdo dos equipamentos com acesso a internet até o
quinto ano de vigéncia do PEE. Essa é uma estratégia de grande relevancia, pois
das 515 escolas vinculadas a rede estadual de ensino do Estado do Tocantins,
apenas 364 contam com bibliotecas escolares. Portanto, 29,4% das escolas
estaduais ainda ndo possuem bibliotecas escolares. Trata-se de um percentual
elevado de escolas que ainda ndo contam com os servi¢os da BE e, tudo indica que
a previsdo de universalizacédo das bibliotecas escolares néo sera concretizada com a
revogacao dessa estratégia.

Verifica-se que todo o esforco empreendido pela sociedade civil, e pelos
movimentos sociais e sindicais na elaboracdo desses planos tem sido em vao,
porque mesmo apds passar por analises e ser aprovado pela Camara Legislativa,
tornando-se lei, a qualquer momento o governo estadual e o governo federal, por

meio de leis criadas de forma arbitraria, — Lei Estadual, n° 3.025 de 06 de dezembro



119

de 2017 e Emenda Constitucional n°® 95, de 15 de dezembro de 2016 — podem

revoga-los sem dialogar com a comunidade escolar e 0s movimentos sociais.

4.1 Implantacdo de Politicas Publicas para as Bibliotecas Escolares pela
Secretaria Municipal de Educacéo de Araguaina/TO

O objetivo desta secdo é apresentar as politicas publicas implantadas pela
SEMED de Araguaina referentes as bibliotecas escolares e/ou aquelas que
indiretamente refletiram nas BE, além de apresentar um breve relato histérico da
criagdo do municipio e da implantacéo do seu sistema educacional.

A cidade de Araguaina foi elevada a categoria de municipio no dia 14 de
novembro de 1958, por meio da Lei Estadual n° 2.125%. O local era ocupado,
anteriormente, por povos das tribos da etnia Carajas. Os registros dos primeiros
imigrantes datam do ano de 1876, quando a familia do Sr. Jodo Batista da Silva,
oriundos da cidade de Paranagua, no estado do Piaui, fixaram moradias a margem
direita do Rio Lontra. Em virtude de a regido naquela época abrigar indigenas e
possuir muitos animais selvagens, o povoado foi denominado “Livra-nos Deus”, pois
havia o temor constante de ataques tanto pelos indigenas como por animais
selvagens. Posteriormente, com a chegada de outras familias para a localidade, o
nome do povoado foi mudado para “Lontra” em homenagem ao Rio Lontra que se
mostrava um recurso natural fundamental para o desenvolvimento da regiao.

Em 1948, houve a mudanca de “Lontra” para “Povoado Araguaina”, em
homenagem ao Rio Araguaia. Com a criacdo do municipio de Filadélfia, o povoado
de Araguaina passou a integrar a nova cidade, permanecendo até 1953 quando o
povoado foi elevado a categoria de distrito. Nesse periodo, devido ao
desenvolvimento dessa localidade, iniciou-se o processo de criagdo do municipio de
Araguaina, que se concluiu em 1958.

A educacédo formal em Araguaina teve inicio em 1944, quando foi criada a
primeira escola municipal, denominada Grupo Escolar José Feliciano Ferreira.

Nesse periodo a cidade ainda se chamava “Povoado Lontra”. No ano seguinte, em

% Os dados histéricos sobre o municipio de Araguaina foram retirados dos sites do IBGE e da
Prefeitura Municipal de Araguaina. Disponiveis em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/to/araguaina/historico Acesso em 02 de fev. de 2018;
http://www.araguaina.to.gov.br/portal/paginas.php?p=turismo, acesso em 02 de fev. 2018.
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120

1945, foi fundada a Escola Paroquial Sagrado Coracéo de Jesus. Ambas ofereciam
a primeira fase do ensino fundamental. Aqueles que concluiam essa fase e tinham
interesse em continuar os estudos precisavam se deslocar para Goiania. Em 1963,
foi implantado o Colégio Santa Cruz. Nesse periodo, Araguaina era jurisdicionada a
subdelegacia de Tocantinépolis. Somente em 1968 foi instalada a Delegacia
Regional de Araguaina (SEMED, 2004, p. 10).

Hoje, a Rede Municipal de Educacdo de Araguaina atende,
aproximadamente, 22.000 alunos, incluindo Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
e Educacao de Jovens e Adultos. Responde, atualmente, por 48 escolas municipais,
sendo 35 localizadas na zona urbana e 13 na zona rural, além de atender também
31 creches®. Destas 79 instituicdes de ensino, somente duas escolas da rede
municipal possuem bibliotecas escolares instaladas em suas dependéncias, sendo
gue uma delas foi fruto da doacao de uma escola da rede estadual de ensino.

O primeiro Plano Decenal de Educacdo do Municipio de Araguaina foi
elaborado em 2003 e aprovado pela Lei Municipal n® 2.263 em 12 de julho de 2004.
No que se refere as bibliotecas escolares, verifica-se que, neste Plano Decenal de
Educacédo, no item que diz respeito aos objetivos e as metas para a educacao
fundamental, esta previsto no objetivo lll, item “c”, que o municipio em colaboracdo
com o Estado e a Unido iria assegurar no prazo de 05 anos o atendimento aos
padrées minimos nacionais de infraestrutura em todas as escolas do ensino
fundamental referente a espacos para esporte, recreacdo, biblioteca e servico de
merenda escolar (SEMED, 2004). Ainda neste item, que versa sobre a educacao
fundamental, foi proposto no objetivo XIlI “implantar no prazo de 04 anos uma
biblioteca em cada escola do municipio, contendo obras béasicas de referéncias,
cientificas, pesquisas e literarias” (SEMED, 2004, p. 27).

Nenhum dos dois objetivos foi executado no prazo ali estabelecido, e nem
foram cumpridos até os dias de hoje. Ou seja, dez anos se passaram apos O
vencimento do tempo estabelecido pelo Plano Decenal para que todas as escolas da
rede municipal tivessem uma biblioteca escolar implantada de acordo com os
padrées minimos de infraestrutura para o atendimento da comunidade escolar. Em
entrevista com o Superintendente Municipal de Educac¢éo, que assumiu a funcéo no

ano de 2013, esta pesquisadora, visando encontrar respostas para o

24 Informac6es obtidas por meio de entrevista realizada e gravada no dia 07 de fevereiro de 2018,
com o Superintendente Municipal de Educacéo.
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descumprimento destas politicas publicas pensadas para as Bibliotecas Escolares
pela SEMED, questionou-lhe sobre os motivos que justificariam o ndo cumprimento
desses objetivos. Considere-se, a seguir, um trecho da entrevista concedida a esta

pesquisadora:

A gente ndo tem muito acesso aos dados de gestbes anteriores. E um
problema da administragdo publica do Brasil, né? Dados de gestdo de
politicas publicas, eles se perdem com tempo. Os gestores, quando mudam
0S gestores:: a gente que entra depois ndo tem muito acesso a esses
dados. (...) Entdo eu ndo sei te falar o que justifica apesar de estar previsto
nos planos, tanto decenal quanto no nosso, que ainda esta em vigor, esse
ndo cumprimento dessas metas. Acredito eu, ndo é uma afirmacao
categérica, € uma suposicdo gue Araguaina ao longo do tempo, ela vem
enfrentando problema estrutural de atendimento de aluno, né, entdo assim
vocé chega um ponto gue vocé tem escolher, se vocé vai destinar um
espaco, amplo né, que seja adequado ou vocé monta uma sala de aula
porgue vocé tem turma de alunos. Para vocé ter ideia nés dobramos a
quantidade de matricula de 2013 para ca, nos praticamente dobramos. Nés
entramos na rede o numero total de alunos estava entre 11.500 entre 12mil
alunos, total geral da rede. Hoje nés ja ultrapassamos a casa dos 20mil,
né? Porgue Araguaina tem experimentado um crescimento bastante é::
consideravel e também a gente tem trabalhado para melhorar a qualidade
da Educacdo da rede Municipal, isso chama atencdo das pessoas, nos
temos casos em que as escolas recebem muitos alunos que vém da rede
particular, entdo isso também ocasiona uma demanda por vagas, e ai o
poder publico fica em atender as matriculas ou buscar essas alternativas
para_criar_bibliotecas, gque e ai entra a biblioteca, entra o laboratério de
informatica, que obrigatoriamente necessita de ter um espaco adeguado
né? Foi o gue nds falamos antes, ndo da pra chamar de biblioteca um local
que ndo tem as condicOes exigidas pela leqgislacdo. Entdo eu acredito que
tenha sido isso que tenha dificultado o cumprimento dessas metas
(Entrevista realizada no dia 07 de fevereiro de 2018 — grifos nossos).

De acordo com a resposta do Superintendente Municipal de Educacéao,
embora ele ndo tenha o conhecimento exato das causas que impediram a gestéo
anterior de executar os objetivos pensados, para a implantacdo e a implementacéo
de bibliotecas escolares na rede municipal de ensino, ele supfe que a causa seja a
alta demanda por vagas que a rede municipal vem recebendo devido ao crescimento
populacional da cidade. Diante da demanda de vagas, o poder publico opta em abrir
novas salas de aula, em vez de criar espacos para abrigar a biblioteca escolar. Jane
Paiva e Andrea Beremblum, ao discutirem alguns resultados de uma pesquisa
realizada por elas, nos anos de 2005 e de 2006 em parceria com a Unesco, sobre o
Programa Nacional da Biblioteca da Escola/PNBE, da Secretaria de Educagéo
Bésica/SEB do Ministério da Educacdo/MEC, ressaltaram que o0 espaco da

biblioteca



122

[...] Em grande parte das escolas [...] ndo existe como tal, sendo substituido
por salas de leitura, cantinhos, etc. O desenho de bibliotecas nos projetos
arquitetbnicos das escolas é raro, inclusive quando foram projetadas como
parte do edificio escolar, e a dindmica institucional conduz ao
reaproveitamento das bibliotecas como salas de aula, sempre que a escola
pensa em expansao de matricula (PAIVA; BEREMBLUM, 2009, p. 185).

Verifica-se que a mesma problematica encontrada pelas pesquisadoras nos
anos de 2005 e de 2006 sobre o espaco da biblioteca escolar se repete nos dias
atuais, em escolas do municipio de Araguaina, conforme a enunciacdo do
Superintendente de Educacao da SEMED. Essa repeticdo mostra que, embora leis e
planos tenham sido criados visando a implantacdo desse espaco dentro da escola, a
concepcao sobre biblioteca escolar ndo mudou muito, pois ela ainda continua sendo
desprezada pelas autoridades brasileiras. Outro fator que também contribuiu para
aumentar a demanda por educacéo na rede municipal de ensino foi a redistribuicéo
das modalidades de ensino entre os entes federativos. Dessa forma, as creches e o
ensino fundamental | ficaram a cargo dos municipios; o ensino fundamental Il e o
ensino médio sob a responsabilidade dos estados, enquanto a educacdo superior e
uma pequena parte do ensino médio — atendida pelos Institutos Federais — ficaram
em poder da esfera federal.

Quanto a formacéo de pessoal que atua na biblioteca, o Plano salienta, no
item referente a formacdo e a valorizacdo do magistério, a importancia de ofertar
formacbes destinadas aos servidores que atuam nas escolas, como: as
merendeiras, o pessoal que atua com os multimeios didaticos, nos quais estdo
incluidas a biblioteca, a videoteca e a informatica (SEMED, 2004, p. 54-55). Contudo
nao foi estabelecido nenhum objetivo estratégico e nenhuma meta especifica para a
formacdo desses profissionais. A falta da elaboracdo de objetivos e de metas
especificas para formacao continuada em servico desses profissionais pode estar
contribuindo para a néo realizacdo dessas formacdes.

No Plano Municipal de Educacao, aprovado em 24 de junho de 2015, pela
Lei Municipal n° 2.957, similarmente ao Plano Decenal, houve aprovacéo de metas e
de estratégias voltadas para a implantacao de bibliotecas escolares em escolas da
rede municipal. A meta 3.14 propfe que 0 municipio apoie o Estado, em regime de
colaboragdo com a Unido, a garantir e a assegurar, além da permanéncia do aluno
no ensino médio, “transporte escolar acessivel e com seguranga, material escolar,
laboratérios didaticos, e biblioteca informatizada com acervo atualizado, visando

atender as especificidades das modalidades” (SEMED, 2015, p. s/p). Nesse sentido,
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acredita-se que o apoio maior do municipio seja com relagcdo a garantir o transporte
escolar com seguranca aos alunos do ensino médio da rede estadual, pois, no que
concerne as bibliotecas escolares, verificou-se, conforme os dados da pesquisa, que
todas as escolas estaduais de Araguaina tém bibliotecas escolares e acervos
condizentes com a modalidade ofertada.

Na meta 05 que dispde sobre a educacdo de tempo integral, had 02
estratégias que tratam sobre a BE. Na estratégia 5.3, ha a previsdo de ampliar e de
reestruturar, com o apoio da Unido e Estado, até o final de vigéncia deste Plano, a
instalacdo de bibliotecas além de outros espacos educativos, assim como a
producdo de material didatico e de formacdo de recursos humanos para educacgao
em tempo integral (SEMED, 2015, s/p.). Nesse caso, como a proposta esta prevista
para ser executada até o final da vigéncia do Plano, previsto para 2025,
provavelmente, a Lei 12.244, que trata sobre a universalizagéo das bibliotecas, nao
sera cumprida dentro do prazo estipulado. A estratégia 5.4 prevé “fomentar, no
periodo de 01 ano a articulacdo da escola com os diferentes espacos educativos,
culturais, esportivos e equipamentos publicos como centros comunitarios,
bibliotecas, parques, cinemas e igrejas” (SEMED, 2015, s/p.). Nessa estratégia, a
biblioteca, assim como os outros espacos a serem usufruidos, sdo espacos publicos
extraescolares. Sendo assim, o papel da SEMED e da escola é articular junto aos
administradores destas instituicbes momentos para que 0s alunos possam ir até elas
para usufruir dos bens culturais que elas tém a oferecer.

A estratégia 16.7, relacionada a meta 16 sobre a valorizagdo dos
profissionais do magistério, visa “promover e ampliar a oferta de concurso publico e
garantir a nomeacao imediata de profissionais da educacédo para atuar na sala de
aula, bibliotecas escolares, [...] € outros setores educacionais” (SEMED, 2015, s/p.).
Para disponibilizar vagas para profissionais atuarem nas bibliotecas escolares em
concursos vindouros, infere-se que ha um planejamento pontual para a implantacao
de bibliotecas escolares nas escolas da rede municipal de ensino. Na entrevista
concedida, o Superintendente Municipal de Educacao afirmou que, no Plano de
Acdes Articuladas/PAR da SEMED, ha previsdo de implantagdo de BE nas
instituicbes de ensino, porém necessita de recursos do governo federal para
implanta-las. “Araguaina tem esse planejamento, nds temos o plano de acdes
articuladas para incluir essas bibliotecas nas instituicbes, mas eu te digo: o

municipio depende de recursos do governo federal para fazer isso, infelizmente”.
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Nesse sentido, essas bibliotecas, s6 serdo implantadas, quando o governo federal
liberar verbas para essa finalidade, e ficou claro pelo discurso do Superintendente
gue se trata de algo dificil de acontecer.

Nesse PME, na meta 18, que trata sobre a qualidade da educacdo no
municipio de Araguaina, a biblioteca escolar é contemplada em 03 estratégias. Na
estratégia 18.11, o Plano propfe criar “mecanismos para a implementacdo das
condicbes necessarias para a universalizacdo das bibliotecas nas instituicbes
educacionais, com acesso a rede digitais de computadores inclusive a internet’
(SEMED, 2015, s/p.). Propbe, também, na estratégia 18.23, assim como no Plano
Decenal de Educacao, “Implantar e assegurar a permanéncia, até o final de vigéncia
deste PME, em todas as unidades de ensino da Rede Municipal, bibliotecas
escolares com estrutura e acervos adequados as necessidades” (SEMED, 2015,
s/p.).

Diante dessas propostas, pode-se inferir que a Secretaria Municipal de
Araguaina ndo cumprira 0 que estabelece a Lei 12.244 sobre o prazo para a
universalizacdo das bibliotecas escolares em todas as instituicbes de ensino, uma
vez que a vigéncia deste PME serd até 2025 e o prazo estabelecido pela Lei 12.244
encerrard em 2020. Para esclarecer esse ponto, esta pesquisadora fez o seguinte
questionamento ao Superintendente de Educacdo do Municipio de Araguaina:
Conforme dados levantados por mim, nesta pasta, atualmente a rede municipal de
ensino atende 48 escolas de ensino fundamental e destas apenas duas escolas
possuem bibliotecas escolares. Atende, também, 31 creches e nenhuma delas
possui biblioteca escolar. Considerando que a Lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010,
gue trata sobre a universalizacdo das bibliotecas escolares em todas as instituicoes
de ensino do pais, sejam elas publicas ou privadas, determinou no art. 3° que 0s
sistemas de ensino desenvolvessem esforcos progressivos, para que a
universalizacdo ocorresse no prazo maximo de dez anos, ou seja, até 2020, de
acordo com a Lei, todas as instituicdes de ensino dever&o contar com uma biblioteca
escolar funcionando. Nesse sentido, como esta Secretaria fara para cumprir a lei?
Ha planos especificos para construcdo de bibliotecas escolares e implementagéo

das mesmas nas escolas e creches municipais?

Entdo é:: vocé sabe (+) que no sistema federativo, tem gue haver, a lei
prevé, que tem que haver um trabalho de complementacdo e de
cooperacdo _entre os entes. E 0os municipios, dos 3 entes: unido, estados e




125

municipios sdo o0s que mais responsabilidade assumem (+) diretamente
com a populacdo né? Entdo atendimento direto com a populacio fica a
cargo 90% dos municipios. Dessa forma, essas metas estabelecidas em lei
federal, elas obrigatoriamente precisam de ter a ajuda e o complemento dos
outros dois entes, que sdo: a unido e os estados. Dos Estados a gente nem
fala tanto, porque o estado ja tem sua rede propria que ele tem que cuidar,
mas _também precisam desse complemento, agora da unido é ela que vem
forte. Por qué? Hoje eu tenho uma instituicdo de ensino gue ja foi construida
h& mais de 20 anos, vou dar um exemplo, para eu poder conseguir colocar
nela uma biblioteca eu tenho gue reestruturar o espaco fisico, eu tenho que
fazer reformas, eu tenho que fazer ampliacdes. E esses recursos, se eles
nao vierem do Ministério da Educacdo, o municipio ndo tem condicbes né?
Entdo assim (++) a gente fica, a gente faz os planos, por exemplo, tem 0s
planos de acdes articuladas do Ministério onde a gente inclui essas acoes,
reformas, ampliacdes de mudar, mas sdo as Ultimas acdes gue o Ministério
atende, ou nem sempre atende, as vezes o ministério, ele prefere liberar
obra nova, construir escola nova em outros locais onde nao tem ainda do
que _ele reliberar recurso para vocé fazer reforma de ampliacdo. E o
municipio diante das circunstancias da crise econdmica gue o pais vive, ele
ndo tem condicdes com recursos proprios de fazer essas ampliacdes.
Entendeu? Apesar disso Araguaina tem feito. Se vocé pegar as nossas
creches, nds temos mais de 20 creches ao longo desses quase 5 anos que
foram ampliadas, reformadas. A creche la da vila Goias, que & o Senhor
Willian, praticamente foi reconstruida. Na época em que nds entramos, tinha
uma recomendac¢do do Ministério Pdblico de interditar a creche. Para o
Ministério Publico aquela creche ndo podia existir, ndo podia atender alunos
€ mesmo assim com recursos préprios, nos fomos 14, é 0 que eu te falei, se
vocé tem uma demanda de alunos e tem que escolher entre colocar alunos
na sala ou criar bibliotecas, vocé vai colocar aluno, porque se vocé colocar
biblioteca vai chegar o momento que o Ministério PUblico vai te notificar e te
dizer: “coloca aluno”, né? Entdo, assim, (++), Araguaina tem esse
planejamento, ndés temos o plano de acdes articuladas para incluir essas
bibliotecas nas _instituicdbes, mas eu te digo: o municipio depende de
recursos do governo federal para fazer isso, infelizmente! (Entrevista
realizada no dia 07 de fevereiro de 2018 — grifos nossos)

Diante da resposta do Superintendente Municipal de Educacéao, verifica-se
que a Lei 12.244, assim como as metas e as estratégias definidas no PME,
dificilmente serdo cumpridas. A maioria das escolas municipais foi construida sem o
planejamento para a instalacdo de BE. Nesse sentido, essas escolas precisardo
passar por reformas e por ampliacbes dos seus espacos escolares para instalacao
de BE, portanto, para realizar essas obras, o municipio depende de verbas federais.
E, como o Superintendente salientou, o governo federal prefere construir novas
escolas a liberar verbas para ampliacdo e reformas de escolas ja existentes. Além
dessa problematica, o municipio ainda enfrenta uma demanda muito grande de
alunos para o numero de escolas existentes. Diante disso, 0 municipio opta por
manter o aluno na escola e cumprir o que determina a Constituicdo Federal no art.
208, inciso VII, paragrafos 1° e 2° quando estabelece que “0 acesso ao ensino

publico é obrigatério e direito do cidadao” e que “o nao oferecimento do ensino
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obrigatorio pelo poder publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da
autoridade competente” (BRASIL, 2010, p. 35), do que implantar uma biblioteca
escolar, mesmo que para isso as condi¢cdes e a qualidade ndo sejam as esperadas,
haja vista que a néo oferta do ensino regular implica san¢des para 0 municipio.

Pode-se constatar que a meta 18.22, assim como no PNE e no PEE, visa:

promover com especial énfase, em consonancia com as diretrizes do Plano
Nacional do Livro e da Leitura, a formacgéo de leitores e a capacitacdo de
professores, bibliotecarios e agentes da comunidade para atuar como
mediadores da leitura, de acordo com a especificidade das diferentes
etapas do desenvolvimento e da aprendizagem. (SEMED, 2015 s/p.)

Contudo, diante dos numeros referentes as BE implantadas pelos
municipios, pode-se inferir que essa estratégia ndo sera cumprida em sua totalidade,
principalmente, no que concerne a formacédo de bibliotecarios e de agentes da
comunidade para atuar como mediadores da leitura.

Verificou-se que tanto no PNE, no PEE quanto no PME néo h& a previsdo de
implantacdo de bibliotecas escolares para educacao infantil pré-escolar, ou seja,
para as creches. Contudo, pelo que estabelece a Lei 12.244, no artigo 1°, todas “as
instituicbes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do pais
contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei” (BRASIL, 2010). Nesse sentido, a
educacdo infantil pré-escolar deveria estar incluida nestes planos. Diante disso,
pode-se notar que houve uma falha na elaboragéo destes planos, quando deixou de
incluir metas e estratégias especificas para a implantacdo de bibliotecas escolares
nas instituicdes de educacao infantil, desconsiderando o que prevé a Lei.

Nota-se que, embora leis e planos tenham sido elaborados considerando
que a implantacdo de BE seja importante para o desenvolvimento da leitura, na
escala de prioridades, a BE e a leitura ndo estdo em primeiro lugar. Portanto, pode-
se depreender que a BE escolar, ultimamente, nas leis e nos planos
governamentais, aparece como sendo uma instituicdo, dentro da escola, que
propicia oportunidade de ler. A realidade, contudo, vem mostrando que este lugar

nem sempre € prioritario na agenda governamental.
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4.2 A estrutura fisica das bibliotecas escolares no municipio de Araguaina/TO

Embora ja existam leis que dispdem sobre a universalizagdo das bibliotecas
escolares em todas as escolas publicas e privadas do pais, sua existéncia ainda nao
foi efetivada de fato. Conforme foi constatado a partir deste trabalho de pesquisa,
somente duas instituicdes de ensino vinculadas a Secretaria Municipal de Educacéo
de Araguaina/TO possuem bibliotecas escolares, enquanto as outras 77 instituicbes
nao possuem este recurso. No que se refere as escolas vinculadas a rede estadual,
das 515 escolas, somente 364 possuem bibliotecas escolares, ou seja, apenas
70,6% delas disponibilizam este recurso pedagdgico aos seus alunos.

Mas o problema n&o se limita apenas ao fato de ndo haver o espaco para
comportar acervos e realizar o atendimento ao publico. Consiste, também, na falta
de consolidacdo da convivéncia pedagogica entre a biblioteca escolar e a escola.
Ela, na maioria das vezes, ndo € vista como um espaco que pode, efetivamente,
contribuir com a formag¢ao do aluno, e, portanto, vive isolada da escola sem uma
fungéo definida (SILVA, 2009).

Neste trabalho, optou-se por utilizar o conceito de biblioteca contido no
Plano Nacional do Livro e da Leitura/PNLL:

Por bibliotecas entende-se um espaco adequadamente organizado, com
condicdes de leitura individual e coletiva, acesso a fontes de informagéo
diversas, com acervos proprios para os publicos a que se destinam,
condicdes de acessibilidade para os portadores de necessidades
educacionais especiais, pessoal qualificado capaz de tornar a leitura uma
atividade atraente para as diversas faixas etarias. A biblioteca da escola nao
se resume nem se confunde com uma biblioteca de livros didaticos. Ela
deve ser tanto ponto de apoio para os temas escolares como também porta
de acesso ao universo da literatura e das novas midias.

A biblioteca da escola, assim organizada, pode e deve tornar-se também a
biblioteca da comunidade, acessivel a todos e comprometida com a
formacdo de uma sociedade de leitores. (CASTILHO; MARQUES; NETO,
2010, p. 114).

Nota-se que a BE compreendida pelo PNLL vai aléem de oferecer um local
com espaco adequado para o atendimento individual e coletivo do publico,
disponibilidade de acesso as informagfes diversas e aos acervos condizentes ao

publico atendido. Ela exige, mais do que uma estrutura fisica adequada,
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profissionais capacitados para tornar a leitura atividade atraente e estimulante para
seus frequentadores.

Contudo, estudos, como os realizados pelo MEC e pelas organizacdes dos
Estados Ibero-americanos sobre Avaliacdo das Bibliotecas Escolares no Brasil
(2011), demonstram que a realidade de varias BE ndo propicia ao seu publico o
prazer em frequenta-las, devido ao fato de o espaco fisico ndo ser acolhedor e
também por ndo concebé-las como um espaco estimulante, propicio para a
aprendizagem, o lazer e o estudo. Nesse sentido, é importante ter clareza de quais
sao os padrdes de organizagdo para o espac¢o de uma biblioteca escolar. Portanto, o
objetivo desta secdo € apresentar o levantamento desses padrfes, de acordo com
documentos oficiais e ndo oficiais, e, posteriormente, fazer a descricdo das BE
escolares, objeto desta pesquisa, assim como analisar a estrutura fisica e a
organizacdo dos seus espacos, tendo como referéncia os parametros e os padroes
levantados na pesquisa bibliogréfica.

4.2.1 Parametros minimos para estruturar a biblioteca escolar

Por meio do breve panorama histérico referente as politicas publicas para as
bibliotecas escolares no Brasil, verificou-se que elas, ao longo dos anos, foram
relegadas pelos poderes publicos. A primeira Lei cujo nimero € 19.890, de 18 de
abril de 1931, que regulamenta a oferta do ensino secundario pelo Colégio Pedro Il e
em outros estabelecimentos mantidos por governos estaduais, municipais ou
colégios particulares, indiretamente menciona a obrigacdo da instalacdo de
bibliotecas escolares em instituicbes somente do ensino secundario, desde que
esses colégios fossem equiparados ao Colégio Pedro Il, sob o regime de inspecéo
oficial. Diante dessa indicacéo, infere-se que 0os demais estabelecimentos de ensino
secundario eram obrigados a instalar, em suas dependéncias fisicas, bibliotecas
escolares, uma vez que elas eram parte integrante do Colégio Pedro II.

Em 2010, por meio da Lei n° 12.244, ficou estabelecida a universalizagédo
das bibliotecas escolares em todas as instituicbes de ensino do pais no prazo
minimo de dez anos. Somente a partir dessa lei que as escolas do ensino
fundamental foram contempladas a ter bibliotecas escolares. Passados quase dez

anos da promulgacéo da lei, ainda existem muitas escolas brasileiras sem acesso a
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esse recurso pedagégico. Como visto anteriormente, no proprio municipio de
Araguaina e em outros municipios do Estado do Tocantins, ha varias escolas da
rede municipal que ainda ndo possuem bibliotecas escolares. E, conforme afirmou o
Superintendente de Educacdo da SEMED, boa parte das escolas foi construida ha
mais de 20 anos e que na época da construcdo nao foi planejado o espaco da BE.

Assim como essas escolas, muitas outras no Estado do Tocantins e no pais
foram construidas sem que tivesse sido planejado um espaco préprio para abriga-
las. Como exemplo, podem-se citar escolas da rede estadual que adequaram o
espaco da sala de aula para abrigar a biblioteca escolar, como a BE da escola da
rede estadual pesquisada. E, diante da realidade, acredita-se que muitas outras
escolas ainda irdo adequar espacos fisicos para alojar suas bibliotecas escolares.
Nesse sentido, essas escolas terdo que passar por reformas e por ampliagcdes de
seus espagos escolares. Perante o exposto, € importante que 0s responsaveis por
essas instituicdes de ensino tenham conhecimento dos parametros minimos de
funcionamento da BE para que, na medida do possivel, possam melhor adapta-las.

Ha documentos norteadores produzidos pelo governo federal, alguns por
governos estaduais e municipais, bem como por Organizacdes da Sociedade Civil
de Interesse Publico que tratam sobre alguns parametros para a sistematizacdo do
espaco da biblioteca escolar. H4 também capitulos de livros, artigos e documentos
escritos por pesquisadores brasileiros sobre paradmetros para a instalacdo e
organizacdo da BE. Dentre esses, cite-se o Grupo de Estudos em Biblioteca
Escolar/GEBE da Escola de Ciéncia da Informacéo da UFMG.

O GEBE, acolhendo a parceria proposta pelo Conselho Federal de
Biblioteconomia/CFB, elaborou parametros para criacdo e avaliacdo de bibliotecas
escolares (2010)?. Os indicadores elaborados partiram de estudos sobre a realidade
das bibliotecas escolares do pais com base tedrica na no¢édo de biblioteca escolar
como espaco de aprendizagem. De acordo com o GEBE (2010, p. 9), biblioteca
escolar designa um dispositivo informacional que:

e conta com espaco fisico exclusivo, suficiente para acomodar. o acervo; o0s
ambientes para servicos e atividades para usuarios; 0s servicos técnicos e
administrativos.

e possui materiais informacionais variados, que atendam aos interesses e
necessidades dos usuarios;

* Trata-se do documento Biblioteca Escolar como espaco de producdo do conhecimento: parametros
para bibliotecas escolares - elaborado em 2010. Disponivel em: <
http://gebe.eci.ufmg.br/images/stories/padroesparabibliotecasescolares.pdf>. Acesso 23 de jul. 2017.



http://gebe.eci.ufmg.br/images/stories/padroesparabibliotecasescolares.pdf

130

e tem acervo organizado de acordo com normas bibliograficas padronizadas,
permitindo que os materiais sejam encontrados com facilidade e rapidez;

o fornece acesso a informacdes digitais (internet);

¢ funciona como espaco de aprendizagem;

e ¢ administrada por bibliotecario qualificado, apoiado por equipe adequada em
guantidade e qualificacdo para fornecer servicos a comunidade escolar.

Com base nesses dispositivos, foram definidos dois indicadores, um para
determinar o nivel basico, no intuito de orientar escolas que ainda irdo criar suas
bibliotecas e/ou aquelas que desejam reformular os espagos existentes; e outro
indicador, para apontar o nivel exemplar, a fim de que os gestores se empenhem em

trabalhar para alcanca-lo.

Quadro 03 - Itens da BE avaliados de acordo com os indicadores estabelecidos pelo GEBE.

Item

Indicador - Nivel Basico

Indicador - Nivel Exemplar

1- Espaco Fisico

* Dispor de espaco fisico entre 50m® e
100m?;

*Possuir 01 balcdo, 01 mesa, 01 cadeira
e 01 computador ligado a rede internet
para seus funcionérios;

* Dispor de assentos suficientes para
acomodar, a0 mesmo tempo, uma
turma inteira de alunos e outros
usuarios avulsos.

* Dispor de um espaco fisico
acima de 300m?;

* Além dos assentos previstos
para o nivel bdésico, dispor
também de assentos para
atender grupos de alunos;

* Balcdo de atendimento,
mesas, cadeiras e
computadores com acesso a
internet para cada um dos seus
servidores.

2- Acervo

* A partir de um titulo por aluno.

* A partir de quatro titulos por
aluno, ndo sendo necessario
mais do que cinco exemplares
de cada titulo.

3- Computadores
Ligados a

Internet

* No minimo 01 computador ligado a
internet para uso exclusivo de
professores e alunos em atividades de
ensino/ aprendizagem.

* Computadores ligados a
internet para uso exclusivo de
professores e alunos em
atividades de ensino/
aprendizagem suficientes para
atender uma classe inteira de
alunos.

4- Organizacao
do acervo

* A BE possui catalogo constando os
livros do acervo, permitindo
recuperacao por autor, titulo e assunto;

* A BE possui o0 catalogo
informatizado que possibilita o
acesso remoto a todos os itens
do acervo; permite — além de
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recuperacao por autor, titulo e
assunto — recuperagdo por
outros pontos de acesso.

supervisor, responsavel por um grupo
de bibliotecas (nos casos em que a
biblioteca faz parte de um sistema/rede
que relne varias bibliotecas), além de

5- Servicos e * A BE dispde dos servicos de: consulta | * Consulta no local, empréstimo
no local, empréstimo domiciliar, | domiciliar, atividades de

Atividades atividades de incentivo a leitura e | incentivo a leitura e orientacéo a
orientagdo a pesquisa. pesquisa, além de servico de

divulgacdo de novas aquisi¢oes,

exposicoes e Servigos

especificos para os professores,

tais como levantamento

bibliografico e boletim de alerta.

6- Pessoal * A BE conta com um bibliotecario |* A BE conta com um

bibliotecario responsavel pela
biblioteca e pessoal auxiliar em
cada turno, de acordo com o
ndimero de alunos da escola.

pessoal auxiliar em cada uma das
bibliotecas, em cada turno.

Fonte: (GEBE, 2010, p. 12-17)

Os indicadores apresentados pelo GEBE séo flexiveis. Embora o estudo
apresente um quantitativo consideravel de itens avaliados e seus indicadores,
algumas questdes e itens precisam ser mais bem esclarecidos. O pesquisador,
Rovilson José da Silva (2009a, p. 121-122; 2009b, p. 102-103), defende que o
espaco da BE deve ser composto por duas zonas: a formal e a informal. A zona
formal € compreendida por uma &rea que abriga a entrada da biblioteca, a recepcéo,
a mesa do bibliotecario e/ou responsavel pela BE, as mesas para estudos e
pesquisas dos alunos. Recomenda-se que a mesa do bibliotecario fique localizada
em um ponto estratégico que permita visualizar toda a BE, de modo que o
profissional possa estar atento a tudo o que acontece, e possa oferecer o auxilio
necessario aos usuarios. Proximo a mesa do bibliotecario ou dos auxiliares de
biblioteca devem estar também o0s cadernos ou computadores que registram 0s
empréstimos e devolucdes de livros. Nesta area da zona formal, também deveréo
ficar as estantes e 0 acervo. A biblioteca como um todo deve estar bem organizada,
visualmente, para atrair o publico e didaticamente, permitindo aos alunos situar-se
rapidamente, localizando as informagBes necessérias para conseguir usufruir de

todos os servigos que ela dispde.
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A zona informal € aquele espaco na BE que permite ao leitor ficar mais a
vontade, utilizar os acervos de forma mais descontraida. Os cantos de leitura sdo
exemplos que constituem esse espaco. Rovilson Silva (2009a, p. 121-122; 2009b,
p. 102-103) recomenda que os cantos de leitura sejam compostos por tapetes, de
preferéncia emborrachados, para facilitar a limpeza e evitar a proliferacdo de micro-
organismos, almofadas, minipufs, sofas. E imprescindivel que neste ambiente os
acervos estejam dispostos sem a rigidez das estantes. Para isso, podem-se utilizar
cestas, revisteiros ou similares. O objetivo desse espaco é oportunizar aos alunos
utilizar os recursos da BE de maneira informal, eles podem ler deitados, recostados,
podem ficar de cOcoras para escolher o livro que querem ler, enfim, € importante que
eles se sintam acolhidos naquele ambiente (SILVA; 2009a, p. 121-122; 2009b, p.
102-103).

Rovilson Silva (2009a, p. 119-120; 2009b, p. 102-105), alerta para a
necessidade de verificar se a iluminacdo e a ventilagdo sdo satisfatorias, além de
atentar na escolha de mobiliarios adequados para cada faixa etaria de alunos
atendidos pela escola. Para escolas que atendem alunos de ensino fundamental
recomenda-se que as mesas e cadeiras estejam numa faixa intermediaria de
tamanho.

E preciso que a mobilia da BE seja resistente, possua estabilidade, seja
pratica e ndo ofereca riscos a saude dos seus usuarios. Mesas e cadeiras muito
altas podem causar desconforto, dores e provocar a distragéo do aluno. E preciso ter
muita atencdo quanto ao modelo das estantes. Bibliotecas que possuem estantes de
aco grandes devem usa-las nas paredes inteiricas, sem janelas, pois elas sao
capazes de acomodar mais livros e, desse modo, nao irdo atrapalhar a iluminacdo
da BE. E imprescindivel verificar a estabilidade das estantes, pois é muito comum
em escolas que ofertam a educacao infantil alunos subirem nelas para retirar livros
da prateleira, e se elas ndo estiverem bem afixadas e estaveis, poderdo causar
graves acidentes. Para escolas que oferecem apenas o ensino fundamental | é
recomendada a aquisi¢cdo de estantes menores, de até no maximo 1 metro de altura.
Elas deverdo ser colocadas préoximas as janelas e acomodar os livros infantis para
facilitar o manuseio pelos alunos. Caso a BE nao disponha de estantes menores,
aconselha que os livros infantis sejam acomodados nas prateleiras mais baixas
(SILVA, 2009a, p.126; 2009b, p. 105).
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No que se refere a pintura das paredes e teto da BE, aconselha optar por
cores com tonalidades claras, pois elas contribuem para tornar o ambiente mais
iluminado, além de promover o equilibrio visual em virtude do colorido das capas dos
livros. Atencdo especial também deve ser dispensada quanto a instalacdo de
rampas de acesso, piso antiderrapante no intuito de suprimir as barreiras
arquitetbnicas que possam impedir 0 acesso de alguns usuarios que necessitam
desse cuidado (SILVA, 2009a, p. 124; 2009b, p. 102-103 apud AVILES, 1998, p. 56).

Uma biblioteca escolar que deseja promover a integracdo da comunidade
local com o espaco escolar precisa pensar em horarios de funcionamento que
oportunizem, ndo somente o acesso dos alunos e funcionarios, mas de toda a
comunidade localizada no seu entorno. Nesse sentido recomenda-se que ela seja
aberta em periodo integral, o que inclui deixa-la aberta também no horario do
recreio. Caso nao seja viavel, é imprescindivel que ela fique aberta o maior tempo
possivel (PIMENTEL; BERNARDES; SANTANA, 2007, p. 32).

Quanto a formacéo do quadro de pessoal, no documento Biblioteca Escolar:
implementacdo e organizacdo da biblioteca, elaborado pelo Instituto Brasil
Solidario®® (2011), ha a orientacéo para que o responsavel pela biblioteca escolar
seja graduado em biblioteconomia (caso haja no municipio), letras ou pedagogia.

4.2.2 Descricao e analise das bibliotecas escolares pesquisadas quanto a estrutura
e organizacdo dos seus espacos fisicos.

A pesquisa de campo foi realizada em trés bibliotecas escolares, de escolas
pertencentes as trés redes de ensino; sendo, portanto, uma BE pertencente a escola
da rede municipal de ensino, denominada aqui de escola (A); uma da rede estadual

(B) e outra da rede federal de ensino (C).

4.2.2.1 Biblioteca Escolar da rede municipal de ensino

A escola da rede municipal fica localizada em um bairro periférico e funciona

nos trés turnos, sendo os turnos matutino e vespertino frequentados por alunos do 1°

*® Trata-se de uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico sem fins lucrativos. O
Instituto Brasil Solidario foi criado em 1998 por Luis Eduardo Salvatore, fotégrafo e advogado, ainda
hoje é presidente do Instituto.
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ao 5° ano do ensino fundamental. No noturno, a escola oferece a Educagéo de
Jovens e Adultos/EJA. O prédio desta Unidade Escolar estava cedido para uma
escola da rede estadual de ensino. Apds uma negociacao entre o governo municipal
e 0 estadual o prédio, foi devolvido para a rede municipal. Juntamente com o prédio,
0 municipio recebeu todo o mobiliario, computadores, inclusive a biblioteca escolar e
todo o seu acervo que havia sido adquirido pela escola estadual. Quando a escola
municipal recebeu a biblioteca ja havia mais de cinco mil exemplares de obras em
geral. Além desse acervo, a direcao declarou que também recebe livros do PNBE.

Em 2017, a BE contava com 1.218 titulos cadastrados e um total de 5.261
exemplares. Neste ano, de 2017, havia 602 alunos matriculados. Nesse caso, a BE
dispde de um quantitativo de 2,02 titulos para cada aluno, indicador considerado
basico de acordo com os parametros do GEBE. Contudo, vale ressaltar que boa
parte do acervo da BE é direcionado aos alunos do ensino fundamental Il, nivel que
a escola da rede estadual, anteriormente, atendia de forma predominante. Portanto,
se levar em consideracdo que o publico atendido atualmente pela escola, em sua
grande maioria, sdo alunos da primeira fase do ensino fundamental, esse
quantitativo de titulos por alunos pode ser inferior ao minimo considerado basico, ou
seja, 01 titulo por aluno matriculado.

Verificou-se que o espaco da BE, quando pertencia a escola da rede
estadual, era uma sala com 50m?, utilizada para comportar as prateleiras com os
livros, as mesas para pesquisas e para estudos realizados em grupos ou
individualmente. Na atual gestéo, a biblioteca foi dividida para abrigar também a sala
de professores e coordenacao pedagogica, pois a que era destinada a eles fora
transformada em sala de aula, a fim de atender a demanda da comunidade. Em
entrevista, o Superintendente de Educacdo do Municipio de Araguaina falou da alta
demanda por vagas na rede municipal de educagdo em virtude do crescimento
populacional e habitacional da cidade nos ultimos anos.

Portanto, para atender a demanda por vagas, a BE foi dividida e hoje ela
possui apenas 24m?. Os autores Lucirene Andréa Catini Lanzi, Silvana B. Gregorio
Vidotti e Edberto Feneda, no livro A biblioteca escolar e a geragéo nativos digitais:
construindo novas relagfes, apontam, de acordo com suas pesquisas, que é comum
muitas escolas que possuem BE desativar ou destinar parte do seu espaco para
atender outras demandas da escola consideradas mais relevantes pela gestdo. Para

0S autores, essa é uma demonstracdo de desvalorizacdo da BE, do seu potencial,
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como instituicdo dinamizadora e difusora do conhecimento produzido pela
coletividade, capaz de contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos (LANZI, VIDOTTI, FENEDA, 2013).

Fotografia 01 — Biblioteca Escolar da escola da rede municipal de ensino

Fonte: Fotografia fornecida a pesquisadora por SRB-1A (2016)

O novo espaco ficou apertado, comportando apenas 05 grandes estantes
dupla face de aco com os livros. Tomando por base as recomendacfes do
pesquisador Rovilson, elas sdo consideradas inapropriadas para o publico atendido
por esta escola, que sdo, na maioria, matriculados nos anos iniciais do ensino
fundamental I. Contudo, verificou-se que as servidoras procuram colocar os itens
mais utilizados pelos alunos menores no expositor de livros que fica logo na entrada
da BE e, também, nas prateleiras de baixo. Ha na BE uma mesa comprida que as
duas servidoras utilizam para atender os usuérios e desenvolver as atividades do dia
a dia e uma mesa com computador ligado a rede de internet para o trabalho delas.
Isso ndo impede que os professores o utilizem, desde que nédo esteja sendo usado
pelas servidoras da BE.

N&o possui mesas e cadeiras para uso dos alunos, portanto, ndo é possivel
atender uma classe inteira de alunos e nem mesmo usuarios avulsos, uma vez que
a mesa grande é utilizada pelas servidoras da BE e por alguns professores que a
frequentam. Contudo, as servidoras conseguiram organizar um canto de leitura para
atender alguns alunos, no maximo cinco por vez. Elas providenciaram um carpete e

almofadas que os discentes utilizam para fazer leituras. Pode-se dizer que este
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espaco configura a zona informal da BE. Possui boa luminosidade, as paredes sao
pintadas na cor branco gelo e h4 um aparelho de ar condicionado que deixa o
espaco bem refrigerado. Essa BE, no que se refere ao espaco e mobiliario, em
muitos aspectos, ndo atende ao nivel basico para funcionamento, a comecar pelas
suas medidas, inferiores ao minimo da metade recomendada. I1sso impossibilita a
organizagdo da zona formal de modo a atender aos padrdes basicos recomendados.

Nesse sentido, as leituras realizadas na BE s&o pouquissimas em virtude do
pequeno espaco. Na maioria das vezes, ela é usada pelos professores auxiliares
para as atividades de reforgo aos alunos, utilizando os livros e outros materiais da
BE. Como o ambiente ndo comporta nenhuma das turmas da escola, os professores
selecionam os livros juntamente com as servidoras responsaveis pela biblioteca.
Esses livros sdo levados para a sala de aula e os docentes desenvolvem o trabalho
de leitura com os alunos. Também, verificou-se a pratica de emprestar os livros,
principalmente os de literatura infantil e infantojuvenil, para que os alunos lerem em
casa. A BE possui um caderno escrito a mao com o registro dos livros do acervo,
permitindo recuperacao por autor, titulo e assunto.

As duas servidoras que atendem na biblioteca escolar sdo ex-diretoras de
unidades escolares que, apdés serem exoneradas do cargo por questdes de
indicacao politica, foram encaminhadas para prestar servicos na BE. Elas sao
professoras efetivas da rede municipal de ensino e sdo licenciadas, sendo uma em
Geografia e a outra em Normal Superior. As duas possuem especializacdo em
Gestéo Escolar, porém nenhuma delas fez algum tipo de capacitacdo direcionada a
BE.

Atualmente a BE é aberta tanto durante o horario das aulas como no do
recreio. Contudo, no ano de 2016 a BE era fechada durante o recreio nos turnos
matutino e vespertino. As servidoras fechavam-na, por terem sido designadas pelo
diretor para acompanhar os alunos menores no patio durante a recreacao enquanto
os professores descansavam nesse intervalo. Nesse sentido, essa BE nao atendia a
orientacdo quanto a importancia de estar aberta no horario do recreio para que 0s
alunos a reconhecessem também como um ambiente destinado ao lazer e nao

apenas para estudos sistematizados pelos professores.
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Fotografia 02 — Biblioteca Escolar da escola da rede municipal de ensino

Fonte: Fotografia fornecida a pesquisadora por SRB-1A (2016)

4.2.2.2 Biblioteca Escolar da rede estadual de ensino

A escola da rede estadual de ensino oferece apenas o Ensino Médio nos
turnos matutino e vespertino. Até o ano de 2015 ela atendia nos trés turnos.
Contudo, em 2016, ela passou a ser gerida por militares e deixou de atender no
noturno. Também se situa em um bairro periférico. Em 2017, contava com 726
alunos matriculados, oriundos de varios setores circunvizinhos. O espaco da
biblioteca escolar é de 77m? bem mais amplo do que o espaco da biblioteca da
escola da rede municipal. Todavia, € considerado pequeno, uma vez que grande
parte dele é utilizada para acomodar 06 estantes grandes de metal em modelo dupla
face, e 10 de madeira. O acervo atual da BE €& composto por 10.005 itens,
constituidos por obras em geral, obras de apoio pedagdgico, diversas obras
literarias, dicionarios de lingua inglesa, portuguesa e espanhola e livros de
consultas. Desse modo, resta pouco espaco para acomodar as 04 mesas e 16
cadeiras, e o balcdo de granito com 08 banquetas utilizadas pelos alunos para
realizar as atividades de leitura e pesquisas, dentre outras atividades ali

desenvolvidas. Embora as servidoras tenham afirmado que ja atenderam por
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algumas vezes, uma classe inteira de alunos dentro da BE (fato também
presenciado pela pesquisadora no momento da pesquisa in loco) ficou constatado
gue o espaco fisico e o mobiliario sédo insuficientes para acomodar, com o minimo de

conforto, uma turma inteira.

Fotografia 03 — Balcdo de atendimento e entrada da BE da rede estadual

Fonte: Fotografia fornecida a pesquisadora por CPB-1B (2016)

O acervo da BE escolar € considerado exemplar, pois ela dispde, de acordo
com o quantitativo de alunos atendidos e o numero total de 10.005 itens, sendo
destes 3.497 titulos registrados. Dividindo o nimero de titulos pelo quantitativo de
alunos matriculados em 2016 a BE disponibilizava 4,8 titulos por alunos, todos
compativeis com a faixa etaria dos educandos, uma vez que foram recebidos pelo
PNBE e/ou adquiridos com recursos da Gestdo Escolar pensando na faixa etaria do
publico atendido.

Ha um computador ligado a rede de internet, uma mesa e uma cadeira para
uso das servidoras. Nao dispde de computadores dentro da BE para uso dos alunos,
porém a escola conta com um laboratério de informatica com 16 computadores
ligados a internet disponivel para o uso dos alunos no desenvolvimento de suas

atividades e pesquisas.
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Fotografia 04 — Espaco reservado para a pesquisa dos alunos

Fonte: Fotografia fornecida a pesquisadora por CPB-1B (2016)

Até o0 ano de 2015 a BE atendia apenas no horéario destinado as aulas.
Atualmente o horario de funcionamento dessa biblioteca é das 7h as 19h, horario
considerado exemplar, pois, além de atender a comunidade interna, esse horario
favorece o uso da BE também pela comunidade externa. Vale ressaltar que essa
nao é uma realidade compartilhada por toda a rede estadual de ensino do municipio
de Araguaina. Essa definicAo de horario depende muito do empenho do gestor
escolar em negociar com a Diretoria Regional de Ensino de Araguaina/DREA a
flexibilidade do horario dos seus servidores. Nesse caso, cada uma delas trabalha
6h corridas para cobrir todo esse intervalo. A normativa da SEDUC é que cada
servidor trabalhe 8 horas diarias.
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Fotografia 05 — Estantes que acomodam os acervos da BE da rede estadual

e 10

@

Fonte: Fotografia fornecida a pesquisadora por CPB-1B (2016)

Durante a pesquisa in loco observou-se que o espaco da biblioteca é muito
utilizado pelos alunos, principalmente os do contraturno, e também pelos alunos do
préprio turno, direcionados pelos professores para desenvolverem atividades de
pesquisa, para conhecerem o0 acervo e o trabalho desenvolvido pela biblioteca
escolar, conforme presenciado pela pesquisadora no dia 26/01/2017 e anotado em
diario de campo. Verificou-se, também, que o espaco é muito utilizado por alunos
que, por algum motivo, ndo estdo em sala de aula, tais como: terem terminado de
fazer atividades avaliativas, intervalo do recreio, alguma aula vaga por motivo de
auséncia de professores. Apés o final das aulas, € comum que tanto alunos do turno
matutino e vespertino frequentem a biblioteca. Muitos alunos do vespertino chegam
mais cedo e vao para a BE para esperar o inicio das aulas e, portanto, aproveitam
para usufruir dos seus servigos. Na escola da rede estadual o acervo literario é
numeroso e variado. H4 uma procura consideravel pelos alunos por obras literarias,
principalmente por indicacéo dos professores.

Em 2016, duas servidoras foram lotadas na BE. Cada uma trabalhava 6
horas corridas para cobrir todo o periodo de atendimento que vigora das 7h as 19h.
Ambas s&o licenciadas, sendo uma em Historia com especializacdo em

Coordenacédo Pedagodgica denominada na pesquisa por SRB-2B e a outra em
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Geografia com especializacdo em Projetos Ambientais nomeada por SRB-1B. Todas
as duas servidoras foram lotadas nesse cargo porque ambas estavam com
problemas de salde e, para amenizar a situacéo, a dire¢cdo da escola achou viavel e
humano muda-las de fungcdo sem mesmo ter que passar pela junta médica. A SRB-
1B ja se encontrava na funcdo desde 2014, enquanto SRB-2B assumiu o cargo
devido a reducdo de alunos, uma vez que a escola deixou de atender o turno
noturno. Diante do novo quantitativo de alunos a escola teve que reduzir seu quadro
de servidores, como ndo havia mais a vaga no Laboratorio de Informatica, onde a
servidora atuava anteriormente ela passou a prestar servicos na BE. Em 2017, o
gestor conseguiu fazer uma redistribuicdo de pessoal e SRB-2B foi lotada no
laboratorio de informatica e o seu lugar, na BE, foi ocupado por uma servidora
licenciada em Letras que estava lotada, no ano anterior, na coordenacao
pedagdgica. Essa troca de servidoras em um curto espaco de tempo pode-se
confirmar a rotatividade de servidores na BE, ja discutida anteriormente.

Tanto na rede municipal de ensino, quanto na rede estadual ndo ha
disponivel nenhum servidor graduado em biblioteconomia para apoiar as bibliotecas
escolares existentes. Também, nota-se que ndo ha norma definida para lotacdo de
servidores na BE, seguindo o critério quanto a formacdo em curso de
biblioteconomia, pedagogia ou letras. As universidades do Estado do Tocantins nao
ofertam o curso de Biblioteconomia, por isso € dificil encontrar esse profissional
atuando nas BE, mas ha um quantitativo consideravel de profissionais graduados
em pedagogia e letras que poderiam assumir essa funcgéo.

No que se refere a pintura e luminosidade, a BE da rede estadual atende as
normativas. As paredes sao pintadas na cor bege claro e o teto de branco gelo. Na
entrada optou-se por uma cor mais vibrante que contrastou bem com o painel
contendo personalidades de renome mundial ligadas a arte e a cultura. Possui boa
luminosidade, o que se deve as janelas grandes de vidro em uma de suas paredes
quanto a refrigeracdo, h& dois aparelhos de ar condicionado que suprem a
necessidade.

Essa BE néo possui nenhum espaco destinado ao funcionamento da zona
informal. Quanto a zona formal, nem todos os aspectos estdo em conformidade com
as orientacbes do pesquisador Rovilson Silva (2009a; 2009b). O balcdo de

atendimento e a mesa do responsavel pela Biblioteca ndo permitem a visualizagédo
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do seu interior. O servidor fica de costas para o acervo e para as mesas de estudo
em grupo, isso dificulta a identificacdo da necessidade de ajuda por parte do aluno.

4.2.2.3 Biblioteca Escolar da rede federal de ensino

Diferentemente das bibliotecas escolares da rede municipal e estadual, a
biblioteca escolar da rede federal de ensino possui sistema de seguranga antifurto
que permite controlar a saida do acervo da biblioteca sem antes efetuar o
empréstimo pelo aluno ou docente. No ano de 2017 foi implantando um software
para realizar o gerenciamento dos produtos e servi¢cos oferecidos aos seus usuarios,
mas ainda estava em fase de experimentacéo. Ocupa um espaco fisico de 288m?,
considerado um espaco bem amplo para os padrées de atendimento das escolas
jurisdicionadas a rede municipal e estadual de ensino. Levando-se em consideracao
0 parametro estabelecido pelo GEBE quanto ao tamanho do espaco fisico que deve
ter uma BE considerada no nivel exemplar, faltaram apenas 12m? para que atingisse
esse parametro.

Y

Nela ha 15 computadores ligados a internet para uso dos discentes e
docentes, ha 10 mesas e 30 cadeiras destinadas a realizacdo de pesquisas,
atividades de leitura e atividades em grupo pelos alunos, além de 09 cabines
individuais e trés salas de estudo em grupo, cada uma com 01 mesa e 04 cadeiras
confortaveis destinadas a atender alunos e professores que precisam de um espaco
mais reservado para realizar estudos e atividades pedagdgicas. De acordo com
uma das bibliotecarias, as mesas e cadeiras ndo sao suficientes para atender uma
classe inteira de alunos (cada classe tem, em média, 40 alunos matriculados) e
outros usuarios avulsos. Para que o professor possa realizar esse trabalho é preciso
agendamento antecipado para controle de entrada de outros usufruidores. Porém,
na época da coleta de dados estava prevista a aquisicdo de mais mesas e cadeiras

para o ano de 2017 visando ampliar o atendimento ao publico.
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Fotografia 06 — Entrada da BE da rede federal de ensino

-

B siBrioTECH

Fonte: Fotografia fornecida a pesquisadora por B-1C (2016)

Esta BE é equipada com camera que permite 0 monitoramento de todas as
atividades realizadas pelos alunos. Ela é aberta ininterruptamente, das 7h as 22h. O
guadro de pessoal da BE da rede federal € composto por 02 bibliotecérias formadas
em Biblioteconomia e 03 assistentes, além de 06 alunos bolsistas que auxiliam na
execucdo de trabalhos burocraticos. S&o disponibilizados para cada funcionario
efetivo 01 mesa, 01 cadeira e 01 computador ligado a internet para uso em servico.
Verifica-se que essa rede de ensino procura atender as orientacdes para lotagdo do

quadro de pessoal da BE.
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Fotografia 07 — Sala para estudos em grupo da BE da rede federal de ensino

Fonte: Fotografia fornecida a pesquisadora por B-1C (2016)

A BE fica localizada no prédio central, possui janelas amplas contendo
peliculas de protecéo solar para controlar a luminosidade do ambiente e proteger os
usuarios e o acervo dos raios solares. H4 uma porta de vidro transparente que
permite a visualiza¢éo por toda a comunidade escolar dos trabalhos ali realizados.

O espaco da zona formal estd em conformidade ao que prescreve o
pesquisador Rovilson Silva (2009; 2010), contudo ndo ha espaco reservado a zona
informal. O balcdo de atendimento e a mesa, tanto das bibliotecarias quanto dos
auxiliares, ficam logo na entrada, permitindo a visibilidade de grande parte da BE.
Somente ndo é possivel enxergar algumas estantes e as salas de estudo em grupo.
Contudo as cameras permitem a visualizacdo destes espacos. Dessa forma todos 0s
servidores tém condicbes de monitorar as atividades dos discentes e verificar se
eles precisam de auxilio.

Logo na entrada, encontram-se dispostos 24 armarios com chaves para
acomodar as mochilas, bolsas e demais pertences dos usudrios que nao serao

utilizados nas atividades realizadas por eles. Ha uma sala de processamento técnico
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para uso das bibliotecarias com 01 mesa, 01 cadeira, 01 computador com internet,
além de armarios para guardar documentos.

O acervo da BE é composto por 2.967 titulos e um total de 8.076
exemplares, para atender o total de 902 alunos matriculados e distribuidos entre os
cursos técnicos em andlises clinicas, em enfermagem, técnico em biotecnologia
integrado ao ensino médio, técnico em informética integrado ao ensino médio e dois
cursos superiores, sendo um em tecndlogo em analise e desenvolvimento de
sistemas e tecnologo em gestdo da producéo industrial. No que se refere ao item
acervo, estd BE encontra-se no indicador basico, pois dispde de apenas 3,28 titulos
para cada aluno matriculado. Contudo verificou-se que o seu acervo é diversificado

para que possa atender a demanda dos cursos oferecidos.

Fotografia 08 — Espaco reservado para a pesquisa dos alunos na BE da rede federal de ensino

Fonte: Fotografia fornecida a pesquisadora por B-1C (2016)
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A BE é bem iluminada devido as grandes janelas e portas de vidro,
lampadas fluorescentes, teto na cor branco gelo e as paredes pintadas na cor verde-
lima. Esse conjunto contribui para harmonizar a iluminacdo do espaco, deixando-o
convidativo para ser frequentado. Os livros sdo acomodados em 24 estantes dupla
face, bem reforgadas e 01 estante simples.

O ambiente € bem refrigerado, pois possui 10 aparelhos de ar condicionado,
sendo 03 nas salas de estudo em grupo, 01 em cada sala, 01 para a sala de
processamento técnico e 06 para 0 espaco que acomoda as estantes, espaco
reservado a pesquisa dos alunos e balcdo de atendimento. H& 05 extintores de
incéndio distribuidos no espaco da BE escolar.

Durante a pesquisa in loco verificou-se que a biblioteca escolar € muito
utilizada pelos alunos para fazer trabalhos de sala de aula, pois tem muitas mesas
redondas que permitem reunir grupos de alunos em torno delas, facilitando a
comunicacdo entre eles. Notou maior uso dos computadores, que séo ligados a
internet, para realizar atividades de pesquisa, além de digitacdo e organizacdo de
seus trabalhos. Eles também utilizam os computadores para resolver diversas
questdes de ENEM (disponibilizadas tanto pela Escola como em sites que oferecem
esse tipo de material de estudo).

Como a escola oferece 0 Ensino Médio em tempo integral, boa parte dos
alunos nao retorna para casa no periodo do almoco para fazer as refeices. Nesse
intervalo muitos deles aproveitam para utilizar a BE. Notou, durante a pesquisa in
loco, uma movimentacdo intensa nesse periodo, porém eles preferem utilizar os
computadores, fazer as atividades extraclasses e trabalhos em grupos. Nao foi muito
perceptivel o uso do acervo literario e leituras individuais de outras obras que
constam na BE. Se a biblioteca disponibilizasse um espaco informal, talvez fosse
bastante utilizado pelos alunos, uma vez que a bibliotecaria B-2C relatou que no
horario do almo¢co muitos alunos aproveitam a BE para ler. De acordo com ela,
alguns procuram um cantinho para se deitar e realizar a leitura ou utilizar os seus
telefones celulares.

Nas 03 bibliotecas escolares pesquisadas o controle de empréstimos de
livros é feito a mao, embora a BE da rede federal tenha implantado, no ano de 2017,
um software para realizar o gerenciamento dos produtos e servicos oferecidos, eles
ainda estdo sendo feitos a mao, pois o software encontrava-se em fase

experimental. As bibliotecas da rede estadual e federal possuem o catalogo
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informatizado que possibilita 0 acesso aos itens do acervo, permitindo a recuperacao
por autor, titulo e assunto das obras. Contudo, o sistema da rede estadual ainda é o
sistema operacional DOS, considerado ultrapassado diante dos novos programas
gue surgiram nos ultimos anos.

Como se pode perceber, pelo que foi descrito e pelas fotos ha uma diferenca
substancial da biblioteca da rede federal de ensino em relagdo a rede estadual e a
municipal. Verifica-se que os investimentos em infraestrutura, comodidade, acervo e
recursos financeiros sdo destinados em maior quantidade para a BE pertencente a
escola da rede federal e em ordem decrescente para a rede estadual e, por ultimo,
para a rede municipal. Pode se dizer com isso que ainda hoje a educacdo apresenta
os rancos da educacéao oferecida no Brasil Imperial, como visto no primeiro capitulo,
em que a emenda a Constituicdo prevista pelo Ato Adicional de 1834 atribuiu a
Coroa a fungado de promover e regulamentar o ensino superior e incumbiu as
provincias (futuros estados) de promover a educacdo elementar e secundaria
(ARANHA, 1996, p. 152). Desde aquela época a educacéo da elite ficava a cargo do
governo federal e a educacédo do povo era responsabilidade dos estados. Estes, por
sua vez, ndo conseguiram desenvolver uma educacdo de qualidade devido a
precariedade, a inexperiéncia e a falta de orientacbes para desenvolver sistemas de
ensino.

Na atual realidade pode-se verificar o0 maior investimento na BE da escola da
rede federal, que oferece o ensino médio, mas também o superior, € que, de certa
maneira, continua atendendo a uma classe mais elitizada, pois 0 ingresso a essa
instituicdo é feito por meio de processo seletivo. A grande maioria dos alunos de
escolas publicas localizadas em zonas periféricas ndo participa da selecdo. A BE da
escola pertencente a rede estadual de ensino pode ser considerada, em Vvarios
aspectos, como uma BE enquadrada no nivel basico. Os alunos atendidos por essa
escola sdo em parte oriundos de familias de baixa renda. Ao verificar as condi¢des
fisicas e organizacionais da BE da escola da rede municipal nota-se que sdo bem
inferiores as da BE escolar da rede estadual e infinitamente inferior & da rede federal
de ensino em varios aspectos. Como visto, esta escola atende, em sua grande
maioria, alunos de baixa renda do ensino fundamental dos anos iniciais.

Acredita-se que os Estados e o governo federal tenham melhores condi¢gbes
e experiéncia para assumir a educacdo em relagdo aos municipios. Entdo conclui-se

que, de forma semelhante as do Brasil Império, o ensino elementar é delegado a
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insténcias que ndo tém muitas condi¢gdes de assumi-lo da maneira como deveria,
seja pela inexperiéncia, falta de recursos ou mau gerenciamento. E, como antes, ele
continua sendo destinado a populacdo carente, contribuindo, assim, para a

manutencdo da estratificacdo de classe instaurada desde o Brasil Colbnia.
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5 O FUNCIONAMENTO PEDAGOGICO DAS BIBLIOTECAS ESCOLARES DE
ESCOLAS PUBLICAS DE ARAGUAINA

No ano de 2011, a Faculdade de Educacao da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, por requisicdo do MEC, realizou uma pesquisa sobre avaliacdo de
bibliotecas escolares no Brasil. O resultado apontou — em comparacdo a pesquisa
avaliativa do PNBE?’, desenvolvida pela Associacdo Latino-americana de Pesquisa
e Acao Cultural-ALPAC, no ano de 2006, também por solicitacdo do MEC, sobre a
efetividade do PNBE e das bibliotecas escolares — que “as iniciativas de melhorias
nas bibliotecas escolares, de modo geral, s&o poucas e pontuais” (BRASIL, 2011, p.
55).

Ainda de acordo com a pesquisa, as bibliotecas escolares continuam sem
conseguir romper a inércia dos livros em suas prateleiras, problemética constatada
também na pesquisa de 2006. Os professores ainda ndo a concebem como parte
integrante do processo ensino-aprendizagem. Quando a utilizam € de forma
mecanica, como uma complementacdo sucinta das atividades docentes. Ha pouco
envolvimento dos alunos, dos professores, bibliotecarios ou servidores responsaveis
pelas bibliotecas nas praticas de leitura. O espagco € pouco visitado e as
pouquissimas atividades de leitura realizadas neste espaco, percebidas durante a
pesquisa de 2011, ndo estimulavam nos alunos “o encantamento, a ludicidade, o
prazer das descobertas, das conexdes propiciadas pela imaginacédo criativa e a
participagao de leitores e de produtores de texto” (BRASIL, 2011, p. 55).

Tanto essas duas pesquisas como as pesquisas Retratos de Leitura no
Brasil, desenvolvidas pelo Instituto Pré-Livro nos anos de 2000, 2007, 2011 e, mais
recentemente, em 2016, revelaram que a biblioteca escolar precisa urgentemente
assumir o seu papel na formacéo de leitores. Diante disso, cabe perguntar: por que
a biblioteca escolar, por intermédio de seus responsaveis (bibliotecarios ou
técnicos), ainda ndo assumiu, de fato, o seu papel de formadora de leitores? O que
esta faltando para que ela assuma essa funcdo pedagodgica? Seus servidores,
professores, alunos, comunidades escolar e externa conhecem as funcdes

atribuidas a ela?

" Esta pesquisa intitulada: Avaliacao diagnéstica do Programa Nacional Biblioteca da Escola tinha
como objetivo obter informag6es sobre o uso dos livros encaminhados pelo PNBE as bibliotecas
escolares e escolas da rede publica, além de averiguar a efetividade desse programa na formacao de
leitores (BRASIL, 2008).
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Este capitulo apresenta e discute as fungbes inerentes as bibliotecas
escolares e aos seus servidores, principalmente no que se refere a formagédo do
leitor, bem como apresenta e analisa os dados da pesquisa de campo, descrevendo
os desdobramentos das politicas publicas nas bibliotecas escolares investigadas e
por meio da andlise das respostas obtidas nas entrevistas de professores,
bibliotecarios e servidores responsaveis pelas BE apresentar as ac¢des voltadas a
formacéao do leitor.

Para tanto, sdo examinados os dados coletados in loco nas trés bibliotecas
escolares ja citadas. Dentre os dados, constam as entrevistas com bibliotecéarias
elou professoras responsaveis pelas bibliotecas escolares, professores de lingua
portuguesa e documentos relacionados as bibliotecas investigadas. Também foram
aproveitados os registros dos diarios de campo das observacOes realizadas
referentes as atividades desenvolvidas nas bibliotecas durante o segundo semestre
de 2016, para ajudar a compreender a dinamica sobre o modo como essas

bibliotecas funcionam.

5.1 O papel da biblioteca escolar e de seus agentes no ambito pedagoégico

Na pesquisa Retratos de Leitura realizada no ano de 2016 foi constatado
que, entre os entrevistados que se declararam néo leitores, 86% afirmaram né&o ter
recebido influéncia de ninguém no que se refere ao incentivo a leitura; enquanto
55% dos que asseguraram ser leitores afirmaram que na sua infancia “tiveram
experiéncias com a leitura pela mediacao de outras pessoas — especialmente mae e
professor” (RETRATOS DE LEITURA, 2016, p. 35). Nesse sentido, infere-se que é
significativa a atuacdo de um mediador no processo de formacdo de leitores,
especialmente na infancia. Nessa perspectiva, faz sentido as escolas investirem
esforcos para realizar cursos e/ou oficinas para sua equipe tendo em vista o
aprimoramento de pessoal para atuar como formadores de leitores. Quanto a
biblioteca escolar, por sua caracteristica e necessaria associa¢gao com livros e outros
suportes de textos, pode se configurar como um espaco privilegiado para fomentar a
leitura. Os servidores que ali atuam, em parceria com 0s professores, podem se
tornar grandes aliados dos alunos e comunidade externa no que se refere ao

incentivo a leitura. Diante dessa discussédo, esse topico visa apresentar o papel da
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biblioteca escolar e dos servidores que nela atuam no que se refere a funcéo
pedagdgica e suas contribuicbes na condicdo de agentes capazes de atuar na

formacdao de leitores.

5.1.1 A biblioteca escolar e a atividade de pesquisa escolar

O vocabulo “pesquisa” de origem latina, significa, de acordo com Ferreira
(1988):

1. Ato ou efeito de pesquisar. 2. Indagagdo ou busca minuciosa para

averiguacdo da realidade; investigacdo. 3. Investigacdo e estudo;

minudentes e sisteméticos com o fim de descobrir ou estabelecer fatos ou

principios relativos a um campo qualquer do conhecimento. (FERREIRA,
1988, p. 502).

Verifica-se, de acordo com o significado, que a pesquisa ndo € sinénimo de
cOpia como € concebida por muitos alunos. Trata-se de uma atividade complexa que
envolve investigacdo, estudo minucioso e sistematico das fontes que abordam o
tema a ser pesquisado a fim de que o pesquisador possa descobrir e estabelecer as
relacbes pertinentes ao assunto. A pesquisa deve ser uma atividade que contribua
para ampliacdo dos conhecimentos dos alunos acrescentando algo novo. O discente
ndo deve ser apenas um receptor passivo, mas alguém que, ao encontrar a
informacéo pretendida, desenvolva a sua capacidade investigativa, questionando,
refletindo, estabelecendo relacbes de causa e consequéncia, elaborando suas
sinteses e conclusdes a respeito do assunto pesquisado (PEREIRA, s/ano).

A professora do curso de extensdo Universitaria da PUC, Maria Otilia

Guimaraes Ninin define pesquisa escolar como:

[...] atividade sistematizada e mediada entre sujeitos, pautada em
instrumentos que propiciam a construcdo do conhecimento e o
desenvolvimento da autonomia, por meio de acbes com caracteristicas de
reflexdo critica, que priorizam descobrir, questionar, analisar, comparar,
criticar, avaliar, sintetizar, argumentar, criar (NININ, 2008, p. 21).

Para ela as atividades de pesquisa escolar devem se preocupar com 0
desenvolvimento da autonomia do educando. Encontrar os dados relevantes sobre o
tema pesquisado nao significa o fim do processo, mas o0 ponto inicial da pesquisa.

Nesse momento o papel do mediador € imprescindivel para auxiliar os estudantes a
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trabalhar com esses dados, no intuito de desenvolver estudos mais aprofundados,
gue possam servir de base para debates de ideias entre os educandos. Cabe ao
mediador instigar e garantir aos alunos espaco para questionarem, refletirem sobre
os dados e a partir das reflexdes chegarem as suas conclusdes.

Nesse sentido, atividade de pesquisa escolar € uma acdo em que
bibliotecarios ou servidores responséaveis pela biblioteca escolar e professores
devem atuar conjuntamente, para que ela ndo se torne apenas mais uma atividade
complementar dos estudos ou para a melhoria das médias bimestrais, como é
costume ocorrer nas escolas brasileiras. Mas que ela possa cumprir sua funcao
pedagdgica e contribuir para a formacdo de leitores reflexivos e produtores de
textos.

Muitos alunos ainda a concebem apenas como um ato de copiar alguma
informacdo a respeito de determinado assunto, e dessa forma, eles vao até a
biblioteca escolar, expdem ao atendente o assunto a ser investigado e, de posse do
livro, executam a acdo de copiar as informacdes e, geralmente, ndo conseguem
compreender e se apropriar do assunto. Portanto, essa pratica mecanicista néo
auxilia os alunos a se tornarem bons leitores, de modo que o seu efeito como
atividade de aprendizagem é muito pequeno, além de enfadonha, pois quase
sempre ela é praticada apenas com o objetivo de obter notas.

A pesquisa escolar realizada da forma correta com a mediacdo dos
professores e bibliotecarios pode trazer inUmeras vantagens para os alunos, e assim
cumprir “o seu verdadeiro papel, ou seja, desenvolver no aluno a capacidade de
analise, comparagéo, critica, avaliagéo e sintese” (ELLWEIN, 2006, p. 80) para que
ele possa construir o conhecimento e a autonomia.

Portanto, para que o aluno consiga realizar uma pesquisa de maneira
satisfatoria, que contribua com o seu crescimento intelectual e autonomia, é preciso
que haja uma mediacdo adequada por parte dos professores e bibliotecarios
escolares. Nesse sentido, Ellwein (2006, p. 80) enfatiza a necessidade de haver na
biblioteca escolar uma estrutura adequada, acervo de qualidade e orientacdes
profissionais corretas, tanto por parte do professor que solicitou a pesquisa quanto
do bibliotecario escolar, no sentido de auxiliar os alunos a encontrarem as fontes
apropriadas para a realizacao da pesquisa.

Cabe ao professor orientar as etapas da pesquisa de modo a

instrumentalizar os alunos para o seu desenvolvimento de maneira correta. Um dos
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primeiros passos na preparagdo da atividade de pesquisa € o planejamento dessa
atividade, que no primeiro momento inclui a escolha de um bom tema de pesquisa,
gue possa envolver e motivar os alunos; elencar os objetivos a serem alcancados; e
relacionar algumas fontes bibliograficas, em conjunto com o bibliotecario escolar,
para que os alunos, ao chegarem a biblioteca, tenham melhor aproveitamento do
tempo e recebam as orientacdes corretas quanto ao material a ser pesquisado, seja
ele impresso ou em formato digital (MORO; ESTABEL, 2011; ELLWEIN, 2006).

Apoés essa primeira etapa, € muito importante que o professor oriente seus
alunos quanto a estrutura da pesquisa, no que tange a sua elaboragdo e
apresentacao fisica de acordo com as normas da Associacdo Brasileira e Normas
Técnicas/ABNT. Os discentes devem ser orientados, tanto pelos professores como
pelos bibliotecarios, quanto ao uso de citacdes, a respeitarem a intelectualidade e os
direitos autorais. Portanto, deve ficar claro para os alunos que ndo deverdo fazer
cOpias dos textos consultados, por se configurar plagio e ser considerado crime.
Quanto a apresentacdo escrita do trabalho e a metodologia a ser utilizada, orienta-
se, independentemente do nivel de ensino, que contenha Capa; Sumario;
Introdugdo; Desenvolvimento; Conclusdo; Referéncias bibliograficas e/ou
eletronicas; Anexos (opcional) (MORO; ESTABEL, 2011; ELLWEIN, 2006).

O Professor deve ficar atento, ao corrigir os trabalhos dos alunos, para néo
aceitar reproducbes, copias dos trabalhos pesquisados. E preciso que haja
disposicéo para essa tarefa. O professor, ao identificar as dificuldades dos alunos,
precisa intervir, orientando-os em suas dificuldades e na reescrita do trabalho.

As buscas de informacdes utilizando as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo é outro aspecto que merece atencdo por parte dos professores e
bibliotecarios. Os alunos precisam saber como realizar essas buscas de maneira
eficaz e criteriosa. Nesse sentido, o bibliotecario pode ser um mediador e facilitador,
orientando os discentes sobre os procedimentos de busca na internet para o éxito do
trabalho. Pode organizar oficinas, instruindo-os sobre mecanismos de pesquisa:
pesquisa simples, pesquisa avancada, operadores booleanos, apresentar os sites de
busca, assim como ensina-los a realizar os processos de buscas por assuntos
especificos (MORO; ESTABEL, 2011).
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Os dicionarios, caracterizados como obras de referéncias®, séo bastante
empregados nas atividades de pesquisa. Professores e bibliotecarios também tém
um papel importante no que concerne a orientacdo de como usa-los corretamente.
Os alunos precisam ser orientados a reconhecer a estrutura do dicionario, perceber
a organizacdo em ordem alfabética e sua funcdo, reconhecer que a funcdo das
palavras referéncias no alto de cada pagina do dicionario é para facilitar a
localizacdo dos verbetes, compreender que uma palavra pode ter diferentes
significados, que somente serdo determinados mediante o contexto de uso em que a
palavra for empregada, além de conhecer os aspectos linguisticos e ortograficos das
palavras.

Pelo exposto, verifica-se que professores e bibliotecarios tém papel
fundamental no sucesso das atividades que envolvem a pesquisa escolar. Contudo,
na pesquisa de campo foi possivel averiguar que na Escola A ndo é desenvolvida
sistematicamente na BE a pratica da pesquisa escolar, uma vez que ndo ha espaco
fisico para acomodar os alunos. Entretanto a SRB-1A declarou que, bimestralmente,

€ desenvolvido na escola o Dia D da Leitura. Nessa ocasiao

Alguns professores passam pesquisa né? Muito pouco, mas, o 5° ano
mesmo, eles vém aqui fazer a biografia desses autores, pegar a biografia
para fazer a pesquisa. Ai eles falam tudo sobre as obras, biografia, as obras
dos autores (Entrevista realizada com SRB-1A em 20 de outubro de 2016).

Nota-se, no momento pontual de uma atividade que envolve a leitura, que
determinado professor orienta os alunos a irem até a BE fazer uma pesquisa
referente ao autor que sera apresentado no Dia D da Leitura. Nesse sentido, 0s
alunos precisam coletar informacdes sobre a biografia do autor e suas obras para,
posteriormente, apresentar em publico essas informac6es. Por meio da entrevista,
notou-se que a SRB-1A fornece aos alunos o material selecionado previamente pelo
professor. Entretanto, observou-se que nesta BE, assim, como ocorre em outras
bibliotecas escolares de varias escolas brasileiras (ELLWEIN, 2006), as servidoras
responsaveis por estas instituicbes nao oferecem auxilio aos alunos quanto as
técnicas para realizar a pesquisa escolar adequadamente, inclusive evitando a

pratica de plagiar as obras.

% S50 aquelas que fornecem acesso rapido a informagéo, a fim de sanar pequenas duvidas do leitor
e/ou indicar obras que contenham informacdes detalhadas sobre o assunto. S&o obras, em sua
grande maioria de consulta, tais como dicionarios, enciclopédias, anudrios, bibliografias, entre outras.
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Na entrevista, ao serem questionadas se existia no projeto de trabalho da
biblioteca escolar alguma acg&o para realizar atividades ou curso de orientagbes
sobre como utilizar o material da biblioteca ou a realizacdo de pesquisa, SRB-1A
declarou ndo haver; SRB-2A foi enfatica em responder “N&o, ndo. INCLUSIVE nos
nunca passamos nem por um treinamento de como lidar com a biblioteca”. Diante da
resposta da SRB-2A, constatou-se que o0 municipio esta deixando de cumprir a
politica publica estabelecida no PME/2015 na meta 18.22, que visa “promover [...] a
capacitacdo de professores, bibliotecarios [...] para atuar como mediadores da
leitura, de acordo com a especificidade das diferentes etapas do desenvolvimento e
da aprendizagem” (SEMED, 2015 s/p.). A Escola A recebeu a BE em forma de
doacédo, implantada pela escola da rede estadual com espaco fisico condizente com
o minimo estabelecido pelos padrées de funcionamento das bibliotecas escolares,
isto €, 50m2. Contudo, a SEMED autorizou reduzir a area para apenas 25m2,
desconsiderando as orientacdes para implantacédo das BE, e também nao qualificou
seus servidores para atender 0s seus USUArios.

Verificou-se, nas observacdes in loco, que as servidoras necessitam de
orientacdes sobre como desenvolver apropriadamente o trabalho na BE. Além disso,
€ importante exercitar a reflexdo a respeito de suas praticas, fazer pesquisas e
desenvolver na biblioteca escolar trabalhos voltados a orientar melhor os alunos no
desenvolvimento de suas pesquisas escolares. Com base na fala da SRB-1A (“Ai
eles falam tudo sobre as obras, biografia, as obras dos autores”), infere-se que os
alunos apenas fazem cépia das informacdes encontradas sobre os autores e suas
obras.

Nesse sentido, nesta BE da Escola A, os dados coletados na pesquisa in
loco confirmam o que recorre em varias escolas brasileiras: a pesquisa escolar
continua sendo um exercicio de cépia. Quando entrevistadas, duas professoras da
primeira fase do Ensino Fundamental ndo mencionaram desenvolver atividades de
pesquisa com seus alunos utilizando o espaco da BE. De acordo com elas, as
atividades de leitura sdo desenvolvidas em sala de aula, pois 0 espaco fisico da
biblioteca ndo comporta os alunos. As obras sao levadas para a sala de aula, onde
os alunos escolhem aquelas que mais Ihes agradam.

No que concerne a realizacdo de pesquisas em computadores por alunos,
constatou-se ser uma pratica inviavel nesta BE, uma vez que nela ha somente um

computador, destinado as atividades administrativas e quando disponivel, os
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professores também podem utiliza-lo para desenvolver suas atividades pedagdgicas.
Vale ressaltar, que nesta unidade escolar ndo ha laboratério de informatica, assim
sendo, encerram-se as possibilidades dos discentes realizarem pesquisas em
computadores nesta escola.

Mais uma vez, verifica-se que as politicas publicas elaboradas no PME/2015
para as bibliotecas escolares pelo municipio de Araguaina, no que se refere “a
implementacdo de mecanismos para universalizacdo das bibliotecas escolares com
acesso a rede digitais de computadores inclusive a internet” (SEMED, 2015, s/p.),
ainda ndo estdo sendo priorizadas pela agenda governamental. Espera-se que até o
final do PME essa demanda seja atendida, pois, de acordo com Moro e Estabel
(2006, p. 109), no processo de pesquisa escolar, “a internet se caracteriza como
uma das principais fontes de informacdo, bem como, de comunicacao e de interacao
no uso das Tecnologias de Informag&o e de Comunicagao (TICs)”.

Nesse sentido, a internet pode se tornar uma grande aliada de alunos e
professores, podendo auxilid-los na realizacao das atividades de pesquisa e ensino
e se tornar uma ferramenta importante, associada aos livros e a outros recursos
tradicionais existentes na escola para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem (BICHERI; ELLWIN, 2006). Portanto, a escola ndo deve privar seus
alunos do contato com esse recurso tecnolégico que tanto pode beneficia-los,
fornecendo-lhes informacfes rapidas e atualizadas, uma vez que o acervo da BE
ainda é pequeno, e os alunos, em sua grande maioria, séo filhos de familias de
baixa renda, de modo que muitos ndo possuem computadores e internet em casa.

Na Escola B, pertencente a rede estadual de ensino, notou-se um maior
envolvimento das servidoras responsaveis pela BE com os alunos. Muitos deles
frequentam regularmente a biblioteca, provavelmente por sentirem que sdo bem
recebidos e acolhidos naquele espaco fisico. No horério do recreio os alunos lotam a
biblioteca. L4, folheiam livros e conversam com as servidoras sobre as obras lidas.
Elas utilizam esses momentos para falar das obras que ja leram ou que outros
alunos leram e comentaram com elas a respeito. No que se refere ao trabalho com a
pesquisa escolar, a CPB-1B, ao ser questionada sobre a existéncia de acdo ou
cursos de orientacdo sobre como utilizar o material da biblioteca e a realizacédo de
pesquisa ou comentar como era a mediacdo delas quanto ao trabalho de pesquisa,

respondeu o seguinte:



157

Ainda nao temos isso. Mas é necessario. Eu percebi esse ano que teve
alunos que chegou no 4° bimestre e eles nem conheciam muito bem a
biblioteca. Entdo, eu ainda percebo que é necessario a gente tirar um
tempinho, nem que seja no Dia D da Leitura, porque aqui € o espago que foi
criado para a gente estar trabalhando essa divulgacéo da biblioteca. (...) A
biblioteca ela tem um acervo razoavel de pesquisa. E, tém muitos
professores que preferem que as pesquisas sejam feitas em livros porque
eles consideram que é mais fundamentado, mais tedérico, digamos assim,
gue os livros tém mais referéncias e os professores, na sua maioria, quando
VAo passar pesquisas vem aqui antes e a gente separa os livros que
contemplam aquele conteldo e a gente ja deixa ali em evidéncia para
guando o aluno chegar a gente ja direcionar e disponibilizar aqueles livros.
Outra coisa também ¢é: que os livros de pesquisa eles ndo sédo
disponibilizados para empréstimo para levar para casa, eles sdo pra
realmente estudar e utilizar aqui na biblioteca. Essa semana mesmo, a
professora de histéria esteve aqui, com uma tematica, ai né6s pegamos 0s
livros de histéria disponiveis que comtemplavam aquela tematica, que é a
peste bubbnica, ou a peste negra, como eles falavam antigamente. Ai, a
gente deixa os livros separados, tém também os professores de
matemadtica, de sociologia, de filosofia, de portugués, muitos de portugués
pedem para os alunos pesquisarem nas graméticas e a gente vai atendendo
na medida do possivel indicando os livros, selecionando e disponibilizando
para eles realizarem as pesquisas (Entrevista realizada com CPB-1B em 07
de dezembro de 2016).

Por meio da resposta de CPB-1B, verifica-se que ha uma comunicacdo
efetiva entre os professores e as servidoras responsaveis pela BE, no sentido de
selecionarem conjuntamente as obras disponiveis para realizacado das pesquisas na
biblioteca escolar. Esse € um ponto favoravel para o bom andamento das atividades
de pesquisa, evita desperdicio de tempo dos alunos para encontrar o material de
estudo e contribui para que eles tenham um conceito positivo dos servicos da BE.
Mostra também que h& a preocupacdo dos professores em planejar essa atividade
verificando se os materiais disponiveis na BE contemplam os temas selecionados
para a realizacdo da pesquisa escolar.

Pela resposta da CPB-1B, nao foi possivel identificar se ha orientacées
guanto ao uso das normas da ABNT, bem como, mediagcao por parte das servidoras
visando suscitar o debate de ideias e o aprofundamento da pesquisa por meio de
outras fontes, assim como, a necessidade de os alunos reescreverem o trabalho de
pesquisa com base nas reflexdes e conclusbes a partir da leitura das obras, sem
fazer o uso de plagio.

P1-B ao ser questionado se desenvolvia atividade de pesquisa na BE, disse

que:

N&o utilizo a biblioteca para atividade de pesquisa escolar por falta de livros
atualizados e as vezes quando tem o livro, ndo ha exemplares suficientes
para atender todos os alunos. Quando passo pesquisa eu utilizo o
laboratério de informética. A Biblioteca eu utilizo mais pra trabalhar com
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leituras literarias e as oficinas de leitura que realizo com alunos do projeto
“Aluno Leitor” e com outros alunos que estdo com dificuldades de
aprendizagem (Entrevista realizada com P1-B em 25 de outubro de 2016).

Embora CPB-1B acredite que a BE tenha um acervo razoavel de obras que
propiciem atividades de pesquisa escolar, P1-B ndao compartiiha dessa mesma
concepcao. Como nessa biblioteca ndo ha computadores para o uso dos alunos em
suas atividades de pesquisa, o professor utiliza o laboratério de informatica para
essa finalidade. Portanto, nessa BE nao é possivel realizar um trabalho envolvendo
buscas de informacdes por meio da internet. Na escola, hd um laboratério de
informatica, mas seu uso é desvinculado da Biblioteca Escolar.

As autoras Kelley Cristine Goncgalves Dias Gasque e Helen de Castro Silva
Casarin (2016, p. 47-48), referenciadas em Johnson (2013), discordam que o0s
laboratérios de tecnologias sejam separados da biblioteca escolar, por acreditarem
que a BE deveria ser um espaco em que 0S jovens pudessem, assim como nos
cafés, cinemas e ginasios, socializar as informacgdes a respeito das diversas leituras
realizadas em diferentes suportes. Por isso, sdo favoraveis a que os laboratérios de
informatica sejam integrados as bibliotecas, e que destinem a elas espacos
aconchegantes, confortaveis, estrutura com tecnologias de Ultima geracao,
permitindo o0 acesso a rede e aos aplicativos, designs acolhedores e uma equipe
multidisciplinar que possa auxiliar alunos e professores, dando suporte no uso de
tecnologias digitais para atender as suas necessidades de aprendizagem e, assim,
contribuir para a constru¢cado do conhecimento.

Tanto a Escola A quanto a Escola B estdo bem distantes da concepcéo de
biblioteca defendida por esses autores. Um dos motivos é que nenhuma delas
dispbe de recursos tecnoldgicos ligados a internet e com aplicativos para usufruto
dos alunos. Elas precisam melhorar os seus espacos fisicos, no que diz respeito a
ampliacdo, disponibilizacdo de mobilias confortaveis e designer atrativo. Mesmo
assim, os alunos da Escola B demonstraram satisfacdo em frequentar sua BE, em
poder socializar com 0s colegas e com as servidoras suas leituras. Nesse sentido,
esta BE é um espaco no qual os jovens estudantes, além de utiliza-lo para se
informar, também aproveitam para compartilhar informagdes com outras pessoas,

conforme defendem os autores.
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Na Escola C, vinculada a rede federal de ensino, notou-se, no momento das
observacdes in loco, que os alunos utilizam a biblioteca com muita frequéncia para
realizar trabalhos escolares. Seu espaco fisico amplo, mesas e cabines favorecem o
estudo em grupo. Contudo, apenas em trés momentos distintos das observacoes,
gue correspondem aos dias 13, 22 e 28 de setembro, pdde-se verificar a presenca
de dois professores orientando seus alunos na realizacao de trabalhos de pesquisa
cientifica. Os alunos utilizaram livros, internet e computador para confeccionar o
produto final referente as pesquisas para entregar aos professores e apresentar
seminarios.

Nos momentos de observacédo in loco néo foi constatado o auxilio das duas
bibliotecarias em relacéo as atividades de pesquisa e fomentacao a leitura dentro da
BE. Esse pouco envolvimento delas, no que se refere a auxiliar os alunos nos
momentos de pesquisa e fomento a leitura, foi relatado por B2-C, quando foi
indagada sobre qual era o foco central de seu trabalho, enquanto bibliotecéaria
escolar. “Eu acho que:: eu assim, nesse momento eu estou na parte mais do
processamento técnico, né? A gente pouco tem contato com os alunos né?”
(Entrevista realizada em 26 de outubro de 2016 com B2-C). A resposta de B2-C
comprova a falta de assisténcia aos alunos. Entretanto, ao serem questionadas se
no projeto de trabalho da biblioteca escolar havia alguma acdo para realizar
atividades de orientagbes sobre como utilizar o material da biblioteca e a realizagéo
de pesquisas B1-C e B2-C, responderam que sim:

B1-C - Sim, geralmente é:: toda vez que entra calouro, esse ano, a
atividade foi combinada com a minha colega B2-C, como ela tem mais
facilidade de falar em publico, entdo, foi ela quem passou nas salas de aula
falando sobre a biblioteca, os servigos disponibilizados, os horarios é:: e tem
os folders também que a gente divulga em todas as turmas de calouros e ai
os professores recebem, eles vém para o espaco da biblioteca e a gente
apresenta a biblioteca assim. Esse € o primeiro contato deles conosco
(Entrevista realizada com B1-C em 20 de outubro de 20186).

Pela resposta de B1-C, nao fica claro se ha no projeto da BE acdes para
orientar os alunos quanto ao desenvolvimento da pesquisa escolar. O trabalho
apontado por ela se restringe a apresentar aos alunos calouros 0s servigos
prestados pela biblioteca escolar. A existéncia desse projeto é verificada na resposta
de B2-C, que apresenta detalhes sobre como é realizado o projeto e qual é o seu
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foco.

B2-C - Inclusive aqui na biblioteca a gente é:: a gente organizou a semana
do livro e da biblioteca que foi ano passado nesse mesmo periodo. (...)
Inclusive nessa primeira vez que a gente fez, a gente organizou a sesséo de
cinema, a gente organizou as oficinas, teve oficinas de:: banco de dados, de
pesquisa e teve oficina de:: é confeccdo de:: oh! meu Deus, marca textos
(+) teve também oficina para:: trabalhar com normas, oficina ndo, assim
curso bem basico né? (...) Inclusive. ainda agora, vocé perguntou a questéo
de:: apoio ao professor, esse meu projeto que eu te falei, la informalmente,
e o titulo dele é: Elaboracdo de Trabalhos Académicos e Escolares. Ele é
um apoio ao professor. Por qué? Porque quase todos nossos cursos, no
final ttm que apresentar TCC. (+) E esse trabalho da gente, trabalha a
guestao das normas né? E busca também melhorar a escrita do aluno, é::
eu tento esclarecer para o aluno que ele tem condicdo de desenvolver um
bom trabalho né? Nao s6 dentro das normas, mas assim tendo aquela
reflexdo daquilo que ele esta escrevendo. Entender o que ele mesmo esta
dizendo. S&o 4 horas por semana. (()) e, 0 projeto acontece as segundas e
quintas de 16:50 as 18:30. E, sempre que termina, a gente procura fazer
uma atividade e sempre a atividade que eu tento passar, seria alguma coisa
gue mesmo que pressionados, eles fossem levados a escrever. Que busque
estar atrelada a leitura. Para vocé escrever, vocé tem que ler (+) né?
Porque aqui a gente vé que o aluno, ele passa assim correndo pelas coisas
né? Ele vai passando correndo pelos contelidos e as vezes nem Ié ou nao
compreende o que ele esta lendo e como é que ele vai escrever? Ele vai
escrever uma coisa se nem leu direito, nem compreendeu né? Entdo a
gente acaba fazendo dessa forma. O foco do projeto é trabalhar com as
normas da ABNT e com a constru¢do do proprio texto, constru¢cdo da sua
propria escrita. (+) Entendeu? A gente visa que:: eles ao final do projeto
tenham condi¢édo de entender o que € uma introducdo, um desenvolvimento
€:: busca esclarecer para que eles tenham aquela iniciativa propria de
buscar informacéo, de ndo esperar um professor, um orientador, ndo. Vocés
mesmos tém condi¢cdes de buscar. A informacdo que vocé quer é essa?
Entdo vamos criar os meios para vocé chegar naquela informagédo né? Ele
que tem que ter a iniciativa (...) (Entrevista realizada com B2-C em 26 de
outubro de 2016).

De acordo com B2-C, o objetivo do trabalho € levar os alunos a refletirem
sobre a pesquisa escolar, sobre o que irdo escrever, como desenvolver essa escrita
pensando na estrutura organizacional do trabalho académico. Nota-se, por meio de
sua fala, a preocupacdo em orientar os alunos a se tornarem pesquisadores
autdbnomos, capazes de encontrar sozinhos as informagdes que precisam. Nesse
sentido, esse trabalho desenvolvido segue as orientagcbes de como deve ser a
atuacao do bibliotecario escolar junto aos alunos que irdo desenvolver uma pesquisa

escolar.
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Contudo, vale observar que esse trabalho pontuado por B2-C é desenvolvido
por meio de um projeto de extensdo ofertado para somente 35 alunos e realizado
dentro de uma sala de aula. Nao se trata de uma acédo que acontece usualmente
dentro da biblioteca escolar, quando os alunos estdo ali desenvolvendo as suas
pesquisas escolares. Nesse momento, assim como constatado nas observacdes in
loco, percebeu-se a auséncia das bibliotecarias escolares atuando mais proximas
dos alunos, no que concerne as orientacdes no desenvolvimento das atividades de
pesquisa e incentivo a leitura, conforme também constatado pela entrevista de B2-C,
que confirma sentir a necessidade de ter maior proximidade dos alunos, pois seu
trabalho esta mais voltado para o processamento técnico.

No que se refere a orientacdo por parte dos professores de Lingua
Portuguesa, em parceria com as bibliotecarias escolares, na realizacdo de
atividades para instruir os alunos sobre como utilizar o material da biblioteca e

realizar pesquisas escolares, a professora de Lingua Portuguesa P1-C disse:

Nés temos aqui a semana da pesquisa, mas nunca foi nada atrelado a
guestdo da biblioteca e nés temos a coordenacédo de pesquisa (...). Entdo
assim, dentro da coordenac¢do de pesquisa eu tenho muito, varios projetos
inclusive com alunos bolsistas de incentivo a pesquisa. Ai o que nés temos

dentro da semana da pesquisa é ensinar um aluno como fazer, por
exemplo: um TCC, projeto curriculares, ja& havendo essa questdo do mundo
académico para o futuro entendeu? (( )) NOs temos isso sim, essas
orientacdes. (Entrevista realizada com P1-C em 03 de novembro de 2016).

Verifica-se, por meio da fala de P1-C ao realizar o evento denominado
Semana da Pesquisa, a preocupacdo dessa instituicio em formar alunos
pesquisadores. Contudo, verifica-se que os trabalhos sdo desenvolvidos de forma
individualizada, sem haver o envolvimento da biblioteca escolar nessa atividade tdo
peculiar a BE. Acredita-se que esse envolvimento poderia trazer maiores beneficios
para o processo de ensino e aprendizagem dos discentes.

A utilizacdo dos recursos tecnologicos e da internet pelos alunos na
realizacdo das pesquisas escolares € perceptivel. A BE dispde de 15 computadores
com acesso livre a internet para alunos e professores. Isso pode ser considerado um
diferencial desta biblioteca escolar em relacdo as outras duas bibliotecas
pesquisadas, que ndo dispdem desse servico para os alunos. Hoje, hd uma
tendéncia e necessidade de os alunos utilizarem a internet na realizagdo de suas

pesquisas, pois as informacdes sdo mais atualizadas e o acesso € mais rapido, uma
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vez que nem sempre se encontram nos acervos das bibliotecas escolares livros
abordando o assunto que o aluno procura. P1-C informou que seus alunos procuram
muito a BE para realizar pesquisas em sites da internet e em revistas e peridédicos
no intuito de encontrar informacdes que possam embasar a escrita das redacdes

solicitadas.

Como eu ministro duas disciplinas da grade: a disciplina de Lingua
estrangeira e Lingua portuguesa, entdo assim, dentro de uma das areas da
Lingua Portuguesa, porque aqui nés temos o foco em trés areas
especificas: que sdo gramatica, producdo textual e literatura. Entdo, na
maioria das vezes eles fazem o uso da biblioteca no caso da disciplina de
Lingua Portuguesa, propriamente para redacdo. Como na biblioteca, além
do acervo que é atualizado eles tém também 0s computadores, com acesso
a internet livre e tem as revistas e periddicos atualizados. NOs temos revista
Veja, revista Isto é. Eles procuram sempre porque sdo bem cobrados nessa
area. E isso ndo é apenas no nosso curso de Ensino Médio Integrado a
informética, também é Biotecnologia, nos cursos superiores bem como nos
cursos Técnicos de Andlises Clinicas e Enfermagem. (Entrevista realizada
com P1-C em 03 de novembro de 2016).

No que diz respeito ao acesso dos alunos aos contetidos disponiveis pelos
meios digitais, B1-C informou que:

Ah::: eu esqueci de falar o qué que a gente ficava fazendo no computador
também, pesquisa em base de dados, tipo (()) E:: portal da CAPES, né?
Existem varias revistas cientificas enderecadas |4 dentro e h& varias
maneiras de fazer a busca por elas. Entdo, assim, geralmente, quando o
aluno ta pesquisando um assunto que ele nao encontrou no livro e que ele
procurou o setor de referéncia, que é aquele balcao que fica ali na frente, a
gente pode pesquisar para ele. Ai a gente faz essa busca no portal da
CAPES, pode fazer também no portal da Bireme, sé que a Bireme tem que
comprar né? N&do sdo todos os textos que estdo disponiveis, diferente do
Cielo, que todos séo gratuitos. H4 também o Google Académico, tem muita
coisa boa. Entdo, assim, €, é uma coisa pessoal minha que eu gosto de
realizar essa pesquisa em base de dados. E:: quando a gente fez o projeto
também, é:: a gente j& disponibilizou essa pesquisa para eles e eles
gostaram muito (Entrevista realizada com B1-C em 20 de outubro de 2016).

B1-C, ao ser solicitada pelos alunos, auxilia-os a encontrar, utilizando
tecnologias de informacéo e comunicagao, materiais que possam ajuda-los em suas
pesquisas escolares. No final de seu relato, faz referéncia, que no projeto da
biblioteca ha programada a realizagdo de oficinas destinadas a orientar os alunos
sobre como realizar essas pesquisas nos sites de buscas da internet. B-2C, por sua
vez, relatou que “(...) a gente organizou as oficinas, teve oficinas de:: banco de

dados, de pesquisa”. A realizacdo destas oficinas propostas pelas bibliotecarias e
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aberta ao publico escolar € um ponto positivo, pois contribuira para que os discentes
se tornem mais autbnomos no processo de aquisicdo e construcdo do

conhecimento.

5.1.2 Bibliotecario escolar e a integracdo com os professores

Pereira e Campello (2016), ao investigarem no Portal Capes e Google
Académico textos cientificos que abordem a integracdo entre bibliotecarios
escolares e os professores no desenvolvimento de atividades de leituras visando a
formacdo do leitor, assim como a melhoria nos resultados de aprendizagem dos
alunos, constataram que sdo poucos os estudos quem vém sendo realizados por
pesquisadores brasileiros visando abordar e demonstrar a efetividade da integragao
entre os bibliotecarios escolares e o0s professores no planejamento de suas
atividades e os reflexos positivos dessa integracdo na melhoria das aprendizagens
dos alunos.

Ainda assim, de acordo com as autoras, os poucos estudos realizados
demonstram a necessidade de aprofundamento nessa temética, visto que para o
Manifesto preparado pela Federacdo Internacional das Associacbes de
Bibliotecarios e Bibliotecas/IFLA e aprovado pela UNESCO:

Estd comprovado que bibliotecarios e professores, ao trabalharem em
conjunto, influenciam o desempenho dos estudantes para o alcance de
maior nivel de literacia na leitura e escrita, aprendizagem, resolucdo de
problemas, uso da informacdo e das tecnologias de comunicacdo e
informacéo (IFLA/UNESCO, 1999, online).

Diante da comprovacao pela IFLA de que a realizagdo de um trabalho
conjunto entre professores e bibliotecarios tem influenciado positivamente os
resultados académicos dos alunos, é importante que o0s bibliotecarios e
responsaveis pelas bibliotecas escolares desenvolvam suas atividades de maneira
integrada. Contudo, € preciso ter clareza de como ambos poderdo trabalhar de
forma integrada, como também desenvolver um trabalho integrado entre biblioteca
escolar e sala de aula.

Assim como constatado pela IFLA, Gasque e Casarin (2016) apud Cooper e
Bray (2011), também enfatizam que onde ha a colaboracdo e parceria entre

professores e bibliotecarios ocorre sucesso no processo ensino-aprendizagem. O
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bibliotecario precisa ser reconhecido e visto, ndo somente por suas habilidades
gerenciais, no que se refere & organizacdo da biblioteca e de seu acervo. Antes
disso, ele precisa ser reconhecido por suas habilidades pedagodgicas educacionais
voltadas a auxiliar na formacéao do leitor. Para isso, 0s bibliotecarios ou responsaveis
pelas bibliotecas escolares precisam estar envolvidos nas acdes pedagodgicas das
escolas, participar dos planejamentos dos professores, da elaboragdo dos projetos
politicos pedagogicos das escolas, se envolver nos projetos de leitura, fornecer
apoio para o desenvolvimento do curriculo escolar, colaborar com alunos e
professores na construcdo do conhecimento.

Lamentavelmente, nas escolas A e B, as servidoras responsaveis pelas
bibliotecas escolares ndo conseguem, diante da organizagdo gerencial de suas
secretarias de educacao, colocar em pratica essas a¢fes. ISso ocorre porque, tanto
na biblioteca da Escola A como na da escola B, hd apenas duas servidoras para
atender toda a demanda de atividades organizacionais e gerenciais da biblioteca,
incluindo atendimento ao balcdo para empréstimos e devolucdo dos livros. Na
Escola A, no periodo matutino e noturno, o atendimento era feito por apenas uma
servidora. Como a escola funciona nos trés turnos, apenas no periodo vespertino
contava com a presenca das duas servidoras.

Na Escola B o horario de funcionamento da biblioteca era das 7h as 19h,
ininterruptamente. Portanto, para atender essa demanda, as servidoras trabalhavam
6 horas corridas. Dessa forma, uma atendia das 7hs as 13h e, a outra das 13h as
19h. Durante todo o atendimento da BE, havia disponivel apenas uma servidora em
cada turno. Verifica-se, que diante desse quantitativo de servidoras lotadas na BE, é
humanamente impossivel que elas consigam responder por toda a demanda
organizacional, gerencial, atendimento ao balcdo e ainda participar do planejamento
dos professores e outras atividades pedagdgicas fora do ambiente da BE. Caso elas
optassem por participar do planejamento dos docentes e de outras atividades
pedagogicas seria preciso fechar a biblioteca escolar e interromper o atendimento
aos alunos.

Nesse sentido, pode-se constatar que, se ndo houver uma mudanca
gerencial, partindo das secretarias de educagcdo, a que essas escolas estdo
jurisdicionadas, visando garantir a lotagdo de no minimo duas servidoras em cada
periodo de atendimento da BE, dificimente elas conseguirdo se envolver com

atividades destinadas a formac&o do leitor. E preciso que o poder publico garanta
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condicdes necessarias para que esse envolvimento possa acontecer de fato. Nessas
duas bibliotecas, seria importante iniciar esse provimento de condi¢cdes pela lotacao
de um quantitativo de pessoal para atender a demanda de trabalho da BE. E, no
caso da biblioteca da Escola A, é preciso ampliar o espaco fisico existente que nao
atende nem o minimo estabelecido pelos parametros para funcionamento de uma
BE.

Pereira e Campello (2016) apresentam algumas categorias, com base em
estudos desenvolvidos pela pesquisadora norte-americana Patricia Montiel-Overall,
que declara ter sentido a necessidade — por nao ter clareza em identificar e
compreender como ocorria a colaboracdo entre professores e bibliotecarios — de
construir uma teoria que a possibilitasse identificar e compreender o significado do
processo de colaboracdo entre professores e bibliotecarios e sua relacdo com o
desempenho dos alunos. De acordo com as autoras, Patricia Montiel-Overall criou
uma teoria de colaboracdo e elaborou também um modelo para coleta de dados
denominado Teacher-Librarian Collaboration/TLC, que lhe permitiu categorizar essa
colaboracdo professor/bibliotecario em quatro niveis: coordenacdo, cooperacao,

instrucdo integrada e curriculo integrado. Para Patricia Montiel-Overall:

Colaboracgéo é uma relacao de trabalho baseada na confianga, entre dois ou
mais participantes em igualdade de condigdo, envolvidos em ideias
compartilhadas, planejamento compartilhado e criagdo compartilhada de
atividades de aprendizagem integrada e inovadora. Por meio de visdo e
objetivos compartilhados, séo criadas oportunidades de aprendizagem que
integram os contetdos curriculares e as atividades da biblioteca, por meio
de co-planejamento, co-implementacdo e co-avaliacdo do progresso dos
estudantes ao longo do processo de aprendizagem, a fim de melhorar a
aprendizagem em todos os aspectos curriculares (PEREIRA, CAMPELLO,
2016, p. 6 apud MONTIEL-OVERALL, 2005a).

Pereira e Campello (2016, p. 7), com base na definicdo dos 4 niveis de
colaboracdo, categorizados por Montiel-Overall, explicitam que, no nivel da
coordenacao, bibliotecarios e professores se envolvem em préaticas colaborativas
simples, mais voltadas para a eficiéncia na prestagdo dos servicos do que
propriamente no processo de ensino-aprendizagem. Dentre essas praticas, as
autoras citaram a definicdo conjunta de horarios e combinados para realizacdo de
atividades na biblioteca.

J& o nivel da cooperagédo envolve além, da preocupagdo com a eficiéncia,

um nivel mais alto de intencionalidade. Nesse nivel o trabalho dos professores e
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bibliotecarios precisa estar orientado por objetivos em comum. As autoras citam
como exemplo de cooperacdo o apoio de bibliotecérios a professores e alunos,
selecionando materiais para o desenvolvimento de projetos e aulas (PEREIRA,
CAMPELLO, 2016).

Cada nivel apresenta um grau maior de engajamento de bibliotecarios e
professores. Na instrucao integrada, ambos precisam participar conjuntamente, tanto
do planejamento quanto da implementacdo das atividades de aprendizagem
envolvendo conteudos curriculares e habilidades informacionais. Nesse nivel,
Pereira e Campello (2016, p. 6) enfatizam que professores e bibliotecarios “Sao
parceiros trabalhando em igualdade de condicbes, com competéncias
complementares, que se juntam para promover experiéncias significativas de
aprendizagem para os estudantes”. Vale ressaltar que nesse nivel o trabalho
envolve bibliotecario e apenas alguns professores.

Quanto ao nivel que se refere ao curriculo integrado, somente se evidencia
quando “as praticas colaborativas atingem total articulagcdo das atividades da
biblioteca com o curriculo, envolvendo todos os professores” (PEREIRA;
CAMPELLO, 2016, p. 6). Na aplicacdo do modelo de TLC em escolas brasileiras as
autoras ressaltam que os niveis 1 e 2 foram encontrados com mais frequéncia,
enquanto o nivel da instrucao integrada € menos frequente. O nivel do curriculo
integrado, embora elas tenham encontrado alguns projetos integrados ao curriculo,
nao puderam caracteriza-los como curriculo integrado, por se tratarem de acdes
isoladas, com a participacdo de alguns professores.

No curriculo integrado, o trabalho do bibliotecario desenvolvido
conjuntamente e regularmente com cada professor visando a integracdo das
atividades da biblioteca com os conteudos curriculares inicia desde a participacédo no
planejamento, implementacdo e avaliacdo dessas atividades. Nesse nivel,
bibliotecarios e professores devem ser vistos pelo diretor como parceiros que estao
no mesmo patamar, e a funcdo do diretor € criar espago para que essa colaboracdo
aconteca (PEREIRA, CAMPELLO, 2016).

Diante dos conceitos, baseados nos 4 niveis de colaboracdo entre
bibliotecarios e professores, € relevante apresentar e analisar como acontecem a
colaboragéo e a integracdo entre professores e o0s servidores responsaveis pelas

bibliotecas escolares, objeto deste estudo. Na biblioteca da Escola A, SRB-1A e



167

SRB-2A, ao serem interrogadas sobre como elas apoiavam o trabalho dos

professores, responderam o seguinte:

N6s apoiamos escolhendo livros né? Os autores que eles estdo
trabalhando, a gente incentiva eles também a conversar com os alunos a
pegar os livros no momento do planejamento. A gente vai l4 conversa com
elas, ja fomos varias vezes para estar incentivando elas a virem na
biblioteca, pegar livros (Entrevista realizada com SRB-1A em 20 de outubro
de 2016).

Nosso apoio talvez até ndo seja tao:: tdo grande para eles:: assim:: porque
nés entendemos também, que, se a gente interferir muito em sala de aula,
nés estariamos prejudicando o desenvolvimento dos contelidos em sala né?
Do ensino, aprendizagem em sala. Entdo, o nosso apoio € de estar
selecionando as obras que eles pedem e estar levando para eles em sala
de aula (Entrevista realizada com SRB-2A em 20 de outubro de 2016).

Verifica-se pelas respostas das servidoras responsaveis pela BE que a
colaboracdo entre as servidoras e os professores ocorre no nivel 2 — referente a
cooperacao — onde o apoio das servidoras aos professores é restrito a selecionar e
separar material para auxiliar os docentes em sala de aula. Nota-se que SRB-2A
nao tem clareza de como pode ocorrer a colaboracdo entre o bibliotecario e os
professores, pois acredita que se tentar implementar acdes préprias da biblioteca em
sala de aula, ela poderda interferir na aula do professor e prejudicar o
desenvolvimento dos conteudos.

No que se refere a Escola B, nota-se um envolvimento maior das servidoras
no que concerne a colaboracdo entre elas e os professores na realizacdo de alguns
trabalhos em conjunto. De acordo com CPB-1B ha participacdo delas no

planejamento dos professores, conforme pontuado abaixo.

Bom, a gente t4 sempre participando. Participando do momento de
planejamento dos professores, sugerindo alguns exemplares que tém aqui,
levando para o professor analisar e também quando o professor vai indicar
algum livro pra turma, ele sempre pergunta quantos tém na biblioteca para
disponibilidade, e tal. Entdo a gente t4, na medida do possivel, do lado do
professor para no que for possivel a gente da suporte (Entrevista realizada
com CPB-1B em 07 de dezembro de 2016).

Embora, como pontuado acima, haja apenas uma servidora em cada
periodo de funcionamento da BE, nota-se que elas participam do planejamento dos
professores. Contudo, vale ressaltar que, ao participar desse planejamento, as

servidoras precisam fechar a BE e deixar de atender ao publico que necessite,
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nesse momento, dos seus servicos. Também foi possivel verificar a participacédo
conjunta das servidoras responsaveis pela biblioteca escolar e os professores de
linguagem no desenvolvimento do projeto de leitura da BE, “Aluno Leitor”. CPB-1B
ao ser questionada se desenvolvia projetos de leitura em parceria com O0s
professores de Lingua Portuguesa, informou que:
[...] A gente aqui tem um projeto “Aluno Leitor”, que na verdade € um projeto
de leitura de linguagem, mas é a biblioteca que administra, entédo::: eu digo
que é parceria. Os professores ajudam a sugerir os livros, eles participam

da correcéo das atividades (()) (Entrevista realizada com CPB-1B em 07 de
dezembro de 2016).

Conforme pontuado por CPB-1B, no projeto, as servidoras da biblioteca,
juntamente com os professores, definem as obras de literatura que os alunos
participantes irdo ler. Os professores ficam responsaveis por direcionar essas
leituras pedagogicamente em sala de aula, enquanto as servidoras da BE ficam
responsaveis por gerenciar e dar suporte na execucdo do projeto, assim como
incentivar os alunos a participarem efetivamente das atividades relacionadas ao
projeto. Conforme entrevista prestada por CPB-1B em 07 de dezembro de 2016, ela
informou que no projeto também h& previsdo de leituras livres que sao indicadas
pelos préprios alunos leitores que fazem parte do “Clube de Leitura” da escola.

Nesse sentido, constata-se que a colaboracdo entre as servidoras da
biblioteca e os professores da Escola B é desenvolvida no nivel 1, 2 e 3, uma vez
gue ha o envolvimento de todos em praticas colaborativas simples. Quanto ao nivel
2 foi percebido o comprometimento das servidoras com praticas que envolvem
intencionalidade com a eficiéncia, como atender prontamente 0s professores,
separar material que contribuisse com a implementacdo do curriculo escolar. No
nivel da instrucdo integrada foi possivel identificar um grau maior de envolvimento
entre as servidoras da BE e alguns professores. Nas observacgdes in loco, assim
como nas entrevistas, verificou-se haver participacdo das servidoras da BE
conjuntamente com os professores de linguagem, tanto no planejamento quanto na
implementacgao das atividades do projeto de leitura da BE.

No que se refere a Escola C, foi possivel notar que a pratica de colaboragéo
entre as bibliotecarias e os professores ocorre apenas no nivel da coordenacéo.
Verificou-se essa colaboragcéo por meio das respostas de B1-C e B2-C em relagéo

ao questionamento sobre o apoio delas ao trabalho dos professores em sala de
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aula, relatando como isso acontecia. No momento da pesquisa in loco, também
verificou-se um distanciamento entre as bibliotecarias e os professores, no sentido
de cada um fazer o seu servico individualmente, sem momentos para O

planejamento e execugao conjunta das atividades.

Bem eu acho que:: no momento a gente ta apoiando no sentido de ta:
sempre buscando atualizar o material para eles né? A gente:: tem hora que
até fica um pouco no pé, porque os professores, eles tém uma grande
necessidade de material, mas eles tém hora que nédo se dispdem também a
sentar:: tirar um tempinho:: Vou analisar essa ementa, vou atualizar isso.
Quando a gente passa, a gente tem que ta no pé do professor sendo ele
ndo manda uma lista. Ai depois ele vem aqui, ai: Nossa! Nao tem tal livro. O
professor assim tem que pedir ((risos)). Enquanto vocé nédo pedir ai:: (())
né? E eles que selecionam o que vai ser adquirido, né? A gente so faz o
qué? E atualizar aquela lista, a gente s6 faz verificar se ja ndo tem no
acervo:: sdo essas coisas. Mas ele é que vai dizer, ele que é o profissional
da area, né? (Entrevista realizada em 26 de outubro de 2016 com B2-C).

Geralmente:: eles procuram:: saber quais os titulos que a biblioteca tem
disponivel para aquele curso, é:: se eles precisam de algum, de algum livro
gue ndo tem:: eles solicitam a compra e a gente faz todo o esfor¢co possivel
para que o livro chegue o mais breve possivel. (Entrevista realizada com
B1-C em 20 de outubro de 2016).

Diferentemente das Escolas A e B, a escola C conta com um quadro de
servidores que possibilita desenvolver um trabalho voltado a formacao do leitor, ao
desenvolvimento de acdes e projetos de leitura integrados com professores. No
periodo da pesquisa a escola dispunha, em seu quadro de lotacdo, de 02
bibliotecarias graduadas em biblioteconomia e 03 assistentes, além de contar com o
apoio de 06 alunos bolsistas que tinham como fungéo auxiliar a equipe na execugao
de trabalhos burocraticos. Diante do quantitativo do quadro de pessoal, dentre eles
duas com formacdo na éarea de biblioteconomia, verifica-se que esta BE tem
condicOes de realizar um trabalho integrado com professores visando a formacéo de
leitores.

Contudo, a resposta de P1-C, quando perguntada se acreditava que era
importante desenvolver trabalhos em parceria com as bibliotecarias visando
incentivar os alunos a desenvolverem o habito pela leitura, demonstrou essa falta de

colaboracéo entre professores e bibliotecarias.
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Ah! Mas com certeza, com certeza. Porque assim, sdo areas que sdo
totalmente atreladas, mas nunca houve iniciativa nem do nosso colegiado,
eu falo por mim e pelos outros porque td aqui jA hd um tempo e ja sei disso.
E também do pessoal da biblioteca ndo existe essa parceria, infelizmente
(Entrevista realizada com P1-C em 03 de novembro de 2016).

P2-C, ao ser interrogado se os professores de Lingua Portuguesa
desenvolviam projetos de leitura em parceria com a biblioteca escolar, disse o
seguinte: “Eu ndo tenho essa informacéo. Provavelmente, tem, se vocé procurar P1-
C e P3-C, devem ter, referente ao ensino médio regular” (Entrevista realizada com
P2-C em 09 de novembro de 2016). Diante da resposta tanto de P2-C, quanto de
P1-C fica evidente que ndo ha colaboracdo entre as bibliotecarias e os docentes de
lingua portuguesa no desenvolvimento de atividades voltadas formagéo de leitor.

Verifica-se que a integracdo entre bibliotecarias e docentes € um desafio a
ser enfrentado, principalmente pelas bibliotecarias da Escola C e servidoras da
biblioteca da escola A, pois nestas escolas a colaboracdo entre estes atores
educacionais é minima. Entretanto, na Escola A, é preciso que haja uma atencédo da
Secretaria Municipal de Educacdo no que concerne a garantia das condicdes
minimas de trabalho incluindo desde a ampliacdo do espaco fisico a lotacdo de

servidores com quantitativo adequado para atender a demanda da BE.

5.1.3 Biblioteca escolar: projetos de leitura e a leitura literaria

O que mais se espera de uma biblioteca escolar é que ela seja capaz de
contribuir para a formacédo de leitores fluentes, criticos, reflexivos e interventivos;
leitores que tenham a capacidade de ler em suportes e formatos diferentes. Para
isso, compete ao bibliotecario escolar ou responsavel pela biblioteca planejar
detalhadamente as atividades e projetos de leitura, as abordagens e metodologias a
serem utilizadas, levando em consideracdo, conhecimentos sociologico, biolégico,
psicologico e emocional dos leitores, como também, conhecimentos tedricos,
pedagdgicos e metodoldgicos relativos a leitura (ARAUJO, 2016).

Para que a biblioteca escolar cumpra seu papel na formacdo do leitor, &
importante considerar, no momento da lotacdo do bibliotecario ou servidor
responsavel pela biblioteca, se se trata de um bibliotecario-leitor. Bicheri e Almeida
Junior (2013, p. 42) afirmam que o bibliotecario quando gosta de ler, de compartilhar

suas leituras com os alunos de forma entusiasmada, ele é capaz de contagiar e



171

estimular os discentes a lerem. Portanto, nessa tarefa de formacéo do leitor, além de
um bom planejamento das atividades e projetos de leitura, € muito importante que o
bibliotecéario seja um leitor assiduo.

CPB-1B concorda que para incentivar o discente a ler, o bibliotecario, ou
servidor responsavel pela biblioteca, precisa gostar de ler, assim como indicar
leituras que correspondam a faixa etéria dos alunos, abordem assuntos do cotidiano

e da realidade deles e que tratem de questdes da atualidade.

Eu acho que o mais o importante para convencer alguém a ler um livro é
guem ta falando para eles ser também uma pessoa leitora. E também
disponibilizar uma leitura, livros que sejam, digamos assim, de acordo com
a realidade deles, com a faixa etaria deles, com a realidade que se vive hoje
no mundo moderno, cheio de tecnologia. Entdo, livros que abordem essa
questdo da atualidade, eles sdo mais atraentes para esses leitores
(Entrevista realizada com CPB-1B em 07 de dezembro de 2016).

Antonio Adailton Silva (2016, p. 63) adverte que no contexto de formacédo de
leitor, ndo cabe somente ao professor ser leitor. Depreende-se que isso se aplica
também a qualquer pessoa que se proponha a ser um mediador de leitura. Diz ainda
que além de ser leitor, € preciso ter conhecimento profundo da obra, muitas vezes
sendo, necessaria a releitura da mesma para atualizacdo dos conhecimentos e
adquirir propriedade dos detalhes da obra. Desta forma, o mediador de leitura tera
condicOes de colaborar com a interpretacao dos alunos.

Ciente da importancia do mediador de leitura ser um leitor, foi questionado a

CPB-2B se ela realizava leituras na BE.

As vezes, mas a gente ndo tem tempo de ler aqui. O problema aqui é
justamente esse, a gente ndo tem tempo para ler, se ndo fosse isso, a
biblioteca € um lugar excelente para trabalhar e, e em casa eu leio coisas
voltadas a minha especializagdo que estou fazendo (Entrevista realizada
com CPB-2B em 07 de dezembro de 2016).

Pela resposta de CPB-2B, fica perceptivel que ndo se trata de uma leitora
assidua das obras que se encontram na biblioteca escolar, suas leituras sao
realizadas visando atender a demanda de uma especializacdo que esta cursando.
Portanto, verifica-se que ela ndo Ié as obras literarias da BE para auxiliar os alunos

em sua formacao enquanto leitores de literatura. Ao ser questionada também sobre
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qual era o foco do seu trabalho enquanto servidora da biblioteca escolar, CPB-2B
informou que era:
A valorizagdo, aprendizado, conhecimento. Eu gosto de saber que cada dia
eu aprendo mais sobre um titulo de livro. As vezes os alunos me falam né,
isso faz com que incentivo a falar pra outro, entdo € aprender mesmo as

histérias, conhecer os titulos para incentivar os alunos a ler (Entrevista
realizada com CPB-2B em 07 de dezembro de 2016).

Verifica-se que CPB-2B indica as leituras para alguns alunos com base nas
informacdes que ela obtém de outros discentes a respeito de determinadas obras
lidas por eles. Pierre Bayard (2007) advoga que é possivel um professor ou qualquer
pessoa falar apaixonadamente de livros que nunca leram e nunca passaram por
suas maos, apenas com base no que outras pessoas dizem a respeito desse livro ou
assentado em leituras de resenhas da obra. Contudo, no que se refere a formacéo
do leitor literario, essa pode ser uma estratégia que podera, como alerta Silva
(2016), inevitavelmente ter como resultado uma mediacao frustradora, em virtude de
nao se conhecer a fundo a obra, de ndo saber de seus pormenores para realizar 0
trabalho de mediacéo de leitura.

E importante ao formador de leitor ter conhecimento detalhado de uma obra
literaria para conseguir dialogar com o aluno, orientd-lo em suas dificuldades na
interpretacdo de algum trecho ou na compreensao do contexto em que a obra esta
inserida, na indicacao de outras leituras que possam ajuda-lo a compreender melhor
a obra, assim como patrticipar efetivamente nas trocas de experiéncias que o leitor
gueira compartilhar com o mediador, acredita-se que dessa forma ele conseguira
com mais sucesso ajudar o aluno na construcdo de sentidos a partir da leitura da
obra.

No que se refere as entrevistas das servidoras da biblioteca da escola B,
vale ressaltar, que utilizou-se com maior frequéncia a entrevista de CPB-1B, uma
vez que CPB-2B havia assumido a funcdo ha quatro meses e por isso néo
demonstrou clareza e nem conhecimento de causa ao responder as questdes sobre
o modo como funcionava a BE, apresentando em determinados momentos da
entrevista respostas bastante incipientes. Isso demonstra que a escola, como
tradicionalmente vem sendo discutida, para atender as orientacbes de suas
secretarias de ensino, lotam os servidores em determinadas funcdes apenas para

acatar as normativas da modulacdo do quadro de pessoal. Tal atitude tem sido
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prejudicial para o processo ensino-aprendizagem. E preciso que 0s representantes

do poder publico refltam sobre essas questdes e adotem medidas mais

comprometidas com a educacédo para que os alunos alcancem melhores resultados.
O bibliotecério, enquanto mediador e formador de leitor, precisa fazer chegar

material de leitura até as maos do leitor. Nesse sentindo, € necessario ser dinamico

[...] ir ao encontro de seus usuarios, procurar saber o que eles precisam, o
gue gostam, o que querem, quais Sd0 seus interesses, necessidades e
expectativas. Conhecendo-os, ha condigfes de mostrar-lhes o que de bom
se pode fazer por eles e com eles (BICHERI, ALMEIDA JUNIOR, 2013, p.
43).

E extremamente importante que o bibliotecario tenha conhecimento dos
gostos, necessidades, interesses e expectativas dos alunos para que ele possa
planejar as atividades e projetos de leitura visando atender esses itens, pois, dessa
forma, a probabilidade de atingir os objetivos das atividades e projetos de leitura
serd bem maior.

Bicheri e Almeida Junior (2013, p. 47) pontuam uma questdao que pode
auxiliar os bibliotecarios a cumprirem seu papel na formacdo do leitor. Para os
autores, o Dbibliotecario, diferentemente dos professores, nao tém como
responsabilidade cumprir os conteddos curriculares. Portanto, eles ndo precisam
utilizar a leitura para cobrar dos discentes que eles aprendam determinados
contetidos ou normas gramaticais. Sem a necessidade de cobranca, o bibliotecério é
livre para elaborar atividades que estimulem os alunos a lerem por prazer, para se
divertirem, para se informarem ou até mesmo para saciarem curiosidades
estimuladas pelo proprio bibliotecario.

Rovilson Silva (2006) discorre sobre a cobranga em utilizar-se da leitura na

escola para a realizacao de trabalhos, tarefas, provas, resumos, redacfes. Para ele:

[...] quase nunca a leitura é livremente vivida, hd sempre algo a fazer com
ela: desenhos, provas, resumos, pinturas, redacdes, etc. E como se cada
vez que assistissemos um filme, tivéssemos que escrever ou pintar algo a
respeito. Enfim, nés ndo fazemos isso quando estamos nos divertindo,
entdo, por que a escola insiste em manter a leitura com essa atitude de
‘desprazer’? (grifo do autor) (SILVA, 2006, p. 77).

Diante dessa critica do autor, o bibliotecario pode se sentir livre para
trabalhar com a leitura visando despertar no aluno o gosto, o prazer, a liberdade de

poder escolher um livro para ler e ndo ter que cumprir uma tarefa em relacao aquela
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leitura. Caso o estudante ndo se sinta motivado para ler, ele tera a liberdade para
trocar por outro livro. Nesse sentido, o papel do bibliotecério sera o de sondar quais
as preferéncias desse leitor, quais géneros literarios o agradam mais, que assunto
ele gosta de ler e mediante essas informac0des indicar para o discente uma obra que
possa trazer-lhe o prazer, o gosto de ler, que essa leitura o encante, o faca refletir,
mas sem a necessidade de apresentar ao bibliotecario um relatério ou preencher
fichas.

Assim como Rovilson Silva (2006) discorda da obrigatoriedade da leitura
associada a alguma tarefa escolar, Versiani, Yunes e Carvalho (2012, p. 105)
também ndo concordam que a leitura literaria tenha que ser avaliada nos moldes
padronizados pela escola, seja por provas, questionarios, relatérios, preenchimentos
de fichas, producdo de resumos. Essas cobrancas apontadas, tanto por Rovilson
Silva como por Versiani, Yunes e Carvalho, pode ser o que Magda Soares (1999),
aponta como escolarizacdo inadequada da literatura a questdo das intengbes e
objetivos do estudo do texto literario centrado em responder questdes referentes aos
conteudos e informacdes que o texto veicula visando avaliar os alunos nos moldes
tradicionais. O mediador ao trabalhar textos literdrios com esses objetivos,
possivelmente, ndo ir4 despertar nos alunos o desejo de ler novos textos.

Magda Soares (1999) também salienta que o trabalho de leitura literaria
realizado a partir de fragmentos dos textos literarios, da transferéncia dos textos de
seu suporte para o livro didatico, da selecdo de textos, autores, géneros e obras,
como sendo uma forma de “escolarizacdo inadequada, errénea, prejudicial da
literatura — aquela que antes afasta que aproxima de praticas sociais de leitura,
aquela que desenvolve resisténcia ou aversao a leitura” (SOARES, 1999, p. 25-26).

De acordo com Magda Soares, a leitura na escola sempre € avaliada,
embora algumas vezes essa avaliagcdo se apresente de forma mascarada. Para a
autora, avaliar faz parte da esséncia da escola. No que se refere a leitura literaria,
precisa ter o cuidado em avaliar de maneira adequada. Caso contrario, o trabalho de
formacao do leitor pode ser comprometido. Versiani, Yunes e Carvalho (2012, p.
105) asseguram que nao ha como despertar o desejo e 0 prazer pela leitura se o
leitor em formacéao tiver que realizar as atividades descritas por elas e Rovilson Silva
e cujo objetivo fundamental seja obter a aprovagéo escolar.

Eliana Yunes (1984), na obra A leitura e a formacdo do leitor: questbes

culturais e pedagogicas, ja adverte que “avaliagdo objetiva, padronizada,
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classificadora” se configura como entrave na formacédo do leitor. Portanto, para a

autora, a avaliacao desse tipo deveria ser

[...] substituida pela expresséo, subjetiva, particular, globalizadora da
mensagem compreendida através da expressdo do leitor: que instala o
dialogo, o debate e levara ao espirito critico, devolvendo a ele a condigéo
de sujeito da historia e de seu interlocutor consciente/potente (YUNES,
1984, p. 23).

Nesse sentido, visando instalar o didlogo e o debate com o aluno leitor, o
bibliotecario, podera exercer o papel de mediador e formador de leitor, conversando
com esse estudante sobre a obra, verificando quais as impressdes dele a respeito
da leitura literaria, qual a parte lhe chamou mais a atencéo e por qual motivo, entre
outras guestdes que o bibliotecario podera elaborar a fim de levar os discentes a
refletirem sobre suas leituras, sem que eles se sintam cobrados, pressionados para
entregarem uma atividade com a finalidade de comprovar a leitura de um livro. Vale
ressaltar que, ao agir dessa forma, o bibliotecario também esta fazendo uma
avaliacdo, contudo essa avaliacdo foge da avaliacdo convencionada pelas escolas
como as descritas acima. Nesse caso, o bibliotecéario ir4 avaliar a partir do dialogo
estabelecido com o aluno leitor.

Com base no resultado desse dialogo, das respostas, das reflexdes, das
observacdes e ponderacdes dos alunos, o bibliotecario podera esclarecer davidas,
impasses, conflitos identificados na leitura por meio de novas indicacdes de leituras
que possam sanar essas duvidas. Ele também podera esclarecer alguns pontos da
obra que néo ficaram claros para o aluno, ler com ele trechos da obra que
suscitaram duvidas e, a partir dessa leitura, estabelecer novos didlogos e debates,
como também ler com o discente outros textos que possam ser Uteis para sanar as
dificuldades originadas pela leitura.

O bibliotecéario podera criar um diario em que os alunos possam registrar
suas reacgOes e percepcoes a respeito das leituras realizadas. Esse diario podera
servir de orientacdo e sugestdo para outros discentes decidirem quais livros tomar
emprestado para ler.

Versiani, Yunes e Carvalho (2012) fazem um alerta quanto ao fato de os
mediadores de leitura utilizarem a competicdo como forma de incentivar os alunos a
lerem para ganhar prémios. Sem duvida, em curto prazo de tempo, essa estratégia

pode surtir efeito, mas a longo prazo isso € questionavel. Para as autoras:
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Ler € uma atividade que sem, divida, tem um aspecto instrumental. A
leitura é necessaria para a aquisicdo de conhecimentos técnicos e de
saberes formais organizados em disciplinas. Mas ler, sobretudo, ler
literatura, também ¢é uma atividade Iudica, descompromissada, que
possibilita a fruicdo da arte, da vida, de experiéncias e vivéncias que nao
precisam ser submetidas a légica da competicdo, do tempo que se esgota
da pressa (VERSIANI; YUNES; CARVALHO, 2012, p. 121).

As autoras advertem sobre o uso da competicdo como estratégia duvidosa
para formar leitores permanentes de literatura, pois, de acordo com suas
concepcdes, quando a leitura ndo estiver associada a obtencdo de um prémio, esse
leitor pode ndo se sentir motivado a realizagdo da mesma. Outro ponto negativo
dessa estratégia, destacado pelas autoras, refere-se a probabilidade de o aluno
realizar uma leitura feita as presas, sem que ele a aprecie, a saboreie, se atente aos
detalhes e pormenores da obra, visto que precisa ler um maior quantitativo de livros
para obter a premiacdo. Mesmo diante dessas adverténcias pontuadas pelas
autoras, pode-se verificar em duas das trés bibliotecas investigadas o uso dessa
pratica. Na biblioteca da Escola A, SRB-1A afirma:

Agora no terceiro bimestre nds apresentamos os alunos destaques, a gente
colocou 4 fora ndo sei se vocé viu. A gente colocou no mural os nhomes
daqueles alunos que leram mais livros. Quando eles ndo viram os nomes la
ficaram preocupados, agora depois disso ai, eles estdo sempre aqui: "_ Tia,
gue dia a senhora vai colocar para ver de novo quem leu mais livros?" Nés
vamos fazer o levantamento agora do quarto bimestre a gente vai colocar
novamente. Ai, eles ficaram muito entusiasmados, todo mundo, foi assim,
um incentivo para eles lerem (Entrevista realizada com SRB-1A em 20 de
outubro de 2016).

Nas condi¢cBes de falta de espaco e quantitativo minimo de servidores para
atender aos turnos, acredita-se que a estratégia utilizada pelas servidoras é
pertinente, pois as condi¢des de trabalho dificiimente permitiriam a elas atuarem de
outra forma.

Na biblioteca da escola B, embora CPB-1B e CPB-2B ndo tenham
mencionado na entrevista a competicdo como forma de incentivar os alunos a ler,
ficou constatado, em um trabalho de pesquisa realizado por Silva e Almeida, que no

ano de 2015 o projeto de leitura dessa BE possuia o seguinte formato:

[...] é aberto a todos os alunos da escola; os alunos devem ler a maior
guantidade possivel de itens; exige-se que cada leitura seja seguida da
producdo de um trabalho, de modo a comprovar a efetivacéo da leitura; os
trés alunos que leem mais obras e comprovam a leitura sdo premiados com
kits de livros. O titulo do projeto é Aluno Leitor. A avaliagdo dos trabalhos é
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realizada pelo pessoal da biblioteca. A premiacéo é efetuada no final do ano
letivo, em evento especifico (SILVA, ALMEIDA, 2015. p. 9).

Em 2016, apesar de as servidoras da BE terem convidado e envolvido
professores e alunos a participarem de forma mais efetiva na execuc¢do do projeto,
ainda manteve-se a premiagcdo aos trés alunos que conseguissem ler um maior
quantitativo de obras. Conforme ja discutido, diante das circunstancias de espaco,
tempo e pessoal disponibilizado as bibliotecas escolares, ndo restam muitas
alternativas as servidoras para atrair os alunos a leitura. Pode ser que os resultados
nao perdurem por longo tempo, pois o trabalho de mediacdo das servidoras da BE,
praticamente, é inexistente, uma vez que elas mal conseguem dispensar atencéo ao
publico, visto que a BE conta somente com uma servidora para atender em cada um
dos turnos. No momento em que elas estdo na biblioteca ficam disponiveis para
anotar os empréstimos e devolugdes nas fichas dos alunos, entre outras atividades
organizacional e gerencial. Diante de tais circunstancias, essa foi a estratégia
encontrada por elas para incentivar os alunos a desenvolverem o gosto pela leitura.

Na versédo de 2016, de acordo com CPB-1B, o projeto apresentou o seguinte

formato:

O projeto “Aluno Leitor” aqui na biblioteca ele ja téd na 8° edicdo. Nesse ano
de 2016, o aluno que quiser participar tem que fazer a inscricdo. Dentre as
leituras a serem realizadas por eles, tem os livros sugeridos pelos
professores de Lingua Portuguesa e tem os livros de leitura livre. Esses
livros de leitura livre, nesse ano a gente criou o clube de alunos leitores, que
no ano passado foram identificados como alunos que leem muito e que
leem livros diferenciados e eles nos auxiliaram também nessa indicagéo
dessa leitura livre. Entdo as leituras sugeridas pelos professores de
linguagem e as leituras livres sdo indicagc6es desses alunos que séo leitores
(Entrevista realizada com CPB-1B em 07 de dezembro de 2016).

Percebe-se, pelas respostas de CPB-1B, que diante das dificuldades
enfrentadas pelas servidoras da biblioteca quanto a disponibilidade de tempo para
dedicar a leitura de livros e preparacdo de atividades visando a formagéo de leitor,
elas convidaram e conseguiram envolver os professores de Lingua Portuguesa e
alunos nessa tarefa. Visando identificar melhor qual a participagédo dos professores
nesse projeto da BE, foi feita a seguinte questdo a P-1B: Qual a colaboragcdo dos
professores de Lingua Portuguesa no projeto “Aluno Leitor’, coordenado pelas

servidoras da biblioteca escolar?
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Olha::: a minha parte no projeto € s6 a questdo de desenvolver as oficinas
de leitura e passar as atividades, é o que eu tenho feito. Eu acompanho um
grupo de alunas que participam do Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia/PIBID da UFT. Entdo eu aproveito para trabalhar no contraturno,
com os alunos aqui da escola, essas obras selecionadas para o “Projeto
Aluno Leitor”. Juntamente com as alunas do PIBID realizamos as oficinas de
leitura. Nessas oficinas a gente aproveita para fazer debate das obras,
propaganda do livro lido, reescrita dos trechos que os alunos mais
gostaram. [...] Essas oficinas sdo oferecidas para grupo de alunos com
dificuldades e alunos participantes do projeto “Aluno Leitor”. Essa reunido
acontece uma vez por semana e a gente fica trabalhando com o livro até os
alunos terminarem a leitura. O livro € dividido por parte e toda semana nos
encontros procuramos discutir o livro e realizar essas atividades que te falei
para melhor compreensao da obra por parte dos alunos. Digamos que 90%
dos alunos participam expondo suas opinides a respeito da leitura e fazendo
as atividades solicitadas sem nenhuma resisténcia. Os outros 10% s&o os
alunos que faltam aos encontros. Essas reunides acontecem na biblioteca
com um grupo de 10 a 20 alunos durante uma 1 hora e uma vez por
semana. Como acompanho varias alunas do PIBID, eu fiz 7 grupos e com
isso conseguimos atender um percentual considerdvel de alunos. Ai eu
acompanho esse trabalho nos dias do meu planejamento e na minha livre
docéncia (Entrevista realizada com P1-B em 25 de outubro de 2016).

Nota-se pela resposta de P1-B que ha uma participacdo dele no que se
refere ao envolvimento nas atividades de leitura do projeto “Aluno Leitor”. A forma
como P1-B indicou que realiza o trabalho de leitura dos livros dividindo a obra por
parte e, nos encontros semanais, essas leituras sdo discutidas pelos alunos, além
da realizacdo de atividades visando a melhor compreensdo das obras, assemelha-
se a metodologia proposta por Rildo Cosson na obra Letramento Literario: teoria e
pratica, que aponta os intervalos de leitura como metodologia possivel para trabalhar
a leitura literaria visando o letramento literario e a formagéo do leitor.

Também se percebe uma semelhanca com a proposta de trabalho dos
Circulos de Leitura, descritas por Rildo Cosson, na obra Circulos de Leitura e
Letramento Literario. Para Cosson, os circulos de leitura sdo constituidos por uma
comunidade de leitores, em que os individuos participantes, “reunidos em um
conjunto, interagem entre si e se identificam em seus interesses e objetivos em torno
da leitura” (COSSON, p. 138). Essa metodologia defendida por Cosson pode
estimular a leitura coletiva e contribuir para a formacdo e consolidacdo de uma
comunidade de leitores dispostos a se ajudarem no que diz respeito a compreensao
mais aprofundada da leitura, pois na atividade de interpretacdo do texto, 0s
participantes do circulo podem, por meio do dialogo, desafiar ou reforcar os seus
conceitos e dessa forma tornar explicito o carater social do texto.

Nesse sentido, a leitura das obras literarias que fazem parte do projeto de
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leitura da biblioteca escolar é definida como leitura de interesse coletivo e o circulo
de leitura é uma oportunidade que os alunos tém para ler essas obras e discuti-las
de modo a assegurar uma melhor compreenséao delas.

P2-B, ao relatar sua participagcao e contribuicdo no Projeto “Aluno Leitor”,

disse o seguinte:

Minha contribuicdo foi na questéo de incentivar os alunos em sala a ler os
livros, uma vez que tinha uma lista de livros obrigatérios e livres. Entéo, eu
divulguei o projeto em sala, acompanhava a leitura dos alunos e no dia da
culminancia do projeto que foi na quadra da escola, fizeram apresentagcfes
dos livros lidos, através de teatro, de poemas (Entrevista realizada com P2-
B em 13 de dezembro de 2016).

Nota-se, que P-2B também contribuiu com a execucdo do projeto de leitura
desta BE, incentivando e acompanhando as atividades de leitura em sala de aula.
Posteriormente os discentes apresentaram o resultado do trabalho no dia da
culminancia do projeto com apresentacdes de teatro e declamacéo de poesias.

Apesar das dificuldades enfrentadas pelas servidoras da BE, CPB-1B
acredita que a execucéo do projeto foi positiva, ela acredita que a participacdo dos
professores contribuiu significativamente para que o projeto apresentasse melhores
resultados no que se refere a formacéao do leitor, haja vista que nesse formato houve
a mediacdo da leitura realizada em sala de aula por P2-B e também nas oficinas de

leitura realizadas semanalmente na BE desenvolvidas por P1-B e alunas do PIBID.

Bom, o projeto de leitura sempre é positivo, mas sem comparar com anos
anteriores eu diria que dentro do projeto foi:: menos leitura do que no ano
passado. Entdo, assim, a gente t& num novo arranjo de administracdo, até
porque os professores de linguagem, de exatas e de humanas passaram
leituras que foram necessérias na sala, entdo o tempo para eles lerem
essas leituras livres diminuiu. Eu digo que nesse ano eles leram menos,
mas eles leram melhor. Entdo foram muitos livros que foram acompanhados
pelos professores trabalhado em sala de aula, eu vejo que foi positivo nesse
sentido de que eles estdo lendo melhor (Entrevista realizada com CPB-1B
em 07 de dezembro de 2016).

Pesquisadora: Esse "lendo melhor" vocé quer dizer em que sentido?

Eles estdo lendo mais os classicos, da literatura brasileira, literatura
portuguesa sobre a orientacéo dos professores, ndo é simplesmente por ler.
Porque dentro do projeto “Aluno Leitor”, a gente ndo tem tempo para estar
trabalhando assim detalhadamente a analise das leituras deles. Na sala de
aula o professor diversifica a metodologia e trabalha de vérias formas, entéo
eu digo que eles estdo lendo melhor por isso, sobre a orientacdo dos
professores fazendo a relacdo dos contetdos com as leituras que os
professores sugerem (Entrevista realizada com CPB-1B em 07 de
dezembro de 2016).
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CPB-1B acredita ser necesséria a mediacdo da leitura literaria para a
formacao do leitor. Apesar de as servidoras da BE n&o disporem desse tempo para
realizar a mediagcdo com os alunos, elas consideram essa mediacdo importante.
Portanto, como descrito por CPB-1B, visando tornar o projeto “Aluno Leitor’ mais
produtivo no sentido da formacédo do leitor, elas fizeram a parceria com 0s
professores e alunos para assegurar aos participantes essa mediagao da leitura, que
na visdo de CPB-1B possibilitou aos alunos lerem melhor, embora tenha diminuido o
volume de obras lidas em 2016 em comparacdo a quantidade lida em 2015.
Contudo, ela declara acreditar que as leituras das obras foram mais bem
aproveitadas pelos discentes.

Na BE da escola C, conforme informacbes das bibliotecarias e dos
professores de lingua portuguesa, ndo ha projetos de leitura literaria visando a
formacdo do leitor literario. Os projetos realizados tém como perspectiva
instrumentalizar os alunos para o desenvolvimento de pesquisas cientificas, como
mencionado por B1-C e P1-C no item 4.1.1, sobre biblioteca escolar e as atividades
de pesquisas escolares. Para P1-C os alunos desta instituicdo ndo relacionam a
biblioteca como um lugar para realizar a leitura literaria visando ao prazer.
Consoante P1-C, a biblioteca é vista como lugar para realizar leituras relacionadas
aos trabalhos escolares.

A biblioteca é:: nés temos uma cultura que vé a biblioteca como lugar de
leitura especifica para trabalhos, ndo é uma area de lazer, eles [0s alunos]
tém isso na cabeca. Entdo eu ndo vou para a biblioteca para ler o que eu
qguero. O lazer ndo esta atrelado a leitura em instituicdo escolar. Ele esta
atrelado a minha casa, ao meu quarto, a minha masica, estou escutando
musica e estou fazendo uma leitura que eu gosto, entdo, infelizmente, nés
ndo temos essa ligagdo entre prazer e leitura. Na cultura desses alunos sdo
coisas diferentes (Entrevista realizada com P1-C em 03 de novembro de
2016).

Embora tanto a BE como os professores tenham informado que naquele
momento ndo tinham um projeto especifico para leitura literaria, os professores
declararam trabalhar com obras literarias no decorrer do periodo letivo. P-1C disse
gue houve um tempo em que eles tinham um projeto de leitura que se assemelhava
a uma olimpiada e os alunos precisavam entregar resumos das obras lidas para
comprovar a leitura, mas, de acordo com P-1C, poucos alunos se interessavam pelo
projeto. O interesse maior deles era por leitura utilithria que pudesse contribuir para

a aprendizagem de conteudos que os levasse a ingressar no vestibular e/ou ENEM.
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Diante do relato de P-1C pode-se inferir que o desinteresse dos alunos pela leitura
literaria possivelmente pode estar associado com a forma como a equipe propde as
leituras e as cobrancas de resumos para comprovacao da leitura, conforme discutido

por Versiani, Yunes e Soares (2012).

5.1.3.1 O Bibliotecério escolar: a contacdo de histérias, a roda de leitura ou circulos
de leitura

Entre tantas funcbes da biblioteca, destaca-se, como a principal delas,
assegurar ao leitor o encontro com a leitura. A contacdo de histérias, a roda de
leitura ou circulos de leitura podem ser procedimentos interessantes e eficazes para
promover esse encontro dos pequenos leitores com os livros, principalmente obras
literarias, ndo somente deles, mas também dos leitores jovens e adultos que se
mostram avidos por uma boa narrativa.

A escritora Fanny Abramovich (1989, p. 16), que se considera uma leitora
assidua, advoga sobre a importancia da contacao de histérias para a formacédo do
leitor mirim. “[...] escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser um
leitor € ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e compreensédo do
mundo”. Essa descoberta e compreensao do mundo comegam a fazer sentido para
as criancas, na medida em que elas entram em contato com o mundo magico vivido
pelos personagens. Nesse momento, dependendo da histéria contada, sé&o
despertadas nelas varias emoc¢des importantes para o seu desenvolvimento, como:
“a tristeza, raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranca,
a tranquilidade e tantas outras mais [...]” (ABRAMOVICH, 1989, p. 17).

Lidar com essas emocfes despertadas pelo imaginario irA preparar as
criancas para os enfrentamentos da vida real, além de possibilitar a elas aprender
varias coisas sobre a vida e o mundo e construir seus préprios conceitos sobre elas.
Soares (2015, p.179) com base na concepcéo de Coelho (2000, p. 41) enfatiza que
0 conhecimento da realidade, tanto no povo como na crianga, emerge a partir de
experiéncias do sensivel, do emotivo, da intuicdo e ndo da inteligéncia intelectiva.

Eliana Yunes (2009) ressalta a importancia da contacdo de historias para o
aprendizado das criancas. O trabalho com a narracéo de historias de forma serena,
sem oferecer explicacdes das metaforas, a ndo ser quando solicitadas por elas,

instiga as criangas a ativar o imaginario, a criar mentalmente os cenarios, 0s
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personagens, descobrir novas palavras e seus significados, e dessa forma, construir
sentidos para a vida a partir das narrativas ouvidas.

Para a autora o contraponto dessas narrativas “é ouvir, saber escutar,
concentrar a atencdo na palavra do outro, esperar para poder falar, arrumar as
ideias pouco a pouco, dominando o impulso de falar concomitantemente, de causar
mais ruido que comunicagao” (YUNES, 2009, p. 13). Nesse sentido, a contagédo de
historias instiga as criancas a dialogarem de forma articulada. Elas ouvem,
imaginam, processam as informacfes e sdo provocadas a falar. Ao mesmo tempo, o
receptor ouvinte torna-se emissor, acontecendo a troca, a interagao entre a crianga e
o narrador. Yunes (2009, p. 17) assevera que essa troca “estimula o convivio e a
cooperacao, a alternancia e o respeito no aprendizado imperceptivel da vida e do
mundo”. Nesse sentido, a biblioteca tem muito a contribuir com a construgao desse
conhecimento por meio das sessfes de contacao de histérias.

Assim como Eliana Yunes, Soares (2015, p. 178) referenciando Angela Lago
(2009, p. 86) também enfatiza acerca da importancia de oportunizar a crianca, apos
ela ter ouvido a narracdo, a falar a respeito de sua percepcédo e reflexdo sobre a
histéria. A autora faz criticas aos contadores que ndo disponibilizam um momento,
depois de uma sessao de contagdo de histérias, para as criangcas expressarem as
experiéncias e o0s sentimentos desencadeados nelas. As criancas precisam ser
encorajadas a refletir e falar dessas experiéncias e das emocdes vividas apés o
mergulho na atmosfera da histéria. Esse momento de conversa, de troca permite
aos contadores vislumbrarem o quanto a historia tem a oferecer tanto no aspecto
emocional quanto intelectual. Essas trocas de experiéncias também ajudam as
criancas a construirem seus valores e a formar uma percepcao critica da realidade e
da vida.

Sueli Bortolin (2010, p. 165) defende que, dentre as atividades da biblioteca
escolar, ndo podem faltar as narrativas de textos literarios voltados tanto para
criancas como adolescentes e adultos. Para a autora, as narrativas, sejam elas a
contagao de histérias ou a leitura de um livro literario, se configuram como “uma das
formas mais proveitosas de estimular o imaginario pessoal e coletivo contribuindo
para a preservacao do teor simbolico do patriménio cultural de uma nacgéo. Além de
exercitar o respeito pelas diferengas culturais regionais de nosso pais”.

Com o exercicio, da contacdo de historias ou da leitura de livros literarios,

seja pelos bibliotecarios ou por meio das rodas de leituras e/ou circulos de leitura,
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deixando um espaco para a plateia socializar, falar de suas experiéncias e emocdes,
o bibliotecario podera contribuir para a formacao de varios leitores, pois, de acordo
com Soares (2015, p. 181), esse momento permite aos ouvintes descobrir segredos,
sentir-se seduzidos pela historia, se apaixonar pelo livro, viajar por diversos mundos,
sonhar, crescer e viver. Poderdo também analisar suas davidas e receios, conhecer
novos mundos, novas palavras, sorrir ou chorar com as histérias e seus
personagens e sentir-se motivados para novas histérias, e, a partir desses
momentos, pegar os livros e fazer suas proprias leituras e novas descobertas.

As rodas ou circulos de leitura sdo atividades que podem ser desenvolvidas
pelo bibliotecério escolar com bastante frequéncia. S&o praticas simples e néo
exigem muito tempo para sua preparacdo. Para Bortolin (2001, p. 11) a roda ou
circulos de leitura sdo encontros que o bibliotecario pode realizar com a finalidade
de ler coletivamente e/ou socializar uma leitura pré-determinada de um texto
literario. Nessas rodas de leitura a funcéo do bibliotecéario, assim como a do contador
de histérias, é estimular a imaginacdo dos participantes, provoca-los a exteriorizar
suas ideias, seus sentimentos a respeito da leitura.

Diante das consideracdes sobre contacdo de histdrias e sobre as rodas e/ou
circulos de leitura pode-se afirmar que eles sdo uma janela que se abre para o
bibliotecario ou o servidor responsavel pela biblioteca escolar utiliza-los como
recurso a fim de despertar nos alunos o gosto pela leitura e com isso contribuir com
a formacéo de leitores. Portanto, sendo as atividades de contacdo de histdria ou
rodas de leituras tdo relevantes para o desenvolvimento do ser humano e da
formacdo do leitor, é importante apresentar como estas atividades vém sendo
desenvolvidas nas escolas investigadas.

Na Escola A, de acordo com a SRB-1A, ndo era realizado na BE 0 momento
de contacao de histérias para os alunos, devido ao espaco reduzido da BE. Porém,
ela relata que no primeiro semestre de 2016, ela e SRB-2A realizaram a roda de
leitura na hora do recreio. Nesse momento era colocado um tapete e almofadas no
patio da escola e os alunos eram convidados a ouvirem a leitura de historinhas
infantis. De acordo com ela, essa era uma atividade que havia boa aceitacédo dos

alunos e eles gostavam.

Porque assim, a roda de leitura né, a gente ficava com eles na hora do
recreio tinha o momento da leitura, eles gostavam né. A roda de leitura
incetiva muito eles a lerem. Eles ficavam ali no patio, sentados no tapete. A
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gente sentava em volta, pegava um livro e lia pra eles, e depois quem
quisesse poderia recontar a histéria da forma que eles tinham entendido.
Tinha alunos que gostavam de recontar a historinha. Tinha dia que a gente
levava um livio s6 com imagens e a partir das imagens eles eram
convidados a criar uma historinha e a gente ia criando junto com eles. Eles
participavam bem (Entrevista realizada com SRB-1A em 20 de outubro de
2016).

Verifica-se pelo relato da servidora que havia o envolvimento dos alunos na
participacao da leitura, conforme recomenda Bortolin (2001). “Tinha dia que a gente
levava um livro sé com imagens e a partir das imagens eles eram convidados a criar
uma historinha e a gente ia criando junto com eles. Eles participavam bem” (SRB-
1A, 2016). Essa atividade, de acordo com SRB-1A, estimulava a imaginagcdo das
criancas motivando-as para participar da historinha, seja recontando ou criando junto
com as servidoras um enredo a partir das imagens do livro selecionado.

SRB-2A negou ofertar na BE a hora do conto na biblioteca escolar, porém
ela também fala da roda de leitura. Segundo ela o tempo do recreio era insuficiente

para a leitura de historinhas.

N&o, ndo, ndo. Na verdade rodas de leitura nés ja até oferecemos para eles
[os alunos], assim que nds chegamos aqui, no horario do recreio. NOs
levavamos para aquele espacozinho ali, colocava o tapete e almofadas. E
durante o recreio, o intervalo é pequeno, ndo da pra gente ler um livro maior
e nem deles pegar uma obra e ler, mas eles ouviam e manuseavam 0s
livros né? Com aquele mesmo objetivo que nés ja falamos anteriormente,
de estar estimulando, incentivando a leitura (Entrevista realizada com SRB-
2A em 20 de outubro de 2016).

Versiani, Yunes e Carvalho (2012, p. 98) recomendam que a duracdo dos
encontros da roda de leitura ou circulos de leitura ndo seja inferior a uma hora e nem
superior a duas horas. Nesse sentido, 0 tempo maximo destinado a essa atividade
era de 15 minutos. As autoras defendem que nesses encontros sejam realizadas
discussbes mediadas pelo leitor-guia sobre a leitura, nesse caso, as servidoras
responsaveis pela biblioteca escolar. As autoras orientam também para ndao haver
imposicao de critérios e nem corre¢des entre o mediador e 0s participantes da roda
de leitura, considerar os comentarios pertinentes cabendo ao grupo fazer as
reflexdes no intuito de validar ou ndo algum comentario. Recomendam também que
o mediador procure fazer aproximagdo do texto lido com as experiéncias vividas
pelos participantes, incentivando-os a resgatar suas memorias, a fazer relagdes com

outros textos ou materiais que se aproximem da leitura do dia e que também
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sugiram 0s novos textos e livros a serem lidos nos proximos encontros. Diante de
todas essas orientacdes para a realizacdo da roda de leitura, pode-se considerar
qgue o horario do recreio, tempo destinado pelas servidoras para realizar a roda de
leitura é insuficiente para o desenvolvimento satisfatorio dessa atividade, conforme
ressaltou SRB-2A.

Nota-se a disposi¢cao das servidoras em incentivar a leitura e contribuir com
a formacéao do leitor. Porém, verifica-se que o local, 0 momento em que a roda de
leitura era realizada e o tempo destinado a essa atividade podem néo ter contribuido
para um melhor aproveitamento da roda de leitura pelos alunos. O espaco, embora
nenhuma das servidoras tenha comentado algo a respeito, pode ter sido motivo de
distracdo. Uma vez que a acao era no patio e no momento do recreio, 0S outros
alunos que ndo estavam participando da roda de leitura estavam se divertindo,
correndo, brincando e isso poderia tirar a atencdo dos alunos que estavam
participando da acao.

Daniela Versiani, Eliana Yunes e Gilda Carvalho (2012) enfatizam que, para
os leitores que sdo amantes dos livros e adoram ler, qualquer lugar ou situacdes
adversas nao os impedem de realizar a leitura, pois ela é habito e eles conseguem
ler em meio a bagunca, ao barulho, ambiente desordenado e possivelmente
encontrar algum prazer na leitura. Em se tratando dos leitores em formagéo, as
autoras alertam para os cuidados que os mediadores de leitura devem ter com
esses leitores. De acordo com elas, é preciso oferecer a eles condicbes favoraveis

para o desenvolvimento da leitura. Sugerem que eles sejam acolhidos em:

[...] um espaco agradavel, aconchegante, silencioso, inclusivo. Um lugar no
qual eles se sintam bem. E que contem com o0 apoio de pessoas — sejam
elas professores, bibliotecarios, agentes ou facilitadores de leitura — que
possam ajuda-los nessa descoberta e incentivid-los a continuar quando
encontrarem alguma dificuldade (VERSIANI; YUNES; CARVALHO, 2012, p.
153).

Contudo, ndo podemos deixar de louvar a acéo das servidoras, que mesmo
diante do obstéculo da falta de espaco na BE, encontraram uma forma de colocar as
criangcas em contato com os livros e com as historinhas infantis, por meio da
narracao de historinhas.

O fato de a roda de leitura possibilitar aos alunos entrar em contato com o0s

livros foi destacado como ponto positivo na entrevista realizada por P-1A. De acordo
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com a docente, além de possibilitar aos alunos entrarem em contato com os livros,
ela verificou também que eles reconheciam os livros de historias que ela ja havia

utilizado em sala de aula.

E assim::: € hoje, hoje ndo esta funcionando, mas as meninas colocavam
aqui o tapete e uma caixa de livro na hora do recreio, em vez das criangas
estarem correndo, suando, eles ficavam olhando os livros por iniciativa
deles. Se quisesse brincar, ia, né? Eu achava essa acdo interessante
porque o aluno podia estar em contato com os livros e eles até comentavam
gue tinham visto livrinho tal, referindo-se aos livros de historinhas que
costumo contar para eles em sala de aula (Entrevista realizada com P-1A
em 25 de outubro de 2016).

Conforme pontuado por P-1A, no segundo semestre, consoante SRB-1A,
essa atividade foi encerrada porque houve a necessidade de elas ajudarem, no
momento do recreio, observando os alunos para evitar acidentes e brigas entre eles.

Embora as servidoras SRB-1A e SRB-2A tenham pontuado que ndo ofertam
a contacdo de histérias na BE, essa € uma atividade desenvolvida diariamente na

escola por P-1A. Ao ser interrogada se costumava levar os alunos para frequentar a

BE, ela respondeu o seguinte:

E assim, como a nossa biblioteca é pequena acontece que a biblioteca vai
até eles, né? E:: toda sexta-feira vai uma caixa com livros e cada sexta-feira
€ um livro diferente para a turma trabalhar a leitura, interpretagdo em cima
desse livro, fora os dias que eu venho e pego. Mas na minha sala eu
também tenho livros que recebo de doagfes, livros de literatura infantil e
TODOS OS DIAS eu néo inicio minha aula sem contar uma historia, gosto
muito de contar histéria e principalmente quando ela tem um fundo moral.
(Entrevista realizada com P-1A em 25 de outubro de 2016) grifos nossos.

Diante do relato de P-1A, verifica-se que, embora as servidoras da BE nao
tenham a pratica de realizar a contacdo de historias e que tenham encerrado o
momento reservado para a roda de leitura, h4 nesta unidade escolar um momento
diario, na aula de P-1A, destinado a contacédo de histérias. Isso € muito relevante
porque, como apontado anteriormente, sao a¢des que contribuem para a formagao
do leitor.

No que se refere as Escolas B e C, as servidoras das bibliotecas afirmaram
gue néo era realizada a Hora do Conto. Provavelmente, por se tratar de escolas que
oferecem o ensino médio, no caso da Escola B e, Ensino Médio e Superior na
Escola C, as servidoras, possivelmente, acreditam que essa nao seria uma atividade

importante para o publico dessas escolas. Contudo, consoante Bortolin (2010):
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[...] o imaginario € um atributo natural do ser humano e mesmo que ela
[pessoa] ndo tenha consciéncia disso estara presente em estado desperto
ou dormente, por meio dos sonhos. Essa presenca constante e intensa na
vida das pessoas de todas as idades, de diferentes classes sociais e de
diversas culturas, deveria estimular o bibliotecario a realizar atividades que
possam levar o leitor a liberdade de imaginacdo, a sensibilidade artistica e a
curiosidade do universo cultural e simbdlico da sociedade em todos os seus
estratos (BORTOLIN, 2010, p. 165).

Para a autora, a acdo de imaginar € inerente ao ser humano, independente
da idade que possua e classe social a que pertence. Por isso, a autora defende a
contacdo de histérias, ndo apenas para criangas, mas também para jovens, adultos
e idosos. Todos devem ser estimulados a imaginar, a se libertar, criar e vivenciar
novas experiéncias que os contos podem oferecer.

Nesse sentido, essas servidoras também poderiam lancar mado dessa
estratégia para desenvolver nas bibliotecas escolares uma atividade tdo importante
para a formacdo do leitor. De acordo com Bortolin (2010, p. 205), nem todas as
pessoas tém as hablilidades requeridas para a contagcédo de histdrias, como: postura
solta, participacdo corporal mais intensa, uso da voz de forma correta, conforme o
conto vai exigindo. Porém quando os servidores e/ou bibliotecarios escolares néo
possuem essas habilidades, a autora recomenda que faca leituras publicas de textos
literarios, pois a leitura ndo € tdo complexa como a contacdo de histérias, exigindo
apenas que “o texto seja apresentado de maneira envolvente, respeitando pontos,
virgulas, pontos e virgulas, paragrafos, dando a entonacao adequada nos momentos
de interrogacao, exclamacao etc.”.

Embora CPB-1B tenha informado que nao era realizada a hora do conto na
BE, percebeu-se pela entrevista de P-1B que as oficinas de leituras que ele
coordenava e executava na biblioteca com o apoio das alunas da UFT integrantes
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia/PIBID se assemelhavam
aos circulos de leitura. Portanto, nessa BE eram desenvolvidas atividades de leitura
envolvendo os textos literarios e essas oficinas propiciavam aos alunos, consoante o
relato de P-1B, entrar em contato com o universo da literatura e, desse modo, eles
podiam socializar suas experiéncias e vivéncias, conforme recomendam Versiani,
Yunes e Carvalho (2012); Yunes (2009); Bortolin (2010); Abramovich (1989) e
Soares (2015).
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Apés analise das entrevistas das servidoras responsaveis pelas bibliotecas
escolares e das bibliotecérias das 03 escolas investigadas, sobre 0 modo como é
desenvolvido o trabalho delas na BE, verificou-se, que elas possuem boa vontade
em desenvolver um trabalho voltado a formacao do leitor. Porém, as condi¢cdes de
trabalho relacionadas ao espaco, tempo e formacédo de pessoal, com excecédo da
biblioteca da escola C, ndo propiciam as suas servidoras desenvolver com sucesso
a formacéo do leitor.

Para que elas consigam desenvolver um trabalho que assegure a formacao
do leitor, acredita-se que é preciso mudar a cultura escolar concernente a biblioteca
escolar, tanto no que se refere aos espacos, tempos e a visdo desta instituicdo, que
ainda prevalece aguela destinada a guardar e preservar suas obras para que 0sS
alunos possam usufruir dos livros na realizacdo das pesquisas escolares. Se nos
dois ultimos séculos as autoridades educacionais nao tivessem renegado o projeto
de construcdo de edificios escolares de Fernando de Azevedo pautados na
arquitetura neocolonial, talvez hoje a visdo da biblioteca escolar fosse diferente,
pautada na experimentacdo do sensivel, na valorizacdo do estético e do prazer

provocado pelos textos literarios.

Os principios que deveriam reger as edificagbes pautavam-se em
necessidades pedagdgicas (iluminacdo e ventilacdo adequadas, salas de
jogos, pétios de recreacao, instalagbes sanitarias etc.), estéticas (promogéo
do gosto pelo belo e pelo artistico), e nacionalizantes (constituicdo do
sentido de brasilidade, pela retomada de valores arquitetdnicos coloniais e
pelo culto as nossas tradicdes). O ambiente, sequndo o reformador, deveria
ser_educativo, ou seja, alegre, aprazivel, pitoresco e com paisagem
envolvente. [...] As bibliotecas e 0s museus escolares eram revalorizados. A
mera observacao indicada pelo ensino intuitivo, a escola ativa preceituava a
atividade constante do aluno. Assim, em vez de lugares de fregientacéo,
museus e bibliotecas passavam também a espacos de experimentacdo
(FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p.28-29) (grifos nossos).

Verifica-se que o projeto de Fernando de Azevedo contemplava a
construcdo de espacos apropriados, confortdveis e esteticamente bonitos. As
bibliotecas escolares e 0s museus se encontram nesse projeto como lugares que
visavam ndo apenas a frequentacdo, mas a experimentacdo, portanto esses
espacos eram pensados visando oferecer aos alunos atividades voltadas ao prazer
estético e a contemplagdo do belo, ndo apenas um lugar para realizacdo de
atividades rotineiras. Ja o novo projeto arquitetdnico apresentado por Anisio Teixeira

propunha a construcéo de edificios escolares mais simples e menos oneroso aos
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cofres publicos. Dessa forma, o pais precisava urgentemente expandir o nimero de
vagas nas escolas publicas e com os altos custos do projeto anterior, tornava
inviavel a oferta do ensino publico para a populacédo carente.

Diante disso os espacos escolares ndo foram pensados visando propiciar
aos alunos o conforto, a comodidade, o lazer, a apreciacdo estética dos bens
culturais, mas apenas para atender a demanda de vagas decorrente da expanséo do
capitalismo. Faria Filho e Vidal (2000) lembram que muitos desses prédios sao
malcuidados, depredados, pichados, esteticamente feios, cercados por muros e
grades altas, remetendo mais a ideia de uma prisdo do que uma escola. Diante
disso, os alunos nao se identificam com esses espacgos e passam a menospreza-los.
Esses espacos e horarios escolares instituidos pelo poder publico, ainda no século
XX, se fazem presentes nos dias de hoje na cultura escolar, pois, de acordo com a
percepcdo de Almeida (2014), examinando a obra de Faria Filho et al (2004), “a
cultura escolar é definida como sendo o saber especifico produzido com base na
fusdo dos conhecimentos social e cultural emergidos por determinantes do préprio
funcionamento institucional”.

Assim sendo, verifica-se que forcas externas semelhantes as que atuaram
em séculos passados persistem, dificultando a alteragdo de uma cultura escolar,
considerando-se, que o0s espacos das bibliotecas escolares, os horarios e
guantitativo de pessoal para atuar nelas, ndo propiciam a eles condicbes para
desenvolver um trabalho diferenciado, voltado ao prazer estético, a formacdo do
leitor critico e reflexivo.

Cabe, primeiramente ao poder publico, romper essa estrutura da
precariedade dos prédios escolares, investindo em melhorias dos seus espacos com
a finalidade de garantir aos seus profissionais e alunos um bom desempenho em
suas atividades, assim como dispensar esforcos na implementacdo de politicas
publicas de qualificacéo e valorizacdo profissional, garantindo as escolas quadro de
pessoal capacitado e condizente com a demanda de trabalho visando atender de
maneira eficiente e eficaz os alunos. Além de investimentos na estrutura fisica e no
quadro de pessoal é preciso também pensar em horarios e materiais pedagogicos
gue possam assegurar um ensino-aprendizagem de qualidade aos discentes.

Nesse sentido, verifica-se que as bibliotecas das escolas investigadas, nao
atuam de forma isolada. Elas fazem parte, conforme ressalta Edgar Morin (2008, p.

128), de “um sistema extremamente complexo onde a parte esta no todo e o todo
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esta na parte”. Ou seja, as escolas dependem das politicas publicas pensadas pelo
governo federal, ou pelo governo estadual ou municipal, conforme a rede de ensino
em que elas estdo inseridas. Essas politicas publicas em conjunto com a equipe
escolar definem a cultura escolar e para modificar essa cultura € preciso mudar
também as politicas publicas, é preciso alterar a forma de pensar dos agentes
escolares a fim de alterar o modo de trabalhar nas escolas. Isso fica evidente
gquando P-1C foi questionada se saberia informar, em média, quantos livros o0s

alunos liam por iniciativa prépria durante o ano letivo. P-1C respondeu o seguinte:

Nao. Mas, assim, nos temos uma meédia boa de livros, inclusive nés
tinhamos um projeto de incentivo a leitura em que eles precisavam entregar
resumos, tipo como se fosse uma olimpiada, né? Mas poucos alunos se
interessavam. (+) Eles s6 leem aquilo que véo ter utilidade e eles mesmos
gue ficam tipo assim, cobrando, os pais cobrando coisas para vestibular
"Ah! NOs queremos coisas para vestibular”, eles ndo leem pelo habito de ler
e pelo gosto de ler, leem porque tem uma funcdo especifica que é passar
no vestibular, infelizmente, nés temos essa cultura (Entrevista realizada
com P-1C em 03 de novembro de 2016).

De acordo com a informagé&o de P-1C os alunos desta instituicdo, por terem
uma visado com foco no vestibular ou ENEM, ndo priorizam a leitura literaria. Eles
leem livros que os auxiliardo a atingir os seus objetivos. Foi perceptivel nas
entrevistas, tanto dos docentes quanto das bibliotecérias escolares, que o cerne
desta instituicdo é preparar os discentes para 0 ingresso no ensino superior.

Nessa perspectiva, pode-se verificar que o trabalho de formacéo de leitor a
partir dos textos literarios € pouco desenvolvido e valorizado por esta instituicéo.
Acredita-se que as politicas publicas destinadas a esta escola em conjunto com sua
politica interna de funcionamento colaboram para essa pouca valorizacao da leitura
literaria enquanto recurso capaz de desenvolver a reflexdo e criticidade dos alunos.

Além das atividades pedagdgicas ja descritas e analisadas acima, no espaco
da BE podem ser trabalhadas outras atividades de cunho pedagdgico, voltadas a
formacdo do leitor, como atividades culturais envolvendo recital de poesias,
dramatizacdo de textos literarios, roda de conversas com escritores, entre outras
atividades.

Nas entrevistas as servidoras das bibliotecas escolares também foram
qguestionadas se na biblioteca escolar j4 haviam sido organizadas e realizadas

atividades envolvendo exposicoes de artes, recital de poesia, sessdo de cinema,
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leitura de pecgas teatrais, entrevistas com personalidades de diversos campos do
saber e cursos de pinturas. Em caso afirmativo, elas eram convidadas a relatar como
aconteceu e quem foi responsavel pela organizacao.

Verificou-se que das atividades questionadas, apenas a sessao de cinema
foi realizada na BE da Escola C nos dias da culminéncia da Semana do Livro e da
Biblioteca que aconteceu no ano anterior ao da pesquisa. De acordo com B1-C,
foram selecionados alguns filmes baseados em obras literarias e nos dois dias de
evento havia momentos destinados para a sessédo de cinema. Depois o0s professores
discutiam o filme em sala de aula. Portanto, embora a BE tenha propiciado a sessao
de cinema, as atividades pedagdgicas ficaram a cargo dos professores. Na BE da
Escola A e B, as servidoras afirmaram nao ter ofertado no ano da pesquisa
nenhuma das atividades questionadas.

Paulo Freire assegura que “[...] Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construgdo” (FREIRE,
1996, p. 22). Nesse sentido, lamentavelmente, quando professores e bibliotecarios
privam ou impossibilitam aos alunos entrar em contato com os textos literarios e com
as atividades culturais eles estao deixando de criar as possibilidades para que eles
construam seus conhecimentos a partir das experiéncias e vivéncias que esses

textos podem lhes propiciar. Da mesma forma, os gestores publicos
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Registra-se o grande esforco despendido, no decorrer deste estudo, para
alcancar o objetivo de conhecer os resultados e os desdobramentos das politicas
publicas federais, estaduais e municipais destinadas as bibliotecas escolares das
escolas no municipio de Araguaina/TO pertencentes as trés esferas
governamentais.

Para tanto, procurou-se, no primeiro capitulo, relatar como ocorreu a
implantacdo das bibliotecas escolares e das politicas publicas destinadas a elas
desde o Brasil Col6nia ao periodo de 1964 a 1985, denominado de Ditadura Militar;
assim como averiguar a relacdo da populacdo com o livro e com as bibliotecas
escolares. PGde-se constatar que as bibliotecas escolares foram relegadas ao longo
desse periodo pelo poder publico com pouquissimas a¢bes empreendidas, com
vistas a implantar e a consolidar as bibliotecas escolares, visando ao acesso
irrestrito dos alunos.

No periodo colonial, os livros e as bibliotecas escolares somente vieram
adentrar o cenario brasileiro com a chegada dos jesuitas e outras ordens religiosas.
Muitos livros, tidos como perigosos por conterem ideias consideradas contrarias as
da metrépole, eram severamente vigiados e censurados visando, assim, a perpetuar
o dominio da aristocracia sobre a populacdo. Nesse periodo, os livros e as
bibliotecas particulares eram concebidos como sinénimo de poder e utilizados pelos
seus portadores no exercicio da autoridade. E inegavel a inexisténcia de politicas
publicas para as bibliotecas escolares durante esse periodo.

Nos periodos Imperial, Republica Velha, Era Vargas e Abertura
Democratica, houve iniciativas e leis que garantiam a implantacao de bibliotecas nas
escolas. Contudo, os governos nao deixaram de censurar os livros e as bibliotecas.
Livros que, porventura, desagradassem o0s governantes eram apreendidos, a
exemplo do que aconteceu com a obra do escritor americano Mark Twain, As
Aventuras de Tom Sawyer, encontrada na Biblioteca Infantil do Pavilhdo Mourisco,
ocasionando a interdicdo e desativacdo dessa biblioteca. A obra de Monteiro Lobato
Peter Pan, também, foi censurada e apreendida pelos censores da Era Vargas.

No periodo de 1964 a 1985, a censura continuou sendo um meio eficaz,

utilizado pelos governos, para perpetuacdo no poder. Entretanto, nessa época,
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estratégias diferentes foram concebidas. A censura, conforme assegura Ortiz (1991),
passou a apresentar duas faces: uma repreensiva e outra disciplinadora. Nesse
sentido, o governo repreendia, ao negar a publicacdo de obras contrarias aos seus
ideais, mas também incentivava a publicacdo de obras que ndo o desagradassem
ou que veiculassem suas convicgoes. A publicacdo de obras para jovens e adultos
submetidas ao financiamento do governo foram severamente vigiadas; aquelas que
ndo se adequassem ao projeto do governo eram censuradas e nao recebiam
financiamento. Os autores podiam financiar suas proprias publicacdes, contudo, se o0
conteldo contrariasse 0 governo, a obra seria apreendida e 0 autor preso, assim
como qualquer cidaddo que ousasse manté-la em casa.

Devido aos varios incentivos concedidos pelos governos as editoras e,
também, aos autores, o olhar severo da censura propiciou um aumento na
quantidade das publicacdes da literatura infanto-juvenil com carater moralizante,
pois 0s autores, para publicar suas obras, adequavam o seu contetdo ao projeto do
governo. Nessa época, a literatura infantil ganhou forca e surgiram varios autores
que se destacaram com a publicacdo de obras de valor inestimavel para esse
segmento. Os autores, utilizando-se de metaforas criativas e bem construidas,
conseguiram criticar duramente o governo militar. Essas obras financiadas pelos
proprios autores ganharam forca no cenario brasileiro e ndo foram percebidas pela
censura. Morais (2011), Paiva, Blum e Yamanoe (2010) apud Novaes (1991)
acreditam que por causa do descrédito da critica literaria a literatura infantil o olhar
atento dos 6rgdos censores direcionado as obras destinadas aos adultos e aos
jovens efervescentes e, também, a preocupacdo do governo em censurar 0S meios
de comunicacdo de massa podem ter desviado a atencdo da censura das obras de
literatura infantil.

Tudo isso permite concluir o quanto os livros e as bibliotecas sé&o
importantes para o desenvolvimento do individuo, como ser pensante, critico,
autorreflexivo. As politicas publicas para as bibliotecas escolares e a circulagdo dos
livros, ora negadas, ora criadas pelas esferas governamentais desde o periodo
colonial até o fim da ditadura militar, contribuiram para o silenciamento da grande
maioria dos brasileiros. Desse modo, sucessivos governos mantinham a populacao
em condicdo de ignorancia, estimulavam o conservadorismo, preservavam

privilégios e poder para si e para a elite brasileira. Aqueles que ousaram
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desestabilizar essa ordem foram fortemente punidos, silenciados e impedidos de
alterar a ordem vigente.

Com o fim da ditadura militar, inicia-se um novo periodo para os cidadaos
brasileiros. De inicio, obtiveram a garantia de liberdade de expressédo, assegurada
pela Constituicdo Federal do Brasil promulgada em 1988. Os livros e as bibliotecas
deixaram de ser alvos de censura governamental. Autores adquirem a liberdade de
publicar suas obras sem que elas precisassem passar pela avaliacdo do governo.
Contudo, foi deflagrado, recentemente, um novo modo de censura, agora vindo da
parcela conservadora da propria sociedade, inspirada na mentalidade tdo comum
difundida nos governos anteriores. Obras consideradas inadequadas aos padrbes
conservadores sdo denunciadas e, imediatamente, tiradas de circulacdo pelas
esferas educacionais.

A pesquisa propiciou identificar que, nos dias atuais, o alto custo dos livros,
a falta de bibliotecas publicas e escolares, 0 pouco investimentos nos espacos, na
constituicdo de acervos e de mobiliarios adequados nas bibliotecas existentes, a
falta de politicas publicas destinadas a formacdo de mediadores de leitura e a
formacéo de leitores, assim como a inexisténcia de boas livrarias, na grande maioria
das cidades brasileiras, podem ser consideradas como formas de censura aos livros,
as bibliotecas escolares e a formacéao de leitores.

No que se refere a elaboracao e a implantacédo de politicas publicas para as
bibliotecas escolares, nota-se um avanco nas trés ultimas décadas. Contudo, elas
nao foram suficientes para cobrir o déficit causado nos quase 5 séculos de proibicéo,
de censura e de desprezo em relacao as bibliotecas escolares no Brasil. Destaca-se,
ainda, que essa indiferenca persiste nos dias de hoje. A pesquisa mostrou que nao
ha bibliotecas em 97,46% das escolas da rede municipal de ensino da cidade de
Araguaina. No que se refere as escolas vinculadas a rede estadual de ensino do
Tocantins, 29,32% das escolas espalhadas nos diversos municipios do estado ainda
nao possuem bibliotecas escolares.

Ficou constatado que essas politicas publicas elaboradas ap6s o regime
militar visam, em sua maioria, disponibilizar obras para compor os acervos das
bibliotecas escolares, contudo, € insuficiente o investimento em politicas publicas
direcionadas para a formagdo de mediadores de leitura. H4A a necessidade da
elaboracdo de documentos norteadores sobre o trabalho pedagoégico a ser

desenvolvido nas bibliotecas escolares, visando torna-las um espaco integrado ao



195

conhecimento com potencialidades de contribuir, significativamente, na formagéo
integral do aluno.

Diante desse quadro, pode-se afirmar que o impacto da biblioteca escolar na
formacao do leitor ainda € muito pequeno. Isso foi identificado na pesquisa in loco,
cujo objetivo era mostrar as politicas publicas pensadas e implantadas pelas trés
esferas governamentais e conhecer os desdobramentos dessas politicas nas
bibliotecas escolares. A pesquisa constatou, no que se refere ao espaco das
bibliotecas escolares, mobiliarios e equipamentos tecnologicos, que somente a
biblioteca da rede federal de ensino atende aos padrdes minimos para
funcionamento. Porém, ndo foram perceptiveis a execucdo de acdes consistentes e
continuas voltadas a formacdo de leitores por parte da equipe dessa biblioteca
escolar e, também, pelos professores de Lingua Portuguesa da instituicdo. Notou-se
que a referida biblioteca funciona como um espaco a parte, desconectado da sala de
aula e das atividades pedagodgicas. As bibliotecarias assumiram estar
despreparadas para desenvolver atividades que visassem a formacdo de leitores.
Alegaram a falta de preparo em decorréncia de ndo ter tido no curso de graduacao
em biblioteconomia disciplinas que as habilitassem para a atuacdo com vistas a
formacéao de leitores.

O estudo permitiu constatar que a BE da rede municipal de ensino carece
de muita atencao, tanto no que se refere a implementacdo do acervo, do espaco
fisico, do mobiliario e dos equipamentos tecnoldgicos, quanto no desenvolvimento
de acdes pedagogicas voltadas a formacdo do leitor. As servidoras lotadas
afirmaram néo estar preparadas para desenvolver o trabalho na BE, sentem a
necessidade de maior investimento em capacitacées direcionadas a formacéo de
leitores e ao desenvolvimento das atividades burocraticas desse setor. As politicas
publicas pensadas e elaboradas pela esfera municipal e também pela esfera federal
para as bibliotecas escolares ndo estdo sendo efetivadas a contento nas respectivas
escolas do municipio.

Quanto a biblioteca escolar da rede estadual de ensino, verificou-se um
precario espaco fisico e a falta de equipamentos tecnoldgicos eletrénico-digitais, o
que requer maior investimento. O espaco, embora atenda ao minimo estabelecido
pelos parametros para funcionamento das bibliotecas escolares, precisa ser
ampliado tendo em vista oferecer melhores condigcbes para desenvolver as

atividades pedagogicas. A biblioteca ndo possui equipamentos com conexao a
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internet. Embora haja um laboratério de informatica na escola, ndo ha integracéo
entre as suas acoes e as acdes da biblioteca. Durante a pesquisa, e por meio das
entrevistas, foi possivel verificar que ha uma integracdo entre o trabalho
desenvolvido pelos professores e servidoras responsaveis pela biblioteca escolar.
Era perceptivel o desejo das servidoras de desenvolver a¢des voltadas a formacéo
de leitores, visto que o numero de servidoras lotadas na biblioteca escolar, uma para
cada periodo de funcionamento, impossibilitava a realizacdo a contento de acdes
como: a hora do conto, orientacdes para realizacdo de pesquisas, leitura de pecas
de teatro, rodas de leitura, conversa dirigida com escritores, entre outras.

A pesquisa mostrou que a lei 12.244, que dispde sobre a universalizacdo
das bibliotecas escolares nos estabelecimentos de ensino até 2020, dificilmente,
sera cumprida em sua totalidade, tanto pela esfera estadual que ainda precisa
implantar 151 bibliotecas escolares para atingir 100% de escolas com BE em todo o
estado do Tocantins, quanto, pela esfera municipal, que precisa implantar varias
bibliotecas nas escolas da respectiva rede em Araguaina. Nessa rede de ensino,
esse quadro se apresenta alarmante, pois apenas 2 escolas de um total de 79
possuem bibliotecas. Considerando que a maioria das escolas dessa rede nao
possui estrutura fisica para implantar as BE, e o congelamento das verbas
destinadas a educacédo estabelecido pela Emenda Constitucional n® 95 em 2016, a
implantacdo dessas bibliotecas escolares néo saira do papel e, mais uma vez, uma
lei deixara de ser cumprida, como ja aconteceu tantas outras vezes no cenario
brasileiro.

Concernente ao PNE, ao PEE e ao PME, verificou-se que esses planos,
também, ndo cumpriram suas metas estabelecidas para a implantacdo e a
implementacdo das BE na rede estadual e municipal. Como ja visto anteriormente,
ainda ha um percentual altissimo de escolas sem bibliotecas escolares. As
bibliotecas enfocadas, tanto da rede estadual como municipal, ndo atendem a
contento aos padrdes minimos de funcionamento para as bibliotecas escolares, a
comecar pelo espaco fisico insuficiente para comportar a mobilia, os livros e atender
uma classe de alunos ao mesmo tempo. Nessas bibliotecas, ndo ha computadores
conectados a internet, conforme esta previsto em todos os trés planos de educacéo.
Vale ressaltar que a estrutura fisica atual dessas duas bibliotecas investigadas néo

comporta a instalacdo desses computadores, pois ndo dispdem de espaco fisico.
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No que se refere ao acervo fisico, verificou-se, conforme estabelecido pelos
parametros minimos de funcionamento das BE, que apenas o acervo da escola da
rede municipal ndo esta em sua totalidade, de acordo com o estabelecido, uma vez
gue o acervo recebido em forma de doacdo da escola estadual era voltado para
outra etapa da educacdo bésica, diferente da etapa que a escola municipal esti
atendendo no momento. Portanto, embora a BE disponha de um quantitativo
razoavel de livros, eles podem néo ser atrativos para a clientela da escola. Logo, é
necessario um investimento em obras especificas para os alunos da 12 fase do
ensino fundamental.

A respeito do quantitativo de pessoal lotado nas bibliotecas escolares,
apurou-se que, apenas, a BE da rede federal de ensino disponibiliza quadro de
pessoal suficiente para atender a demanda dos servigcos prestados por ela. Em
relagdo a escola A, vinculada a rede municipal, e & escola B, a rede estadual, o
quantitativo de pessoal lotado na BE € insuficiente para atender a demanda
organizacional, gerencial, atendimento ao balcdo e desenvolver as atividades
pedagdgicas concernentes as bibliotecas escolares. E imprescindivel que as
secretarias municipal e estadual de educacéo repensem a modulacdo de pessoal
referente as bibliotecas escolares e estabelecam em seus quadros de lotacéo
normativas que garantam pessoal em quantidade suficiente para atender a demanda
das bibliotecas escolares. Caso contrario, é dificil acreditar em melhorias no
atendimento dessas BE, com vistas a formacao de leitores.

Acerca do funcionamento pedagoégico dessas bibliotecas escolares,
verificou-se boa vontade das servidoras em atender os alunos em suas
necessidades, mas foi possivel notar a falta de embasamento tedrico e normativo a
respeito das funcBes pedagodgicas do bibliotecario escolar e/ou responsavel pelas
bibliotecas escolares nas trés bibliotecas investigadas.

As teorias relativas ao trabalho voltado a formacao de leitores pela biblioteca
escolar orientam a participacdo efetiva dos bibliotecarios em conjunto com os
professores na realizacdo das atividades. Para tanto, torna-se imprescindivel a
integracao entre esses atores do fazer pedagdgico. No que concerne a atividade de
pesquisa, Nanin (2008) alerta que o papel do bibliotecario e do professor nédo é
apenas disponibilizar o conteddo a ser pesquisado. Para a autora, encontrar o
material € o inicio de uma longa etapa que envolve orientar 0os alunos no

desenvolvimento de estudos mais aprofundados, estimulando-os a pesquisar outras
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fontes que sirvam de embasamento para debates de ideias. E importante que o
mediador garanta a eles espagos para questionamentos, para reflexdes sobre o
material estudado, a fim de ajuda-los a construir suas conclusées.

Em relacédo as atividades de orientacdo da pesquisa escolar realizadas nas
BE, apenas a da Escola C da rede federal, pode atender o que preceitua Nanin
(2008), uma vez que B-1C desenvolve um projeto de extensdo voltado a orientagédo
de pesquisa académica, entretanto, € um trabalho realizado fora do espaco da BE.
Pelas observacgdes in loco, ndo foi constatado o trabalho de orientagédo as atividades
de pesquisa pelas bibliotecarias escolares. Nas BE da escola A e B, o trabalho se
limita apenas a separar o material em conjunto com os professores e disponibiliza-lo
aos alunos.

Quanto a integracao das bibliotecéarias e professores, destacado por Pereira
e Campello (2016) como sendo fundamentais para o desenvolvimento académico
dos alunos e para a formacao de leitores, notou-se que, na BE da Escola C, a
colaboracdo € minima. Tanto os professores quanto as bibliotecarias afirmaram néo
haver parceria entre a biblioteca e os professores visando a formacéo de leitores. Na
escola A, percebeu-se a falta de compreensédo por parte de uma servidora sobre
como atuar de forma integrada com os professores. A servidora afirma nao colaborar
mais com o0s docentes por medo de interferir na sala de aula. Contudo, foi
perceptivel a colaboracdo, no que se refere a selecionar materiais para auxiliar os
professores em sala de aula. Na Escola B, identificou-se uma integracdo maior entre
as servidoras da BE, que vai além de selecionar os materiais para auxiliar os
professores nas aulas, alcangando o envolvimento das servidoras no planejamento
dos professores em conjunto com o projeto de leitura da BE, assim como a parceria
dos professores na execucédo do projeto.

Em relacdo aos projetos de leitura e as atividades de leituras literarias
pontuadas por Aradjo (2016), e também por Versiani, Yunes e Machado (2012)
como sendo atividades essenciais a serem desenvolvidas nas bibliotecas escolares
visando a formacédo de leitores fluentes, criticos, reflexivos e interventivos capazes
de ler nos diferentes suportes, detectou-se, por meio desta pesquisa, que sao
atividades que também n&o estdo sendo desenvolvidas a contento pelas servidoras
das bibliotecas escolares. Foi possivel notar um maior grau de envolvimento das
servidoras da Escola B, no intuito de desenvolver, em parceria, 0 projeto de leitura

da BE, mas as dificuldades, ja expostas, ndo contribuem para uma melhor execucgao
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do projeto. Nas outras duas escolas, ndo ha projeto de leitura nas BE, porém, na
escola A, registrou-se o trabalho de mediacdo de leitura por meio de circulo de
leitura desenvolvido na hora do recreio. No entanto, as condi¢cdes de tempo e o local
onde a acéo era executada ndo sdo adequados para a realizacdo da roda de leitura.
As bibliotecarias da Escola C informaram que ndo havia na BE um projeto de leitura.

Este trabalho de pesquisa serviu para mostrar que as bibliotecas escolares da
cidade de Araguaina, com excecédo a da escola C, ainda carecem de implementacao
de politicas publicas voltadas a garantir melhores condi¢cdes de funcionamento
desde os aspectos fisicos, mobilidrios e lotagcdo de servidores. No tocante as
atividades de formacéao de leitores, ficou constatado que ha um longo caminho a ser
percorrido pelas trés bibliotecas escolares visando capacitar melhor seus servidores
com a finalidade de atuar de forma pedagdgica e integrada com professores para
gue possam, de fato, formar leitores.

Diante dos dados apresentados por esta pesquisa é inegavel a necessidade
de elaboracdo e de implantacdo de politicas publicas direcionadas a formacédo dos
servidores da BE. Nesse sentido, destaca-se a importancia da criacdo de um Plano
Nacional de Formacdo Continuada para os servidores das BE com o objetivo de
capacita-los para desenvolver um trabalho direcionado a formacédo de leitores.
Também é urgente que os estados e 0s municipios repensem o quadro de
modulacdo de servidores para as bibliotecas escolares, tanto na escolha criteriosa
de pessoas com perfil para atuar na formacéo de leitores, quanto no quantitativo de
servidores a ser lotado nesse setor. Ndo € possivel desenvolver com qualidade as
atividades da BE com apenas um servidor em cada periodo de funcionamento.

Contudo, destaca-se a importancia da elaboracédo de dispositivos que facam
cumprir as leis criadas, ndo basta apenas cria-las e aprova-las, é preciso que de fato
elas se concretizem. Sendo do contrario, continuar-se-a assistindo ao descaso com
as leis criadas nesse pais e, na maioria das vezes, ndo executadas por falta de
liberacdo de recursos financeiros ou ma gestdo dos gestores, a exemplo como vem
acontecendo com as leis n°® 12. 244, com as metas e as ac¢0es estabelecidas pelos
PNE, PME, PEE, PNLL, criadas e ndo executadas a contento, no que se referem a
implantagéo das BE, investimentos nas estruturas fisicas, acervos, mobiliarios e em
recursos tecnolégicos, visando oferecer melhores condigcbes para atender aos
alunos e a estimula-los a frequentar as BE. Vale, ainda, destacar que nos planos de

educacado das trés esferas governamentais ha acfes voltadas para a formacao de
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mediadores de leitura que atuam nas BE e que, também, ndo estdo sendo
realizadas.

Por se tratar de um estudo de caso, os resultados apresentados sé&o
singulares, pois mostram a realidade especifica das BE investigadas. Contudo,
novas pesquisas poderao ser realizadas com o intuito de averiguar o funcionamento
pedagdgico de outras bibliotecas escolares. Estudos dessa natureza séo relevantes,
pois podem despertar a equipe escolar para conhecer melhor a funcéo pedagogica
da biblioteca escolar. Espera-se, que o0s resultados sejam motivadores para
reflexdes e mudancas de atitudes em relacdo ao espaco ocupado pela biblioteca nas
escolas e resultados diferentes daqueles encontrados na pesquisa em trabalhos
futuros nesta area.

Por fim, em 13 de Margco de 2019, o governador do Estado do Tocantins,
Mauro Carlesse, sancionou quatro Leis relativas ao sistema educacional. Esta tese
pretende contribuir para a elaboragédo dos programas previstos nas leis, dentre elas,
a Lei n°® 3.427 de 12 de margo de 2019, que cria o Programa de Incentivo a Leitura,
no ambito do Estado do Tocantins.

A pesquisa pretende, também, contribuir com dados para o Observatorio de
Projetos, Programas, Planos e Politicas de Leitura no Brasil e na América Latina do
Instituto Interdisciplinar de Leitura PUC-Rio (iiLer PUC-Rio), fornecendo subsidios
que preenchem parte das lacunas na memoria dos projetos de Leitura no estado do
Tocantins — que podem, por sua vez, nortear a Secretaria de Educacao no resgate
destas iniciativas e no desenvolvimento de outras, missdo do grupo de

pesquisadores coordenados pela profa. Valéria Medeiros.
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Telsfone: (63)3411-8500 E-mall: cep@itpacbr
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Contnuaglo do Farecer: 1.576.296

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

SBaa ™

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa FHESA/ITPAC, considera o presente protocolo

APROVADO, o mesmo atende a legislacdo e os principios &ticos vigentes. Reiteramos a importancia deste

Parecer Consubstanciado, e lembramos que a pesquisadora responsavel pela pesquisa devera encaminhar

ao CEP-FHESA/ITAPC, o Relatorio Final baseado na conclus3o do estudo e na incidéncia de publicacdes

decorrentes deste, de acordo com o disposto na Resolugcdo CNS n. 466/2012. O prazo para entrega do

Relatorio & de até 30 dias apos © encerramento da pesquisa, como exposto no projeto de pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nok documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PB_I NFORMA(;(SES_BAS ICAS_DO_P | 22/07/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_752783.pdf 18:01:24
Folha de Rosto FolhaDeRosto2 pdf 22/07/20168 |Ndbia Régia de Aceito
17:56:02 | Almeida

Outros CartaDeEncaminhamento.pdf 22/07/2018 |Ndbia Régia de Aceito
17:53:26 | Almeida

Qutros QuestionarioEntrevistaServidoresDosSe | 05/07/2018 |Nibia Régia de Aceito
rvicosGerais. pdf 16:34:28 | Almeida

Outros QuestionaricEntrevistaFormuladoresDas| 05/07/2018 |Ndbia Régia de Aceito
PoliticasPublicas.pdf 16:33:36 Almeida

Outros QuestionaricEntrevistaDiretores. pdf 05/07/2018 |Nubia Regia de Aceito
18:32:51 Almeida

Outros QuestionarioEntrevistaCoordenadora.pdff 05/07/2018 |Nabia Régia de Aceito
18:32:14 | Almeida

Outros QuestionarioEntrevistaComunidadeExter] 05/07/2018 |Nabia Régia de Aceito
na.pdf 18:31:49 |Almeida

Outros QuestionarioEntrevistaBibliotecana pdf 05/07/2016 |Ndbia Régia de Aceito
18:31:10 | Almeida

Outros QuestionarioEntrevistaProfessores. pdf 05/07/2018 |Ndbia Reégia de Aceito
16:30:32 | Almeida

Outros QuestionaricEntrevistaAlunos. pdf 05/07/2018 |Nuabia Régia de Aceito
168:30:01 Almeida

Brochura Pesquisa | ProjetoBrochuraPesquisador.pdf 05/07/2018 |Nubia Régia de Aceito
16:27:50 | Almeida

Projeto Detalhado / | ProjetoDePesquisaDetalhado.docx 05/07/2018 |Nubia Régia de Aceito
Brochura 18:26:03 |Almeida

| Investigador

Endersgo: Av. Fiagemna,
Balmo: Araguaina
UF: TO

Telefone: (53)3411-8500

n® 563, Setor Oeste.
CEP: 77.816-540

Municiplo: ARAGUAINA

E-mall: cep@itoache

Pégina (2 do 03
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Coninuag8o do Farecer: 1.5676.296
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Outros TermoDeCompromissoPesquisadora.pdf| 05/07/2018 |Ndbia Régia de Aceito
18:21:04 | Almeida

Outros DeclaracacDeMateralColetado pdf 05/07/2018 |Nubia Régia de Aceito
18:20:25 | Almeida

Orgamento orcamento.pdf 05/07/20168 |Nuabia Régia de Aceito
16:19:03 Almeida

Cronograma Cronograma.pdf 05/07/2018 |Nubia Régia de Aceito
18:14:38 Almeida

Declaracdo de Anuencialnstituicoes3Anuencias.pdf 05/07/20168 |Ndbia Régia de Aceito

Instituic3o e 18:11:47 | Almeida

Infraestrutura

TCLE /Termos de | Apendici2TermoDeConsetimentoLivreE | 05/07/2016 |Nubia Regia de Aceito

Assentimento / EsclarecidoDaEquipePedagOgica.pdf 168:10:52 |Almeida

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | ApendicilTermoDeConsetimentolivreE | 05/07/2016 |Nubia Regia de Aceito

Assentimento / EsclarecidoDoAlunoc. pdf 18:10:44 | Almeida

Justificativa de

Auséncia

Declaracdo de DeclaracaoOrientadoraPesquisadora.pdf] 05/07/20168 |Ndbia Régia de Aceito

Pesqguisadores 16:04:26 | Almeida

Situag3o do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

N3o

ARAGUAINA, 12 de Agosto de 2018

Assinado por:

José Francisco Mendanha

(Coordenador)

Enderego: Av. Filageina, n® 563, Setor Oese.

Balro: Araguaina
UF: TO
Telsfons:

CEP: 77.816-540

Municiplo: ARAGUAINA
(63)3411-8500

E-mall: cep@tpac.br

Pagine 03 de O3
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

&>

Programa de Pos-Graduacao em Letras

FET

Campus Universidade Federal do Tocantins — UFT
Setor Cimba — Araguaina -Tocantins - CEP: 77824-838
Tel.: (63) 2112-2255 - Fax.: (63) 2112-2236
E-mail: pgletras@uft.edu.br

APENDICE 02 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSORES)

Dados de identificacao

Titulo do Projeto: Desdobramento das Politicas Publicas para as Bibliotecas em
Escolas do Municipio de Araguaina/TO.

Pesquisadora Responsavel: NUbia Régia de Almeida

Instituicdo: Universidade Federal do Tocantins — UFT

Telefones para contato: (63) 2112-2255 - (63) 9238-3988 - (63) 9985-5935

Nome do voluntario:

Idade: anos R.G.

Caro Colaborador vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a
participar do projeto de pesquisa: “Desdobramento das Politicas Publicas para
as Bibliotecas em Escolas do Municipio de Araguaina/TO.” de responsabilidade
da pesquisadora Nubia Régia de Almeida.

O principal motivo que nos impulsionou a realizar essa pesquisa advém dos
baixos indicadores de leitura apresentados em documentos como Retratos da
Leitura no Brasil e avaliacbes externas (Saeb e Prova Brasil) que confirmam a
necessidade dos brasileiros desenvolver as habilidades de leitura, habitos de leitura,
0 prazer e 0 gosto pela leitura. Sabendo que a Biblioteca Escolar tem papel
fundamental na formacao de leitor, consideramos que a importancia desse estudo se
deve ao fato de podermos conhecer as politicas publicas destinadas as bibliotecas
escolares; e a efetividade dessas politicas publicas em escolas das redes municipal,

estadual e federal da cidade de Araguaina/TO, assim como averiguar se 0S
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estudantes e comunidade escolar e local situada ao entorno das escolas usufruem
das atividades e servi¢os oferecidos e promovidos pelas bibliotecas escolares.

O objetivo geral da pesquisa é conhecer os resultados e os desdobramentos
das politicas publicas do governo federal e estadual destinadas as bibliotecas
escolares em escolas das redes municipal, estadual e federal na cidade de
Araguaina/TO.

Os objetivos especificos sdo: Identificar e descrever as politicas publicas nas
esferas federal, estadual e municipal voltadas as bibliotecas escolares; identificar e
descrever o funcionamento dessas politicas publicas em escolas da rede municipal,
estadual e federal da cidade de Araguaina/TO; e, averiguar se essas politicas
publicas tém alterado as praticas escolares dessas escolas, como também as
praticas sociais da comunidade em seu entorno.

A pesquisa podera beneficiar a comunidade escolar em virtude dos
conhecimentos gerados sobre as politicas publicas para as bibliotecas escolares e o
modo como ocorre o desdobramento dessas politicas publicas em cada esfera das
redes escolares. Isso permitird ter uma melhor visdo sobre o funcionamento das
bibliotecas escolares e sua relacdo com o ensino de leitura, e, consequentemente,
os dados propiciardo reflexdes que poderdo melhorar o processo de ensino e
aprendizagem no ambito das bibliotecas escolares.

Esta pesquisa sera um estudo de caso documental com abordagem
gualitativa baseada em analise comparativa das praticas pedagodgicas das
bibliotecas escolares vinculadas as escolas das redes municipal, estadual e federal
da cidade de Araguaina/TO. Para tanto, sua participacdo no estudo consiste em
ceder cépias dos planos de trabalho da Biblioteca Escolar, cépia do PPP, relatérios
de atividades referentes a leitura na biblioteca escolar, permitir consultas aos
registros dos diarios de classe, registros de empréstimos de livros pela biblioteca.
Caso necessario alguns serdo convidados a responder questionarios impressos em
papel com caneta esferogréfica, de preferéncia, preta ou azul e também se preciso
for serdo convidados a dar entrevistas, as quais poderdo ser gravadas, para
posteriormente serem transcritas. Esclareco que tanto 0s questionarios ou
entrevistas serdo realizadas na propria escola em horario a ser negociado de acordo
com a disponibilidade de cada um. Para maior conhecimento do objeto de estudo
serdo realizadas por mim — a pesquisadora — observacdes em dias e horarios

alternados na biblioteca escolar para observar o seu funcionamento durante um
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semestre letivo. Essas observagfes serdo registradas por meio de diario de campo,
gravacdes em audio e, ocasionalmente, farei fotografias em momentos de atividades
que sirvam para enriquecer o trabalho final (tese).

Esclareco que durante a pesquisa o0 participante podera se sentir
constrangido e ter algum desconforto por ndo se sentir a vontade ao ser
entrevistado, ao responder questionérios, ja que demandam tempo do colaborador,
ou até mesmo por ser observados durante a rotina de trabalho na biblioteca escolar,
sabendo que tanto as observacgdes e informacdes concedidas serdo analisadas por
professores da UFT e pesquisadora e posteriormente transformadas em textos que
serdo avaliados por docentes universitarios, académicos, professores de escolas da
rede publica e da rede privada e também pela Secretaria Estadual de
Educacao/SEDUC.

A sua participacdo é voluntéaria, portanto vocé é livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento. A recusa em participar ndo ira acarretar nenhum prejuizo em relacdo ao
seu trabalho na instituicdo. Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer
aspecto que desejar com a pesquisadora na prépria escola ou pelos telefones acima
citados.

Vocé ndo serd identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar
deste estudo, pois a referéncia ao mesmo sera feita através de c6digos numéricos
ou nome ficticio criado pela pesquisadora.

Uma coOpia deste consentimento informado sera arquivada pela pesquisadora
e outra sera fornecida a vocé.

A sua participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e vocé nao
receberd nenhum pagamento por participar do estudo, mas se houver necessidade
vocé sera indenizado, caso haja problemas em decorréncia da pesquisa, conforme

preceitua a Resolucdo N° 466 de 12 de dezembro de 2012.

DECLARACAO DA (O) PARTICIPANTE:

Eu, fui informada (o) dos objetivos

da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei
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qgque em qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e motivar minha
decisdo se assim o desejar. A pesquisadora e professora orientadora Valéria da
Silva Medeiros certificaram-me de que todos os dados desta pesquisa seréo
confidenciais.

Em caso de davidas poderei chamar a pesquisadora: Nubia Régia de Almeida, a
Professora Orientadora: Valéria da Silva Medeiros nos telefones (63) 2112 2255 —
9238-3988. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

Assinatura da testemunha

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

Pesquisadora Responsavel: Nubia Régia de Almeida

Endereco: Rua Doutor Peixoto; Quadra 126-D; Lote 01-A; Casa 27 Bairro - Sao
Jodo - Araguaina/TO

Fone: (63) 99238-3988

Email: nubiaregia20@gmail.com

Araguaina, de de 20
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Apéndice B — Roteiro de Entrevista Aberta para Servidores Responsaveis
pela Biblioteca Escolar

Programa de Pos-Graduacao em Letras

AFET

Campus Universidade Federal do Tocantins — UFT
Setor Cimba — Araguaina -Tocantins - CEP: 77824-838
Tel.: (63) 2112-2255 - Fax.: (63) 2112-2236
E-mail: pgletras@uft.edu.br

Desdobramento das Politicas Publicas para as Bibliotecas em Escolas do
Municipio de Araguaina/TO

QUESTIONARIO PARA ENTREVISTAR A COORDENADORA DA
BIBLIOTECA ESCOLAR

1- Ha quanto tempo vocé trabalha na biblioteca escolar? Qual a sua area
de formagéo?

2- Quando ela foi fundada?

3- Quem costuma frequenta-la?

4- A biblioteca é aberta a comunidade externa? Ou apenas a comunidade
interna?

5- Fale um pouco sobre as politicas publicas que essa biblioteca escolar

tem recebido das esferas governamentais?

6- Quiais os livros que os alunos mais gostam de ler? Cite exemplos.

7- Eles Iéem na proépria biblioteca, ou levam os livros para ler em casa?

8- Os livros que os alunos |éem s&o por iniciativa propria ou indicacdo dos
professores?

9- Em meédia quantos livros os alunos léem por iniciativa propria por

semestre? E quantos livros eles Iéem por indicacdo dos professores de Lingua
Portuguesa?

10- Ha outros professores de outras areas do conhecimento que indicam
livros para os alunos lerem?

11- Os professores de Lingua Portuguesa desenvolvem projetos de leitura
em parceria com a biblioteca escolar? Em caso afirmativo, qual(is)? Como €
(sdo) executado(s)? Em caso negativo, vocé tem conhecimento de projetos de
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leitura desenvolvidos pelos professores de Lingua Portuguesa? Qual(is)?
Quem participa da execucao?

12- Ha controle de empréstimos de livros aos alunos e a comunidade?
Como é feito?

13- Quantos livros foram emprestados para os alunos neste primeiro
semestre de 20167

14- Na sua opinido, os alunos em sua maioria, ttm o habito da leitura?
Justifique.

15-  Quais fatores vocé destacaria com importantes para desenvolver nos
alunos o habito da leitura?

16- Como vocé apoia o trabalho do professor em sala de aula? Vocé
poderia descrever.

17- Na biblioteca escolar ja foram organizadas e realizadas atividades
envolvendo exposi¢cdes de artes? Como aconteceu? Quem organizou?

18- Na biblioteca escolar jA foram organizadas e realizadas atividades
envolvendo recital de poesias? Como aconteceu? Quem organizou?

19- Na biblioteca escolar jA foram organizadas e realizadas atividades
envolvendo sessédo de cinema? Como aconteceu? Quem organizou?

20- Na biblioteca escolar jA foram organizadas e realizadas atividades
envolvendo Leitura de Pecas Teatrais? Como aconteceu? Quem organizou?

21- Na biblioteca escolar jA foram organizadas e realizadas atividades
envolvendo realizacéo da hora do conto? Como aconteceu? Quem organizou?

22- Na biblioteca escolar jA foram organizadas e realizadas atividades
envolvendo realizacdo de rodas de leitura? Como aconteceu? Quem
organizou?

23- Na biblioteca escolar ja& foram organizadas e realizadas atividades
envolvendo entrevistas com personalidades de diversos campos do saber?
Como aconteceu? Quem organizou?

24- Na biblioteca escolar ja foram organizadas e realizadas atividades
envolvendo entrevistas com personalidades de diversos campos do saber?
Como aconteceu? Quem organizou?

25- Na biblioteca escolar jA foram organizadas e realizadas atividades
envolvendo cursos de pintura? Como aconteceu? Quem organizou?
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26- No Projeto de trabalho da biblioteca escolar hd alguma acédo para
realizar atividades/ e ou cursos de orientacdes sobre como utilizar o material da
biblioteca e a realizagao de pesquisas?

24-  Se achar necessario, faca consideracdes finais.
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Apéndice C — Roteiro de Entrevista Aberta para Professores de Lingua
Portuguesa

Programa de Pos-Graduacao em Letras

AFET

Campus Universidade Federal do Tocantins — UFT
Setor Cimba — Araguaina -Tocantins - CEP: 77824-838
Tel.: (63) 2112-2255 - Fax.: (63) 2112-2236
E-mail: pgletras@uft.edu.br

Desdobramento das Politicas Publicas para as Bibliotecas em Escolas do
Municipio de Araguaina/TO

QUESTIONARIO PARA ENTREVISTAR PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA
27- Qual é a sua area de Formacdo? Vocé possui curso de especializacao?

Qual?

28- Qual foi a sua forma de ingresso no magistério? Quando comecou a
lecionar?

29- Vocé costuma levar seus alunos para frequentar a biblioteca escolar?
Que tipo de atividades eles sdo orientados, por vocé, a realizar na biblioteca
escolar?

30- A equipe escolar desenvolve projetos de incentivo a leitura? Em caso
afirmativo qual(is) e como sao desenvolvidos? Quem participa e como?

31- Vocé conhece alguma politica publica das esferas governamentais
direcionadas a biblioteca escolar? Em caso afirmativo, comente-as.

32- Elenque as estratégias utilizadas para trabalhar a leitura com seus
alunos?

33-  Quem costuma frequentar a biblioteca escolar?

34- A biblioteca é aberta a comunidade externa? ou apenas a comunidade
interna?

35- Seus alunos gostam de ler? Ha dados concretos para justificar sua
afirmacao? Quais?

36- Quantos livros em média os alunos leem por més por iniciativa prépria?
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37- Quantos livros em média os alunos leem por més com 0 seu
acompanhamento e com a sua mediacao?

38- Em sua opinido, os alunos em sua maioria, tém o habito da leitura?
Justifique.

39-  Quais fatores vocé destaca com importantes para desenvolver nos
alunos o habito da leitura?

40-  Quais os livros que os alunos mais gostam de ler? Cite exemplos.
41- Eles |éem na propria biblioteca, ou levam os livros para ler em casa?

42-  Os livros que os alunos |éem sdo, em sua maioria, por iniciativa propria
ou por indicagao?

43- Vocé tem ciéncia se professores de outras areas do conhecimento
indicam livros para os alunos lerem?

44-  Os professores de Lingua Portuguesa desenvolvem projetos de leitura
em parceria com a biblioteca escolar? Em caso afirmativo, qual(is)? Como é
(sdo) executado(s)? Em caso negativo, vocé tem conhecimento de projetos de
leitura desenvolvidos pelos professores de Lingua Portuguesa? Qual(is)?
Quem participa da execucao?

45- Os professores de Lingua Portuguesa em parceria com a biblioteca
escolar ja organizaram e realizaram atividades envolvendo exposi¢cdes de
artes? Como aconteceu?

46- Os professores de Lingua Portuguesa em parceria com a biblioteca
escolar ja organizaram e realizaram atividades envolvendo recital de poesias?
Como aconteceu?

47- Os professores de Lingua Portuguesa em parceria com a biblioteca
escolar ja organizaram e realizaram atividades envolvendo sessédo de cinema?
Como aconteceu?

48- Os professores de Lingua Portuguesa em parceria com a biblioteca
escolar ja organizaram e realizaram atividades envolvendo Leitura de Pecas
Teatrais? Como aconteceu?

49- Os professores de Lingua Portuguesa em parceria com a biblioteca
escolar ja organizaram e realizaram atividades envolvendo realizacdo da hora
do conto? Como aconteceu?

50- Os professores de Lingua Portuguesa em parceria com a biblioteca
escolar ja organizaram e realizaram atividades envolvendo realizacdo de rodas
de leitura? Como aconteceu?
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51- Os professores de Lingua Portuguesa em parceria com a biblioteca
escolar ja organizaram e realizaram atividades envolvendo entrevistas com
personalidades de diversos campos do saber? Como aconteceu?

52- Os professores de Lingua Portuguesa em parceria com a biblioteca
escolar ja organizaram e realizaram atividades envolvendo entrevistas com
personalidades de diversos campos do saber? Como aconteceu?

53- Os professores de Lingua Portuguesa em parceria com a biblioteca
escolar ja organizaram e realizaram atividades/ e ou cursos de orientacdes
sobre como utilizar o material da biblioteca e a realizagao de pesquisas?

24-  Se achar necessario, faca consideragdes finais.
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Apéndice D — Roteiro de Entrevista Aberta para o Secretario Municipal de
Educacéo

Programa de Pos-Graduacac <m Letras

FET

Campus Universidade Federal do Tocantins — UFT
Setor Cimba — Araguaina -Tocantins - CEP: 77824-838
Tel.: (63) 2112-2255 - Fax.: (63) 2112-2236
E-mail: pgletras@uft.edu.br

Desdobramento das Politicas Publicas para as Bibliotecas em Escolas do
Municipio de Araguaina/TO

QUESTIOl\IARIO PARA ENTREVISTAR O SECRETARIO MUNICIAPAL DE
EDUCACAO

54-  Ha quanto tempo vocé assumiu a Secretaria Municipal de Educacéo?
55-  Qual a sua area de formacéo e sua especialidade?

56- Qual o numero de escolas e creches atendidas atualmente pela rede
municipal de educacgéo de Araguaina/TO

57- Quantas escolas da rede municipal possuem bibliotecas escolares?
Quais sao elas?

58- Quantas creches atendidas pela rede municipal de Araguaina possuem
Bibliotecas Escolares? Quais sao elas?

59- Esta Secretaria possui alguma politica publica direcionada as Bibliotecas
escolares? Em caso afirmativo qual ou quais sdo? Descreva como elas sao
operacionalizadas.

60- Conforme dados levantados por mim, nesta pasta, atualmente a rede
municipal de ensino atende 35 escolas de ensino fundamental e destas apenas
duas escolas possuem bibliotecas escolares. Atende também 30 creches e
nenhum delas possui biblioteca escolar. Considerando que a Lei n° 12.244 de
24 de maio de 2010 que trata sobre a universalizagdo das bibliotecas escolares
em todas as instituicdes de ensino do Pais, sejam elas publicas ou privadas,
determinou no art. 3° que os sistemas de ensino desenvolvessem esforcos
progressivos para que a universalizacdo ocorresse no prazo maximo de dez
anos. Ou seja em 2020 de acordo com a Lei todas as instituicbes de ensino
devem contar com uma biblioteca escolar funcionando.
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Nesse sentido, como esta Secretaria far4d para cumprir a lei? H& planos
especificos para construcdo de bibliotecas escolares e implementacdo das
mesmas nas escolas e creches municipais?

61- Esta Secretaria tem alguma acéo voltada para estimular o interesse dos
alunos pela leitura? Em caso afirmativo, qual ou quais,como esta sendo
implementada e quem séo os envolvidos?

62-  Quais fatores vocé destacaria com importantes para desenvolver nos
alunos o héabito da leitura?

63- Se achar necessario, faca consideracoes finais.



