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RESUMO

Quais sdo as contribuicdes das acdes extensionistas das licenciaturas que favorecem os
dialogos sociais e culturais entre a universidade e a sociedade? Este problema de pesquisa nos
mobilizou para compreender as articulagdes das metodologias participativas com os projetos
de extensdo da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Araguaina. Nesta dissertacao,
compreendemos a universidade, a partir de uma perspectiva decolonial, em busca da
integracdo das culturas académicas e dos saberes populares para a superacdo do
eurocentrismo, a partir do pensamento de Paulo Freire, Boaventura de Souza Santos,
Catherine Walsh e outros autores. A metodologia se caracterizou por uma abordagem
qualitativa, de cunho exploratorio-descritivo, a partir da triangulacio com a pesquisa
documental e entrevistas com trés docentes, coordenadores de agdes de extensdo. Esse
conjunto de informagdes permitiu a identificacdo de trés categorias de analise, isto €, “Sintese
cultural”: transformagdo social pela colaboragdo; “Tradugdo intercultural”: contra o
desperdicio da experiéncia, e Aprendizagem colaborativa entre autores e atores: a
transformagdo social pela a¢do. No processo de andlise, compreendemos como ¢ complexo o
compromisso social da wuniversidade, mas as acgdes extensionistas esquadrinhadas
demonstraram que o didlogo horizontal entre universidade e sociedade, apesar das
dificuldades para se efetivar na pratica, como uma politica institucional, mostrou-se capaz de
realizar uma educagdo humanista e libertadora, incluindo os académicos, docentes e
comunidade. A partir da aprendizagem colaborativa entre autores e atores, do reconhecimento
da pluralidade de saberes e experiéncias, e problematizagdo da colonialidade do saber,
acredita-se que a universidade ampliard a constru¢do de conhecimentos relevantes
socialmente, reconhecendo a participacdo da comunidade no processo de planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo das acdes extensionistas. Portanto, esta pesquisa apontou que a
efetividade desses didlogos no trabalho de extensdo universitaria, nas licenciaturas, pode ser
transformadora para a sociedade e principalmente para a Universidade, como criadora de
novos conhecimentos relevantes e pertinentes a sociedade. Assim, destacamos a importancia
da interdisciplinaridade como promotora de um didlogo solidario entre os saberes e a forte
relacdo da universidade com a (co) producdo, o compartilhamento, a comunicagdo, as trocas e

a integracdo de culturas, por meio de agdes extensionistas.

Palavras-chave: Extensdo universitaria. Paulo Freire. Decolonialidade. Licenciatura.



ABSTRACT

What are the contributions of the extension actions in the initial formation of teachers that
contribute social and cultural dialogues between the university and society? This research
problem mobilized us to understand the articulations of participatory methodologies with the
extension projects of the Federal University of Tocantins, Campus of Araguaina. In this work,
we understand the university, from of a decoloniality perspecitve, in search of the integration
of academic cultures and society in order to overcome Eurocentrism, based on the Paulo
Freire’s thought, Boaventura de Souza Santos, Catherine Walsh and other authors. The
methodology was characterized in a qualitative, exploratory-descriptive approach from
triangulation with documentary research and interviews with the three teachers, and
coordinators of extension actions. This set of information allowed the identification of three
categories of analysis, that is, “Cultural synthesis”: the social tranformation by

«

collabotarion, ntercultural translation”: against the waste of experience; and
Collaborative learning between authors and actors: the social transformation by action. In
the analysis process, we understand how complex is the social commitment of the university,
but the extension activities scanned demonstrated the horizontal dialogue between university
and society, despite the difficulties to be effective in practice, as an institutional policy,
proved capable of achieving a humanist and liberating education, including academics,
teachers and the community. From the collaborative learning between authors and actors; of
recognition of the plurality of knowledge and experiences by coloniality of knowledge
problematization it is believed that the university will expand the construction of socially
relevant knowledge, recognizing community participation in the process of planning,
development, and evaluating of extensionist actions, in the initial formation of teachers,
can be transformative for society and especially for the university, as the creator of new
knowledge relevant and relevant to society. Thus we emphasize the importance of
interdisciplinarity as a promoter of a solidarity dialogue between knowledge and the strong
relationship of the university with (co) production, sharing, communication, exchanges and

integration of cultures, through extensionist actions.

Keywords: University extension. Paulo Freire. Decoloniality. Teacher training.
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1. INTRODUCAO

A educagdo que ndo se transformasse ao ritmo da
realidade ndo “duraria”, porque ndo estaria sendo. Esta ¢
a razdo por que, “durando” na medida em que se
transforma, a educacdo pode também ser forca de
transformacdo. Mas, para isto, € necessario que sua
transformagdo seja resultado das transformagdes
experimentadas na realidade a qual se aplica. Isto
equivale a dizer que a educag@o de uma sociedade deixa
de estar sendo — e ja ndo ¢é agora — se se encontra
determinada pelas transformagdes que se realizam em
outra sociedade da qual depende. A educagdo
importada, manifestagdo da forma de ser de uma cultura
alienada, ¢ uma mera superposi¢do a realidade da
sociedade importadora. E, porque assim ¢, esta
“educagdo”, que deixa de ser porque ndo estd sendo em
relagdo dialética com a seu contexto, ndo tem nenhuma
forca de transformacgdo sobre a realidade. (FREIRE,
2017a, p. 114-115).

Desde que ingressei no Programa de Pos-Graduagdo em Estudos de Cultura e
Territorio (PPGCult) tenho sido convidada a olhar para minha histéria de vida pessoal e
profissional e, no dmago desse movimento, pude articular minha formagdo e inquietagdes
como pesquisadora. Assim, o objetivo desta apresentacdo inicial ¢ apresentar aos leitores
alguns aspectos desse meu processo de constru¢do pessoal e profissional para elucidar a
compreensdo do papel social de minha pesquisa académica. Freire (2015), um grande
epistemoélogo brasileiro, reconhecido mundialmente pelo seu trabalho na/pela educagdo, ao
narrar e analisar sua vida nos lembra de que ao escrevermos nossas memorias ndo podemos
nos eximir de nossa condi¢dao de seres historicos “inseridos nas tramas sociais” (p. 22) que

fazemos parte, dessa forma:

Quando hoje, tomando distdncia de momentos por mim vividos ontem, os
rememoro, devo ser, tanto quanto possivel, em descrevendo a trama, fiel ao que
ocorreu, mas, de outro lado, fiel ao momento em que reconheco e descrevo o
momento antes vivido. Os ‘olhos’ com que ‘revejo’ ja ndo sdo os ‘olhos’ com que
‘vi’. Ninguém fala do que passou a ndo ser na e da perspectiva do que passa.

Nesse sentido, volto um pouco mais no tempo para apresentar a minha origem. Filha

de pequenos produtores rurais, dona Oneide Luz e seu Pedro Sousa, desde a infancia encarei a
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educagdo como possibilidade de mudanca de vida. Meus pais foram figuras muito presentes
na minha vida, e sdo até hoje. Minha mae sempre foi uma mulher forte e decidida; meu pai
sereno e bem disposto. Fui a escola pela primeira vez por volta dos quatro anos de idade, por
influéncia de uma prima, minha primeira professora. A escola era uma grande diversdo,
adorava ajudar a professora nas tarefas da sala. Era uma escola rural, multisseriada (todas as
séries juntas), com bancos desconfortdveis e criangas com pouco interesse pela escola. Eu ia
estudar para fazer companhia para minhas irmas mais velhas, mas ndo tinha inten¢des de

alfabetizagdo, aquilo para mim era uma grande brincadeira.

O que era uma diversdo se transformou em meta de vida, um desejo de estudar para
ndo repetir a historia da minha mae, que sempre trabalhou em casa e ajudando meu pai nas
tarefas administrativas da pequena propriedade. Naquela época ndo tinha ideia do que era
empoderamento feminino e/ou feminismo, mas ndo gostava do papel que a mulher
desempenhava naquele meio em que eu vivia. Lembro-me nitidamente de um conselho que
minha mae me dava, por volta dos meus dez anos: que “eu precisava aprender a cozinhar,
pois podia casar com um rapaz pobre”. Eu, serena, retrucava dizendo que ndo me casaria, e
que iria estudar para ganhar dinheiro e pagar alguém para fazer aquelas atividades. Mesmo
tendo nascido na fazenda, eu ja ndo gostava muito de morar 14, pois acordar cedo e cuidar de
animais me incomodava. Durante a minha infincia e adolescéncia, encarei aquele momento

apenas como uma pequena etapa de minha vida, acreditando que construiria outra historia.

Como mencionado anteriormente, um assunto que me incomodava muito na infancia
era, sem duvida, o papel da mulher na sociedade. Sempre que era interpelada sobre quando
me casaria e teria filhos, dizia que ndo pensava nisso e que s6 queria estudar. No lugar em que
nasci, ¢ na minha geracdo, era esse o principal papel que a mulher ocupava na sociedade.
Quando brincdvamos, em uma familia de quatro irmas mulheres e um homem, eu preferia ser
“o organizador” da cidade ou o pai de familia, pois achava que aquelas coisas (cuidar de casa
e dos filhos) que as mulheres faziam era muito chato. Minha mae me dizia que era preguica,
mas hoje vejo que era uma forma de ndo concordar com o papel social e historicamente

atribuido a mulher.

Tive muitos incentivos de minha mae e de minha familia para estudar, pois
acreditavam muito na minha capacidade como estudante. Minha mae também acreditava que
poderiamos fazer o que ela ndo havia conseguido, apesar de ela ndo ter estudado, tinha muita

consciéncia de que a educacgdo era importante para nos.
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Em minha trajetoria estudantil vislumbrei a possibilidade de mudanga de vida e, assim
como a maioria das criancas daquela regido, que os pais podiam proporcionar essa
possibilidade, vim morar na cidade de Araguaina, para estudar. Fiz Ensino Fundamental e
depois Magistério no Ensino Médio. Foi quando percebi que “levava algum jeito” com a
educacdo, pois nos estagios supervisionados do Magistério sentia muito gosto em trabalhar
com os alunos. Passei entdo a atuar como colaboradora voluntaria nas escolas e,
eventualmente, as professoras me pagavam alguns “trocados” para substitui-las. Ao terminar
0 curso, consegui meu primeiro emprego como professora de Educagdo Infantil. Levei
bastante a sério tudo aquilo, mas sabia que precisava estudar ainda mais, ja que ndo tinha

chegado aonde queria.

Fiz Licenciatura em Historia, na cidade Araguaina, na Universidade Estadual do
Tocantins (UNITINS), curso posteriormente abarcado pela Universidade Federal do
Tocantins (UFT). Esse curso mudou meu posicionamento frente as adversidades do mundo,
transformando-me como pessoa e alguns incomodos que sentia antes passaram a fazer
sentido. Conheci pessoas e fiz amigos que ajudaram na minha trajetéria; conheci também
professores inspiradores, como a professora Ana Motter, que me instigava a estudar mais e

mais; suas cobrangas eram um incentivo para eu crescer.

Nossas leituras, tais como, Eric Hobsbawm, Edward Thompson, Weber, dentre outros,
eram inspiradoras. Todas as discussdes do curso me mobilizavam muito, mas a inseguranca
sobre o futuro profissional era muito presente. Eu me questionava sobre a possibilidade de
conseguir boas oportunidades de trabalho, pois aquele curso ja tinha formado um grande
nimero de profissionais na cidade. Hoje, avalio que passei a perceber a sociedade com um
olhar mais humano e politico, tive a possibilidade de trabalhar e receber um salario digno para

Viver.

Assim que conclui o curso, consegui entrar na Rede Municipal de Educagdo do
Municipio de Araguaina como professora contratada, passei seis meses lecionando para
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, a noite, e durante o dia fui contratada por uma
escola particular, fruto de uma indicacdo de docentes do Curso de Historia, onde ministrei

aulas no Ensino Médio.

Apobs um semestre na Rede Municipal, fui convidada para ser coordenadora da escola
e, um ano e meio depois, assumi a direcdo da escola que se situava na periferia da cidade. La
minha militdncia por “educacdo libertadora” (FREIRE, 2017) fazia bastante sentido, mas

aqueles jovens, com poucas excecdes, pareciam nao se dar conta disso; sempre procurava
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narrar minha historia de vida para eles, como tentativa de melhorar a sua autoestima. E
interessante observar que, envolvida em todo aquele processo, ndo me dava conta de que

estava aprendendo tanto quanto eles e isso me remete a reflexdo de Paulo Freire:

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo. Em verdade, ndo seria possivel a educacgdo
problematizadora, que rompe os esquemas verticais caracteristicos da educagdo
bancaria, realizar-se como pratica da liberdade, sem superar as contradi¢des entre
educador e os educandos. Como também néos seria possivel fazé-lo fora do didlogo.
(FREIRE, 2017, p. 95).

Foram dez anos na rede publica e na rede particular, concomitantemente, até ser
aprovada em concurso publico, em 2006, para trabalhar na Universidade Federal do Tocantins
(UFT), como Técnica em Assuntos Educacionais, cargo de nivel superior que integra a
carreira de Técnico-Administrativos em Educagdo, no ambito das Instituigdes Federais de
Ensino, vinculadas ao Ministério da Educa¢ao (MEC). Motivada pelo meu campo de atuagao
profissional, fui me deparando com inquietacdes que me motivaram a realizar a presente
pesquisa alicercada no tema “o compromisso social da universidade por meio da extensio”.
Temos consciéncia dos riscos e das possibilidades ao se estudar fendmenos quando estamos

tdo proximos ou imersos neles, como ¢ o meu caso. Para Streck e Admas (2014, p. 109):

Compreender a pesquisa como uma pratica social significa situa-la no conjunto de
atividades que conformam o tecido social. Se uma licdo que o pesquisador precisa
aprender ¢ lidar com a tensdo entre aproximacao e distanciamento dos fendmenos e
objeto que estuda [...].

Ao ingressar como profissional na UFT, na Secretaria Académica por onze anos e
depois na Direcdo do Campus Universitario, assessorando os trabalhos administrativos, passei
a acompanhar a dura realidade de estudantes pobres que precisavam lutar para permanecerem
nos diferentes cursos de gradua¢dao da UFT. Com maior liberdade de acdo, aquele me pareceu
ser o lugar que procurava para trabalhar, j& que vinha de experiéncias na educacdo bésica.
Diariamente, fazia o atendimento desse publico, para esclarecer dividas académicas e ofertar
orientacdes sobre a dindmica da universidade e, nesses dialogos, tive o privilégio de conhecer
varias histdrias de sofrimento, mas também de como a universidade publica estava mudando a
vida desses sujeitos oprimidos, ao oferecer um novo horizonte de oportunidades para eles e

suas familias.

Nesse processo, dei uma longa parada nos estudos para cuidar de projetos pessoais:
casei e tive dois filhos, Ricardo e Julia, que sdo minhas companhias preferenciais. Em 2017,

ingressei no Mestrado em Estudos de Cultura e Territorio, que foi um grande desafio, pois
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retornar a vida académica ¢ conciliar as demandas de estudante, com minhas fungdes
profissionais na UFT e a maternidade, sem duvida, exigiu muito esfor¢co e necessidade de
organizagdo. Por ser um mestrado interdisciplinar, a convivéncia com os docentes e colegas,
de varias areas de formagdo proporcionou-me novas experiéncias formativas. Deparei-me
com esse novo momento formativo de articular saberes anteriores com a proposta do
programa, criando possibilidades de mudangas sociais. Construir didlogos entre as diferentes
areas da ciéncia, sem hierarquizar os saberes, sem duvida, constitui-se um enorme esfor¢o

para a definicdo tedrico-metodologica desta pesquisa.

Quando ingressei nesse mestrado interdisciplinar, fique sabendo que seria orientanda
da professora Rosdria Nakashima, por quem nutria muita admiracdo, mas com quem, até
entdo, tinha pouco contato. O estudo e o convivio com a orientadora foram se refinando,
apontando novas perceptivas de aprendizagem, com sua escuta amorosa, generosa e firme,
caracteristicas fundamentais para que a pesquisa ganhasse corpo. Da mesma forma que sua
maturidade intelectual me ajudou a compreender melhor os caminhos desta pesquisa. Assim,
passamos a construir uma proposta de pesquisa que procurasse entender a relacdo da
universidade com a sociedade, ou seja, investigar como seria possivel, por meio de projetos de
extensdo universitaria, que se inspirassem em metodologias participativas como seria possivel

esse didlogo.

Para compreender o papel das metodologias participativas, buscamos as bases tedricas
de Streck e Adams (2014); Brandao e Streck (2006), ao destacarem sua relevancia em prol da
criagdo de conhecimentos coletivos e democraticos, que possibilitem transformar realidades,
partindo do pressuposto de que “[...] o processo de conhecer o mundo anda de maos dadas

com sua transformac¢do” (BRANDAOQ; STRECK, 2006, p. 9).

Nesse movimento de descoberta do campo interdisciplinar, no primeiro semestre do
curso, fui surpreendida com algumas leituras que nunca tinham me dado conta de que
poderiam fazer parte do meu universo de interesse, como afirma Morin (2015, p. 57-58) sobre

nossa identidade:

[...] Vé-se ai que cada ser tem uma multiplicidade de identidades, uma
multiplicidade de personalidades em si mesmo, um mundo de fantasias e de sonhos
que acompanham sua vida. [...] SO conhecemos uma aparéncia de ndés mesmos;
enganamo-nos sobre nés mesmo. [...].

Apesar de trabalhar na universidade hd mais de doze anos, a discussdo sobre a

extensdo foi bastante nova para mim, ao mesmo tempo instigadora. Ao ter contato com a obra
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de Boaventura de Sousa Santos sobre a universidade e Paulo Freire na discussdo de extensao,
muitas coisas passaram a fazer bastante sentido para mim, como por exemplo, por que eu via

tantos alunos desistindo dos cursos da UFT para estudar em faculdades particulares da cidade!

No meu dia a dia de trabalho, eu conseguia imaginar questdes de ordem mais pratica
como: terminar mais cedo o curso, problemas com calendério académico da UFT que estava
atrasado, greves, falta de interesse por nossos cursos, entre outros. Vejo que essas questdes de
ordem pratica influenciam sim, mas, do ponto de vista epistemologico, existem questdes
muito profundas a serem resolvidas pela universidade. Assim, pesquisar e problematizar a
universidade publica, para alguém que ¢ fruto da educacdo publica brasileira, torna-se um
hiperativo que explica algumas origens das inquietagdes que foram direcionando esta

pesquisa.

O objeto desta pesquisa sdo as inspiragdes das metodologias participativas como
orientadoras do planejamento e desenvolvimento dos projetos de extensdo das licenciaturas da
Universidade Federal do Tocantins, Campus de Araguaina. Esta abordagem conduziu o

estabelecimento do quadro tedrico que compde a presente pesquisa.

Buscamos novas maneiras de pensar o papel da extensdo e conduzimos a pesquisa,
guiada pelo seguinte problema: quais sdo as contribuicdes das agdes extensionistas das

licenciaturas que favorecem os didlogos sociais e culturais entre a universidade e a sociedade?

Nosso objetivo geral foi compreender as articulagdes das metodologias participativas

com os projetos de extensdo e, para isso, elencamos os seguintes objetivos especificos:

. Identificar o panorama das pesquisas sobre extensdo universitaria nas
licenciaturas.
o Analisar, a partir dos documentos oficiais, como a universidade compreende

seu papel social por meio da extensdo.
o Revelar, a partir da percepcao dos docentes, como os projetos de extensdo dos
cursos de licenciatura articularam o didlogo entre os diferentes saberes, por meio das

diretrizes das metodologias participativas.

A investigacdo da universidade publica brasileira, por meio da extensdo, torna-se
relevante no momento em que esta institui¢ao enfrenta grandes desafios que colocam em risco
sua propria existéncia. Logo, procuramos compreender os desafios e as possibilidades que a
universidade publica se depara na atualidade para cumprir seu compromisso social e manter

um dialogo horizontal com sociedade.



19

As discussoes de Santos (2011, 2018) e Chaui (2001, 2003) nos auxiliaram na
compreensdo do contexto e da conjuntura atual da universidade, ao defenderem a necessidade
de sua articulagdo aos interesses e problematica de seu territério, o que nos levou a
problematizagdo dos desafios e das possibilidades de exercer seu compromisso social por
meio da extensdo. A discussdo sobre extensdo universitaria serd amparada pelo pensamento
de Paulo Freire (2017a), ao defender que a extensdo ¢ fundamentalmente um processo de

comunica¢do com a sociedade.

Em um cenério em que a educagdo brasileira passa por questionamentos sobre sua
eficacia e tentativas de retrocesso, por parte da elite politica que assume o poder central,
discutir a filosofia de Paulo Freire nos parece bastante oportuno. Nesse sentido, Danilo
Streck (2018) em entrevista lembra que, “enquanto houver dominagdo e exclusdo vao
continuar surgindo pedagogias dos oprimidos”. Desta forma, o pensamento de Freire se
mostra bastante atual para entender o contexto nacional. O papel politico do educador e a ndo
neutralidade da educacdo defendidos por ele, bem como sua defesa do dialogo,
conscientizacdo e libertagdo, sdo ideias centrais de sua filosofia. Ainda no sentido de
esclarecer a atualidade do pensamento de Freire, concordamos com Streck (2018, n. p.) ao

afirmar que:

A adogdo de novas tecnologias ndo altera a premissa fundamental da pedagogia
freireana de que a educacdo ¢ sempre um ato politico, quer usando um quadro de giz
ou um moderno smartphone, quer educando em um galpdo de chdo batido, uma
moderna sala de aula ou em plataformas digitais.

Para Brandao e Fagundes (2016), a proposta de Freire para extensdo universitdria tinha

na universidade apenas um ponto de partida, pois:

[...] a extrapolava no momento seguinte, ja na primeira etapa, e se expandia
ocupando os circulos de cultura’, centros de cultura e outros espagos ¢ movimentos
populares, alcangando, por fim, o didlogo com o chamado Terceiro Mundo numa
perspectiva de integracdo e de libertagdo. (p. 105).

Nesse movimento de integracdo e de libertagcdo, esta pesquisa pretende também

contribuir com as discussdes do PPGCult, ao propor a construcdo de “[...] objetos de

! Para Branddo (2018, p. 81), os circulos sdo simbolos importantes dos trabalhos de educagio e comunitarios da
década de 60, em movimentos de cultura popular e de educagdo se utilizavam desta estratégia de trabalho em
grupo para formagdo de agentes populares, o autor lembra que “O circulo da cultura dispde as pessoas ao redor
de uma ‘roda de pessoas’, em que visivelmente ninguém ocupa um lugar proeminente [...]. Era a ideia de que
apenas através de uma pedagogia centrada na igualdade de participagdes livres e autdnomas seria possivel
formar sujeitos igualmente autdnomos, criticos, criativos e conscientes [...]”.
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investigagdo interdisciplinare em torno da relagdo cultura e territdrio, bem como reconhecer
os pressupostos éticos e politicos da pesquisa cientifica e do saber produzidos no ambito da

Universidade” (2018, n.p.)".

A partir de uma discussao teorica interdisciplinar, buscamos ampliar o debate sobre a
superacdo do pensamento eurocéntrico-colonial na América Latina, a partir de autores
(FANON, 2005; FREIRE, 2017, 2018; SANTOS, 2010; LANDER, 2005; MOTA NETO,
2016; WALSH, 2009) que questionam o modelo colonial/eurocéntrico dos saberes e
denunciam a colonialidade. Ao escolher autores brasileiros, latino-americanos, ou mesmo
europeus, mas que problematizam o eurocentrismo, queremos marcar a posicdo que
defendemos neste trabalho, isto €, a necessidade de construir alternativas que valorizem
saberes e culturas ndo-académicas, assumindo, também a cultura, segundo Freire (1967, p.

108, grifo nosso) como:

[...] o acrescentamento que o homem faz ao mundo que ndo fez. A cultura como o
resultado de seu trabalho. Do seu esfor¢o criador e recriador. O sentido
transcendental de suas relagdes. A dimensdo humanista da cultura. A cultura como
aquisicdo sistematica da experiéncia humana. Como uma incorporagdo, por isso
critica e criadora, e n3o como uma justaposicdo de informes ou prescrigdes
“doadas”.

Nessa perspectiva, a partir dos estudos bibliograficos empreendidos, compreendemos
que o modelo que separa o conhecimento por areas (Histéria, Geografia, Sociologia,
Matematica etc.) tornou-se um dos fundamentos para a modernidade e reforgou uma
perspectiva civilizatoria universal, um modelo nico, que colocou em oposi¢ao o moderno e o
ndo moderno. Logo, de acordo com nosso objetivo geral, apresentamos neste texto, uma
analise das acdes de extensdo, com inspiracdes em metodologias participativas, presentes na
Universidade Federal do Tocantins, Campus de Araguaina. A partir de uma perspectiva
decolonial, buscamos observar a integra¢do das culturas académicas e populares, pois, nesse
contexto, entendemos que a América Latina passou por um longo periodo de colonizacdo e
que seus efeitos permanecem nos dias atuais. Corroborando nesse sentido, Santos (2010, p.

11) destaca que:

O colonialismo, para além de todas as dominagdes por que ¢ conhecido, foi também
uma dominacdo epistemoldgica, uma relacdo extremamente desigual entre saberes
que produziu a supressdo de muitas formas de saber proprias dos povos e nagdes
colonizados, relegando muitos outros saberes para um espago subalterno.

? Site do PPGCult: http://ww2.uft.edu.br/index.php/ppgcult/apresentacao
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Nesta dissertagcdo, apoiamo-nos em Walsh (2009) para utilizar o termo “decolonial”
em vez de “descolonial”. Para a autora a diferenga ndo estd apenas na escrita, mas na postura

epistemologica assumida, visando a construcao de alternativas, em outras palavras:

(3% 1}

Suprimir o “s” e nomear “decolonial” ndo é promover um anglicismo. Pelo
contrario, ¢ marcar uma distingdo com o significado castelhano do “des”. Néo
pretendemos simplesmente desarmar, desfazer ou reverter o colonialismo; isto €,
passar de um momento colonial para um ndo colonial, como se fosse possivel que
seus padroes ¢ pegadas deixassem de existir. A intenc¢do, ao contrario, ¢ indicar e
provocar um posicionamento - uma postura ¢ atitude continuas - de transgredir,
intervir, in-surgir ¢ influenciar. O decolonial denota, entdo, um caminho de luta
continua no qual podemos identificar, visualizar e incentivar “lugares” de
exterioridade e construgdes alternativas. (WALSH, 2009, p. 14-15, tradugéo nossa).

Assim, com base em uma perspectiva decolonial, problematizamos o papel da
universidade, por meio da extensdo. Isso significa fortalecer seus elos com a sociedade, para
que os conhecimentos construidos ndo se fundamentem apenas na perspectiva eurocéntrica,
ou seja, para que os diferentes grupos que compdem as licenciaturas da UFT de Araguaina,
bem como sua comunidade externa, sejam participantes do processo de producao e divulgacao

dos novos conhecimentos gerados por essas agdes extensionistas.

A dissertacdo tem inicio por esta introdugdo, seguida de trés capitulos. No capitulo 2,
Metodologia: a pesquisa e o movimento do encontro com o outro, apresentamos os caminhos
da pesquisa, subdivididos nas sec¢des: revisdo de estudos: um panorama das pesquisas sobre
extensdao universitaria, os caminhos da extensdo universitaria no Brasil e delineamento da

pesquisa.

No capitulo 3, Universidade e seu compromisso social pela extensdo universitaria:
dialogos com a sociedade discutimos a universidade publica seus desafios e possibilidades,
assim como o conceito de extensdo que fundamenta esta pesquisa. O capitulo esta subdividido
nas seguintes secdes: universidade publica, breve panorama do estado do Tocantins e da
Universidade Federal do Tocantins, hierarquizagdo dos saberes e discussdo decolonial, e

ainda, territorialidades do saber e extensao universitaria.

No capitulo 4, Metodologias participativas em projetos de extensdo e as
possibilidades de didlogos socioculturais, apresentamos algumas diretrizes das metodologias
participativas, presentes em agdes de extensdo universitaria, como caminhos da constru¢do
solidaria de conhecimentos. Esse capitulo traz algumas consideragdes sobre as metodologias
participativas; caracterizagdo dos/as coordenadores/as dos projetos de extensdo, a

caracterizagdo da extensdo na UFT e dos projetos analisados; e finalmente, didlogos possiveis
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entre universidade e sociedade: desafios e possibilidades por meio da analise das entrevistas’,

articuladas aos documentos oficiais da UFT.

A pesquisa foi cadastrada na Plataforma Brasil, uma base nacional e unificada de registros de pesquisas
envolvendo seres humanos para todo o sistema da Comissio Nacional de Etica em Pesquisa. Parecer 3.053.461
CEP/Hospital de Doencas Tropicais da Universidade Federal do Tocantins.
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2. METODOLOGIA: A PESQUISA E O MOVIMENTO DO ENCONTRO
COM O OUTRO

Pesquisar e ensinar-aprender sdo partes do mesmo
processo de conhecer, isto é, de compreender, intervir e
transformar a realidade. (STRECK, 2006, p. 266).

Neste capitulo foram descritos os caminhos da pesquisa, compreendidos como uma
dindmica em busca do outro, ou seja, o “[...] movimento de pessoas, de saberes, de
conhecimento, de valores, de cultura, de visdes de mundo” (STRECK, p. 274, 20006).
Entendemos a pesquisa como essa aproximacao de trocas com o outro que, segundo Brandao
(2006, p. 13) ¢, antes de tudo, “uma pedagogia de criacdo solidaria de saberes em que a

palavra-chave nao ¢ o proprio ‘conhecimento’, mas €, antes dele, o ‘didlogo’”.

Figura 1: Mapa do estado do Tocantins com os sete campi universitarios

TOCANTINOPOLIS

Fonte: Superintendéncia de Comunicagdo da UFT (2018).

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal do Tocantins (UFT), no Campus de

Araguaina. A UFT tem atualmente sete campi universitarios, conforme Figura 1. O Campus
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de Araguaina esta situado no norte do estado do Tocantins, tém 232 docentes, 142 técnicos
administrativos e 3.115 alunos divididos em duas unidades*: a unidade de Medicina
Veterinaria e Zootecnia ¢ a unidade Cimba. Conta com quatorze cursos de graduacgdo e sete
programas de pos-graduacdo. A pesquisa foi realizada em trés cursos de licenciaturas do
Campus situado na Avenida Paraguai, s/n°, esquina com a Rua Uxiramas Setor Cimba,
77824-838, Araguaina/TO. No capitulo 3 serd apresentado um panorama mais especifico do

estado do Tocantins e da UFT.

Este capitulo foi dividido em trés partes, sendo: revisao de estudos: um panorama das
pesquisas sobre extensdo universitaria, apresentando uma analise de algumas pesquisas
anteriores sobre as discussdes da temdtica de pesquisa; os caminhos da extensdo universitaria
no Brasil, que caminhos percorreu até se tornar atividade docente; o delineamento da

pesquisa, isto €, a apresentacdo da sua organizagdo e seu respectivo método.

2.1 Revisao de estudos: um panorama das pesquisas sobre extensao universitaria

Nesta secdo apresentamos uma caracterizagdo geral de algumas dissertacdes
relacionadas a temadtica aqui apresentada, com o objetivo de compreender o estado das
discussoes; verificar algumas das principais contribuigdes das pesquisas sobre o tema
proposto e identificar as possiveis lacunas que pudessem ser preenchidas com esta
investigacdo. A revisdo de estudos também colaborou na orientagdo e na selecdo dos
referencias tedricos e metodologicos desta pesquisa e foi o passo inicial para aprimorar a

definicao do objeto de estudo, pois, conforme argumenta a pesquisadora Alda Judith Alves:

A produgdo do conhecimento ndo é um empreendimento isolado. E uma construgio
coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de busca, na qual cada
nova investigacdo se insere, completando ou contestando contribui¢des anteriores
dadas ao estudo do tema. [...] Essa analise ajuda o pesquisador a definir melhor seu
objeto de estudo e¢ a selecionar teorias, procedimentos e instrumentos ou, ao
contrario, a evita-los, quando estes tenham se mostrado pouco eficientes na busca do
conhecimento pretendido. Além disso, a familiarizagdo com a literatura ja produzida
evita o dissabor de descobrir mais tarde (as vezes tarde demais) que a roda ja tinha
sido inventada. (ALVES, 1992, p. 54).

Esta revisdo incluiu apenas dissertagdes defendidas nos tltimos dez anos (2008-2018)
para que pudéssemos nos familiarizar com essas discussdes e encontramos pontos necessarios

para o aprofundamento cientifico. As buscas pelas dissertacdes foram realizadas no Instituto

* Os numeros correspondem ao semestre de 2018/2.
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Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), pois na sua biblioteca de teses e

dissertagdes ja disponibiliza o /ink para os trabalhos.

Na busca pelas palavras-chave “Extensdo universitaria” e Licenciaturas”, retornaram
como resultado, 14 dissertagdes encontradas no banco de dados do IBICT, dessa forma foram
analisados inicialmente os seguintes itens: assunto, resumo e resultados. Dessas, apenas sete
estavam mais proximas do nosso objeto de pesquisa, por isso, passaram a compor esta revisao
de estudos. No Quadro 1 sdo apresentadas algumas informagdes sobre as pesquisas, como:
ano, titulo, autor e orientador(a), instituicdo, programa de mestrado e foco da pesquisa. Em

seguida fizemos algumas consideracdes sobre os resultados.

Quadro 1: Dissertagdes 2008-2018: As contribuicdes da extensdo na formagdo de professores

Autor(a)/ Area
Ano Titulo . Instituicio | Concentracio Foco da pesquisa
Orientador(a) s
da Capes

2009 1- Os saberes da Daniel Universida | Programade | Contribuigdes dos
mediagdo humana Fernando de Federal | Pos-graduagdo | espacos extraescolares
em centros de Bovolenta de Séo em Educagdo | na formagdo docente,
ciéncias: Ovigli Carlos em especial para
contribuigdes a académicos que atuam
formacao inicial Profa. Dra. na mediagdo de
de professores Denise de exposigodes cientificas

Freitas durante seu curso de
graduacdo.

2010 | 2- Um estudo Universida | Programade | Problematizagdo de uma
sobre o Janaina Soler de Pos- agdo de formagdo, no
pensamento Caldeira Estadual Graduagdo em | contexto do projeto de
algébrico em uma de Ensino de extensdo universitaria
comunidade de Londrina Ciéncias e ‘Educacdo Matematica
prética de Prof*. Dra. (UEL) Educagio de Professores de
formagédo de Miarcia Matematica | Matematica’, para
professores de Cristina de compreender sua
matematica Costa colaboragdo para

Trindade aprendizagem de
Cyrino futuros professores de
matematica.

2011 3- Utilizagdo de ) Universida | Programade | Investigara
espagos nio Roni Ivan de de Pos-graduagdo | possibilidade de
formais de Ro?ha, de Brasilia em Ensino de | utilizag¢do de espagos
educagdo como Oliveira Ciéncias nao formais como
estratégia para a estratégia para o ensino
promogao de Prof®. Dra. de evolugao.
aprendizagens Maria Luiza
significativas de Aratjo
sobre evolugdo Gastal
biologica

> Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior




2012 | 4-Os significados Universida | Programa de | Analise sob a dtica dos
e as implicagdes Joice Mayumi de Pos- profissionais de
da extensdo Nozaki Estadual Graduagdo em | Educagdo Fisica, os
universitaria na Paulista Ciéncias da significados e as
formacao inicial e Prof*. Dra. Motricidade | implicagdes da
na atuagao Dagmar (Pedagogia da | Extensdo Universitaria
profissional em Aparecida Motricidade | na formag@o inicial e na
Educagfo Fisica Cynthia Humana) atuagdo profissional.

Franca Hunger

2013 5-Extensdo Fabiane de Universida | Programa de | Diagndstico das
universitaria Oliveira de Federal Pos- atividades de extensao
Formagao de Schellin de Pelotas | Graduagdo em | nas em algumas
professores Educagdo universidades e centros
Educacdo fisica Prof*. Dra. Fisica Federais e qual a sua

Elizara contribui¢do para a
Carolina formacdo de
Marin professores.

2015 | 6-Itinerancias Universida | Programade | Compreender o
formativas dos de Federal Pos- fendmeno da formacao
educadores do (. da Bahia | Graduagdo em | musical e praticas
projeto de Valéria Estudos pedagogicas dos
musicaliza¢do Macedo Interdisciplina | educadores do Projeto
infantil da UFBA: res Sobre a de extensdo
Percepgoes Universidade | “Musicalizagdo Infantil
interdisciplinares (PPGEISU) na Escola de Musica da
e Prof. Dra. UIfBA”, através de suas
multheferen01a1s Renata Meira pr’oprlas reflexdes
no cotidiano da Veras, € co- criticas.

Universidade orientada pelo
prof. Dr.
Roberto

Sidnei Alves
Macedo

2017 | 7-Extensdo Universida | Programa de Andlise das concepgdes
universitaria: André Luis de Federal | Pods-graduagdo | de extensdo presentes
concepgoes, Messetti de Séo em Educagdo | nos documentos que
regulamentagdes e Christofoletti Carlos (Campus orientam oS processos
potencialidade na Sorocaba) educativos da
formacao de Universidade Federal de
professores na Sao Carlos (UFSCar) e,
UFSCar Sorocaba por meio de entrevistas

semiestruturadas, as
concepgdes de extensdo
de profissionais do
Prof. Dr. Centro de Ciéncias
Fabricio do Humanas e Bioldgicas
Nascimento (CCHB) da UFSCar -

campus Sorocaba, assim
como a relacdo desta
atividade com a
formacao de
professores.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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Ao analisar os resultados obtidos nessas dissertacdes, apresentamos algumas

caracteristicas gerais, resumindo os principais resultados e conclusdes:
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A importancia da parceria entre museu/escola/universidade na formacao inicial
de professores.

A contribui¢@o da extensdo na formacao inicial de professores, possibilitando a
constitui¢do da identidade do futuro professor.

Apesar do pouco uso dos espacos ndo formais para o ensino durante a
formagdo inicial de professores, verificou-se que os mesmos tém grande
potencial e interesse para tal.

Uma concepgdo de extensdo ligada ao assistencialismo, porém com alguns
avangos nessa concepg¢do. Os profissionais entrevistados veem na extensao
uma possibilidade de constituicdo de um espaco de aprendizagem e formagao
contextualizadas e integradas, bem como a necessidade de integrar a extensao
aos curriculos dos cursos.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo ainda tem dificuldade
para se efetivar na pratica, apesar de sua importante contribui¢do na construgao
das dimensdes humanas e profissionais dos académicos e no didlogo entre
universidade e sociedade.

A necessidade de maior entrosamento entre graduacdo e extensdo, assim como
maior inser¢do de contetidos curriculares interdisciplinares na formacao de
educadores.

Apesar de alguns dos documentos institucionais apontarem a visdo da extensao
como processual, na pratica poucos concebem como uma oportunidade para a

constru¢do de uma pratica critica e reflexiva.

Dessa maneira, a revisdo de estudos nos proporcionou uma visdo mais abrangente das

pesquisas sobre “extensdo universitaria” e “licenciatura”. Verificamos também que as

universidades, com pesquisas na area, estdo localizadas nas regides sul e sudeste, com

predominancia da Universidade Federal de Sao Carlos (Sao Paulo). Os programas de

mestrados que tém o maior nimero de trabalhos concluidos sdo os de Educagdo, com uma

maior tendéncia para pesquisas nos cursos de Educacao Fisica. Acreditamos na necessidade

da discussdo da tematica por outras areas do conhecimento, pois esse tema ¢ muito abrangente

e interdisciplinar, nesse sentido, estamos de acordo com Pombo (2005, p. 13):

[...] Sem interesse real por aquilo que o outro tem para dizer ndo se faz
interdisciplinaridade. S6 ha interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar o
nosso pequeno dominio do saber, se temos a coragem necessaria para abandonar o
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conforto da nossa linguagem técnica e para nos aventurarmos num dominio que ¢ de
todos e de que ninguém ¢ proprietario exclusivo.

As informagdes da revisdo de estudos demonstraram uma desigualdade regional no
pais, principalmente pela presencga de universidade publica, majoritariamente nas regides sul e
sudeste; essa desigualdade pode ser verificada nos dados que apresentaremos no item 2.2, em
um breve panorama do estado do Tocantins e dos dados do Censo Nacional da Educagado
Superior. Em relagdo as questdes de género, ¢ importante observar que apenas uma
dissertacdo foi orientada por um homem, as demais foram orientadas por mulheres e em

relagdo a autoria, a maioria também foi realizada por mulheres.

Quanto as metodologias, todos os trabalhos que compuseram esta revisdo foram
realizados a partir de uma abordagem qualitativa, com a prevaléncia técnica de pesquisa

documental, uso de questionarios e entrevistas.

Nesta revisdo tivemos contato com outros textos que nos auxiliaram neste trabalho,
assim foi possivel conhecer melhor o estado das discussdes e as lacunas da area. Segundo
Alves (1992, p. 54-55):

A proposi¢do adequada de um problema de pesquisa exige, portanto, que o
pesquisador se situe nesse processo, analisando criticamente o estado atual do
conhecimento em sua area de interesse [...] de modo a identificar pontos de
consenso, bem como controvérsias, regides de sombra e lacuna que merecem ser
esclarecidas. [...] Em resumo, é a familiaridade com o estado do conhecimento na
area que torna o pesquisador capaz de problematizar o tema, indicando a
contribuicdo que seu estudo pretende trazer a expansdo conhecimento, quer

procurado esclarecer questdes controvertidas ou inconsistentes, quer preenchendo
lacunas.

Observamos que alguns dos resultados das dissertagdes analisadas apontaram para a
extensdo com carater assistencialista; a necessidade de a extensdo integrar o curriculo da
graduacdo e que a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, pilares da constitui¢ao
da universidade, tém dificuldade para se efetivar na pratica. Nessas pesquisas, foi feito um
destaque especial para a importancia da parceria universidade e sociedade na formagdo de
professores, pois esse contato beneficia os estudantes, possibilitando uma formacao
contextualizada e integrada, j4 que o convivio com os diversos setores da sociedade sdo

fundamentais para a construcao das dimensdes humanas, politicas e profissionais.

A revisdo apresentada nos levou a constatacdo da importidncia de pesquisas que
discutam a universidade, a partir de um olhar interdisciplinar, contextualizando a sua fun¢ao

social, solidaria, pautada no didlogo com os sujeitos que compdem seu territério. Entendemos
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a partir desta revisdo da bibliografia que, apesar dos avangos, o potencial da extensdo
universitaria ainda precisa ser melhor explorado e compreendido pelos segmentos que
compdem as universidades brasileiras. No item a seguir, apresentamos como a extensao

estabeleceu-se na universidade e como se tornou atividade docente.

2.2 Os caminhos da extensao universitaria no Brasil

No Brasil, de acordo com o Decreto n° 5.773/06, o Ensino Superior pode ser oferecido
em institui¢des que sdo credenciadas de acordo com sua organizacdo e prerrogativas, a saber:
faculdades; centros universitarios; e universidades. As universidades, além do principio
indissociabilidade entre as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, previstas no pelo Art.
207 da Constituigdo Federal, se caracterizam também de acordo com o Artigo 52 da Lei

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) por serem:

[...] institui¢des pluridisciplinares de formag@o dos quadros profissionais de nivel
superior, de pesquisa, de extensdo ¢ de dominio e cultivo do saber humano, que se
caracterizam por: I — produ¢do intelectual institucionalizada mediante o estudo
sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico
e cultural, quanto regional e nacional.

Logo, para ser considerada universidade, a instituicdo precisa oferecer
obrigatoriamente ensino, pesquisa e extensdo’, tanto nas publicas como nas privadas. Dessa
forma, a extensdo universitaria no Brasil constitui um dos pilares da universidade. Importa-
nos compreender os caminhos da extensdo universitaria na universidade publica, ja que este ¢

o foco desta pesquisa.

Para isso, empreendemos uma breve revisdo historica, a fim de analisar a extensdo
universitaria no Brasil e como ela se tornou um dos tripés da universidade publica, passando a
ser atividade obrigatoria de docentes. Assim, buscamos fundamentacdo na legislagao
educacional, e em autores que pesquisam o assunto, para apresentamos um panorama, nao
extensivo, dos caminhos da extensdo. Para Paula (2013), das trés dimensdes da universidade,

a extensdo foi a Gltima a surgir e talvez seja por isso, ou por sua natureza interdisciplinar, que

® A extensio universitaria ¢ obrigatoria nas universidades, nas demais organizagdes académicas, ou seja,
faculdades e centros universitarios a LDB, ao determinar que, entre as finalidades da Educagdo Superior esteja a
de “promover a extensdo, aberta a participagdo da populagdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios
resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na institui¢do”, deixa a possibilidade
para que outras organizagdes também possam realizar extensdo universitaria.
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tal dimensdo ndo tem sido adequadamente compreendida e assimilada nas universidades. Nas

palavras do autor:

De fato, as dificuldades conceituais e praticas da justa compreensdo e
implementagdo da extensdo universitaria decorrem, em grande parte, do fato de a
extensdo se colocar questdes complexas, seja por suas implica¢des politico-sociais,
seja por exigir postura intelectual aberta a inter e a transdisciplinaridade, que
valorize o didlogo e a alteridade. Para dizer de forma simples, a extensdo
universitaria € o que permanente e sistematicamente convoca a universidade para o
aprofundamento de seu papel como instituicdo comprometida com a transformacgao
social, que aproxima a producdo e a transmissdo de conhecimento de seus efetivos
destinatarios, cuidando de corrigir, nesse processo, as interdicdes e bloqueios, que
fazem com que seja assimétrica e desigual a apropriagdo social do conhecimento,
das ciéncias, das tecnologias. (PAULA, 2013, p. 6).

Para os autores Paula (2013), Nogueira et al. (2013) e Melo Neto (2002), a ideia de

“extensdo universitaria”, na atualidade, surge em universidades europeias no século XIX e

posteriormente nos Estados Unidos. Nogueira et al. (2013, p. 32) lembram que:

[...] as atividades de extensdo, durante décadas, foram realizadas nas universidades
de forma secundaria, decorrentes do ensino e da pesquisa. Limitavam-se, na maioria
das vezes, a divulgag¢do dos resultados da pesquisa ou ao refor¢o do ensino,
atingindo a uma camada da populagdo que ja tinha acesso aos cursos superiores.

Para Melo Neto (2002, p.7-8), na Europa, no inicio, a extensdo tinha “[...] como

objetivo disseminar os conhecimentos técnicos” e esse modelo foi criticado, alinhando-se aos

escritos de Freire (2017a) sobre comunicagao e extensao:

A critica se refere aos intelectuais que, mesmo desejosos de “servir ao povo”, a
classe dominada, teriam um outro papel, que era o de compreender as formas de
vida e as propostas da classe trabalhadora. Esquecidos desse papel, ou mesmo por
incompeténcia, esses intelectuais expressavam, segundo a critica de Gramsci, uma
visdo dominadora de seus saberes ao pretender “leva-los” ao povo.

Nos Estados Unidos, a extensdo foi desenvolvida posteriormente. L4 tinha mais o

objetivo de prestacdo de servico. Também para Paula (2013, p. 9-10):

[...] A segunda vertente da extensdo é protagonizada pelos Estados Unidos e tem
como objetivo basico a mobilizagdo da universidade no enfrentamento de questdes
referentes a vida econdmica no sentido da transferéncia de tecnologia, da maior
aproximagdo da universidade com o setor empresarial. Com efeito, as duas vertentes
da extensdo universitaria consideradas até aqui estdo ligadas a duas modalidades de
desenvolvimento capitalista, [...] ¢ ao modelo norte-americano de vocagdo
rigorosamente liberal.

Na América Latina, de acordo com Melo Neto (2002, p. 9), a extensdo universitaria

surge mais voltada aos movimentos sociais e destaca também o papel da Unido Nacional dos

Estudantes (UNE). No Brasil, a extensdo aparece pela primeira vez como referéncia legal no
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decreto n° 19.851, de 11/4/1931, que estabeleceu as bases do sistema universitario brasileiro,
colocando-a como um prolongamento da universidade, em seu Art. 35, inciso f, a saber:
« N ) . ) ) )
cursos de extensdo universitaria, destinados a prolongar, em beneficio collectivo, a
actividade technica e scientifica dos institutos universitarios” (sic). O referido decreto traz
ainda a destinacdo das atividades de extensdo:
Art. 109. A extensdo universitaria destina-se a diffusdo de conhecimentos
philosophicos, artisticos, litterarios e scientificos, em beneficio do aperfeicoamento
individual e collectivo (sic).
§ 1° De accordo com os fins acima referidos, a extensdo universitaria sera realizada
por meio de cursos intra e extra-universitarios, de conferéncias de propaganda e
ainda de demonstragdes praticas que se fagam indicadas (sic).

De acordo com Nogueira et al. (2013, p. 33), nesse decreto, “a extensdo ¢ entendida
como instrumento de transmissdo do conhecimento da universidade para a sociedade”, mas
apesar da intencionalidade de institucionalizagdo, na pratica esta preocupacao ndo se efetivou
por décadas. Por ocasido da aprovacao da LDB, Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que

fixou as diretrizes e bases da educagdo nacional, a extensdo aparece apenas como

possibilidade de cursos ministrados pela universidade, porém com pouco destaque.

Para Paula (2013, p.10), a pouca efetividade institucional “[...] ndo impediu que a
extensdo universitaria tivesse consideravel papel na luta pela transformagao social do Brasil
no ambito das lutas pelas reformas estruturais, que se deram nos anos 1950 até 1964”. O autor
cita um documento da UNE, de 1960, resultante do 1° Seminario Nacional da Reforma

Universitaria, que definiu como objetivos os seguintes:

1) a luta pela democratizagdo do ensino, com o acesso de todos a educagdo, em
todos os graus; 2) a abertura da universidade ao povo, mediante a criagdo de cursos
acessiveis a todos: de alfabetizagdo, de formagdo de lideres sindicais (nas
Faculdades de Direito) e de mestres de obras (nas Faculdades de Engenharia), por
exemplo; e 3) a conducdo dos universitarios a uma atuacdo politica em defesa dos
interesses dos operarios. (PAULA, 2013, n. p. apud POERNER, 1968).

Nesse contexto se insere o trabalho de Paulo Freire, com o método de alfabetizagdo

para adultos, pois para Paula (2013, p. 17),

Foi na Universidade de Recife, através do Servico de Extensdo Universitaria,
dirigido por Paulo Freire, que se manifestou com clareza a efetiva integracdo da
universidade, da extensdo universitaria, as grandes questdes nacionais, ampliando o
que ja vinha sendo feito pelos estudantes com a luta pela Reforma Universitaria. De
fato, ¢ com Paulo Freire que a universidade descobre e desenvolve instrumentos que
a aproximam dos setores populares, tanto mediante a agdo concreta de alfabetizagéo,
quanto mediante a elaboragdo de metodologias de interag@o entre o saber técnico-
cientifico e as culturas populares, de que é exemplar manifestacdo o livro “Extensdo
ou Comunica¢do?”, de 1969, escrito no Chile.
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Na década de 1960, o Brasil enfrentava altos indices de analfabetismo e para Freire
(2015, p. 209-2013), “[...] era algo que parecia uma tarefa e dever da ac¢do universitaria [...]
oferecer sua contribui¢do para ameniza¢do do quadro”. Em seu livro de memorias, Cartas a
Cristina: reflexoes sobre minha vida e minha praxis (2015), Freire descreveu essa
experiéncia, junto ao Servigo de Extensdo Cultural (SEC), da Universitaria Federal do Recife,

trabalho que foi interrompido pelo Golpe Militar:

O Servigo de Extensdo Cultural da Universidade, entdo chamada do Recife, nasceu
de um sonho nosso, do entdo reitor prof. Dr. Jodo Alfredo Goncalves da Costa Lima
e meu. [...] conversivamos sobre a possibilidade de, ultrapassando seus muros, a
universidade estender sua agdo as areas ndo académicas, mas escolarizadas, como
estudantes pré-universitarios e a do magistério publico de nivel fundamental. E a
essa possivel clientela juntar a de areas populares, trabalhando, por exemplo, ora
com liderangas sindicais a quem oferecer cursos de formacdo, ora por que? (sic),
enfrentando desafios como o analfabetismo. [...] era algo que nos parecia tarefa e
dever da acio universitaria. Foi exatamente por isso que, de junho de 1963 até
abril de 1964, quando o Golpe de Estado nos foi desfechado, o Servigo de Extensdo
Cultural da Universidade Federal do Recife participou diretamente dos trabalhos
desenvolvidos pelo Programa Nacional de Alfabetizagdo, PNA, de responsabilidade
do Ministério da Educagdo e Cultura. Ndo chegamos por falta de tempo, naquela
época, a sequer iniciar algum esfor¢o de formagfo permanente do magistério
fundamental publico. (FREIRE, 2015, p. 208-209-213, grifo nosso).

Nesse contexto se insere o programa de alfabetizacdo de adultos de Paulo Freire, do
qual o exemplo ¢ a experiéncia de Angicos’, Rio Grande do Norte, que alfabetizou trezentos
educandos, através de um convénio entre o governo do Rio Grande do Norte e o SEC. De
acordo com Mota Neto (2016) e Borges (2018), Freire ja tinha iniciado esse trabalho no
Servigco Social da Industria (SESI) e continuou no SEC. Freire lembra ainda que, “iniciamos,
porém, varios projetos que permitiram ao SEC dizer o seu contexto [...]” (Op.cit. 213, grifo

nosso), isto €, “Dizer o contexto ¢ assumir-se como expressao sua [...]".

E oportuno contextualizar que esse processo de desenvolvimento da extensio
universitaria foi interrompido pelo Golpe Militar de 1964, afetando, inclusive, o trabalho que
Paulo Freire estava desenvolvendo com alfabetizacdo de adultos. Porém, para Paula (2013,
p.15), apesar de todos os prejuizos a liberdade que o Golpe Militar realizou, nas universidades
continuou existindo uma grande parte das forgas que lutaram contra o regime autoritario e o

autor considera ainda que:

[...] E no contexto desse repertério ampliado e complexificado de sujeitos e direitos,
que a extensdo universitaria sera chamada a atuar, sem descurar as pautas
tradicionais da extensdo. Também amplificadas foram, nesse contexto, que é o da
expansdo e aprofundamento do grande capital no Brasil, as demandas pela extensdo

7 Para saber mais sobre, sugerimos a consulta de Streck (2018b); Mota Neto (2016).
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universitaria como instrumento de transferéncia de tecnologia e prestacdo de
Servigos.

Para Melo Neto (2002), entretanto, a ditadura se preocupou em inserir algumas das
reivindica¢des dos estudantes no contexto das universidades, porém fez isso de acordo com
seus interesses, empregando uma visdo desenvolvimentista. O autor lembra que eram medidas

que visavam manter os estudantes sob controle, bem como usar a universidade para o efetivo

monitoramento social.

[...] Com isso podiam apresentar-se as comunidades rurais como os benfeitores da
sociedade organizada que preconizavam. Os estudantes podiam desenvolver
atividades profissionais, nesses projetos, ainda que de carater assistencial, tudo sob
rigoroso controle politico e ideologico. Observe-se o papel politico atribuido a
extensdo universitaria demonstrando como pode também servir ao controle social e
politico. A universidade pode, dessa maneira, exercer efetivamente uma fungao
social sem estar sob o ponto de vista das classes subalternas. (MELO NETO, 2002,

p. 11).
Isso reforca o entendimento de Freire de que a educagdo € um ato politico, refutando

sua neutralidade, dessa forma € preciso reconhecer que a educagdo pode estar a servico de

apenas uma parcela da populacao.

[...] Mas ¢ neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo quanto no
do ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de a favor
de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educagéo ¢ de
a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a
atividade politica. Quanto mais ganhamos esta clareza através da pratica, tanto mais
percebemos a impossibilidade de separar o inseparavel: a educagdo e politica.
(FREIRE, 1989, p. 15 grifos do autor).

Em 1968, na Reforma Universitaria, proposta pela Lei n® 5.540, que fixou as normas
de organizacdo e funcionamento do Ensino Superior e sua articulagdo com a escola média,
aprovada durante a Ditadura Militar, em seus artigos 20 e 40, a extensdo foi colocada como
ato de estender a comunidade ¢ como meio de proporcionar ao estudante contato com a

comunidade, por meio do projeto desenvolvimentista da ditadura, a saber:

Art. 20. As universidades e os estabelecimentos isolados de ensino superior
estenderfio a comunidade, sob forma de cursos e servigos especiais, as atividades de
ensino e os resultados da pesquisa que lhes sdo inerentes.

Art. 40. As institui¢des de ensino superior:

a) por meio de suas atividades de extensdo, proporcionardo aos corpos discentes
oportunidades de participagdo em programas de melhoria das condig¢des de vida da
comunidade e no processo geral do desenvolvimento.

As duas legislagdes citadas consideravam a extensdo como atividade de estudantes,
sem participacdo dos docentes e sem o carater institucional, refor¢ando o assistencialismo.

Mas, houve uma mudanga em 1987, quando foi criado o I Férum Nacional de Pro-Reitores de
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Extensdo de Universidades Publicas, em Brasilia, que trouxe a seguinte consideracdo sobre a

extensao:

[...] Processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de
forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora entre universidade e a
sociedade. A extensdo ¢ uma via de mdo dupla, com transito assegurado a
comunidade académica que encontrara, a sociedade, a oportunidade de elaboragdo
da praxis de um conhecimento académico. No retorno & universidade, docentes e
discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo teorica, sera associado
aquele conhecimento. Este fluxo que estabelece a troca de saberes sistematizado,
académico e popular, terd como consequéncia: a produgdo de conhecimento
resultante do confronto com a realidade brasileira regional; a democratizagdo do
conhecimento académico e a participagdo efetiva da comunidade na atuagdo da
universidade. Além de instrumentalizada deste processo dialético de teoria/pratica, a
extensdo ¢ um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integradora social.
(BRASIL/MEC, 1987, p.11).

Nogueira (2013b) analisa a trajetdria do Forum desde os primeiros encontros, no final
da década de 1980, até os movimentos contemporaneos, ¢ apresenta algumas de suas
fragilidades, como: as ideias discutidas ao longo desses anos vdo e voltam a mesa de
discussdo, mesmo algumas em que ja se tinha chegado a consensos; o rodizio entre os
componentes, dada a renovagdo do mandato dos pro-reitores; assim como as dificuldades de
se implantar nas universidades as politicas discutidas no Foérum. Porém, apesar das
fragilidades, a autora considera que:

Diante desses aspectos, permite-se afirmar que o Férum de Pro-Reitores de Extensdo
¢ um ator em permanente construcdo, reconhecido no meio académico, na esfera da

administracdo federal, por entidades publicas e privadas, como um interlocutor
privilegiado no debate sobre a extensdo. (p.44).

Paula (2013, p. 20) evidencia a importancia deste férum para a extensdo, destacando
principalmente seu “papel na conceptualizagdo da extensdo universitaria”, sendo “[...] uma
contribuicdo decisiva do FORPROEX (Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Instituigdes
Publicas de Educagdo Superior Brasileiras) a afirmagdo do carater indeclindvel da extensao

universitaria para a plena realizagao dos objetivos centrais da universidade”.

Ainda no sentido de contextualizar a historia da extensao universitaria, Sousa (2010)
refaz essa historia a partir de trés interlocutores, sendo: estudantes, representados pelo
movimento estudantil; governo, na figura do MEC; e das Institui¢des de Ensino Superior. A
autora considera que a extensdao universitaria vivenciou trés periodos ao longo de sua historia
no Brasil, sendo um primeiro momento marcado pela agdo do movimento estudantil; um
segundo sob o comando do Estado através de praticas assistencialistas; e ultimo, ainda em

constru¢ao, comandando pelas proprias instituicdes. Para a autora entre as dificuldades de
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institucionalizacdo da extensdo ¢ a ndo existéncia de uma clareza conceitual e tedrica sobre o

seu conceito.

As atividades de extensdo em nossas instituigdes sdo desconhecidas. Ndo se sabe
reconhecer o que seja atividade de Extensdo, porque também ndo se sabe definir o
que ¢ a Extensdo. Pensar em institucionalizacdo passa necessariamente resolucdo
desta questdo primaria. Ndo ha como reivindicar o reconhecimento para algo
desconhecido e sequer avaliado. (SOUSA, 2010, p. 101).

No cenario atual, além dos marcos regulatorios citados no inicio desta secao,
destacamos outros, como a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, de 2012, que reafirma
os objetivos discutidos ao longo de existéncia do Forum, considerando o conceito de extensao

universitaria:

[...] sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, ¢ um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que
promove a interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da
sociedade. (BRASIL, 2012, p. 28).

Ainda no referido documento, as diretrizes defendidas sdo as seguintes: “interacdo
dialogica; interdisciplinaridade e interprofissionalidade; indissociabilidade Ensino-Pesquisa-

Extensdo; impacto na formagdo do estudante, e impacto e transformacao social” (p. 29).

Observamos também que esses resultados de discussdes se transformaram em politica
publica, pois o Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024 (Lei n° 13.005, de 25 junho de
2014) traz em sua meta 12, estratégia 12.7, o seguinte texto: “assegurar, no minimo, 10% (dez
por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a graduagdo em programas e projetos
de extensdo universitdria, orientando sua acdo, prioritariamente, para areas de grande

pertinéncia social” (BRASIL, 2014).

Também no sentido de contextualizar esse cenario, o artigo 213 da Constituicdo
Federal estabelece que as atividades de pesquisa e extensdo possam receber apoio financeiro
do Poder Publico. O Decreto n° 7.233, de julho de 2010, regulamenta o financiamento da

extensdo na matriz de alocacdo de recursos orgamentarios para as universidades federais.

Atualmente, nas universidades federais, a extensao esta entre as atividades de docentes
e estudantes, no Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal, Lei n° 12.772, de 28 de

dezembro de 2012, a saber:

Art. 2° Sdo atividades das Carreiras e Cargos Isolados do Plano de Carreiras e
Cargos de Magistério Federal aquelas relacionadas ao ensino, pesquisa e extensdo e
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as inerentes ao exercicio de dire¢do, assessoramento, chefia, coordenagdo e
assisténcia na propria institui¢do, além daquelas previstas em legislacdo especifica.
Art. 20. O Professor das IFE, ocupante de cargo efetivo do Plano de Carreiras e
Cargos de Magistério Federal, serd submetido a um dos seguintes regimes de
trabalho:

I - 40 (quarenta) horas semanais de trabalho, em tempo integral, com
dedicagdo exclusiva as atividades de ensino, pesquisa, extensio e gestdo
institucional; ou

II - tempo parcial de 20 (vinte) horas semanais de trabalho.

Na avaliagdo de produtividade (Apéndice D), preenchido bianualmente pelos
docentes, consta a pontuagdo para cada atividade docente. A insatisfacdo dos mesmos ¢ que
essas atividades de extensdo tém baixa pontuacdo se comparadas a outras atividades
desempenhadas pelos docentes, tendo em vista a cobranca por produtividade, especialmente a
publicacdo de artigos cientificos em periddicos reconhecidos pelas Capes. Assim, as
atividades extensionistas vao sendo desvalorizadas por alguns docentes, que avaliam a

necessidade de dedicar muito tempo e esfor¢o para realiza-las, sem haver o devido

reconhecimento nos processos de progressao da carreira.

No final do ano de 2018, foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) o
Parecer CNE/CES n° 608/2018 (publicado através da Portaria n° 1.350/18 MEC/CNE/CES),
que visa estabelecer diretrizes e normas para as atividades de extensdo, no contexto da
Educacdo Superior no Brasil e regulamentar a Meta 12.7 do Plano Nacional de Educagao
(PNE 2014-2024), que foi citada anteriormente. As atividades de extensdo passam a compor a
matriz curricular dos cursos de graduacdo, da seguinte forma: “Art. 4°As atividades de
extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular
estudantil dos cursos de graduagdo, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos

cursos [...]".

O artigo 6 dessa Portaria estrutura a concepgdo e as Diretrizes da Extensdo na

Educacao Superior, a saber:

I — a contribuicdo na formacdo integral do estudante, estimulando sua formacgédo
como cidaddo critico e responsavel;

II — o estabelecimento de dialogo construtivo e transformador com os demais setores
da sociedade brasileira e internacional, respeitando e promovendo a
interculturalidade;

III- a promogdo de iniciativas que expressem o compromisso social das instituicdes
de ensino superior com todas as areas, em especial, as de comunicagdo, cultura,
direitos humanos e justi¢a, educagdo, meio ambiente, satide, tecnologia e producao,
e trabalho, em consonancia com as politicas ligadas as diretrizes para a educacio
ambiental, educacdo étnico-racial, direitos humanos e educagao indigena;

IV- a promogao da reflexdo ética quanto a dimenséo social do ensino e da pesquisa;
V- o incentivo a atuacdo da comunidade académica e técnica na contribuigdo ao
enfrentamento das questdes da sociedade brasileira, inclusive por meio do
desenvolvimento econdmico, social e cultural;
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VI- o apoio em principios éticos que expressem o compromisso social de cada
estabelecimento superior de educagéo;

VII- a atuagdo na produg¢do e¢ na construgdo de conhecimentos, atualizados e
coerentes, voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentdvel, com a
realidade brasileira.

Esse processo ¢ muito novo nas universidades e neste momento ainda se encontra em
discussdao na UFT, a fim de elaborar as regulamentagdes especificas, porém representa um

grande avango para que a extensdo ocupe uma posicao de destaque na universidade brasileira.

Ao analisar esse breve historico, observamos que a extensdo universitdria surge a
partir de uma ideia mais assistencialista da extensdo, na Europa, e de um modelo liberal
americano. Porém, na América Latina, especificamente no Brasil, percebe-se esse movimento
mais préximo aos movimentos estudantis e sociais, com alguns avangos e recuos ao longo

desse processo.

2.3 Delineamento da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada a partir de em uma abordagem qualitativa, de cunho
exploratorio-descritivo, incluindo as técnicas de pesquisa como: andlise de documentos,
consulta aos relatdrios do Sistema de Informagdo e Gestdo de Projetos (SIGProj), do
Ministério da Educagdo, e entrevistas. Conforme apontamos na introducao, nosso objetivo €
analisar, a partir de um olhar decolonial e qualitativo, o papel da extensdo universitaria como
possibilidade de espaco de didlogo horizontal efetivo, que permita os graduandos e seus
professores, em contato com a sociedade, contribuir para a efetivacdo do compromisso social

da universidade.

A pesquisa qualitativa, segundo Gutberlet e Pontuschka (2010, p. 219):

[...] de forma geral, privilegia a analise de micro processos, os estudos das agdes
sociais individuais e grupais e realiza um exame intensivo dos dados coletados por
diversos métodos especificos. Na analise, a intuigdo e a imaginagdo sdo ferramentas
importantes para discutir os fendmenos e contribuir no processo de criagdo de
conhecimento.

Para Sanchez Gamboa (2003), a escolha do método de pesquisa ndo se resume na
opcdo por técnicas de coletas de dados e tratamentos, mas esta relacionado a uma concepgao
de ciéncia. Para ele, o debate ¢ mais profundo do que o simples dualismo entre quantitativo e
qualitativo, pois estd ligado ao, “[...] aprofundamento dos pressupostos das diversas

epistemologias que se localizam nas teorias do conhecimento e nos referenciais filosoficos
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que fundamentam as diversas formas de producdo cientifica” (SANCHEZ GAMBOA, 2003,
p. 400).
Dessa maneira as escolhas se tornam mais complexas, ja que se relacionam com a
visdo de mundo, com a concepgdo de realidade (ontologia) do pesquisador, com os
interesses que orientam a sua relagdo com os problemas pesquisados, e, com o0s

compromissos politicos e¢ as ideologias, explicitas ou ndo, que motivam o
pesquisador. (SANCHEZ GAMBOA, 2003, p. 401).

Ainda sobre o papel da pesquisa qualitativa e a fungdo reflexiva do pesquisador, como
“sujeito ativo da investigagdo cientifica”, Gutberlet e Pontuschka (2010, p. 218) apontam para
a necessidade de “[...] criar um ambiente que favoreca atitudes colaborativas e solidarias, um
espaco onde as pessoas possam apoiar-se, ajudar-se e aprender de forma interativa no decorrer
das atividades”. Assim, reconhecemos que o pesquisador, inserido na pesquisa, ndo assume
um lugar neutro, ao produzir conhecimentos, ao selecionar a metodologia usada e ao
relacionar-se com os sujeitos da pesquisa, devendo se posicionar €tica e respeitosamente com

as comunidades e os diferentes tipos de saberes.

Logo, para Streck (2006, p. 265), o movimento da pesquisa implica capacidade de
exercitar uma escuta densa, isto ¢, “o dominio de certas técnicas s6 faz sentido dentro de uma
atitude que Freire qualifica de ‘curiosidade epistemologica’, sem a qual a competéncia técnica
corre o risco de contribuir mais para o aumento dos infortunios do que para a reducdo dos
sofrimentos e das misérias da humanidade”. Para Freire (2015), o ato de conhecer precisa
estar acompanhado da curiosidade critica, metodica, gerando assim o conhecimento e nao
apenas o armazenamento mecanico. Em Freire (2017b, p. 33), a curiosidade epistemoldgica

caracterizou-se como a:

[...] curiosidade que, criticizando-se, aproximando-se de forma cada vez mais
metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel [...]. A curiosidade como inquietagdo
indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada
ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de atengdo que sugere alerta,
faz parte integrante do fendmeno vital. N@o haveria criatividade sem a curiosidade
que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que ndo
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos.

Imbuida dessa curiosidade epistemoldgica, esta pesquisa foi classificada como
exploratdrio-descritiva, uma vez que foram realizadas as seguintes etapas: levantamento
bibliografico, revisao de estudos, leitura de documentos oficiais, consulta aos relatérios do

cadastro das agdes de extensdo executadas e em execu¢do no Campus de Araguaina, por meio
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do Sistema de Informacdo e Gestdo de Projetos (SIGProj). Quanta a classificacdo desta

pesquisa, servimo-nos das ideias de Gil (2008, p. 41), para quem:

Pesquisas exploratorias [...] tém objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se
dizer que estas pesquisas t€ém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou
a descoberta de intui¢des. Seu planejamento €, portanto, bastante flexivel, de modo
que possibilite a considera¢do dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.
[...] Ha, porém, pesquisas que, embora definidas como descritivas com base em seus
objetivos acabam servindo mais para proporcionar uma nova visdo do problema, o
que as aproxima das pesquisas exploratdrias. As pesquisas descritivas sao,
juntamente com as exploratdrias, as que habitualmente realizam os pesquisadores
sociais preocupados com a atuagdo pratica.

Como mencionado, a pesquisa documental incluiu os documentos institucionais e
relatérios de projetos de extensdo. Para Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 4), a pesquisa
documental “[...] € um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao,
compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos”. Ainda nesse sentido, os
autores argumentam que “[...] apresenta-se como um método de escolha e de verificagdo de
dados; visa o acesso as fontes pertinentes, e, a esse titulo, faz parte integrante da heuristica de

investigacao” (p. 13).

Os autores chamam a atengdo para os cuidados que o pesquisador precisa tomar na
pesquisa documental, j& que os materiais “ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja,
[sdo] fontes primarias” (p. 6). Dessa forma, a importancia dos documentos foi dada pelo
objeto de pesquisa e pela analise tedrica que fizemos dos mesmos, contribuindo para a criagao

de novos olhares sobre as experiéncias extensionistas realizadas.

Analisamos o Regulamento das Acdes de Extensdo da Universidade Federal do
Tocantins (Resolucdo 08, de 14 de margo de 2018), segundo o qual a extensdo esta ancorada
no principio da indissociabilidade entre ensino e pesquisa, e essa ¢ “[...] ¢ um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico, politico e tecnoldgico que promove a interagao

transformadora entre universidade e outros setores da sociedade [...]".

A Resolugdo considera também que as agdes de extensdo “[...] envolvem publico
interno e externo a institui¢do, desenvolvidas de modo interdisciplinar e/ou multidisciplinar
[...]”, a partir do aval de “Colegiados, nucleos, Institutos e Setores administrativos - quando
for o caso - a que pertencem o/os proponente/proponentes”. Estabelece ainda, que todas as
acoes de Extensdao Universitaria deverdo ser cadastradas no Sistema de Informacgao e Gestao

de Projetos, adotado pela UFT, nas seguintes modalidades, a saber:
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I - Programas: ¢ um conjunto de acdes de extensdo, tais como: eventos, cursos,
projetos e produtos/publicagdes de carater orgédnico institucional, [...] sendo
executado a médio e longo prazo;

II - Projetos: devem ser entendidos como ag¢des processuais, continuas e de natureza
educativa, cultural, politica, cientifica ou tecnolégica com objetivos especificos,
prazos determinados e registrados no sistema utilizado nesta institui¢do [...].

III - Atividades: devem ser entendidas como agdes esporadicas, de carater
educativo, cultural, cientifico, politico ou tecnoldégico, a exemplo de: cursos,
eventos, prestagdes de servigos, producdes e publicagdes. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS, 2018).

Como dito anteriormente, os projetos que compuseram esta pesquisa foram
selecionados a partir de dados publicos disponiveis no SIGproj, no quadro abaixo
relacionamos o quantitativo de projetos que retornaram durante a pesquisa de acdes de
extensio de janeiro de 2013 a junho de 2018. Usando o [link:
http://sigproj.uftj.br/?goTo=search&plataforma=5, e os atalhos: extensdo/regido norte/estado

Tocantins/instituicdo UFT/unidade geral Campus de Araguaina / unidade de origem os cursos

de graduagdo do quadro 2.
Quadro 2: Quantitativo de acdes de extensdo por curso no periodo de janeiro/2013junho/2018.
Nome do curso® Acdes de extensao

Biologia 12
Matematica 17

Fisica 19
Geografia 27
Historia 34

Letras 35
Quimica 21

Total 165

Fonte: Dados da pesquisa a partir de dados do SIGproj (2018).

Em um periodo compreendido de cinco anos e seis meses encontramos um total de
cento e sessenta e cinco agdes, nos sete cursos de licenciatura. Na sequéncia, buscamos
selecionar, a partir da leitura do resumo disponivel para consulta publica, no referido sistema,
os que se aproximassem dos critérios de escolhas e apenas onze se aproximaram das diretrizes
da pesquisa participante.

Os critérios de selecdo das acdes de extensdo foram baseados nos principios que
regulamentam a extensdo universitaria na UFT, a saber:

I - impacto social e transformacdo de forma a estabelecer relacdo entre a
Universidade Federal do Tocantins - UFT e os demais segmentos da sociedade por

¥ Ressaltamos que os cursos de licenciatura em Biologia, Fisica ¢ Quimica tem uma entrada de 25% menor de
alunos que os demais e também um colegiado menor.
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meio de uma acdo transformadora com énfase na formacdo académica e nas
demandas da sociedade;

IT - atuagdo dialogica de maneira a estabelecer interlocucéo entre a UFT e demais
setores da sociedade na promocdo da troca de saberes;

III - estabelecimento da interagdo de conhecimentos e inter-relagdo entre disciplinas,
areas de conhecimento e metodologias, como estratégia para atender as demandas da
formagdo e demandas sociais por meio de um processo interdisciplinar;

IV - indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS, 2018).

Ademais, buscamos por agdes com envolvimento ativo da comunidade externa, com
caracteristicas de metodologias participativas. Lembramos que esses critérios ndo foram
tratados de forma tdo rigida que pudessem dificultar a selecdo, mas serviram de

direcionamento na escolha das agdes.

Apesar de a resolucao considerar que as agdes de extensdo devem envolver o publico
externo, na consulta aos relatérios do SIGProj verificamos que a maioria das atividades dos
cursos tem como publico-alvo os académicos da propria instituicdo. Essa discussdo ndo serd
objeto desta investigacdo, mas ¢ algo que merece ser apontando em futuras problematizacdes.
Esse quantitativo de 165 agdes se deve, principalmente, as semanas académicas, destinadas a

discussdes da area de formacao, mas que sdo cadastradas como agdes de extensao.

O recorte temporal para a selecdo dos projetos delimitou os tltimos cinco anos e meio,
ou seja, de janeiro de 2013 a junho de 2018, a fim de incluir projetos mais atualizados para
que, no momento das entrevistas, seus proponentes pudessem mobilizar, com mais precisao,
elementos significativos dessas experiéncias extensionistas. Dessa forma, a partir das
orientacdes dos professores que compuseram o exame de qualificacdo, analisamos apenas trés
projetos (Quadro 3), totalizando assim trés docentes para entrevistar, com mais profundidade.
No Apéndice A esta o quadro com os demais projetos que, apesar de ndo fazerem parte desta

andlise, julgamos serem relevantes e visibilizados, por seu escopo.



Quadro 03- Projetos de extensdo com caracteristicas de metodologias participativas’

42

Nome do projeto C urso de Nome do Publico-alve/ modalidade In1c1q ¢ ter~m1n0/
Licenciatura coordenador Situacao
A Geografia do Geografia Eliseu Pereira | Comunidades rurais do 05/06/2017 a
Tocantins em de Brito entorno da cidade/Ag¢ao de | 05/12/2017
escola publica da extensao Atividade em
zona rural do
andamento

entorno de
Araguaina,
Tocantins
Construindo Histoéria Dernival Docentes e discentes da 12/06/2018 a
Saberes: Venancio instituicdo e comunidade 25/06/2018
Agrl'c:ltlltura Ramos Junior | em geral. Atividade em
Familiar e

. andamento
Movimento
Agroecologico
Projeto Grafite: Letras Eliane Académicos, docentes e 25/06/2017 a

arte democratica

Cristina Testa

comunidade em geral.

01/07/2017

Atividade com
relatorio final

Fonte: Elaborado pela autora (2018) *°.

O foco em cursos de licenciatura esta vinculado a minha histoéria de vida e formagao,

conforme destacado no breve relato da introdugdo. Além disso, escolhemos as licenciaturas

por acreditar que sdo espagos proficuos para o reconhecimento da educacdo como pratica de

liberdade, problematizadora e contextualizada, pensando na importancia do contato com a

sociedade, para a formacdo de profissionais mais abertos ao didlogo. Streck e Adams (2014)

entendem a teoria e a pratica como unidade dialética, por obedecerem a um duplo movimento

que:

[...] A teoria da pesquisa ndo ¢ nem simplesmente uma elaborago anterior a pratica
nem uma mera decorréncia da mesma. Outrossim, a pratica ndo pode ser entendida
como aplicagdo de uma teoria e também ndo como, em si e por si mesma, geradora
de teoria. [...] Acreditamos que é nesse movimento de interagdo que se produz a
pesquisa enquanto busca de novos conhecimentos capazes de transformar praticas e
realidades e melhorar as condigdes de vida. (STRECK; ADAMS, 2014, p. 5).

, ~ . . . 11 ¢ g - .
Apds a selegdo dos projetos, foram realizadas entrevistas  individuais com os

docentes, coordenadores dos projetos de extensdo. Essa op¢ao foi feita devido o prazo da

9 . ~ . . ~ , . ~
Os projetos serdo caracterizados, com a inclusdo dos resumos, no capitulo 4 desta dissertagéo.

1% A partir de dados do Sistema de Informagio e Gestdo de Projetos (SIGProj) disponiveis para consulta piiblica,
consultado em 31/05/2018. Disponivel em: http://sigprojl.mec.gov.br/?goTo=search&plataforma=5
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dissertagdo, apesar de consideramos a importancia das vozes dos demais participantes dos
projetos, mas nesta pesquisa nao foi possivel inclui-los. As entrevistas foram realizadas com
data e horario previamente agendados, para compreendermos o processo de participagdo do
publico-alvo nos projetos de extensdo e a importancia, bem como seus resultados, sob a dtica
dos entrevistados. A entrevista seguiu um roteiro semi-estruturado (Apéndice B) e seguimos a

orientacdao de Boni e Quaresma (2005, p. 75):

As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas ¢ fechadas, onde
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador
deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve ficar
atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a discussdo para o assunto que
o interessa fazendo perguntas adicionais para elucidar questdes que ndo ficaram
claras ou ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha
“fugido” ao tema ou tenha dificuldades com ele.

Duarte (2004) considera que nem todos os trabalhos qualitativos tém a obrigatoriedade

de se utilizar a entrevista como instrumento de coleta de dados, no entanto, elas:

[...] sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crengas, valores e
sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos bem
delimitados, em que os conflitos e contradigdes ndo estejam claramente explicitados.
Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer uma
espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como cada um
daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informagdes
consistentes que lhe permitam descrever e compreender a logica que preside as
relagdes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, ¢ mais dificil
obter com outros instrumentos de coleta de dados. (DUARTE, 2004, p. 215).

A autora lembra ainda que “o que d& o carater qualitativo ndo ¢ necessariamente o
recurso de que se faz uso, mas o referencial tedrico/metodologico eleito para a construgcdo do
objeto de pesquisa e para a andlise do material coletado no trabalho de campo” (Op. cit., p.

215).

A pesquisa, como argumenta Streck (2006, p. 258), ¢ o “[...] ato de pronunciar o
mundo”, no qual a interpreta¢do e o sentido dos dados e das notas coletadas dependerdo de
cada pesquisador, que dao sentido aos registros da pesquisa, em um movimento constante
reflexdo e acdo. Reforcamos a necessidade da “reflexividade” e a ética no processo da
pesquisa, intimamente ligados & pratica do dia a dia de campo. Sobre a importancia da
reflexividade para o pesquisador qualitativo, Gutberlet e Pontuschka (2008, p. 220) ressaltam

quc cssa:

A entrevistas foram realizadas em duas etapas, uma antes da qualificacdo da pesquisa e outra apds a
qualificagdo, a partir de novos olhares que emergiram em didlogo com os professores da banca.
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[...] cumpre um papel importante na pesquisa qualitativa, pois ela situa o
pesquisador no seu meio social e politico e contextualiza a propria pesquisa. Esse
procedimento explica o rumo tomado pelo pesquisador no seu estudo, as sua leituras
e a forma de ler e interpretar os resultados.

De acordo com Streck (2016), nas metodologias participativas, a relevancia social dos

temas, assim como o compromisso politico dos praticantes com as transformacdes sociais, faz

parte dos valores atribuidos a pesquisa, pois o processo ¢ tdo relevante quanto os resultados.

Nas palavras do autor:

Para Thiollent

Pesquisa Participante

A qualidade refere-se ao valor ou aos valores atribuidos ndo apenas ao produto, mas,
acima de tudo, ao processo de pesquisa, sendo, por isso, o tema da qualidade
necessariamente perpassado pela ética. Esta compreensdo de qualidade vincula-se a
uma opg¢do ético-politica em favor da transformacdo das condigdes que produzem a
injustica, também uma das premissas basicas da educacdo popular. [...] a relevancia
social, a qualidade de descricdo e de interpretagdo, a reflexividade, a qualidade da
relagdo entre os sujeitos e a praticabilidade do conhecimento. Todos esses aspectos
podem ser entendidos como constituintes da qualidade académica e cientifica no
conjunto das pesquisas de cunho participativo. (STRECK, 2016, p. 538).

(1999), apesar de serem utilizados muitas vezes como sindénimos,

(PP) da Pesquisa-agdo (PA), existem diferencas entre as duas

metodologias e o autor propde distingui-las da seguinte forma:

A partir do exame de seus principios, tais como aparecem na literatura disponivel,
podemos considerar que existem diversos tipos de PP e PA. Uma clara distingdo ¢é
necessaria. A PP se preocupa sobretudo com o papel do investigador dentro da
situac¢do investigada e chega a problematizar a relagdo pesquisador/pesquisado no
sentido de estabelecer a confianga e outras condi¢des favoraveis a uma melhor
captagdo de informagdo. [...] A PA ndo ¢é apenas PP, ¢ um tipo de pesquisa centrada
na questdo do agir. [...] além da participagdo dos investigadores, a PA supde uma
participagdo dos interessados na propria pesquisa organizada em torno de uma
determinada agdo. (THIOLLENT, 1999, p. 83).

Para Brandao (2006, p.34), “[...] onde a tradi¢cdo europeia uniformizou seus termos, a

tradi¢do latino-americana multiplicou nomes”. Porém, apoiando-se em Marcela Gajardo e

Maria Ozanira da Silva e Silva, o autor aponta quatro abordagens, sendo:

a) pesquisa-agdo originada das propostas de Michel Thiollent no Brasil, “cuja
caracteristica fundamental ¢ sua vinculagdo com a resolug@o de problemas coletivos
através de participagdo de pesquisadores com o grupo de interessados”. b)
investigacdo-agdo, que vai além da proposta anterior, por seu propdsito de construi
como instrumento de partilha popular na produgdo do conhecimento social [...]. ¢)
pesquisa participante como uma forma mais tardia, ja nos anos 80, e que surge no
contexto continental de governos autoritarios como reagdo ao controle politico e da
vida social e a neocoloniza¢do militar e neocapitalista dos espagos da vida social
[...]. d) pesquisa militante, a propria participagdo de agentes assessores se inverte.
[...] passa haver um apelo a uma transferéncia da gestdo dos processos de
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investigagdo e intervengdo social para as maos dos setores organizadores de grupos e
de comunidades populares. (Op. cit., p. 36-37).

Observamos que as metodologias participativas estdo presentes em pesquisas
preocupadas com a relevancia social do trabalho académico e a importancia da construcao de
conhecimento, com a participacdo da comunidade na pesquisa. Para Brandao e Streck (2006,
p.12) “[...] o saber que ndo se abre a ser uma vivéncia de partilha ¢ um saber ndo confidvel,
porque suas motivacdes podem ser pouco verdadeiras em seu sentido humano, mesmo que
suas descobertas sejam corretas e inovadoras, desde um ponto de vista cientifico”. Os autores
lembram ainda do que disse Jean Piaget sobre pesquisa solitaria “[...] eu ndo confio em

pesquisa solitaria, confio na pesquisa solidéria”.

No capitulo 4 desta dissertacdo, aprofundaremos as discussdes sobre o papel das
metodologias participativas e da pesquisa participante na constru¢do do conhecimento

emancipatodrio e solidario.

Sobre os projetos, objetivamos analisar o processo de participacdo dos sujeitos e seus
resultados, a partir das entrevistas com docentes, coordenadores dos projetos, observando
como ocorreram as oportunidades de didlogos com a sociedade. Dessa forma, ndo foi nosso
objetivo analisar o projeto na integra, em suas especificidades conceituais, procedimentais e
atitudinais, j& que pretendemos demonstrar como a universidade pode construir elos com a
sociedade, a partir da extensdo. Como nos adverte Brandao (2003, apud STRECK; ADAMS,
2014):

[...] Um método cientifico ¢ uma seta entre outras apontando um caminho entre
outros. As técnicas de pesquisa e os procedimentos experimentais sdo calgcados que

eu uso e o bastdo que carrego ao caminhar. Mas quem caminha pelo conhecimento
sou eu, uma pessoa, e o caminho por onde vou, bem sei, ndo é o unico.

Assim, esta pesquisa pretendeu demonstrar possibilidades de didlogo com a sociedade
e visibilizar iniciativas que caminhem nessa dire¢cdo. Contribuindo nesse sentido, Sanchez
Gamboa (2003) explica que € necessario “[...] clarear as motivagdes e os objetivos que nos
permitem construir uma perspectiva cientifica condicente com os compromissos historicos
sociais e com a visdo de mundo que estamos construindo” (SANCHEZ GAMBOA, 2003, p.
398).

Em busca de compreender o objeto pesquisado, foi feita uma triangulacao dos dados,

utilizando: relatoérios do SIGproj; documentos institucionais, tais como: Historico da
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Universidade, Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Plano Pedagdgico Institucional
(PPI), normativas de extensdo e site da universidade; e entrevistas com trés docentes
responsaveis pelos projetos de extensdo. A triangula¢do permitiu ampliar a visdo do objeto de
pesquisa, pois através dela:
E possivel a agregagdo por identificagdo de outras experiéncias interpretadas, através
da triangulagdo ampliada, que nio tem a func¢do de validar a pesquisa, como na
triangula¢do mais restrita ao contexto especifico do objeto de pesquisa, mas de
enriquecer a dialogia compreensiva, ampliando as reflexdes sobre o fendmeno
pesquisado, a partir de contextos heuristicamente relevantes. [...] Permite enriquecer
o carater perspectivista da pesquisa qualitativa. A ideia de #riangulagdo nao
significa fechar-se em trés angulos de compreensdo, mas, acima de tudo, trabalhar

com varios angulos, ampliar os contextos de emergéncia do fendmeno que
estudamos e enriquecé-lo também em compreensdo. (MACEDO, 2009, p. 101-102).

Na triangulagdo das técnicas de pesquisa ndo se buscou a valida¢do dos dados, mas a
ampliacdo das possibilidades de didlogo com as diferentes fontes, considerando a
complexidade da pesquisa e complementaridade de informagdes. Além disso, para Gutberlet e

Pontuschka (2008, p. 218):

[...] No desenho metodoldgico ¢ imprescindivel a escolha das técnicas e previsdo da
triangulagdo para que a pesquisa seja a mais completa possivel. [...] A triangulagdo e
a checagem pelos participantes sdo formas importantes que contribuem para dar
rigor a pesquisa qualitativa, além de conquistar a confianga dos participantes.

Streck (2018b) lembra que a rigorosidade defendida por Freire “pode ser visto na

forma como tratar os temas”, uma vez que,

[...] HA uma aproximag&@o amorosa do objeto a ser compreendido, de varios angulos,
numa abordagem inter(trans) disciplinar. O compromisso ndo é com determinada
teoria a ser “comprovada”, mas com o desvelamento da realidade que, por mais
competente que seja o exercicio, serd sempre maior que a capacidade de apreendé-
la. (STRECK, 2018b, p. 420).

No desenho metodolégico, a pesquisa interdisciplinar se mostra desafiadora, uma vez
que ndo existe uma metodologia Uinica, mas sim, um processo de aprender no caminhar,
pautado na horizontalizagdo e na colaboragdo entre os saberes. Corroborando com Pombo
(2008), ao apresentar uma proposta de defini¢do para o conceito de interdisciplinaridade,
considera que se trata de uma convergéncia/combinagdo entre as disciplinas e assinala que o
modelo analitico das ciéncias sociais contemporaneas, apesar dos frutos, deve se reconhecer

como insuficientes. A autora ressalta a necessidade de enfrentar as mudancas no modo de
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fazer ciéncia e concebe o espirito cientifico como “[...] dialégico, democratico, cooperativo e

de vocagdo universal” (POMBO, 2008, p. 18).

Investigar as questdes relacionadas a extensdo universitiria exige um olhar
interdisciplinar, dada a complexidade do tema, por isso nesta pesquisa mobilizamos varios
autores de diferentes dreas do conhecimento (Sociologia, Geografia, Pedagogia, Filosofia e

Letras) em busca de um olhar mais amplo e profundo sobre o tema.

Pombo, ao ser apresentar em um congresso como alguém que explicaria como se faz

interdisciplinaridade, expds a seguinte resposta:

Mas a verdade é que ndo vou dizer como se faz. Por uma razdo muito simples que ¢
meu dever confessar logo de inicio: é que eu ndo sei como se faz
interdisciplinaridade. Alias, indo um pouco mais longe, atrevo-me a pensar que
ninguém sabe. A interdisciplinaridade ¢ mesmo capaz de ndo ser qualquer coisa que
se faga. Ela situa-se algures, entre um projeto voluntarista, algo que nés queremos
fazer, que temos vontade de fazer e, ao mesmo tempo, qualquer coisa que,
independentemente da nossa vontade, se estd inexoravelmente a fazer, quer
queiramos quer ndo. (POMBO, 2005, p. 4).

Assim, ndo tivemos a pretensdo de problematizar esse conceito ou indicar um Unico
caminho, ja que se trata de um conceito polissémico, mas apontamos a interdisciplinaridade
como um principio metodologico, um olhar para o objeto a partir de multiplas perspectivas.
No Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Universidade Federal do Tocantins, a
interdisciplinaridade aparece como uma exigéncia a ser pensada como principio

metodolégico:

[...1 A segunda tendéncia estd inserida na necessidade efetiva da
interdisciplinaridade, problematizagdo, contextualizagdo e relacionamento do
conhecimento com formas de pensar o mundo e a sociedade na perspectiva da
participacdo, da cidadania e do processo de decisdo coletivo. (UFT, 2016, p. 29).

A interdisciplinaridade, como principio metodologico, motiva a busca do
conhecimento a partir da articulacdo das diversas areas do saber, produzindo uma realidade
mais ampliada, desafiadora, mas, sem duvida, mais envolvente, dada a ampliacdo de
possibilidades. Entretanto, estes desafios somente serdo alcancados se o pesquisador estiver

aberto ao didlogo com outras areas do conhecimento.

No capitulo seguinte, apresentamos o contexto atual da universidade publica, um
breve panorama da UFT e do estado do Tocantins, assim como a discussdo tedrica para

compreender a problematizacdo das relagdes de saber/poder e o aprofundamento da discussao
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decolonial que fundamenta a presente pesquisa, bem como, as territorialidades do saber e da

extensdo universitaria.
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3. Universidade e seu compromisso social pela extensdo universitaria:

dialogos com a sociedade

Enquanto pela forma hegemoénica do conhecimento,
conhecemos criando ordem, a epistemologia da visdo
levanta a questdo sobre se ¢ possivel conhecer criando
solidariedade. A solidariedade como forma de
conhecimento ¢ o reconhecimento do outro como igual,
sempre que a diferenca lhe acarrete inferioridade, e
como diferente, sempre que a igualdade lhe ponha em
risco a identidade. (SANTOS, 2002, p. 46).

Neste capitulo discutimos a universidade publica por meio da extensdo, como
promotora de dialogos interdisciplinares, bem como os desafios que ela enfrenta para
desempenhar seu compromisso social. Além disso, problematizamos o processo de
subalternizagdo dos saberes e suas influéncias em nossas vidas ao promoverem mais

exclusOes sociais nos dias atuais.

Reconhecemos a importancia do tripé da universidade, composto por ensino, pesquisa
e extensdo, previsto no artigo 207 da Constitui¢do brasileira de 1988, na constru¢do de uma
relagdo indissocidvel, para possibilitar o encontro da comunidade académica com a sociedade,
a saber: “As universidades gozam de gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988, p. 160).

Acreditamos na necessidade de ampliar as discussdes sobre extensdo, como
promotora de inclusdo social e abertura para saberes oriundos da sociedade, pensando-a a
partir de uma abordagem decolonial, todavia ndo para construir uma nova episteme negando a
anterior, mas como defende Walsh, (2003 apud Mota Neto, 2016. p. 72, tradugdo nossa) “[...]
construir pontes de convergéncia entre projetos intelectuais, entre comunidades interpretativas
e entre as disciplinas que estudam o social-cultural, e também entre estas e o conhecimento
local [...]”. Dessa forma, identificamos algumas possibilidades que possam materializar a

comunicac¢do da universidade com a sociedade.

De acordo com a LDB, entre as finalidades da Educagdo Superior estd a de promover a

extensdo, caracterizada pela abertura “[...] & participagdo da populacdo, visando a difusdo das
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conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica geradas na
instituicao” (BRASIL, 2017, p. 33). Logo, acreditamos em agdes extensionistas que, devido
ao seu carater interdisciplinar, possibilitem a promo¢do de didlogos entre os saberes
produzidos na parceria universidade e sociedade. No livro “Extensdo ou Comunica¢io?”,
Freire (2017a) esclarece o carater autoritario e antidialégico das atividades de extensdo que se

baseiam na ideia de “estender”, visando a “invasido cultural”. Nas palavras do proprio autor:
9

Toda invasdo sugere, obviamente, um sujeito que invade. Seu espago historico-
cultural, que da sua visdo de mundo, ¢ o espaco de onde ele parte para penetrar outro
espago histdrico-cultural, superpondo aos individuos deste seu sistema de valores.
(FREIRE, 2017a, p. 48).

Ainda para esse autor, “o autoritarismo ndo estd necessariamente associado a
repressdes fisicas. Da-se também nas agdes que se fundamentam no ‘argumento de
autoridade’. ‘Isto € assim porque ¢ — a técnica ja o disse —, ndo had que discordar, mas, sim,

que aplicar’” (FREIRE, 2017a, p. 49).

Boaventura de Sousa Santos afirma que o modelo disciplinar e descontextualizado da
universidade ndo atende mais as necessidades da sociedade e defende uma “[...] reforma
criativa, democratica e emancipatoria da universidade publica” (SANTOS, 2011, p. 55). O
mesmo autor identifica a globaliza¢do neoliberal como uma das grandes responsaveis pela
crise na universidade; expde a necessidade de uma globalizagdo alternativa, ou seja, uma
globalizacdo contra-hegemonica. Para ele, ¢ necessario que a universidade reconquiste a
legitimidade e a extensdo ¢ uma das éareas prioritarias, por ser promotora de “[...] apoio
solidario na resolug¢do dos problemas da exclusdo e da discriminagdo social e de tal modo que

nele se d€ voz a grupos excluidos e discriminados” (SANTOS, 2011, p. 74).

Santos (2011) esclarece que o refor¢o da responsabilidade social universitaria serad
necessario para reconquistar sua legitimidade, sem deixar de cobrar do Estado as condig¢des
financeiras e institucionais para seu funcionamento. O mesmo autor alerta para o novo sentido
que a extensdo universitaria deverd ganhar no futuro préximo, que pode ser alternativa da
universidade ceder as pressoes do capitalismo global, porém, ¢ necessario que essa instituicao
tome cuidado para que a extensdo ndo se transforme em atividades destinadas a arrecadagao

de recursos.

[...] No momento em que o capitalismo global pretende funcionalizar a Universidade
e, de fato, transforma-la numa vasta agéncia de extens@o ao seu servigo, a reforma
da Universidade deve conferir uma nova centralidade as atividades de extensdo (com
implica¢des no curriculum e nas carreiras dos docentes) e concebé-las de modo
alternativo ao capitalismo global, atribuindo as Universidades uma participacdo
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ativa na constru¢do da coesdo social, no aprofundamento da democracia, na luta
contra a exclusdo social e a degradagdo ambiental, na defesa da diversidade cultural.
(SANTOS, 2011, p. 73).

Conforme foi destacado, discutimos o conceito de extensdo a luz do pensamento de
Paulo Freire, que nega o termo extensdo'’ pois, “[...] as conotagdes do que fazer
verdadeiramente educativo, [...] se encontram no conceito de comunica¢do” (FREIRE, 2017a,
p. 98). Para Freire, em qualquer setor, a agdo do extensionista, parece considerar inferior
quem recebe suas técnicas e por isso mesmo procura uma maneira de deixa-lo semelhante ao
seu mundo. “Dai que, em seu ‘campo associativo’, o termo ‘extensdo’ [...] significa [...]
transmissdo, entrega, doagdo, messianismo, mecanicismo, invasdo cultural, manipulagdo etc.
(Op. cit., p. 20)”. Por tudo isso, o autor critica o termo extensdo, ja que de acordo com ele
“[...] ndo corresponde um quefazer educativo libertador” (p. 21), isto é, para Freire, a tarefa do

educador “corresponde ao conceito de comunicagdo, ndo ao de extensdao” (Op. cit., p. 23).

Assim, o didlogo, a comunicacgdo se tornam fundamentais para fortalecer a parceria
universidade-sociedade, criando praticas culturais que gerem pensamentos que valorizem os
saberes ndo-académicos, condizentes com a defesa de sua autonomia didatico-cientifica e a
inclusdo social. Nesse sentido, acreditamos que seja oportuno afirmar que o compromisso
social da universidade deve permear suas trés fungdes (incluindo também o ensino e a
pesquisa), refor¢ando que a extensdo nao pode, de modo algum, ser pensada com descuido em
relacdo as demais fungdes, como se fosse apenas um acessorio. Na acepcao deste texto, o
compromisso deve ser com a democratizacdo do saber para “diminuir a distincia entre
universidade ou o que se faz nela e as classes populares, mas sem a perda da seriedade e do

rigor e sem negligenciar diante do dever de ensinar e de pesquisar” (FREIRE, 2015, p. 211).

3.1 Universidade publica

Entendemos que ¢ ndo possivel discutir a extensao universitaria isolada da discussao
da universidade, uma vez que se constitui uma de suas fungdes. Os projetos de extensdo sao
influenciados pela realidade da qual a universidade faz parte, dentro do contexto historico e

cultural do pais. Logo, discutir a extensdo universitdria ¢ também discutir a prépria

12 ~ . . . ~

Apesar de concordarmos com a reflexdo de Freire (2017a), continuaremos denominando “extensdo”, por ser a
expressdo utilizada pela universidade e que consta nos documentos oficiais brasileiros. Mas, também
defendemos a concepgdo de comunicagdo afirmada por Freire (2017a).
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universidade e seu papel na sociedade atual, pois a propria compreensdo de suas fungdes se

vincula com o de extensdo universitaria.

A universidade publica brasileira estd em risco, por ser atingida diretamente pela crise
econdmica do Estado brasileiro, asfixiando-a financeiramente. Porém, esse ndo ¢ seu unico
desafio, pois para Santos (2011), desde o final do século XX a universidade publica precisava

enfrentar trés crises: da hegemonia, a institucional e da legitimidade.

A crise da hegemonia, resultante das contradigdes em relagdo as fungdes tradicionais
da universidade, como “producdo da alta cultura” de um lado e de outro a necessidade de
qualificar mao de obra, “exigida pelo desenvolvimento capitalista”. Para Santos, a
universidade ndo conseguiu responder bem a essas demandas. A crise da legitimidade
envolveu as contradicdes entre a “hierarquizacdo dos saberes” e a necessidade de
democratizacdo do acesso e, finalmente a crise institucional, resultado do paradoxo entre a
reivindicada autonomia e a pressdo por submeter esta aos critérios empresariais. Ao
considerar essas crises, Santos (2011, p.111) avalia que “a universidade do século XXI sera

certamente menos hegemdnica, mas ndo menos necessaria que o foi nos séculos anteriores”.

Ainda no sentido de entender o papel da universidade publica na sociedade atual,
dialogamos também com Marilena Chaui (2001, 2003a e 2003b) ao analisar as finalidades do

nascimento da universidade brasileira. A autora lembra que:

No Brasil, a universidade publica laica foi uma institui¢do social nascida com quatro
finalidades: 1) a formagdo de quadros para a administragdo publica; 2) o
desenvolvimento da pesquisa em ciéncias e humanidades; 3) a qualificagdo de
profissionais liberais; e 4) a transmissdo do saber com a formagdo de professores
para o ensino do segundo grau e para o ensino superior. O critério da admissdo e da
promocao dos estudantes era o mérito intelectual, assim como o mérito era o critério
para a carreira universitaria. Sendo expressdo da sociedade brasileira, a
universidade, embora putblica e laica, ndo era democratica, mas reproduzia
privilégios e a hierarquia social. (CHAUIT, 2003b, p. 70).

Nesse sentido, Chaui (2003b) argumenta que a universidade ¢ uma instituicdo
reprodutora dos conflitos e dos modos de pensar da sociedade, ou seja, ela ndo se configura
um ente separado por encontrarmos nela as tendéncias politicas da sociedade. Nas palavras da

autora:

[...] ¢ um equivoco colocar a relag@o entre universidade e sociedade como relagdo de
exterioridade, isto ¢, tomar a universidade como uma entidade independente que
precisa encontrar mecanismos ou instrumentos para relacionar-se com a sociedade.
Penso que ao contrario, a universidade é uma instituicdo social e como tal exprime,
de maneira determinada, a estrutura ¢ 0 modo de funcionamento da sociedade como
um todo. (CHAUI, 2003b, p. 67).
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Além disso, reforca que:

[...] E exatamente por ser uma instituicdo social diferenciada e definida pela
autonomia intelectual que a universidade pode relacionar-se com o todo da
sociedade e com o Estado de maneira conflituosa, dividindo-se internamente entre
os que sdo favoraveis e 0s que sdo contrarios a maneira como a sociedade de classes
e o Estado reforgam a divisdo e a exclusdo social, impedem a concretiza¢do
republicana da institui¢do universitaria e suas possibilidades democraticas. (CHAUI,
2003a, p. 6).

A universidade ¢ também um campo de disputas, por diferentes interesses e
posicionamentos politicos, portanto, a autora considera que a universidade tem uma dupla
vocacdo, uma politica outra cientifica. A primeira se refere a politica universitaria, ou seja,
aquelas politicas criadas pela universidade e a segunda ao ensino e a pesquisa. Para ela, a
universidade enfrenta dificuldades para conciliar as duas vocacdes, uma vez que, O
conhecimento cientifico exige uma temporalidade que a politica ndo pode esperar. A autora
sugere que “[...] a incompatibilidade das duas vocagdes pode ser superada na medida em que
a universidade se engaje em politicas de longo prazo que nio estejam submetidas ao tempo
descontinuo da politica estatal” (CHAUI, 2001, p. 122).

Ainda para essa autora, a extensdo pode ser o elo que articula a compatibilidade entre
as duas vocagdes, a politica e a cientifica, pois “a articulagio das duas vocagdes da
universidade, quando feita a partir dela mesma e por iniciativa dela, tende a oferecer a face
luminosa das duas vocagdes, pois a universidade assume explicitamente tal articulagdo como

algo que a define internamente” (Op. cit., p.118).

Além disso, Chaui (2001) argumenta que o neoliberalismo, que teve seu nascimento
no inicio da década de 1970, desempenha um papel importante na atual crise na universidade

publica brasileira, uma vez que para esse sistema:

O Estado devia de se afastar de uma vez por todas na regulacdo da economia,
deixando que o proprio mercado, com sua racionalidade propria, operasse a
desregulacdo; em outras palavras, aboli¢do dos investimentos estatais na produgao,
aboligdo do controle estatal sobre o fluxo financeiro, drastica legislacdo antigreve e
vasto programa de privatizagio. (CHAUI, 2001, p. 18).

De acordo com Lander (2005), as dificuldades de se combater a forca hegemodnica do
discurso neoliberal se deve, principalmente, ao fato desse ser problematizado apenas como

teoria econdmica, quando para ele:

[...] deve ser compreendido como o discurso hegemoénico de um modelo
civilizatorio, isto é, como uma extraordinaria sintese de pressupostos e de valores
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basicos da sociedade liberal moderna no que diz respeito ao ser humano, a riqueza, a
natureza, a historia, ao progresso, ao conhecimento ¢ a boa vida. (LANDER, 2005,

p- 8).

Para esse autor, esse discurso tem sua expressdo mais potente e eficiente na “[...]
naturalizacdo das relacdes sociais, a nocdo de acordo com a qual as caracteristicas da
sociedade chamada moderna s3o expressdo das tendéncias espontineas e naturais do
desenvolvimento histérico da sociedade” (LANDER, 2005, p. 8). Nesse mesmo sentido,

Freire (2017b) combate o que chama de fatalismo do discurso neoliberal, que:

[...] Com ares de pés-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada podemos
contra a realidade social que, de historica e cultural, passa a ser ou a virar “quase
natural”. Frases como “a realidade ¢ assim mesmo, que podemos fazer?” ou “o
desemprego no mundo ¢ uma fatalidade do fim do século” expressam bem o
fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora. (p. 21).

Nessa perspectiva, em muitas situagdes, a universidade publica se vé obrigada a
produzir conhecimentos que interessam ao capital financeiro, distanciando-se de seus
compromissos sociais. Em entrevista'’, Boaventura de Sousa Santos advertiu que “a ideia de
que o unico valor do conhecimento ¢ o valor de mercado € o que ird matar a universidade.
Uma universidade que ¢ ‘sustentavel’ porque financia a si mesma ¢ uma universidade
insustentavel como bem comum, porque se transformou em uma empresa [...]” e segue

argumentando que:

[...] A dominag¢do hoje tem trés cabecas: capitalismo, colonialismo ¢ hétero-
patriarcado [...] Nosso dilema é que esta dominagéo ¢ integrada. O capitalismo atua
junto com o colonialismo e o patriarcado. Mas, a resisténcia esta fragmentada. A
universidade pode ser um campo onde pensar como articular a resisténcia. Também
por isso a universidade é um alvo do neoliberalismo. (SANTOS, 2018, n.p. grifos do
autor).

Santos (2011) reconhece as dificuldades de se colocar em pratica as mudangas que a

universidade precisa, mas avalia que sejam necessarias para sobrevivéncia da mesma.

De forma complementar, Edgar Morin (2015) critica o paradigma disciplinar e
ocidental que separa, artificialmente, e reduz o conhecimento, em areas distintas e nao
comunicantes. Por sua vez, propde o paradigma complexo, que seja resultante do “[...]
conjunto de novas concepgdes, de novas visdes, de novas descobertas e de novas reflexdes
que vao se acordar, se reunir” (MORIN, 2015, p. 77), defendendo a busca por educagdo

integral e um realinhamento com os demais saberes. Ressalta ainda que o paradigma

13 Entrevista publicada por Pagina/12, em 15 de junho de 2018, conduzida por Javier Lorca.



55

simplificador separa os homens por areas e dessa forma, desconsidera que as realidades

biologicas e culturais convivam ao mesmo tempo.

[...] Vamos, pois, estudar o homem bioldgico no departamento de biologia, como um
ser anatomico, fisiologico etc. € vamos estudar o homem cultural nos departamentos
das ciéncias humanas e sociais. Vamos estudar o cérebro como 6rgdo bioldgico e
vamos estudar a mente, the mind, como fun¢do ou realidade psicoldgica.
Esquecemos que um ndo existe sem a outra, ainda mais que um ¢ a outra a0 mesmo
tempo, embora sejam tratadas por termos e conceito diferentes. (MORIN, 2015, p.
59).

A interdisciplinaridade tem sido apontada como um caminho que leve a universidade

desenvolver uma praxis'* de conhecimentos solidarios. Santos (2002), ao discutir que o

colonialismo ¢ o ndo reconhecimento do outro como sujeito, esclarece o desafio de criar

atitudes solidarias:

[...] Estamos tdo habituados a conceber o conhecimento como um principio de
ordem sobre as coisas e sobre os outros que ¢ dificil imaginar uma forma de
conhecimento que funcione como principio de solidariedade. No entanto tal
dificuldade ¢ um desafio a ser enfrentado. (SANTOS, 2000, p. 30).

Pombo (2005) lembra que com a ampliacdo do conceito de ciéncia, tornou-se cada vez

mais “[...] dificil estabelecer a fronteira entre a ciéncia e a politica, a ciéncia e a economia, a

ciéncia e a vida das comunidades humanas, a ciéncia e a arte, e assim por diante” (p. 12).

Além disso, o acesso cada vez maior a informagdo, com um publico mais disposto a exigir,

criticar e protestar, acabou demandando da universidade uma mudanca de postura para

acompanhar as transformacdes da sociedade.

[...] Situagdo que, portanto, arrasta consigo uma transformacdo profunda da
universidade, essa decisiva institui¢do humana que nio ¢ apenas uma escola, mas
também € uma escola. Ora, na medida em que a universidade ndo ¢ uma escola, na
medida em que ela ¢ um polo de investigagdo, um lugar de produgdo de
conhecimento novo, ela vai ter que acompanhar as transformagdes da ciéncia
contemporanea, o mesmo ¢ dizer, vai ter que adoptar, e simultaneamente apoiar, as
exigéncias interdisciplinares que atravessam hoje a construgdo de novos
conhecimentos. E, para isso, vai ter que repensar as formas classicas de articulagdo
disciplinar, vai ter que reorganizar as suas divisdes internas em faculdades e
departamentos. (POMBO, 2005, p. 12).

A mesma autora assinala que so pela interdisciplinaridade podemos partilhar nosso

“pequeno dominio do saber”, o que:

[...] N2o se trata de defender que, com a interdisciplinaridade, se alcancaria uma
forma de anular o poder que todo saber implica (o que equivaleria a cair na utopia

' Praxis como definida por Freire (2017¢, p.127), nas palavras do autor “Praxis que, sendo reflexdo e agdo
verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criagdo”.
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beata do sabio sem poder), mas de acreditar na possibilidade de partilhar o poder
que se tem, ou melhor, de desejar partilha-lo. Como? Desocultando o saber que lhe
corresponde, explicitando-o, tornando-o discursivo, discutindo-o (POMBO, 2005, p.
13).

Como vimos, a partir do pensamento de Santos, Chaui, Freire, Lander, Morin e Walsh,
compreendemos que a universidade enfrenta desafios para cumprir seu compromisso social,
seja pelo apelo neoliberal, evidenciado anteriormente, seja pela necessidade de repensar o
modelo disciplinar e descontextualizado das necessidades da sociedade. Nosso lugar de
enunciagdo foi pautado pela problematizacdo de uma universidade que estd integrada aos
sujeitos sociais que convivem no mesmo territdrio e tenha seu contexto como ponto de
partida. Nesse sentido, discutimos a universidade publica, a partir da Universidade Federal do
Tocantins, Campus de Araguaina, sob a dtica dos documentos institucionais e das ac¢des de

extensao.

Para contribuir com a contextualizagdo da tematica, no livro Universidade, territorio e
transformagdo social: reflexdes em torno dos processos de aprendizagem em movimento,
escrito por professores da Universidade Nacional de Avellaneda (Argentina), foi apresentada
uma experiéncia dessa universidade ao integrar extensdo, docéncia e pesquisa, por meio da
curricularizagdo. O livro apontou para as possibilidades de integrar os conhecimentos
cientificos, os problemas regionais, buscando um modelo de universidade que se aproximasse

das questdes contextuais, a partir das epistemologias do sul.

Para Santos e Meneses (2010, p. 11) as Epistemologias do Sul sdo um, [...] conjunto
de intervengdes epistemoldgicas que denunciam a supressdo dos saberes levada a cabo, ao
longo dos ultimos séculos, pela norma epistemoldgica dominante, valorizam os saberes que
resistiram com €éxito e as reflexdes que estes tém produzidos e investigam as condi¢des de um

didlogo horizontal entre conhecimentos.

No livro citado anteriormente, ¢ apresentado o Trajeto Curricular Integrador Trabalho

Social (TSC), que segundo os autores se propde a:

[...] percorrer caminhos disruptivos em relagdo aos modelos tradicionais de
vinculagdo entre os pares docéncia-curriculo e extensdo-relagdo com a comunidade,
articulando-os mediante decisdes e projetos institucionais concretos. O Trajeto
Curricular Integrador Trabalho Social Comunitario tenta sé-lo, e posiciona os
docentes extensionistas ndo somente como geradores de uma proposta pedagogica,
mas também como sujeitos da aprendizagem, ao passo em que incorporam em seu
desenvolvimento organizagdes sociais governamentais e atores das comunidades que
habitam o territorio. (HUIDOBRO et al., 2016, p. 95).
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Ao citar a experiéncia da Universidade Nacional de Avellaneda (Argentina),
pretendemos trazer outras contribuicdes, ao demonstrar que a universidade pode e deve tomar
posicao junto aos atores sociais de seu territorio, uma vez que acreditamos na educagdo como
pratica politica e construgdo coletiva de um projeto social. Assim, passaremos agora a

apresentar um cendrio do estado do Tocantins e da UFT.

3.2 Breve panorama do estado do Tocantins e da Universidade Federal do Tocantins

A Universidade Federal do Tocantins (UFT) esta entre as cinco institui¢des publicas
localizadas no estado e, em 2018, tinha 15.960" académicos matriculados nos sete campi
(Araguaina, Arraias, Gurupi, Miracema, Palmas, Porto Nacional e Tocantindpolis), conforme

mapa apresentado no capitulo 2.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2016, p. 12), a UFT
foi instituida pela Lei 10.032, de 23 de outubro de 2000, como uma entidade publica
destinada a promogao do ensino, pesquisa e extensdo, dotada de autonomia didatica-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial. Embora tenha sido criada no ano de 2000,

somente foi implantada em maio de 2003, com a posse dos primeiros docentes.

O Tocantins ¢ o mais novo estado da federacdo brasileira, estd localizado na regido
norte do Brasil, criado com a promulgacio da Constitui¢do de outubro de 1988. O quadro 4,
elaborado a partir dos dados do ultimo censo (2010) do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e do Mapa da Distribui¢cdo Espacial da Populacdo, Segundo a Cor ou Raga -

Pretos e Pardos.

Quadro 4: Dados do IBGE sobre estado do Tocantins

Populac¢do em 2010 1.383.445

Populagdo estimado para 2018 1.555.229

Densidade demografica 4.98 habitantes por km?
Numero de municipios 139

Area total 278.420,7 km’

Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) 0.699

Posicdo no ranking nacional dos estados 14?

Rendimento mensal domiciliar per capita R$ 937,00

Percentual da populagdo que se autodeclaram | 72,2%

pretos e pardos

Fonte: Dados do Censo 2010.

' Fonte: Relatorio de Gestio UFT 2018. Disponivel em:
https://docs.uft.edu.br/share/s/BlizpNXfSvWyxtqQVBNDow
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O proximo quadro foi elaborado a partir dos dados do Censo Nacional da Educacao
Superior (INEP, 2017), que demonstra a pequena presenca da universidade publica no Brasil e
principalmente no estado do Tocantins, por lado a presenca majoritaria das institui¢des
privadas. No quadro 7, apresentamos alguns dados do estado do Tocantins, nimeros e nomes

de instituicoes:

Quadro 5: Dados do Censo Nacional da Educacdo Superior (INEP, 2017)

Categoria administrativa Percentual

Dados de 2017 Total Piblica | Privada | Pablica | Privada
Nume.ro de Inst1tu1<;~oes de Educagao 2 448 296 2.152 12.1% 87.9%
Superior — Graduagao
Alunos matriculados em 2017 8.286.663 | 2.045356 | 6241307 | 24.68% | 75,32%
(presencial e a distancia)
Ingresso em 2017 (presencial ¢ a 3.226.249 | 589.586 | 2.636.663 | 1827% | 81,73%
distancia)
Alunos matriculados em licenciaturas 1.589.440 | ©601.839 987.601 37,86% 62,13%
Dados da pesquisa (2018). Fonte: Inep - Censo da Educagdo Superior 2017.
Quadro 6: Numeros da Educacdo Superior no estado do Tocantins

Estado do Tocantins Total Publica Privada
Numero de Instituigdes de Educagdo Superior -
~ 24 5 19

Graduacgdo
Numero de estudantes no Ensino Superior 71.163 26.671 44.546
Matriculados em cursos de licenciaturas 15.370 9.522 5.848

Dados da pesquisa (2018). Fonte: Inep - Censo da Educagdo Superior 2017.

Quadro 7: Instituicdes publicas de Ensino Superior no Estado do Tocantins

Nomes das institui¢des e sigla Organizagdo académica Categoria administrativa
Faculdade de Educacdo Ciéncias e Letras Faculdade Publica Municipal
de Paraiso- FECIPAR
Fundagcdo  Universidade Federal do . . Publica Federal

. Universidade
Tocantins- UFT
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e | Instituto Federal de Publica Federal
Tecnologia do Tocantins- IFTO Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia
Universidade de Gurupi- UnirG Universidade Publica Municipal
Universidade do Tocantins-UNITINS Universidade Publica Estadual

Dados da pesquisa (2018). Fonte: http://emec.mec.gov.br/

Esse breve panorama destaca a importancia da educag@o superior publica no estado do
Tocantins, assim como no pais, € como ainda ¢ timida sua presenca; apesar disso, o nimero

de matriculas em cursos de licenciatura no estado do Tocantins ¢ maior nas institui¢des
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publicas, demonstrando que ¢ possivel uma agdo institucional do poder publico na formacao

de professores.

Conforme identificamos na revisdo de estudos, o tema desta pesquisa, “o compromisso
social da universidade por meio da extensdo”, ndo foi identificado pesquisas em universidades
da regido norte do Brasil, nas buscas por dissertagdes no banco de dados do IBICT, apontando
a desigualdade regional. Nesse sentido, esta dissertacdo pretendeu trazer contribuigdes,
firmando o compromisso e responsabilidade que a UFT tem com seus atores sociais, bem

como a necessidade de atuacdo em defesa da inclusdo pela educacao.

No planejamento estratégico de 2014 a 2022, a UFT definiu a missdo de: “Formar
profissionais cidaddos e produzir conhecimento com inovacdo e qualidade que contribuam
para o desenvolvimento socioambiental do Estado do Tocantins e da Amazdnia Legal” (PDI-
UFT, p. 15). Além disso, expressou os seguintes valores: “Respeito a vida e a diversidade;
transparéncia; comprometimento com a qualidade; criatividade e inovagao; responsabilidade

social e equidade” (p. 16).

Quanto a politica de extensdo, o PDI da UFT prevé:

A extensdo universitaria, na Universidade Federal do Tocantins, estid alinhada as
diretrizes nacionais de extensdo, pactuadas desde 1999 pela Politica Nacional de
Extensdo expressdo do consenso e reformulagdes do Forum de Pro-reitores das
Instituicdes Federais de Ensino (Forproex). As estratégias locais, referenciais aos
processos seletivos e mecanismos de acompanhamento, consideram a macro
defini¢do de Extensdo, neste sentido: “A Extensdo Universitaria ¢ 0 processo
educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre a Universidade ¢ a
Sociedade”.

As diretrizes que devem orientar a formulagdo e a implementagdo das agdes de
Extensdo Universitaria, pactuados no Forproex sdo as seguintes: Interagdo
Dialdgica, Interdisciplinaridade e interprofissionalidade, Indissociabilidade Ensino-
Pesquisa- Extensdo, Impacto na Formacdo do Estudante e, finalmente, Impacto e
Transformacgdo Social. (UFT, 2016, p. 39).

O mesmo documento destaca ainda que, mesmo sendo atribuicdo de todos, a
responsabilidade social da universidade, concentra a maioria das agdes na Pro-Reitoria de

Extensdao (PROEX) da UFT. E considera que:

As agdes extensionistas tém refletido a integrag@o da Instituigdo com a comunidade
externa. Destaca-se também a responsabilidade pelas politicas de auxilio ao
desenvolvimento das comunidades de indigenas e quilombolas, atendendo assim de
fato a demanda social da regido. (UFT, 2016, p. 42).



60

Ainda no sentido de contextualizar a UFT, no segundo semestre de 2018, a
universidade langou o programa “UFT Social: uma universidade sem muros”, com o objetivo
de ampliar a aproximacdo da instituicdo com a sociedade. Por ser um documento muito
recente, ndo fard parte da analise desta dissertagdo. Mas, como problematizamos a extensao
universitaria na UFT, achamos pertinente citd-lo, colaborando com as futuras pesquisas sobre

o tema. No SIGProj, o programa foi assim descrito:

O Programa esta alicercado sob a perspectiva tedrica do enraizamento social, do
principio da municipalizacdo e da descentralizagdo federativa, dando base de
sustentagdo para a criagdo de uma proposta que contribua para o empoderamento das
pessoas nos aspectos sociais, culturais, econdmicos e de desenvolvimento
sustentavel dando a oportunidade & emancipagao social. Assim, a estratégia dar-se- a
através de discussdo nos municipios com os gestores € grupos sociais municipais.
Dessa forma, compreende-se que o momento de se estabelecer esse contato, sdo por
meio do seminario regional de integracdo Universidade e Sociedade (SERIUS), cujo
objetivo é aproximar a Universidade e a Sociedade externa por meio da interlocugéo
com representantes do poder publico e demais setores da sociedade civil. A missdo
da UFT ¢ formar profissionais cidaddos e produzir conhecimentos com inovagéo e
qualidade que contribuam para o desenvolvimento socioambiental do Estado do
Tocantins e da Amazonia Legal. Para isso, a universidade tem atuado no ambito
local, regional e nacional, tanto na oferta de ensino de graduagdo a partir do
momento que aderiu ao Sisu, quanto na pesquisa, na extensdo e na pds-graduagao.
Hoje, ela ocupa o terceiro lugar em produgéo cientifica ¢ em numero de programas
de pés-graduacdo na Regido Norte do Brasil. A UFT enquanto institui¢do publica
precisa se voltar para as questdes locais, se propondo a contribuir para criar uma
cultura orientada para a formagdo humana, empreendedora, inovadora, técnica, ¢ que
possa a partir do esfor¢o coletivo, ofertar servigos a comunidade por meio dos
projetos de ensino, pesquisa e extensao.

O publico-alvo do programa “UFT Social” sdo: “Movimentos sociais, profissionais da
educacdo, saude, populagdo privados de liberdade, comunidades tradicionais, sindicatos,

Sistema SS, gestores municipais” (SIGProj). Como objetivos, foram definidos os seguintes:

Geral- O Programa UFT Social tem como principal objetivo a inser¢do da UFT no
contexto regional para contribuir com o desenvolvimento regional do Tocantins e,
portanto, disseminar o conhecimento produzido no dmbito do ensino, da pesquisa e
da extensdo a sociedade.

Especificos:

1-Aproximar a Universidade e a Sociedade externa por meio da interlocu¢do com
representantes do poder publico e demais setores da sociedade civil.
2-Desenvolver praticas educativas que promovam o ser humano e que elevem o
nivel de vida de sua populacgao.

3-Integrar os diversos cursos de graduagdo, programas de pos-graduacdo, em nivel
de mestrado, doutorado e cursos de especializagdo, latu sensu e aperfeicoamento,
integrados a projetos de pesquisa e extensdo que, de forma indissociavel, propiciam
a formag@o de profissionais e produzem conhecimentos que contribuem para a
transformag@o e desenvolvimento do estado.

Na 4rea de atuacdo académica, a universidade preconiza que os investimentos em

ensino, pesquisa e extensdo busquem “[...] sintonia com as especificidades da Amazodnia
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Legal, demonstrando, sobretudo, o compromisso social desta Universidade” (PDI, 2016, p.
20). Nesse sentido, elenca cinco areas prioritdrias para sua atuacdo académica, a saber:
Identidade, Cultura e Territorialidade; Agropecudria e meio ambiente; Biodiversidade e

Mudangas Climaticas; Educacdo e Fontes de Energia Renovaveis.

Dessa forma, ndo podemos pensar no compromisso social da universidade que nao
considere sua relagdo com os seus protagonistas, em seus contextos sociais e culturais. A
extensdo configura-se como um espago de possibilidades para efetivar o didlogo entre
universidade e sociedade, que resulte em compartilhamento e democratizacdo de
conhecimentos. Dessa forma, concordamos com Huidobro ef al. (2016, p. 97) que, “[...] a
universidade ndo deve pensar a si mesma exclusivamente como agente solucionador de
problemas ou meramente propositiva” e no processo de constru¢do de suas praticas sociais,
temos as Ciéncias em que estdo im(ex)plicitos relagcdes de poder, nas quais os saberes se

tornam espacos de disputas epistemologicas.

3.3 Hierarquizacao dos saberes e a discussao decolonial

A América Latina enfrentou um longo processo de colonizagdo que se efetivou nao
apenas no plano econémico e politico, mas também cultural e epistémico, no qual os saberes

foram subalternizados. Para Porto-Gongalves (2005, p. 3):

A Colonialidade do Saber nos revela, ainda, que, para além do legado de
desigualdade e injustica sociais profundos do colonialismo ¢ do imperialismo, ja
assinalados pela teoria da dependéncia e outras, ha um legado epistemoldgico do
eurocentrismo que nos impede de compreender o mundo a partir do proprio mundo
em que vivemos e das epistemes que lhes sdo proprias.

Lander (2005, p.14) argumenta que as Ciéncias Sociais na América Latina deram
importantes contribuicdes aos interesses das elites latino-americanas, na medida em que
defenderam uma “objetividade universal”, com vistas a superagdo das culturas locais,
colocando estas como tradicionais ou ‘“ndo-modernas”, e por isso ‘“‘atrasadas”, sem
contribuirem para o desenvolvimento da regido. Para o autor, esse processo pode ser definido

como “colonizagdo dos saberes”.

Lander (2005) discute ainda que “a naturalizacdo da sociedade liberal e a origem
histérica das Ciéncias Sociais”, que foram construidas a partir de uma visdo eurocéntrica,

reforcaram a ideia de que ndo temos alternativas, apoiando-se no discurso da sociedade
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moderna, “[...] sem ideologias, modelo civilizatério Unico, globalizado, universal [...]” (p. 8).

Ainda nesse sentido, Huidobro (2016, p. 27) destaca como esse processo de colonizacdo foi

refor¢ado meio de uma “trama teorica e epistemologica” que considerou a “cultura indigena,

crioula ou nacional” como barbara e incivilizada.

Streck e Adams (2014, p. 36) propdem entendermos colonialidade e colonialismo da

seguinte forma:

[...] Trata-se de uma forma atualizada e desterritorializada da relagdo de dependéncia
e subalternidade. Em sintese, enquanto o colonialismo tem claras ligagdes
geograficas e historicas, a colonialidade atua como matriz subjacente ao poder
colonial que seguiu existindo apos as independéncias politicas de nossos paises e
que hoje se perpetuam pelas variadas formas de dominag@o do norte sobre o sul.

Para Santos (2010), o processo de exclusdo colonial estd presente nos dias atuais e

afirma que:

[...] Meu argumento ¢é que esta realidade ¢ tdo verdadeira hoje como era no periodo
colonial. O pensamento moderno ocidental continua a operar mediante linhas
abissais'® que dividem o mundo humano do sub-humano, de tal forma que os
principios da humanidade ndo sdo postos em causa por praticas desumanas. As
colonias representam um modelo de exclusdo radical que permanece atualmente no
pensamento e praticas modernas ocidentais como aconteceu no periodo colonial.
Hoje, como entdo, a criagdo e ao mesmo tempo a negacdo do outro lado da linha
fazem parte integrante de principios e praticas hegemonicas. (p. 39).

Desde a década de 1960, Fanon ja denunciava a logica colonial, para exemplificar, no

postacio do livro Os Condenados da Terra, da edicao de 2002, Mohammed Harbi, afirma que

Fanon:

[...] Ndo se contenta com uma andlise puramente econdémica do imperialismo.
Teoriza também o conflito identitarios e cultural e tenta mostrar que os verdadeiros
condenados da terra, os explorados absolutos, sdo os colonizados. [...] A atualidade
de politica de Fanon, hoje, ndo para nessas consideracdes. Ninguém, antes dele, na
Africa, soube analisar as circunstancias da produgdo das elites, sua filiagio com o
colonizador, e sublinhar o ‘elitismo exacerbado’ das categorias instruidas com sua
concepcdo de seu papel natural para dirigir e seu discurso sobre a imaturidade das
massas. Um dos obstaculos a democracia, ¢ ndo dos menores, é esse. (HARBI, 2005
apud FANON, 2005, p. 371-372).

Fanon (2015) lutou contra a desumanizacdo dos sujeitos africanos subjugados pelo

colonialismo europeu e denunciou “[...] essa Europa que fala sem parar do homem e ao

mesmo tempo o massacra em todos os lugares em que o encontra em todas as esquinas de

16 . . .

De acordo com Santos (2010, p. 33), “No campo do conhecimento, o pensamento abissal consiste na
concessdo a ciéncia moderna do monopolio da disting@o universal entre o verdadeiro e o falso, em detrimento de
dois conhecimentos alternativos: a filosofia ¢ a teologia”.
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suas proprias ruas, em todos os cantos do mundo” (p. 361). Argumentou que os colonos sao

ambiguos, como frutos da violéncia do processo de dominagao, ou seja:

[...] O mundo do colono é um mundo hostil, que rejeita, mas ao mesmo tempo é o
mundo que da inveja. Vimos que o colonizado sonha sempre instalar-se no lugar do
colono. [...] O colonizado ¢ um perseguido que sonha permanentemente tornar-se
um perseguidor. Os simbolos sociais — policias, clarins soando nas casernas, desfiles
militares ¢ a bandeira 14 em cima — servem ao mesmo tempo de inibidores e de
excitantes. (FANON, 2015, p. 69-70).

O pensamento de Fanon (2015) também influenciou os escritos de Paulo Freire, em
sua obra, conhecida internacionalmente'’, Pedagogia do Oprimido de 1968, ao falar da
relacdo entre opressor e oprimido, Freire (2017c) discute a “dualidade existencial dos
oprimidos que, hospeda o opressor”. Citando Fanon, ressalta a violéncia contra os outros
oprimidos, que chama de violéncia horizontal. Assim como a enorme atracdo dos oprimidos
pelos opressores, por seus padroes de vida, tudo que em seu imaginario representa 0 opressor.
Em sua tese, Mota Neto (2016, p. 179) também ressalta a influéncia Fanon na obra de Feire,
principalmente na elaboracdo da “[...] compreensdo a respeito da ambiguidade do oprimido,

em ser ‘hospedeiro’ do opressor”.

Em Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido, Freire
lembra-se da emocao de ler Fanon, “emog¢ao que me tomou ao me adentar nos Condenados da
Terra e no The Colonizer and the Colonized. Essa sensacdo gostosa que nos assalta quando

confirmamos a razao de ser da seguranca em que nos achamos” (FREIRE, 2018a, p. 195).

Para Branddo e Fagundes (2016), Freire trabalha para uma nova concepcgdo de
educacdo no Brasil a partir dos anos 1960, que viesse a superar o “[...] entendimento de
educacdo como preparadora de recursos humanos para a indastria ¢ modernizagdo da
agropecuaria [...] (p. 92)”, em um processo coexistente ao entendimento oficial também ha a
defesa de “a concep¢do de educacdo como formadora da consciéncia nacional e
instrumentalizadora de profundas transformagdes politico-sociais na sociedade brasileira,

como possibilidade de emancipag¢ao humana (p. 92)”.

Streck e Adams (2014) citam que Paulo Freire j& alertava para os efeitos da
desumanizagdo no mundo contemporaneo, por isso, a justi¢a social continua sendo uma busca

necessaria, mas, na maioria das vezes, invisibilizada pelas agendas hegemonicas de educacao.

"7 Segunda Streck 2018 “Nas cinco décadas a Pedagogia do oprimido (refiro-me aqui ao livro) correu o mundo e
esta traduzido em algumas dezenas de idiomas. Paulo Freire figura entre os intelectuais brasileiros e latino-
americanos mais reconhecidos e citados no exterior ¢ Pedagogia do oprimido ocupa um lugar especial neste
reconhecimento”.
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Ainda Streck e Adams (2014) assinalam a evidencia da presenca da hierarquizacdo dos
saberes promovida pelo paradigma dominante da modernidade eurocéntrica, e suas raizes na
subserviéncia epistémica, concordando com Boaventura sobre a atualidade dessa
epistemologia que subalterniza os saberes do sul e considera os saberes eurocéntricos como

“universais”, que nas palavras dos autores:

[...] Hegemonicamente prevalece dentro e fora dos meios académicos o paradigma
da modernidade eurocéntrica, colocado (e aceito) como parametro de um
conhecimento que se autodefiniu como superior ¢ universal, com a decorrente
‘desclassificagdo’ dos saberes do sul. Tal paradigma estd igualmente incorporado
num modo de ser e se constituiu num ethos (Adams, 2010b) de dependéncia ou
subserviéncia cultural, um sustentaculo da colonialidade. (STRECK; ADAMS,
2014, p. 35).

De forma semelhante, Lander (2005) afirma que a “constitui¢do historica das
disciplinas cientificas na academia ocidental” tem dois aspectos que contribuiram para isso,

sendo que:

[...] Em primeiro lugar estd a suposi¢do da existéncia de um metarrelato [narrativa]
universal que leva a todas as culturas e a todos os povos do primitivo e tradicional
até o moderno. A sociedade industrial liberal é a expressdo mais avancada desse
processo historico, e por essa razdo define o modelo que define a sociedade
moderna. Em segundo lugar, e precisamente pelo carater universal da experiéncia
histérica europeia, as formas do conhecimento desenvolvidas para a compreensdo
dessa sociedade se converteram nas unicas formas validas, objetivas e universais de
conhecimento. As categorias, conceitos e perspectivas (economia, Estado, sociedade
civil, mercado, classes, etc.) se convertem, assim, nfo apenas em categorias
universais para a analise de qualquer realidade, mas também em proposi¢des
normativas que definem o dever ser para todos os povos do planeta (LANDER,
2005, p. 13, grifo nosso).

Nesta dissertacdo, ao discutirmos as epistemologias e praticas pedagdgicas, a partir do
sul, estamos pensando no su/ como conceito presente na obra de Santos e Menezes (2010),

citado anteriormente, e como também nos traz Streck e Adams (2014 p. 6-38):

[...] entendido este [sul] ndo como um referente geografico, mas como a
possibilidade de construir alternativas epistemologicas que permitem extrapolar a
monocultura epistémica eurocéntrica. Do ponto de vista ético, as epistemologias do
sul propdem-se uma construgdo dialdgica e processual de outro paradigma de vida e
justica, solidariedade, respeito a diversidade, desde a 6tica dos ‘condenados da terra’
[de FANON, 1979].

Ainda nesse sentido, para Boaventura, “a Epistemologia do Sul” assenta-se em uma
tripla orientagdo: “aprender que existe o Sul; aprender a ir para o Sul; aprender a partir do Sul

e com o Sul” (SANTOS, 2010, p. 15 apud SANTOS, 1995).
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E importante destacar que ndo se trata de ignorar toda a episteme que a Europa
desenvolveu ao longo de séculos, contudo colocando como lugar de enunciagdo um olhar a
partir da América Latina. Afinal, como argumenta Carlos Walter Porto-Gongalves (2005, p.
3), € a percepcdo de que “[...] apesar dos europeus imporem seu capitalismo em toda parte,
isso ndo quer dizer que sua episteme dé conta de toda a complexidade das distintas formagdes

sociais que se constituiram em cada lugar e regido do mundo [...]".

Nesse mesmo sentido, Streck e Admas (2014, p. 13) defendem, também, a
importancia das pesquisas em educacdo que possibilitem um processo de tradugdo, e nao de
copia dos conhecimentos de fora, além de que essas pesquisas tém importante papel na

negociacdo cultural, nas palavras dos proprios autores:

[...] Nédo se trata de negar o que vem de fora, mas de cuidar para que o troco seja
nosso. A copia ¢ uma mera transposi¢do de conhecimentos e praticas, que, por isso
mesmo, raramente produzem os resultados esperados. A aplicacdo significa
tradugdo, que, por seu turno, implica a negociagdo dos sentidos entre duas realidades
distintas. (STRECK; ADMAS, 2014, p. 26).

Fanon (2015) também conclama aos povos subalternizados a superacdo do modelo

europeu:

Para muito de nds o modelo europeu é o mais exaltante. Ora vimos nas paginas
precedentes que infortiinios nos conduziu essa imitacdo. As realizagdes europeias, a
tatica europeia, o estilo devem cessar de tentar-nos e desequilibrar-nos. [...]
decidimos ndo imitar a Europa e orientamos os nossos cérebros e musculos para
uma dire¢do nova. Tentaremos inventar o homem total que a Europa foi incapaz de
fazer triunfar. (p. 362-363).

Inspiradas por essas consideragdes tedricas, acreditamos que as agdes de extensdo
universitaria podem ser pontes fundamentadas para epistemologias decoloniais, ao buscarem
dialogar com a sociedade, para articular os conhecimentos cientificos, os saberes das
comunidades, as teorias e as experiéncias das escolas de educacdo basica, de comunidades

tradicionais ou de movimentos sociais, a fim de construir uma universidade inclusiva.

Por epistemologias decoloniais, estamos defendendo, com base em Freire, que o
conhecimento se constrdi em processo de interagdo com mundo, ou seja, engendrado nas
dimensdes sociais e culturais dos sujeitos, em outras palavras, a universidade a partir dos
contextos locais poderd contribuir para intervir na realidade de forma emancipatdria,
considerando outras formas de conhecimento como validas. Assim, a universidade precisa

“dizer” seu contexto, ou seja, conhecer, para depois “desdizer”’, modificar, ou nas palavras do
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autor: “desdizer o seu contexto ¢ contra-dizé-lo neste ou naquele aspecto para modifica-lo”

(FREIRE, 2015, p. 213), isto é:

Numa perspectiva critica e ndo elitista da universidade, sabemos que suas exigéncias
epistemologicas [...], sdo mais profundas, mais amplas, mas sabemos também que os
estudos universitarios sdo um momento do processo de conhecer de que fazemos
parte. [...] O desenvolvimento de uma regido demanda a formagao critica intelectual
das maiorias e ndo s6 de uma elite egoista centrada em si mesma. (Op. cit. p.212).

Acreditamos na contribui¢do de Freire para o debate decolonial ao propor a educacio
como pratica de liberdade e ndo, como “[...] agéncias formadoras de futuros invasores”
(FREIRE, 2017c, p. 185). Em movimento critico de leitura do mundo e da palavra
acreditamos na transformacdo do contexto social, por uma educagdo libertadora e nao

alienante, por uma historia como possibilidade e ndo determinagao:

[...] O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com o que dialeticamente me relaciono meu papel no
mundo ndo é s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da historia, mas seu sujeito
igualmente. (FREIRE, 2017a, p. 74-75).

Assim, buscamos subsidios também em Jodo Colares da Mota Neto que, em sua obra,
faz um percurso a partir da visdo de educagdo popular presente nas obras de Paulo Freire e
Orlando Fals, para construir o conceito de decolonialidade. Para ele, o termo decolonial ou
decolonialidade “[...] expressa um nivel de subversdo bem mais amplo, que envolve nao
apenas a libertagdo politica de uma nagdo, mas também todas as relagdes de poder implicados
na cultura, no conhecimento, na educacdo, nas mentalidades e na organiza¢dao

socioeconomica” (2016, p. 17).

Existem criticas ao pensamento de Paulo Freire, por alguns autores decoloniais, que
foram sistematizadas e analisadas por Mota Neto (2016), porém essa discussao ndo ¢ objeto
desta dissertagdo, mas a registramos para possiveis trabalhos futuros. Na mesma obra, Mota
Neto (2016) combate as criticas e em suas consideracdes finais defende a tese de que as obras
de Paulo Freire e Fals Borda s3o percussoras do debate da decolonialidade na América Latina
e com importantes contribui¢des “[...] pedagogicas, politicas, epistemologicas e socioldgicas
[...] para a educagdo popular” (MOTA NETO, 2016, p. 351). Lander (2005, p. 16) também
reconhece as contribuicdes da obra de Freire como alternativa a uma “episteme latino-

americana’.

Além disso, acreditamos também que um tedrico sozinho ndo consegue abarcar todas

as dimensdes da sociedade, por isso, ressaltamos mais uma vez a importancia da
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interdisciplinaridade como essa possibilidade de uma visdo mais ampliada da complexidade

da sociedade. Também estamos de acordo com Streck (2018) ao afirmar que:

[...] Por mais que se tente, ¢ muito dificil enquadra-lo [Paulo Freire] teoricamente.
Uma das grandes li¢des que ele deixou foi exatamente a de lidar ao mesmo tempo
com seriedade e leveza com nossas referéncias. [...] a partir dos desafios da pratica
ele vai ao marxismo, ao existencialismo, ao personalismo, ao pragmatismo da
Escola Nova e outros ismos — se assim o quisermos — ¢ ndo o caminho inverso, no
sentido de enquadrar a realidade em um esquema teérico. [...] Uma coisa é ter
alguém ou um conjunto de pessoas como referéncia, como mestres com 0s quais se
aprende e reconhecendo também os seus limites; outra coisa é adota-los como
portadores de verdades derradeiras.

No verbete “Universidade”, do dicionario Paulo Freire, Pereira (2018, p. 478) expressa
que a esta ndo se constituiu um “tema-chave” na obra de Paulo Freire, mas ressalta a

importancia dessa temadtica, a luz das consideragdes freireanas, ao afirmar que:

[...] No ano em que comemoramos o centendrio do Manifesto de Cordoba (1992),
movimento pautado pelos(as) estudantes com o objetivo de associar a universidade
as pautas sociais da América Latina, rompendo com a colonialidade do saber,
reinventar Freire na busca uma institui¢do menos elitista é parte de um compromisso
histérico em termos epistemoldgicos, metodoldgicos e, sobretudo, politicos.

Nessa perspectiva, consideramos que os ensinamentos de Paulo Freire sdo
fundamentais para problematizarmos questdes culturais e educacionais na universidade, ou
seja, observamos a forte relagdo da universidade com a (co)produgdo, o compartilhamento, a
comunicagdo, as trocas ¢ a integracao de culturas. Para Stuart Hall (2016, p. 21-22):

[...] A cultura, podemos dizer, esta envolvida em todas essas praticas sociais que nao
sd0 geneticamente programadas em noés [...], mas que carregam sentido e valores
para nos, que precisam ser significativamente interpelada por outros, ou que
dependem do sentido para seu efetivo funcionamento. Nesse sentido, o estudo da
cultura ressalta o papel fundamental do dominio simbdlico no centro da vida em
sociedade. [...] O sentido ¢ o que permite cultivar a nogdo de nossa propria
identidade, de quem somos ¢ a quem “pertencemos” — e, assim, ele se relaciona a

questdo sobre como a cultura ¢ usada para restringir ou manter a identidade dentro
do grupo e sobre a diferenca entre grupos.

Hall (2016), ao discutir a importadncia da cultura para criacdo dos sentidos e
significados na sociedade, afirma que sua abordagem ¢ tdo importante quanto a base
econdmica ou material, sendo ela “[...] definida como um processo original e igualmente
constitutivo [...] de sujeitos sociais e acontecimentos histoéricos — € ndo uma mera reflexao
sobre a realidade depois do acontecimento” (p. 25-26). Logo, ressaltamos a importancia da
universidade dialogar com essas outras culturas para construir uma nova racionalizacdo que

fuja da hierarquizagao dos saberes.
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A educagdo tem papel fundamental como mediadora da humanizagdo dos sujeitos,
conectando e valorizando suas praticas culturais, por conseguinte as a¢des de extensdo podem
colocar a Universidade Federal do Tocantins como promotora desse didlogo intercultural,
entre os saberes populares e académicos. Para exemplificar, destacamos uma das cinco areas

de sua atuag@o académica, descritas em seu PDI:

[...] Identidade, Cultura e Territorialidade As diversas formas de territorialidade no
Tocantins sdo pesquisadas na UFT. Por meio de grupos de pesquisa e programas de
pos-graduacdo, as ocupagdes dos espagos por indigenas e afrodescendentes, entre
outros grupos, vem sendo conhecidas. Revelam multiplas identidades e diversas
manifestagdes culturais presentes na realidade do Estado. (UFT, 2016, p. 20).
A educacgdo ¢ acima de tudo “[...] comunicagdo, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ a
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significa¢ao

dos significados” (FREIRE, 2017a, p. 89).

Walsh (2009) reconhece a importancia do sistema de ensino na promoc¢ao da
interculturalidade, como instrumento de transformacao social, nas palavras da autora:

O sistema de ensino ¢é, sem duvida, uma das instituicdes sociais mais importantes

para construir a interculturalidade, ja que ¢ a base da formag¢do humana e um

instrumento ndo s6 para a manutencdo de uma sociedade, mas também do seu

crescimento, transformagdo e libertagdo, e o reconhecimento de todas suas
potencialidades civilizatorio-humanas. (WALSH, 2009, p. 183, traducdo nossa).

Dessa maneira, as territorialidades do saber permitem entender a complexidade da
sociedade, ampliando o olhar para humanizagao dos sujeitos e suas relacdes com o mundo, ou
seja, na sua inteireza, sinalizando a possibilidade de praticas sociais que valorizem as

. . . \ ~ . 18
diferengas. Da mesma forma, essa perspectiva se alinha as pretensdes do projeto ~ do
PPGCult (2018, n.p.):

[...] unir esforcos dispersos até entdo e potencializar a produ¢do de conhecimento, no
ambito da Universidade e do Estado, no didlogo entre pesquisadores, pesquisas e
saberes. Problematizar por meio da pesquisa interdisciplinar os aspectos historicos,
as linguagens, as narrativas, as memorias, as relacdes de poder, as relagdes

homem/natureza, enfim, as territorialidades e as culturas dessa regido ¢ seus varios
pontos de conexdo sdo o objetivo maior de nosso esforco.

Nesse esforco de problematizar a extensdo universitaria, em uma perspectiva
interdisciplinar, discutiremos, a seguir, como as territorialidades do saber podem ser fontes de

inspira¢do na valorizagdo dos conhecimentos locais.

'% Site do PPGCult: http://ww?2.uft.edu.br/index.php/ppgcult/apresentacao
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3.4 Territorialidades do saber e extensao universitaria

Para pensar as territorialidades do saber, apoiaremos-nos da abordagem de territorio,
presente na obra de Haesbaert (2016. p. 79), ou seja, “[...] o territério pode ser concebido a
partir da imbricagdo de multiplas relacdes de poder, do poder material das relagdes
econdmico-politicas ao poder mais simbolico das relagdes de ordem mais estritamente
cultural”. A partir da compreensdo dessa andlise, utilizaremos o termo territorialidades,
também presente em Haesbaert (2016) para compreendé-las no ensino superior, como
territorialidades do saber, pensando no papel que a universidade ocupa na construgdo de

conhecimentos e articulagdes com o discurso cientifico.

Desse modo, para Haesbaert (2016, p. 87), “as formas mais familiares de
territorialidade humana s3o os territorios juridicamente reconhecidos, a comecar pela
propriedade privada da terra, mas a territorialidade se manifesta também em diversos
contextos sociais”. Esse autor considera que vivemos uma multiterritorialidade, sendo essa,
“[...] no sentido de experimentar varios territdrios ao mesmo tempo e de, a partir dai, formular
uma territorializagdo efetivamente multipla [...]” (p. 344), por isso destaca a importancia de

nos reconhecermos enquanto sociedade multicultural, que:

Geograficamente falando, pensar multiterritorialmente significa pensar tanto em
multiplos poderes (ou “governangas”) quanto em multiplas identidades (em espagos
culturalmente mais hibridos) e mesmo em multiplas fungdes [...] — em sintese, em
debate complexo em prol da perspectiva maior de construgdo de uma sociedade, ao
mesmo tempo mais universalmente igualitdria e mais multiculturalmente
reconhecedora das diferengas humanas. (HAESBAERT, 2007, p. 43).

Mediante o exposto, apresentamos reflexdes sobre a universidade que, comprometida
com o projeto de transformacdo social, precisa superar seu isolamento, reconhecendo a
importancia de dialogar com a sociedade local, para superar questdes pontuadas por Freire
(2018b, p. 198), quando ele lembra que “[...] de fato, explicitamente, ndo tenho falado muito
da universidade, mas, implicitamente sim. O problema da universidade brasileira ¢ que ela

tem sido, em todos estes anos, elitista, autoritaria e distanciada da realidade”.

Freire (2015) esclarece sua concepcao de universidade e critica a universidade que nao
tem o contexto social como ponto de partida, ou seja, que ndo consegue dialogar com sua
realidade, caracterizando assim como “estrangeira a sua cidade”, se ela ndo assume seu

contexto ndo pode modificar as realidades:

[...] Uma universidade estrangeira a sua cidade, a ela superposta, ¢ uma ficgdo
alienada e alienante. Ndo pretendo dizer que a universidade deve ser a pura
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expressdo de seu meio, mas para que possa mové-lo e ndo apenas reproduzi-lo é
preciso que com ele se identifique ou va se identificando. [...] se faz indispensavel
que a universidade tenha no seu contexto original seu ponto de partida de sua agao.
(FREIRE, 2015, 211).

Nessa conjuntura, as ag¢des de extensdo que contribuam no didlogo de processos
identitarios locais, em reciproco sentimento de pertencimento, assumem importancia para a
compreensdo de como a territorialidade do saber pode ser fortalecida na rela¢do dialdgica do
saber académico e dos saberes locais. Escobar (2005) reforca a importancia do lugar nas

discussoes sobre os saberes, que foi marginalizado pela globalizac¢do e na acepg¢do o autor:

O lugar, em outras palavras, desapareceu no ‘frenesi da globalizagdo’ dos tltimos
anos, e este enfraquecimento do lugar tem consequéncias profundas em nossa
compreensdo da cultura, do conhecimento, da natureza, ¢ da economia. Talvez seja o
momento de reverter algumas destas assimetrias ao enfocar novamente a constante
importancia do lugar e da criagdo do lugar, para a cultura, a natureza ¢ a economia
[...]. (ESCOBAR, 2005, p. 63).

As praticas baseadas nos conhecimentos locais sao socialmente significativas, ou seja,
visibilizar e valorizar os conhecimentos ndo académicos pode contribuir para superagdo do
colonialismo, desnaturalizando assim as relagdes de subalternizagdo dos saberes na teoria
ocidental. Escobar (2005, p. 64) nos alerta das consequéncias da marginalizagdo do lugar e

das dicotomias criadas pelo pensamento ocidental.

Um aspecto final da persistente marginalizagdo do lugar na teoria ocidental ¢ o das
consequéncias que teve no pensar das realidades submetidas historicamente ao
colonialismo ocidental. O dominio do espago sobre o lugar tem operado como um
dispositivo epistemologico profundo do eurocentrismo na construgdo da teoria
social. Ao retirar énfase da construgdo cultural do lugar a servico do processo
abstrato e aparentemente universal da formagdo do capital e do Estado, quase toda a
teoria social convencional tornou invisiveis formas subalternas de pensar e
modalidades locais e regionais de configurar o mundo.

Paulo Freire parte da cultura local, ou seja, do contexto dos préprios educandos para
criar uma proposta de educacdo que vai da alfabetizacdo a universidade, mais que isso ele cria
uma filosofia educacional baseada na liberdade e na esperanca, mas ndo uma esperanca
inocente de esperar, mas uma esperanca realizadora, nas palavras do autor: “Nao ¢, porém, a
esperanc¢a um cruzar de bragos e esperar. Movo-me na esperanga enquanto luto e, se luto com

esperanga, espero” (FREIRE, 2017c, p. 114).

Assim, defendemos que as atividades de extensdo, que dialogam com a sociedade,
podem apontar para a criagdo de novas territorialidades educacionais, que permitam um olhar

mais amplo e plural para relagdo homem-mundo superando as dicotomias. Escobar (2005)
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nos alerta também que tdo importante quanto “repensar os conhecimentos locais” ¢ ndo se

deixar cair no perigo da “subordina¢do do conhecimento local”, isto é:

[...] Talvez o mais importante de nossos objetivos seja que esta nova forma de
pensar contribua para desmontar a dicotomia entre natureza e cultura, que ¢
fundamental para o dominio do conhecimento especializado em consideragdes
epistemologicas e gerenciais. (ESCOBAR, 2005, p. 67).

Por todo exposto, consideramos a necessidade de a universidade articular suas fungdes
com a problematica de seu territorio, para isso € necessario que ela deixe de pensar apenas em
si mesma, sem considerar sua realidade local ou como portadora de verdades e solu¢des sem

ouvir seu contexto.

No préximo capitulo serd detalhado o problema de pesquisa e suas inter-relagdes com
as metodologias participativas, bem como, a analise empreendida a partir do didlogo com os

trés professores da UFT, interlocutores da pesquisa.
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4. Metodologias participativas em projetos de extensao e as possibilidades

de dialogos socioculturais

Repetimos que o conhecimento ndo se estende do que
julga sabedor até aqueles que se julga ndo saberem; o
conhecimento se constrdi nas relagdes homem-mundo,
relagdes de transformagdo, e se aperfeicoa na
problematizagdo critica dessas relagdes. (FREIRE,
2017a, p. 43).

Neste capitulo apresentamos as discussdes sobre o papel das metodologias
participativas, como caminhos para o didlogo cultural e social, bem como para a construgao
de conhecimentos solidarios. Apresentaremos também a caracterizagdo da extensdao na UFT, a
partir dos documentos oficiais, bem como andlise das entrevistas com os docentes
responsaveis pelas acdes de extensdo universitaria, revelando as categorias investigadas, que

emergiram a partir da triangulag¢do dos dados.

As andlises terdo como base as discussdes sobre metodologias participativas
empreendidas por Streck (2016, p. 538), ou seja, “[...] aquelas metodologias nas quais os
sujeitos da pesquisa sdo considerados coprodutores de conhecimento™. Para o autor, a familia
das metodologias participativas compreende a pesquisa participante, a investigacao tematica,
a investigacion accion participativa (IAP) e a sistematizagdo de experiéncias. Ainda de
acordo com Streck (2016), “[...] em que pesem as suas diferencas, [essas] comungam com a
educacdo popular o proposito de desenvolver um conhecimento inserido na emancipacao do

sujeito e na transformagdo da realidade” (p. 538).

Os autores Brandao e Streck discutem a pesquisa participante trazendo, inicialmente, o
sentido da palavra “teoria”, que significaria, de acordo com alguns estudiosos, “[...] ir ao
estadio e assistir aos jogos desde algum lugar” (BRANDAO; STRECK, 2006, p. 7). Os
autores trazem a defini¢do para argumentar que quando se muda de lugar, muda-se a
perspectiva, isso se aplica em diferentes aspectos da sociedade ou da vida privada individual.
Logo, a pesquisa participante pode ser considerada um convite a mudar o olhar, o pensar, a

partir do seu envolvimento com um projeto comum de transformacgao social.

Carlos Rodrigues Branddo reconhece que a pesquisa participante existe e existiu

dentre de diferentes tradi¢des, assim como as experiéncias pioneiras de Orlando Fals Borda e
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de Paulo Freire, entre os anos 70 e 80. Para ele, “ela aproveitou bastante das tradi¢des
europeias € norte-americanas, mas possui caracteristicas peculiares, a comecar por sua
vinculagdo histérica com os movimentos sociais populares e com projetos de transformacao

social emancipatério” (BRANDAO, 2006, p. 21).

Dessa forma, as metodologias de cunho participativo sdo mais coerentes neste
processo de comunicacdo entre a universidade e a sociedade. Além disso, podem contribuir
com a criacdo de “epistemologias do sul” (SANTOS; MENEZES, 2010), na medida em que
essas reconhecem os sujeitos como produtores de conhecimentos, ndo apenas o pesquisador
aplicando sua metodologia de pesquisa, mas um processo dindmico de aprendizagem entre

ambos, visto que, para Streck e Admas (2014, p. 47):

O processo participativo na dindmica da pesquisa estimula a postura de sujeitos
ativos reconhecendo e reforcando seu papel protagonista na produgdo do espago
sociocultural, onde o conhecimento ja ndo busca mais a certeza, mas a criatividade.
E esta ¢ fundamental para libertar-se das herangas da colonialidade.

Apoiamos também nossa andlise em Arnstein (1969), a partir da “escada de
participagdo cidadd” (Figura 2 e 3 traduzida), com oito degraus, para ilustrar os niveis de
participagdo, que considera do menor para o maior os niveis de extensdo do poder aos
participantes de uma agdo, ou seja, de participagdo efetiva e os niveis vao desde a

“manipulagdo” ou ndo participagdo até a participagdo na tomada de decisdes.

A autora criou a tipologia para avaliar a participagdo em programas de governo
federal norte-americano, no final da década de 1960. Porém, lembra que, embora essa escada
possa ser uma simplificacdo, ela ajuda a ilustrar a participacdo cidada e que pode ser util em
acOes da igreja, instituigdes de ensino formal, gestdo de prefeitura, departamento de policia,

entre outros.
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Figura 3: Oito degraus da escada de participagdo cidada de Arnstein (1969).

8 Controle cidadao
Degraus
; Poder delegado [ de
poder cidadao
6 Parceria _
5 Apaziguamento Degraus
de
4 Consulta [ participagdo
simbodlica
3 Informado
5 Terapia
| Nao participacao
1 Manipulagao

Fonte: Arnstein (1969, p. 217, tradug@o nossa).

Observamos que nos trés ultimos niveis (6, 7 e 8) de participagdo acontece o
controle cidaddo, pois nesses € possivel a constru¢do do poder necessario para afetar o

resultado do processo. A autora lembra também que:

[...] A ideia de participagdo cidadd é um pouco como comer espinafre: ninguém é
contra isso, em principio, porque ¢ bom para vocé. A participacdo dos governados
no poder é, em teoria, a pedra fundamental da democracia - uma ideia reverenciada
que € vigorosamente aplaudida por praticamente todos. [...] [porém] quando os que
ndo tém [poder] definem a participagdo como redistribuicdo do poder, o consenso
americano sobre o principio fundamental aumenta em muitos tons de oposicdo
racial, étnica, ideologica e politica. (ARNSTEIN, 1969, p. 216, tradug@o nossa).

A autora descreve os oito niveis (Figura 2) da seguinte forma:

v Nos niveis 1 e 2 (manipulagdo e terapia) ndo ha participagio, pois “seu objetivo real
ndo ¢ permitir que as pessoas participem do planejamento ou condugdo dos programas,
mas para habilitar os detentores de poder para que possam ‘educar’ ou ‘curar’ os

participantes” (ARNSTEIN, 1969, p. 217).
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v" Nos 3, 4 e 5 (informado, consulta e apaziguamento), Arnstein (1969) considera um
[x3 . 19 » . b r ~ . 4 ~ .

tokenism’~”, em que os participantes até sao ouvidos, porém ndo se tem garantias de

que suas opinides possam mudar o status quo. Nesses niveis ficam com os dententores

do poder o direito de decidir.

v Nos niveis 6, 7 e 8 (parceria, poder delegado e controle cidaddo) estdo os niveis de

poder do cidaddo para negociar e influenciar as decisdes dos detentores do poder.

Conforme observamos, o contexto norte-americano foi o que balizou a construcdo
dessa escada. No entanto, nossa analise sobre os niveis de participacdo serd ponderada no
ambito da regido Norte do Brasil, na qual outras caracteristicas do contexto cultural e local
ganham importancia no processo de problematizacdo das entrevistas dos trés professores
entrevistados. Essa ponderacdo surgiu a partir da entrevista com um dos docentes
entrevistados da pesquisa (Professor Dernival Venancio Ramos Junior), no momento em que
mencionamos esta fundamentacdo tedrica, durante a entrevista. Para ele, a partir de suas
experiéncias, o contexto do Tocantins e suas praticas culturais sdo fundamentais no processo
de compreensdo dos nives de participagdo em agdes de extensdo com comunidades

tradicionais.

Para se chegar a esse entendimento, fica evidente a importancia do contato com os
interlocutores da pesquisa, que permitiu a constru¢do coletiva do conhecimento. Nesse
sentido, Duarte (2004, p. 223) evidencia a importancia de se estar aberto ao que vai emergir

da pesquisa de campo, pois:

[...] Dar espago para a emergéncia do novo ¢ o que justifica a realizacdo de
pesquisas empiricas € o que as torna tdo fascinantes e tdo necessarias ao contexto,
um tanto enrijecido e repetitivo, em que vém sendo realizados boa parte de nossos
estudos.

De forma semelhante, Boni e Quaresma (2005, p.75) lembram que tanto na entrevista
aberta como na semi-estruturada, “as respostas espontineas dos entrevistados e a maior
liberdade que estes tém podem fazer surgir questdes inesperadas ao entrevistador que poderao

ser de grande utilidade em sua pesquisa’.

¥ Tokenism: “agdes que sdo o resultado de fingir que dar vantagem a esses grupos da sociedade que sio
frequentemente tratados de forma injusta, a fim de dar a aparéncia de justica” (Dictionary Cambridge, tradugéo
nossa) disponivel em: https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles/tokenism
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No processo de andlise das entrevistas, compreendemos a cultura na perceptiva
freireana, como criagdo transformadora da condi¢do humana e também em conformidade com
Hall (2016), a partir do compartilhamento de sentidos e significados por meio da linguagem.
Em outras palavras, com efeito nas praticas sociais “[...] os significados culturais ndo estao
somente na nossa cabeca — eles organizam e regulam praticas sociais, influenciam nossa
conduta e consequentemente geram efeitos reais e praticos” (HALL, 2016, p. 20). Apesar de a
globalizacdo ser homogeneizadora, Hall mostra que ela ndo consegue anular as diferengas

locais.

Assim, as metodologias de cunho participativo podem promover uma
extensdo/comunicagdo que se integre ao ensino € a pesquisa, buscando também a superagao
da colonialidade do saber que, para Walsh (2009), pode se configurar como constru¢des de

alternativas, como pontes de convergéncia entre os saberes académicos e ndo-académicos.

4.1 A caracterizacao dos projetos de extensio

Os interlocutores desta pesquisa sdo docentes responsaveis pelos projetos de extensdo
analisados, selecionados por serem coordenadores desses projetos. No quadro 7 constam
algumas informacgdes desses sujeitos, organizadas em ordem alfabética a partir dos nomes dos

docentes.

Quadro 8- Docentes coordenadores dos projetos de extensdo selecionados

Cursos Professores Género Formacdo TemPo fie
docéncia
Histoéria Dernival Masculino Bacharelado e Licenciatura em Historia pela 15 anos
Venancio Universidade Federal de Goias (2002).
Ramos Mestrado em Histéria pela Universidade
Janior Federal de Goias (2004). Doutorado em
Historia pela Universidade de Brasilia (2009).
Pos-Doutorado pela University of Florida,
Estados Unidos.
Letras Eliane Feminino Licenciada em Letras (Portugués/Inglés) pela 15 anos
Cristina Faculdade Estadual de Educagdo Ciéncias e
Testa Letras de Paranavai. Mestrado em Letras pela
Universidade Estadual de Londrina (2002).
Doutorado em Comunicagdo e Semidtica
(PUC/SP - 2015).
Geografia Eliseu Masculino Bacharelado e Licenciatura em Geografia 10 anos
Pereira de pela Universidade Federal do Tocantins.
Brito Mestrado em Geografia pela Universidade
Federal da Grande Dourados. Doutorado em
Geografia pela Universidade Federal de
Goids.

Fonte: Dados da pesquisa (2018), a partir de informagdes disponiveis no Lattes e confirmada com os entrevistados(a).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, em seu artigo 43,
inciso VIII, traz que dentre as finalidades da educagdo superior estd a de “[...] atuar em favor
da universalizagdo e do aprimoramento da educagdo basica, mediante a formacdo e a
capacitagdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de
atividades de extensdo que aproximem os dois niveis escolares”. (BRASIL, 2017, p. 33).
Assim, a UFT propde que por meio da extensao:

[...] a comunidade académica encontra na sociedade a oportunidade de colocar em
pratica o conhecimento académico. Além disso, no retorno a Universidade, docentes

e discentes trazem um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, € acrescido
aquele conhecimento (UFT, 2018).

Segundo a PROEX, a UFT “[...] busca consolidar o projeto da Universidade de
interagir com os diversos grupos sociais de forma a contribuir para a constru¢do de uma
sociedade mais justa, democratica e solidaria”. Para isso, definiu trés eixos principais:

“promover a cidadania; apoiar a diversidade étnico-cultural; promover a arte e a cultura”

(UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS, 2018).

Conforme ja apontamos no Capitulo 2, os trés projetos analisados foram
desenvolvidos no ambito de cursos de licenciatura (Geografia, Historia e Letras) das Ciéncias
Humanas e Letras da UFT, no campus de Araguaina. Ao valorizar as diferentes areas do
conhecimento, buscamos analisar como os docentes mobilizaram seus conhecimentos para
realizar projetos que promoveram a aproximac¢do com a sociedade e que resultaram em

experiéncias que contribuiram para transformagdes sociais.

Nos quadros a seguir apresentamos o resumo dos trés projetos que integram nosso

objeto de pesquisa, os mesmos estao disponiveis no SIGProj:

Quadro 9: A¢do de extensdo de Ramos Junior (2018)

Nome da agdo de extensdo | Construindo Saberes: Agricultura Familiar e Movimento Agroecologico

Coordenador Dernival Venancio Ramos Junior
Palavras-chaves Saberes, Praticas Agroecoldgicas, Ecologia dos Saberes, Bem Viver
Proposta Este evento estd vinculado ao Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Saberes e

Praticas Agroecoldgicas - NEUZA que visa consolidar-se como um organismo
integrante da Universidade Federal do Tocantins (UFT) e a sociedade, com
proposta inter e transdisciplinar, destinado a coordenar atividades de ensino,
pesquisa e extensdo de forma integrativa em saberes e praticas agroecologicas. De
um ponto de vista tedrico o NEUZA parte da perspectiva da ecologia dos saberes
(SANTOS, 2006) ¢ do Bem Viver (GONZALEZ, 2018). Ele trabalha pela
integracio dos diversos saberes académicos e ndo-académicos. As solucdes e
praticas desenvolvidas sdo pensadas de maneira integrativas por académicos e
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comunitarios a partir do existente nas comunidades: seus saberes, praticas e
repertorio material, imaterial e socioambiental. (grifo nosso)

Fonte: Dados da pesquisa, sistematizados a partir das informagdes do SIGproj (2018).

Observa-se que o projeto coordenado por Ramos Junior (2018) esta de acordo com um
dos principios do Regulamento das Ac¢des de Extensdo da Universidade Federal do Tocantins
(Resolugdao 08, de 14 de marco de 2018), ou seja, “estabelecimento da interagdo de
conhecimentos e inter-relacdo entre disciplinas, dreas de conhecimento e metodologias, como
estratégia para atender as demandas da formacao e demandas sociais por meio de um processo

interdisciplinar” (UFT, 2018).

A acdo de extensdo “Construindo Saberes: Agricultura Familiar e Movimento
Agroecoldgico” podera contribuir para o que Santos (2011) chama de “recuperagdo da
legitimidade social” da universidade, uma vez que, entre os principios que devem orientar a
reforma da universidade publica para o autor estdo a pesquisa-acdo e a ecologia dos saberes,

compreendidos como areas prioritarias para tal.

Freire (2018) ao discutir com reitores de universidades em Buenos Aires na Argentina,

sobre as questdes politicas e epistemologicas envolvidas na universidade, assinala que:

A decisdo politica, de carater progressista, [...] de por-se a universidade a servigo
também dos interesses populares ¢ a necessaria implicagdo, na pratica, de uma
compreensdo critica em torno de como se deve relacionar a ciéncia universitaria com
a consciéncia das classes populares. No fundo a relagdo entre saber popular, senso
comum e conhecimento cientifico. (FREIRE, 2018, p. 261).

Quadro 10: Acdo de extensdo de Testa (2017)

Nome da ag@o de extensdo | Projeto Grafite: arte democratica

Coordenadora Eliane Cristina Testa
Palavras-chaves Grafite, arte, processo coletivo e colaborativo.
Proposta O “Projeto Grafite: arte democratica” visa a difusdo da arte do Grafite, dentro da

Universidade Federal do Tocantins - UFT, Campus de Araguaina, para incentivar
e estimular a criatividade da comunidade académica, e para despertar nos jovens
académicos, que ocupam em grande parte esta universidade, um “outro” olhar
mais sensivel e estético. Acreditamos que este projeto que tem cariter mais
democratico e participativo, devido a propria linguagem do grafite
(imagens/palavras que divulgam diferentes mensagens criticas e sociais, num tipo
de suporte/tela que é a parede ou muro) que possibilita a jun¢do de diferentes
saberes, em processos colaborativos e coletivos. Além disso, este projeto pode
significar também um grande incentivo a cultura local/regional, uma vez que,
pode efetivar a apresentagdo da produg@o dos artistas urbanos (dos grafiteiros da
cidade de Araguaina) por meio de exposi¢des, workshops e oficinas. Acreditamos
ainda que a intervengdo no espago (muros, paredes e/ou outros suportes,
porventura) do Campus Cimba pode gerar diferentes relagdes de afeto do
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académico com a Universidade, uma vez que, esta nova paisagem feita de arte
(construida a partir de um trabalho coletivo e por meio de intercimbios de
saberes) engendra um outro tipo de identificacdo do jovem (ou da comunidade
académica) com o local de saber. Assim, estes multiplos afetos, pautados em
diferentes sensibilizagdes, e oriundos do proprio poder da arte e/ou da criagdo
coletiva, ajudam a construir um campus universitirio mais vivo, humano,
dindmico, organico, democratico e artistico. (grifo nosso)

Fonte: Dados da pesquisa, sistematizados a partir das informagdes do SIGproj (2018).

O projeto coordenado por Testa (2017) também atende a outro principio do mesmo
Regulamento de Extensdo, isto ¢, “atuacdo dialdgica de maneira a estabelecer interlocugao
entre a UFT e demais setores da sociedade na promocgao da troca de saberes” (UFT, 2018, p.

3), neste caso, entre académicos e grafiteiros da cidade de Araguaina.

Essa acdo de extensdo passou a fazer parte da paisagem do Campus, contribuindo para
maior identificacdo dos académicos com a universidade. Na perceptiva do projeto de Testa
(2017), Freire defende a necessidade de reconhecer e assumir a identidade cultural do
educando, como saber necessario a pratica docente progressista, para ele “Assumir-se como
ser social e histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos [...] (FREIRE, 2017b, p. 42)”. Nessa abordagem, a educacdo ganha sentido de pratica

cultural transformadora,

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensdo individual e a de
classe dos educandos cujo respeito ¢ absolutamente fundamental na pratica sua
educativa progressista, ¢ problema que ndo pode ser desprezado. Tem que ver
diretamente com a assungdo de nds por nds mesmos (Op. cit, p. 42).

Quadro 11: Agdo de extensdo de Brito (2017)

Nome da agdo de extensdo | A Geografia do Tocantins em escola publica da zona rural do entorno de
Araguaina Tocantins

Coordenador Eliseu Pereira de Brito
Palavras-chaves Trocas de saberes e conhecimentos, Vivéncias, Lugares, Geografia do Tocantins.
Proposta Nesta atividade de extens@o intitulada: 'A Geografia do Tocantins em escola

publica da zona rural do entorno de Araguaina, Tocantins' temos por objetivo
principal criar um diadlogo entre a Universidade Federal do Tocantins, campus de
Araguaina e comunidades rurais do entorno da cidade. As atividades serdo
desenvolvidas com o Grupo de Estudos Geograficos da Amazonia e Tocantins -
GEGATO, no laboratério Multiuso para execugdo das pesquisas, discussdes
tedricas no Grupo de leitura Joel Bonnemaison e preparagdo das atividades a
serem desenvolvidas. Para uma melhor organizagdo, por se tratar das primeiras
experiéncias da aplicagdo do projeto estamos buscando uma parceria com as
escolas Bernado Saydo no povoado Floresta, distante 25km da cidade de
Araguaina e da escola municipal Duque de Caxias no povoado Araguanorte,
distante 30km de Araguaina. As atividades serdo desenvolvidas utilizando
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oficinas nas escolas com uso de mapas ¢ atividades participativas. A orientagdo do
didlogo com a comunidade escolar sera por meio de uma troca de saberes e
conhecimento entre académicos e comunidades. A orientagdo das atividades
sera pelo Diagnodstico Rural Participativo - DRP em Verdejo (2006), enquanto
pesquisa participativa, com aplicacdo das técnicas do diagrama de vem, mapas
falados, entre outros. Uma forma de registro serda por meio de desenhos dos
estudantes e transcricdo dos didlogos. Esperamos com esta atividade reunir
informagdes importantes para leituras geograficas do Tocantins. Justificamos as
atividades por proporcionar uma maior aproximacdo do curso de Geografia com a
comunidade e aperfeigoar as praticas docentes dos futuros licenciados em
geografia da UFT. (grifo nosso)

Fonte: Dados da pesquisa, sistematizados a partir das informagdes do SIGproj (2018).

A acdo de Brito (2017) também estd alinhada aos principios da Resolu¢ao da UFT
08/2018, pois as acdes foram voltadas ao “impacto social e transformacdo de forma a
estabelecer relacdo entre a UFT e os demais segmentos da sociedade por meio de uma agdo
transformadora com énfase na formagdo académica e nas demandas da sociedade”

(UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS, 2018).

Nesse sentido, Freire (2015, p. 211) nos lembra da importancia da universidade
dialogar com a cidade e sua zona de influéncia no sentido de “[...] diminuir a distancia entre a
universidade ou o que se faz nela e as classes populares [...],” para tal “[...] € preciso que a
universidade, se ainda ndo ¢, va se tornando uma criagdo da cidade, estendendo, aos poucos,

sua influéncia a zona em que a cidade se insere”.

Apobs a apresentacdo dos resumos dos projetos que fazem parte desta pesquisa,
apresentamos um breve resumo das agdes de extensdo, ou seja, um panorama elaborado a

partir das entrevistas com os docentes coordenadores das agdes.

A acdo de extensdo “Construindo Saberes: Agricultura Familiar ¢ Movimento
Agroecologico” emerge a partir das experiéncias pessoal e académica dos professores
Dernival Venancio Ramos Junior com a teoria decolonial e metodologias participativas e da
professora Kénia Gongalves Costa com trabalhos com a interculturalidade, bem como a partir
de didlogos com Comissdao Pastoral da Terra (CPT). Uma das motivagdes para a sua
concepgdo foi o edital de agroecologia do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico

e Tecnoldgico (CNPq), publicado em 2016.

Essa proposta foi aceita e foi criado o Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Saberes e
Praticas Agroecologicas (NEUZA) que tem desenvolvido atividades em comunidades
tradicionais, com objetivo de integrar saberes académicos com os das comunidades, por meio

do plantio agroecoldégico. O mesmo ¢ formado por docentes da universidade, académicos e
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CPT e, dentre suas atividades est4 o plantio de espécies nativas nas comunidades tradicionais,
bem como agdes integradas ao Programa de Pos-graduac¢do em Cultura e Territorio, visando
a formagdo e a producdo do conhecimento intercultural. A acdo de extensdo descrita acima,
objeto da entrevista, estd sendo realizada em uma comunidade quilombola, chamada de
Grotdo, localizado no municipio de Filadélfia-TO, distante 70 km de Araguaina-TO. Sobre a

comunidade, segundo Ramos Junior (2019, no prelo):

[...] A comunidade ¢ formada por dezenove familias e cerca de sessenta pessoas que
ali vivem. As liderangas tém desenvolvido um trabalho junto & comunidade
buscando resgatar e fortalecer sua cultura, de modo constante, rememoram, em
atividades realizadas, as impressdes das festas de tradicionais, tais como: a Festa de
Santo Reis, de Sdo Benedito, a Festa do Divino, Sdo Jodo, Sdo Pedro, Sdo Lazaro e
a dang¢a do “lind6”, do samba e baido. Ocorre ainda um esfor¢o para que a produgdo
material tradicional se mantenha.

O projeto “Grafite: arte democratica” surgiu da experiéncia da docente e poeta Lia
Testa (Eliane Cristina Testa) com a arte, contemplada também pela sua formacao académica.
A partir do projeto, a docente procurou a Direcdo do Campus Universitario para apresenta-lo
e foi realizada uma consulta ao Conselho Diretor do Campus (instdncia maxima de decisao
local) e com o movimento estudantil (representando a comunidade académica), a fim de

autorizar as mudancas que seriam realizadas na paisagem institucional.

Para ajudar nos custos das pinturas, ou seja, na compra dos materiais € no pagamento
dos artistas foi necessario arrecadacdo de verba por meio de rifas e contribui¢des individuais
de outros docentes. No dia da realizagdo das pinturas foi feito uma reunido inicial em que os
grafiteiros apresentaram seus trabalhos artisticos para pessoas da sociedade que estavam
presentes, académicos e docentes do campus. Os grafiteiros explicaram a técnica e suas
histérias na sociedade, com o objetivo de contextualizar o trabalho realizado e envolver os
participantes; além disso, foram oferecidos pincéis e rolos para quem quisesse participar
durante o dia inteiro. Os grafiteiros, e demais participantes, tiveram liberdade para criar as

pinturas a partir do didlogo com o grupo e do conhecimento que se gerou durante o encontro.

A agdo de extensao “A Geografia do Tocantins em escola publica da zona rural do
entorno de Araguaina Tocantins”, coordenado pelo docente Eliseu Pereira de Brito, surge
da necessidade do docente de traspor os muros da universidade, dando mais sentido as suas

aulas de Geografia do Tocantins, bem como inserir a UFT em seu contexto regional.

O projeto realiza oficinas de mapas, palestras nas escolas rurais, no entorno de

Araguaina e em comunidades rurais. O docente divide as atividades do projeto em trés
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momentos, o primeiro ¢ o da concepgao do trabalho do que vai ser realizado, que acontece no
Grupo de Estudos Geograficos da Amazonia e Tocantins (GEGATO), também ¢ o momento
de avaliagdo das atividades, isto €, o que deu certo e o que precisa melhorar. O segundo ¢
quando acontece o contato com as escolas ou comunidades, criando um panorama dos locais
das acdes, que ¢ feito com o diretor (a) da escola e com representantes da comunidade.
Finalmente, o terceiro ¢ o momento da acdo, quando ¢ discutida a Geografia do Tocantins,
com as oficinas, uso de maquetes, nesse momento o grupo também recebe as demandas das
escolas ou das comunidades, como foi o caso da solicitagdo de um parecer sobre a viabilidade
da criacdo de um parque turistico, para uso sustentdvel, por meio do ecoturismo, e da

agricultura familiar na comunidade “Amigos da Terra”.

Dessa forma, a partir do dialogo com os tedricos, documentos institucionais e 0s
projetos analisados, na proxima se¢do discutiremos os desafios e a necessidade do didlogo

entre universidade e sociedade.

4.2 Dialogos possiveis entre universidade e sociedade: desafios e possibilidades

Conforme temos afirmado, a extensdo universitdria estd ancorada no principio da
indissociabilidade entre ensino e pesquisa, e essa ¢ “[...] um processo interdisciplinar,
educativo, cultural, cientifico, politico e tecnoldgico que promove a interagdo transformadora
entre universidade e outros setores da sociedade [...]” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TOCANTINS, 2018).

Ao analisar os documentos institucionais, podemos destacar que a proposta de
extensdo da UFT apresenta um carater dialogico, educativo comprometido, o que inspirou no
desenvolvimento de projetos que valorizaram as interlocu¢des com a sociedade, por meio das

trocas de saberes.

E importante que ressaltar que, embora exista um espaco institucional para
experiéncias que valorizem a extensdo de modo participativo, na pratica essas agdes
encontram dificuldades, dentre as quais podemos destacar: a institucionaliza¢do deste tipo de
experiéncia ainda estd em construcdo, pois fica muito centrada na figura do docente que
realiza ou do grupo de pesquisa que compde; pouca compreensdo de alguns docentes do que
realmente significa extensdo universitaria, isto €, a propria ldgica do conceito, pois algumas

atividades destinadas apenas para a comunidade académica sdo cadastradas como extensao; e
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pouca experiéncia da universidade nesse tipo de agdo, tendo em vista que a UFT tem apenas

16 anos de existéncia.

Conforme apontou o trabalho de Sousa (2010), abordado no item 1.2, na histéria da
extensdo parece-nos que aprimorar sua clareza conceitual se faz necessario e urgente, para
que se possa avangar em direcdo ao seu papel no compromisso da universidade com a
sociedade. De maneira semelhante, Paula (2013, p. 6) reconhece as dificuldades conceituais e
praticas da extensdo e atribui principalmente ao seu carater interdisciplinar, o que exige da

comunidade académica uma nova postura, pois:

[...] a extensdo universitidria ¢ o que permanente e sistematicamente convoca a
universidade para o aprofundamento de seu papel como instituigdo comprometida
com a transformacdo social, que aproxima a producdo e a transmissdo de
conhecimento de seus efetivos destinatarios, cuidando de corrigir, nesse processo, as
interdi¢des e bloqueios, que fazem com que seja assimétrica e desigual a apropriagio
social do conhecimento, das ciéncias, das tecnologias. (/bid., p. 6).

Essa relagdo dos professores da universidade, com movimentos sociais, artistas de
rua, académicos, comunidades tradicionais e docentes da educagdo basica, reforca a
concepcao freireana, em que o conhecimento ¢ fruto de uma relagdo educador-educando, por

meio do compartilhamento dialdgico de saber.

Esta ¢ a razdo pela qual, para nds, a “educacdo como pratica da liberdade” ndo ¢
transferéncia ou transmissdo do saber nem da cultura; ndo é a extensdo de
conhecimentos técnicos; ndo ¢ o ato de depositar informes ou fatos nos educandos;
ndo ¢ a “perpetuagdo dos valores de uma cultura dada”; ndo ¢ “o esforgo de
adaptagdo do educando a seu meio’. Para nos a ‘educacdo como pratica da
liberdade” ¢, sobretudo e antes de tudo, uma situagdo verdadeiramente gnosioldgica.
(FREIRE, 2017a, p. 104).

A situacdo gnosiologica ¢ “aquela em que o ato cognoscente ndo termina no objeto
cognoscivel, visto que se comunica a outros sujeitos, igualmente cognoscente (/bid., p. 104).”

Para Buofleuer (2018, p. 240-241), a situagdo gnosiologica de Freire,

[...] sugere que a verdadeira cognoscibilidade ¢é coparticipada, porque ndo
conhecemos de modo absolutamente isolado, ja que, de alguma forma, sempre
dialogamos com quem nos precedeu na cultura e com aqueles que compartilham
conosco o tempo presente. Uma auténtica situacdo gnosioldgica, portanto, requer o
desejo de aprender sempre de novo, com cada novo interlocutor e com cada nova
situacao.

Como discutimos ao longo deste texto, o discurso neoliberal se reproduz também
através da universidade e do saber, assim, entendemos que agdes de extensdo que apontam
para um caminho a ser percorrido pela universidade em buscar de maior didlogo com a

sociedade pode ser uma alternativa a esse discurso. Nesse sentido estamos de acordo com
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Paula (2013, p. 18), “[...] trata-se, essencialmente, de ver a extensdao universitaria como uma
cultura, como uma pratica, como um compromisso, indispensaveis a plena realiza¢do da

universidade como instrumento emancipatério”.

Para revelarmos como os projetos de extensao dos cursos de licenciatura articularam o
didlogo entre os sabres, por meio das diretrizes das metodologias participativas, incluimos
neste trabalho entrevistas dos coordenadores das agdes, para compreendermos como esses

processos se efetivaram na pratica.

Com esse objetivo, foram feitos contatos com os/as docentes, responsaveis pelas a¢des
selecionados, que foram bem receptivos e se disponibilizaram em colaborar na pesquisa. Boni
e Quaresma (2005, p. 76) lembram que “[...] quando existe certa familiaridade ou
proximidade social entre pesquisador e pesquisado as pessoas ficam mais a vontade e se

sentem mais seguras para colaborar”.

Em uma perspectiva de compreender o desenvolvimento das acdes de extensdo,
fizemos a transcri¢cdo e analise das entrevistas, destacando as partes dessas que interessam as
discussdes aqui apresentadas. Em relagdo a discussdo de partes das entrevistas, conforme

Duarte (2004, p. 218-219):

[...] Entrevistas bem realizadas, com um ntUmero adequado de informantes,
produzem uma imensa “massa” de informag¢des que ndo pode nem deve ser tomada
como um todo. Do conjunto do material generosamente oferecido a nds pelos nossos
informantes, s6 nos interessa aquilo que esta diretamente relacionado aos objetivos
da nossa pesquisa (QUEIROZ, 1988) ¢ ¢ isso que devera ser objeto de leitura.

As entrevistas foram realizadas nos espagos da universidade. Todos foram informados
sobre o objeto de pesquisa; objetivos; metodologia utilizada; uso das informagdes; critérios de
selecdo e sorteio dos projetos. Foi assinado o termo de Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido — TCLE (Apéndice C) nas trés entrevistas.

A partir da triangulagdo do nosso quadro tedrico, dos documentos oficiais, dos
projetos de extensdo e das entrevistas com os docentes da pesquisa, surgiram as categorias de

analise que, conforme Mota Neto (2011, p. 40):

[...] As categorias podem ser de trés ordens: categorias analiticas iniciais, que sao
aquelas provenientes das primeiras leituras sobre o tema em estudo, conceitos que
estdo na base das discussdes tedricas em torno do objeto de estudo; categorias
analiticas emergentes, que sdo as que surgem no desenvolvimento da pesquisa e
podem ser oriundas tanto da leitura bibliografica como do processo de coleta dos
dados; categorias tematicas, que se constituem em indicadores de analise, ou seja,
fatores, aspectos, elementos do fato ou situagdes em estudo, que sdo classificados e
reunidos em eixos ou unidades tematicas a partir ¢ com os dados coletados.
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Nesta pesquisa utilizaremos a categorias tematicas que emergiram na andlise das
entrevistas e do quadro teérico fundamentado em filiagdo decolonial, com a triangulacdo dos
demais materiais coletados e analisados. Assim, na proxima se¢do, faremos a discussdo das
trés categorias: “Sintese cultural”: transformagdo social pela colaboracdo; Tradugdo
intercultural: contra o desperdicio da experiéncia e Aprendizagem colaborativa entre autores

e atores. Para o Duarte (2004, p. 222-223):

Cabe ao pesquisador atribuir sentido aquele mosaico [material empirico
coletado/construido no trabalho de campo], tendo como referéncia seus pressupostos
teoricos, sua filiagdo académica, seus objetivos de pesquisa etc.” [...] Ao longo de
todo o processo de analise, o material empirico estara sendo lido/visto/interpretado a
luz da literatura cientifica de referéncia para o pesquisador, que produz teoria
articulada ao conjunto de produgdes cientificas com o qual se identifica.

Durante o primeiro processo de das analises das entrevistas, surgiram algumas davidas
sobre detalhes da metodologia e, com o propdsito de captar melhor a metodologia utilizada
nas agdes que compdem esta pesquisa, foi necessario um segundo momento de entrevistas.
Inspiradas por nossa curiosidade epistemolédgica e em nossa filiagdo académica, na sequéncia,
apresentaremos as andlises das trés entrevistas, organizadas pelas categorias acima

mencionadas.

4.3.1 “Sintese cultural”: transformacio social pela colaboracao

No Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) estdo expressas as preocupacgdes da

UFT, em relacdo a sua responsabilidade social, isto é:

A inclusdo no ambito economico e cultural [...] perpassa pela preocupagido em torna-
la uma institui¢@o inclusiva, com praticas que se voltam para a concretizagdo da
equidade social (de género e étnica) assim como cursos que pedagogicamente
articulem o ensino, pesquisa e extensdo, baseados pela interdisciplinaridade, com
intuito do desenvolvimento sustentavel da Amazonia. (PDI, 2016, p. 42).

Em uma perspectiva inclusiva, Freire (2017c, p. 247) destaca que na “sintese cultural”
“(...) os atores se integram com os homens do povo, atores também, da agdo que ambos

exercem sobre o mundo”, e o autor continua:

[...] Na sintese cultural, onde ndo ha espectadores, a realidade a ser transformada
para a libertagdo dos homens ¢ a incidéncia da agdo dos atores. [...] Em lugar de
esquemas prescritos, lideranca e povo, identificados, criam juntos as pautas para sua
acdo. Uma e outro, na sintese, de certa forma renascem num saber ¢ a ac¢do da
lideranga, mas dela e do povo. (...) A sintese cultural ndo nega as diferengas entre
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uma visdo e outra, pelo contrario, se funda nelas. O que ela nega ¢é a invasdo de uma
pela outra. O que ela afirma ¢ o indiscutivel subsidio que uma da a outra. (FREIRE,
2017c, p. 247- 249).

Para observar como essas consideragdes se efetivaram, no quadro 12 identificamos os

protagonistas das acdes de extensdo pesquisadas.

Quadro 12: Participantes das acdes pesquisadas

Nome da agdo de extensdo Participantes da acao

Construindo  Saberes:

Movimento Agroecologico

Agricultura  Familiar e | Agentes da CPT, académicos, camponeses do

Quilombo Grotio, trés docentes da universidade.

Projeto Grafite: arte democratica Grafiteiros, académicos, servidores técnico-

admirativos e professores da universidade.

A Geografia do Tocantins em escola publica da zona | Académicos, estudantes da Educagdo Basica,
rural do entorno de Araguaina Tocantins professores das escolas rurais e de pequenas cidades,

moradores de povoados, comunidades rurais.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Em uma perspectiva de “sintese cultural”, Brito (2018) afirmou que o projeto surgiu

da necessidade de ultrapassar os muros da universidade e de seu cuidado em articular ensino,

pesquisa e extensao:

Desde que entrei em 2009, na UFT de Araguaina, sempre tive o cuidado de andar
com a pesquisa, ensino e extensdo, [...] precisava com os alunos ultrapassar os
muros da universidade; ndo podia fazer uma Geografia em sala de aula apenas,
precisava traspor isso, porque os alunos precisavam conhecer um pouco mais, a
experiéncia propriamente geografica, ai foi quando eu fiz uma vigem das mais
loucas que eu planejei. Fomos até Porto Alegre de onibus [...] fui pensando que a
universidade precisava transpor esses muros, que os alunos precisavam ir também
[...] a outros lugares, discutir com outras universidades e aprender com outras
realidades. A partir deste contexto comecei a pensar que também poderia articular a
universidade junto ao entorno da cidade de Araguaina. [...] Em Darcinopolis
comecei com a ideia de ir 14 fazer um trabalho de campo, quando eu cheguei a
comunidade, ela me apresenta uma demanda deles, eles precisavam de um
planejamento e diagndstico com viabilidade para uso sustentavel e com o
ecoturismo e para a agricultura familiar [...] estou tentando integrar outros cursos
[...] um grupo que fosse fazer esse plano junto com essa comunidade. Entdo, a partir
dessas ideias foi surgindo outra questdo, que é: entrar nas comunidades com a UFT,
ai pensei, o plano mais estratégico seria entrar nas comunidades a partir do ensino de
Geografia do Tocantins, dai comegamos a formar um projeto que seria para o Bico
do Papagaio™, que é o projeto maior. A partir dai [...] levar a UFT de uma forma
mais precisa, trazendo a importancia do contexto regional da universidade, ai foi
quando comegamos as primeiras experiéncias [...] levamos para as escolas das
comunidades do entorno de Araguaina, dai vocé leva a UFT para as escolas, ¢ ndo

%% Bico do Papagaio refere-se “a regido situada no extremo norte do Estado, a regido do Bico do Papagaio ¢ uma
area de transi¢d@o entre a fauna e a flora do cerrado ¢ da Amazodnia. A regido do Bico do Papagaio esta localizada
entre os rios Araguaia, a Oeste, ¢ Tocantins, a Leste; fazendo fronteira entre o Estado do Pard, a Oeste, ¢
Maranhio, a Leste”. Fonte: Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia, Turismo e Cultura.
Disponivel em: https://turismo.to.gov.br/regioes-turisticas/bico-do-papagaio/
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ficam so as escolas, a comunidade vem também para nos ouvir. [...] Entdo o projeto
surgiu daf.

Quando Brito (2018) cita que a comunidade apresentou sua demanda e isso o
mobilizou para integrar outros cursos no projeto, reconhece que a extensao universitaria, por
sua vez, precisa fugir de seu carater assistencialista e procurar discutir com seus interlocutores
as solugcdes de seus problemas, evitando respostas prontas para serem aplicadas,

desconsiderando a cultura local.

Conforme temos observado, para Hall (2016), a cultura nos permite partilhar valores,
significados, conceitos, ideias e o senso de pertencimento, dentro dessa sociedade; tendo na
linguagem um importante mecanismo para conduzirmos as praticas das significacdes da
sociedade em que estamos inseridos. Para Hall (2016), a cultura ndo esta apenas no plano
mental, ela consegue influenciar nosso cotidiano e cria efeitos reais sobre nossas relagdes

sociais, regulando nossa conduta em sociedade.

Assim, quando as universidades desenvolvem acdes extensionistas hegemonicas, sem

levar em consideragdo as caracteristicas locais acaba por reforcar a “invasdo cultural”

r

(FREIRE, 2017b). Por outro lado, ao respeitar as caracteristicas locais e suas culturas, ¢
possivel construir uma relacdo dialdgica e horizontal, considerando que o conhecimento ¢é
construido pela troca de saberes. Nessa perspectiva, na experiéncia extensionista de Brito

(2018):

Vocé consegue integrar a universidade as comunidades, vocé leva informagéo e
conhecimento ¢ ao mesmo tempo consegue trazer conhecimentos, porque tento
integrar o seguinte: eu fago troca de saberes e conhecimentos, estou levando
conhecimentos académicos para dentro da comunidade ¢ a0 mesmo tempo [...], nos
estamos trazendo conhecimentos para se discutir dentro da sala de aula, ou seja,
novas experiéncias.

Para a docente Testa (2018), o projeto grafite surge da necessidade de interferir na
paisagem do campus, como forma de identificagdo dos académicos com a universidade,

usando a linguagem da arte por meio do grafite.

[...] Percebi que faltava mais arte, algo que falasse mais proximo aos jovens que
transitam pelo nosso cdmpus e que transformasse e afetasse o espaco, de maneira
que os jovens tivessem algo para eles se identificarem que também ndo estd so
dentro dos muros da universidade. Entdo, pensei no grafite, porque sendo arte
urbana, ele esta espalhado pela cidade pelos muros, pelas construgdes abandonadas,
ou seja, o grafite tem uma linguagem jovem, urbana, uma linguagem de arte mais
democratica. Inclusive o nome do projeto, “grafite: arte democratica”, veio pela
consulta que eu fiz a um dos artistas, o Rodrigo, sugeriu. Nessa ideia de
democratizagdo no sentido ndo estd s6 nas galerias de arte, dentro de espagos
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fechados, mais que compde espacos urbanos e que venha também dentro da nossa
universidade, dando outra cara, compondo outro espago para o jovem e para nos
professores e técnicos, trazendo arte dentro da universidade.

Para Ramos Junior (2018), os movimentos sociais veem a universidade com certa
desconfianga, por alguns fatores, dentre eles o envolvimento da gestdo anterior como o
agronegocio e em especial ter endossado o Matopiba®'; também por projetos aprovados por
docentes da UFT que chegam 14 nas comunidades, com as ideias prontas. Apesar de entender
que a universidade ndo tem que dialogar apenas com um lado, o que considera ponto principal

sdo as hierarquias epistémicas:

[...] talvez os noés do negodcio [...], sdo as hierarquias epistémicas, essas hierarquias
raciais, regionais ¢ geograficas. Temos esse problema, a grande maioria dos
professores ndo sdo daqui, eles tém dificuldade enorme de se territorializar, essas
pessoas acabam estabelecendo relagdes muito pontuais; as comunidades acabam
entendendo essas relagdes como relagdes de instrumentalizag@o, do tipo: quando
precisam da gente vem aqui e depois ndo trazem nada. Eu ouvi isso de varias
pessoas [...].

Esse trecho da entrevista de Ramos Junior (2018) nos remete a discussao de Santos
(2018), ao considerar a extensdo um importante espago de didlogo com a sociedade, e esse
didlogo, nunca foi tdo importante como hoje, momento em que algumas universidades
publicas vivem ataques neoliberais, por tentarem integrar em sua cultura outras formas de
conhecimentos ndo universitarios. Para ele a universidade deve fazer uso de sua autonomia de

forma contra-hegemonica e “transformar-se em uma pluriversidade”. Nas palavras do autor:

Ha uma pluralidade enorme de conhecimentos fora da universidade: conhecimentos
rurais, urbanos, populares, das mulheres. Por que a universidade nunca os levou em
conta? Porque a universidade ndo se descolonizou. Seus conteidos, suas ciéncias
sociais, sua historia, sdo colonialistas. Para se defender como bem publico, a
universidade deve fazer uma autocritica profunda, contra si mesma. Deve deixar a
ideia arrogante de que ¢ a unica fonte de conhecimento, abrir-se para dialogar com
outros saberes. Necessitamos criar Epistemologias do Sul. (SANTOS, 2018, n.p.,
grifo do autor).

Para Freire (2017 c) a sintese cultural implica uma conduta de agdo na estrutura social

de modo a superar a alienacdo, ou seja, uma construgcdo que também ¢ coletiva, visto que, a

2 Segundo a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria (EMBRAPA), vinculada ao Ministério da

Agricultura, Pecuaria e Abastecimento, o termo Matopiba “denomina a regido formada pelo estado do Tocantins
e partes dos estados do Maranhdo, Piaui e Bahia”, ainda de acordo com a EMBRAPA a “Regido considerada a
grande fronteira agricola nacional da atualidade, o Matopiba compreende o bioma Cerrado dos estados do
Maranhao, Tocantins, Piaui e Bahia e responde por grande parte da produgéo brasileira de graos e fibras”. Fonte:
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria. Disponivel em: https://www.embrapa.br/tema-
matopiba/perguntas-e-respostas.
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libertacdo de mulheres e homens, acontece pelo desarmamento das forgas

opressoras.

[...] a sintese cultural é a modalidade de acdo com que, culturalmente, se fara frente
a forca da propria cultura, enquanto mantenedora das estruturas em que se forma.
Desta maneira, este modo de ag@o cultural, como acdo historica, se apresenta como
instrumento de superagdo da propria cultura alienada e alienante (FREIRE, 2017c, p.
247).

Essa primeira categoria de andlise revela a importancia de projetos que se inspiram em
metodologias participativas, como importantes instrumentos para uma extensao universitaria
dialégica, em busca de uma relacdo menos desigual entre os saberes académicos e populares e

a superacao da colonialidade do saber.

Ressaltamos a importancia da extensdo dialégica em cursos de formagdo inicial de
professores, confirmada na revisdo de estudos que demonstrou a relevancia da parceria
universidade e sociedade na constru¢dao e na constitui¢do da identidade docente, além da
necessidade da exploragdo desse potencial nas licenciaturas. Freire faz a defesa enfatica de
que a condi¢do de educador se constroi no processo, compreendendo que o inacabamento do
ser torna um “saber fundante da nossa pratica educativa, da formacdo docente, o da nossa

inconclusdo assumida” (FREIRE, 2017b, p. 57).

Os cursos de formacdo inicial de professores as licenciaturas precisam valorizar na
formagdo académica, do futuro professor, o reconhecimento de nossas diferengas culturais,
isto €, as relacdes entre educacgdo e cultura devem ser fortalecidas, para que os profissionais
possam praticar a sintese cultural no cotidiano escolar. Ressaltamos mais uma vez, que se
trata de uma universidade localizada na regido norte do Brasil, e como tal se faz necessario
que nossos futuros educadores reconhecam, em seu contexto, o ponto de partida. Em outras
palavras, esses futuros educadores, em boa parte, sdo oriundos de pequenas cidades, de
comunidades indigenas e quilombolas, da zona rural etc., fazendo-se necessario o
reconhecimento dessas caracteristicas em nossos estudantes, do contrario, enquanto

universidade estaremos contribuindo para intensificar a invasdo cultural.

4.3.2“Traducao intercultural”: contra o desperdicio da experiéncia
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Para Santos (2002), existe experiéncia social em todo mundo de forma variada e rica
que a ciéncia ocidental desperdigou, a qual o autor denominou de “razdo indolente” e s6 ¢

possivel combater esse desperdicio da experiéncia propondo outro tipo de racionalidade, que:

[...] sem uma critica do modelo de racionalidade ocidental dominante pelo menos
durante duzentos anos, todas as propostas apresentadas pela nova analise social, por
mais alternativas que se julguem, tenderdo a reproduzir o mesmo efeito de ocultagdo
e descrédito. (SANTOS, 2002, p. 238).

O autor propde a “razdo cosmopolita”, como outro modelo possivel, ancorado em trés

. o1, . . . A . D2 . . N .
procedimentos socioldgicos: “[...] a sociologia das auséncias®, a sociologia das emergéncias™
e o trabalho de traducdo” (/bid., p. 239). E a partir deste ultimo, apontado como uma das

saidas pelo autor, que esta pesquisa procurou trazer contribui¢des. Pare ele, a traducao

[...]1 é o procedimento que permite criar inteligibilidade reciproca entre as
experiéncias do mundo, tanto as disponiveis como as possiveis, reveladas pela
sociologia das auséncias e a sociologia das emergéncias. Trata-se de um
procedimento que ndo atribui a nenhum conjunto de experiéncias nem o estatuto de
totalidade exclusiva nem o estatuto de parte hegemonica. As experiéncias do mundo
sdo vistas em momentos diferentes do trabalho de traducdo como realidades que se
ndo se esgotam nessas totalidades ou partes. Por exemplo, ver o subalterno tanto
dentro como fora da relacdo de subalternidade. (SANTOS, 2002, p. 262).

Reconhecer como fontes de conhecimento as comunidades rurais, os artistas de rua, as
escolas de Educagdo Basica, podera levar a universidade a realizar o trabalho de “traducdo
intercultural” (SANTOS, 2010) que, além de contribuir para a efetividade de seu
compromisso social pela extensdo, podera diminuir os impactos do colonialismo sobre os
saberes. Nesse sentido, para Santos (2010), pela ecologia dos saberes € possivel recuperar a

imensa riqueza de experiéncia desperdigadas, que tiveram:

[...] como consequéncia, um epistemicidio macigo tem vindo a decorrer nos ultimos
séculos [...]. Para recuperar algumas destas experiéncias, a ecologia dos saberes
recorre ao seu atributo pods-abissal mais caracteristico, a tradugdo intercultural.
(SANTOS, 2010, p. 61).

22 Para Santos (2002, p. 246), a sociologia das auséncias envolve “[...] a ampliagdo do mundo ¢ a dilatagdo do
presente [...]. Trata-se de uma investigagdo que visa demonstrar que o que ndo existiu é, na verdade, ativamente
produzido como tal, isto é, como uma alternativa ndo-credivel ao que existe. O objetivo da sociologia das
auséncias ¢ transformar objetos impossiveis em possiveis e com base neles transformar as auséncias em
presengas’.

» Para Santos (2002, p. 254), a sociologia das emergéncias é “[...] contragdo do futuro [...]; consiste em
substituir o vazio do futuro segundo o tempo linear (um vazio que tanto é tudo como ¢ nada) por um futuro de
possibilidades plurais e concretas, simultaneamente utopicas e realistas, que vdo se construindo no presente
através das atividades de cuidado”.
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Para o docente Brito (2018) os desafios da comunica¢do com as comunidades foram
superados aos poucos, principalmente usando uma linguagem mais compreensivel,

colaborando também para mudangas pedagogicas dentro da sala de aula.

Quando passei de fato a me dedicar a extensdo na Geografia do Tocantins, eu
comecei a mudar muitas formas e jeitos de abordar os conteudos, busquei novas
alternativas de falar, de como trabalhar em sala de aula, muitas coisas que ndo dava
importancia, achava que era infantil demais para falar. Na realidade, grande parte de
nossos alunos sdo de contextos rurais, cidades pequenas, povoados, eles vem para
universidade e terminam levando choque de tanta teoria, alguns até desistem porque
ndo conseguem se adaptar. A partir do momento que eu vou a comunidade e
conhe¢o melhor o contexto de 1a eu posso melhor trabalhar com metodologias que
estejam ao alcance deles, ou seja, tenho que dar um suporte para elevar o nivel de
conhecimento desses alunos (conhecimento teoérico) [...].

Sobre isso, Santos (2011) destaca que a universidade deve estar comprometida com
espacos institucionais que contribuam na recuperacdo de sua legitimidade social,

considerando fundamental a “ecologia dos saberes”, isto &,

[...] uma forma de extensdo ao contrario, de fora da universidade para dentro da
universidade. Consiste na promocdo de didlogos entre os saberes cientifico ou
humanistico, que a universidade produz, e saberes leigos, populares, tradicionais,
urbanos, camponeses, providos de cultura n3o ocidentais (indigenas, de origem
africanas, oriental etc.) que circulam na sociedade. (SANTOS, 2011, p. 75-76).

Brito (2018) reconhece os saberes que seus académicos de Geografia trazem para a

UFT, ao afirmar:

[...] porque eles [académicos] sdo possuidores de conhecimentos, imagine s6 dar
aula de cerrado para um aluno de zona rural que tem conhecimento empirico do
cerrado? [...] Acho que a universidade deve ir as comunidades para rever seus
conhecimentos, mas também aprender novas formas e ao mesmo tempo levar para
essas comunidades a possiblidade de entrar na universidade e alterar parte do que ¢ o
conhecimento dado, posto e dito como verdade.

Além disso, para o docente Brito (2018) as atividades de extensdo ddo suporte para
suas aulas e pesquisas, pois através das mesmas ¢ possivel se reposicionar criando uma

linguagem compreensivel em outro contexto.

A extensdo ¢ o que me da suporte para desenvolver minhas pesquisas ¢ ministrar
minhas aulas. Seria incompleto s6 dentro de uma sala de aula, a extensdo me
completa. A partir da extensdo eu crio novas formas de ministrar aula, sempre
repenso minhas aulas a partir da extensdo, porque ¢ o momento em aplico que
estudo e trabalho em sala de aula em um contexto totalmente diferente, tenho que
mudar minha forma de falar, mudar minha forma de abordar, tornar acessivel para as
comunidades que ndo tem o preparo tedrico-metodologico da universidade, para que
eles também entendam o contexto que eu quero falar pra eles.
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Para Santos (2002, p. 267), o trabalho de tradugdo “[...] é, simultaneamente, um
trabalho intelectual e politico. Também ¢ um trabalho emocional, porque pressupde o
inconformismo perante uma caréncia decorrente do cardter incompleto ou deficiente de um
dado conhecimento ou de uma dada pratica”. Nesse sentido, acreditamos que para a
universidade alcancar o trabalho de traducdo serd necessario que esteja comprometida com os
atores sociais de seu territdrio, e as acdes de extensdo de carater participativo. Esse conjunto
de acdes pode apontar um caminho para essa possibilidade. Por enquanto, o que percebemos
sdo acdes mais isoladas, planejadas e desenvolvidas por alguns docentes que optam por

projetos extensionistas que, verdadeiramente, partem do social e para ele retorna.

Nesse sentido do trabalho politico, intercultural e intelectual, para o professor Ramos
Junior (2018), com a presenga de alunos e alunas de comunidades quilombolas, capoeiristas,

indigenas e camponeses na universidade, surgiu a necessidade de repensar suas aulas:

Entdo... Esses sujeitos trazem outras demandas, eles trazem a demanda de outra
universidade, eles acabam provocando a construgdo de uma universidade, assim...,
me parece que eles me tencionam, vou dar um exemplo pratico: [quando] eu falo de
conquista da América com alunos indigenas em sala, ¢ um negocio complicado.
Entdo tive que mudar muito minha disciplina de América, para falar de conquista,
porque era muito tranquilo falar de conquista enquanto ndo tinha alunos indigenas
ou tinha um aluno, quando vocé tem quatro, cinco alunos indigenas que estdo
ouvindo aquilo, ou seja, uma histéria do ponto de vista eurocéntrico. E... Isso acabou
me interpelando muito pessoalmente.

Para Chaui (2003b) a universidade ¢ uma institui¢do social estabelecida a partir do

reconhecimento publico de sua vocacdo republicana, ou seja,

[...] uma ag¢do social, uma prdtica social fundada no reconhecimento publico de sua
legitimidade e de suas atribui¢des, num principio de diferenciacdo, que lhe confere
autonomia perante outras instituicdes sociais, e estruturada por ordenamentos,
regras, normas ¢ valores de reconhecimento e legitimidade internos a ela. [...] Em
outras palavras, sobretudo depois da Revolugdo Francesa, a universidade concebe-se
a si mesma como uma institui¢do republicana e, portanto, publica e laica. A partir
das revolugdes sociais do século XX e com as lutas sociais e politicas desencadeadas
a partir delas, a educacdo e a cultura passaram a ser concebidas como constitutivas
da cidadania e, portanto, como direitos dos cidaddos, fazendo com que, além da
vocagdo republicana, a universidade se tornasse também uma instituicdo social
insepardvel da ideia de democracia e de democratizacdo do saber: seja para realizar
essa ideia, seja para opor-se a ela, no correr do século XX, a instituicdo universitaria
nio podde furtar-se a referéncia a democracia como ideia reguladora. (CHAUI,
2003b, p. 67-68)

Ramos Junior (2018) reconhece as dificuldades que a universidade enfrenta para se

aproximar dos movimentos sociais, mas, para ele, isso pode ser facilitado por meio “[...]
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dessas associagdes, que pode ser a CPT, mas pode ser uma [Organizacdo Nao-

Governamental] ONG [...]”. Assim, o objetivo do projeto de extensdo NEUZA ¢:

[...] que a ecologia dos saberes aconteca, entdo, na ecologia dos saberes os niveis de
hierarquias ndo sdo apenas epistémicos, entdo assim, ndo ¢ sO entre o saber
tradicional, saber académico e saber técnico, ela tem que ser entre os sujeitos, ou 0s
sujeitos trabalham de forma desierarquizada e se envolvem em trabalhar nio
hierarquizando; eles sabem que a gente ndo sabe mexer com enxada, [...] o NEUZA
pretende continuar com esse tipo de participag@o, ndo sei se 0 nome seria esse, mas
assim, nas experiéncias, no acompanhamento, na realizagdo, em todo o trabalho do
NEUZA a inteng¢@o ¢é produzir ecologia dos saberes.

Sob essa mesma Otica, Ernani Fiori (2017, p. 26), ao prefaciar a obra “Pedagogia do
Oprimido”, afirma que “nem a cultura iletrada ¢ a negagdo do homem, nem a cultura letrada
chegou a ser sua plenitude. Nao hd homem absolutamente inculto: o homem ‘humaniza-se’
expressando, dizendo o seu mundo. Ai comegam a historia ¢ a cultura”. E a partir da
pronuncia da palavra que homens e mulheres se humanizam; e a humanizagdo ¢ um processo

historico, cultural e social.

Ramos Junior também ressalta a dificuldade de comunicagdo com os sujeitos em sua

acdo extensionista:

[...] Dificuldade de conseguir nos comunicar com a comunidade, fui eu que
apresentei, fiquei tentando ao maximo falar o que era o projeto, mas eles olham para
o Pedro [agente da CPT], ai o Pedro traduzia o que eu estava dizendo. Entdo foi uma
dificuldade que eu tive e logo percebi que eles estavam com uma cara assim... Eles
sdo desconfiados com a UFT, com a gente do mundo urbano, ndés somos povos
muito estranhos para eles, mas ai o Pedro, que trabalha com eles ha muitos anos,
traduzia. [...] isso do ponto de visto do professor, tem que dar o “brago a torcer”,
porque a gente ndo sabe falar com as pessoas. Eu desde 2016, tenho esse projeto
pessoal, [...] de aprender a falar com as pessoas, eu descobri que ndo sei falar nem
com os alunos da graduagdo, nossa linguagem técnica, hermética. Eu acho que essa
¢ a principal dificuldade da extensdo. A gente fala em linguagem diferente das
pessoas, [...] temos uma [linguagem] alienada da realidade.

Para Freire (2017a, p. 87), a comunicag@o busca reciprocidade, ou seja, o didlogo em
busca da necessidade de que “[...] a expressdo verbal de um dos sujeitos tem que ser percebida
dentro de um quadro significativo comum ao outro sujeito”. Na situacdo descrita pelo
professor Ramos Junior, segundo Freire, em acdes com camponeses, poderia ser mais

eficiente por meio do didlogo direto com os mesmos:

[..] Dai que as palestras sejam cada vez menos indicadas como método eficiente. Dai
que o dialogo problematizador entre as varias razdes que o fazem indispensavel,
tenha esta mais: a diminuir a distdncia entre a expressdo significativa do técnico e a
percepgdo pelos camponeses em torno do significado. (FREIRE, 2017a, p.88).
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Do ponto de vista pratico, articular essa humanizagao nos projetos de extensdo, ainda ¢
um desafio no interior da UFT. Testa (2018) aponta as dificuldades de realizar o projeto, que
além da falta de verbas especificas para os projetos e/ou acdes de extensdo, também ha o

comportamento conservador de alguns dentro da universidade:

E um processo arduo, a gente encontra entreves, barreiras, porque tem gente [dentro
da universidade] que ndo compreende esses processos coletivos e colaborativos,
acha que tudo tem que vir de uma administra¢do individual. Ent8o, assim, ¢ romper
com mentalidades conservadoras [...] que nfo conseguem compreender o que se
trata de um projeto/agdo colaborativa e coletiva; que isso ¢ uma forma de
democratizagdo, porque a gente ndo faz nada [...] de cima para baixo, a gente
primeiro fez uma consulta com os alunos para ver se eles ansiavam, se tinham o
desejo de ter esses grafites e essa arte urbana, esses trabalhos dentro da universidade.

Desse modo, ressaltamos que a UFT precisa estar atentas a esses entraves, apontados
pela docente Testa (2018), aprimorando seu didlogo com outras culturas, respeitando e
integrando os diferentes saberes, de indigenas, quilombolas, ribeirinhos, barqueiros,
camponeses etc., para construir uma nova racionaliza¢do, que fuja da hierarquizacdo dos
saberes. Santos (2002, p. 274) reforca a necessidade da “[...] ampliagdo dos campos de
experiéncias [tornando] possivel avaliar melhor as alternativas que sdo hoje possiveis e
disponiveis”. Para o autor, serd necessario esse trabalho de “tradu¢@o” criando uma “[...]
constelagdo de saberes [...]”, que evitam o desperdicio da experiéncia e promovam praticas de

emancipag¢ao social.

Nesse processo de analise nos deparamos com os questionamentos: Serd mesmo que
alcangamos esse trabalho de “traducdo” Em que nivel alcangamos? Que conceitos,
procedimentos e atitudes ainda faltam ser aprimorados para que se efetive? Esta pesquisa
apresenta alguns projetos que estdo sendo construidos nessa perspectiva, ou seja, estamos em
processo de construcdo de um trabalho de “tradugdo intercultural” (SANTOS, 2010), mas
percebemos, através da revisdo de estudos empreendida e desta pesquisa, que ainda ndo se

trata de algo consolidado na academia.

4.3.3 Aprendizagem colaborativa entre autores e atores: a transformaco social pela

acio

Para Freire (2017b) a educacdo reflete a estrutura de poder da sociedade e ele
problematiza a estrutura social responsavel pelas relagcdes de poder, que para este funcione

por meio da acdo antidialogica, isto ¢, as relagdes educacionais sdo construidas na opressao,
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. - , . 24 .
por meio da educacdo bancaria™, que naturaliza e transforma os homens em reprodutores
dessa pratica, como seres duais, entre opressor e oprimido. Assim, o autor evidencia as

relacdes intrinsecas entre o poder e o conhecimento.

[...] E que, indiscutivelmente, os profissionais, de formagdo universitaria ou néo, de
quaisquer especialidade, sdo homens que estiveram sob a ‘sobredeterminacgdo’ de
uma cultura de dominag@o, que os constitui como seres duais. Poderiam, inclusive,
ter vindo das classes populares, ¢ a deformagdo, no fundo, seria a mesma, se ndo
pior. (FREIRE, 2017b, p. 213).

Chaui (2001, p. 123) lembra que “a sociedade brasileira ¢ uma sociedade autoritaria,
tecida por desigualdades profundas e gera um sistema institucionalizado de exclusdes sociais,
politicas e culturais. Isso faz com que a vocag¢ao cientifica [da universidade] tenda a reforcar a

exclusdo social”.

Freire explica as varias formas de conquistas usadas pelos opressores, das mais
repressivas as mais “adocicadas”, entre elas mitos criados com o objetivo de conquistar e
manter sob controle os oprimidos. Além disso, utilizam-se da teoria da acdo antidialdgica, em
que atuam o0s opressores, seja na conquista ou divisdo para manter a opressdo, seja na

manipulacdo ou ainda na “invasdo cultural”.

Na obra “Pedagogia do Oprimido”, Freire denunciou a “invasdo cultural”
caracterizada como “[...] a penetracdo que fazem os invasores no contexto cultural dos
invadidos, impondo a estes sua visdo de mundo, enquanto lhes freia a criatividade, ao
inibirem sua expressao” (FREIRE, 2017b, p. 205). O autor esclarece a dupla face da invasao

cultural, seja como dominagao ou como tatica de dominagao.

Como manifestagdo da conquista, a invasdo cultural conduz a imaturidade do ser dos
invadidos. O seu programa responde ao quadro valorativo de seus atores, a seus
padrdes, a suas finalidades. [...] E importante, na invasdo cultural, que os invadidos
vejam a sua realidade com a otica dos invasores € ndo com a sua. Quanto mais
mimetizados fiquem os invadidos, melhor para a estabilidade dos invasores. Uma
condigdo basica ao éxito da invasdo cultural é o conhecimento por parte dos
invadidos de sua inferioridade. (FREIRE, 2017c, p. 206).

Ao analisar a entrevista de Ramos Junior (2018), ficaram evidentes suas criticas a

“invasdo cultural” narradas por membros de comunidades tradicionais que ele ja teve contato.

** Freire (2017b, p- 80-81) define como “educagdo bancaria” o ato de depositar as informag¢des na mente do
educando, considerado um ser passivo, ou seja, “em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e
depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concepgdo ‘bancaria’ da educagdo, em que a Uinica margem de agdo que oferece aos educandos ¢ a de receberem
os depositos, guarda-los e arquiva-lo”.
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Isso nos mobilizou a questiona-lo sobre os fundamentos que orientaram o seu projeto de
extensdo, o NEUZA. Ele considera que trés camadas se destacaram: 1) a presenca no interior
da universidade ou a presen¢a mais visivel de comunidades que antes estavam menos visiveis;
2) o contato com pesquisadores no pos-doutorado que trabalhavam metodologias

participativas; 3) sua experiéncia mais pessoal com a teoria da decolonialidade.

[...] Vocé tem outra camada, que ¢ mais pessoal, pois durante o pods-doutorado
acabei entrando em contato com metodologias participativas. Outra camada mais
pessoal ¢é a teoria da decolonialidade. [...] Quando o PPGcult abre, a gente comeca a
querer, até por uma demanda que surgiu muito com a presenca da professora Kénia
Costa, que ja tinha uma experiéncia com o trabalho da diversidade[...]. Em 2016
apareceu um edital de agroecologia do CNPQ, mandei e-mail para o Felipe da CPT
[Comissdo Pastoral da Terra], como sempre mando para outras pessoas, mas muitas
vezes ndo respondem. Ele respondeu que sim, ja tinhamos feito uma conversa antes,
ele ja trabalhava com isso em outras comunidades. [...] Como eu ja trabalhava desde
o pos-doutorado com a decolonialidade e as epistemologias do sul, meu olhar ja
estava voltado pra isso, vi a chance de se materializar nesse projeto. [...] o projeto
apareceu como uma oportunidade, demandas, por exemplo: fortalecimento da
comunidade na terra, emprego para a juventude [...].

Para Brito (2018), o projeto provou mudangas para ele e para os académicos, a partir

da experiéncia com metodologias que possibilitem o didlogo com outros saberes:

[...] eu observei com os alunos, um primeiro momento, uma facilidade depois para
dialogar com os proprios colegas, eles comecam a ter uma abertura melhor para
dialogar, eles comegaram a entender que as comunidades também eram possuidoras
de conhecimentos e saberes e que esses sabres de fato sdo necessarios que a gente,
de fato, possa construir novas formas de se pensar a sociedade tocantinense, ¢ com
eles que esta parte dos saberes e dos conhecimentos. Entdo eles comegado a
conseguir construir pontes que se entende que as comunidades também sdo
possuidoras de conhecimentos, que sdo importantes para o desenvolvimento
cientifico, para o debate da academia.[...] Aproximar os alunos e zona rural,
mostrando que o contexto da universidade também € um contexto possivel, ou seja,
a universidade publica no Brasil ainda ¢ acessivel a todos, entdo o que a gente tem
acessibilidade, que a universidade também esta no contexto deles.

Observamos na narrativa de Brito que ele reconhece os saberes da comunidade como
importantes, mas por que ainda nos deparamos com a discussdo da hierarquizagdo dos
saberes, apresentada no capitulo anterior? Uma possivel resposta gira em torno da palavra

“poder”.

Para Foucault (1979), o poder esté nas relagdes, ndo estd em um Unico lugar e ndo tem
centro unitario; além disso, também € produtivo, ou seja, produz saberes, “verdades” e novas
relacdes de poder. Dessa forma, o saber moderno hierarquiza os saberes, por meio do
discurso cientifico, “[...] a ‘verdade’ é centrada na forma do discurso cientifico e nas

institui¢cdes que o produzem” (FOUCAULT, 1979, p.11), sendo que para o autor a verdade:
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[...] ndo existe fora do poder ou sem poder [...]. Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto ¢, os tipos de discurso que ela acolhe e
faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instdncias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e
outros; as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtengdo da
verdade; o estatuto daqueles que t€ém o encargo de dizer o que funciona como
verdadeiro. (FOUCAULT, 1979, p. 10).

A universidade, como produtora de discursos cientificos e de relagdes de poder,
contribui para a hierarquizagao dos saberes, ao validar alguns e subalternizar outros. Foucault
propde problematizar os saberes subalternizados por meio de uma genealogia que, nas

palavras do autor, caracteriza-se como:

[...] o acoplamento do conhecimento com as memorias locais, que permite a
constitui¢do de um saber historico das lutas e a utilizagdo deste saber nas taticas
atuais. [...] Trata-se de ativar saberes locais, descontinuos, desqualificados, ndo
legitimados, contra a instdncia teodrica unitaria que pretenderia depura-los,
hierarquiza-los, ordend-los em nome de um conhecimento verdadeiro, em nome dos
direitos de uma ciéncia detida por alguns. (FOUCAULT, 1979, p. 171).

Essa genealogia deve combater a institucionalizacdo do discurso cientifico, para
libertagdo dos saberes através da “insurrei¢ao dos saberes dominados” (FOUCAULT, 1979, p.
170). O discurso cientifico, do qual a universidade ¢ sua legitimadora, determina a verdade e
define o que pode ser ensinado ou ndo na formacdo do sujeito. Portanto, o paradigma
educacional universitario se utiliza do discurso cientifico para desclassificar os saberes nao

académicos.

Nesse sentido, Chaui (2001, p.120) critica a tentativa da universidade de esconder a

relacdo saber e poder.

Por mais seletiva e excludente que seja que seja a universidade, ainda assim, em seu
interior, reaparecem divisdes sociais, diferencas politicas e projetos culturais
distintos, ou seja, a universidade é uma institui¢do social [...]. O que é angustiante ¢
a universidade sempre esconder isso [...]. Ela periodicamente opera com eles, mas
se recusa, em nome da suposta vocagdo cientifica aceitar aquilo que ¢ a marca do
Ocidente: a impossibilidade de separar conhecimento e poder.

Para Brandao (2017), ¢ dificil saber ao certo quando aconteceu a divisdo social do
saber ao esclarecer que: “Nao existiu primeiro um saber cientifico, tecnologico, artistico ou
religioso ‘sdbio e erudito’ que, levado a escravos, servos, camponeses € pequenos artesaos,
tornou-se, empobrecido, um ‘saber do povo’” (BRANDAO, 2017, p. 15). Ao invés disso,
afirma o autor que “[...] houve primeiro um saber de todos”, sendo esse “[...] separado e

interdito, tornou-se ‘sdbio e erudito’; o saber legitimo que pronuncia a verdade e que, por
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oposicdo, estabelece como ‘popular’ o saber do consenso de onde se originou”. O autor

continua argumentando que:

A diferenca fundamental entre um e outro ndo esta tanto em graus de qualidade. Esta
no fato de que um, “erudito”, tornou-se uma forma propria, centralizada e legitima
de conhecimento associado a diferentes instancias de poder, enquanto o outro,
“popular”, restou difuso — ndo centralizado em uma agéncia de especialistas ou em
um polo separado de poder — no interior da vida subalterna da sociedade.

A partir da problematizacdo do sujeito em sociedade, seja com a identificacdo das
estratégias de dominacgao e resisténcia produzidas nas relagdes de poder/saber; seja no sentido
de aclaragdo das taticas de dominagdo, a universidade desenvolve um papel fundamental, isto
¢, a inclusdo social pela educacio, produzindo praticas libertadoras e emancipatorias que
considerem a complexidade da sociedade evitando, assim, a institucionalizagdo da exclusao
dos individuos. Nessa perspectiva inclusiva, Testa (2018) explicou a génese do projeto,

Grafite: arte democratica:

Antes de realizar o grafite que foi feito de modo coletivo, colaborativo, aberto a
todos que quisessem e tivessem interesse em participar, em conhecer a técnica do
grafite. NOs fizemos pela manhd um encontro com esses artistas, teve até
xilogravura, que ¢ uma arte na madeira que depois passa um molde vocé tem um
negativo que sai o trabalho. Entdo eles trouxeram alguns de seus trabalhos para
expor e apresentar para os académicos, professores e pessoas da comunidade que
estavam aqui. O convite foi aberto a todos, ai nessa exposigdo eles falaram do
processo de criagdo deles, e do que era o grafite, explicaram a técnica, de onde
surgiu, como seguiu, entdo foi um momento muito especial para que envolvesse
todos os participantes, foi uma prévia, foi um envolvimento para que 14 no processo
as pessoas ja tivessem bem integradas e por dentro do [...] grafite de arte, de fazer
uma coisa colaborativa. [...] a gente ofereceu pincéis, os rolos [...] entdo teve todo
um momento de compartilhar esse processo de criagao.

Segundo Testa (2018), o proprio titulo do projeto foi uma sugestdo dos grafiteiros e
que, da mesma forma, aconteceu a escolha dos desenhos, que foram decididos na hora das
pinturas pelos artistas e os demais participantes. Assim, em conformidade com Arnstein
(1969), a partir dos niveis em que ocorre a participagdo, destacamos que:

[...] o poder é de fato redistribuido através da negocia¢do entre os cidaddos e os
detentores do poder. Ambos os lados concordam em compartilhar o planejamento e
as responsabilidades na tomada de decisdo, através de estruturas como a politica

conjunta, conselhos, comités de planejamento e mecanismos para resolver impasses.
(ARNSTEIN, 1969, p. 221, tradugdo nossa).

Nesse processo de negociacdo entre os envolvidos no projeto, para a docente Testa

(2018), a acdes coletivas mudam o olhar em relagdo ao outro:
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[...] eu acho que muda a visdo dos participantes, mostrando que ¢ possivel vocé
desenvolver alguma coisa diferente dentro da universidade de forma coletiva e
colaborativa, eu acho que essa ideia do colaborativo ¢ o que engrandece as nossas
acdes, porque uma coisa ¢ vocé fazer uma acdo individual, sozinha, outra coisa é
vocé envolver um maior numero de pessoas, e mostrar a elas possibilidades de agdes
coletivas, isso é muito transformador. [...] esses caminhos mudam nossas relagdes de
sujeitos, a gente passa a olhar o outro mais de perto, passa a vivenciar juntamente
com o outro, acho que isso faz o indevido crescer.

A afirmacao de Testa (2018) nos aproxima dos escritos de Freire (2017b), ao afirmar
que os homens sdo seres da praxis, por isso mesmo, diferente dos demais animais, ndo sao
determinados pela Histdria, pois sdo seres de transformagdo. Assim, a verdadeira revolucdo s6
se dara pelo didlogo, transformando realidades que desumanizam os sujeitos. O autor alertou
que seria ingenuidade acreditar que as elites opressoras estivessem comprometidas com uma
educagdo libertadora e, para isso defendeu o didlogo como condi¢do fundamental para
libertagdo, sendo que esse “[...] encontro dos homens para a ‘pronuncia’ do mundo, ¢ uma
condi¢do fundamental para sua real humanizacdo” (FREIRE, 2017b, p. 185). Nessa

perspectiva, a educa¢@o universitaria ¢ um ato politico, uma forma de interven¢dao no mundo.

O professor Ramos Junior (2018), coordenador do projeto NEUZA, reconhece a
importancia das metodologias participativas para se fazer ensino, pesquisa, extensdo e

producdo, nesse sentido:

[...] as metodologias qualitativas [ou participativas] possibilitam que a extensdo se
transforme em pesquisa [...], € que a extensdo ¢ modo de furar essas barreiras, da
universidade se identificar com a populagdo daqui, a populagdo daqui se identificar
com a universidade, é a extensdo que vai fazer isso, as metodologias qualitativas ou
participativas vdo fazer com que a universidade cumpra seus trés papéis, ensino,
formagdo, a extensdo mesma como formagdo e monte de outras coisas e vai virar
pesquisa.

Corroborando nesse sentido, para Brandao (2018, p. 370):

A relagdo tradicional e padrao do tipo: sujeito-objeto, entre investigador-educador e
os grupos populares, deve ser progressivamente convertida em uma relagdo do tipo
sujeito-sujeito, a partir do suposto de que todas as pessoas e todas as culturas sdo
fontes originais de seus sentidos e saberes. Deve partir ainda da consciéncia de que é
desde a interagdo entre os diferentes conhecimentos que de forma partilhavel de
compreensdo da realidade podera ser construida através do exercicio de uma
pesquisa participante. Os saberes cientificos e os saberes populares articulam-se
criticamente em um outro conhecimento solidariamente compartido, culturalmente
inovador e socialmente transformador.

Na agdo de extensdo “Construindo Saberes: Agricultura Familiar ¢ Movimento
Agroecoldgico”, o carater participativo deve ser observado a partir das caracteristicas da

comunidade local. Como nos lembrou o professor Ramos Junior (2019), nas comunidades
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tradicionais no Brasil existe uma logica interna de quem participa da agdo, nesse sentido,
segundo o professor, na atividade pratica na comunidade Grotdo (comunidade quilombola), a
lideranca da comunidade selecionou os demais membros que poderiam participar. Assim, 0s

membros do NEUZA ndo interferiram nessa organizac¢ao interna da comunidade.

[...] Pelo que eu entendi, da Gltima vez foi assim, o Raimundo [lideranga da
comunidade] chamou eles, tipo assim: “[...] precisa fazer tal coisa aqui”. Inclusive,
na ultima vez precisamos esperar ele chegar para iniciar o plantio [ou seja, sem a
presenca do Sr. Raimundo ndo seria possivel iniciar a parte pratica.]. [...]. Na
verdade eu nem tinha pensado nisso, [...] ainda ndo tinha codificado na minha
cabeca, mas € isso.

Na entrevista do docente Brito (2019), também aparecem caracteristicas
semelhantes, pois, o seu contato com as comunidades ¢ feito por meio das liderangas locais,
que se encarrega de organizar as reunides com seu grupo de pesquisa e explica que “a
lideranca da comunidade ¢ a pessoa que a gente contata 14, essa pessoa organiza o publico
[que participard da a¢do]”. Nesse sentido, Arnstein (1969, p. 21) lembra que “a parceria
funciona melhor se existir uma efetiva organizagao popular na comunidade que mantenha as

liderancgas responsaveis em prestar contas de seus atos”.

No contexto das comunidades locais da regido Norte do Tocantins, acreditamos que
a problematizag¢do dos niveis de participa¢do ndo pode ser pensada apenas do ponto de vista
quantitativo, pois sdo diretamente construidas no &mbito social de cada grupo. A dimensdo da
participagdo deve ser qualitativa, pois, as vezes, um numero pequeno estd envolvido na agao,
mas ja € o suficiente para que sejam multiplicadores em seus contextos e garantam a

perenidade da acdo, mesmo ao final de um projeto de extensdo institucionalizado.

Nas entrevistas dos docentes coordenadores dos projetos de extensdo se evidenciam
as possibilidades de transformacdo social pela acdo da universidade, representada pelos
projetos de extensdo, em aproximar a universidade dos sujeitos sociais que, até entdo, ndo se
viam encorajados a participar da vida universitdria, as entrevistas dos docentes apontam

direcdo parecida nesse sentido, para exemplificar, de acordo com Ramos Jinior (2019):

Acho que a extensdo ¢ esse lugar... Em outro projeto de extensdo [coordenado por
ele] vieram muitos alunos para a universidade ou gente que estava afastada e
retornou, a extensdo que vai dizer: a porta ¢ essa. Essas agdes que nos e outros
professores t€m feito, elas furam barreiras, esses estudantes estdo vindo [...] se for
contar em outros trabalhos anteriores, um grupo de trés professores, desses trabalhos
resultaram na vinda a universidade de umas trinta pessoas [entre graduandos e
mestrandos]. Mesmo alunos que moram perto da universidade [...] ndo procuravam
aqui para estudar, acredito que conseguimos dizer a eles que aqui era também lugar
para eles.
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O docente Brito (2019) lembra que sua agdo de extensdo motivou alguns alunos para

cursar Geografia, do qual o docente ¢ professor titular, além disso, ressalta a importancia de

as turmas entenderem a aplicabilidade dos conhecimentos académicos:

[...] Muitos dessas comunidades, acredito que uns oito alunos, vieram para a
universidade, acredito que seja uma forma de se levar o curso também. [...] Acho
que mostra que o curso tem aplicagdo no planejamento e ensino da Geografia, a
gente leva que ha uma formagdo de professores que se estd buscando; formar
professores que possam atender esse contexto rural e regional. Acho que ¢ um dos
objetivos mostrar [...] os desafios contexto regional. Que esses jovens podem entrar
na universidade, que podem concluir um curso superior, abrir novas portas de
trabalho. Néo levo s6 a Geografia do Tocantins para essas comunidades, levo a UFT
como possiblidade.

Para a docente Testa (2018), o Projeto Grafite contribuiu para maior contato dos

académicos do campus com arte e, consequentemente, mudancas nas maneiras de enxergar as

diferengas humanas.

A visitagdo do espago grafite que ficou bem localizada. Todo mundo tira foto no
espaco, agrega porque afeta o espago e a relagdo do espaco com as pessoas,
primeiramente porque munda da cara do Campus [universitirio] porque vocé da
outra possibilidade das pessoas se sensibilizarem diante da arte, afeta o espago,
muda o olhar do académico. Essa sensibilizacdo para a arte ja ¢ uma mudanca de
paradigma, de postura, de olhar, vocé traz a arte para dentro da universidade, as
pessoas querem estar presentes juntos da criagdo. Virou pesquisas também [outro
professor esta também pesquisando o assunto], estudos, artigos, os desdobramentos
podem gerar outras coisas que até eu desconhego, podem ter surgido a partir dessas
imagens do grafite, [...] dar oportunidade para o aluno de ter um olhar mais sensivel
voltado para arte.

Na acdo coordenada por Brito (2018), o potencial de transformac¢do social também

pode ser observado quando uma comunidade convida seu grupo para fazer um parecer de

como uma darea, dentro assentamento, que poderia ser ocupado por atividades econdmico-

turisticas, por meio da criagdo de um parque turistico, na regido conhecida como Vao do

Canto Grande (regido localizada entre Darcindpolis e Ananas- Tocantins, ha 105 km de

Araguaina). Nesse sentido, o grupo fez um mapeamento dessa regido como ponto turistico,

por meio de fotos, e foi discutido em duas escolas, uma no assentamento outra na cidade, e

também na comunidade rural. As fotos da regido foram apresentadas como parte de um

contexto maior que foi a Geografia do Tocantins em sua diversidade de paisagem. Também

aconteceu um didlogo entre GEGATO (Grupo de Estudos Geograficos da Amazobnia e

Tocantins - GEGATO) e a comunidade, em que foram discutidas alternativas.

Na reunido sobre o parque eles falaram: estamos precisando disso, vocés estdo
entendendo assim, mas o que é mesmo atrativo ¢ do outro lado, ndo ¢ aqui,
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precisamos revisar o outro lado, foi quando falaram das cachoeiras. Quando vocé
estd em campo as coisas se adequam, ndo costumo levar para pesquisa perguntas
pré-estabelecidas. [...] Nos estamos formatando a cartilha do Vao do Canto Grande,
jé foi uma via para a comunidade que retornou com corregdes na cartilha, colocando
também o que eles queriam.

Streck (2016) lembra-se da necessidade da praticabilidade do conhecimento, tanto em
pesquisas qualitativas como em metodologias participativas, isto €, quando o conhecimento

gerado poder ser util tanto para a comunidade cientifica como para a comunidade:

[...] Uso o termo praticabilidade para distinguir o conhecimento produzido na
pesquisa participante tanto da pesquisa aplicada, que gera o conhecimento para,
entdo, aplicar ou “transferir” para a pratica, quanto de praticidade, que tem uma
conotagdo de comodidade e adaptagdo. Praticabilidade refere-se a possibilidade de
retroalimentar a pratica no processo de pesquisa para, assim, gerar uma teoria mais
coerente com a pratica. [...] A pesquisa de que tratamos propde-se a ser util, ndo no
sentido de um utilitarismo estreito, mas de contribuir tanto para o campo da pratica,
quanto para a comunidade cientifica. (STRECK, 2016, p. 544).

Conforme argumenta Branddo (2006, p. 13), “uma pesquisa ¢ também uma pedagogia
que entrelaga atores-autores e que ¢ um aprendizado no qual, mesmo quando haja diferengas
essenciais de saberes, todos aprendem uns com os outros e através dos outros”. Nesse sentido,

Streck e Adams (2014, p. 50) nos lembram de que:

[...] o contexto da pesquisa ndo é uma instancia fixa e inerte a espera da agdo dos
pesquisadores, mas ¢ configurado no processo de pesquisa. A dindmica investigativa
vai identificando novos campos e outros nexos, que fazem com que o contexto se
modifique constantemente, ora se ampliando, ora exigindo um olhar focado em
detalhes.

O professor Ramos Junior (2019) faz uma andlise critica da ag¢do extensionista
coordenada por ele, pois do ponto de vista do plantio agroecoldgico os resultados foram
minimos, porém do ponto de vista qualitativo se evidencia ganhos interessantes, como a
valorizagdo dos saberes tradicionais. Nesse sentido, o professor acredita que tenha alcangado

mais ganhos formativos.

Ja tem resultados qualitativos muito interessantes, por exemplo: quando a gente tem
uma quilombola dentro do grupo [NEUZA] e ela fica obrigada como parte da
pesquisa dela a fazer o levantamento dos saberes tradicionais agricolas da
comunidade e ela comega a perguntar isso [dentro da comunidade], isso aproxima os
jovens dos idosos, dessa tradi¢do, que é sempre um problema nas comunidades; é
sempre a reclamag@o de que os jovens estdo abandonando [a comunidade], porque
tém as facilidades que o mundo moderno traz. Entdo, vocé ja tem uns resultados
qualitativos muito interessantes, cria a ideia assim “ah agroecologia, nosso jeito de
produzir ta certo”. Logico que queremos resultados também praticos, nosso maior
objetivo é a construgdo da comunidade pratica: que é essa comunicagdo entre a
universidade e comunidades. [...] Dentro da comunidade académica o impacto
também tem sido grande, ja tem monografia sobre o quilombo, dissertagdo sobre
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outra comunidade que a agroecologia estd bem avancada. Sdo ganhos, mas que eu
chamaria de formativo.

Ramos Junior (2019) relata que houve dificuldades enfrentadas na realiza¢ao da acao,
desde problemas dentro do proprio grupo de trabalho até questdes relacionadas ao tempo de
realizacdo dessas atividades de cardter participativo, e que ndo possivel fazer agdes

emancipatdrias em curto prazo.

Nas nossas mais doces esperangas de fazer participativo... nossas diplomacias todas,
a gente ndo imaginava que ia enfrentar os problemas que a gente enfrentou. A gente
sabia que ia ter dificuldades, mas a gente imaginava que seriam outras, ndo as que
acabaram acontecendo. A gente estd tentando ir para cd, mas as estruturas, as
relagdes acabam levando a gente pra 14 [outro lado], entdo... no limite esse trabalho
de dois anos, se ele durar s6 dois anos, eu ndo sei o que ele vai deixar de duradouro
para as comunidades. Ndo pode durar s6 dois anos, é pouco tempo, vocé tem que
continuar, ndo tem nada de curto prazo. Vocé pode até publicar o livro sobre a
comunidade, que a gente vai fazer, o mapa que ja estamos fazendo, o Vinicius
[docente de Geografia que participa do nucleo] estd terminado, estamos pensando
em comprar um drone” para melhorar o mapeamento. Entio a gente pode fazer um
monte de coisa, mas do ponto de vista da formacdo e¢ da construgdo de uma
comunidade agroecologica, isso ¢ um trabalho de médio prazo. Entdo, o projeto de
extensdo ele ndo pode ser como algo que tenha claro e imediato, ¢ um projeto de
formacao.

Para Streck (2006, p. 273), o método se insere no complexo movimento da teia da
pesquisa, se assim ndo fosse, “[...] uma vez dominado determinado processo, teriamos a chave
magica para a realidade”. Pelo contrario, “o método vai se reconfigurando-se constantemente
no didlogo com e entre os fatores. Na imagem de Mdrio Quintana, sdo os passos que fazem o

caminho” (ibidem).

Os niveis de participagdo sistematizados por Arnstein (1969) contribuiram para
percebermos o quanto avangamos em termo de participagdo nas agdes de extensdo, assim
também, como nos forneceram elementos para refletirmos o quanto ainda precisamos avangar

em termos de participagdo cidada.

Para Brito (2019), dentre os desafios de realizar atividades de extensdo estd em
conseguir atender as expectativas da comunidade externa, em fazer com que a universidade
possa ser uma possibilidade real para essas comunidades, mas o docente compreende sua

responsabilidade ao fazer essa aproximacao:

Uma das grandes dificuldades que enfrentei foi dar a cara, na extensdo vocé sai de
area de seguranga e ir para comunidade dar a cara, discutir com ela, muitas vezes
vocé ¢ cobrado. [...] muitas vezes a plano de necessidade da comunidade ndo

5 ; . ~ . ; . .
%> Trata-se de um "Veiculo Aéreo Nio Tripulado" ou "Veiculo Aéreo Remotamente Pilotado".
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corresponde ao meu tempo da universidade, gera uma expectativa. A extensdo tem
essa dificuldade por gerar expectativa quando vocé leva a universidade [...] meu
maior desafio ¢ ndo levar frustagdes [prometer coisas e ndo conseguir cumprir],
levar possibilidades, procuro levar esperanga.

Chaui (2001, 119) lembra que nas regides Norte e Nordeste do Brasil a
compatibilidade dessas vocagdes da universidade, na perspectiva cientifica, e da politica
tendem a serem mais presentes, uma vez que o Estado “[...] é quase a Uinica for¢a economica,
social e politica existentes [...]”. Porém, alerta que quando a iniciativa parte do Estado e nao

da universidade a partir de:

[...] um projeto interno a propria universidade, isto ¢, ndo por uma decisdo que a
universidade tome explicitamente, a percepcdo da relagdo entre as duas vocagdes
tende a diluir-se, aparecendo como agdo fortuita do Estado ou como carreira
individual e pessoal de alguns quadros universitarios. (Op. Cit., p. 119).

Como argumentamos no segundo capitulo, a UFT ¢ uma das poucas universidades
publicas do estado do Tocantins, que estd localizada na regido norte do Brasil, como tal tem
grande oportunidade de promover essa articulagdo. Nesse sentido, entendemos que os projetos
institucionais e as agdes extensionistas universitarias serdo mais pertinentes e relevantes a
sociedade quando amparadas por metodologias que efetivem a participacdo de todos os
envolvidos no processo de forma horizontal, visando uma agdo de educativa para a pratica da
liberdade. Esse comprometimento no/com o processo extensionista deve ser de todos que

compde a universidade, comprometidos com a sua funcao social.

Do ponto de vista das analises dos oito niveis da “escada de participagdo cidada”,
Arnstein (1969) considera que s existe participacdo efetiva se houver (re)distribuicdo do
poder, ou seja, sem o poder para influenciar nas decisdes, o ritual da participacdo se dd no
vazio frustrante, em que o beneficio acontece s6 para uma das partes envolvidas. A autora
apresenta uma ilustragdo (Figura 3) de um cartaz feito por um estudante francés, com os
dizeres: “eu participo; tu participas; ele participa; nds participamos; vos participais... Eles
lucram” (tradug@o nossa). Em outras palavras, o cartaz representa a ideia de que, as vezes,

trata-se de uma “participacdo vazia”, pois a comunidade ¢ ouvida, mas apenas alguns se
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beneficiam.

e i

French Student Poster. In English, I participate;
you participate; he participates; we participate;
you participate . . . They profit.

Figura 3: Poster de estudante Francés. Fonte: Arnstein (1969, p. 216).

A partir das entrevistas analisadas, percebemos que os docentes coordenadores dos
projetos selecionados para esta pesquisa, apresentam uma postura de respeito aos saberes
“ndo-académicos” e que valorizam essa dimensdo da universidade. Esses profissionais
dimensionam como esses projetos foram importantes para sua atividade como docentes e suas

mudangas de postura na sala de aula, também na contribuicao da formacao dos académicos.

Portanto, a partir da aprendizagem colaborativa entre autores e atores; do
reconhecimento da pluralidade de saberes e experiéncias; pela problematizagdo da
colonialidade do saber, a universidade ampliard o processo de construcdo de conhecimentos
relevantes socialmente, reconhecendo a participagdo dos sujeitos sociais, que estdo fora da
academia, ndo apenas como receptores dos conhecimentos, mas também no processo de sua

construcao.

Brandao (2018, p. 369) lembra que a “pesquisa participante aspira transformar pessoas
que aprendem a se unir para transformarem juntas a sociedade em que vivem”, dessa forma,
esse exercicio de “partilha do saber” s6 ¢ possivel no didlogo problematizador. Acreditamos

que sua base estd na educagdo problematizadora, defendida por Freire, isto ¢, no didlogo, em
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que “o pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na intercomunica¢do” (FREIRE,

2017c, p. 89).

As agdes de extensdao de cunho participativo podem ser importantes alternativas para
a formacdo de novos educadores, para que esses possam experimentar a pratica de uma

educagdo contextualizada, problematizadora, portanto humanista e libertadora.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos ao final deste trabalho, em que empreendemos um estudo sobre a
universidade publica e seu compromisso social, pelas acdes de extensdo, acreditamos na
necessidade de discutir o seu modelo fundante, que se concretiza como saber valido e
subalterniza os demais, o que implica, também, em reconhecer as relagdes entre poder e saber.
A partir do olhar de diferentes areas do conhecimento, buscamos ampliar o debate sobre a
universidade publica, como espago de interacdo, encontro e socializagdo de conhecimentos,

no sentido de tentar superar a colonialidade do saber.

A minha historia de vida e opgao profissional me faz, cada vez mais, valorizar o papel
da universidade publica na promog¢ao da inclusdo social, por meio da educagdo, apontando
para criagdo de novas territorialidades que permitam um olhar mais amplo e plural para
relacdo homem-mundo. Nao se trata de defender apenas a aproximagdo do conhecimento
produzido no ambito da universidade com a sociedade, mas, efetivamente, de que a sociedade
¢ também fonte original de conhecimento e co-produtora de saberes necessarios para a

convivéncia humana.

O conceito de extensdo, presente na obra de Paulo Freire, foi um fator de estimulo que
me fez indagar: as acdes extensionistas podem promover uma relacao dialdgica e horizontal
com a sociedade? As leituras de seus textos foram momentos de intensa emogao, seja pelo
encontro comigo mesma, pois pude me reconhecer como alguém em que a educacdo de fato
representou a pratica da liberdade e transformacdo; seja por desnudar o que parecia 6bvio,
mas nao tdo claro, antes de realizar as leituras e reflexdes sobre suas obras. Nesta pesquisa
pude perceber que essas agdes podem se concretizar na materializacdo do espaco de dialogo e
transformagdo tanto para a universidade como para a sociedade, além de recuperacdo da
legitimidade social da universidade. Assim, a densidade de seus escritos reforcou em mim a

necessidade de continuar acreditando e sonhando.

No movimento desta pesquisa o contato com metodologias participativas nos abriu a
percepcao para um caminho viavel na constru¢do de novos espacgos de didlogo, pensando que
homens e mulheres sdo seres de relagdo e que a aprendizagem acontece nesse espacgo de inter-
relacdo. Também foi enriquecedor o contato com os docentes, interlocutores desta pesquisa,
que contribuiram para que ela alcangasse o percurso que ganhou, no sentido de nos

possibilitar perceber nuances que apenas a andlise documental ndo daria a esta pesquisa.
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Nessa perspectiva, as metodologias participativas demonstraram ser esse espaco democratico,
que possibilita a participagdo de todos os sujeitos envolvidos no processo, promovendo assim,

mediagdes horizontais e colaborativas entre os saberes.

Concluimos que, apesar dos desafios para se efetivar, na pratica, como uma politica da
universidade, a extensdo universitdria se moveu ao longo desse caminho por movimentos
descontinuos, além disso, percebemos que o conceito de extensdo defendido por Freire
influenciou e influencia muito as propostas de extensao nas universidades publicas brasileiras.
Porém, apesar do espaco institucional e de algumas praticas por parte de alguns docentes, a
extensdo ainda tem dificuldade de se efetivar de forma participativa e emancipatoria, o que
nos leva a definir esse novo momento da extensdo universitaria no Brasil, como um processo

em construc¢ao, para uma extensdo dialdgica e comprometida com as culturas locais.

A presente pesquisa me possibilitou compreender como ainda devemos nos esforcar
para conseguir de fato uma tradugdo intercultural, reconhecendo o quanto a universidade
ainda desperdica oportunidades de participar da busca de solu¢des para problemas que ficam
apenas no nivel tedrico. Apos esta pesquisa, acreditamos que sem o reconhecimento do seu
contexto, como ponto de partida, ndo serd possivel anunciar as solugdes para esses desafios.
Nesse sentido, entendemos que um dos caminhos ¢ o didlogo interdisciplinar que pode
contribuir para superar os desafios de realizar essa importante tarefa que a universidade se
propde e consolidar essas praticas, como acdes de forma emancipatéria, considerando a

multidimensionalidade e a complexidade na abordagem dos problemas sociais,

Verificamos também que, para muitos docentes, a logica do conceito de extensdo
universitaria, ainda ndo ¢ bem compreendida, quando observamos que muitos projetos
cadastrados no SIGProj sdo de interesse explicitamente de académicos, mas que sao
cadastradas como agdes extensdo, que implicaria a participacdo da comunidade externa a

universidade também.

Tenho a convicgdo de que o campo extensionista tem grandes contribui¢cdes a dar,
principalmente, ao passo que a universidade se reconhecer como parte da solugdo para a
inclusdo, por meio da educacgao, ou seja, apos esta pesquisa, eu a considero como um caminho
que leve a mudangas no paradigma do saber académico e no reposicionamento dos docentes
frente a realidade local e ao “outro”, deixando de ser apenas a terceira dimensdo da

universidade, na maioria das vezes considerada como mero complemento, um apéndice.
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Ressaltamos a necessidade da valorizagdo das atividades de extensdo, que também
passa pela maior valorizacdo do trabalho extensionista, pois o contato com a realidade local e
regional demanda tempo, responsabilidade e dedicacdo. Deixo registrada a sugestdo de uma
maior pontuagdo na progressao dos docentes, o que poderd encoraja-los a realizar esse tipo de
trabalho. A extensdo universitaria pode se efetivar como uma cultura criadora, como uma
pratica, com um importante papel na transformacdo e luta pela reducdo das desigualdades
sociais e, principalmente, como tentativa da universidade publica cumprir seu compromisso

social, com a emancipac¢ao das classes populares.

A possibilidade do didlogo cultural da universidade com a sociedade encontra muitos
entraves e desafios, porém se mostra capaz de realizar uma educag¢do humanista-libertadora,
incluindo os académicos, docentes e comunidade. A partir da logica freireana da dentncia,
mas principalmente do anincio de caminhos e solugdes, esta pesquisa mostrou que a
efetividade desses didlogos, no trabalho de extensdo, pode ser transformadora para a
sociedade e principalmente para a universidade, como criadoras de novos conhecimentos
técnicos, cientificos, populares, politicos e interculturais. Ao pesquisar a historia da extensao
universitaria no Brasil, podemos evidenciar o momento atual como um momento novo, em
que as institui¢des estdo mais implicadas no processo, assim como, uma tentativa, por parte
de alguns docentes, de desenvolver acdes com metodologias de cunho participativo, com
maior aproximacao da pesquisa participante, orientadas por epistemologias decoloniais, em
busca da emancipagdo dos sujeitos e seus grupos, como um exercicio do potencial

transformador da universidade para e com a sociedade.

Esperamos que esta dissertagdo contribua para que mais educadoras e educadores se
comprometam com a extensdo universitaria participativa e contextualizada com o seu
territorio, bem como na busca de solugdes aos problemas locais, de forma emancipatoria. A
extensdo ¢ um canal privilegiado para se ouvir a sociedade e deveria ser por definigdo,
participativa, justamente por ser um espago que permite romper o isolamento e a
fragmentacdo das disciplinas curriculares, ou seja, um campo aberto para se trabalhar temas
transversais como politica, saide, desenvolvimento sustentavel, agroecologia, arte, direitos

humanos, economia solidéria, esporte, cultura, territorio etc.

Por inimeros motivos, se ndo for possivel que as agdes surjam das demandas das
comunidades — o que seria ideal na caracterizagdo das metodologias participativas —, espera-se
que as agdes propostas possam encorajar a sociedade a ver a universidade como parte da

solugdo, isto &, reconhecer que por meio da integracao dos docentes, estudantes e comunidade
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haja a superagdo de possiveis preconceitos, em busca de (re)construir nossos olhares,
conceitos, praticas e atitudes frente ao diferente. Nas a¢des de extensdo pesquisadas, a partir
dessa pratica criadora, foi possivel que sujeitos visualizassem a universidade como algo mais
proximo e possivel. Ficou evidente que, apenas se nos aproximarmos da comunidade,
poderemos conhecer, de fato, quais sdo suas ideias, preocupacdes, interesses e demandas,

pontos de partida para a proposi¢ao de acdes extensionistas.

Ao analisar as categorias, “Sintese cultural”: transformacdo social pela colaboragao;
“Traducdo intercultural”: contra o desperdicio da experiéncia; e Aprendizagem colaborativa
entre autores e atores. a transformagdo social pela a¢do, compreendemos como ¢ complexo
o compromisso social da universidade. Em um cenério de desmantelamento das instituigdes
publicas de ensino, acentua-se a necessidade de a universidade cumprir com seu papel

historico, ou seja, de se colocar na defesa da democracia e dos excluidos.

A pesquisa revelou que, apesar dos desafios de comunicag@o entre a universidade e
sociedade, esse ¢ um caminho possivel e necessario no contexto atual. Portanto, visando
contribuir na ampliacdo desta discussdo, reforcamos alguns aspectos fundamentais que

emergiram nesta pesquisa:

e Extensdo participativa: necessidade de reformular a extensdo, a partir das
metodologias participativas, visando atender ao compromisso social da universidade
na transformagao social.

e Importincia da extensdo nas licenciaturas: os cursos de licenciaturas precisam
envolver seus estudantes em atividades de extensdo, garantindo a circularidade desses
conhecimentos produzidos, com vistas a formagdo de professores, no ambito de uma
educagdo libertadora e emancipadora.

e Necessidade de contrapor o discurso neoliberal: promovendo o efetivo retorno
social do investimento publico na universidade, poderemos demonstrar a necessidade
do Estado reconhecer a educacdo como investimento e ndo despesa.

e A sociedade como fonte de conhecimento: o conhecimento ¢ sempre gerado na
interagdo homem-mundo. Por isso, reconhecer a pluralidade de saberes fora da
universidade permitird ampliar as solugdes para os problemas sociais ¢ fomentara a
geracdo de novos conhecimentos, apoiados na integracdo dos saberes popular e
cientifico.

e A importincia da extensio universitiria no cenario atual: a comunicagdo da

universidade com os atores sociais de seu territorio, materializado por meio da
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extensdo, como forma de visibilizar suas acdes e construir novas alternativas para a

superacao da constru¢do de conhecimentos hegemonicos.

Almejo que esta pesquisa possa ser socializada no cdmpus de Araguaina, e em outros
campi da UFT, para que possamos construir novas praxis extensionistas. Acreditamos no
papel transformador da educacdo e na formagdo de profissionais capazes de conhecer seu
contexto historico, politico, cultural e, principalmente, reconhecer que as disciplinas
académicas, que dividem o conhecimento por areas, individualmente, ndo ddo conta da nossa

complexa realidade.
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FONTES PRIMARIAS

BRITO, Eliseu Pereira de . Entrevista sobre a experiéncia dos projetos de extensao, realizada
em 22 de outubro de 2018, por laned da Luz Sousa. Segunda entrevista em 2 de abril de 2019.
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extensdo, realizada em 11 de outubro de 2018, por laned da Luz Sousa. Segunda entrevista
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TESTA, Eliane Cristina. Entrevista sobre a experiéncia dos projetos de extensao, realizada
em 23 de outubro de 2018, por laned da Luz Sousa.



participativas
Quadro 13: Dados das acdes por ordem alfabética de cursos de graduacao
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Apéndice A: Ac¢des de extensao com caracteristicas de metodologias

Nome do
projeto

Curso de
Licenciatura

Nome do
coordenador

Publico-alvo/
modalidade

Resumo

Inicio e
término/
Situacdo

Feira de
Ciéncias do
Estado do
Tocantins

Biologia

Gecilane
Ferreira

Professores e
Alunos da
Educacéo

Basica/Projeto

O presente Projeto tem como principal
objetivo colaborar para a melhoria do
ensino de Ciéncias Naturais, no nivel
Fundamental e Médio da rede de ensino
da Educagdo Basica, por meio da
introdu¢do de uma pratica de pesquisa
no Ensino de Ciéncias e Biologia. A
proposta tem como tema central a
realizagdo da II Feira de Ciéncias do
Estado do Tocantins, tendo como tema
central: Pesquisa na Educagdo Basica:
caminhos e perspectivas. O evento tera
em sua programagdo momentos de
reflexdo sobre o que ¢ e como fazer
ciéncias. Tem por objetivo selecionar os
10 melhores trabalhos de pesquisa
realizados por alunos da Educagio
Basica, na area de ciéncias da natureza
(Biologia, Fisica e Quimica) podendo os
trabalhos ter um carater interdisciplinar
com as demais areas do conhecimento.
Os trabalhos serdo apresentados sob
forma de painel por dois alunos tendo
um professor orientador.

06/12/2013 a
07/12/2013/

Atividade em
andamento

Desenvolvime
nto de blog
aplicado ao

Ensino de
Fisica

Fisica

Erica Cupertino
Gomes

Estudantes da
Educagdo Basica
(redes Municipal,

Estadual e Federal
no entorno do

UFT)/Projeto

Este projeto de extensdo apresenta um
blog como ferramenta de auxilio ao
ensino de Fisica no Ensino Médio e
como ferramenta para despertar a
curiosidade  cientifica no  Ensino
Fundamental. Tem como objetivo
proporcionar aos estudantes da educagao
basica (redes municipal, estadual e
federal no entorno do UFT) o acesso a
ambientes virtuais que incentivam a
curiosidade sobre fendémenos fisicos
voltados ao cotidiano, numa linguagem
acessivel ao aluno.

17/08/2015 a
20/12/2015

Atividade
com relatorio
final

Araguaina em
Foco:
participagéo e
direito a
cidade

Geografia

Anto6nia
Marcia Duarte
Queiroz

Docentes,
Representantes de
bairro e
comunidade em
geral.

Este Semindrio pretende fomentar o
debate sobre Cidade e meio ambiente na
perspectiva interdisciplinar e aproximar
a universidade, comunidade, Poder
publico, agentes e atores envolvidos
com a discussdo sobre “cidades” na
busca da aplicabilidade e da efetividade
ao direito a cidade. Pretendemos agregar
ao Seminario o Projeto 'Nos Propomos' -
Educagdo a democracia participativa e
criar acoes integrativas nao
institucionais, para promover um amplo

debate sobre o direito a cidade.
Dividimos o Seminario em eixos
estruturais:  regularizagdo  fundiaria

urbana e a segregacdo socioespacial;
planejamento urbano; plano diretor,
politicas publicas, meio ambiente e
sociedade; e participacdo social e a

08/06/2017 a
09/06/2017

Atividade
com relatorio
final
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democracia  direta.  Justifica-se, a
propositura deste Seminario em razéo do
estado da arte mostrar movimentos em
varias areas do conhecimento que
avancaram e aprofundaram o debate
acerca do direito a cidade, porém no
Brasil isto ocorreu com maior
visibilidade, nos campos institucional e
normativo, somente ap6s a promulgacéo
da Constituigdo Federal de 1988, fato
que instiga novas incursdes
exploratorias, académicas e empiricas,
levando-se em conta o saber popular.

I Coloquio Historia Rosaria Helena Académicos e A partir do Coloquio, pretende-se 0089/?(;15//22001177 a
Paulo Freire: Ruiz docentes das construir um espago privilegiado de
Ensinar exige Nakashima licenciaturas: troca de experiéncias, de apresentacdo
a convicgdo de Quimica, Fisica, de estudos e pesquisas com referencial
que a mudanga Biologia, no pensamento de Paulo Freire, que
¢ possivel Matematica, propiciam a constru¢do de novos
Letras, Geografia e | saberes, articulados &  educagdo
Historia. amazonica.
Professores e
demais
profissionais do
ensino superior e
educacgdo basica
das redes publica e
privada.
Comunidade
interessada no
tema.
A Educagio Letras Francisco Liderangas, Este Projeto faz parte uma investigagdo 01/082016
Escolar Edviges servigos gerais observacional e qualitativa, com base 30/06/2017
g cos g q >
Indigena na Albuquerque (indigenas), nas pesquisas sociolinguistica e vem
perspectiva diretor, cacique ¢ | sendo executado na escola da aldeia
bilingue e os professores Krah6 de Manoel Alves, de forma
intercultural: indigenas Kraho, | alternada, em suas varias etapas, tendo Atividade
uma alunos bolsistas do | como ~ objetivo contribuir para a | com relatorio
contribuicdo Campus/Araguaina | manutencdo da lingua materna, para o | final
paraa graduag@o e resgate dos mitos Krahd e de alguns
manutencio mestrado /projeto | aspectos culturais, que, atualmente, ndo

da cultura e
lingua do povo
Kraho

estdo mais sendo contados pelos mais
velhos e praticados pelos mais novos,
mas que fazem parte da cultura desse
povo. O Projeto tem como meta
contribuir para minimizar as
dificuldades que os professores e alunos
indigenas Krahd possuem em relagdo as
praticas pedagogicas de Alfabetizacdo
em Lingua Materna, a escrita ortografica
indigena, bem como na elaboracdo e
organizagdo do material didatico, com a
participagdo  efetiva dos  proprios
professores indigenas, para ser utilizado
como suporte didatico/pedagogico em
suas aulas de Lingua Materna, Arte e
Cultura, Religido, Educagdo Fisica e
Historia Indigena, visto que a elaboragéo
e organizagdo desse material irdo
contribuir  significativamente para a
revitalizacdo, manutengdo da lingua e da
cultura dos Kraho, assim, como
contribuir para o resgate, registro das
cantigas de Pép Carak, uma vez que
essas praticas pedagogicas utilizadas
pelos professores indigenas levam em
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consideragdo aos aspectos historicos,
socioculturais e linguisticos desse povo,
e, consequentemente, contribuir para a
condugdo de wuma educagdo de
qualidade,  especifica, intercultural,
bilingue e diferenciada

aAg%leone;l Matematica André Lui; E.studaptes de | [...] .auxiliar na r.ea.lizag:?io de ag:(?es ;g;gggg}g a
Escola Publica Ortiz da Silva Licenciatura ~ em | relacionadas a disciplina de Matematica
Matematica, no Colégio Adolfo Bezerra de Menezes | Atividade em
alunos e | situado na cidade de Araguaina - | andamento
professores do | Tocantins. Com esse projeto os alunos
Colégio Estadual | do Curso de Licenciatura em
Adolfo Bezerra de | Matematica do Campus de Araguaina da
Menezes. UFT serdo inseridos no ambiente escolar
e poderdo participar do planejamento e
da execugdo de atividades, das quais,
dentre as agdes a serem desenvolvidas
esta programada a realizagdo de oficinas
na Semana de Matematica do Colégio
supracitado. Assim tais agdes visando
sanar possiveis dificuldades dos alunos
da Educagdo Basica, a partir do uso de
metodologias de ensino variadas.
ijgﬁ;iﬁg de Matematica Eliséng.ela Profgssores e | O presente Prograr.ng cqnsisFe em | 01/01/2014 a
Didéticos e Apar.eCIda TéCH%C(.)S . produ.(;ﬁo. de materlgls didaticos e | 31/12/2014/
Paradidaticos Pereira de Melo | Administrativos da | paradidaticos a partir das questdes Em
Valorizando UFT, Campus | fundamentais e essenciais para os d
. s . . andamento
os Saberes Universitario  de | processos fie ensino e aprendlzag.em nas
Locais: Araguaina; escolas indigenas, por meio da
L Académicos valorizagdo dos saberes locais dos
contribui¢des . . .
paraa Indlgenas; memtzros pertencerites a cprpumdade em
formagéio B91s1stas quest.ao.. Essa acdo objetiva ta.mbem
continuada de Vinculados ou nio | contribuir com a forma.(;éo continuada
professores ao Programa | dos prgfessores da etnia Xerente ca
indigenas PRQEXT 2014, melhor}a do processo de ensino,
Xerente Petianos do Grupo | aprendizagem e a valorizagdo da cultura.
PET Conexdes de | A metodologia adotada serd na
Saberes para | perspectiva da pesquisa-agao,
Estudantes consoantes a Lei n° 11 6452008,
Indigenas, RECNEI (2005), PDI (2001-2015) e os
Professores e | Projetos Politicos de Cursos da UFT. O
alunos e | Programa ¢ interdisciplinar atendendo a
Comunidade conjectura da atual educag@o escolar
Indigena e, demais | indigena, sendo intercultural, especifica
pessoas e diferenciada, perpassando pelas areas
interessadas na | do conhecimento académico da
tematica 'Educacdo | Geografia, da Biologia, da Matematica,
Escolar da Pedagogia, da Historia, das Letras,
Indigena/Programa | das Artes e dos Estudos Literarios e de
outras que poderdo ser acrescidas no
decorrer do Programa. Espera-se com
isso, fortalecer as a¢des de extensdes na
proposicdo de novos projetos a partir
deste, conforme sugeri os PPC's dos
cursos envolvidos, da educagdo indigena
no Estado do Tocantins, o 'Sistema de
Cotas', da UFT, o 'Instituto de Educagido
Indigena' (fase de implantagdo) da
Universidade, as escolas e as
comunidades indigenas por meio das
trocas de experiéncias e conhecimentos
advindos dos mais diferentes espagos de
aprendizagens inseridos na Amazonia
Legal.
Acgdes Quimica José Expedito Estudantes da rede | [...] a expectativa de auxiliar no ensino 01/04/2013 a

30/12/2013
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Construtivas
do
Conhecimento
Quimico nas
Escolas
Publicas do
Tocantins

Cavalcante da
Silva

publica do
Tocantins, tendo
como publico alvo
os alunos das
escolas publicas da
Diretoria Regional
de Araguaina/
Projeto

dessa ciéncia, tanto na formagdo
continuada de professores, na formagao
inicial — através dos estudantes do curso
de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal do Tocantins — e
dos estudantes e professores da
educacdo basica. Usaremos como
principio a triangulagdo entre a
Instituigdo  Formadora  (UFT), os
professores de Quimica da Educagao
Basica e os Estudantes de Licenciatura.
A proposi¢do de agdes junto aos
estudantes da educag@o bésica partira da
articulagdo destes trés grupos, numa
interagdo que visa propor, aplicar e
avaliar um conjunto de temas os quais
exploram conceitos quimicos
importantes.

Atividade em
andamento

Fonte: Elaborado pela autora, 2018. A partir de dados do Sistema de Informagdo ¢ Gestdo de Projetos (SIGProj), consultado
em 31/05/2018. Disponivel em: http://sigprojl.mec.gov.br/?goTo=search&plataforma=5
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Apéndice B: Entrevista semiestruturada

Primeira etapa das entrevistas, antes da qualificacio.

1 Como surgiu o projeto?

2 Como foi a participacao do publico?

3. Como avaliaria essa participacao?

4 A participag¢do mais efetiva foi no planejamento da ac¢do, no desenvolvimento e/ou na
avaliagdo?

5. Que outros desdobramentos depois do projeto?

6. Dificuldades encontradas na execugao?

7. Com base nos resultados, o que vocé faria de diferente em uma préxima agdo de
extensao?

8. Foi possivel avaliar se essa acdo extensionista provocou alguma transformagao social

no contexto em que foi realizada?
0. Autoriza a utilizagdo do seu perfil profissional e os dados do projeto na dissertacao?

Seria possivel fornecer uma copia do projeto?

Segundo momento das entrevistas apos a qualificacdo

1-O que significa essa interdisciplinaridade? O quanto ela se efetiva? O quanto estamos
proximos?

2-Quem eram os participantes da acao?

3-Algum participante deu alguma sugestdo durante o planejamento da a¢do? Durante o
processo extensionista, houve alguma critica que mobilizou alteragdes na continuidade da
acao?

4-Algum participante demonstrou lideranca durante a agdo?

5-Ap0os o inicio da agado, foi identificado algum participante que se tornou um parceiro para a
continuidade do projeto?

6-Vocé tem noticias de algum participante, relatando sobre a continuidade das agdes depois
do termino do projeto?

7-Caso ndo, porque acha que nao houve tal continuidade?
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Apéndice C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa, A extensdo universitiaria nas
licenciaturas da Universidade Federal do Tocantins (Cimpus de Araguaina):
possibilidades de didlogo social e cultural. Esta pesquisa sera realizada pelas pesquisadoras
laned da Luz Sousa, do Curso de Pos-graduacio em Estudos de Cultura e Territério da
Universidade Federal do Tocantins, Campus de Araguaina, sob orientacdo da Prof.* Dra.
Rosaria Helena Ruiz Nakashima. Nesta pesquisa, pretendemos Compreender a
efetividade de comunicaciio entre a Universidade e a Sociedade por meio dos projetos de
extensio e suas articulacdes com as metodologias participativas. Os motivos que nos leva
a estudar o compromisso social da universidade publica brasileira, por meio da extensio,
sao compreender os desafios e as possibilidades que a universidade publica se depara na
atualidade para cumprir seu compromisso social e manter um dialogo horizontal com
sociedade. Para esta pesquisa adotaremos os seguintes procedimentos: pesquisa
bibliografica, anilise documental e entrevistas. A sua participa¢do consistird em relatar a
experiéncia na execucdo dos projetos, pra que esta possa ser utilizada como fonte de dados
para analise, para isso, utilizara o gravador a fim de ter um registro mais preciso da
entrevista. Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em entrevistado podera sentir
constrangido com alguma pergunta da entrevista, ou mesmo, nio se sentir-se a vontade
por ter suas experiéncias registradas em um gravador. Caso ocorram tais situacoes a
entrevista sera suspensa imediatamente, o(a) entrevistado(a) podera desistir da
entrevista a qualquer tempo, antes, durante ou apos relatar os fatos, caso ocorra
desisténcia a entrevista sera descartada da pesquisa. A pesquisa contribuird para
promovera a visibilidade dos projetos e oportunidades para que docentes responsaveis
por projetos de extensdo possam contribuir com suas experiéncias e também de seu
papel como docente e facilitador da comunica¢io entre universidade e sociedade. Além
disso, podera ajudar outros professores (as) a refletir sobre sua pratica, tornando-os
mais criticos e tomando mais consciéncia da necessidade dessas acoes de extensio na
universidade.

Para participar deste estudo o (a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados danos
provenientes desta pesquisa, o Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizag¢do. O Sr. (a) terd o
esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar
ou recusar-se a participar a qualquer tempo e sem quaisquer prejuizos. A sua participagdo ¢
voluntaria, e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na
forma em que o Sr.(a) ¢ atendido(a) pelo pesquisador. Os resultados obtidos pela pesquisa
estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou qualquer dado, material ou registro
que indique sua participagdo no estudo ndo serd liberado sem a sua permissdo. O(A) Sr.(a)
ndo serd identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, na Universidade Federal do Tocantins- Campus de
Araguaina, e a outra sera fornecida ao Sr.(a). Os dados, materiais e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos na
sala de apoio ao Programa de Pos-graduacio de Estudos de Cultura e Territorio da
Universidade Federal do Tocantins - UFT e, apos esse tempo, serdo destruidos. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira
(Resolugdes N° 466/12; 441/11 e a Portaria 2.201 do Conselho Nacional de Satde e suas
complementares), utilizando as informag¢des somente para fins académicos e cientificos.



126

Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos, métodos, riscos e beneficios da
pesquisa: A extensdo universitaria nas licenciaturas da Universidade Federal do Tocantins
(Campus de Araguaina): possibilidades de didlogo social e cultural, de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas duavidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.

( ) Concordo que o meu (citar se sera material bioldgico, registro fotografico,
sonoro e¢/ou audiovisual) seja utilizado somente para esta pesquisa.

( ) Concordo que o meu (citar se sera material biologico, registro fotografico,
sonoro e/ou audiovisual) possa ser utilizado em outras pesquisas, mas serei
comunicado pelo pesquisador novamente e assinarei outro termo de
consentimento livre e esclarecido que explique para que sera utilizado o
material.

Rubrica do pesquisador:

Rubrica do participante:

Declaro que concordo em participar desta pesquisa. Recebi uma via original deste termo de
consentimento livre e esclarecido assinado por mim e pelo pesquisador, que me deu a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duavidas.

Nome do Participante: Data:

ASSINATURA DO PARTICIPANTE

Nome do Pesquisador Responsavel: laned da Luz Sousa

Enderego: Rua 11, 269. Bairro: Setor Coimbra
CEP: 77.826.584 Cidade: Araguaina-TO
Telefone Fixo: (63) Telefone Celular: (63)-99245-3066

E-mail: ianed@uft.edu.br

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL DATA
Em caso de davidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Hospital de Doencas Tropicais - UFT

Rua José de Brito, n° 1015 - Setor Anhanguera
CEP 77.818-530

Araguaina-TO

Tel.: (63) 3411-6001

E-mail: cep.hdt@ebserh.gov.br
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Anexo A: Modelo de Relatorio de produtividade docente (UFT)



RELATORIO DE PRODUTIVIDADE

DOCENTE:

MATRICULA: TELEFONE/E-MAIL: (DATA DE INGRESSO NA INSTITUICAO DE ORIGEM:

CURSO:
CAMPUS:

CLASSE/NIVEL:

REGIME DE TRABALHO: ( ) 40 horas - DE ( ) 40 horas - sem DE ( ) 20 horas

( ) PRIMEIRA AVALIACAO DE ESTAGIO PROBATORIO
( ) SEGUNDA AVALIACAO DE ESTAGIO PROBATORIO
( ) PROGRESSAO

( ) PROMOGAO

( ) PROMOCAO PARA ASSOCIADO

( ) PROMOGAO PARA TITULAR

SOMENTE PARA SOLICITACAO DE PROGRESSAO E PROMOGAO:
DATA DA ULTIMA PROGRESSAO/PROMOCAO: / /
(Comprovar a data anexando cépia da portaria)

Araguaina-TO de de_
Requerente

Data de recebimento na CAC/Direc3o: , / /
Recebido por:
Data de recebimento pela CAV: , / /
Recebido por:

CAMPO | - ATIVIDADES DE ENSINO NA UFT (1) Pontos (2) | Qt(3) | Pontuagdo Pag (4) CAC/Banca CAV

Docéncia em curso de graduagcdo com turma até 50 alunos (média de créditos no 5 0

1 |intersticio) - 1 crédito =5



rosarianakashima
Retângulo

rosarianakashima
Retângulo

rosarianakashima
Retângulo

rosarianakashima
Retângulo


Docéncia em curso de graduagdo com mais de 8 horas semanais e turma até 50 alunos

2 7 0
(média de créditos no intersticio) - 1 crédito =7

3 Docéncia em curso de graduacdo com turma acima de 50 alunos (média de créditos no 7 0
intersticio) - 1 crédito =7

4 Docéncia em curso de graduagdo com mais de 8 horas semanais e turma acima de 50 3 0
alunos (média de créditos no intersticio) - 1 crédito = 8

5 Docéncia em curso de pds-graduagao /ato sensu ndao remunerado (média de créditos no 3 0
intersticio) - 1 crédito =3

6 Docéncia em curso de pds-graduacdo stricto sensu da UFT (média de créditos no 8 0
intersticio) - 1 crédito = 8

7 Docéncia em curso graduacdo de UAB e Parfor com bolsa (média de créditos no 1 0
intersticio) - 1 crédito =1

8 Docéncia em curso graduacdo de UAB e Parfor sem bolsa (média de créditos no 5 0
intersticio) - 1 crédito=5

9 Docéncia em oferta de disciplina articulada de graduacao do cAmpus com turma até 50 8 0
alunos (média de créditos no intersticio) - 1 crédito = 8
Docéncia em oferta de disciplina articulada de gradua¢do do campus com turma acimal

10 . - . , . 10 0
50 alunos (média de créditos no intersticio) - 1 crédito = 10

SUBTOTAL I 0 0

(1) Apenas atividades incluidas nos planos de integralizagdo curricular dos cursos da UFT. Ensino é obrigatdrio - no periodo avaliado o docente deve ter no minimo 8 (oito)
horas semanais de aula independentemente de ser DE, 40h ou 20h Disciplinas com cddigos diferentes, mas ministradas pelo mesmo professor em um mesmo horario de aula:
(2) Pontos atribuidos para cada hora-

incluir apenas uma delas.
aula ministrada.

(3) Resultado obtido da soma dos créditos ministrados no intersticio avaliado dividido pelo nimero de semestres (no minimo 4 correspondendo a dois anos e maximo 10
correspondendo a cinco anos).

(4) Nimero da pagina do comprovante correspondente a atividade declarada.

CAMPO Il - ATIVIDADES DE ORIENTACAO DE ALUNO Pontos Qt Pontuagao pag CAC/Banca CAV
1 |Orientador de estdgio supervisionado obrigatério (0,5 pontos por aluno) 0,5 0
2 |Orientagdo de preceptoria de internato (1 ponto por aluno) 1 0
3 |Orientacdo de estagios ndo-obrigatérios em graduagdo e pds-graduacdo (0,2 por aluno) 0,2 0
4 |Orientagdo de pds-doutorado concluida 10 0
5 |Orientagdo de tese de doutorado defendida 25 0 0
6 [Orientacdo de dissertacdo de mestrado defendida 20 0




7 |Co-orientacdo de tese de doutorado defendida 10 0 0
8 |Co-orientacao de dissertacdo de mestrado defendida 8 0
9 |Orientagdo de preceptoria de residéncia médica concluida 10 0 0
10 |Orientac¢do de monografia de curso de especializagdo concluida 5 0
11 |Orientacdo de monografia de conclusdo de curso de graduagdo concluida 5 0
12 |Orientagdo de aluno em Extensdo (5 pontos por aluno - maximo 15 pontos) 5 0 0
13 Orientacdo de aluno em programas PET/PADI/ PIBID (2 pontos por aluno - maximo 16 5 0
pontos)
14 Orientacdo de aluno em Iniciagdo Cientifica — PIVIC, PIBIC (5 pontos por aluno - maximo 5 0
15 pontos)
15 |Orientac¢do de aluno em Bolsa Trabalho/Estagio (por aluno) 2 0
16 |Orientagdo de aluno com Bolsa Permanéncia (por aluno) 5 0
17 |Coordenacgdo de grupo PET/PADI/PIBID (ano de exercicio) 8 0 0
18 |Orientacdo de monitoria (3 pontos por aluno) 3 0
19 |Orientacdo de tese de doutorado em andamento (6 pontos por aluno) 6 0
20 |Orientacdo de dissertacdo de mestrado em andamento (3 pontos por aluno) 3 0
21 |Tutoria em curso de graduagdo UAB (com bolsa) 0,2 0
22 |Tutoria em curso de graduagdo UAB (sem bolsa) 1 0
SUBTOTALII 0 0
CAMPO IIl - ATIVIDADES ACADEMICAS ESPECIAIS Pontos Qt Pontuagdo pag CAC/Banca CAV
1 Membro de banca examinadora de livre-docéncia ou tese de doutorado (ressalvadof 10 0
orientador)
2 [Membro de banca examinadora de dissertacdo de mestrado (ressalvado orientador) 6 0
3 JMembro de banca de qualificacdo de doutoramento (ressalvado orientador) 2 0
4 |Membro de banca de qualificagdo de mestrado (ressalvado orientador) 1 0
5 Membro de banca examinadora de monografia de curso de especializacdo ou de 1 0
conclusdo de curso de graduagdo (ressalvado orientador)
6 Membro de banca de concurso publico de Professor Substituto (cada 5 candidatos 3 0
considera-se nova banca)
7 Membro de banca de concurso publico para Professor da Carreira do Magistério (cada 5 6 0
candidatos considera-se nova banca)
8 |Membro de banca de proficiéncia/suficiéncia em idiomas 1 0
9 |Membro de banca de sele¢do para pds-graduacgao lato sensu gratuito 1 0
10 |Membro de banca de selecdo para residéncia médica/saude 2 0
11 |Membro de banca de selegao para pds-graduacdo stricto sensu 3 0
12 JMembro de banca de selecdo para bolsas institucionais 1 0
13 ]Membro/coordenador de comité assessor de 6rgdo de fomento 3 0




14 |Membro de comité de avaliacdo de curso de Graduacgao ou Pds-Graduacdo I 0,5 0
SUBTOTAL Il 0 0
CAMPO IV - ATIVIDADES DE EXTENSAO Pontos Qt Pontuacdo pag CAC/Banca CAV

1 Coordenacgdo de Programa de Extensdo (por programa com relatério de conclusdo - 10 0
maximo 20 pontos)

) Coordenagdo de Projetos de Extensdo com durac¢do de até 3 meses (por projeto com| ) 0
relatério de conclusdo - maximo 16 pontos)

3 Coordenacgdo de Projetos de Extensdo com duragdo de 4 a 6 meses (por projeto com 4 0
relatério de conclusdo - maximo 16 pontos)

4 Participacdo em Programas/Projetos de Extensdo (por programa/projeto com relatério 1 0
de conclusdo - maximo 6 pontos)

5 Coordenacdo de Programa de Extensdo aprovado por agéncia de fomento (por 30 0
programa concluido com relatério final - maximo 60 pontos)

6 Coordenagdo de Programa de Extensdo aprovado por agéncia de fomento em| 20 0
andamento (por programa cadastrado e adimplente - maximo 40 pontos)

7 Participacdo em Programa/Projeto de Extensdo aprovado por agéncia de fomento (por| 7 0
programa/projeto com relatério final - maximo 14 pontos)

3 Participacdo em Programa/Projeto de Extensdo aprovado por agéncia de fomento em 3 0
andamento (por programa/projeto cadastrado e adimplente - maximo 6 pontos)

9 |Coordenacgdo de curso de extensdo (maximo 4 pontos) 1 0

10 [Ministrante de curso de extensdo ndo remunerado (a cada 8 horas) 0,75 0

11 JMinistrante de curso de extensdo remunerado (a cada 8 horas) 0,25 0

12 |Coordenagdo do Programa Mais Médicos ou equivalente (maximo 50 pontos) 50 0

13 |Participagdo no Programa Mais Médicos ou equivalente (maximo 30 pontos) 30 0

SUBTOTAL IV 0 0
CAMPOV - ATIVIDADES DE PESQUISA Pontos Qt Pontuagao pag CAC/Banca CAV

1 Coordenacgdo de Projeto de Pesquisa (por projeto concluido com relatério final - maximo, 10 0
20 pontos)

5 Coordenagdo de Projeto de Pesquisa em andamento (por projeto com cadastrado e 5 0
adimplente - maximo 10 pontos)

3 Participacdo em Projeto de Pesquisa (por projeto concluido com relatério final - maximo 3 0
6 pontos)

4 Participacdo em Projeto de Pesquisa em andamento (por projeto cadastrado e 5 0
adimplente - maximo 04 pontos)

5 Coordenagdo de Projeto de Pesquisa aprovado por agéncia de fomento (por projeto 30 0

concluido com relatério final - maximo 60 pontos)




Coordenacdo de Projeto de Pesquisa aprovado por agéncia de fomento em andamento

6 . . L. 20 0
(por projeto cadastrado e adimplente - maximo 40 pontos)
7 Participacdo em Projeto de Pesquisa aprovado por agéncia de fomento (por projeto 7 0
concluido com relatério final)
3 Participacdo em Projeto de Pesquisa aprovado por agéncia de fomento em andamento 3 0
(por projeto cadstrado e adimplente)
9 |Lider de Grupo de Pesquisa registrado no CNPQ e ativo 3 0
10 |Membro de Grupo de Pesquisa registrado no CNPQ 1 0
11 JCoordenador de Nucleo de Estudos aprovado no Consepe 3 0
12 |Membro de Nucleo de Estudos aprovado no Consepe 1 0
13 |Coordenacdo de laboratdrio ou equivalente 3 0
SUBTOTAL V 0 0
CAMPO VI - ATIVIDADES DE ADMINISTRACAO / ACADEMICA Pontos Qt Pontuagao pag CAC/Banca CAV
1 |Substituicdo de Pré-Reitor (por més) 3,33 0
2 JSubstituicdo de Diretor de Campus (por més) 3,33 0
3 |Chefe de Gabinete (por més) 3,33 0
4 |IDiretor de Orgdo Suplementar (por més) 3,33 0
5 JCoordenador de Curso de Graduagdo (por més) 6,66 0
6 JCoordenador de Curso de Pds-Graduagao stricto sensu (por més) 2 0
7 Coordenador de Curso de Especializacdo lato sensu sem cobranga de mensalidade (por 1 0
més)
8 Coordenador de Curso de Especializa¢do lato sensu com cobran¢a de mensalidade (por 05 0
més) ’
9 |Coordenador de Parfor e UAB (por més) 0,5 0
10 [Presidente/Coordenador de Instituto (por designacgdo) 5 0
11 |Membro de Instituto (por designagdo) 3 0
12 |Membro de comissao institucional em nivel de Coordenacdo de Curso (por designacao) 1 0
13 |Membro de comissdo institucional em nivel de Campus (por designacéo) 3 0
14 Presidente de Comissdo de Assessoramento Superior (CAV, CPA, COPESE, editora) (por 15 0
més) ’
15 Membro de Comissdo de Assessoramento Superior (CAV, CPA, COPESE, editora) (por 1 0
més)
16 |Membro de Comissdo constituida por ato da Administracdo Superior (por designagao) 5 0
17 |Presidente de comissdo Especial de Avaliacdo de Professor Titular 9 0
18 JMembro de Comissdo Especial de Avaliagdao de Professor Titular 8 0
19 |Presidente de Comissdo Especial de Avaliacdo de Professor Associado 5 0
20 |Membro de Comissdo Especial de Avaliagdo de Professor Associado 4 0




Membro de comissdo institucional permanente em nivel de Campus (COAD, CAC, CSA,

21 . 0,5 0
CRAT) (por més)
99 Membro do Comité Gestor Interno do Programa Nacional de Gestdo Publica e 095 0
Desburocratizagdo - Gespublica (por més) ’
23 | Outras Comissoes 0,5 0
24 | Membro de Orgédo Colegiado Superior (CONSUNI) (por més) 0,6 0
25 | Membro de Orgdo Colegiado Superior (CONSEPE) (por més) 0,3 0
26 |Membro de Comité de Pesquisa, extensdo e estagio (por designacdo) 1 0
27 |Membro de Comité Permanente de Gestdo (Por designagdo) 0
)8 Representante designado por ato da Administragdo Superior em érgdos ou Instituicdes 1 0
de Ciéncia, Tecnologia e Cultura e Conselhos (por designacao)
59 Representante designado por ato da Administracdo Superior em Orgdos ou Instituicdes 1 0
de representacgao classista profissional (por designac¢ao)
30 JCoordenador geral de congresso internacional 10 0
31 JCoordenador geral de congresso nacional 7 0
32 JCoordenador geral de congresso regional 5 0
33 |Membro de comissdo organizadora de congresso 4 0
34 |Coordenador geral de seminario, simpdsio, jornada, encontro 6 0
35 |[Membro de Comissao Organizadora de semindrios ou simpdsios, jornadas, encontros 3 0
36 Coordenador geral de outras atividades técnicas, cientificas, culturais, artisticas € 5 0
desportivas
37 |Membro de Comissdo de Residéncia Médica (COREME) (por evento) 3 0
38 |Membros da Comissdo Permanente de Sele¢do (COPESE) (por evento) 3 0
39 |Presenca em simpdsio, congressos, seminarios, etc. (acima de 6 horas) 1 0
40 [Membro de comissdo de sindicancia ( por designagdo) 10 0
41 |Membro de comissdo de processo administrativo (por designagdo) 15 0
42 |Membro do Nucleo Docente Estruturante (por més) 0,5 0
43 |Consultor Ad Hoc de 6rgdo de fomento 2 0
44 [Presidente de entidade sindical docente (por mandato) 6 0
45 |Dirigente de entidade sindical docente (por mandato) 3 0
46 |Visita Técnica nacional (por designacdo) 1 0
47 |Visita Téncica internacional (por designagéo) 2 0
SUBTOTAL VI 0 0
CAMPO VII -ATIVIDADES DE CAPACITAGAO DOCENTE (no intersticio) Pontos Qt Pontuagdo pag CAC/Banca CAV
1 |Conclusdo de Doutorado ou Livre Docéncia 40 0
2 |Conclusdo de Mestrado 20 0
3 |Conclusdo de Pds- doutorado 10 0
4 |Conclusdo de curso de especializagcdo (360 horas) 5 0




5 JConclusdo de curso de aperfeicoamento concluido (180 h) 3 0
6 JOutros cursos de curta duracdo (minimo de 15 horas) 1 0
7 |Participagdo no Programa de Formacdo Continuada da UFT (5 h=1)* 1 0
8 JAproveitamento em Capacitacdo para docéncia (5h=1) 1 0

SUBTOTAL VII 0 0

* é obrigatoria a pontuagao equivalente a 120 horas para o estagio probatorio.
CAMPO VIIl - PRODUCAO BIBLIOGRAFICA, ARTISTICA E CULTURAL Pontos at | Pontuagio pag CAC/Banca CAV

1 | Autor de livro publicado (com ISBN) em editora com corpo editorial 25 0
2 JAutor de livro publicado (com ISBN) em editora sem corpo editorial (na area) 5 0
3 JAutor de capitulo de livro (com ISBN) em editora com corpo editorial 10 0
4 JAutor de capitulo de livro (com ISBN) em editora sem corpo editorial 2 0
5 |Artigo de pesquisa publicado em periddico indexado (ISSN) com Qualis/CAPES — Al e A2. 30 0
6 |Artigo de pesquisa publicado em periddico indexado (ISSN) com Qualis/CAPES — B1 e B2. 20 0
7 |Artigo de pesquisa publicado em periddico indexado (ISSN) com Qualis/CAPES - B3 e B4. 15 0
8 |Artigo de pesquisa publicado em periddico indexado (ISSN) com Qualis/CAPES - B5 e B6. 10 0
9 |Artigo de pesquisa publicado em periddico indexado (ISSN) com Qualis/CAPES - C. 5 0
10 |Artigo de pesquisa publicado em periddico indexado sem Qualis/CAPES 3 0
11 JArtigo de pesquisa publicado em periddico nao indexado 2 0
12 |Artigo de revisdo, resenha ou nota critica publicada em revista indexada (ISSN) 7 0
13 )Artigo de imprensa interna ou externa a UFT 1 0
14 |Artigo completo em anais de congresso internacional 8 0
15 |Artigo completo em anais de congresso nacional 6 0
16 |Artigo completo em anais de congresso local 4 0
17 |Resumo publicado em congresso internacional 4 0
18 JResumo publicado em congresso nacional 2 0
19 JResumo publicado em congresso local 1 0
20 JApresentacdo de trabalho em congresso internacional 4 0
21 |Apresentacdo de trabalho em congresso nacional 3 0
22 |Apresentacdo de trabalho em congresso local 2 0
23 |Editor ou organizagao de livro publicado com ISBN 10 0
24 |Relatério técnico (exceto o que decorrente do exercicio da fungdo administrativa) 4 0




25 |Producao de manual técnico, diddtico ou administrativo 5 0
26 [|Conferéncias, palestras proferidas, mesas redondas 2 0
27 |Citacdo ou referéncia de autor(es) (pontuacdo por citacdo) 2 0
28 |llustracdo de livros publicados (com conselho editorial) 3 0
29 |Criacdo de capa de livro publicado (com conselho editorial) 2 0
30 JProducdo de livros (design) 3 0
31 |Elaboragdo de documentos cartograficos publicados 10 0
32 JAutoria de pega teatral ou musical publicada 10 0
33 |Dire¢do de pegas teatrais apresentadas, cinema ou video 10 0
34 |Coreografia apresentada 8 0
35 JRoteiro de cinema, video, radio ou televisdao 8 0
36 [Partitura editada 10 0
37 Composicao musical apresentada ou criada para cinema, video,radio, televisdo, teatro 5 0
ou danga
38 |Arranjo de pegas musicais instrumentais ou vocais 5 0
39 |Producdo de espetaculos, cinema, radio, televisado, video, audiovisual ou CD ROM 10 0
40 |Edicdo de radio, cinema, video ou televisdo, vinculada a atividade docente/UFT 8 0
41 |Fotografia publicada 1 0
42 |Revisdo de lingua portuguesa ou estrangeira em revistas indexadas (por artigo) 3 0
43 [Premio internacional (na drea de atuagao) 8 0
44 [Premio nacional (na area de atuagdo) 5 0
45 |Artigo em jornal ou equivalente (circulacdo regional) 1 0
46 |Boletim de extensdo, comunicado técnico e equivalentes 4 0
47 |Traducao de livro publicado indexado 15 0
48 |Traducdo de capitulo de livro publicado indexado 5 0
49 |Filme de longa metragem 15 0
50 [Filme de curta metragem 4 0
51 |Documentdrio 10 0
52 |Exposicdo artistica individual internacional com curadoria 15 0
53 |Exposicao artistica individual nacional com curadoria 10 0
54 |Exposicao individual local 4 0
55 |Exposicao coletiva internacional com curadoria 8 0
56 |Exposicao coletiva nacional com curadoria 4 0
57 ]JExposicdo coletiva local com curadoria 2 0
58 [Texto critico de trabalhos artisticos publicado 2 0
59 JComposi¢do com execugado internacional 10 0
60 JComposi¢cdo com execugao nacional 6 0
61 |Composicao com execucdo local 4 0




62 |Regéncia internacional 10 0
63 |Regéncia nacional 6 0
64 |Regéncia local 4 0
65 JRecital internacional 10 0
66 JRecital nacional 6 0
67 JRecital local 4 0
68 [Participagdo como membro em concerto internacional 6 0
69 |Participagdo como membro em concerto nacional 4 0
70 JParticipagdo como membro em concerto local 2 0
71 ]Curso académico ministrado no exterior (cada 4 horas aula) 2 0
72 Curso académico ministrado no pais (cada 4 horas aula) 1 0
73 |Patente de invencdo depositada 25 0
74 |Patente de utilidade depositada 15 0
75 |Patente de Desenho industrial depositada 10 0
76 |Registro de marca 5 0
77 ]Desenvolvimento de Software 5 0
78 |Projeto de engenharia de alta complexidade 15 0
79 |Projeto de engenharia de média complexidade 10 0
80 [Projeto de engenharia simples 5 0
81 |Projeto de arquitetura, plano urbanistico de alta complexidade 15 0
82 |Projeto de arquitetura, plano urbanistico de média complexidade 10 0
83 |Projeto de arquitetura, plano urbanistico simples 5 0
84 |Projeto de desenho industrial de alta complexidade 15 0
85 |Projeto de desenho industrial de média complexidade 10 0
86 | Projeto de desenho industrial simples 5 0
87 |Magquete fisica 3 0
88 [Parecer técnico 2 0
89 |Mapeamento aero fotografico 2 0
90 |Produto de multimeios internacional 6 0
91 |Produto de multimeios nacional 4 0
92 |Produto de multimeios local 2 0
93 |Curadoria internacional 10 0
94 |Curadoria nacional 8 0
95 |Curadoria local 5 0
96 |Autoria de pega com apresentag¢ao internacional 15 0
97 JAutoria de peca com apresentagdo nacional 10 0
98 JAutoria de pega com apresentacgao local 5 0
99 |Dire¢do de encenagao internacional 15 0




100

Direcdao de encenacgao nacional

[EY
o

101

Direcao de encenacao local

(6]

102

Atuacao internacional como protagonista

[EEN
N

103

Atuacgao nacional como protagonista

104

Atuacgao local como protagonista

105

Atuacdo internacional como parte do elenco

106

Atuacdo nacional como parte do elenco

107

Atuacdo local como parte do elenco

108

Suporte técnico e /ou criagdo internacional

109

Suporte técnico e/ou cria¢do nacional

110

Suporte técnico e/ou criag¢do local

111

Presidente de conselho editorial de revista cientifica por mandato

112

Participacdao em conselho editorial por mandato

113

Presidente de sociedade cientifica

114

Diretoria de sociedade cientifica

115

Consultor ah hoc de editora

116

Consultor ah hoc de congresso (por evento)

jojwipununjo NI INIROIR]©

117

Parecerista de periddicos indexados (por evento)

[EY
o

SUBTOTAL VIII

TOTAL GERAL
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Palmas,

de

de




PONTUACAO NECESSARIA:

Diregdao do Campus / CAC

PONTUAGAO OBTIDA:

PARECER (CAV / BANCA):
PARA PROMOCAO ASSOCIADO OU TITULAR
Presidente
CAV Membro
Membro
(Banca Examinadora)
Em, [/ /

Observagoes:






