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Vozes-mulheres

A voz de minha bisavo
ecoou crianga

nos pordes do navio.

Ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo

ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.
A voz de minha mée

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

e fome.

A voz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
0 eco da vida-liberdade

Conceigao Evaristo
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RESUMO

A universidade enquanto territorio € compreendida como um espaco de subjetividades,
individuais e coletivas, onde manifestam-se as contraposicdes hegemonicas e
dominantes historicamente construidas, tornando-se cenério de resisténcias, dentre as
quais, as mulheres enquanto grupo social minoritario enfrentam cotidianamente no
ensino superior. Tendo em vista essa perspectiva, esse estudo buscou compreender
empiricamente as dificuldades vivenciadas pelas estudantes cotistas da Universidade
Federal do Tocantins - Campus de Araguaina, para isso foi realizada uma discussdo
tedrico-metodologica e interdisciplinar, pautada nos estudos de género sob a perspectiva
feminista decolonial com o proposito de articula-la as trajetdrias socioespaciais dessas
estudantes. Observa-se que as mulheres estudantes cotistas, mulheres negras, mulheres
quilombolas e mulheres indigenas, enfrentam muitos obstaculos para finalizar os cursos
de graduacéo, dificuldades alicercadas culturalmente por meio das relacGes de poder
que envolvem questbes de género, étnico- raciais e classe, entrelacadas as condicOes
estruturais que o processo de colonizacdo construiu. Contraditoriamente, esse espaco se
apresenta como de fortalecimento enquanto grupo e lugar social e uma oportunidade

para melhores condicdes de vida.

Palavras-chave: Universidade; Trajetorias socioespaciais; Acdes Afirmativas;
Mulheres.



RESUMEN

La universidad como territorio es comprendida como un espacio de subjetividades,
individuales y colectivas, donde se manifiestan las contraposiciones hegemonicas y
dominantes histéricamente construidas, convirtiéndose en escenario de resistencias,
entre las cuales las mujeres como grupo social minoritario enfrentan cotidianamente en
la ensefianza superior. En este sentido, este estudio busc6 comprender empiricamente
las dificultades vivenciadas por las alumnas de la Universidad Federal de Tocantins —
Campus de Araguaina, para ello se realizé una discusion tedrico-metodoldgica e
interdisciplinaria, pautada en los estudios de género desde la perspectiva feminista
decolonial con el el propdsito de articularla a las trayectorias socioespaciales de esos
estudiantes. Se observa que las mujeres estudiantes cotizantes, mujeres negras, mujeres
quilombolas y mujeres indigenas, enfrentan muchos obstaculos para finalizar los cursos
de graduacién, dificultades fundadas culturalmente a través de las relaciones de poder
que involucra cuestiones de género, étnico- raciales y clase, entrelazadas a las
condiciones estructurales que el proceso de colonizacion ha construido.
Contraditoriamente, ese espacio se presenta como un espacio de fortalecimiento como

grupo y una oportunidad para mejores condiciones de vida.

Palabras - clave: Universidad; Trayectorias socioespaciales; Acciones Afirmativas;
Mujeres.
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INTRODUCAO

O tema da presente pesquisa se correlaciona com a proposta da linha de pesquisa
“Paisagens, Narrativas e Linguagens” que tem como objeto de investigagdao estudantes
cotistas’, isto é, estudantes negras, quilombolas, indigenas que ingressaram na
universidade por meio de cotas étnico-raciais. Foi preciso conhecer suas trajetorias
socioespaciais’, que sdo consideradas nesta pesquisa, para tracar uma proposta
metodologica interdisciplinar de reflexdo das subjetividades e a espacialidade do grupo
social constituido pelas estudantes cotistas. Para isso, hd também uma tentativa de
discussdo do conceito de territorio, espaco e lugar - entendidas nesse estudo como
categorias analiticas, que abarcam o contexto da universidade.

A relevancia social do presente estudo permeia na propria discussao sobre as
questBes de género e as cotas, tendo em vista as politicas sociais que envolvem essas
temaéticas, além disso, pela tentativa de articulacdo sobre os estudos de género em uma
perspectiva decolonial, teoria recentemente explorada nas producdes brasileiras. A
autora Curiel Pichardo (2009) em “Descolonizando el feminismo: una perspectiva desde
América Latina y el Caribe” enfatiza a necessidade de se contar “outras” historias, que

quase nunca foram contadas:

A descolonizagdo para nds se trata de uma posicdo politica que atravessa o
pensamento e a acdo individual e coletiva, nossos imaginarios, nossos corpos,
nossas sexualidades, nossas formas de atuar e ser no mundo e que acredita
em uma espécie de revolugdo intelectual, de préaticas sociais e de construgdo
de pensamento prdprio de acordo com as experiéncias concretas. Se trata de
um questionamento do sujeito Unico, ao eurocentrismo, ao ocidentalismo, a
colonialidade do poder, a0 mesmo tempo que reconhece propostas como
hibridizacdo, polissemia, outros pensamentos, subalternizados. Essas
propostas criticas do feminismo da América Latina e do Caribe séo posicfes
de oposicdo ao feminismo branco, heterossexual, institucional. Mas, acima de
tudo, um feminismo que pensa e repensa na necessidade de construir uma
prética politica que considere a sobreposi¢do de sistemas de dominagédo como
0 sexismo, o racismo, a heterossexualidade e o capitalismo, o porqué
consideramos essa "matriz de dominagdo”. (CURIEL PICHARDO, 2009,
p.03)

! Estas estudantes estéo inseridas nas politicas afirmativas, contudo o processo seletivo e as estudantes se
denominam cotistas, assim, neste trabalho, se denominara com esta terminologia, “cotistas”.

2 Trajet6rias socioespaciais & um conceito que vem sendo desenvolvido por Alex Ratts e pesquisadores/as
do Nucleo de Estudos Afrodescendentes e Indigena (NEADI) e Laboratorio de Estudos de Género,
Etnicos-raciais e Espacialidades (LaGENTE) ambos na Universidade Federal de Goias. Isso sera
discutido mais profundamente mais adiante no detalhamento metodoldgico.
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Nessa pesquisa ha uma tentativa de contribuir para o que Ochy Curiel Pichardo
chamou de “revolugdo intelectual” ¢ nos convoca a contar historias que ndo sao
contadas, que foram sistematicamente silenciadas, por isso a escolha de contar a histdria
de estudantes que entraram por meios de cotas na universidade, pois viram nesse novo
espaco uma oportunidade para conseguir ‘um lugar ao sol” em meio a uma sociedade
excludente que muito oprime as mulheres e que se renova cotidianamente sob as marcas
que a colonizacdo resguardou, em forma de preconceitos, discriminacao e excluséo.

Para entrar em contato com essas narrativas, vale lembrar como Heidegger
(1979 apud Marandola Jr, 2012) enfatiza a ontologia ser-lugar, no sentido de lugar
enquanto esséncia da experiéncia geogréfica (ser-no-mundo), ligado de diferentes
maneiras a paisagem e ao territorio. O que remete a Tuan (1980), para esse gedgrafo, a
familiaridade com o espaco, pela experiéncia, faz torna-lo lugar.

A atual realidade cientifica € marcada pela cisdo entre investigacdo e
intervengdo, o que leva ao distanciamento entre a mudanga e o conhecimento, na
medida em que muitos pesquisadores ndo utilizam os resultados de suas pesquisas para
promover melhorias em sua realidade (GIL, 2005). Nesse ambito, esse estudo pretende
favorecer um saber interdisciplinar sobre questdes de género, étnicas raciais e classe,
por meio das trajetorias socioespaciais das estudantes cotistas e suas vivéncias na
universidade. A partir desse enfoque foi realizada uma reflexdo as questdes que nesse
processo emergiram, considerando que elas, também, sdo partes pertencentes e
constituintes deste territorio.

Para a consecucdo de tal proposito utilizou-se uma metodologia de natureza
qualitativa, a qual pressupde o contato direto e estreito do pesquisador com o sujeito e a
situacdo em foco. Tal necessidade se justifica pelo fato de que as circunstancias
particulares em que um determinado fenbmeno se insere sdo consideradas essenciais
para que se possa compreendé-lo, na medida em que a natureza dos fendmenos
humanos é influenciada pelo contexto onde estes ocorrem (GIL, 2005).

Na primeira etapa da investigacéo foram feitas entrevistas semiestruturadas com
as estudantes cotistas da Universidade Federal do Tocantins, Campus Araguaina (onde
estéo localizados 12 cursos de graduagéo) (Figura 01), que incluem as estudantes pretas,

pardas, quilombolas, indigenas®, totalizando 482° sendo que, desse total, 51% se

3 Classificaco do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.
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consideram do género masculino e 49% do género feminino (Grafico 01), e dentre as
do género feminino, que se refere o objeto de pesquisa do presente estudo, o percentual
de cotistas pretas é maior, seguidas pelas pardas, depois quilombolas e indigenas, na
sequéncia (Grafico 02), nesse campus. Assim, foram selecionadas aleatoriamente 2
(duas) de cada grupo, totalizando 8 (oito) participantes. A descricdo de exigéncia para
participacdo da pesquisa é que seja do género feminino e que tenha acesso a
universidade por meio das cotas étnico-raciais e que ndo seja menor de idade. Em
consonancia com os procedimentos éticos de pesquisa, foram elaborados termos de
consentimento livre e esclarecido para as participantes (Anexo 01). Foram respeitadas
as determinacdes do Comité de Etica em pesquisa com seres humanos, conforme a
Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2013). Para o levantamento de
dados foram utilizados: roteiro de entrevista e gravador digital, sendo todas gravadas e

transcritas com prévio consentimento da pessoa entrevistada.

Figura 01 — Localizacdo das Unidades das Interlocutoras da pesquisa no Campus

Araguaina da Universidade Federal do Tocantins
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Gréfico 01 — Percentual de Estudantes Cotistas por Género

Porcentagem de estudantes cotistas por género -
Campus Araguaina
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com dados obtidos pela Coordenacdo e Desenvolvimento,
Informagdo e Suporte Académico da UFT (UFT/PROGRAD, 2017).

Gréafico 02 — Porcentagem de estudantes do género feminino distribuidos por cotas
étnico-raciais
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com dados obtidos pela Coordenacdo e Desenvolvimento,
Informagdo e Suporte Académico da UFT (UFT/PROGRAD, 2017).
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As politicas publicas para a diversidade ganharam mais espaco a partir da
década de 1990, como por exemplo, as questdes étnico-raciais, com as cotas para negros
e indigenas; unido estavel para homossexuais; Lei Maria da Penha para mulheres e
outros. Especificamente, sobre as politicas de acdes afirmativas étnico-raciais ao
ingresso na universidade, foi promulgada a Lei federal n°® 12.711, no ano 2012
(BRASIL, 2012a), mais conhecida como “lei de cotas”, regulamentada pelo Decreto n°
7.824 (BRASIL, 2012b) e pela portaria do MEC n° 18 (BRASIL, 2012c) que significou
um avanco para democratizacao no acesso ao ensino superior. (SISS et al, 2016).

Para compreender a atual conjuntura em relacdo a implantacdo das acGes
afirmativas no Brasil e as chamadas politicas de cotas nas universidades, entendendo
que a segunda é um desdobramento da primeira, é preciso realizar um panorama geral,
mesmo que brevemente, de todo processo de envolvimento politico e social que
ocorreu, sobretudo, em primeiro momento, com o protagonismo do Movimento Negro.

Contextualizam-se as a¢des afirmativas, da maneira que se conhece hoje, como o
resultado de sua expansao significativa nos Gltimos anos, nos governos Luis Inacio Lula
da Silva e Dilma Rousseff, sendo estendidas a outros grupos minoritarios, como 0s
indigenas, quilombolas, mulheres, pessoas com deficiéncia e LGBTs em diferentes
esferas que se reconhecem tais desigualdades. Assim em definicdo, de acordo com
Cinthya Campos em sua apresentacdo para o livro de Gaspar e Barbosa (2013, p.02), as
acOes afirmativas “[...] compreendem politicas publicas (e privadas) que visam a
garantia de direitos historicamente negados a grupos minoritarios [...] Tal perspectiva
fundamenta-se na premissa de que a igualdade de direitos basta para garantir o acesso
igual a educagdo e ao mercado de trabalho.” Para Munanga (2001, p. 31), as agdes

afirmativas:

[...] sdo muito recentes na histéria da ideologia anti-racista. Nos paises
onde ja foram implantadas (Estados Unidos, Inglaterra, Canada, india,
Alemanha, Australia, Nova Zelandia e Maléasia, entre outros), elas
visam oferecer aos grupos discriminados e excluidos um tratamento
diferenciado para compensar as desvantagens devidas a sua situacao
de vitimas do racismo e de outras formas de discriminagdo. Dai as
terminologias de “equal opportunity policies”, agdo afirmativa, agdo
positiva, discriminacdo positiva ou politicas compensatérias.

No Brasil, segundo Siss et al (2016), as politicas de acdo afirmativa que
centralizam o debate politico e académico sobre o enfrentamento as desigualdades
sociais e educacionais, o que inclui a democratizacdo do acesso ao ensino superior, séo

as da modalidade de reservas de vagas, consideradas as mais polémicas das diferentes
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modalidades de acdo afirmativa. A modalidade de reserva de vagas no ensino superior
se caracterizou como uma conquista imensuravel, principalmente porque significou o
primeiro reconhecimento do Estado brasileiro sobre os efeitos do racismo e a urgéncia
de medidas que pudessem diminuir as consequéncias dos seus efeitos na populagédo
afro-brasileira.

Santos (2006) ressalta que foi pela entrada dos negros na Universidade neste
inicio do século XXI, fruto da atuacdo do Movimento Negro brasileiro, que deu abertura
para o debate sobre a democratizacéo racial. O fato € que nédo se discutia a elitizacdo
econdmica e racial da universidade brasileira, essa pauta somente germinou através da
denuncia do movimento PVNC (Pré-vestibular para Negros e Carentes do Rio de
Janeiro), criado em 1993, e que contribuiu para difundir o debate racial associado a
problematica da inclusdo no ensino superior. Desse modo, nasceu um contexto que
ganhou forcas, a ideia da construcdo de politicas publicas voltadas para o acesso de
negros a universidade, culminado na criacdo de politicas de reservas de vagas para
negros, que se expandiu hoje para um debate nacional. Assim, depois de muita luta, no
ano de 2001, a UERJ (Universidade Estadual do Rio de Janeiro) abriu os caminhos para
outras universidades. Recentemente, em 2017, depois de anos de resisténcia, a Ultima
grande universidade a aderir ao sistema das cotas no Brasil foi a USP (Universidade de
Sao Paulo), ndo por coincidéncia, considerada a mais elitista do pais. Conquista legitima
alcancada pela pressdo dos movimentos sociais.

A “lei de cotas” contempla a reserva de vagas para indigenas e quilombolas,
porém considerando sempre o ultimo censo demogréfico do IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica) em vigéncia, verificando a soma da populacéo especifica de
cada estado. (BRASIL, 2012) Assim, as chamadas populacGes tradicionais possuem o
direito de ingresso por meio das cotas, no entanto, 0 nimero é pouco representativo, ja
que ha especificidades de cada grupo que os invisibilizam, vai desde as questdes
territoriais até questdes culturais, de acesso geografico, entre outras relativas ao proprio
processo de colonizagéo.

A Universidade Federal do Tocantins foi a primeira universidade brasileira a
instituir o sistema de cotas para estudantes indigenas. Em 2004, a resolucao elaborada
pelo Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) e pela Secretaria Especial
para Promocdo de Politicas de Igualdade Racial (SEPPIR) reservou 5% de vagas do
vestibular da UFT para estes candidatos. No dia 19 de novembro de 2013, na véspera do

dia da Consciéncia Negra, o Conselho Universitario (CONSUNI) da UFT aprovou a


http://www.copese.uft.edu.br/index.php?option=com_content&task=view&id=148&Itemid=267
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cota, tambeém de 5%, para estudantes de origem quilombola em processos seletivos para
0s cursos de graduacdo (JARDIM; SANTOS, 2017).

Essa abertura para cotas na UFT possibilitou a entrada de varios cotistas, por
isso, essa pesquisa achou interessante investigar as mulheres desse grupo. Atraves das
entrevistadas buscou-se obter as informacgdes para compreensdo de suas trajetorias
socioespaciais, que sdo consideradas nesta pesquisa, uma proposta que representa uma
forte interdisciplinaridade, um dialogo entre a geografia e demais ciéncias sociais, como
sociologia, antropologia, psicologia e outras, a fim de refletir e analisar as relagdes, as
subjetividades e a espacialidade do grupo social constituido por essas estudantes. Esse
conceito se iniciou com a discussdo de alguns primeiros estudos sobre trajetorias de
mulheres negras, a exemplo da historiadora Beatriz Nascimento (RATTS, 2007), da
socidloga Lélia Gonzalez (RATTS E RIOS, 2010) e outros estudos e orientagdes com
foco de mobilidade espacial e social de intelectuais, estudantes e trabalhadores/as
negros/as como o de mulheres professoras negras na escola publica (SOUZA, 2007), do
geografo Milton Santos (CIRQUEIRA, 2010) e discentes no espaco académico na UFG.
(SANTOS, 2015).

A entrevista € considerada uma parte fundamental, pois é compreendida como
um espaco para possivel acesso as trajetdrias socioespaciais das estudantes e suas
experiéncias vivenciadas na universidade. Para tanto, pretende-se utilizar, para
interpreta-las, a metodologia da historia oral, que € uma ferramenta baseada na

interpretacdo das memorias dos sujeitos (PORTELLI, 2010).

A histéria oral e as memdrias, pois, ndo nos oferecem um esquema de
experiéncias comuns, mas sim um campo de possibilidades compartilhadas,
reais ou imagindrias. A dificuldade para organizar estas possibilidades em
esquemas compreensiveis e rigorosos indica que, a todo momento, na mente
das pessoas se apresentam diferentes destinos possiveis. Qualquer sujeito
percebe estas possibilidades a sua maneira, e se orienta de modo diferente em
relagdo a elas. Mas esta miriade de diferencas individuais nada mais faz do
que lembrar-nos que a sociedade ndo € uma rede geometricamente uniforme
como nos é representada nas necessarias abstracdes das ciéncias sociais,
parecendo-se mais com um mosaico, um patchwork, em que cada fragmento
(cada pessoa) é diferente dos outros, mesmo tendo muitas coisas em comum
com eles, buscando tanto a propria semelhanga como a propria diferenca. E
uma representacdo do real mais dificil de gerir, porém parece-me ainda muito
mais coerente, ndo sé com o reconhecimento da subjetividade, mas também
com a realidade objetiva dos fatos. (PORTELLI, 1996, p.09).

Portelli (2000), afirma que a histdria oral lida com a memdria ndo apenas com 0
objetivo de preservar a informagdo, mas como sinal de luta e como um processo que

ainda esta em andamento, em movimento. Por isso, a memoria é encarada como um
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“fato da historia”, ndo apenas como uma recordagao da historia, mas memoria “como”,
no sentido de estado, da historia. Assim, ele faz uma observagéo instigante em relacéo a
essa metodologia, dizendo que acredita ser uma extensdo da politica, pois ha um desafio
das memorias as ideologias dominantes, também é uma parte de movimentos politicos
de individuos aos poderes dominantes na economia e na politica.

Como referencial teorico e interdisciplinar pautou-se sobre a teoria feminista
decolonial para fundamentar as historias de vida das estudantes cotistas. Os materiais
coletados pelas entrevistas foram sistematizados e em seguida, articulados sob viés dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados.

Assim, pretendeu-se pesquisar sobre as condicbes préticas e teoricas e que
possibilitam uma reflexdo sobre as trajetorias socioespaciais € a vivéncia das estudantes
cotistas na universidade. As discussdes foram construidas a partir do entrelacamento das
diferentes informac@es reunidas, as quais surgiram do préprio processo investigativo,
posteriormente relacionadas por meio das falas das participantes ao longo dos capitulos.

Inicialmente, como fundamentacdo teorica, julgou-se necessario discutir a
universidade enguanto territorio e também como parte integrante de um espaco. Ela
compde o territdrio, pensar nela, independente do lugar que se insere, pode ser um
equivoco. O que acontece no ambiente académico superior € mais um reflexo das
situacBes sociais mais amplas, como econémica e politica e, sob a perspectiva de
territério para Haesbaert (2006), a universidade esta pertencente na macrodimensédo
caracterizada pela apropriacdo da dimensdo simbolica por um determinado grupo em
relacdo ao espago de conveniéncia, uma compreensdo cultural de dimensdes analiticas.
Verifica-se, entdo, a “espacialidade humana” e o desdobramento do conceito
naturalizado como parte especificamente da Geografia e estendido para uma
compreensdo multifacetada e com propdsitos contextuais, tais como as Ciéncias
Politicas, Sociologia, Psicologia e outros.

Haesbaert (2006), ampliando a perspectiva sobre territorio, entende tambeém
como relacdo de dominacdo e apropriacdo sociedade-espaco e desdobra-se ao longo de
um continuum que vai da dominacao politico-econdmico mais “concreta” e “funcional”
a apropriagdo mais subjetiva e/ou “cultural-simbodlica”. Ou seja, em um sistema de
dominacdo sob um dimensionamento de territorializagdo, uma pessoa nao desenvolve
devido apenas as diferencas individuais, mas a impossibilidade de ter experiéncias e
refletir sobre si mesma, sobre os outros e suas relacGes sociais e a impossibilidade de

questionar as instituicbes nas quais se encontra inserida, dentre elas, a propria



22

universidade.

A dominagdo e apropriacdo do espaco, de acordo com Haesbaert (2006),
deveriam caminhar juntas, mas a historia é também a histéria da sua separagdo, quem
vence € o dominante. Desta forma, a apropriacdo de espaco na sociedade reduz as
oportunidades, esforcos e movimentos, ndo atribui valor, impde a perda da identidade
social e determina uma imagem deteriorada, de acordo com o modelo que convém a
sociedade.

Assim, ja realizada uma interlocucdo preambular a luz conceitual de territorio,
como apresentado por Haesbaert (2006), estendendo a universidade, favorece e abre 0s
didlogos do percurso tedrico-metodoldgico.

No primeiro capitulo, “Epistemologias feministas e interdisciplinaridade:
relacBes de poder e coloniza¢ao do conhecimento”, foi construido uma discussdo que
visa aprofundar os estudos de género em uma perspectiva da colonialidade do poder,
que segundo Anibal Quijano (2002), € um conceito que da conta de um dos elementos
fundantes do atual padrdo de poder, a classificacdo social basica e universal da
populagdo do planeta em torno da ideia de ‘“raga”. Significa a mais profunda e
perduravel expressdo da dominacdo colonial que foram impostas no curso da expansao
do colonialismo europeu. Serdo discutidas as epistemologias do Sul articulando-as a
uma perspectiva feminista, ampliando essa reflexdo critica para o contexto da
universidade, no sentido de entendimento que ha uma colonizacdo dos saberes por meio
de marcadores sociais de raca, género e classe. Essencialmente, esse capitulo tem como
objetivo abrir o didlogo interdisciplinar teérico-metodoldgico sob a Gtica que se trata o
presente estudo: uma epistemologia feminista a partir do Sul.

No segundo capitulo, “Representagdo social das mulheres, relagao de género,
raga e classe”: o que as cotas tém a Ver com isso?, pretendeu-se argumentar, por meio
do levantamento de literatura, uma relacdo entre as questes de género e a importancia
das cotas étnico-raciais para mulheres que fazem parte dos grupos subalternizados
socialmente. Por isso, em primeiro momento discutiu-se as representacbes das
mulheres, destacando que essas representacdes sdo construidas por preconceitos e
estigmas que cada mulher carrega em sua trajetoria particularmente, de acordo com o
lugar social que pertence. Em seguida, explanou-se sobre as questdes de género e acoes
afirmativas para 0s grupos subalternizados e, por ultimo, discorreu-se sobre a

emancipacao das mulheres por meio da educacao, discutindo sobre a garantia de direitos
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e as cotas, fechando assim, a linha de raciocinio, sobre as relacdes de género, étnico-
raciais e a importancia das cotas.

O ultimo capitulo, “Trajetorias socioespaciais de estudantes cotistas”, teve como
enfoque uma compreensdo empirica mais aprofundada sobre as dificuldades
vivenciadas pelas estudantes cotistas na universidade, que foram mais especificamente
abordadas no primeiro tépico: “A universidade como territorio de resisténcias”.
Pretendeu-se realizar uma discussdo tedrica-metodologica e interdisciplinar, pautada
nos estudos de género com o propoésito de articuld-la as trajetorias socioespaciais.
Durante as entrevistas foi possivel observar que as cotas tém uma representacdo muito
importante para as cotistas, por isso, além disso, buscou-se discutir outras duas variaveis
muito presentes em suas falas, a questdo do corpo e estética, no topico: “Trajetorias
marcadas no corpo” e sobre “Os movimentos sociais como espaco de fortalecimento das
estudantes cotistas”.

Por ora, uma reflexdo sobre o pensamento de Paulo Freire (1973), que assinala
que a educacdo precisa libertar-se dos moldes dominantes para, assim, colocar no
horizonte a libertacdo dos povos latino-americanos, cuja realidade é de opressdo e
exploracdo. Para isso, € necessdria uma nova epistemologia e uma nova praxis. O
presente trabalho busca trilhar um caminho em direcdo a essa nova epistemologia e essa

nova préaxis. Como fazé-las?
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CAPITULO |
EPISTEMOLOGIAS FEMINISTAS E INTERDISCIPLINARIDADE:
RELACOES DE PODER E COLONIZACAO DO CONHECIMENTO

“Mil nacoes

Moldaram minha cara

Minha voz

Uso pra dizer o que se cala

Ser feliz no vao, no triste, é for¢a que me embala
O meu pais

E meu lugar de fala.”

(Mdsica “O que se cala”, cantada por Elza Soares)

Nesse capitulo, sdo discutidas as Epistemologias do Sul articulando-as a
perspectiva feminista, ampliando essa reflexdo critica para o contexto da universidade,
no sentido de entendimento que ha uma colonizacdo dos saberes por meio de
marcadores sociais de raca, género e classe. Essencialmente, esse capitulo tem como
objetivo abrir o didlogo interdisciplinar teérico-metodoldgico sob a Gtica que se trata o

presente estudo: uma epistemologia feminista a partir do Sul.

1.1. DA EPISTEMOLOGIA DO SUL A EPISTEMOLOGIA FEMINISTA
DECOLONIAL: UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR

Um tedrico que se debruca a compreender e discutir 0s processos coloniais é o
argentino Walter D. Mignolo, construindo uma vasta e sélida bibliografia, que tem
como escopo a compreensao social e cultural a partir do pensamento critico sobre o0s
saberes que foram negados pelos processos de colonizagdo, sobretudo pelos europeus,
tanto na América Latina, quanto na Africa. Nesse contexto, algo s6 tem valor quando
transformado em mercadoria, 0s valores culturais sdo sistematicamente desrespeitados e
os direitos fundamentais violados, ndo se enxerga um ser humano em sua pluralidade,
nas particularidades de sua cultura — partindo do pressuposto que essa ¢ uma realidade

~ A0

multicultural, tendo como “padrao” estabelecido a ser seguido por uma tnica cultura.
Nessa mesma linha, Boaventura de Sousa Santos ao pensar no conceito
“epistemologias do sul”, desenvolve um raciocinio para criagdo de novos paradigmas,
mais precisamente “subjetividades paradigmaticas”, ou seja, local em que o pensamento
critico independente, de transformacdo emancipatoria, pode e deve ocorrer livre dos
moldes hegeménicos. Na atualidade, nesse mundo globalizado, mais especificamente

essa questdo nomeada por ele como “globalizagdo localizada” — “localizada”, pois sua
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“raiz” parte de um lugar — 0 norte, o neoliberalismo é um aliado e, consequentemente 0s
saberes do sul s&o subalternizados (MIGNOLO 2003; SANTOS, 2010).

Nesse sentido, Santos (2010) lanca mdo de dois questionamentos: porque 0S
conhecimentos nao cientificos sdo considerados locais, periféricos? Porque permanece a
relacdo de dominacdo apesar de mudarem as ideologias que justificam, tais como a
globalizagdo? Na tentativa de sana-los, menciona as dicotomias que revelam a dimenséo
de dominagdo, onde moderno/saber tradicional se baseia na ideia que o tradicional é
pratico, coletivo e fortemente implantado no local. Mas se assumir, como faz a
epistemologia critica, que todo o conhecimento € parcial e situado, € mais correto
questionar todos os conhecimentos, incluindo os cientificos.

Santos (2010) defende que a epistemologia ocidental dominante foi construida
na base da necessidade de dominacdo colonial, assenta na ideia de um pensamento
abissal. Esse pensamento opera pela definicao de linhas que dividem as experiéncias, 0s
saberes e 0s autores sociais entre 0s que sdo Uteis inteligiveis e visiveis (os que ficam do
lado norte da linha) e 0s que sdo indteis e perigosos, ininteligiveis, objetos de supressao
e esquecimento (os que ficam do lado sul da linha). Segundo o autor, 0 pensamento
abissal continua a vigorar até hoje, muito para além do fim do colonialismo politico.
Para combater propde uma iniciativa epistemoldgica assente na ecologia dos saberes e
na traducdo intercultural.

A ecologia dos saberes, uma nova forma de relacionamento entre conhecimento
cientifico e outras formas de conhecimento, é a chave para a construcdo epistémica que
possibilite envolvimentos horizontais, desafiando as hierarquias de poderes que tém
sido naturalizados pela historia. Essa visdo traz a tona, implicitamente, como forma
epistemoldgica, alternativas das lutas sociais emancipatérias, sobretudo no Sul, as quais
ecoam a voz de resisténcia contra o capitalismo global, tornando visiveis outros saberes
ndo-cientificos e ndo-ocidental, prevalecendo nas praticas sociais de amplos setores

sociais. Assim salienta,

A ecologia dos saberes € um conjunto de epistemologias que partem da
possibilidade da diversidade e da globalizacdo contra-hegeménica e
pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer. Assentam em dois
pressupostos: 1) ndo ha epistemologias neutras e as que clamam sé-lo menos
neutras; 2) a reflexdo epistemoldgica deve incidir ndo nos conhecimentos em
abstrato, mas nas préaticas de conhecimento e seus impactos noutras préaticas
sociais. Quando falo de ecologias de saberes, entendo-a como ecologia de
praticas de saberes. (SANTQOS, 2010, p. 154).

J& na primeira linha da citagdo direta, ao elucidar conceitualmente a “ecologia
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dos saberes”, nota-se uma abordagem interdisciplinar onde o autor destaca a
possibilidade de interlocucdo de saberes e a busca do rompimento dos conhecimentos
disciplinares paradigmaticos, considerando o dialogo entre as ciéncias e o encontro da

relacdo entre elas, como Pombo (2004, p. 10) corrobora no trecho abaixo.

Trata-se de reconhecer que determinadas investigacdes reclamam a sua
prépria abertura para conhecimentos que pertencem, tradicionalmente, ao
dominio de outras disciplinas e que s6 essa abertura permite aceder a
camadas mais profundas da realidade que se quer estudar. Estamos perante
transformacbes epistemolégicas muito profundas. E como se o proprio
mundo resistisse ao seu retalhamento disciplinar. A ciéncia comeca a
aparecer como um processo que exige também um olhar transversal.

Mas como pensar de uma maneira interdisciplinar, uma forma ecoldgica que
contribua para o enriquecimento epistemoldgico e cientifico para emancipacdo das
mulheres? Como fazé-lo por meio do viés da decolonialidade e estudos de género?
Pensar em teorias feministas para compreensdo das relacdes construidas por bases da
colonizagdo vem sendo um trabalho arduo de muitos intelectuais, ja que nesta
perspectiva proposta, as teorias feministas também se pautaram em uma historia
unilateral e ocidental, o feminismo burgués, que nasceu na Europa. E fato que houve
muitas conquistas de direitos para igualdade de género que esse movimento
proporcionou em termos imensuraveis, e é sim considerada uma luta legitima. Porém,
realizar uma leitura a partir “do sul” ¢ uma proposta necessdria para entender 0S
processos de opressao especificos das mulheres latinas americanas herdadas por uma
cultura colonizadora. Teoricas feministas como a indiana Chandra Mohanty, a
dominicana Ochy Curiel Pachardo, a mexicana Karina Ochoa, a boliviana Juliete
Paredes, e até mesmo a brasileira Sueli Carneiro, entre outras, sdo apenas exemplos de
muitas mulheres que realizam uma reflexdo tedrica a pratica com abertura a novas
formas epistemoldgicas de articular saberes, e 0 mais grandioso disso: pautando as
mulheres.

Essas autoras defendem em suas pesquisas um contradiscurso daquele do que foi
instituido no processo colonizador e escravocrata, um discurso hegemonico que silencia
e pulveriza ao longo do tempo o0s saberes e a cultura que ndo foram construidos a partir
dele, somente aquele eurocentrado, excluindo os demais. A relagdo com a maneira de
lidar com a natureza, as crengas e formas de organizacdo de outros povos ¢ inferiorizada
e assim, disseminado o preconceito e fazendo que cada vez mais suas historias sejam
gradativamente apagadas.

Nas entrevistas com as mulheres participantes dessa pesquisa, foi possivel
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observar nitidamente, em situaces do cotidiano relatadas, as facetas veladas, ou nem
sempre tdo veladas assim, das relacbes de poder instituidas pelo processo colonizador
na tentativa iminente de deslegitimar o lugar social originario dessas estudantes. Assim,

situacBes como as que aparecem nas seguintes falas sdo comuns:

“Ja ouvi muita piadinha, de gente que estudou comigo, ‘vocés
tem privilégios, vocés isso e aquilo’. Ficavam me criticando, e
eu falava: ‘vocés ndo sabem a realidade da minha familia, nao
sabem da trajetoria que os meus antepassados para que hoje eu
seja Uma quilombola’, entdo assim, sempre argumentando com
eles, mas nunca me deixando levar, resistindo.” (Cotista “E”,
mulher quilombola — Comunidade Quilombola Pé do Morro).

“Na faculdade mesmo, ouvi pessoas falarem que os indios sdo
burros, na turma que eu fiz disciplina, s6 que fiquei calada, ndo
quis falar nada, ndo respondi, chorei.” (Cotista “G”, mulher
indigena, povo da etnia Karaja-Xambiod).

O exemplo dessas falas, ndo apenas revela a discriminacdo e desmerecimento
dos povos tradicionais e o desconhecimento da riqueza de seus conhecimentos, bem
como a urgéncia de uma epistétme a partir do sul, que verdadeiramente considere a
relevancia da interdisciplinaridade e/ou porque néo dizer transdisciplinaridade, capazes
de semear os multiplos saberes que chegam até o espaco académico e que ndo
simplesmente queiram desvalida-los.

No cerne da perspectiva epistemolégica, hd no objetivo interdisciplinar uma
alternativa a abordagem disciplinar, que é reguladora e normatizadora, que vai na
contramdo do compartilhar diferentes dominios de saberes. E, na presente pesquisa,
houve uma ambiciosa tentativa de realizar tal proposta, por meio de mediacdo e
interlocugdo de diferentes e muito especificos “lugares de fala”, mas que se encontram
em determinado momento no mesmo caminho, na necessidade de afirmacédo e
reinvindicacdo politica por meio das cotas. As mulheres se unem em um mesmo
objetivo, que é a garantia de um direito conquistado com muita luta e oferecer suas
“vozes” para anunciar que eles se mantenham até quando for preciso.

Uma perspectiva feminista por si sO ja esta embutida uma visdo a partir da
decolonialidade, pelo rompimento da logica patriarcalista, de homens-branco-ocidental,
um lugar sélido onde ainda a cultura académica construiu seus alicerces. Silva (2011)
afirma que essa oOtica causa uma desestabilizacdo nas pretensas verdades cientificas
proporcionadas pelos debates sobre a ciéncia pds-moderna que contribuiu para a

discussdo da geopolitica do conhecimento e, com isso, intensificaram-se os estudos da
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geografia etnicorracial, que denunciavam a producdo epistemoldgica branca,

suprimindo o conhecimento de grupos néo brancos.

1.2. GENERO, EPISTEMOLOGIA FEMINISTA E DESCOLONIZACAO DE
SABERES

De acordo com Najera (2014), a epistemologia € entendida como um processo
de construcdo de conhecimento de qualquer sociedade que se refere a uma matriz
cultural, a qual é uma formacdo historica e dindmica que se incorpora, bem como
excluidos os elementos em sua constituicdo. Esses elementos se articulam e déo sentido
ao social em diferentes contextos, sem abandonar as referéncias da cultura que
reproduz.

A experiéncia social em si é construida de conhecimento, mas ao mesmo tempo,
esse conhecimento que produz um novo ao ser incorporado por um individuo social. As
sociedades que foram colonizadas, essas matrizes culturais experimentaram violentos
processos de destrui¢do, mas ndo conseguiram apagar por completo os saberes, praticas
e formas sociais que se mantém no presente, embora ressignificados, invisibilizados e
desarticulados em seus préprios sentidos culturais. Dessa maneira, ela propde uma
possibilidade de inserir novos sujeitos no debate latino-americano, pois é essencial para
o reconhecimento da diversidade epistémica. (NAJERA, 2014).

Nesta mesma perspectiva, Rago (1998), esboga ideias, considerando
“epistemologia” como um campo de uma forma de producdo de conhecimento,
conceitualmente, mais especificamente, aos que se referem aos conhecimentos
cientificos, chamando a atengdo para o movimento de constituicdo de um, ou Varios,
projetos feministas de ciéncia que vdo além daquelas que se dizem pouco interessar aos
“feminismos dos tropicos”, cujas producdes estdo enraizadas no hemisfério norte.
Assim, faz uma forte critica da maneira predominante de fazer ciéncia apresentando o
contradiscurso do eminente, considerando a importancia de trazer uma experiéncia
historica e cultural diferenciada da masculina, se deslocando de um pensar que tem
como ponto de partida um conceito universal de homem, que remete ao branco-
heterossexual-civilizado-do-primeiro-mundo.

Com fundamento da Teoria do Conhecimento®, Calvalli (2012) salienta que o

> Perspectiva filoséfica que estuda as relagGes entre sujeito e objeto no ato de conhecer (HESSEN, 1999).
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sujeito do conhecimento deve ser considerado como efeitos das determinacdes culturais,
inserido em um campo complexo de relagdes sociais, sexuais e étnicas, assim caem por
terra a objetividade e neutralidade que em tese garantem a veracidade do conhecimento.
Sendo assim, a epistemologia feminista ou ainda um modo feminista de pensar, visa
também incorporar as dimensdes subjetiva e emocional do conhecimento, o que indica
um questionamento da produgdo do conhecimento como processo racional e objetivo
para a verdade pura e universal.

Restrepo (2010) lanca méo de um questionamento pertinente: ha de fato uma
forma de investigacdo feminista? Ela mostra os pontos de vista existentes e o reflexo do
desequilibrio entre as contribuices feitas por feministas europeias, americanas e do
terceiro mundo a este respeito. O que ocorre é que a questdo da existéncia ou ndo da
pesquisa feminista também tem um relacionamento muito forte com os dilemas da
pesquisa social em geral, por exemplo, relativas ao método, metodologia, técnicas,
correntes teoricas e relagGes interdisciplinares e, em geral, com a questdo da ciéncia.
Desse modo, o feminismo se nutre das discussdes sobre 0 modo de gerar conhecimento,
ao propor novas perspectivas analiticas e transformacbes profundas que afetam a
tradicdo cientifica. De qualguer maneira, os debates a este respeito, que sdo de
consideracdo recente, devem contribuir e, a0 mesmo tempo, alimentar toda experiéncia
de pesquisa que seja levantada de qualquer corrente do feminismo. Dai a importancia
em registrar algumas reflexdes epistemoldgicas e metodoldgicas que surgiram como
resultado de uma pesquisa sobre a diversidade original do feminismo historico na
América Latina e no Caribe.

Pode-se dizer entdo, apds os caminhos percorridos por meio das discussoes
sobre 0 método e a metodologia do conhecimento em cumplicidade com o feminismo,
essa praxis feminista também tem um perfil epistemol6gico que questiona todas as
formas de conhecimento por si s6. A historiadora Ana Lau (2000, apud Restrepo, 2010)
conta sobre isso: 0 feminismo ndo s6 conseguiu chamar a atencdo para a invisibilidade e
auséncia de mulheres no mundo publico, sua subordinacdo e exploracdo, mas vem
formando um novo corpus tedrico que transformou todos os campos do conhecimento e,
portanto, afetou tanto em discursos politicos quanto em préaticas sociais.

A passagem da praxis feminista é resultado de uma longa histéria de lutas e
batalhas percorridas, afirma Ortiz Gomez (1997), onde ao longo do tempo, vai se
renovando e se tornando cada vez mais complexa, transformando os contelddos de seus

préprios discursos, incluindo a prépria ideia do que é o feminismo, de acordo com o
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momento, 0S assuntos, a reacdo patriarcal e o proprio desenvolvimento de
conhecimento. O género tem sido um dos recursos conceituais chave na andlise
feminista da ciéncia, uma categoria que permite contemplar os sexos como entidades
sociais, politicas e culturais, superando as limitacdes do conceito de sexo, que parece
referir a algo natural, primario, essencial e aparentemente apresentado as
transformacdes histdricas. Assim, o género é um sistema de relagdes sociais, simbdlicas
e psiquicas que serve como marcador das diferencas que acabam sendo desfavoraveis as
mulheres em relacéo aos homens.

O género possui um componente estrutural, pois esta presente nas bases da
organizacao social e da divisdo do trabalho. Além disso, tem um componente simbdlico
que se expressa mediante atributos personificados que se aplicam as pessoas, bem como
as coisas e conceitos abstratos. Tem por Gltimo um componente individual que afeta a
identidade das pessoas e a forma em que se reconhecem a si mesmas e Seus proprios
corpos. No campo da ciéncia, as met&foras sexuais sdo imagens sociais que atuam de
dois modos: incorporando expectativas sociais nas representagdes que fazem da
natureza e naturalizando crencas e praticas culturais. (ORTIZ GOMEZ, 1997).

A epistemologia feminista estuda o que precede, segundo Graf (2010),
abordando a forma como o género influencia as concepgdes de conhecimento, na pessoa
que conhece e nas praticas de investigar, pedir e justificar. Identifica as concepces e
praticas dominantes de atribuicdo, aquisicdo e justificacdo de conhecimentos que se
colocam sistematicamente em desvantagem para as mulheres, porque estdo excluidas da
pesquisa, negando que tenham autoridade epistémica, estilos cognitivos femininos e
modos de conhecimento sdo desqualificados, séo produzidas teorias de mulheres que as
representam como inferiores ou desviantes em relacdo ao modelo masculino, sdo
produzidas teorias de fenbmenos sociais que tornam invisiveis as atividades e 0s
interesses das mulheres ou as relacdes desiguais de poder e o conhecimento cientifico e
tecnoldgico é produzido que reforca e reproduz as hierarquias de género.

A contribuicdo da critica feminista deve ser destacada, tanto a que surgiu no
interior das proprias disciplinas cientificas como a que foi desenvolvida no campo da
filosofia, da histéria e dos estudos sociais da ciéncia. Essa critica permitiu identificar
0 que ficaria conhecido, num primeiro momento, como as distor¢cdes masculinistas
tanto da epistemologia como das proprias teorias do conhecimento substantivos
produzidos por diferentes disciplinas. Uma observagdo atenta desses debates ndo

poderd deixar de notar a contribuicdo, de outras orientacOes criticas do projeto da
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epistemologia e, em particular, das que estdo associadas a critica ao proprio projeto
eurocéntrico e enquanto parte da dindmica de colonialidade que marca a relagéo entre
saberes cientificos e outros saberes e modos de conhecimento. Os trabalhos de Sandra
Harding (1998) sdo um exemplo de contribui¢do para o debate “interno”, sobre
epistemologia e sobre ciéncia moderna apoiada nos estudos pos-coloniais. Mas mesmo
nesse caso, é notoria a dificuldade de sair do quadro eurocéntrico em que o debate se
tem desenrolado.

Harding (1998) defende a utilizagao do termo “ciéncia” para caracterizar outros
modos de conhecimento e valoriza-los perante a desqualificacdo que deles é promovida
pela ciéncia moderna e eurocéntrica. Ainda que compreensivel enquanto parte
estratégica de afirmacdo do valor e da dignidade de outros modos de conhecimento, esta
posicdo pode ter como consequéncia o reforco da autoridade epistémica da ciéncia,
contribuindo para sua ampliacdo, em um lugar de problematizar a propria adogdo da
ciéncia e do conhecimento cientifico como padrdo para aferir a validade e dignidade de
todas as formas de conhecimento. A critica dessa autora mostra a dificuldade em sair do
quadro que o debate epistemoldgico definiu para compreensdo do que conta como
conhecimento.

Com convicgao, Nunes (2008) destaca que a critica feminista tem designado de
epistemologias “posicionadas” ou situadas, tem em atengdo as diferentes
configuracbes de saberes que sdo acionadas por atores especificos, incorporando
histdrias ou experiéncias coletivas, em circunstancias ou situac@es particulares. Mas a
validacdo desses outros saberes, como € sugerido nos trabalhos de Sandra Harding,
parece passar pela inclusdo num repert6rio alargado de “ciéncias” ou de saberes
cientificos, como se fosse necessario esse reconhecimento nos termos dos modos
hegemonicos de conhecimento para que o didlogo entre os saberes se torne, sendo
possivel, pelo menos produtivo. Seria legitimo perguntar se, perante estas posicées, o
mesmo ndo poderia dizer-se do recurso do termo “epistemologia” para falar das
condicdes de producéo, apropriagéo e validacdo de diferentes formas de saber.

Santos (2007) salienta que praticas cientificas alternativas vém se tornando
visiveis por meio das epistemologias feministas e pds-coloniais, favorecendo a
interlocucdo entre saberes cientificos e ndo-cientificos, 0 que permite explorar mais
profundamente a pluralidade da ciéncia. Segundo ele, as epistemologias feministas tém
sido centrais para critica nos binarismos ‘“cldssicos” da modernidade, tais como

natureza/cultura, sujeito/objeto, humano/ndo humano, e da naturalizacdo da hierarquia
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de raca, sexo e classe.

A autora Narayan (1997) relata, a partir de sua propria experiéncia enquanto
mulher ndo-ocidental, que alguns temas da epistemologia feminista podem ser
problematicos para feministas ndo-ocidentais, ndo ocorrendo o mesmo para feministas
ocidentais. O feminismo tem bases bem mais restritas na maioria dos paises néo-
ocidentais. E, sobretudo, significativo para algumas mulheres de classe média,
“educadas”, urbanas e relativamente ocidentalizadas. Embora 0s grupos feministas
nesses paises tentem a estender o ambito dos interesses feministas a outros grupos
(lutando, por exemplo, por assisténcia a infancia, discutindo questbes de saude das
mulheres e reivindicando salérios iguais através de estruturas sindicais), algumas
preocupacdes principais do feminismo ocidental (sua critica ao casamento, a familia, a
heterossexualidade compulséria) absorvem atualmente, sobretudo, a atencdo de
pequenos grupos de feministas de classe média.

Essas autoras pretendem introduzir no debate epistemoldgico e cientifico, uma
reflexdo que coloca em cheque a propria constituicdo de feminismo em si, isto é, o
feminismo de classe média citado tem suas reinvindicacdes, porém ainda ndo atendem a
todas as mulheres, especialmente, por uma questdo que ndo € conjuntural, mas estrutural
gue permanece nos paises pos-escravocratas em que a prioridade dessas mulheres é a
sobrevivéncia. Assim, como menciona Sueli Carneiro (2011, p.01), que a experiéncia
das mulheres negras é diferenciada das mulheres brancas pela historicidade, que o
discurso dito que é classico sobre a opressdo sofrida pelas mulheres, assim como o
proprio Movimento de Mulheres, “[...] ndo tem dado contada diferenga qualitativa que o
efeito da opressédo sofrida teve e ainda tem na identidade feminina das mulheres
negras”.

Para melhor compreensdo, essa reflexdo critica realizada se ilustra nas vidas de
todas as entrevistadas, onde até mesmo as necessidades essenciais para todos os seres
humanos séo negligenciadas, como alimentacdo e moradia. Como uma mulher que vive
em situacdo de pobreza, sem a0 menos ter o que vestir, consegue reivindicar seus
direitos sexuais e reprodutivos quando esta passando fome? O que se pretende dizer é
que a ordem de prioridade sdo outras, situagdes que perpassam as questdes relativas ao
género, mas, sobretudo, as questdes raciais e de classe no Brasil acabam sendo 0s crivos
que direcionam as suas vidas. A entrevistada “F”, por exemplo, ao longo de sua
trajetdria, desde a infancia, vivenciou as diversas violéncias atreladas a essas questdes,

passando fome e morando de favor, abandono e agressdes frequentes pelo pai até uma
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gravidez na adolescéncia e um parto extremamente desrespeitoso, e outros fatos que

segundo ela, foram traumaéticos:

“A minha infdncia foi dividida entre estudar e ajudar minha mde
[...Jela ndo tinha nem o ensino fundamental completo, entdo ela
trabalhava lavando roupa, lavando louga, olhando criancas dos
outros. [...] meu pai nunca foi um pai presente, passava de 6 a 8
meses fora, o pouco dinheiro que ele recebia, a maior parte bebia,
passavamos muita necessidade, tinha dia que a gente tinha que
escolher entre almocar e jantar, e nem isso. E a gente foi
sobrevivendo.” (Cotista “F”, mulher quilombola, Comunidade
Quilombola Dona Juscelina).

A Cotista “A” também discorre sobre as necessidades basicas que vivenciou
durante sua historia de vida: “Quando meu filho era muito pequeno eu sobrevivia
catando latinhas [...] morava de favor, eu tive ameacas de ter o barracdo onde eu
morava de um trator passar por cima, comigo la dentro e tudo por uma desocupacao
obrigatoria” (Cotista “A”, mulher negra).

Além dessas experiéncias, outros dados empiricos demonstram as raizes feridas
e dolorosas herdadas no processo de colonizagdo que ainda afetam as mulheres negras e
indigenas na América Latina e Caribe, no Brasil, ainda mais as mulheres negras e
periféricas, considerando a especificidade historica. Como informacdo a titulo de
exemplo, o casamento infantil € uma delas, sendo que o Brasil é o primeiro na América
Latina e o quarto no mundo, além do casamento, a prostituicdo e a exploracdo sexual
infantil ainda é uma mancha ndo apagada (ONU BRASIL, 2018). Esses dados sociais
revelam os resquicios das desigualdades que ainda perduram, mais precisamente
atingindo as mulheres de regiGes em situacdo de pobreza e poucas oportunidades. Nota-
se que nessa equacao, 0 género esta diretamente ligado a questdo racial e de classe, ou
seja, que o racismo ainda € categoria estruturante nas relagdes sociais, como pode-se
observar no grafico 03, em que é possivel verificar o distanciamento consideravel entre
os homicidios de mulheres negras e mulheres brancas, sendo que as estatisticas mostram
que enquanto o das mulheres brancas caem, o das mulheres negras aumentam,
sistematicamente. (CHAVES; PARENTE, 2017).

Gréfico 03 — Evolucgdo das taxas de homicidios de mulheres brancas e negras (por 100
mil) no Brasil entre 2003 e 2013
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Todas as entrevistadas descreveram as varias situagdes como essas que ndo
conseguiram suprir algumas necessidades béasicas e recorreram a medidas extremas para
sua sobrevivéncia. A articulacdo entre teoria e a pratica de experiéncias reais vividas
pelas entrevistadas e por outras mulheres em seu grupo social pretende-se no sentido
que é preciso realizar a critica sobre a propria critica, isto €, o feminismo e sua epistéme
parte de um lugar social da critica a sociedade e sua estrutura patriarcalista, e a critica
da critica seria pelo viés também, de outros marcadores sociais, constituindo-se pela
questdo racial e de classe no Brasil e que da abertura ao reconhecimento dos mais
diversos saberes advindos desses grupos sociais, para assim se promulgar a chamada
descolonizagéo.

1.3. GENERO, RELACOES DE PODER E A COLONIZACAO DO
CONHECIMENTO NA UNIVERSIDADE

As relacBes de poder na universidade se estruturam com base daquelas ja
construidas nas relacBes sociais mais amplas da sociedade, isso quer dizer que ha uma
hierarquizacdo para manutencdo do poder que é instituido nesse contexto que é uma
extensdo das manifestacbes de subalternizagdo de grupos, que por sua vez S&o
classificados e posteriormente discriminados. Dessa forma, dando abertura as mais
diferentes formas de violéncias, desde exclusdo até a tentativa de eliminagdo. Se
considerar que os sujeitos compdem uma pirdmide com degraus de subordinacdo, o
género (dentre as questbes de raca/etnia e classe) sera um dos elementos de

desqualificacdo e imposicdo de poder. Pensar na universidade como espago em que a
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desigualdade de género é uma expressdo de dominacéo, € pensar também que isso é um
desdobramento de como as relagdes de poder foram construidas na sociedade. Dessa
forma, as relagbes da macrossociedade promovem situagcbes e comportamentos de
exclusdo que se manifestam diretamente nas microrrelacdes desses sujeitos, como

aparece nas seguintes colocacdes:

“Assim que eu cheguei eu fui constrangida [na universidade], até
chorei, porque uma vez eu fui na aula, ai outra vez eu faltei pois
estava na aldeia na outra semana, ai a professora tinha marcado
seminario e eles ndo me colocaram em nenhum grupo, eu me senti
assim, meio de lado, senti excluida daquela turma. Eu sentei la fora
chorando, ai uma colega me disse assim ‘vou te colocar no meu
grupo’ e a gente apresentou o semindario”’. Ah! Me senti muito
excluida da parte da turma, porque sabiam que eu estudava ali. Para
mim foi uma discriminagcdo por eu ser indigena”. (Cotista “G”,
mulher indigena, povo da etnia Karaja-Xambioa).

Nesta perspectiva, no que diz respeito a essa classificacdo social dos sujeitos e
sua dominacao, Anibal Quijano (2010) enfatiza as condic¢des de naturalizagdo da relagéo
de exploracdo por meio do poder capitalista onde a colonialidade e modernidade foram
eixos centrais na instalacdo de padrdes de poder (pode-se dizer que o patriarcalismo é
um elemento que se sustentou por meio de tais condi¢des), para isso conceituou o que
chamou de colonialidade do poder.

A colonialidade do poder refere-se a uma complexa matriz de poder, que é
diretamente afetada pela hierarquia racial, em que € identificada a existéncia de padrdes
de poder de longo prazo naquilo que passou a se chamar modernidade. Nessa matriz de
poder, as relacBes entre os sexos [géneros], diferentes dos patriarcados pré-europeus, em
que todas as mulheres eram consideradas inferiores aos homens, na nova matriz de
poder colonial, algumas mulheres (de origem europeia) possuem uma maior condicao
para obterem acesso aos recursos do que alguns homens (de origem ndo europeia). A
organizacao da populacdo mundial é dirigida pela ideia de raga, na qual se estabelece
uma ordem hierarquica de povos superiores e inferiores que regula a divisdo de trabalho
e do sistema patriarcal global. Diferente do que afirma a perspectiva eurocéntrica, em
que a raca, a diferenca sexual [de género], a sexualidade, a espiritualidade e a
epistemologia ndo sdo incluidas como elementos nas estruturas econdmicas e politicas

no sistema capitalista. O autor salienta que

O patriarcado europeu e as no¢des europeias de sexualidade, epistemologia e
espiritualidade foram exportadas para o resto do mundo através da expansao
colonial, transformadas assim nos critérios hegemdnicos que iriam
racialiazar, classificar, e patologizar a restante populagdo mundial de acordo
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com a hierarquia de racas superiores e inferiores. (QUIJANO, 2010, p. 392).

A ideia de raca reordena todas as areas basicas da existéncia humana que todas
as lutas de poder envolvem no controle de recursos e os produtos que dela derivam:
sexo, trabalho, autoridade coletiva e subjetividade/intersubjetividade. Desta perspectiva,
a ideia de raca reorganiza 0s regimes de género preexistentes nas sociedades
colonizadas e antes da colonizacdo. O género esta, portanto, subordinado a logica da
raca (QUIJANO, 1992).

Corroborando, Grosfoguel (2010) enfatiza o equivoco da desvinculagdo do lugar
epistémico etnico-racial, sexual, de género ao quebrar a ligacdo com o enunciador
desses lugares, criando assim, um mito que as ciéncias ocidentais conseguem gerar um
conhecimento universal verdadeiro. Dessa maneira, ele destaca a importancia da
distingdo de um “lugar epistémico” e “lugar social, ou seja, embora alguém esteja
situado socialmente do lado do oprimido nas relacdes de poder, ndo quer dizer que
automaticamente pense a partir de um lugar epistémico subalterno. E justamente nesse
ponto que esté o sucesso colonial de levar os sujeitos socialmente que estdo do lado dos
oprimidos a pensarem como aqueles que se encontram em posi¢des dominantes. As
epistemologias do conhecimento subalterno ddo origem a uma perspectiva critica do
conhecimento hegemdnico nas rela¢bes de poder envolvidas.

A entrevistada Cotista “A” destaca que ao longo de todo seu processo de
escolarizacdo foi sabotada por pessoas préximas, amigos e familiares, pessoas que ela
imaginava estar do lado dela e que acompanhavam de perto suas barreiras diarias para
estudar e sobreviver, constantemente essas pessoas sugeririam com argumentos e
comportamentos desmotivadores, situacfes que exemplificam como essas posices

hegemonicas se manifestam, como ela explicita:

“Quando eu anunciei que tinha passado para gari numa maior
alegria, muita gente se afastou de mim, muitos colegas de sala de
aula. Teve colegas de dnibus que me criticou, ela disse que jamais
teria coragem de assumir concurso para gari, ‘mas é porque vocé ndo
precisa, eu preciso, eu quero terminar minha graduacdo, e eu vou
assumir’, eu disse. Eu ja tinha passado momentos piores da minha
vida, momentos anteriores quando meu filho era muito pequeno, eu
sobrevivia catando latinhas, eu era catadora de latinhas na época que
meu pai tinha me expulsado de casa. Tinha que catar latinha para
conseguir o minimo, o minimo do minimo para minha subsisténcia.”
(Cotista “A”, mulher negra).

A entrevistada encontrou diversas dificuldades durante toda sua vida, sempre

percorrendo grandes distancias, ora para poder trabalhar, ora para poder estudar, dormia
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pouco, as vezes ndo tinha o que comer e vestir, nem onde morar, ja havia sido ameacada
de despejo com o filho dentro de casa. Foram inUmeras situa¢fes de exclusdo que a
colocaram em situagédo de vulnerabilidade social. E no momento em que ela conseguiu
uma forma de estabilidade para terminar os estudos, as pessoas a criticavam. As
relacGes de poder na colonialidade se mantém de uma forma sorrateira e muito sutil, e
como ja foi dito acima, levando os oprimidos a incorporar os discursos dos dominantes.

Lugones (2008, apud Breny Mendoza, 2014) reconhece o poder explicativo do
termo da colonialidade do poder de Anibal Quijano e desprende dai seu conceito de
colonialidade de género. No entanto, com base em uma critica construtiva dos
preconceitos de género que ela considera implicita na definicdo desse autor sobre a
colonialidade do poder, no qual, segundo Lugones, na narrativa l6gica do conceito,
Anibal Quijano comete um erro de supor que o género, incluindo a sexualidade, séo
necessariamente elementos estruturadores de todas as sociedades. Supondo que este seja
0 caso a priori, Anibal Quijano desconhece 0s pressupostos patriarcais, heterossexuais e
eurocéntricos que existem sobre género.

A autora Breny Mendonza (2014) se baseia no trabalho de Oyéronké Oyewumi
(1997), uma feminista nigeriana, e Paula Gunn Allen (1986), uma feminista indigena
dos EUA, para provar como um género, juntamente com a ideia de raga, eram, ao
mesmo tempo, construgdes coloniais para racializar e gerar as sociedades que
apresentavam. De acordo com essas feministas africanas e indigenas, ndo existia nas
sociedades Yorubd ou nos povos indigenas da América do Norte um principio
organizador semelhante ao género de Ocidente antes do "contato™ e sendo colonizado.
Essas sociedades ndo dividiram ou hierarquizaram suas sociedades com base no género
e as mulheres tiveram 0 mesmo acesso ao poder publico e simbdlico.

Suas linguas e sistemas de parentesco ndo continham uma estrutura que
apontasse para uma subordinacdo das mulheres aos homens. Nao houve divisdo sexual
do trabalho e suas relagbes econdmicas se basearam em principios de reciprocidade e
complementaridade. Por outro lado, o principio organizador mais importante era que a
experiéncia baseada na idade cronoldgica, bioldgica, anatbmica e sexual, tinha pouco a
ver com a organizagédo social (MENDOZA, 2014).

Isso quer dizer que na organizagéo social ocidental moderna, para se imperar o

poder de grupos para outros grupos, uma logica de relacdes sociais de exploracdo se
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articula como uma rede bem conectada, garantindo, assim como disse Michel Foucault
(1999), que a méaquina do poder® possa continuar a todo vapor.

A historia da universidade no Brasil caminha comumente com a historia de
como foi estruturada e as formas que as relacbes de poder, peculiarmente, se
fortaleceram com base na colonizacdo. O conceito que Bourdieu (2003) chamou de
poder simbdlico elucida o entendimento de como as relagfes de classe, raca e género
formaram a triade precursora da subalternizacdo de sujeito. Ele ndo discute estritamente
tais interseccgdes, a reflexdo aqui proposta refere-se especificamente como esse conceito
pode corroborar para o entendimento de como se subsidiam as relagdes de poder em
nossa sociedade. Esse “poder simbdlico” faz com que circulem os simbolos que uma
determinada cultura construiu e que contribuem para a conservagdo da ordem social
alicercadas pela dominacdo, e por consequéncia, a manutencdo do status quo e seu
aparato de opressdo sobre grupos. Assim como a estrutura social do pais, a universidade
ainda é mantida por uma dominacdo simbdlica onde as elites (classe dominante)
mantém seus privilégios negociando de forma injusta com o0s grupos sociais
minoritarios.

O grupo aqui em questdo, constituido pelas mulheres na universidade, é
delimitado como um grupo que estd em transicdo entre a emancipagdo e a
inferiorizacdo, ou seja, a0 mesmo tempo em que as mulheres estdo no lugar publico
conquistado por direito, carregam as marcas que o privado as reservava, sobretudo
aquelas que as colocam na posicdo de avaliagcdo moral. Como disse Bourdieu (2002) em
“A dominagdo masculina”, as relacdes de poder pautadas entre 0s géneros sdo
constitutivas da ordem social, mais precisamente da dominagdo e exploracdo que se
inscrevem na oposicao binaria entre masculino e feminino, onde o oficio dos homens
cabe a esfera publica e o contrario, a privada, as mulheres. Condenadas a dar, todo
instante, as aparéncias do que foi naturalizado a identidade minoritaria que lhe foi
designada socialmente. O que parece é que ha um tempo de moratoria até em um dado
momento futuro da humanidade a serem superadas as delimita¢cbes aos quais as

mulheres foram negligenciadas ao longo da historia, a exemplo a situacao a seguir:

“Minha mde sempre me diz que eu nunca procuro ela, que eu sou
dessas de ir 14 e fazer, desde sempre me informava bastante e quando

® Em “Microfisica do Poder”, Foucault discorre sobre a maneira como os mecanismos de controle
funcionam, respaldados pelo que ele chamou de técnicas de poder, contribuindo para a engrenagem de
procedimentos de exclusdo, que por sua vez, nutrem a dominacéo da classe burguesa.
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eu cheguei aqui [na universidade] e vi que poderia conciliar as
coisas, mesmo com tantas dificuldades, com preconceito, por ser
negra, mulher. No inicio o pessoal falou” uma mulher se formar em
quimica’, as pessoas tém esses clichés, que nem em fisica, num tem?”
(Cotista “E”, mulher quilombola, Comunidade Quilombola Pé do
Morro).

Nesse sentido, é interessante observar o poder simbdlico que a nossa cultura
reserva para as mulheres quando ela interrompe o ciclo da opressdo, buscando um
espaco publico para sua visibilidade, como na universidade, onde seu proprio contexto
se encaixa nos outros mais diversos sistemas de simbolos de dominagéo, como a racial e
a de classe. Por isso, pensar em mulheres é pensar em dominacdo e opressdo, mas
também em como elas sdo superadas, pois é certo que esse espaco traz consigo a
dicotomia de ajustamento e liberdade, e é esse sentimento ambiguo que circunda a
trajetéria das mulheres na universidade ao longo do tempo.

A entrevistada Cotista “H” relata suas restri¢des do espago publico por ser uma

mulher:

“Meus irmdos, eles sdo muitos bons, muito inteligentes, eles dois
tiveram muita formacao nas questdes indigenas do pais, eu ndo. Pelo
fato de eu ser mulher, as coisas sdo realmente mais restritas. Meus
irmdos ja viajaram, ja fizeram muitos cursos de nivel muito alto que
eles penaram muito para conseguir, alcancar o nivel do pessoal que
tava com eles, mas eu nunca fui, eu nunca tive oportunidade. E
também recebi conselhos que néo era legal eu ir para esse lado. Eu
vejo no meu estudo uma oportunidade para quem néo é brilhante sabe
[...]7. (Cotista “H”, mulher indigena, povo da etnia Karaja — Javae).

Para melhor compreensdo das problematicas discutidas até aqui por meio do
enfoque na categoria de género “mulher”, a proposta epist€émica de articulacdo da
relagdo entre género, raca e classe é o que vem se debatendo como interseccionalidade,
sendo uma discuss&o necessaria. Sob esse viés, Angela Davis (2016), discute as formas
que o racismo, o capitalismo e o sexismo se articulam como manutencdo das condicdes
estruturantes nas relacdes de poder. As mulheres ao ingressarem na universidade veem
esse territorio como ameacador, um espaco de resisténcia, mas encontram ali também, o
lugar de oportunidade para superacdo dessas desigualdades, como aparece na seguinte

colocacéo:

“Acho que a liberdade que da [sobre estar na universidade] acho que
ndo se sofre opressdo quanto la fora. Quem é da periferia tem
preconceito com a universidade, acho que até porque essa imagem
que a universidade tem, que ndo € um espaco para eles, eu vejo como

resisténcia, a gente sempre td falando que esse é um espago publico”.
(Cotista “C”, mulher negra).
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Se tratando das discussdes de género na modernidade, com 0s resquicios
historicos baseados no eurocentrismo, capitalismo e coloniza¢do, por um lado, a
categoria “mulher” significa uma pessoa fragil, sexualmente contida, destinada aos
trabalhos domesticos, sem razdo e com restricdo ao publico. A classificacdo racial se
agrava, “negra”, “india”, representa ideologicamente, a seres primitivos em todos os
sentidos, desumanizadas, capazes de grande violéncia, sem controle de sua sexualidade,
com maior capacidade ao trabalho fisico.

Desse modo, é imprescindivel questionar as formas que em que refere-se as
mulheres. Isso quer dizer as mulheres eurocéntricas, brancas, é atribuido como termo
universal, porque esse ¢ o padrio “autorizado” por vias da historicidade e que exclui
todas as mulheres negras e indigenas, sem conhecimento da colonialidade de género.
Essa reproducdo no contexto da universidade € muito nitida, o que quer dizer que ela
também esta estruturada racialmente. E as intersec¢fes entre as categorias de opressdo
(classe, raca, género) significa que ha hierarquias entre mulheres, inclusive entre
homens, e que algumas mulheres tém o poder cultural e econémico (PAREDES, 2012).

Sob essa mesma perspectiva, Mohanty (1988) propde discutir as formas
complexas que 0 género interage com o0s sistemas de opressdao e discriminagdo
analisando as implicacdes e funcionamento das relacfes de poder. Para isso, realiza uma
profunda critica sobre o discurso feminista predominante sobre o terceiro mundo, que
assume uma categoria homogénea o grupo chamado “mulheres”, dessa maneira,
atuando necessariamente através da construcdo de divisdes de poder ordinarias. O que
demonstra como essas relacbes de poder se estruturam em termos de uma fonte
unilateral e acumulativa. A oposi¢cdo é um fendmeno generalizado criado como resposta
ao poder dominante que, por sua vez, esta em posse de certos grupos e pessoas.

Grada Kilomba (2012) segue na mesma discussdo sobre relacdes de poder
quando relata em sua experiéncia docente as facetas do pensamento colonizador na
universidade afirmando que esse local efetivamente ndo é neutro, onde ha pessoas que
sdo negadas de terem voz, ndo que ndo estivessem falando, mas que através de uma
violéncia colonial hierarquica, seus conhecimentos foram sistematicamente invalidados,
colocando-as em completa subordinagéo, feitas de objetos, mas raramente assunto das
pautas na universidade.

A psicologa completa, ainda, dizendo que na Academia h& estruturas de
validacdo do conhecimento por meio de desigualdade nas relagfes de poder/raca, que

definem o que conta como verdadeiro e em quem dar crédito. Os temas, os paradigmas
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e as metodologias tradicionais ndo refletem em nada além do politico e especifico
interesse de uma sociedade patriarcal colonial branca. Grada, em suas consideragdes

finais faz um apelo:

Sobre essas posi¢des de marginalidade evoca - se, claro, dor. Sdo lembretes
dos lugares que dificilmente podemos entrar. Os lugares que nunca
"chegamos" ou "ndo podemos ficar". Essa dor deve ser falada e teorizada.
Deve ter um lugar dentro do discurso, porque ndo estamos lidando aqui com
"informagdo privada". Essa aparentemente "informacdo privada" ndo é
privada. Estas ndo sdo historias pessoais ou denlncias intimas, nas contas do
racismo. Eles espelham as realidades histdricas, politicas e sociais da raca e
relacbes "dentro dos espacos académicos, e estes devem ser articulado em
teoria e metodologia. Portanto, peco uma epistemologia que inclua o
subjetivo e emocional como parte do académico no discurso, pois, como
mencionei anteriormente, ndo ha neutralidade, todos de um lugar especifico,
de uma histéria e realidades especificas. Isto estd em lembranca de nossos
antepassados (KILOMBA, 2012, p. 304).

Contribuindo para essa reflexdo critica, Sueli Carneiro (2003a) salienta que a
luta das mulheres ndo depende apenas em superar as desigualdades que foram
construidas pela hegemonia masculina, exige-se também a superacdo de ideologias que
complementam esse sistema de opressdao, como o racismo. Segundo ela, o racismo
delimita a inferioridade social dos segmentos negros da populacdo em geral e das
mulheres negras em especifico, operando como elemento de separacdo na luta pelos
privilégios instituidos pelas mulheres brancas. Nesse sentido, a luta das mulheres negras
contra opressao de género e de raca vem construindo novos alicerces para a préatica
politica antirracista e feminista, fortalecendo tanto a discussdo da questdo racial, bem
como de género na sociedade brasileira.

Gargallo (2010) tem muito claro que a América Latina ndo é uma regido do
mundo onde se produz o pensamento hegemdnico, se ndo que seus setores privilegiados
o0 reproduzem, exercendo certa violéncia interpretativa de adequar sua realidade a dos
postulados de um pensamento com que consentem. Igualmente, afirma que a mesma
ideia de latinidade exclui as mulheres negras e indigenas, que nao falam nem espanhol
ou portugués e que ndo se identificam com a ideia de patriarcalismo, de direito ou
familia de origem romana ou napoleénica. Ao mesmo tempo, as académicas feministas
enfrentam resisténcias e discriminacdo no interior das universidades, seu pensamento
ndo tem difusdo massiva e seus materiais dificilmente sdo considerados de valor
universal.

De tal maneira, ao analisar a resisténcia ao dialogo com os pensamentos das
negras, indigenas, mulheres em condicédo de rua, jovens anarquistas, artistas, prostitutas,

ecologistas, camponesas e outros setores feministas académicos latino-americanos que
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reproduzem os postulados dos feminismos hegemonicos para a libertacdo de mulheres
neste continente, se estabelece uma analogia com a resisténcia do didlogo das
universidades estadunidenses e europeias com 0 pensamento que se produz nos
reduzidos grupos feministas académicos latino-americanos. Assim, com a resisténcia
ativa dos homens a aceitarem que, quando uma mulher fala de si é para expressar sua
humanidade negada pela univoca construgcdo do humano como masculino.
(GARGALLDO, 2010).

Essas experiéncias das entrevistadas anunciam que a Academia ndo é apenas um
espaco de conhecimento e sabedoria, de ciéncia e de estudos, mas também um espaco
de violéncia. A educacdo, ao longo das trajetorias de vidas das mulheres, tem como base
um ensino que nega as subjetividades e tende a enquadra-las nos esteredtipos de género,
além de desconsiderar as suas crencas e identidade de seu povo. A universidade da
continuidade a essa visdo da cultura colonizadora de saberes, mas em contrapartida
proporciona de maneira restrita 0 acesso as informagfes que lhe ddo condicdes de
resistir as facetas hegemonicas de padronizacéo e dominacao mantidas pelas relacdes de

poder, como sera discutido no préximo capitulo.
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) CAPITULO I ) )
REPRESENTACAO SOCIAL DAS MULHERES, RELAGAO DE GENERO,
RAGA E CLASSE: O QUE AS COTAS TEM A VER COM ISSO?

“Escrevo a miséria e a vida infausta dos favelados. Eu era revoltada, ndo
acreditava em ninguém. Odiava os politicos e os patrfes, porque 0 meu
sonho era escrever e o0 pobre ndo pode ter ideal nobre. Eu sabia que ia
angariar inimigos, porque ninguém esta habituado a esse tipo de literatura.
Seja o que Deus quiser. Eu escrevi a realidade.” (Carolina Maria de Jesus).

Pretendeu-se argumentar por meio do levantamento de literatura uma relacéo
entre as questdes de género e a importancia das cotas étnico-raciais para mulheres que
fazem parte dos grupos subalternizados socialmente. Por isso, em primeiro momento,
discutiu-se as representacGes das mulheres, destacando que essas representaces sdo
construidas por preconceitos e estigmas que cada mulher carrega em sua trajetdria
particularmente, de acordo com o grupo social que pertence. Em seguida, explanou-se
sobre as questbes de género e acOes afirmativas para 0s grupos subalternizados, e por
ultimo, discorreu-se sobre a emancipacdo das mulheres por meio da educacdo, a
garantia de direitos e as cotas, fechando assim, a linha de raciocinio, sobre as relagfes
de género, étnico-raciais e a importancia das cotas.

2.1. REPRESENTACOES SOCIAIS DE GENERO E RACA/ETNIA

Se propde discutir, parcialmente, como circunda o processo de socializacdo na
historia de vida de cada sujeito, tendo em vista que as concepg¢des de género e seus
esteredtipos se engendram durante todo esse percurso, contribuindo assim, como mais
um suporte bibliografico para entrar em contato com as trajetdrias socioespaciais das
estudantes cotistas. Para isso, sob essa Otica, é essencial observar tanto seu ambiente
quanto suas atitudes construidas, considerando-se produto e produtor da sociedade e que
toda biografia individual € um episddio da historia da sociedade, que a precede e
transcende. Tendo em vista que o éxito da socializacdo depende do estabelecimento de
uma simetria entre 0 mundo objetivo da sociedade e 0 mundo subjetivo do individuo, a
historia de cada mulher pode revelar na pratica o que a teoria ensina.

A teoria das representacOes sociais ha muito que enriquece nas discussdes sobre

género por intermédio do conceito que abarca o entendimento das mais diversas formas
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de manifestacdo das desigualdades, género, raca e classe, pois compreendem
pensamentos, sentimentos, emogoes, praticas, afetos e cognicdo, que se apresentam em
constante mudanca no tempo e na histéria. As representacGes sociais s&0 como o
conjunto organizado de informacdes, atitudes, crencas que um individuo ou um grupo
elabora a propdsito de um objeto, de uma situacdo, de um conceito e de outros
individuos ou grupos, apresentando-se, portanto, como uma viséo subjetiva e social da
realidade (MOSCOVICI, 2003).

A representagdo das mulheres na construcdo da histéria da humanidade
demonstra papéis sexistas, evidenciado de forma notavel, pois ha uma tendéncia de
coisificacdo, hiperssexualizacdo e desqualificacdo. Este tipo de representacdo tem uma
funcdo fundamental na construcdo de significados e imaginarios sociais, portanto,
realizando a manutencdo das relagdes que negam identidades que ndo se ajustam ao
modelo construido historicamente, tais como as dos grupos minoritarios. Se ha uma
representacdo das mulheres na sociedade que caminha dialeticamente nesses
parametros, por meio de uma hierarquia social, a participacdo da mulher em espagos
publicos e especialmente os de poder e lideranca se tornam inexpressivas e aqueles que
promovam sua emancipagdo, como por exemplo, 0 que se trata essa presente pesquisa
nas areas de educacao superior, tende a inferiorizacéo ou silenciamento.

As discussdes de género na modernidade se basearam por bastante tempo em
uma representacdo social da mulher de maneira homogénea, isto é, atribuicdo a
“mulher” como termo universal, que geralmente se refere as mulheres dentro do padrdo
eurocéntrico, ndo se ouve falar “mulher branca” apenas “mulher” para se referir as
mulheres brancas. Quando para se referir as que ndo estdo nesse padrdo a “mulher
negra”, a “mulher indigena” ¢ preciso a descri¢do étnico-racial. Dessa maneira, através
desse exemplo, € entendido como as facetas dessa representacao social podem fortalecer
os estigmas de classificacdo das mulheres e suas particularidades.

Os grupos sociais das entrevistadas sdo estigmatizados e colocados a margem
através das representacdes sobrepostas por meio do processo de colonizagéo, o estigma
pode ser nutrido pelos preconceitos e estereétipos que Ihe sdo atribuidos de maneira
trivial nas relagdes sociais, assim sendo mantidos estruturalmente as facetas do racismo
e sexismo. Nao é incomum ouvir “indio ¢ preguicoso”, “indio ¢ burro”, “nossa ela ¢é
professora (sobre mulher negra), parece empregada”, “mulher tem que ficar em casa e
cuidar dos filhos”, “s6 esta aqui por causa das cotas”. Essas frases s6 sdo alguns

exemplos de situacdes relatadas pelas entrevistadas. No entanto, a titulo de exemplo, em
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uma situacdo muito especifica, a Cotista “A” conta sobre a primeira escola que
trabalhou, relata que essa escola era a estigmatizada da cidade e encaminharam para |4,
pois segundo ela, por ser mulher negra e muito simples, ela “se encaixava no perfil”
adequado, nas palavras dela, “a cidade tem uma visdo equivocada que é escola de
marginal, é aquela escola que tudo que as outras ndo querem mandam para la, fiz minha
locacdo la e até hoje estou 14, gosto demais e ndo pretendo sair”.

Em outra situagdo, a Cotista “F” relata suas experiéncias de estigmas que
carregou por ser mulher, uma experiéncia que vivenciou quando estava gravida e estava

estudando no ensino médio:

“Minha comunidade é muito pequena, tinha muita cobran¢a de outras
pessoas por exemplo, como uma menina tdo nova ta gravida, néo
casa, por que ainda t4 estudando, tem que arrumar trabalho e
procurar morar com o marido, enfim, até meu pai me agrediu
tentando impedir de eu ir na escola, foi nesse contexto todo que eu fiz
0 ensino médio, muito choro, depressdo mas eu consegui terminar o
ensino médio”. (Cotista “F”, mulher quilombola, Comunidade
Quilombola Dona Juscelina).

Goffman (1982) diz que o estigma estabelece uma relacdo impessoal com o
outro; o sujeito ndo surge como uma individualidade empirica, mas como representacdo
circunstancial de certas caracteristicas tipicas da classe do estigma, com determinagdes
e marcas internas que podem sinalizar um desvio, mas também uma diferenca de
identidade social. O estigma é um atributo que produz um amplo descrédito na vida do
individuo ou grupo; em situagdes extremas, ¢ nomeado como "defeito", "falha” ou
desvantagem em relagdo ao outro; isso constitui uma discrepancia entre a identidade
social e a identidade real.

Ainda, segundo esse autor, para 0S estigmatizados, a sociedade reduz as
oportunidades, esforcos e movimentos, ndo atribui valor, impde a perda da identidade
social e determina uma imagem deteriorada, de acordo com o modelo que convém a
sociedade. O social anula a individualidade e determina o modelo que interessa para
manter o padrdo de poder, anulando todos os que rompem ou tentam romper com esse
modelo. O diferente passa a assumir a categoria de "nocivo", "incapaz", fora do
parametro que a sociedade toma como padrao. Ele fica @ margem e passa a ter que dar a
resposta que a sociedade determina. O social tenta conservar a imagem deteriorada com
um esforgo constante por manter a eficacia do simbolico e ocultar o que interessa, que é

a manutencéo do sistema de controle social.
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Moscovici (2003, apud Sa, 1995) diz que toda representacdo é construida na
relagdo do sujeito com o objeto representado, por exemplo, na sociedade estdo
circulando a todo vapor os signos que lhe s@o representados como o que ¢ “ser mulher”,
assim, nesse contato com o meio, de forma subjetiva, se agregam de tal maneira a
formar o auto entendimento do que de fato regem seus comportamentos e reestruturam
continuamente a existéncia e atuagdo dentro de representagcbes previamente
estabelecidas pela cultura, e nessa disputa 0 que vence é o que é hegemdnico e
dominante.

O processo de representar socialmente emerge da materializacdo dos conceitos
abstratos comuns ao grupo, o que se denomina de objetivacdo, a0 mesmo tempo em que
cria um contexto inteligivel ao objeto representado, ou sua integragcdo cognitiva,
conceitualmente denominado ancoragem. Nesse processo, a representacdo tem por
objetivo transformar em familiar (SA, 1995). O que quer dizer que quando o coletivo,
ao observar as mulheres em posicGes de poder, ndo encontra em seu imaginario 0s
significados necessarios para ndo estigmatiza-las, levando em consideracdo que na
historia recente elas ndo pertenciam a esses espacos, assim, 0 imaginario social nédo
encontra os elementos que Ihe sdo familiares. Assim, as caracteristicas comportamentais
que ndo contemplam aquelas que construiram por meio de suas relagfes e cultura é o
seu lugar de experiéncias vividas ao longo de sua trajetoria.

O objeto, seja ele humano, social, material ou uma ideia, sera apreendido através
da comunicacdo. Na elaboracdo das representacbes sociais se faz necessaria a
contribuicdo de dois fatores: a objetivacdo e a ancoragem, 0s quais S80 responsaveis
pela interpretacdo e atribuicdo de significados do objeto social, nessa reflex&o, os
significados do “ser mulher”. Ou seja, se a todo momento todas as mulheres s&o
bombardeadas com representagdes de uma unica maneira “ideal” de “ser mulher”, em
seu processo de objetificacdo, ela ndo encontrard os elementos para ancorar outras
representacdes que poderiam agregar sua maneira particular de ser mulher, somando
aqueles que lhe sdo impostos socialmente e talvez negando a cultura e identidades de
grupos ndo dominantes. (SA, 1995).

Na representacdo da mulher na sociedade € legitimado os consensos de uma
forma velada, exercendo o que Bourdieu (2003) identifica como a violéncia simbdlica,
(conceito previamente discutido no primeiro capitulo) que se realiza essencialmente
através de caminhos puramente simbolicos da comunicacdo e do conhecimento, mais

exatamente do desconhecimento, do reconhecimento, e por Ultimo, o sentimento. Dessa
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maneira, compreende as significacdes que mascaram as relagdes de poder e que estdo
atreladas as questdes de género, raca e classe nessas representagdes.

Nos processos dos imaginrios coletivos, se manifesta essa violéncia simbdlica,
reproduzindo estereotipos da mulher, constituindo uma marca das relagdes desiguais de
poder que é utilizado por um grupo para manutencdo da ordem social e simbolica. A
reproducdo de esteredtipos € um grave obstaculo para superar as desigualdades que
terminam por justificar a discriminacdo (HALL, 2006). As mulheres na sociedade, de
forma geral, aparecem nos papéis que o patriarcado atribui a identidade feminina e
invisibilizam as mulheres que rompem as normas de género e reforca a submissao e a
dominacdo que caracteriza o sistema moderno colonial de género.

Desse modo, uma representacdo social ndo pode ser compreendida enquanto
processo cognitivo individual, uma vez que é reproduzida no intercambio das relacGes e
comunicacgdes sociais, assim sao transferidas outras representaces especificas as do
espaco privado, forjando assim, papéis fantasiosos compostos por representacfes sociais
alicercadas por uma visao estereotipada sobre as mulheres.

Assim, as representacdes sociais das mulheres na sociedade colaboram para a
disseminacdo de representacdes baseadas no preconceito, que tem um carater social,
assimilado, para depois aplicd-lo espontaneamente a casos concretos atraves de
mediacOes, onde as midias sociais tém uma grande importancia. A midia e tornou
ferramenta fundamental nas rela¢cbes humanas atuais. Sobre essa questéo, a Cotista “H”
menciona a forma que as mulheres sdo representadas na midia: “Falando de nds
mulheres, ndo me representa por que o tempo é outro, normalmente quando mostra uma
mulher indigena, mostra uma mulher de 1500, por isso ndo me representa. Muito sem
noc¢do, os homens veem as mulheres assim... [excitou verbalizar]”.

Dessa maneira, todas as entrevistadas, em algum momento, foram vitimas de
preconceitos, ora por serem mulheres, ora pelo seu grupo social, ora duplamente. Heller
(1979) afirma que os preconceitos sdo criados e disseminados na esfera cotidiana,
constituindo-se, desse modo, numa categoria do pensamento e do comportamento
cotidianos. O preconceito, materializado em diferentes formas de discriminacdo, é uma
realidade objetiva para amplos os segmentos de homens e mulheres. Isso porque as
diferencas no jeito de ser e viver sdo desculpas para a manifestacdo de multiplas
modalidades de opresséo.

O espaco social do cotidiano possui formas caracteristicas de pensamento,

sentimento, comportamento e agdo, as quais constituem o psiquismo cotidiano, onde a
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estrutura politica esta intrinsecamente envolvida. As formas de pensamento
caracteristicas do psiquismo cotidiano determinam a maneira como os individuos agem
e se comportam no seu dia-a-dia, além de condicionar as aprendizagens espontaneas ou
cotidianas do processo de socializagdo primaria. Quando o individuo ndo consegue
ultrapassar essas formas de pensamento para realizar, eventualmente, reflexdes sobre a
natureza, o contelido, a esséncia e a forma das suas experiéncias, tem-se um estado de
alienacdo. Quando o pensar cotidiano € o Unico de que o individuo consegue langar
méo, dificultando seu acesso as esferas ndo cotidianas da sociedade, tem-se um processo
de alienacdo, pois ai o individuo torna-se incapaz de ter acesso as objetivacoes
universais construidas ao longo da histéria social da humanidade, da mesma maneira
como se torna incapaz de relacionar-se integralmente com as objetivagdes produzidas
por outras sociedades em outros espacos geograficos, quando marcadas pela diferenca
de valores e paradigmas. A alienacdo caracteriza-se, portanto, pela incapacidade de o
individuo refletir criticamente sobre sua condi¢do na sociedade e/ou de partilhar do
conjunto de conhecimentos universais acumulados pela humanidade nas esferas ndo-
cotidianas da sociedade (HELLER, 1979).

Assim, afirma Berger (1971), no processo de socializacdo o individuo nédo so
aprende os significados objetivos, mas também os internaliza e € modelado por eles,
incorpora-0s no seu interior e os faz seus, e nessa relagdo dialética se constitui as
representacdes da mulher e sobre as mulheres. Converte-se em alguém que ndo sé
possui esses significados, mas que também os representa e 0s expressa. O éxito da
socializagdo depende do estabelecimento de uma simetria entre 0 mundo objetivo da
sociedade e 0 mundo subjetivo do individuo. Isso quer dizer que, ao nascer, 0 ser
humano néo é cultural e a medida que cresce, transforma-se em membros do grupo em
que estdo inseridos através da aquisicdo dos valores e normas do grupo e,
consequentemente, dos seus modelos de comportamento, compondo uma identidade.
Ao se relacionar com o outro, o individuo desenvolve a referéncia do que é ser igual e
percebe, entdo, que é diferente, que é Unico. Na articulacdo entre a diferenca e a
igualdade forma-se a identidade.

A identidade se forma a partir da relagcdo do individuo com a sociedade, sendo,
portanto, um fendmeno social e ndo natural biolégico e/ou inato. Ciampa (1987) afirma
que cada individuo encarna as relagdes sociais, configurando uma identidade pessoal,
uma histéria de vida, um projeto de vida, no emaranhado das rela¢fes sociais. Segundo

o0 autor, a formacdo da identidade esta na integragdo do individual no plural, o que
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sugere pensar no coletivo que habita cada pessoa (identidade social). O ser humano é
aquilo que se define no agora, 0 que traz de experiéncias anteriores e 0 que esta por vir,
ou seja, o que também projeta.

Os papéis sociais sdo frutos da sociedade e, no processo de socializa¢do, o
individuo se apropria deles construindo os sentidos de particularidades de seus
personagens, 0s quais, por sua vez, construirdo sua identidade. Personagens e papéis
mudam, é um movimento. Quem se € hoje s existe pelo movimento de interiorizagdo
de elementos novos. E 0 novo soO existe pelos processos historicos vividos. Os papéis
sdo construidos por meio de marcadores sociais, dessa forma, por exemplo, as
entrevistadas na atual pesquisa como mulher-negra, mulher-indigena, mulher-mae,
mulher-quilombola, mulher-cotista, e/ou todos o0s papéis somados, constituem o sujeito
e sua forma de atuacdo no mundo, sendo assim, sua identidade. (CIAMPA, 1987).

Ciampa (1987) apresenta a identidade como um processo continuo de
transformacdo, que ele chama de metamorfose, onde estdo envolvidas todas as
particularidades do ser humano: bioldgicas, psicoldgicas e sociais. Essa transformacao
acontece ao longo do tempo de vida de cada individuo, constituindo uma singularidade
que se identifica e se diferencia em relacdo a ele mesmo em diferentes momentos, assim
como se aproxima e se distancia de outros individuos em momentos diferentes ou
iguais. O Eu se configura a partir das relagdes sociais que permitem a cada um observar
papéis, assumi-los e obter a confirmacdo do seu exercicio através de outros individuos
significativos.

Logo, depois desse percurso teoérico, a fim de compreender como 0S processos
de socializagdo e formacdo de identidades se constituem, para posteriormente a
classificar por género, os mais diversificados contextos, pretende-se, nessa perspectiva,
tracar um caminho que problematize as manifestacfes desiguais de género. Tomando
como principal objetivo aumentar os saberes nessa linha e contribuir para equidade de

género no contexto do ensino superior.
2.2. GENERO E RACA/ETNIA E ACOES AFIRMATIVAS PARA OS GRUPOS
SUBALTERNIZADOS

Os grupos das mulheres indigenas e grupos de mulheres negras ndo podem ser

tratados exclusivamente sob o viés da questdo de género, pois possuem uma
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singularidade que exigem a identificacdo das suas demandas especificas. Ha condigdes
que fazem com que 0s sujeitos assumam, a partir de seu lugar social, diferentes visoes
que geram processos particulares implicitos na luta de cada grupo. Assim, essa
particularidade vem requisitar praticas que ampliem a concep¢do do protagonismo
feminista na sociedade brasileira, resguardando essas especificidades. Esse € 0 motivo
pelo qual as mulheres negras considerem o enfrentamento do racismo como prioridade
politica. Afirmagdo também feita por Lélia Gonzalez, “[...] a tomada de consciéncia da
opressao ocorre, antes de tudo, pelo racial, assim pode-se dizer que as a¢des afirmativas
raciais representam uma importancia imensuravel, pois atinge em cheio a pauta
principal dessas mulheres [...]”. (CARNEIRO, 2003b, p.119).

Assim, ainda segundo Sueli Carneiro (2003b), sob a 6tica das mulheres dos
grupos subalternizados, ocorre a diversificacdo das concepgdes e praticas politicas,
inserindo, dessa maneira, por meio de um resultado dialético, se constroi a promocéo e
afirmacdo das mulheres em geral como novos sujeitos politicos, bem como, exigem 0
reconhecimento das desigualdades existentes entre essas mesmas mulheres. Como se

explicita na seguinte fala:

“As cotas em si é uma politica afirmativa que é mais que necessaria
porque, eu digo por mim e por outros alunos que sdo quilombolas e
indigenas, porque se elas ndo existisse talvez a gente nao estivesse aqui
dentro [na Universidade], ndo porque ndo somos capazes, mas porque
0 sistema te esmaga. Eu jA me afirmava quilombola, mas agora eu
levanto a bandeira, eu luto pela minha comunidade”. (Cotista “F”,
mulher quilombola, Comunidade Quilombola Dona Juscelina).

As acdes afirmativas, que partem do pressuposto da inclusdo social de sujeitos
que ao longo da historia foram subalternizados e invisibilizados, se constituem como
importantes agentes que contribuem para transformacdo de uma sociedade mais
respeitosa as igualdades de direitos. Como observado, a racializacdo dos sujeitos é uma
ferramenta ainda em funcionamento pleno, na qual as mulheres que fazem parte desses
grupos sentem na pele cotidianamente os reflexos de estrutura social, que as colocam
abaixo nessa hierarquizagé&o.

A desigualdade cresce por meio da manutencdo de um sistema que restringe o
acesso a riqueza nacional por parte da maioria da populacdo, principalmente as
mulheres negras e indigenas. E por isso, é fundamental na busca por um novo marco
civilizatorio que as mulheres se posicionem claramente contra a ordem do sistema

econémico vigente. Assim, Carneiro (2003b, p.12) destaca em seu estudo que
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Os movimentos brasileiros de mulheres opdem-se as politicas neoliberais e
de ajuste estrutural e reafirmam a necessidade de que o Estado desenvolva
politicas publicas afirmativas para a superacdo da pobreza, a geracdo de
renda e emprego e a garantia de bem-estar.

Essa colocacdo foi realizada por meio da Plataforma Politica Feminista que
resulta da Conferéncia Nacional das Mulheres Brasileiras’, por uma das integrantes da
comissdo organizadora chamada Guacira César de Oliveira®, que enfatizou a urgéncia
da redefinicdo dos termos aos de uma verdadeira justica social no pais. Esse encontro
significou o remate essencial de uma construcdo de quase duas décadas de luta pelo
reconhecimento e incorporacao do racismo, da discriminacao racial e das desigualdades
de género e raca que eles geram. Tal concepgéo constitui-se em um dos eixos estruturais
da luta das mulheres brasileiras. A Plataforma, ao incorporar esse principio, sela um
pacto de solidariedade e corresponsabilidade entre mulheres negras e brancas na luta
pela superacdo das desigualdades de género e entre as mulheres no Brasil (CARNEIRO,
2003b).

E importante considerar, como afirma Munanga (1996), que para a construcao
de uma auténtica democracia, ndo pode negar as identidades multiplas que compdem o
que ele chamou de mosaico cultural brasileiro. Qualquer projeto ndo pode também
ignorar o fato de que, além das diferencas, se é semelhante. O medo da sociedade racista
esta justamente “[...] na aceitacdo das semelhancas que fazem de nds seres capazes de
exercer todas as atividades e ndo aquelas prescritas na diferenga [...]” (MUNANGA,
1996, p.187). A construcdo de uma identidade afro-brasileira (diferente da que
denomina o mito da democracia racial e a mesticagem que deu origem a tal
“brasilidade) e sim do ponto de vista politico, que se refere a uma tomada de
consciéncia de um grupo étnico-racial que foi excluido da participacdo na sociedade,
mas que contribuiu economicamente com mao-de-obra escrava, e também na formacéo
da cultura em todos os momentos da histdria do Brasil.

Nessa tomada de consciéncia étnico-racial, que é uma tomada de consciéncia
que também pode acontecer como um gatilho para os demais grupos minoritarios, esta a
polvora necessaria que da movimento as reivindicagGes de direitos e, por conseguinte, a
possibilidade de instalacdo de politicas publicas como as das a¢des afirmativas para 0s

negros. Esse impulso para agdes afirmativas, neste inicio do seculo XXI, pela entrada

” Conferéncia realizada em junho de 2002 na cidade de Brasilia — DF.
8 Sociloga, diretora do Cfemea (Centro Feminista de Estudos e Assessoria) e AMB — Articulagéo de
Mulheres Brasileiras.
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dos negros na Universidade, surgiu efetivamente, na sociedade brasileira, o que resultou
no debate sobre a democratizacdo racial. Resultado dos esfor¢cos do Movimento Negro
brasileiro, que hoje, além de perpassar o fato da democratizacdo da universidade, passa
também pelo debate da diversidade, como ja foi discutido ao longo desse estudo. Assim,
a necessidade do ingresso de populacdes subalternizadas, na esfera da complexidade das
relacbes sociais se tornaram tema obrigatorio, também pela atuagdo do Movimento
Negro (SANTQOS, 2006).

Na perspectiva de Munanga (2006), o melhor debate é aquele que consegue
acompanhar a dinamica da sociedade através das reivindicacGes de seus segmentos e
nédo aquele que encontra abrigo em uma teoria que venceu a discussdo da mistura racial,
responsavel pela estagnacdo das reflexfes durante anos sobre diversidade cultural no
Brasil, transformando em uma vis&o sincrética, reduzindo sua identidade unicamente a
mesticagem.

Existem indagacbes sobre as politicas afirmativas de reconhecimento das
identidades “raciais”, especialmente da identidade negra, que por um lado ndo
ameacariam a unidade, ou essa identidade nacional ovacionada, e por outro, se ndo
alimentaria a exaltacdo da consciéncia racial. Isto é, “bumerangue”, como define
Munanga (2006), gerando assim conflitos raciais, que segundo esses indagadores, ndo
existem na sociedade brasileira. Diante de preocupacdes como essa, surgem criticas

contra as politicas de cotas, rotuladas como raciais. A carater de exemplo ele cita,

[...] a agdo afirmativa ndo veio somente para compensar negros pelo passado
de escravidao e pelo presente da discriminag@o. Veio desfazer a ‘mistura
racial’ para produzir s6 duas racas. Antes uma sociedade de classes que
recusa reconhecer as identidades raciais, o Brasil é agora imaginado como
uma sociedade de ‘ragas’ e ‘etnias’ distintas. As politicas de ac¢do afirmativa
racial tero a consequéncia de estimular os pertencimentos ‘raciais’, assim
fortalecendo a crenga em ragas. (FRY, 2005, p. 336 apud MUNANGA,
2006).

Discursos como esse estdo inflamados na atual conjuntura, diante da guinada
conservadora que esta ocorrendo, desconsideram que o contetdo no que se refere a raca
é social e politico. Munanga (2006), em tom de ironia, nomeia de “imaginagéo criativa”
daqueles que pensam que as acdes afirmativas possa desfazer a “mistura racial”. Ele cita
os exemplos das leis e barreiras raciais, até mesmo de relacdes sexuais inter-raciais nos
Estados Unidos e na Africa do Sul, mais conhecida como apartheid, ndo conseguiram
desfazer a “mistura racial”, desta forma, como isso seria possivel somente no Brasil por

causa das cotas? Assim, ele finaliza afirmando que é a diferenca fenotipica que cria
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esses problemas, e ndo a raca. A negacdo das diferencas ou a erradicacdo da raca nédo
resolve os problemas sociais, a solugdo esta sim na luta por uma educacdo que busca o

convivio igualitario das diferencas.

2.3. A EMANCIPACAO DAS MULHERES POR MEIO DA EDUCACAO:
GARANTIA DE DIREITOS E AS COTAS

Um fato importante para entender como foi o processo cultural da mulher e
educacao, é que no periodo da colonizacdo os jesuitas ensinavam os homens indigenas a
lerem, mas as mulheres eram proibidas. Neste momento histérico, como afirma Ribeiro
(2000), a mulher era vista como um ser “imbecializado”, em latim, imbecilitus sexus, o
que as caracterizavam como incapazes e, se as mulheres brancas, que possuiam seus
privilégios, ndo podiam ter acesso & educagdo, imagina as que ndo eram, além de serem
tratadas como imbecis, eram também consideradas selvagens. E certo que eles, 0s
jesuitas, sabiam do poder que a instrucao proporcionava e a tentativa de oferecer isso as
mulheres era no minimo ameacador. JA& os homens indigenas, que as viam como
parceira ndo encontrava motivos para as diferencas de oportunidades educacionais,
outro fator que pode servir como parametro de conhecimento das relacbes humanas e
género (RIBEIRO, 2000).

Os registros historicos reservam a possibilidade de entrar em contato com uma
realidade negada e que é essencial para o entendimento das marcas que as mulheres
ainda carregam, ndo apenas na educacdo, mas nas mais diversas esferas sociais. Na
educacdo, especialmente, a mulher desenvolveu, ao longo dos tempos, um papel
fundamental, em primeiro momento, exercendo a fungdo, majoritariamente, de
educadoras nas séries iniciais. Nota-se que as funcGes que eram empregadas as
caracteristicas relacionadas ao género feminino, que se referem aos cuidados, a
execucdo do “instinto materno”, tinham o aval para a entrada da mulher nos espagos
publicos.

Em todos os espacos, as funcdes destinadas as mulheres sdo atribuidas como
formas naturais de sua existéncia, logo, o que ndo € passivel de questionamentos, como
afirma Saffioti (2004), h4 a manutencdo da mulher como factivel a subordinacao,
dominada-explorada e em todos esses espacos 0s processos de socializagdo véo reforgar
0s esteredtipos dos géneros como proprios de sua propria natureza, na binaridade

masculino-feminino.
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Nesse sentido, a pesquisadora catald Maria de Jesus lzquierdo (1991) realiza
uma profunda discussdo tedrica sobre como essas fun¢des sdo hierarquizadas pelas
relacbes de género, do que € biologicamente determinado pelo sexo. Sendo que as
relativas ao género feminino (fémeas) sdo aquelas predefinidas pela responsabilidade da
producdo da vida humana e consideradas de segunda ordem, e as do género masculino
(machos) atribuidos & primeira ordem, s&o reservadas socialmente aquelas funcGes de
producdo e administracdo. Dessa maneira, naturaliza-se uma vocacdo das mulheres para
com atividades vinculadas historicamente a producdo humana, ou seja, a garantia da
reproducdo, como foi observado na insercdo das mulheres no mercado de trabalho por
meio da educacdo infantil. Esse campo abriu as portas para a mulher sair de sua casa e
buscar sua emancipacdo, e para as mulheres de classe econémica inferior isso
representou a possibilidade se ascensdo social. Para melhor explicacdo, segue

literalmente as palavras de Izquierdo

A partir dessa valorizagdo distinta do masculino e do feminino constrdi-se
uma hierarquia de géneros. As hierarquias de géneros conduzem ao
estabelecimento de relagbes de dominacdo/submissdo entre o género
masculino e feminino, independente de qual seja 0 sexo das pessoas que
ocupam 0s espagos sociais, nas relacbes de género. A titulo de exemplo, a
pratica de enfermagem é uma atividade do género feminino e a medicina do
género masculino. Do ponto de vista das hierarquias, a medicina ocupa um
posto superior da enfermagem, porque, acima de tudo, as relagdes de género
sdo relagdes de carater hierdrquico (IZQUIERDO, 1991, p.82).

Nessa hierarquia de género acontece a desqualificacdo das funcgdes atribuidas
socialmente as mulheres, mas o que foi incumbido um carater inferior,
contraditoriamente, foi justamente 0 que se tornou o passaporte para emancipacao das
mulheres na educacdo. Gradativamente, as mulheres alcancaram mais espaco e
reconhecimento e vem ocupando de forma muito significativa os lugares que
anteriormente ndo tinham direito algum. Isso s6 foi possivel por meio dos incansaveis
esforcos das mulheres na luta por medidas de equidade de género.

Essa reflex@o remete ao estudo de Azevedo (2005), ao citar o trabalho de Gloria
Anzaldia, que propde uma nova consciéncia das fronteiras da mulher. Ela afirma que
seja uma proposicéo direta das teorias de uma raga branca, busca a incluséo. Relata na
forma de experiéncia, além das guerras do seu povo no México, também sua revolta

contra a dominagao em sua propria cultura sexista.

Para uma mulher em minha cultura havia apenas trés dire¢des a seguir: a
igreja, como freira, a rua, como prostituta, ou a casa, como mée. Hoje
algumas de no6s tém uma quarta escolha: entrar no mundo através da
educacdo e da carreira e nos tornarmos pessoas autbnomas. Muito poucas



55

entre nés. Como um povo da classe operaria nossa atividade principal é
colocar comida em nossas bocas, um teto sobre nossas cabecas e roupas em
nossas costas. Educar nossos filhos e filhas estd fora de alcance para a
maioria de n6s (ANZALDUA apud AZEVEDO, 2005, p.739).

A emancipacdo das mulheres por meio da educacdo se constituiu como um
caminho possivel, uma alternativa para encontrar visibilidade social que Ihe foi recusada
pela denominacéo dos esteredtipos do género feminino. Essa visdo corrobora com o
sentido da educacdo proposta por Paulo Freire (1989), que é uma educacdo que
possibilita a discussdo corajosa de sua problematica existencial. Para o autor, a
educacdo deve advertir o ser humano dos perigos de seu tempo, para que, consciente
deles, ele ganhe forca e coragem de lutar, ao invés de ser submetido as prescri¢des
alheias. Essa educacdo deve colocad-lo em dialogo constante com o outro e com a
realidade concreta, o cotidiano da vida. Além disso, essa atividade dialdgica, que busca
a aquisicdo critica de conhecimentos, revela uma pratica de respeito para com 0s
educandos, a sua identidade cultural, considerando-os desde cedo como seres humanos
que podem pensar livremente e encaminhando-os, através da conscientizacdo, para uma
verdadeira autonomia. Esse processo de aprender, de ensinar e de conhecer desvia o ser
humano do imobilismo ao qual ele é constantemente empurrado estando inserido nessa

sociedade, isso € ilustrado na seguinte situag&o:

“A minha trajetoria em busca de informagdo, ela sempre foi muito
dificil, muito laboriosa, e foi pela minha prépria vontade mesmo, pois
incentivo, apoio, nunca tive ndo. Tem muitas pessoas que até hoje
ainda me criticam por essa vontade que eu tenho de estar buscando
sempre a educacdo como uma solucdo para quem sabe mudar as
condigoes de vida, para mim e outras pessoas também, negras.”
(Cotista “A”, mulher negra”).

O Brasil ¢ um pais que possui uma diversidade gigantesca e para pensar em
emancipagdo das mulheres € preciso pensar de forma interseccional na diversidade das
mulheres brasileiras. Dessa maneira, para refletir sobre diversidade é preciso
compreender a diferenca, e através dai se pensar em politicas para a garantia de direitos,
entre elas, a educacdo é uma aliada. Em definicdo, é a diferenca como o0 conjunto de
principios tem sido empregado nos discursos, nas praticas e nas politicas para
categorizar e marginalizar grupos e individuos. E, particularmente em um pais como o
Brasil, ndo é possivel esquecer da desigualdade e voltar apenas para as diferencas entre
os individuos. Segundo Santos (2003), ha necessidade de uma orientacdo multicultural,
na educagéo, que se assente na tensdo dindmica e complexa entre politicas da igualdade

e politicas da diferenca. “[...] As versdes emancipatérias do multiculturalismo baseiam-
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se no reconhecimento da diferenca e do direito a diferenca e da coexisténcia ou
construcdo de uma vida em comum além de diferencas de varios tipos [...].” (SANTOS,
2003, p. 33).

Diante disso, analisar o cenario da realidade brasileira sobre o0s aspectos
culturais e identificar os espacos onde se fomentam as discussdes na busca da igualdade
de direitos das mulheres é fundamental. Dentre esses espagos, observa-se que
movimentos sociais veem constituindo-se com extrema importancia na luta por direitos,
tendo em vista que educacdo € um direito, cada individuo ser reconhecido em suas
diferencas é um direito e o estado tem que promover medidas para assegura-los. No
mesmo sentido, Chaui (1998) diz que a luta por direitos sociais é também a luta pelos
direitos humanos, pois € uma luta que vai contra as questdes politicas que impede as
pessoas de usufruirem de seus direitos. Ela é combatida com a negacdo da violéncia,
assim, nesse sentido, € uma proposta totalmente contraria da violéncia que estdo
expostos ou sdo submetidos esses grupos, dentre eles, o das mulheres. A violéncia, com
certeza, se opde a ética por violar a natureza humana, por tratar seres humanos como
coisas, como seres irracionais, insensiveis, mudos, inertes e passivos (CHAUI, 1998).

Corroborando essa visdo, a alemd@ Hannah Arendt destaca a importancia da
participagdo politica e social, ressalta que privar-se dela e privar-se dos direitos
humanos: “[...] a privagdo fundamental dos direitos humanos se manifesta primeiro na
privacdo de um lugar no mundo que torne significativas as opinibes e efetivas acoes
[...]” (2013, p.173). A autora, apesar de sua obra ndo aprofundar a area da educacéo —
nessa area publicou a respeito em “Reflexdes sobre Little Rock (ARENDT, 2004)” e “A
crise da educagdo (ARENDT, 1979)” — a sua teoria politica agrega muito quando diz
respeito a diversidade e direitos humanos além das questdes de igualdade e diferenca,
utilizando o conceito “pluralidade humana”, que cai como uma luva na discusséo sobre
género, classe e raca. Neste sentido, a partir do entendimento da diferenca como um
fator inerente a condicdo humana, o espirito da luta coletiva e participacao politica, no
cotidiano, e principalmente, a exemplo deles, resulta na capacidade das pessoas se
descobrirem com possibilidades de agir e mudar, tornando-se sujeitos de direitos e,
portanto, cidaddos. (ARENDT, 2013).

Para os grupos subalternizados que estdo lutando pelos seus direitos e para se
libertar de classificacbes preconceituosas e de identidades cristalizadas, a questdo
“quem sou eu?” toma uma importancia continua. Serve, sobretudo, para contestar os

esteredtipos dominantes, eurocéntricos, alicercados pelo capitalismo, colonizagdo e
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patriarcalismo. Como disse Santos (1993), quem questiona sobre sua identidade esta
questionando o seu lugar no mundo e o lugar dos outros. Essa é uma indagacdo que
interessa aos movimentos das mulheres e sua emancipagéo na sociedade como um todo,
visto que serve para discutir a questdo de identidade cultural, atribuindo a intersec¢édo de
cada mulher e suas particularidades, em suas experiéncias.

Para fomentar essa reflexdo, é indispensavel citar a autora Nilma Lino Gomes,
pedagoga e importantissima pesquisadora nas teméticas de género, na perspectiva
étnico-racial. Ela € uma dentre muitas representantes das mulheres que ndo medem
esforcos para contribuir para uma sociedade mais justa e que considera a educagdo uma
mediadora para tal consecugdo. Nas suas contribuicGes cientificas nota-se uma critica
contundente sobre como 0s processos educacionais contribuem diretamente para a
discriminacdo de raca e género. E que outros espacos sociais exercem a funcdo na
constituicdo “no ser mulher negra” na sociedade brasileira, principalmente os
movimentos sociais.

Em seu trabalho intitulado “Educacdo, Raca e Género: relagcbes imersas na
alteridade” (GOMES, 1996), Nilma desenvolveu uma contribuicdo para o campo da
educacdo, resgatando a reflexdo de professoras negras e discutindo profundamente as
questdes raciais e de género na escola. Nele, ela obteve como resultados que nao foram
tdo esperados, onde apontaram o quanto os educadores/educadoras estdo desatentos/as
de que a educacdo, a raca e 0 género sdo relacBes imersas na alteridade, isto é, os
atores/atrizes desse contexto ndo conseguem se reconhecer iguais pelos parametros
raciais e de género, ndo apresentam empatia e ndo encontram nas outras pessoas
afinidade, se autodelimitando nessas questBes classificatorias, designando, assim, o
preconceito, a violéncia (GOMES, 1996).

Nesse mesmo sentido, a entrevistada Cotista “A” faz um questionamento sobre

0S espacos que estdo as pessoas negras:

“Um estado como o Tocantins, por exemplo, que tem 80% da
populacdo negra e que vocé entra no servi¢o publico, que vocé faz,
como professor Manoel fala [professor da rede bésica e presidente da
ANCA — Associacdo Brasileira Negra Cor] faz um teste de pescoco,
que vocé olha e dificilmente vé um atendente negro, vocé entra na
Universidade, cadé os professores negros? Vocé entra no Férum, na
area judicial, cadé os negros e negras, por ai que a gente vé. A
maioria da populacdo é negra, onde esta essa populacdo? Onde estédo
as mulheres negras? ” (Cotista “4”, mulher negra).

Nessa mesma direcdo, Sueli Carneiro (2003b) destaca os diferentes retornos
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conquistados de uma luta que, em tese, tinha o objetivo de ser universalizante, ai
demonstrando o sistema desigual de raca e classe, onde o segundo € diretamente
resultado do primeiro. Ela salienta que nos processos de selecdo da mao-de-obra das

mulheres, 0 ndo reconhecimento do peso do racismo era inerente, o que quer dizer que

[...] o fato de 48% das mulheres pretas [...] estarem no servico doméstico é
sinal de que a expansdo do mercado de trabalho para essas mulheres nao
significou ganhos significativos. E quando esta barreira social é rompida, ou
seja, quando as mulheres negras conseguem investir em educacdo numa
tentativa de mobilidade social, elas se dirigem para empregos com menores
rendimentos e menos reconhecidos no mercado de trabalho (CARNEIRO,
2003b, p.118).

Assim, se considera a categoria “mulher” como unidade, serdo descartadas as
demais variaveis das desigualdades sociais que cada uma traz em suas particularidades
étnico-raciais. 1sso remete a compreensdo de que, por mais que a educacdo possa ser
emancipadora, ela age nesse processo de diferentes maneiras, desnivelando
oportunidades, dependendo do lugar social que essa mulher se encontra, na trajetéria da

Cotista “A” ¢ possivel observar essa questao:

“Comecei a estudar a0s dez anos, quando eu fui alfabetizada, com 16
parei de estudar, a gente voltou para roca para trabalhar e ai depois
eu engravidei quando eu estava na 6% série. Parei de estudar, nédo
tinha como estudar, tinha filho pequeno e nesse tempo minha familia
nao me aceitou em casa porque eu tive filho, meu pai ficou sem falar
comigo cinco anos, ai quando ele descobriu que ele estava com
cancer, mandou me buscar, ai me buscaram na cidade e me levaram
para zona rural, morar com eles, para cuidar deles” (Cotista “A”,
mulher negra).

Para exemplificar que o combate as desigualdades raciais que padecem as
mulheres negras e que permanecem em senso comum, Sueli Carneiro (2003b) cita uma
ocasido onde uma juiza federal argumentando contra a ado¢do das cotas para negros em
artigo publicado no Jornal Correio Braziliense, de 18 de fevereiro de 2002, afirmou que
para “[...] nds mulheres bastou a concorréncia em igualdade de condi¢bes como 0s
homens para que hoje féssemos a maioria em todos 0s cursos universitarios do pais
[...] 7. Como resposta a esse argumento Sueli Carneiro publicou um artigo no mesmo
jornal em 22 de fevereiro de 2002 a qual reagia ao pronome nobre utilizado pela juiza,

com o artigo “N0s?” e a questiona

O argumento da juiza ndo leva em conta o fato de os homens entrarem mais
cedo do que as mulheres no mercado de trabalho com prejuizos para a sua
permanéncia no sistema educacional e que apesar disso, 0s estudos recentes
sobre a mulher no mercado de trabalho revelam que elas precisam de uma
vantagem de cinco anos de escolaridade para alcancar a mesma probabilidade
que os homens tém de obter um emprego no setor formal. Para as mulheres
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negras alcancarem os mesmos padrBes salariais das mulheres brancas com
quatro a sete anos de estudos elas precisam de mais quatro anos de instrucao,
ou seja, de oito a onze anos de estudos. Essa é a igualdade de género e de
raca instituidas no mercado de trabalho e o retorno que as mulheres,
sobretudo as negras, tem do seu esforco educacional (CARNEIRO, 2003b, p.
119).

Esse questionamento possibilita abertura para a discussdo sobre o que
representam as cotas raciais para as mulheres, significa muito mais do que uma
oportunidade de ascensdo, além disso, significa a superacdo de condicdes
discriminatorias e segregadoras, onde estdo enraizadas as opressGes ndo apenas pelo
género, mas pela raga e classe. As mulheres representam, em termos quantitativos, a
maioria na educacdo, mas em termos de qualidade (ndo no sentido de desempenho
académico) e acumulo de jornadas, distribuidas entre o domestico e trabalho precario,
essa area fica comprometida.

Por mais que 0s numeros mostram que as mulheres estdo nos espagos de
educacdo, sendo trabalhando ou estudando, as perguntas que precisam ser feitas sdo: é
sob quais condi¢Bes? Além disso, quais sdo as mulheres que estdo sendo contabilizadas
nas estatisticas? Onde estdo as mulheres que ndo fazem parte desses rankings?
Principalmente nas esferas educacionais e em cargos de lideranca é preciso realizar uma

problematizacdo nesse sentido.

“A principio, bem mais jovem, eu pensava em fazer, até tentei uma
vez, s que eu ndo consegui e ai me dediquei sé para o trabalho.
Casei, tive filhos e veio mais uma vez a expectativa da graduacéo, so
que com crianga é muito dificil né, e depois eu fiz uma meta, que
depois que meus filhos tivessem uma certa idade, 13, 14 anos eu iria
tentar novamente. E 0 tempo passou, e eu na verdade esqueci desse
sonho, na correria, afazeres domésticos [...] e meu esposo chegou
com a inscrigdo ja feita, falou para ndo criarmos expectativas, nao
sabia que ele tinha colocado minha inscri¢éo por cotas e o resultado
foi positivo (Cotista “B”, mulher negra).

O que se pretende dizer € que pesquisas sob esse Vviés epistémico feminista
interseccional como esses que foram citados, de Nilma L. Gomes e Sueli Carneiro,
revelam o quanto essas tematicas ainda sdo silenciadas, fazendo que sejam porta vozes
de um contradiscurso eminente. Por essas e outras razes que discussdes como a das
“cotas” se mostram tdo ferventes no cenério social atual, sinalizando a resisténcia a
quebra de normas e padres que sdo engrenagem para as diferentes manifestacfes de
violéncia a grupos minoritarios, e ainda mais intensamente as mulheres subalternizadas.
N&o chega a compreensdo coletiva que a semente que germina de tais pressupostos

binérios do que é feminino e o que é masculino, da imposi¢do da cultura hegemonica
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eurocentrada do capitalismo, patriarcalismo e colonizagdo, originam as praticas
discriminatorias que se estendem nos mais diversos contextos, dentre eles, na

Universidade como abordado no préximo capitulo.
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) CAPITULO Il
TRAJETORIAS SOCIOESPACIAIS DAS ESTUDANTES COTISTAS

“Eu que sou uma negra intelectual também perdi as minhas origens (...). Eu
como mulher negra tenho o poder para afirmar que a pele branca nédo
representa nada para mim. Porque como todos os negros eu tenho minha
beleza, minha forca e meu saber. Mas eu também dou minha vida pelo
branco, me dou, dou a minha cultura, 0 meu saber. Eu sou suficientemente
forte para querer o branco comigo enquanto ele ndo estiver contra mim.”
(Um depoimento da sociéloga Beatriz Nascimento. Jornal Movimento,
16/05/1977.)

Esse capitulo tem como enfoque a compreensdo empirica sobre as dificuldades
vivenciadas pelas estudantes cotistas, bem como suas conquistas por meio do acesso a
Universidade, que foram mais especificamente abordadas no primeiro topico “A
universidade como territorio de resisténcias”. Pretendeu-se realizar uma discusséo
tedrico-metodoldgica e interdisciplinar, pautada nos estudos de género com o propdsito
de articula-la as trajetdrias socioespaciais. Durante as entrevistas foi possivel observar
que as cotas tém uma representacdo muito importante para as cotistas, por isso, além
disso, buscou-se discutir outras duas variaveis muito presentes em suas falas, a questdo

do corpo e estética, no topico “Trajetorias marcadas no corpo” e sobre “os movimentos

sociais como espaco de fortalecimento das estudantes cotistas”.

3.1. A UNIVERSIDADE COMO TERRITORIO DE RESISTENCIAS: DE UM
ESPACO INOSPITO A UM LUGAR DE RECONHECIMENTO PARA AS
MULHERES COTISTAS

A universidade € representada como mais um espaco de experiéncias vividas nas
trajetdrias socioespaciais das estudantes cotistas, portanto, como mais um elemento de
mediacdo de interseccdo de género, raca e classe, somadas a reflexdo espacial. Essas
mulheres levam junto de si os diversos componentes de suas historias que acrescentam
as varias multiplicidades de caracteristicas que as formaram enquanto sujeitos
pertencentes e ativos na constitui¢do social. Antes de chegarem nesse espago académico
universitario, elas ja pertenciam a um espaco social particular, que ndo é estatico e sim,
de transito continuo. Sdo por meio de suas comunidades, a cultura de origem, formas de
se relacionar com seus pares, seus modos de ser, existir e de se autoperceber que se
afina com o que é coletivo, assim, moldando sua forma de atuacdo e relagdo com o

mundo.
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Essas mulheres, no ato de se autodenominar “mulher negra”, “mulher indigena”,
“mulher quilombola” ou até mesmo “mulher cotista”, revelam um lugar social, bem
como 0s componentes que constroem suas espacialidades. A dimenséo espacial, como
afirma Ratts (2003), se baseia em demarca¢fes muito especificas atreladas as relagdes
de género e raca ao espaco, onde o grupo social e/ou o individuo possa se reconhecer ou
ndo. Por essa questdo que, talvez, no primeiro momento, a universidade para essas
mulheres se apresenta como um lugar estranho, com poucos elementos que se possam
identificar o que demonstra que esse espaco ndo esta preparado para acolher a todos os
grupos e suas pluralidades, sendo assim, um espaco que ndo se propde a recebé-los de
forma horizontal e empatica.

Nesse mesmo sentido, Souza (2007), ao estudar as trajetorias socioespaciais de
professoras negras em escolas publicas, faz uma discussdo demonstrando suas historias
de vida, percebendo como elas representam ao olhar a si e aos outros a sua volta,
compreendendo as dificuldades reservadas a elas pelas relagdes raciais e de género por
meio de seus deslocamentos espaciais na busca por melhores condic¢des de vida. Essa
pesquisadora, trazendo a discussao para o campo escolar, compreende semelhangas com

a universidade, ao ressaltar:

Se a sociedade é dividida em classes, géneros e ragas, a escola reflete essa
estrutura ¢, como ndo é neutra, ensina de acordo com 0s interesses de um
grupo dominante que exerce o controle e o poder sobre 0s demais grupos
dominados. O sistema educacional brasileiro, do ensino basico ao superior,
tem exercido um papel muito importante no refor¢o do racismo, do mito da
democracia racial e da ideologia do embranquecimento (SOUZA, 2007,
p.59).

A visdo decolonial permite abrir espacos de resisténcia ao modelo de educagéo
que tem dominado na América Latina desde a colonizacdo, e 0 objeto de estudo desta
pesquisa por si sO abrange essa visao, rompendo todos os paradigmas impostos a ela,
hegemonia da dominacdo, que abarcam as categorias de género, étnico/racial e classe.
Além disso, o acesso das mulheres por meio das cotas na universidade tem significado
uma garantia do direito ndo apenas individual, mas para todo seu grupo, seu povo.
Conhecer o seu lugar de origem revela uma pecga importante para tracar o caminho de
suas trajetorias socioespaciais, sendo fundamental para conhecer os percursos de suas
historias até chegarem ao ensino superior, entendendo que cada uma é representante de
cada grupo de origem e suas diferentes dinamicas.

Para fazer uma breve contextualizacdo espacial sobre o0s grupos das

entrevistadas nessa pesquisa, € preciso considerar, principalmente, que cada uma delas
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tem um lugar muito especifico que comp@e suas trajetdrias socioespaciais, pois apesar
de todas elas serem cotistas, carregam em suas historias aspectos étnicos e culturais que
estdo intimamente ligados ao seu “lugar” de origem.

Quando as entrevistas das Cotistas “A”, “B”, “C” e “D” foram realizadas, optou-
se pela classificagdo “mulheres negras”, por uma questdo metodoldgica, e foi observado
que, embora duas delas, no relatorio fornecido pela universidade, eram categorizadas
como pardas’, elas néo se declaravam dessa forma.

Em um estudo realizado por Santos e Cordeiro (2017) sobre
colorismo/pigmentocracia®® na Academia e nas cotas para negros, discute miscigenacao
e relacBes raciais por meio de um estudo etnografico com a coleta de dados de 28
estudantes negros(as) cotistas, em que a grande maioria dos(as) de cor de pele menos
pigmentada e tragos mais toleraveis socialmente, autoafirmaram-se de cor preta e de ndo
terem dificuldade em se dizerem negros(as). Na presente pesquisa, esses fatos também
foram constatados na fala de umas das entrevistadas: “[...] Quando fui fazer a matricula
para ingressar na universidade, me perguntaram ‘qual é a sua cor?’ e eu falei ‘negra’.
E falaram assim ‘Ndo, vocé ndo é negra’, por causa dos tracos finos. Mas eu me
entendo e SOU MULHER NEGRA”. (Cotista “B”, mulher negra).

Essas pesquisadoras ressaltam que o fato desses(as) estudantes terem a cor da
pele mais clara ndo os(as) eximiram de terem vivenciado o racismo, preconceito ou
discriminacdo, mas vale também destacar que se o sistema de cotas para negros(as)
existe como forma de possibilitar o ingresso de negros(as) na universidade é importante
que haja um equilibrio nesse ingresso, ou seja, que pessoas pretas e pardas possam
ingressar nas mesmas proporc¢des, afinal, as vivéncias de pretos e pardos por vezes é
semelhante, porém ndo é igual, j& que vive-se em um pais pigmentocratico, no qual,
guanto mais escura a tonalidade da pele mais dificil sera a passagem pelo funil do
sistema racista (SANTOS; CORDEIRO, 2017).

° Pelo IBGE hé a classificacéo das cotas para Negros e Pardos, porém ao longo da pesquisa decidi que
mesmo aquelas que foram categorizadas como “parda” nos dados fornecidos pela universidade, eu as
descreveria como “mulher negra”, pois optei em respeitar a forma que todas elas, independente dessa
classificacdo, se autodeclaram nas entrevistas, achei por bem ndo reproduzir essa distincdo e ndo
prosseguir com essa “definicdo” como havia feito a priori.

'O colorismo ou a pigmentocracia é a discriminagdo pela cor da pele e é muito comum em paises que
sofreram a colonizagdo europeia e em paises pos-escravocratas. De uma maneira simplificada, o termo
quer dizer que, quanto mais pigmentada uma pessoa, mais exclusdo e discriminacdo essa pessoa ird
sofrer. (DJOKIC, 2015).
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Além disso, na pesquisa citada, muitos deles afirmam ja terem passado por
situagdo de racismo, preconceito ou de discriminacdo em algum momento de suas vidas,
mesmo que de maneira implicita, geralmente em forma de “piadas”. Nao diferente do
que foi relatado nas entrevistas das mulheres negras, foi unanime, todas elas tiveram a
experiéncia do racismo, tanto dentro como fora do espaco universitario, nas palavras de
uma delas “[...] muitas vezes me senti discriminada por ser mulher, e ainda mais por
ser negra. Nossa! Isso € uma luta diéria [...] . (Cotista “A” —mulher negra).

As Cotistas “E” e “F” relatam a importancia de se autoafirmarem cotistas e
quilombolas, “[...] € uma afirmacéo politica, praticamente ndo existimos [...]”. (Cotista
“E”, mulher quilombola, Comunidade Quilombola Pé do Morro). Silva (2007) diz que
por meio de uma trajetoria historica se normatizou na relagdo do sujeito e territorio,
desenvolvida pela geografia que se baseia na teoria masculina heterossexual burguesa,
que apesar disso ha uma universalidade na questdo da conquista espacial caracterizada
por uma estratégia subjetiva de tornar invisiveis os outros oprimidos dentro de um
territorio, ou seja, que a invisibilidade desses “outros” ndo anula sua existéncia. Pelo
contrério, justifica “[...] 0 uso da forga no processo de luta e, portanto, o oprimido age
através de seus atos de resisténcia [...]”, salienta essa autora. (SILVA, 2007, p.123).

De acordo com Ratts (2003), os quilombos sdo conhecidos geralmente como
redutos de escravos fugitivos, associados as fugas para as matas, mas se Situavam
igualmente em torno das cidades. Uma das mulheres quilombolas entrevistada, Cotista
“E”, é da Comunidade Quilombola Dona Juscelina, que é localizado no perimetro
urbano, na cidade de Muricilandia — TO, ela precisa deslocar-se, diariamente, 60 km de
ida e volta até a UFT, Campus Araguaina. Assim ela descreve: “Nossa comunidade
quilombola esta inserido no contexto urbano, porque a gente ndo tem territério
demarcado, entdo nossa sede da comunidade, a comunidade em si, estd dentro da
cidade. (Cotista “F”, mulher quilombola, Comunidade Quilombola Dona Juscelina).

Ela relata sobre seu dia-a-dia para conseguir frequentar a universidade e a
dificuldade de administrar seu tempo com o trabalho que fica na cidade, onde sua
comunidade se encontra; os estagios que nao podem ser na sua cidade, tem que ser nas
escolas credenciadas pela universidade, dificultando assim, sua locomocéo, além de sua
vida pessoal, com marido, filhos e que é constantemente julgada por deixar seus filhos
aos cuidados de sua mae (dizem que ela os abandona), mas que ndo ha alternativa a ndo

ser deixa-los com a mae para poder estudar.
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Segundo Oliveira (2018), que obteve as informacdes in loco diretamente com a
matriarca da comunidade, “Dona Juscelina”, o reconhecimento do quilombo se deu
recentemente e existem poucos registros sobre sua historia, 0 que se sabe é que muito
provavelmente o quilombo tenha se instalado no Tocantins da década de 1940 ou 1950,
depois de um processo migratorio do estado do Maranhéo.

A outra entrevistada quilombola, “Cotista F”, pertence a Comunidade
Quilombola Pé do Morro, localizada em Aragominas — TO. De acordo com relatos
historicos, a comunidade Pé do Morro foi a responsavel pela origem de Aragominas, em
27 de julho de 1952, com a chegada de 27 familias de romeiros ao morro do Cruzeiro.
Ja se passaram 58 anos e a luta pelo reconhecimento continua. Atualmente, a
comunidade é composta por cerca de 60 familias, com aproximadamente 226
habitantes, que sdo os filhos e netos dos romeiros (COSTA, 2010).

Ambas as comunidades foram certificadas em 2010 pela Fundacdo Cultural
Palmares (FCP), como Comunidade Remanescente de Quilombo. De acordo com o
Artigo 68 da Constituicdo Federal (CF): “[...] aos remanescentes de comunidades dos
quilombos que estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos [...].” O norteamento legal dado pela
Constituigdo foi detalhado com o Decreto n° 4.887, 20 de novembro de 2003. (COSTA,
2010).

No estado do Tocantins sdo totalizadas 28 comunidades quilombolas
(GONCALVES, 2012) e atualmente ha 35 estudantes que ingressaram por meio de
cotas nessa categoria no campus Araguaina, segundo dados disponibilizados pela
universidade.

E importante destacar que as mulheres indigenas da presente pesquisa, uma
(Cotista “G”) € da aldeia dos Karajas-Xambioa, também chamados de “Karajas do
Norte”, por ficar mais ao norte do Rio Araguaia, e a outra (Cotista “H”) é da aldeia
Karaja-Javaé na llha do Bananal — TO. Como pode ser visualizado na Figura 2. Costa

contabiliza que:

No Estado do Tocantins, a populagdo é superior aos 14000 indios(as),
distribuidos em 82 aldeias dos seguintes grupos: Apinaye, Xerente, Kraho
Khaho-Canela, Pakarard, Javaé, Karaja-Xambioa e Karaja (Povo Iny), além
dos Avéa-Canoeiro e Guarani que vivem nas terras indigenas Iny (idem). A
populacdo Karaja e Javaé totaliza, segundo dados governamentais, 4992
pessoas com uma populacdo 3198 Karaja, 1456 Javaé e 268 Karaja-Xambioa
(COSTA, 2014, p. 69).
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Costa (2014) realizou uma pesquisa minuciosa, no qual descreveu aspectos
étnicos, culturais e geograficos do Povo Iny, que se pode traduzir como “noés”, ao qual
pertence o grupo étnico Karaja, que esta vinculado ao tronco linguistico Macro-Jé, que
por muitos séculos se mantém na bacia do Rio Araguaia e que atualmente se espacializa
em trés grupos: os Javaé (llha do Bananal — TO), os Xambioa (ou Norte) e os Karaja
(llha do Bananal — TO e Aruand — GO).

Atualmente, na UFT, de acordo com os dados fornecidos pela universidade, no
campus de Araguaina, ha 11 indigenas que ingressaram por meio de cotas, no entanto,
ndo especificam de quais aldeias vieram. Inclusive esse foi um fato questionado por

uma das entrevistadas:

“[...] Acho que as pessoas que trabalham na universidade deveriam
procurar saber mais um pouco da gente, deveriam se preparar para receber
a gente e entender que ndo somos uma coisa sé [...]. 7 (Cotista “G”, mulher
indigena, Povo da etnia Karaja-Xambiod).

Os povos indigenas sdo diferenciados em relacdo aos seus saberes e processos
historicos, possuem em sua formagao identitaria as marcas da exclusdo social e cultural,
e a universidade carrega em seu bojo os interesses da elite colonial reproduzindo esse
Mesmo Processo segregacionista, por isso, questionar as condi¢fes que os/as recebem e
construir um espaco de didlogo e reconhecimento se fazem necessarios para contemplar
verdadeiramente a diversidade étnica na universidade. A exemplo, segue mais uma fala

da entrevistada sobre isso:

Na universidade, eu gostaria que eles dessem mais atengdo para 0s
indigenas, porque eles sdo, um pouco assim, de lado, num tem? Eu
gueria que quando tivesse semana académica eles participassem das
palestras, tipo assim, uma mesa para eles falaram do povo deles. Isso
que eu queria, quando tem é pouca participacdo e quase ndo da
ninguém, porque tem bastante aluno indigena em Araguaina, eu acho
que ficam um pouco assim, de lado.” (Cotista “G”, mulher indigena,
Povo da etnia Karaja-Xambiod).

As entrevistadas indigenas e quilombolas, mesmo que tenham ingressado pelas
“cotas para indigenas” e “cotas para quilombolas”, ndo seria cabivel enquadra-las em
generalizacOes, isso seria reduzir as muitas lutas e conquistas de seu povo que vem
resistindo até hoje no processo colonizador e que possui uma construcdo identitaria
muito especifica. De acordo com Ratts (20032, p.8), a etnicidade tem uma longa historia
e vasta extensdo no territorio brasileiro e que a diferenca étnica emerge de um contexto

politico, ainda que grupos indigenas e negros sejam considerados como “povos sem
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histéria, com permanéncia de estagios “arcaicos”, ‘“atrasados”, da chamada
“civilizagdo”, deve-se reconhecé-los como agentes politicos e como sujeitos histéricos.

Ratts (2003) afirma que no Brasil discute-se as barreiras de fronteiras invisiveis
e as relacbes entre etnia, raca e poder, trazendo experiéncias como o apartheid sul-
africano, destacando a discriminacdo espacial. No caso do Brasil, os indigenas e o0s
negros ndo sdo “novidades” no sentido nacional e regional. O que ele quer dizer é que o
que interessa é destacar a emergéncia da diferenca étnica que comporta o espacial.

Por meio da observacdo dos deslocamentos espaciais, como mostra a Figura 02,
¢ notdria as grandes distancias que sao percorridas pelas entrevistadas para poder
frequentar a universidade. A educacdo, ao longo de suas trajetdrias de vidas, tem como
base um ensino que nega as subjetividades e tende a enquadra-las nos estere6tipos de
género, além de desconsiderar as suas crencas e identidade de seu povo. A universidade
da continuidade a essa visao da cultura colonizadora de saberes, mas em contrapartida
proporciona de maneira restrita 0 acesso as informagfes que lhe dao condicGes de
resistir as facetas hegemonicas de padronizagdo e dominagdo. Como por exemplo, o que
relata a entrevista Cotista “G”, que mesmo com todas as dificuldades por ser mulher
indigena na universidade, acredita que isso proporciona reconhecimento e emancipacao

para ela e para seu povo:

“Acho muito gratificante uma mulher indigena Karaja-Xambiod na
universidade. Me sinto orgulhosa de representar o meu povo,
representar minha familia. Eu sei que demorou mas conseguimos,
entdo acho que sou um exemplo, ndo s6 eu, mas as outras mulheres
que ja formaram, que sdo suas proprias ‘donas’, elas podem
sobreviver sem ajuda do esposo e de outra familia que poderia ter
ajudado elas, as que conseguiram se formar. E hoje estdo ajudando
as proprias familias que moram 14, que ndo tem de onde tirar o
sustento. E um orgulho para mim. Eu me sinto orgulhosa, eu n&o sei
0s outros como me veem, mas eu me sinto assim agora. (Cotista “G”,
mulher indigena — Povo da etnia Karaja-Xambiod).
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Na figura 03 € possivel observar a localizacdo dos bairros que as entrevistadas se
instalaram, na cidade de Araguaina — TO, a maioria se encontra em setores proximos a
universidade, mas se queixam das dificuldades de se deslocar a pé, além de ndo ter
transporte e nem asfalto na maioria dos trechos, ndo ter comércio proximo, como
supermercados, farmacias, padarias, e outros. Além disso, essa regido tem um historico

de muitos assaltos, segundo relatam as académicas:

“E muito dificil o caminho para chegar até aqui, eu moro muito
longe, eu venho com meu namorado, antes eu pagava para o marido
da minha tia me deixar, mas ele comecou a trabalhar, passou no
concurso da policia e ndo pode mais me deixar, na mesma época uma
menina quilombola foi assaltada e cortaram o cabelo dela, fiquei
apavorada.” (Cotista “D”, mulher negra).

Para compreender as trajetorias socioespaciais € necessario entrar em contato
com as questdes subjetivas atreladas ao género e questdes étnicos-raciais e requer uma
reconstrucdo historica para assim, se tragar um caminho critico realizando um didlogo
entre o paradigma ocidental refletido nos caminhos percorridos pelas estudantes.

A entrevistada Cotista “A” sempre enfrentou muitas barreiras em busca de
educacdo, e uma delas foi a questdo da grande distancia percorrida para chegar até a
instituicdo de ensino. Foi alfabetizada aos 10 anos, com 16 anos precisou parar de
estudar, pois havia engravidado e sido expulsa de casa pelo pai e precisou catar latinhas
para sobreviver. Com 22 anos fez uma aceleracdo, fazia a 72 série pela manhd e a 82 a
tarde, mas para isso tinha que pedalar 7 km de ida e volta com o filho na garupa que
estudava na mesma escola que ela. Depois que completou o ensino fundamental fez a
EJA (Escola de Jovens e Adultos), mas era em outra cidade, a 26km, para chegar até o
ponto gque passava o transporte, que era uma Kombi escolar, tinha que ir de bicicleta,
lembrando que a volta podia passar das 23h. Quando entrou na graduacdo em Historia,
que ela sente orgulho de falar que foi o primeiro ano de cotas para negros na
Universidade Estadual de Goids, precisava pilotar 70km de moto. Nesse meio tempo
sofreu um acidente, quebrou um dedo, um bragco e uma costela, ficou sem poder
trabalhar. Naquele momento, ela conciliava os estudos e o trabalho como gari, o que
possibilitou um tratamento por meio de plano de saude, que era um beneficio de seu

emprego, conforme relata:

“Ai eu comecei a fazer Historia, eu andava 70km de noite, as vezes
dava para eu ir de Onibus, as vezes eu tinha que ir de moto. Nesse
intervalo eu fiz um concurso para gari e passei. Ai eu comecei a
trabalhar, eu chegava em casa 12h45, 3 horas da manha eu tinha que
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estar de pé para organizar minhas coisas: ia para o trabalho, voltava
as 11h, fazia almoco e tinha que mexer com servico de casa, estudava
algum texto e 5h30 da tarde eu tinha que me arrumar, ir para a
faculdade de novo, entdo o intervalo que eu tinha para dormir era no
Onibus, ai eu conseguia dormir um pouco, tanto na ida como na vinda
e era essa trajetoria todo dia.” (Cotista “A” — mulher negra).

Depois de formada passou em trés concursos publicos para professora e assumiu
em Tocantindpolis — TO, depois disso, passou como cotista no mestrado em Cultura e
Territério, na Universidade Federal do Tocantins, Campus Araguaina, e precisa se
deslocar 150 km de moto para frequentar as aulas.

Os deslocamentos, para Ratts (2003), sdo como fios condutores de analise,
comporta além de trajetos, que ndo sdo apenas 0S geométricos, mas agrupamentos
negros rurais e urbanos e entre o espaco publico e privado, correspondendo um transito
por ambitos sociorraciais diferenciados. Ele considera que as relacdes raciais tém uma
evidente dimensdo espacial, bem como as relagbes de género sdo construidas em
ambitos espaciais previamente definidos, ou seja, 0s espagos publicos e os privados sao
vivenciados de forma diferente e desigual entre homens e mulheres, classificados com
masculinos e femininos, e por negros e brancos. Essas distingbes, na sociedade
brasileira, ndo séo exclusivas, mas ndo significa que ndo existam. Dessa maneira, nota-
se que ha espacos aos quais ndo se habituou e que ha também outros que podem
parecem estranhos, como se aquele ndo fosse o lugar ou até que ndo se ousa sonhar,

adentrar, como aparece na fala seguinte:

“Hoje eu percebo que muitas das pessoas que tinha preconceito, tinha
discriminacdo em relagdo a mim, elas ainda ndo me aceitam, muita gente.
Eu sinto ‘por que essa mulher ta fazendo isso ndo é o lugar dela? [sobre
estar na universidade]. Eu sinto isso, que ali ndo é meu lugar e que estou ali
por acidente, a gente sabe que tem isso, ndo adianta dizer que ndo tem, que
tem”. (Cotista “A”, mulher negra).

Dessa maneira, esse autor propde uma forma de intercessdo dessas variaveis,
género, raca e espaco e leva até a citacdo de Lélia Gonzéles, remetendo a espacializacdo

das mulheres negras, que:

[...] deslocando-se entre os espacos publicos e privados sua figura se
confunde com a imagem de mulata, das empregadas domésticas e das babas,
recriagdes diferenciadas das mucamas, das amas-de-leite e mées-pretas, todas
fcones que representam limites, barreiras, méveis e mutantes, porém néo
inexistentes. (RATTS, 2003, p.02).
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Uma das primeiras dificuldades € o proprio deslocamento das suas residéncias
até a universidade, como demonstrado na Figura 04. As entrevistadas mencionam falta
de transporte publico, ruas muito esburacadas, assaltos constantes, as condi¢des ndo se
mostram favoraveis a continuidade aos estudos para algumas delas.

Uma das moradias indigenas esta situada em um dos bairros mais distantes do
perimetro central da cidade de Araguaina, proximo a UFT. Uma das entrevistadas, a
Cotista “G”, relata que quando chegou a cidade, além do “choque cultural”, foi
surpreendida com a distancia que iria morar com as duas filhas muito pequenas, pensou
em desistir por muitas vezes, mas com o tempo, como cla disse, “consegui conciliar as

coisas”.

“Passei no vestibular e vim morar aqui em Araguaina e meu marido
passou la em Palmas, foi dificil para mim ficar com duas criancas,
pensei até em desistir, eu chorava porgue eu nunca sai para morar so,
assim na cidade, do meu povo que é muito unido, ndo € como aqui, a
gente nem conhece ninguém. Achei muita dificuldade, que aqui é
muito longe da universidade [falando da moradia indigena que é
muito distante].” (Cotista “G”, mulher indigena — Povo da etnia
Karaja-Xambiod).

As mulheres representam a maioria no cenario atual da educacdo superior, no
entanto, no que diz respeito a quantidade, ndo representa as dificuldades que carregam
ao longo de todo percurso na graduacdo, é desproporcional os obstaculos alicercados,
tais como assédios, a falta de acolhimento a maternidade, a desqualificacdo intelectual,
entre outros. Isso revela as varias violéncias atreladas ao género, combinado as
opressdes de raca e classe. A exemplo, a Cotista “D” que denuncia que o assédio de
professores é muito comum®, em um momento declarou “sem graga”, quando ela
relatava tal situacdo, diminuiu o tom de voz e foi até um pouco dificil compreendé-la,

por meio da sua fala pdde-se captar o seu constrangimento:

“Fiquei constrangida com insinuagdes, que ndo me pareceu direto
para mim, tava eu e outras pessoas, eu fiquei muito sem graca, ou
seja, foi como um assédio mesmo, desconversei, foi que ele
[professor] praticamente me falou que eu tinha alguma coisa que eu
atraia nele, com um olhar meio malicioso [falando baixinho].”
(Cotista “D”, mulher negra).

"' No ano de 2017, em uma pesquisa realizada sobre assédio na Unidade Cimba — Campus UFT,
contabilizou-se mais de 200 assédios (fisico, moral e psicologico) de professores, alunos, técnicos e
prestadores de servigcos. Estima-se que 0 nimero seja maior, ja que possivelmente nem todas as alunas
quiseram participar. Os resultados serdo disponibilizados por meio da publicacdo de um artigo em breve.
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Todas as cotistas que sao maes, Cotista “A”, Cotista “B” (mulheres negras) e
Cotista “G” (mulher indigena), relataram que em algum momento de suas trajetorias de
vida foi dificil conciliar maternidade e estudos, chegando ao ponto de até pensarem em
desistir, sendo pela administracdo das atividades e o tempo de disponibilidade para
realiza-las, além da discriminacdo. Sendo assim, a maternidade também as marcam em
um “lugar social”, baseado nos esteredtipos de género que também formam sua

espacialidade, como exemplificado na seguinte fala:

Até comentei com o0s colegas, foi quando fui participar da selecédo do
Pibid"* né, que o professor que estava na banca na selegdo ficou
receoso de me colocar, por eu ser mée né, ai ele ficou questionando
se eu teria disponibilidade, pela questdo do projeto, pela
aplicabilidade do projeto, foi o que deu a entender. O que ele me
passou foi isso, que ele ficou na ddvida por eu ser mée se eu teria essa
disponibilidade. (Cotista “B”, mulher negra).

A literatura discute a experiéncia da parentalidade (tornar-se pai ou méae), no
contexto da universidade, mencionando que traz uma série de dificuldades,
principalmente aquelas relacionadas aos estereGtipos e preconceito de género e o
processo de conciliacdo entre a vida académica e maternidade, fato que ndo acontece
com os homens. Segundo dados do IBGE, estima-se que 10% das mulheres
universitarias entre 19 e 29 anos tém filhos na faixa etaria entre 0 e 4 anos, isso quer
dizer que ha uma demanda por politicas publicas para a permanéncia dessas estudantes,
sendo assim, uma questdo que deveria ser motivo de discussdo e investimentos das
universidades (URPIA; SAMPAIO, 2011).

As estudantes, quando se deparam com a nova realidade da universidade, ndo se
sentem acolhidas e seguras, esse territorio € o desconhecido que guarda os simbolismos
que carregam a oportunidade de pertencimento e protecdo diante da sociedade
excludente, que até entdo, as reservavam um lugar de invisibilidade e incertezas. Ent&o,
um sentimento de ambivaléncia se instala ja que esse contexto as ignora, mas de certa
forma também as liberta.

Sobre os territorios do conquistador masculino, Silva (2007) resgata a geografa
inglesa, pesquisadora de género e espaco Gillian Rose (1993), para discutir os territorios

masculinizados, como é o caso da universidade. Segundo ela, o territério possui

2.0 Pibid é uma acfio da Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da Educagdo
(MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacao
pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacdo basica e com o contexto em que elas estdo
inseridas. Fonte: Portal MEC.
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diferenciacfes internas, por mais que esse territério tenha sido conquistado por forcas

masculinas, também existe o espa¢o do outro, o feminino.

As caracteristicas de multidimensionalidade e plurilocalidade oscilam e
podem constituir, assim, inimeras configuragbes sociais/territoriais. O
movimento pode provocar uma desestabiliza¢do da configuracdo estabelecida
e gerar uma nova posicao entre 'nés' - considerados centro da configuragdo -
e os ‘'outros’ - considerados margem da configuragdo -, entretanto,
compreendidos como  simultaneamente  separados/conectados.  Essa
compreensdo envolve a separacdo que esta na construcdo de identidades
diferenciadas; contudo, sé possiveis porque sdo construidas através de um
processo de mutualidade e reconhecimento (SILVA, 2007, p.123).

Sob essa 6tica, como explicitou Silva (2007), pode-se dizer que esse “outro” ndo
estd necessariamente fora, embora seja oprimido, desenvolve estratégias
desconstrutivistas que pressionam e influenciam a ordem estabelecida. Assim, 0
feminino é elemento do territério da hegemonia masculina, bem como é possivel
observar a universidade e sua formacdo dentro desse padrdo estabelecido, assim como
se ilustra, de uma forma um tanto simbolica na fala da Cotista “C”: “n0s mulheres
temos que nos afirmar sempre, precisamos fazer pressdo, pois 0s homens até sem

1

perceberem querem nos silenciar aqui na universidade.’

3.2 A REPRESENTACAO DAS COTAS PARA AS ESTUDANTES COTISTAS:
CONQUISTAS E AFIRMACAO DE DIREITOS

As entrevistadas consideram as cotas como uma importante porta de entrada as
universidades, que representam para elas uma possibilidade de superacdo frente as
desigualdades que encontraram ao longo de suas trajetérias enquanto mulheres e
estudantes. De forma unanime, acreditam que as cotas representam a garantia de um
direito que, por muitas vezes, parecia muito distante, principalmente diante das
incertezas que uma educacdo basica ineficaz e condicBes de vidas naturalizadas por um
destino predefinido pelo género, pela sua cor, pela sua etnia, lhe condicionavam a
pensarem que ndo seriam capazes € ja levavam a subentenderem gue a universidade ndo

era um lugar para elas.

“As cotas representam para mim, que ja tenho 43 anos e dois filhos
crescidos, e olha que eu ndo tenho esse mesmo ritmo da meninada,
fazia tempo que ndo estudava nada, comecei trabalhar muito cedo e a
universidade ja era um sonho esquecido, meu marido que me escreveu
no vestibular e fiz a prova sem muita expectativa, que bom que deu
certo e ja estou terminando, nem acredito”. (Cotista “B”, mulher
negra).
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Para a cotista “G”, entrar na universidade significou a possibilidade de contribuir
para o fortalecimento do seu povo, como mulher indigena, ela pensa em ser uma
representante das proximas geracdes que estdo por vir e enfatiza que foram as cotas que

garantiu gue hoje estivesse nesse espaco.

“E muito dificil para uma mulher n&o estar junto da sua familia na
minha cultura, na aldeia temos uma forma diferente de viver que
daqui, as familias estéo sempre juntas, e isso me faz muita falta, mas
sair para estudar significava muito, minhas filhas vao saber que se
elas quiserem elas também poderdo estudar, hoje pelas cotas que
consegui, espero que daqui uns anos as cotas ndo precisem existir,
mas do jeito que as coisas sdo, tem que ter /...] " (Cotista “G”, mulher
indigena, povo da etnia Karaja-Xambiod).

A universidade, ora para afirmar, outrora para contestar, passou a dedicar algum
tempo para perceber que uma parcela significativa de suas cadeiras esta sendo sub-
representadas por grupos subalternizados, e que lutam por esse espaco de producéo de

conhecimento, como Gomes salienta

As universidades publicas brasileiras que ja implementaram acgdes
afirmativas no ensino superior brasileiro mediante politicas de acesso e
permanéncia tém que lidar com a chegada de sujeitos sociais concretos, com
outros saberes, outra forma de construir o conhecimento académico e com
outra trajetéria de vida, bem diferentes do tipo ideal de estudante
universitario idealizado em nosso pais. Temas como diversidade,
desigualdade racial e vivéncias da juventude negra, entre outros, passam a
figurar no contexto académico, mas sempre com grande dificuldade de ser
considerados “legitimos”. (2011, p. 148).

Dessa maneira, as cotas vém muito mais ser um veiculo para democratiza¢do no
acesso ao ensino superior, além disso, vem fortalecer e resgatar saberes que foram
desconsiderados pelo racismo ao longo da construgdo cultural do pais, sendo deixados
de lado ou apagados sistematicamente, quase que se restou apenas uma ideia fantasiosa
baseada no que nomeou de democracia racial, e se, transportar essa ideia para uma

perspectiva de género, os respingos ainda sdo bem &cidos e dolorosos para as mulheres.

“Procuro trabalhar muito com a questdo do argumento, do dialogo,
para ndo me deixar abater e ficar triste, € uma situacdo complicada
para a gente cotista, além disso, fazer parte da comunidade LGBT e
passar por tudo isso € muito complicado, sinto tudo isso, mas nao me
deixo abalar. Vejo muitas pessoas passando por isso, cotistas, e elas
se machucam muito. Agora tem bastante quilombola, o pessoal se
motivou bastante depois dos auxilios que recebemos, porque
passamos muitas dificuldades para se manter na faculdade, hoje em
dia eu me sinto muito vitoriosa”. (Cotista “E”, mulher quilombola,
Comunidade Quilombola Pé do Morro).
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Nesse sentido, a pesquisadora Jaqueline Gomes de Jesus (2013) afirma que tanto
0 racismo, bem como outras formas de manifestacbes de discriminagdo, como a
homofobia, 0 machismo, a xenofobia e outras, pode repercutir na autoimagem da pessoa
discriminada, que pode inclusive lancar méo de artificios para esconder caracteristicas
consideradas estigmatizantes de sua aparéncia e/ou identidade social. Outro aspecto que
essa autora destaca, e que também aparece na fala anterior citada, é que dado o carater
estrutural dessas discriminac@es, além do ingresso na universidade, é importante pensar
em politicas de permanéncia para os/as estudantes cotistas. Pois criar um ambiente de
diversidade ndo é suficiente, aumentando a heterogeneidade em um espaco, porque isso
ndo é sinbnimo de inclusdo imediata. Essa autora traz a experiéncia da Universidade de
Brasilia — UNB, onde foi criado um projeto chamado Assessoria de Diversidade e
Apoio aos Cotistas - ADAC, uma demanda advinda do movimento social, com o
objetivo de acolher os/as estudantes cotistas e centralizar a gestdo do Sistema de Cotas
para Negros e fomentar politicas para a diversidade, alem disso, desenvolveu-se o
Centro de Convivéncia Negra — CCN, espaco aberto a toda comunidade académica.

Assim como a primeira instituicdo publica federal do ensino superior a
implementar o sistema de reservas de vagas a negros/as, ela também foi a primeira a
criar uma politica para recebé-los/las. Iniciativas como o exemplo da UNB significam
abertura para que, como a Cotista “A” disse, tenham condi¢des de permanéncia na
universidade, o que se refere ndo apenas ao auxilio financeiro, que também ¢é
importante, mas também um acolhimento, pois esse ainda é um espacgo que reproduzem

as desigualdades sociais, assim como ela menciona:

“Eu penso que a universidade tem que oferecer mais possibilidade
para que haja permanéncia porque s6 ingressar ndo resolve, tem que
ter condi¢Ges de permanéncia. Penso que tem que oferecer alguma
disciplina que traga essa discussdo, dos negros, da mulher negra,
acho que tem a necessidade disso ai [...]”. (Cotista “A”, mulher
negra).
O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES é que promove as
acOes de assisténcia estudantil, foi por meio do Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010
(BRASIL, 2010) que se institui legalmente a ampliacdo de condigdes de permanéncia
dos estudantes na educacdo superior publica federal. Nas instituicdes de educagéo
publica estadual o Programa que garante esse direito € o Programa Nacional de

Assisténcia Estudantil para as Instituicbes de Educacdo Superior Publicas Estaduais —
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PNAEST, instituido pela Portaria Normativa n® 25, de 28 de dezembro de 2010
(BRASIL, 2010). Dentre os principais objetivos estdo o0s seguintes:

[...] I — democratizar as condi¢fes de permanéncia dos jovens na educacdo
superior publica federal; [...] Il — minimizar os efeitos das desigualdades
sociais e regionais na permanéncia e conclusdo da educacéo superior; [...] 1
— reduzir as taxas de retencao e evasao; e IV - contribuir para a promogéo da
incluséo social pela educacdo. (BRASIL, 2010, p. 01).

Nas seguintes falas é possivel compreender o qudo importante € a bolsa

permanéncia para essas mulheres conseguirem finalizar seus cursos:

“Agora tem bastante quilombola, o pessoal se motivou bastante
depois do auxilio que recebemos, porque era muita dificuldade para
se manter na faculdade, hoje em dia eu me sinto muito vitoriosa
realmente, por que nunca pensamos que um dia alguém de nossa
familia conseguiria ingressar numa faculdade, agora é luta para
permanecer até o fim”. (Cotista “E”, Comunidade Quilombola Pé do
Morro).

Outra estudante menciona que se ndo fosse a bolsa ndo teria como frequentar a
universidade: “Eu recebo bolsa permanéncia que é o que me mantém aqui dentro, se
ndo fosse essa bolsa ndo teria como eu estar estudando. Eu estaria agora trabalhando,
ou fazendo outra coisa, vou tentar a bolsa de pesquisa agora”. (Cotista “C”, mulher
negra).

Munanga (2001, p. 33) fez um questionamento que ainda hoje, dezessete anos
depois, mesmo com a “lei de cotas conquistada”, parece tdo atual: “Quanto tempo a
populacdo negra deverd ainda esperar essa igualdade de oportunidade de acesso e
permanéncia a um curso superior ou universitario gratuito e de boa qualidade?”

No Brasil, onde os preconceitos e discriminacdo racial permanecem, isto é, onde
alunos brancos pobres e negros pobres ainda ndo sdo iguais, 0 primeiro grupo
discriminado pela condicéo socioecondmica, o segundo duplamente pela condigéo racial
e a socioecondmica, as politicas até hoje ndo trouxeram mudangas substanciais
esperadas a populacdo negra. Com as cotas, 0S negros que ingressarem nas
universidades publicas terdo uma oportunidade de ter acesso ao conhecimento cientifico
que os acompanharé na luta pela sobrevivéncia (MUNANGA, 2001).

Sobre a questdo das especificidades de negros e indigenas, Munanga enfatiza,

Os afro-descendentes constituem um pouco mais de 70 milhdes de
brasileiros, em relagéo as populacdes indigenas, estimados em menos de 500
mil. Visto deste angulo, o problema do ingresso dos estudantes indigenas nas
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universidades publicas ¢ mais facil de resolver do que o dos negros. O que
faltam sdo as propostas de politicas publicas especificas a curto, médio e
longo prazo direcionadas para solucionar os problemas de escolaridade,
educacdo e ingresso dos indios na universidade. Dilui-los nos problemas
sociais dos negros e dos pobres em geral seria cometer, no plano da pratica
social, os erros do pensamento teérico e livresco do intelectual de esquerda
sem pés no chédo (2001, p. 39).

Infelizmente, ainda nos dias atuais, uma das grandes barreiras que se apresenta
refere-se a essa questdo da educacdo em sua base, tanto para indigenas como para
negros ainda é uma problematica pertinente, todas as entrevistadas mencionam suas
dificuldades em relacdo a esse quesito: “Acho que como a gente ndo tem o ensino
basico, o ensino médio, a gente enfrenta muita dificuldade, a gente néo sabe ler direito.
Os professores as vezes impdem muito isso” (Cotista “C”, mulher negra).

Para Munanga (2001), a historia da luta das mulheres, por mais que ainda nao
esteja totalmente desarmada, € um bom exemplo, pois suas conquistas ndo se deram
pelo fato dos homens estarem menos machistas, mas justamente por ocuparem mais
espacos na sociedade e ao conhecimento adquirido, demonstrando competéncia que
abriram as portas, antes fechadas.

As cotas para todas as entrevistadas tém um papel fundamental na sociedade em
meio a todas as desigualdades sociais, ainda como mulheres nas condi¢fes sociais e 0s
seus “lugares”, triplamente segregadores pela questdo étnica/racial, do género e da
classe. Isso representa uma grande conquista, por mais que para isso elas tenham que
passar por diversas situacdes, como de preconceito e discriminacdo, além da falta do
basico de subsisténcia, elas encontraram por meio desse espaco da universidade uma
forma de visibilidade e emancipacdo. As cotas, sobretudo representam um marco em
cada trajetoria de vida, usando um termo de Kabengele Munanga (2001), [...] foi uma

chave que abriu novas portas que estavam fechadas"[...].

3.3. TRAJETORIAS MARCADAS NO CORPO: ESTETICA COMO
MANIFESTACAO DE RESISTENCIA NA UNIVERSIDADE

Nas narrativas apareceram as violéncias do género no contexto universitario,
assédios sexuais e morais foram citados em mais da metade das historias das
entrevistadas, sendo que as formas que se manifestam sao diferentes em cada grupo que
as académicas pertencem, que possibilita a abertura da compreensdo das suas trajetorias

socioespaciais construidas a partir de uma perspectiva que objetifica seus corpos e
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desqualifica suas imagens, diferentemente, sobretudo aqueles que néo estdo dentro do
padrdo autorizado do ponto de vista hegemonico.

O corpo das estudantes acaba se tornando por si s6 um meio de resisténcia,
estudantes indigenas, negras e quilombolas relatam a experiéncia de adentrar em um
espaco desconhecido, como da universidade, e logo no inicio perceberem que desde 0s
trabalhadores que as recebem, até os demais estudantes, ndo respeitam sua estética e
ainda as afrontam. A Cotista “A” menciona que durante toda sua trajetoria académica
desde a escola até a universidade ela era questionada porque ndo alisava o seu cabelo,
até que em um momento estava se sentindo tdo deslocada e acabou alisando. Nas

palavras dela,

“[...] ja era muito dificil eu conseguir ir para escola, meu pai achava
gue isso ndo me levaria a nada e mesmo depois de andar muito em
uma rua de chdo para chegar na escola, cansada, ainda tinha que
ouvir meus coleguinhas cagoando do meu cabelo e me chamando de
piolhenta. Sé queria ir embora, mas pensava no meu pai [...] Quando
ja tinha crescido eu alisei, eu gostei do meu cabelo, deixei ele crescer
de novo na faculdade e hoje eu gosto mais ainda, mesmo eu ouvindo
certas coisas” (Cotista “A”, mulher negra).

O que condiz com que Carneiro (2004) afirma sobre as imagens de género que
se estabelecem sobre as mulheres negras, que vao desde a degradacdo da sexualidade a
marginalizacdo social que reproduzem, por consequente, a desvalorizacdo social,
estética cultural e a supervalorizacdo no imaginario social das mulheres brancas, bem
como acontece com 0s homens negros em relacdo aos homens brancos. Concebendo,
dessa forma, a ideia de mulheres e homens negros como subalternizados. Ou seja, nem
mesmo a marca biol6gica habilitou a mulher negra a condi¢do de plenitude de ser
mulher, acontecendo da mesma forma com os homens negros, que hem mesmo 0 Viés
bioldgico foi suficiente para chegar a plena condi¢do masculina, tal como foi imposto
pela cultura hegemonica.

A reflexdo sobre a corporeidade se apresenta como relevante, segundo as
pesquisadoras colombianas Ariza e Vigoya (1999), a partir do momento em que se
apresenta um real interesse explicito pela construcéo atual das identidades por meio das
expectativas de desenvolvimento de um mundo globalizado que sugere algumas
limitagdes e padronizagdes, nesse sentido de “desenvolvimento”. Dessa maneira, €
muito importante discutir sobre o corpo, aborda-lo em seu sentido de diversidade,

integrando outras dimensdes em diferentes campos disciplinares e tematicos, como nas
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relacbes de género e ao territorio. Assim, essas autoras realizam alguns

questionamentos, dentre eles:

“[...] como se codificam e recodificam a experiéncia corporal do sujeito nos
diferentes espagos e territdrios sociais; “como se interpretam a estrutura e as
fungdes sociais do corpo em diferentes contextos socioculturais”; “que
vinculos se podem estabelecerem entre as diferencas corporais de género?
[..]” (ARIZA; VIGOYA, 1999, p.21).

S&o muitas as perguntas que se produzem com as diferencas e as identidades nas
interagBes e praticas, nas formas como se legitimam as desigualdades sociais,
proporcionando o surgimento de categorias que constroem a experiéncia de vida dos
sujeitos, por meio das marcas inscritas no corpo sobre as limitacbes de género,
étnica/racial, classe e até de regionalidade (ARIZA; VIGOYA, 1999).

As pesquisadoras chilenas Carrasco e Gavilan Vega (2009), dizem que estdo
marcadas no corpo as primeiras formas que o sujeito se dispbe para construir sua
identidade. Por meio da socializacéo, o corpo desenvolve as ideias e mecanismos de um
grupo cultural para se diferenciar de outros corpos, que sdo compartilhados por sua
coletividade étnica.

O corpo fala na medida em que € informado sobre a identidade das pessoas,
sobre 0 género, a origem étnico-racial e outros, ele comunica sobre 0s conceitos e
representacdes que o ilustra, o designa, sendo assim, pode-se dizer que também constroi
a espacializacdo do sujeito. Ha outras analogias corporais e relacbes do corpo e o
mundo, um tipo de conhecimento do corpo e de suas fungbes. A maneira que homens e
mulheres lidam com seus corpos € diferente, pois ha uma mediacdo entre a cultura e a
producdo corporal, o que significa que o corpo é um meio de expressdo altamente
restrito, mediado pela cultura, expressando também a pressdo social que tem que
suportar (CARRASCO; GAVILAN VEGA, 2009).

A relacdo com o corpo responde aos valores estéticos e culturais que marcam de
forma especifica as suas lutas, suas concepc@es sobre ser mulher, portanto, ao entrar na
universidade, ha um questionamento acerca disso, uma imposi¢cdo hegemonica da
imagem, anula as caracteristicas corporais que representam as praticas culturais de um
povo.

Com diz Gomes (2011, p. 150): “Os saberes estéticos — sdo pensados, aqui, no
que se refere a corporeidade: podemos dizer que as acOes afirmativas reeducam o0s
negros, as negras e a sociedade brasileira na sua relagdo com o corpo”. Quando ha o

posicionamento politico favoravel ao participar de um processo de selecdo baseado no
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critério das cotas raciais ou de se identificar como negro no Brasil, uma mudanca légica
corporal do sujeito acontece nesse processo.

E muito visivel na vida e na postura de varios estudantes negros cotistas, bem
como afirmou Gomes (2011) e advindos de outras modalidades de a¢Ges afirmativas nas
universidades publicas, uma autopercepc¢do corporal, como foi observado nas trajetorias
das entrevistadas. Nota-se uma valorizagdo da corporeidade, por meio de uma postura
mais confiante, afirmativa no meio académico e varios deles passam a adotar 0s
simbolos étnicos e frequentar espacos politicos e culturais que mais se identificam. Isso
significa que acontece um reconhecimento da existéncia de uma série de espacos
identitarios e politicos, que fora negada pelo racismo, e isso, lamentavelmente se faz

presente na universidade.

34 UNIVERSIDADE E MOVIMENTOS SOCIAIS: ESPACO DE
FORTALECIMENTO DAS MULHERES COTISTAS

Os movimentos sociais, no contexto da democracia participativa do século XXI,
se configuram dentro da sociedade civil como importantes espacos de educacao-nédo
formal, as pessoas que foram geralmente excluidas tém a oportunidade de conhecer
pessoas com experiéncias de vida semelhantes as suas, debatem e visam preservar suas
culturas e suas especificidades frente a marginalizacdo que enfrentam cotidianamente.
No chamado mundo globalizado, os movimentos sociais contribuem para o0
reconhecimento e tem uma abertura efetiva da diversidade, composta pelos grupos que
reivindicam mais espaco (JESUS, 2012).

Nos movimentos sociais, por meio de uma acgdo coletiva, ocorre uma inter-
relacdo nas dimensdes de solidariedade, do conflito e da ruptura com o sistema social,
ou seja, € acdo grupal na busca por transformacdo (a praxis) em dire¢cdo dos mesmos
objetivos (um projeto), guiados por uma orientacdo (que é ideoldgica), com uma
organizacdo predefinida, com um caminho a seguir. (JESUS, 2012; MELUCCI, 1999).
Além disso, segundo Jaqueline Gomes de Jesus (2012), ha aspectos psicossociais que
mobilizam as pessoas que protestam por uma causa comum e que isso traz um certo
conforto pessoal, que sdo: o sentimento de justica, eficicia do grupo, identidade social e
afetividade.

O sentimento de justica estd muito presente na fala de todas as entrevistadas,

elas mencionam a importancia dos movimentos sociais para garantir seus direitos e para
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garanti-los as proximas mulheres: “[...] foram tantos anos de excluséo, eu milito para
Isso, para que meus filhos tenham uma vida melhor que a minha foi [...] . (Cotista “F”,
mulher quilombola, Comunidade Quilombola Dona Juscelina).

E a eficacia do grupo, como descreve Jaqueline Gomes de Jesus (2012), no qual
as pessoas se mobilizam socialmente por terem a mesma expectativa de que o0s
problemas daquele grupo podem ser resolvidos com maior eficicia por meio da agéo
coletiva. A Cotista “C”, que dentre as entrevistadas € a mais ativa nos movimentos
sociais, se queixa da dificuldade que tem de conseguir mobilizar outras mulheres, pois
acredita que com mais participacdo esse grupo alcancaria mais espaco e melhoria a

atuacdo social com a participacdo de mais estudantes:

“Acho que o movimento é importante né, liberta as mulheres e fazem
com que elas se reconhegcam mesmo como tal, ndo se silenciar. No
movimento estudantil se fala isso né, o estudante ocupa esse espago e
sabe que esse espaco é dele [...] Gostaria mais que as manas se
unissem mais, participassem mais, porque eu acho muito dificil fazer
com que as manas falem, vocé pode vé, até no préprio movimento
estudantil o protagonismo é dos meninos. Eu tento sempre ta 14 e
agora consegui arrastar mais uma”. (Cotista “C”, mulher negra).

Sobre a identidade social, a autora descreve como identificagdo ao grupo social,
suas crengas € comprometimento, como aparece na fala da Cotista “A”, que a0 longo de
toda sua trajetdria, sempre buscava se envolver com as questdes raciais, queria sempre
discutir a tematica racial: “[...] mesmo eu ndo tendo consciéncia formada, eu tinha
alguma coisa dentro de mim, minha vida era a luta pela igualdade racial[...] 7. Desse
modo, foi no movimento negro que ela percebeu 0 que era esse sentimento que carregou

por toda a vida:

“Ja tinha consciéncia em questdo de raga, mas ndo militava, dai
quando eu conheci o Prof° Jodo Batista, 0 NEAF", eu comecei a fazer
parte do grupo de estudos e comecei a militar. Nao militar
diretamente, mas participava dos eventos e tudo mais [..] t6 até hoje
no NEAF, na militincia foi muito, muito importante para meu
crescimento”. (Cotista “A” — mulher negra).

Em relacdo a questdo da afetividade, por exemplo, o relato da Cotista “D” se
destaca por ser permeado de varios comentarios que revelam um sentimento de néo
pertencimento na universidade e sempre se mostrando saudosa dos tempos de escola:

“aqui ¢ mais individualista, cada um por si”, “na escola é acolhedor, na universidade

 Nucleos de Estudos Africanos da Universidade Federal do Tocantins, Campus Tocantindpolis — TO.
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nem tanto”, “vai passando periodo por periodo vocé vai se perdendo pelo caminho, nao
tenho aquele lagco”. Apesar de ela ter passado essa sensagdo de que ndo consegue criar
vinculos afetivos na universidade, a forma com que ela se referiu a0 movimento da

ocupacao foi justamente o contrario:

“Uma coisa que mudou muito minha vida foi quando teve aquela
ocupacdo, mexeu muito comigo, a gente se aproximou mais de
pessoas que a gente ndo tinha muito contato e foi assim que fui
fazendo novas leituras de mundo. Foi muito importante para mim.
Fizeram gue muitos alunos acordassem dentro da universidade, até os
que ndo gostavam de politica. Até o que estavam contra também se
manifestaram, entdo isso foi bem interessante, querendo ou néo, 0s
alunos se manifestaram. Eles aprenderam reivindicar seus direitos
por mais que estivessem contra a ocupacao [...] sempre teve greve e
os alunos nédo se manifestavam e na ocupacéo foi diferente, alunos e
professores se manifestaram. Para mim foi o momento mais
importante na universidade.” (Cotista “D”, mulher negra).

Também nessa questdo da afetividade, a Cotista “E” menciona que o contato que
teve com 0s movimentos sociais por meio da universidade contribui positivamente, pois
ndo conseguia interagir com os demais estudantes pela questdo de sua orientacdo sexual.
Os movimentos sociais lhe proporcionaram um espaco de confianca e formacao de lagos

afetivos que foram essenciais para que ela se autoafirmasse como mulher Iésbica:

“Me sentia muito deslocada no inicio, até no segundo periodo eu era
muito na minha, também por conta da minha orienta¢cdo. Hoje mudou
bastante, como eu falei eu ficava muito sozinha, hoje eu entrei no C.A.
do meu curso e ja comecei a interagir mais. Ja me encaixei nos
grupos, movimento feminista, movimento estudantil e eu me senti mais
acolhida, mais a vontade. Tem gente que fala que a UFT é a segunda
casa, para mim é a primeira, porque eu volto sé para dormir. Aqui
tudo acontece, é aqui que vocé realmente vé onde vocé ta, é um passo
a mais”. (Cotista “E”, mulher quilombola, Comunidade Quilombola
Pé do Morro).

Na Universidade Federal do Tocantins atuam diversos movimentos sociais,

dentre eles: Flor de Pequi, que representa a comunidade LGBT, Coletivo do Araguaia

* O movimento de ocupagdo da UFT aconteceu no final de outubro/2016 até final de novembro/2016,
paralisando as atividades de toda a unidade CIMBA, do Campus Araguaina, liderada principalmente
pelos estudantes negros/as e LGBT’s. As pautas de nivel local foram: Criacdo do Restaurante
Universitario (RU) na Unidade Cimba; Criagdo da Comisséo de Direitos Humanos e Cidadania; Contra a
diminuicdo do quantitativo de vigilantes em prol de mais seguranca no campus; Criacdo dos banheiros
Unissex, por respeito as pessoas trans e travestis; Melhoria no quadro de horarios e exclusividade da van,
no translado do Cimba para EMVZ (unidades Campus Araguaina) para refei¢ces no RU, (nesse periodo, a
unidade Cimba néo tinha RU, entdo os/as estudantes se direcionava para o da EMVZ, atualmente possui
um anexo na unidade Cimba); Solicitacdo das presta¢es de conta da Universidade Federal do Tocantins -
Campus de Araguaina. A pauta de nivel estadual: - Reivindicagdo do pagamento da data base dos(as)
professores(as). As pautas de nivel nacional foram: Contra a PEC 241 ou 55 e Contra a MP 746.
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de Luta pela Educacdo (CALE), Unido da Juventude Socialista (UJS), Coletivo
Feminista Gercilia Krah6 e Associagdo da Juventude Quilombola, além da parceria com
0s movimentos populares como a Comisséo Pastoral da Terra (CPT) e a Associagéo
Negra Cor de Araguaina (ANCA). Nem todas as entrevistadas tém atuacdo nos
movimentos sociais, mas todas elas consideram espacos de fortalecimento dos grupos
que as compdem e a forma de enxergar a universidade e as relagdes que constroem ali,
sendo por meio da conscientizagdo no combate ao racismo, a0 machismo e outras
discriminacdes que presenciaram ou vivenciaram elas proprias, como exposto nas falas

a sequir:

“Eu percebi como eu sou importante, como a minha historia,
como minha luta, como minha comunidade é importante, e que
a gente nao pode ficar calada diante de certas coisas, porque se
a gente ficar calada o sistema cai em cima e derruba tudo que a
gente conquistou até agora. Entdo a militancia me ajudou a ser
uma pessoa melhor.” (Cotista “F”, mulher quilombola,
Comunidade Quilombola Dona Juscelina).

Como afirma Gomes (2011), a educacdo se caracteriza como um dos mais
importantes campos de luta dos movimentos sociais no Brasil. Assim, havendo
articulacdo entre educacéo escolar e processos educativos em ambientes externos, além
dos movimentos sociais, bem como outros espacos de engajamento politico e grupos
culturais, favorece o crescimento da consciéncia da populacéo pelos seus direitos. Dessa
maneira, cada vez mais a educacdo € entendida na sua especificidade como direito
social, que tem essencialmente dever de garantir politicas e praticas educativas a
experiéncia da igualdade social, equidade e da justica social aos diversos grupos sociais

e étnicos-raciais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreender os processos culturais relativos aos géneros, classe e raca €
importantissimo no combate as desigualdades sociais, sobretudo no Brasil, onde o
alicerce socioecondmico e cultural construido desde a colonizagdo ainda esta
fortalecido. A presente pesquisa buscou fazer isso na medida em que tentou articular ao
Seu escopo investigativo essas trés categorias as dimensdes de cultura e o territorio, e na
tentativa de realizar de forma interdisciplinar por meio das trajetorias socioespaciais das
estudantes cotistas e¢ seus respectivos “lugares sociais”, um didlogo sobre as mais
diversas opressdes, resisténcia e conquistas que vivenciaram ao longo de suas vidas
sobretudo na educacdo até chegar ao ensino superior.

Por meio das trajetorias socioespaciais das estudantes cotistas que foram
entrevistadas foi possivel observar as diversas dificuldades por elas vivenciadas e o
quanto resistiram para permanecerem estudando até a universidade, bem como os lagos
de identificacdes que criaram ao longo desse processo, 0 autorreconhecimento sobre a
sua histdria e a de seu povo. Isso aparece desde a forma orgulhosa de se afirmarem
cotistas, nas manifestacdes do corpo até mesmo na busca por outros espagos para
fortalecimento, como o dos movimentos sociais. Isso tem a ver com sobrevivéncia.
Talvez seja por esse mesmo sentimento de valorizacdo cultural e a necessidade de
marcar o seu territdrio social é que todas elas pensam em voltar para suas comunidades
e de alguma forma unir o conhecimento adquirido com os saberes de seu povo, assim se
munindo de mais ferramentas para permanecerem resistindo.

Conhecer sobre a historia de cada uma delas € a possibilidade de adentrar um
pouco em sua cultura, em seu territdrio particular, poder sentir um pouco suas dores,
seus anseios e suas ambicdes e suas alegrias € uma oportunidade de troca e empatia, e
perceber na histdria delas que hd uma ligacdo na histéria de todos/as. As pesquisas
cientificas que buscam discutir a manutencdo dessa estrutura desigual, os porqués que
ocorrem e como ocorrem, tem muito a contribuir para o enriguecimento de
conhecimentos que favorecam efetivamente a justica social. Refletir de maneira critica
sobre 0s mecanismos que operam as desigualdades nas relacdes de poder estabelecidas,
bem como aqueles que se constituem como manifestagdes de resisténcias e
emancipacao de sujeitos que foram segregados e subalternizados ao longo da historia se

constituem como uma importante ferramenta.
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Na teoria € possivel sonhar com as possibilidades de um mundo melhor,
efetivamente democratico para todos/as e por meio de sujeitos mais conscientes, tendo
como base uma educacdo mais emancipatoria e inclusiva, que compreende 0 acesso
mais justo e igual na universidade, no mercado de trabalho, ou simplesmente em
atitudes do cotidiano, sem que seja preciso “matar um ledo a cada dia” e vivenciando
tanto preconceito e exclusdo, um mundo assim como sonhou Angela Davis, Kabengele
Munanga, Sueli Carneiro, e tantas outras inspiracbes que ndo permitem desistir de
sonhar.

A universidade, de fato, contribui para a formacdo de sujeitos atuantes e que
levantam a bandeira da garantia dos seus direitos, no entendimento que a desigualdade
social € um problema muito grave na sociedade brasileira e que deve ser combatida
também a partir desse espaco, de dentro para fora e de fora para dentro. Mas, no
entanto, 0 que na teoria parece que ha uma “luz no final do tanel”, na pratica parece
quase impossivel, quando se depara com todo aparato politico e suas redes de beneficios
a uma elite que governa.

Infelizmente, universidade ainda tem cor e género, nos moldes homem-branco-
heterossexual, e quem ndo esta dentro desse padrdo, é sistematicamente colocado/a a
prova e a incertezas, se realmente sdo capazes de estudar e fazer ciéncia, condenados/as
por essa suposta neutralidade cientifica que também tem corroborado com esses
retrocessos que vivenciados, dentre varios, a sabotagem de investimento em educacao e
na propria ciéncia. E preciso fazer uma critica nesse sentido, pois embora haja um
movimento, na midia e outras instituicGes sociais, que esteja incorporando novos papéis
para as mulheres, negros/as e LGBTS, as manobras politicas para o aniquilamento de
seus direitos estdo indo de “vento e popa”.

Os direitos que foram conguistados com muita luta e até mesmo com a vida de
muitas pessoas estdo sendo tratados e reduzidos como ‘“vitimismo” em discursos
segregacionistas e reacionarios em forma de ‘“opinido”, onde esta embutido o
pensamento colonizador, que é racista, machista, homofobico, xenofébico. Conquistas
de movimentos sociais populares, como as acOes afirmativas, obtidos especialmente
pelo protagonismo do movimento negro, além dos relativos aos direitos das mulheres,
dentre outros, estdo sendo revistos e questionados a mando de alguns grupos de
autarquias e seus interesses especificos de manutengéo de privilégios.

As lutas pela igualdade racial e de género ainda ndo conseguiram avancar nas

situagcbes que violam os direitos dos negros/as, indigenas, quilombolas e mulheres,
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como o flagelo da violéncia racial e sexista ou a discriminacdo em diversos campos,
como na educagdo. No momento, testemunha-se uma manifestagdo dessa violéncia e
outros eventos preocupantes, como 0 assédio através das redes sociais ou a
estigmatizacdo dos movimentos sociais. Por tudo isso, é necessario refletir sobre o papel
das cotas como agente educacional no caminho da igualdade de género, bem como de
raca, para uma inclusdo e respeito pelas véarias formas de vida e superacdo das
categorias sexistas e racistas impostas pelo patriarcado e capitalismo, reproduzidos na

sociedade.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA: A UNIVERSIDADE COMO TERRITORIO DE
RESISTENCIAS E CONQUISTAS DAS MULHERES: TRAJETORIAS
SOCIOESPACIAIS DAS ESTUDANTES COTISTAS

Prezada,

Esta pesquisa é sobre a universidade como territorio de resisténcias e conquistas
das mulheres: trajetérias socioespaciais das estudantes cotistas e estd sendo
desenvolvida por Grazielly dos Santos Germano, do Curso de Mestrado Académico
em Estudos de Cultura e Territorio da Universidade Federal do Tocantins — Campus
Araguaina — Unidade Cimba, sob a orientacdo da Prof?. Dré. Kénia Gongalves Costa.

O objetivo do estudo é compreender a vivéncia das estudantes cotistas na
universidade por meio de suas historias de vida sob uma perceptiva de género, étnico-
racial e classe. A finalidade deste trabalho é contribuir nas discussdes sobre as cotas,
tendo em vista as questdes politicas e sociais que envolvem essa tematica em
articulacdo a teoria de género, onde serdo retratadas a realidade na universidade. Dessa
maneira, a presente pesquisa busca contribuir com as politicas de a¢Ges afirmativas para
as comunidades de origem das participantes e para a democratizacdo no acesso as
informacdes sobre as mesmas para a populacdo em geral.

Solicitamos a sua colaboracdo para uma entrevista que serd gravada, que sera
realizada individualmente em apenas uma Unica etapa, com duracdo média de 40
minutos, na sala do Laboratorio de Ensino e Praticas em Geografia - Bala 2 — Campus
da UFT - Unidade Cimba, separada exclusivamente para essa finalidade com total
privacidade, como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo
em eventos cientificos e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por
ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome serda mantido em sigilo absoluto.

Informamos que a senhora poderd se sentir desconfortaveis ao conceder a
entrevista para a pesquisadora, pois podera resgatar lembrancas muito pessoais da sua
historia de vida ou até mesmo inibida ou intimidada pelo uso do gravador digital e ainda
por saber que académicos terdo acesso as informacOes coletadas, porém os eventuais
riscos sdo como os de atividades rotineiras do dia-a-dia. Caso mesmo assim surgir
durante em decorréncia do processo de participacdo da pesquisa algum dano a
participante, a mesma tem direito a assisténcia e a indenizacdo, do mais, é dada garantia
de sigilo e privacidade das participantes quanto aos dados confidenciais, sendo que
somente serdo divulgadas informagdes diretamente relacionadas aos objetivos desta
pesquisa, sem qualquer quebra do anonimato das voluntarias, utilizando-se cédigos ou
nomes ficticios, dessa maneira, na publicacdo da pesquisa nao sera divulgado quaisquer
tipo de informacdo que poderé identificar a participante.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, néao
receberd qualquer tipo de gratificacdo ou pagamento, assim a senhora ndo é obrigada a
fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela Pesquisadora.
Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, ndo sofrerd nenhum dano ou penalizacdo alguma. As pesquisadoras estardo a
sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer
etapa da pesquisa.
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E importante lembrar que a senhora nio arcara com nenhum gasto decorrente da sua
participacdo, ou seja, qualquer custo com as despesas de sua contribuicdo serad
ressarcido, tais como transporte até o local onde seré realizada a pesquisa e alimentacéo,
se assim for necessario.

Assinatura da pesquisadora responsavel

Considerando, que fui informada dos objetivos e da relevancia do estudo
proposto, de como sera minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes
deste estudo, declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como também
concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos
(divulgacdo em eventos e publicagfes). Estou ciente que receberei uma via desse
documento.

Araguaina, de de

Assinatura da participante
Contato com o Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para
a pesquisadora Grazielly dos Santos Germano - Telefone (63) 99100-7527 - E-mail
grazie.germano@gmail.com - Endereco profissional: Avenida Paraguai, s/n° (esquina
com a Rua Uxiramas) - Setor Cimba, Araguaina - TO, 77824-838 ou para o Comité de
Etica (6rgdo que regulamenta as pesquisas com seres humanos) da Universidade Federal
do Tocantins. Endereco Avenida NS 15, 109 Norte Prédio do Almoxarifado. Bairro
Plano Diretor Norte. Palmas - TO CEP: 77.001-090. E-mail: cep_uft@uft.edu.br —
Fone: (63) 3229-4023.
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ANEXO B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Nome: data: / /
Idade: Género Cor

Raca/etnia

Curso: Periodo:

1. Conte-me sobre como foi sua trajetdria até ingressar na universidade. Como
foi processo para ingressar na universidade, se fez algum curso preparatorio, se recebeu
apoio, ou nao, das pessoas que convivem com Vocé.

2. Fale como foi receber a noticia da sua aprovacao na universidade.
3. Conte-me sobre a escolha por esse curso.
4. Descreva 0 seu trajeto até chegar a universidade.

5. Conte-me como foi quando entrou na universidade, se houve uma recepcéo
por parte dos alunos e das pessoas que trabalham na universidade. Diga como se sentiu
diante desse novo espaco

6. Conte-me sobre seu dia a dia na universidade.
7.Conte-me sobre o principal motivo que te deixa feliz na universidade.

8. Vocé tem algum apoio da universidade, buscou algum programa de auxilio a
permanéncia?

9. Conte-me quais sao suas dificuldades para permanecer na universidade hoje.
10. Estar na universidade esta sendo da maneira que imaginava antes de entrar?

11. Se pudesse mudar alguma coisa na universidade e na sua vida enquanto
estudante o que mudaria?

12. Ja teve algum episddio que se sentiu constrangida na universidade?

13. Conte-me se ja se sentiu descriminada por ser mulher (delimitar ao grupo
mulher negra, mulher quilombola, mulher indigena, mulher pobre - que estudou em
escola publica e que nédo faz parte desses grupos anteriores)

14. Fale sobre como é ser mulher na universidade para vocé (delimitar ao grupo:
mulher negra, mulher quilombola, mulher indigena, mulher pobre - que estudou em
escola publica e que ndo faz parte desses grupos - anteriores).

15. Conte-me sobre suas perspectivas para o futuro e quando se formar.
16. Conte-me 0 que as cotas representam para VOoce.
16. Fique a vontade para dizer e acrescentar o que quiser.



