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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo o processo avaliativo na educacao infantil e
tem como objetivo central compreender os limites e possibilidades da avaliacdo na educagéo
infantil e os desafios na préatica docente de pedagogos que atuam nessa etapa da Educagdo do
municipio de Tocantin6polis- TO. Para o desenvolvimento da pesquisa utilizamos uma
abordagem qualitativa com pesquisa bibliografica e de campo, como técnica de coleta de
dados a anélise documental foi realizada por intermédio da ficha de avaliacdo® utilizada pelas
professoras, e fizemos um questionério com formulario estruturado de entrevista® com
professoras. Para campo de pesquisa escolhemos duas instituicbes publica de educacdo
infantil: uma creche e uma pré-escola. Fundamentaram a pesquisa autores como Luckesi
(2005), Hoffmann (2000), Vasconcellos (2005), Weisz (2006), Santos (2015), também
documentos legais como Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil de 1998/2009 e o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil.
Espera-se que o trabalho possa contribuir no sentido de compreender a melhor concepgéo e
processo de avaliar na educacdo infantil, que os profissionais que atuam nessa etapa da
Educacdo, tenham mais saberes na pratica da avaliacdo no Municipio de Tocantinopolis/TO,
aproximando assim, cada vez mais, do que esta posta na Literatura sobre tipos e instrumentos
de avaliar a crianca pequena, como também, seus desafios, limites e possiblidades.

Palavras-Chave: Avaliacdo. Educacdo Infantil. Pratica Pedagdgica.

! Ver anexo noapéndice.
% Ver anexo no apéndice.



ABSTRACT

The present work has the objective of studying the evaluative process in early childhood
education and its main objective is to understand the limits and possibilities of evaluation in
the early childhood education between the pedagogical and legal presuppositions and the
challenges in the teaching practice of pedagogues that work in the infantile education of the
municipality of Tocantindpolis - TO. For the development of the research we will use a
qualitative approach with bibliographical field research, we will use as data collection
technique the documentary analysis of the accompanying notebooks and the evaluation form
used by the teachers, and we will make an interview with teachers. For the field of research
we will choose a class of day care and another one of preschool. The authors of this paper are
based on the literature on the Brazilian Constitution of 1988, the Law on Guidelines and
Bases of Law, National Education Guidelines, the National Curriculum Guidelines for Early
Childhood Education of 1998/2009 and the National Curriculum Framework for Early
Childhood Education. It is hoped that the work can contribute to the understanding of the best
conception and process of evaluating children's education, as well as their challenges, limits
and possibilities.

Keywords: Evaluation. Children education. Practice Pedagogical.
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1 INTRODUCAO

Compreendemos, que a avaliacdo é uma atividade sempre presente na vida dos seres
humanos. Segundo Santos (2015) avaliamos tudo o que fazemos e tudo que acontece para
tomarmos decisbes futuras. A atividade avaliativa, pressupde julgamento e valorizagdo de
uma dada realidade, a elaboracdo de um diagnostico para uma tomada de decisdo. Este
processo requer, necessariamente, escolhas de alternativas; conhecimentos das nuances e
especificidades da realidade avaliada; requer a existéncia de comparagdes e, portanto, também
um estabelecimento de critérios.

No contexto educacional a avaliacdo das praticas educativas € um elemento
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem. Trata-se ndo sO de uma atividade,
mas de um processo complexo que precisa ser compreendido tanto considerando seus
aspectos contextuais, historicos e legais quantos nos aspectos pedagogicos.

De acordo com artigo 31 da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (Lei
9.394/96), avaliagdes com o objetivo de comparar criancas, de “aprovar” e “reprovar”, de
verificar condigdes de prosseguimento, sdo ineficazes. Logo, € preciso que os profissionais da
educacdo tenham clareza sobre as avaliagdes utilizadas durante os processos formativos.
Nesse processo, desde o inicio desse estudo ja comecamos a nos perguntar como tem sido
compreendido e realizado os processos de avaliagdo na educacdo basica no Brasil atual.
Contudo, nossa maior indagacéo esta em compreender 0s processos da avaliacdo na educacao
infantil. Pois isso, logo, questionamos: Como as professoras da educacdo infantil avaliam os
processos educativos?

O interesse por esse tema surgiu, apds atuar na area, durante dois anos, como
professora na educacdo infantil em instituicGes particulares na cidade de Tocantindpolis/TO,
quando ainda construia meu processo formativo. Ao depararmos com as fichas e os relatorios
avaliativos, e em paralelo, com as demandas das instituicdes, obtivemos bastante dificuldades.
Pois embora tenhamos desenvolvido atividades de observaces e registros relacionados com o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, ndo os percebermos como componentes do
processo avaliativo. O desejo de saber mais sobre a temética se aprofundou durante meus
estudos no curso de Pedagogia.

Desse modo, no conjunto desse e no contexto deste TCC, buscamos estabelecer uma
compreensdo sobre o processo de avaliagdo na educacdo infantil a partir da perspectiva dos

pedagogos que atuam na educacédo infantil do municipio de Tocantinopolis/TO. A fonte de
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informacdo que nos sustentam, encontra lugar na literatura especializada e no contexto da
vivéncia de profissionais de educacdo do municipio de Tocantindpolis. Por isso, para a
realizacdo deste estudo, buscamos a compreensdo dos aspectos tedricos, historicos,
legislativos e teoricos que norteiam a avaliagdo na educacdo infantil e fizemos um
levantamento de dados por meio de uma pesquisa empirica com professoras de uma creche e
de uma pré-escola da rede publica municipal de Tocantin6polis/TO. de questionario
estruturado de entreista aplicados a docentes que atuam na educacdo infantil, discorrer sobre a
seguinte problematica:

Como tem acontecido o processo de avaliacdo educacional realizado por professoras
na educacao infantil do municipio de Tocantindpolis/TO?. De forma que nos permita pensar
sobre os desafios, limites e possiblidades para avaliagdo na educacéo infantil de escolas do
referido municipio. Logo, estabelecemos o seguinte objetivo geral desta pesquisa: Investigar
como tem acontecido o processo de avaliagdo na educacdo infantil no municipio de
Tocantindpolis/TO;

O que exigira alcancar os seguintes objetivos especificos: apontar como a literatura e a
legislacdo educacional aborda a avaliagdo para a crianca pequena; verificar como as
professoras que atuam na educacdo infantil estdo realizando os processos de avaliacéo; e,
descrever os limites e desafios apontados pelas professoras no processo de avaliar a crianga
pequena.

O presente TCC esta estruturado em cinco momentos, considerando ja essa breve
introducdo. O segundo momento do texto trabalhamos a importancia de compreender o
conceito de infancia para pensar sobre a avaliacdo na educacdo da crianca pequena. No
terceiro discutimos sobre a Avaliacdo Educacional: conceitos, contexto, tipos e avaliacdo na
educacdo infantil. No quarto momento tratamos da Avaliacdo na educacdo infantil do
municipio de Tocantinopolis/To trazendo alguns detalhes da pesquisa, da analise dos dados e
os resultados. Por apresentamos breves considerac@es finais.

Desta forma, compreendemos ser de suma importancia estudar e entender a relevancia
da avaliacdo educacional nessa etapa da infancia, pensar sobre os fundamentos teoricos e
metodoldgicos, os instrumentos legislativos e pedagdgicos de como avaliar na educacao

infantil e saber qual o lugar da avaliacdo no desenvolvimento integral da crianca pequena.
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2 COMPREENDENDO O CONCEITO DE INFANCIA PARA PENSAR SOBRE A
AVALIACAO NA EDUCACAO DA CRIANCA PEQUENA.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil volume
1(RCNEI) (BRASIL, 1998) e as Diretrizes Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(DCNEI) (BRASIL, 1999;2009), a crianca como todo ser humano é um sujeito social e
histérico pois faz parte de uma organizacao familiar e esta inserida em uma dada sociedade e
numa determinada cultura, em um determinado momento histérico, profundamente marcada
pelo meio social em que se desenvolve, mas também a marca. A crianga tem na familia,
bioldgica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental.

De acordo como o RCNEI o conceito de infancia é historicamente construido, e
crianga passa a ser um sujeito historico. Sujeito porque € um alguém que pensa, sente, e que
altera o ambiente, assim sendo, o que vemos hoje, sdo criangas que dominam os pais, desta
forma, ela domina o ambiente, ela chora para mamar, controla e entende esse ambiente, com
uma linguagem ainda limitada, mas entende desde seio materno.

Esse conceito acima, € um conceito que avanca na historia, com isso, entendemos que
a crianca passa a ser sujeito, sujeito histdrico. Historico porque ela faz a historia, tem uma
narrativa, tem um processo, contudo, se vocé pegar um desenho de uma crianca e perguntar o
que ela estd fazendo, com certeza ela vai dizer que fez um monte de coisas, isso é devido as
suas vivéncias que traduzem a tal ponto de construir a historia. E a crianga € um sujeito de
direitos, de modo igual o ser humano tem direitos a existéncia, a alimentacdo, protecéo,
seguranca, enfim, direitos sociais que diz respeito a todo mundo.

Contudo, sera que sempre foi assim? Essa concepcao da crianca ja como um sujeito
historico apresentado no RCNEI e nas DCNEI é uma concepgdo avancada. Pois, acreditou-se
por um longo periodo de tempo, que a crianca ndo pensava, ndo tinha vontades, era um objeto
no sentido de que ela ndo apresentava acao sobre si, sobre as coisas, historicamente, a crianca
era um ser sem vontade propria, e suas vontades eram sempre consideradas negativas.
Segundo Aires (1981), a civilizacdo medieval, por exemplo, ndo percebia um periodo
transitorio entre a infancia e a idade adulta. Seu ponto de partida, entdo, era uma sociedade
que percebia as pessoas de menos idade como adultos em menor escala.

De acordo com Airés (1981), na sociedade medieval ndo havia nogdo de educacgdo
para com a crian¢a pequena, o0 mundo medieval ignorava a infancia e ndo tinham qualquer
consciéncia da particularidade infantil. Esse autor nos apresenta que é na modernidade que

nasce o sentimento, mesmo que a autores controversas a essa tese de Aires.
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Sobre isso Santos (2015, p .84) escreveu que para Aires,

O inicio da descoberta da infancia se dd com a construcdo dos sentimentos de
exasperacdo e paparicacdo relativos a crianga, e foi necessaria uma diferenciacéo
inicial que de modo observavel identificasse uma distin¢do entre o adulto e o
infante. Essa disting@o se deu por meio do traje. “[...] A adoc¢do de um traje peculiar
a infancia, que se tornou geral nas classes altas a partir do século XVI, marca uma
data muito importante na formag&o do sentimento da infancia [...]” (ARIES, 1981,
p.38). Esse processo se deu primeiramente para as criangas nobres e sd depois, aos
poucos, para as das camadas mais pobres. (SANTOS, 2015, p .84).

Santo destacou que,

Atencdo, cuidado, protecdo e atendimento educacional para as crian¢as com menos
de 7 anos de idade: esses aspectos ganharam novos significados no contexto da
modernidade. Esse cenario de grandes transformacdes econdmicas, politicas e
sociais teve impacto direto, na estrutura social, familiar e na concepgdo de homem,
por conseguinte na compreensdo da crianca e de infancia. A passagem de uma
estrutura social agréaria para a industrial, de um modelo de sociedade do campo para
a cidade, de uma familia extensa para a nucleada, vai impactar ndo s a estrutura das
sociedades como também as condicGes sociais das familias, sobretudo, as das
camadas populares. Além desses aspectos e, em consequéncia deles, ocorreu uma
elevagdo da pobreza, da miséria e da taxa mortalidade infantil. (SANTOS, 2015, p
.84)

Neste trabalho a crianca é compreendida como ser social, que pensa, desenvolve e que
precisa de um processo interativo e educativo.

Isso por que quando olhamos a partir de Vigostiki a crianca tem nas interacdes sociais
e cultuarias que ocorrerem na familia, bioldgica ou ndo, na escola e nas multiplicidades de
interacdes sociais que estabelece com o0 meio e com outras pessoas e instituicdes sociais € 0
elemento fundamental para seu desenvolvimento e constituices de sua identidade.

Esse processo educativo e interativo tem contribuicdo de varios pensadores,
psicologos, filésofos e educadores, dentre eles podemos destacar o Vigotski, Piaget, Wallon.
Citaremos um pouco do conceito do desenvolvimento da aprendizagem em alguns desses
autores. Pois, tiveram em seus estudos, importantes contribuicdes no que se refere a crianca
pequena.

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracterizam como Seres que
sentem e pensam 0 mundo de um jeito muito proprio. Nas interacdes que estabelecem desde
cedo com as pessoas gque lhe sdo proximas e com 0 meio que as circunda, as criangas revelam
seu esforco para compreender o mundo em que vivem, as relacdes contraditérias que
presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as condi¢cbes de vida a que estdo
submetidas e seus anseios e desejos.

Nessa perspectiva, compreendemos que as criangas constroem o conhecimento a partir
das interacGes que estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. E

compreendemos que no processo de construgdo do conhecimento, as criangas se utilizam das
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mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem ideias e hipdteses
originais sobre aquilo que buscam desvendar.

Cabe destacar também, que quando se fala sobre o trato com as criancas estamos
dizendo de um atendimento que envolve o cuidar, brincar e o educar. No caso da Educagéo
Infantil de preferéncia articuladamente, como €é possivel observar com a concepcdo de educar

presente no RCNEI (1998, p. 23) ao explica que,

Educar significa, portanto, propiciar situacBes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal de ser e estar com
os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas
criancas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

Ou seja, educar no contexto da educacdo infantil envolve cuidar, educar e brincar,
requer condi¢Oes favoraveis para as interacdes socais e para o desenvolvimento da autonomia.
Com isso, a educacdo auxilia o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas,
contribuindo para a formacéo de criancas felizes e saudaveis.

Neste sentido, 0 RCNEI destaca ainda que, nas ultimas décadas, os debates em nivel
nacional e internacional apontam para a necessidade de que as instituicbes de educacédo
infantil incorporem de maneira integrada as funcGes de educar e cuidar, ndo mais 0s
diferenciando.

Contudo, a instituicdo de educacdo infantil, deve tornar acessivel a todas as criancas
que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que enriqguecem o0 seu
desenvolvimento e insercdo social. Cumprindo assim um papel socializador, propiciando o
desenvolvimento da identidade das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situacdes de interacéo.

Desta forma, o cuidado na esfera da instituicdo da educacdo infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educacdo, embora possa exigir conhecimentos,
habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagogica. Ou seja, cuidar de uma
crianca em um contexto educativo demanda a integracdo de varios campos de conhecimentos

e a cooperacao de profissionais de diferentes areas, como € explicitado que,

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se desenvolver
como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O
cuidado é um ato em relacdo ao outro e a si préprio que possui uma dimensao
expressiva e implica em procedimentos especificos. (RCNEI v.1, 1998, p. 24)

Contudo, o que estd escrito no RCNEI deixa claro que, para cuidar precisa-se
considerar as necessidades das criangas, que quando as observamos, podemos perceber coisas

importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Assim, cuidar da crianca é sobretudo
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dar atencdo a ela como pessoa que estd em um continuo crescimento e desenvolvimento,
compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as suas necessidades.
Um sujeito historico e de direitos, que nas interacbes com o ambiente, com desenhos,
com 0s outros, nas relagdes e nas préaticas do cotidiano, seja nas brincadeiras ou quebrando
um objeto, tudo que ela vivencia, a crianca constrdi sua identidade e autonomia, se
desenvolve, pois na educacdo infantil a crianca comeca a distinguir que a coleguinha é mais
alta, mais baixa, gordinha, que o irmdo é diferente, ou seja, uma identidade pessoal e coletiva.
Vigotski (2014) tratou de varios aspectos no que se refere a crianca pequena, dentre
elas, a construcdo do real na crianga, a construgdo do espaco e de tempo nas suas interacoes
pois,

Desde o nascimento, as criancas estdo em constante interacdo com os adultos, que
ativamente procuram incorpora-las a sua cultura e a reserva de significados e de
modos de fazer as coisas que se acumulam historicamente. No comego, as respostas
que as criancas ddo ao mundo sdo dominadas pelos processos naturais,
especialmente aqueles proporcionados por sua heranca bioldgica. Mas através da
constante mediacdo dos adultos, processos psicolgicos instrumentais mais
complexos comegam a tomar forma. (LURIA, 2014 p.27)

Porém, nas interacdes, a crianga brinca, imagina, fantasia, e essa ideia, ndo se tinha, o
de que a crianca aprende, observa, narra, tem, constroi sentido sobre a natureza, ou seja, um
conceito que parece simples, porém de uma riqueza sem tamanho. Para tanto, quando nos

referimos ao brincar € necessario compreender que,

A brincadeira é uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com
aquilo que é o “ndo-brincar”. Se a brincadeira é uma agdo que ocorre no plano da
imaginacdo isto implica que aquele brincar tenha o dominio da linguagem simbdlica.
Isto quer dizer que é preciso haver consciéncia da diferenca existente entre a
brincadeira e a realidade imediata que lhe ofereceu conteldo para realizar-se.
(BRASIL, v.1, 1998, p. 27).

Neste sentido, é importante que o professor tenha consciéncia que na brincadeira as
criangas recriam aquilo que sabem sobre as mais diversas esferas do conhecimento, em uma
atividade espontanea e imaginativa.

Vigotski (2007) acrescenta que a medida que a crianga cresce, ndo somente mudam as
atividades equivocadas da memdria como também o seu papel no sistema das fungdes
psicoldgicas. Desta forma, a acdo de pensar da crianga muito pequena é definido por meio de
sua memdria. O autor acrescenta ainda que, essa a¢do nao € igual em uma crianga maior.
Logo, para 0 autor, criancas muito pequenas, pensar significa lembrar.

Ao se dedicar aos processos de desenvolvimento Vigotski (2007) cria o conceito da
zona de desenvolvimento proximal ou iminente. O autor reconhece dois niveis de

desenvolvimento: o real, reconhecido quando uma crianga consegue realizar certa tarefa
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sozinha, sem ajuda de alguém, como calcar e amarrar o ténis, por exemplo. E o potencial,
caracterizado como 0 ndo conseguir realizar sozinha, precisando assim do outro para a
realizacdo dessas tarefas. Esse conceito reforca a importancia do professor como mediador no

processo de ensino e aprendizagem.

2.1 Compreenséo de Infancia no Brasil

Nosso intuito neste item do trabalho é de fazer uma abordagem sobre a infancia no
Brasil, como é constituido a educacdo infantil e todo o aparato a ela relacionada.
Fundamentaram a pesquisa obras de Santos (2015), como também documentos legais como
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil de 1998 e
2009 e o Referencial curricular nacional para a educacdo infantil.

Segundo Santos (2015) a crianca de zero a seis anos de idade, foi objeto de atengédo
desde o periodo colonial, quando os Jesuitas recrutavam os pequenos “‘curumins” para as
atividades de catequese e alfabetizacdo. Isso quer dizer que a ideia de crianca e do
atendimento para educar, ja existia, desde o periodo colonial, no entanto ainda com uma
perspectiva catequetica.

Acrescenta que no Brasil Império, século XIX, apesar de a Constituicdo de 1824
dispor a respeito de um sistema nacional de educacdo, a educacdo para criancas de zero a seis
anos de idade ndo fez parte das inten¢bes do império, e a educacdo elementar chegou apenas a
uma pequena parte da sociedade, sob a orientacdo de preceptores. Segundo Kramer (2006),
foi Morcovo Filho quem primeiro organizou a historia da educacdo infantil no Brasil, de

maneira que o referido organizou em trés periodos,

Durante o 1° periodo, do descobrimento até 1874, pouco se fazia no Brasil pela
»nfincia desditosa”, tanto do ponto de vista da protecdo juridica quanto das
alternativas de atendimento existentes.

O 2° periodo, de 1874 a 1889, se caracteriza, sobretudo, pela existéncia de projetos
elaborados por grupos particulares, em especial médicos, que tratavam do
atendimento a criangas. No 3° periodo, se intensificaram os progressos no campo da
higiene infantil, médica e escolar. Durante as duas primeiras décadas deste século
varias instituicdes foram fundadas e diversas leis promulgadas, visando atender a
crianca. (KRAMER: 2006, p.48)

Percebe-se, portanto, que a educacdo infantil no cenario brasileiro ndo era algo que
houvesse interesse das autoridades, pois ndo havia atendimento e nem preocupagao para com
a crianca pequena. De acordo com Kramer (2006) praticas educativas direcionadas para as

criancas pequenas no Brasil, eram desenvolvidas por grupos de pessoas ligadas & area da
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salde, assim as primeiras ac6es envolvendo a crianca relacionadas com questfes sanitarias do
que educativas.

Somente a partir da década de 1930 o Estado Brasileiro comeca a desenvolver a¢fes
no sentido de se responsabilizar pelo atendimento & infancia, como também de defender esse
atendimento como dever do setor publico.

No final dos anos 70 e inicio de 1980, Santos (2015), descreve que a Educacéo Infantil
comegou a se configurar como uma etapa educativa e ganhou mais expressividade. Por
exemplo, a partir de 1981, pela primeira vez, os documentos oficiais do MEC trouxeram o
termo educacéo pré-escolar.

E importante destacar que o crescimento do pais, com o processo de urbanizago, o
nimero cada vez maior de mulheres que entravam no mercado de trabalho, bem como a
pressdo dos movimentos sociais, demandaram a ampliacdo de vagas e de instituicdes que
atendessem, cuidassem e educassem as criancas de zero a seis anos. Logo, é a partir de uma
demanda social que surge a necessidade de construir espagos educativos direcionados para o
atendimento a crianca.

Como pode ser concluido a partir de Santos, (2015) o atendimento a infancia ganha
espaco nas discussdes, estudos e proposicdes em toda a década de 1980, tendo seu apice na
Constituicdo Federal de 1988 (CF), quando torna-se parte de uma das principais discussdes
em torno dessa Constituinte, qual seja, o reconhecimento e disposicdes sobre os direitos
sociais. Nesta Constituinte, a Educacédo foi reconhecida como um direito de todos, inclusive
da crianca.

A partir da CF de 1988 a educacdo infantil comeca a se consolidar como uma etapa de
educacdo que articula educar e cuidar e ndo somente um atendimento assistencialista para
criancas pequenas, fato que se confirma na LDB de 1996. A partir da marca Legal a Educacéo
Infantil passa a requerer cada vez mais uma sistematizacdo dos fundamentos de metodologia
para o trato com infancia. Contudo, apesar do avanco, essa etapa da educacdo ndo foi
acompanhada de recurso, nem foi incluida a politica de financiamento da educacédo, fato que
s6 comeca a modificar com o Fundeb em 2007.

Vale ressaltar que em 1988, ficou assegurado na Constituicdo Federal que o dever do
Estado com a Educagdo da pequena infancia seria efetivado mediante garantia de “[...]
atendimento em creches e pré-escolas a criancas de 0 a 6 anos de idade” (BRASIL, 1988,
Art.208 — 1V).

No entanto, para entender melhor, a propria LDB sofreu alteracbes, quando
sancionada a Lei n°12.796 de 2013 (BRASIL, 2013) em decorréncia da Lei n°. 11.114 de
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2005 (BRASIL, 2005), que estabeleceu o0 Ensino Fundamental de nove anos, com inicio aos 6
(seis) anos de idade, e da Ementa Constitucional n°. 59 de 2009 (BRASIL, 2009), que
ampliou a Educacdo obrigatdria dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos. A LDB recebeu uma

nova redagdo em seu Art. 4°:

O dever do Estado com a Educagdo sera efetivado mediante a garantia de: | —
educacdo basica obrigatdria e garantida aos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino
médio. Il — Educacdo Infantil gratuita até 5 (cinco) anos de idade.

Para tanto, a educacdo infantil vem afirmando sua identidade e se consolidando na
legislacdo e nas politicas publicas brasileiras como dever do Estado e direito de todas as
criancas de 0 a 5 anos de idade a educacdo. A CF Brasileira determina no seu artigo 7°, inciso
XXV, como direito social dos pais trabalhadores urbanos e rurais, a assisténcia gratuita aos
filhos e dependentes desde nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas.

Logo, apds essas alteracdes, a LDB determina que a educacdo infantil € parte
integrante do sistema educacional brasileiro, constituindo-se a primeira etapa da Educacao
Basica. Tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos de idade em
seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade (Art. 29).

Assim, a educacéo infantil passa a ser delineada a partir de um enfoque educacional
que promova o desenvolvimento integral de crianca em suas diferentes e complementares
perspectiva (ANGOTTI, 2010).

No Brasil, os direitos legais da crianca e adolescentes so6 foram formalizados na ultima
década do século passado, com a promulgacédo da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que
instituiu o Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA).

Na década de 1970, as propostas pedagogicas delineadas a partir do construtivismo
piageniano passaram a exercer uma importante influéncia nas préaticas educativas. Na década
de 1980 também encontramos estudos da teoria de Vigotsky, como alternativa para
compreendermos o desenvolvimento da crianca, em que havia uma tentativa em constituir
praticas pedagogicas orientadas por uma nova concepcdo de crianca e de infancia. Ndo é
nosso objetivo discutir ambas as teorias, mas enfatizar que elas influenciaram fortemente as
concepcbes de desenvolvimento infantil com desdobramentos relevantes na educacdo, de

modo geral, e na Educacédo Infantil, especificamente (STEMMER, 2012).
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2.2 Legislagdo: o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) e
as Diretrizes Curricular Nacional para a Educacao Infantil (DCNEI)

Neste item de nossa pesquisa, iremos destacar o conceito de infancia nos documentos
DCNEI e RCNEI, ao qual no DCNEI afirma que crianga é sujeito histdrico e de direitos, nas
interacOes, relacbes e préaticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, Art.4°).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Resolu¢do CNE/CBE
namero 5, de 17 de dezembro de 2009) como ja foi descrito, afirma que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, é oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno,
em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social. (Art. 59).

A partir dessa resolucdo, sdo divulgadas as DCNEI, de carater mandatorio, que
contemplam principios e fundamentos para o planejamento, a execucdo e a avaliacdo de
propostas pedagdgicas e curriculares para esse nivel de ensino. Sobre o direito da crianca a
educacio, o documento enfatiza, nesse art. 5°: “E dever do Estado garantir oferta de educagio
infantil pablica, gratuita e de qualidade, sem requisito de sele¢do”. (BRASIL, 2009, p.1).

Ainda nas DCNEI, observamos que as praticas pedagogicas da educacdo infantil
devem ter como eixos norteadores as interaces e brincadeiras que garantam experiéncias
divertidas: promovendo “[...] a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos
recursos naturais” (BRASIL, 2009, p.26).

Em 1998, temos a publicacdo do (RCNEI), construido para orientar o trabalho dos
profissionais que atuam na educacdo infantil, no que se refere aos objetivos, contetdos e
orientacdes pedagodgicas e didaticas. Composto por trés volumes — Introducdo, Formacéo
Pessoal e social e Conhecimento de mundo, esse documento apresenta oito capacidades que
devem ser desenvolvidas nas criancas a partir do trabalho desse nivel de ensino, e entre elas
estdo a observacdo e a exploracdo do meio ambiente que a circunda.

De acordo com Lei 9.394 de 1996, a atual e Nova Lei (LDB), a educacdo infantil é a
primeira etapa da educacédo basica, que é reforcado com o (RCNEI) de 1998 e com a (DCNEI)
de 1999. Tal aspecto significa um avango no atendimento da crianga pequena no Brasil, bem
como reafirma e consolida o carater educacional do atendimento das criangas de 0 a 5 anos de
idade.
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A partir desses referencias passa a ser necessario discutir melhor 0s processos
educativos, o curriculo, a formagdo de professor, como também o processo da avaliacdo na
educacdo infantil. Aspecto que tera suas bases nas (DCNEI). O RCNEI v.03 por exemplo,
aponta metas de qualidade que contribui para que a crianga tenha um desenvolvimento
integral de suas identidades, capazes de crescerem como cidadaos cujos direitos a infancia sao
reconhecidos.

Neste capitulo do trabalho, concluimos que a educacdo infantil é um assunto
importante a ser discutido, por essa razdo, existem leis que assegura ndo somente o cuidar e 0
brincar como também o educar. Portanto, pensar em estratégias que assegure a essas criangas,
direitos ao qual a Educacdo Infantil passa a fazer parte da Educacdo Basica. Desta forma, € de
grande importancia um profissional capacitado para o atendimento especializado a atender
essas criangas, assim, a LDB 9394/96 estabelece como critério o perfil de professor formado
em curso de Pedagogia ou em formagdo minima obtida em nivel médio, na modalidade

normal.

3 AVALIACAO: CONCEITO, CONTEXTO, TIPOS E AVALIACAO NA EDUCACAO
INFANTIL

Realizaremos um breve estudo sobre avaliacdo no ambiente educacional, para que se
tenha um melhor entendimento sobre o tema, depois um breve contexto historico e
apresentaremos 0s tipos de avaliacdo buscando compreender como se deve avaliar na

educacdo infantil.

3.1 Um breve contexto sobre Avaliacao

O termo Avaliar, conforme Luckesi (1997, p.92) origina-se do latim ,,a + valere™
tendo como definicdo atribuir um juizo de valor a determinada coisa, isto &, atribuir valor para
alguma acdo praticada.

Ao analisarmos a histéria da avaliacdo, nos deparamos com a propria historia da
colonizacdo no Brasil. De acordo com Santos (2015) desde infancia, a crianca de zero a seis
anos ja era objeto de atencdo desde periodo colonial, quando os jesuitas recrutavam o0s

pequenos “curumins” para as atividades de catequese e alfabetizagao.
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Contudo, esse conceito foi trazido para o Brasil pelos jesuitas, dando maior énfase a

memorizacdo, os alunos eram punidos e o professor era visto como dono de todo o saber pois,

A narracdo de que o educador é sujeito conduz os educandos a memorizacao
mecanica do contetdo narrado. Mais ainda, a narracdo os transforma em vasilhas,
em recipientes a ser enchidos pelo educador. Eis ai uma concepg¢do bancéaria de
educagdo, em que a Unica margem de acgdo que se oferece aos educandos é a de
receber os depdsitos, guarda-los e arquiva-los, (...). Na visdo bancaria da educacdo, o
saber € uma doacdo dos que julgam sabios aos que julgam nada saber (FREIRE,
2005, p. 66-67).

Nessa perspectiva, podemos observar que essa avaliagdo como transmissdo, trazida
pelos jesuitas para o Brasil, era algo costumeiro, ou seja, 0 conhecimento era transmitido com
rigor absoluto pois se tratava de uma concepcdo de educacdo o qual a avaliacdo ndo passava
de uma verificacdo dos contetdos trabalhados. Embora a avaliacdo estivesse voltada para
medir a aprendizagem, percebe-se que desde o periodo colonial j& existia uma preocupacao
em avaliar a educagdo, ou seja, a avaliagdo nao € algo novo.

Depresbiteris (1990) descreve que na China Imperial, foram utilizados mecanismos
ocorridos h& mais de trés mil anos, para escolher funcionarios para o servico publico, o que
era feito por meio de exames cujo propdsito era promover ou demitir seus oficiais. Acrescenta
ainda em sua obra que, a maior confirmacao, na Antiguidade, é a de Cicero e Santo Agostinho
que adotaram conceitos e abordagens avaliativas.

Na Franga, no seculo XX, destaca-se na psicométrica Alfred Binet, o primeiro
inventor do teste de medicdo do QI (coeficiente de inteligéncia). Estes testes passaram a
desempenhar forte atuacdo nas medidas educacionais na avaliacdo dos alunos e rendimento
escolar proporcionando maior importancia as notas obtidas do que ao conhecimento enquanto
habilidade avaliada.

No ano de 1950, Vianna (1989) destaca que somente na década de 40 a avaliacdo
educacional surge como atividade cientifica, com os trabalhos de Ralph W. Tyler,
contribuindo de forma significativa para a constru¢do do campo da avaliagdo educacional,
ressaltando um modelo de avaliacdo por objetivos. Com isso, avaliar para verificar se
realmente os objetivos foram alcancados.

Percebe-se, portanto, que historicamente a avaliacdo era uma forma de punicdo, ao
qual ja trazida pelos jesuitas e que foi sendo reproduzida, como descreve Hoffmann (2000)
sobre avaliacdo. Entretanto ao longo do tempo, foi surgindo diferentes tipos de avaliacéo,
deste modo é necessario que possamos distinguir e evidenciar as especificidades de cada

conceito tedrico sobre a avaliagéo.
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3.2 Conceito de Avaliacio no Ambito Educacional

Quando se pensa em avaliacdo, 0 que nos vem a cabega € atribuicdo de valor, ou seja,
atribuigéo a notas. Mas de fato, qual seria um melhor conceito de avaliagédo?

Usaremos uma definicdo dada por Luckesi (2005) ao qual ele descreve que o ato de
avaliar, compreendido como “investigar a qualidade dos resultados de nossa a¢do, tendo em
vista intervir para a sua melhoria”, Luckesi (2005) descreve que o ato de avaliar ¢
completamente humano, fazendo parte do dia a dia de cada um, de todas as acbes do ser
humano. Estamos a todo o tempo buscando resultados. A atividade avaliativa é uma atividade
de investigacdo, ou seja, fornece conhecimentos, por esta razdo, o ato de avaliar exige
cuidados metodoldgicos. Segundo Luckesi (2002) temos que colocar a avaliacdo escolar a
servico de uma pedagogia que entenda e esteja preocupada com a educa¢do como mecanismo
de transformacdo social.

Existem varios significados atribuidos a ‘“avaliacdo”. Mas pensando no &mbito
Educacional, conforme Hoffmann (2000) avaliacdo ¢é analise de desempenho, julgamentos de
resultados, medida de capacidade e a apreciagdo do “todo” do aluno, que tradicionalmente
ocorre atraves de instrumentos avaliativos como: prova, nota, conceito, boletim, recuperacéo,
etc.

Hoffmann (2000, p.16) descreve que:

A avaliacdo é essencial & educacdo, enquanto concebida como: problematizacéo,
questionamento, reflexdo sobre a acdo. Um professor que ndo avalia constantemente
a acdo educativa, no sentido indagativo, investigativo, instala sua docéncia em
verdades absolutas, pré-moldadas e terminais.

Ou seja, no ambiente educacional, avaliar é estar sempre em constante reflexdo, no
sentido de refletir sobre acGes para uma melhoria no processo de desenvolvimento dos alunos

ou no processo educacional.

3.3 Tipos de Avaliacéo

Para termos um maior entendimento sobre avaliacio na educacdo infantil,
realizaremos uma breve argumentacdo sobre os tipos de avaliacdo, pois, Luckesi (2011)
afirma que para saber avaliar é preciso conhecer 0s conceitos tedricos sobre avaliacdo, e 0
mais importante, aprender na prética os conceitos tedricos da avaliacdo. Vasconcellos relata
um problema entre os professores que é a desinformacéo a respeito dos diferentes tipos de

fungOes da avaliacéo.
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Sobre esse problema citado por Vasconcellos (2005), Demo (1987, p. 23) descreve
que pesquisa € a atividade cientifica pela qual descobrimos a realidade. Com isso, Weisz
(2006) descreve em sua obra que, a0 montar uma situacdo de avalicdo, o professor precisa ter
clareza sobre as diferencas que existem entre situacOes de aprendizagem e situacGes de
avaliacdo. Para tanto, a pesquisa sobre avaliagdo é indispensavel.

Para tanto, iremos discutir um pouco sobre os tipos de avaliacdo, séo elas:
diagndstica, formativa e a somativa.

v" Diagnostica: realizada no inicio do curso, semestre, ano letivo, contribui para a
identificacdo prévia da turma para um momento de tomada de deciséo e para
possiveis modificacdes no plano de ensino inicial. Ela verifica a existéncia ou
auséncia de habilidades e conhecimentos pré-estabelecidos. Sendo uma acéo
que inicia o processo avaliativo e verifica se os alunos dominam os pre-
requisitos para novos desenvolvimentos da aprendizagem.

Com isso, a avaliacdo diagnostica, Segundo Luckesi (2000 p. 09), “[...] para avaliar, o
primeiro ato basico € o de diagnosticar, que implica, como seu primeiro passo, coletar dados
relevantes que configurem o estado de aprendizagem do educando ou dos educandos”.

Contudo, em nossos estudos, compreendemos que o fundamento da avaliacdo
diagnostica estd em examinar as competéncias dos alunos no que se refere as aprendizagens
anteriores, ou seja, examinar se de fato, os alunos possuem 0s pre-requisitos indispensaveis
para um atual trabalho, e com isso, adquirir uma aprendizagem bem-sucedida.

No que se refere aos pré-requisitos mencionados acima, sé para recordar que nao sao
somente cognitivos, como também afetivos e psicomotores existentes e indispensaveis para se
ter um desenvolvimento nos alunos. Logo, a avaliacdo diagndstica, permite ao professor
verificar 0 que os alunos assimilaram nos anos anteriores, ou seja, seus conhecimentos
prévios. Diante disso: Investigar e explorar essas ideias e representacfes prévias é importante
porque permite saber de onde vai partir a aprendizagem que queremos que aconteca. (WEISZ,
2006, P. 93).

Por intermédio da avaliacdo diagndstica, o professor consegue adquirir informacdes
dos alunos e se os mesmos adquiriram conhecimentos e/ou desenvolvimentos das suas
experiéncias em relacdo a aprendizagem, e com isso, seguir os contetidos de acordo com as
necessidades e dificuldades de cada aluno.

v" Formativa: realizada ao longo do processo, é continua, e da parametros ao
professor para verificar se os objetivos foram alcancados, podendo intervir no

que pode estar
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comprometendo a aprendizagem. Se 0s objetivos foram atingidos pelos alunos,

levantar dados para que o professor possa realizar um trabalho de recuperacao.

Para tanto, ap6s esquematizado o conhecimento prévio dos alunos, nesse tipo de
avaliacdo inicial, Weisz (2006, p.94) descreve que é importante colocar em pratica as
situacdes planejadas para leva-los a avancar, logo, o professor passa a precisar de um outro
instrumento para verificar como eles estdo progredindo, [...]. Esse instrumento é a avaliagcdo
de percurso — formativa ou processual, como muitos a chamam — feita durante o processo de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, entendemos que a avaliacdo formativa, dar-se o tempo todo, sendo
realizada continuamente durante o processo de aprendizagem, proporcionando sempre
mudancas para melhorar o rendimento da aprendizagem dos alunos.

Logo, compreende-se que € preciso uma certa atencdo todo o tempo do professor, na
avaliacdo formativa, pois permite ao professor caminhar para chegar ao seu objetivo ao qual
foi previamente planejado, possibilitando a intervencdo do professor, caso haja dificuldades
do aluno ao longo do processo do desenvolvimento da aprendizagem.

v Somativa: Classifica os resultados da aprendizagem alcancados pelos alunos no
final do processo tendo a funcdo de classificar o aluno e quantificar esse
processo avaliativo.

Para tanto, Libanio (2013) descreve que a avaliagdo somativa é realizada no final de
bimestre, semestre ou ano letivo, com isso, chegamos a conclusdo que, para se chegar a
avaliacdo somativa, a formativa & essencial, pois as duas exercem uma analise das
competéncias obtidas pelos alunos, assim, a avaliacdo somativa, tem como ferramenta provas
e testes.

Sobre os resultados finais da aprendizagem, Segundo Libanio (2013):

A funcdo de controle se refere aos meios e a frequéncia das verificagdes e da
qualificacdo dos resultados escolares, possibilitando o diagnéstico das situacoes
didaticas. H4 um controle sistematico e continuo que ocorre no processo de
interag&o professor-aluno no decorrer das aulas. (LIBANIO, 2013, P. 218).

Compreende-se que a funcdo da avaliacdo somativa é de comprovar os resultados, e ao
mesmo tempo, beneficia, sendo uma ferramenta de selecdo. Com isso, sua principal funcéo é
de certificar, pois provas e testes sdo documentos que existem para comprovar o rendimento
do aluno. No caso da Educacdo Infantil, essas ferramentas que servem para comprovar o
rendimento da crianca, sdo os cadernos das atividades propostas pelo professor, fotografias,

portfolio, seus desenhos e pinturas que ficam registrados em seus cadernos por meio da
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observacédo. Desta forma, o professor consegue finalmente avaliar a concluséo dos resultados

da aprendizagem.

3.4 Avaliacdo na Educagéo Infantil

Quando se pensa em avaliacdo na educacdo infantil, 0 que vem na cabeca é como deve
acontecer esse processo para criangas tdo pequenas, sobretudo, pelo fato de que, nessa faixa
etaria, as criancas estdo em fase de desenvolvimento biopisicosocial. Estdo fazendo interacbes
e apropriando do processo de construcdo do seu conhecimento e de suas habilidades.

Contudo, o fato de compreendemos a crianga como um sujeito que pensa, imagina e
que transforma o ambiente em que esta inserida. Principalmente, por entender que a crianca é
esse sujeito social e cultural em fase de desenvolvimento e que a faixa etaria dos 0 aos 6 anos
de idade é considerada pelos estudos da infancia como a principal fase de desenvolvimento da
crianca é que podemos e devemos inserir a perspectiva da avalicdo na educacdo infantil.
Dessa forma também identificamos que ao avaliar uma crianca, temos que observar as
especificidades desse ser e dessa faixa etaria. Em outras palavras, significa ter clareza dos
objetivos de uma avaliacdo como mediacao e acdo pedagdgica em sobre o proprio educacéo e
do processo de desenvolvimento da crianca. Tudo em funcéo da crianca.

Segundo Hoffmann ( 2000, p.19) quando avaliamos criancas de 0 a 5 anos de idade no

espaco educativo € preciso observar 0s seguintes aspectos:

v Uma proposta pedagégica que vise levar em conta a diversidade de interesse
e possibilidades de exploracdo do mundo pela crianga, respeitando sua
propria identidade sociocultural e proporcionando-lhe um ambiente
interativo, rico em materiais e situacdes de experiéncias;

v Um professor curioso e investigador do mundo da crianga, agindo como
mediador de suas conquistas, no sentido de apoia-la, acompanhéa-la e
favorecer-lhe novos desafios;

v Um processo avaliativo permanente de observacao, registro e reflexdo acerca
do pensamento das criancas, de suas diferencas culturais e de
desenvolvimentos, embasador do repensar do educador sobre o fazer
pedagégico. (HOFFMANN, 2000, p.19)

Isso quer dizer que, ao avaliar, o professor deve investigar se os objetivos foram

atingidos. Sobre isso Hoffmann (2000) destaca que acompanhar a crianga em seu

desenvolvimento exige um olhar tedrico-reflexivo sobre o seu contexto social. Por
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conseguinte, a avaliacdo na educacdo infantil requer do educador compreenséo no tocante
aprimoramento da crianca.

Esses aspectos estdo de acordo com o que rege a LDB, as DCNEI, o RCNEI. A
DCNEI, por exemplo, defini que a avaliagdo na educagédo infantil se dar no processo de
observacdo, registro e acompanhamento do desenvolvimento das criangas para que a partir da
observacéo o professor possa mediar o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno.

Logo, para mediar as a¢Bes produzias no perpassar das aulas € fundamental técnicas e
instrumentos que melhorem a sua concretizacdo. As técnicas equivalem na continuada
observacdo, como também a ficha e o caderno, de onde acontecerd as anotacdes de como
aconteceu a tarefa.

Segundo Hoffmann (2005, p. 121) os melhores instrumentos de avaliagdo “[...] sdo
todas as tarefas e registros feitos pelo professor que o auxiliam a resgatar uma memoria
significativa do processo, permitindo uma analise abrangente do desenvolvimento do aluno™.

Avaliar é acompanhar, adquirir informacdes capazes de beneficiar o aprendizado da
crianca, nesse sentido, avaliar ndo € apenas comparar ou julgar, é, portanto, um instrumento
para 0 educador acompanhar o desenvolvimento dos alunos, e ndo como forma autoritaria,
como € visto no contexto escolar, um controle ainda utilizado por alguns professores de forma
classificatdria e de promocao para passar 0 aluno de um ano para outro.

Segundo Hoffmann (2000, p. 16),

Avaliagdo ¢é essencial & educacdo, enquanto concebida como
problematizagéo, questionamento, reflexdo sobre a acdo. Um professor que
ndo avalia constantemente a agéo educativa no sentido indagativo, instala sua
docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e terminais.

Logo, a medida que o educador busca uma reflexdo permanente sobre a pratica
docente cria possibilidades concretas para a problematizacdo da educacao e a direciona com
intencionalidade repensando o exercicio da docéncia.

Para tanto, avaliar, permite ao educando exercer uma reflexdo de suas acdes, e esta
acdo é transformada a partir de suas indagacdes sobre o educando. O que se confirma quando
Luckesi (2002) descreve gque antes de avaliar é preciso diagnosticar o conhecimento prévio do
educando sobre determinado assunto, esse diagndstico é eficaz e necessario para coletar dados
para avaliar o que precisa realizar para ocorrer o desenvolvimento do aluno.

A LDB, Lei n® 9. 394/96, as DCNEI/1998, bem como o RCNEI destacam alguns
principios sobre a crianga que devem ser respeitados nas propostas pedagdgicas, como o
desenvolvimento biopsicossocial, o desenvolvimento da autonomia e identidade, do respeito a

diversidade e cultivo das diferengas, da responsabilidade, solidariedade e do respeito ao bem
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comum, dos direitos da cidadania do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democrética, da sensibilidade, criatividade da ludicidade e da liberdade de expresséo.

Nesse sentido, o trabalho educativo na educacdo infantil, passou a ser compreendido
como mais complexo do que se imagina. N&o se trata de estabelecer uma relacéo de ensino,
mas um processo educacional mais amplo e integral da crianca. Esse processo ndo s6 exigiu
uma definicdo de educar e cuidar crianca de 0 a 5 anos, como também da necessidade de
maior clareza do que é avaliar a crianga.

O RCNEI v.03, por exemplo, aponta metas de qualidade que contribui para que a
crianca tenha um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescerem como
cidaddos cujos direitos a infancia sdo reconhecidos.

Desse modo, a Educacéo Infantil € uma etapa em que o processo de avalia¢do se torna
muito dificil, pois exige muito conhecimento sobre desenvolvimento cognitivo, social e

afetivo das criancas e de metodologias para o estimulo e mediacdo do desenvolvimento.

4 A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE
TOCANTINOPOLIS/TO: DETALHES DE UMA PESQUISA

Nos ultimos 30 anos em nosso pais tem “buscado” melhorias para a area da educagéo,
e nesse processo tem dado a avaliacdo um papel muito importante. Esse processo se estende
para todas etapas da educacdo basica, inclusive, também se estende a educacdo infantil.
Contudo ao pensar sobre a avaliacdo nessa etapa educativa € fundamental fazer alguns
guestionamentos, como por exemplo: como € avaliar criangas de 0 a 5 anos de idade? Como
deve ocorrer esse processo? Quais 0s objetivos da avaliacdo da educacdo infantil? E fécil
avaliar na educacdo infantil? Como esta sendo realizado o processo de avaliar na educacao
infantil? E quais os instrumentos para avaliar usados na instituicdo? Dentre outras, no
presente capitulo apresentamos a parte empirico pesquisa e seu processo, 0S instrumentos,
sujeitos e locus da pesquisa, em seguida, os resultados da entrevista com as andlises de
discussdes sobre as respostas dos profissionais da area da educacéo infantil segundo ideias de

autores pesquisados.

4.1 Aspectos metodoldgicos
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Para dar conta da pesquisa 0 caminho metodolégico que escolhemos abrange uma
abordagem qualitativa com pesquisa campo. De inicio, realizamos uma pesquisa na literatura
sobre o tema. No segundo momento, realizamos uma pesquisa campo em uma creche e em
uma pré-escola, ambas de natureza publicas e do municipio de Tocantin6polis/TO.

Como técnica de pesquisa utilizamos a entrevista e como instrumentos usamos um
questionario estruturado. O questionario foi aplicado com o apoio das coordenadoras das
referidas instituicdes de ensino, durante 0 momento de planejamento das professoras. Cabe
ressaltar que nem todas puderam participar, principalmente no pré-escolar, e teve como
justificativa o tempo corrido das mesmas.

O questionario encaminhado para as professoras foi constituido por 5 questdes
referentes a avaliacdo na educacao infantil e sobre os instrumentos usados para o processo da
avaliag&o utilizados por eles.

Para a pesquisa de Campo, inicialmente, visitamos a creche, onde demos inicio a
pesquisa com as 6 professoras. Depois fomos na pré-escola, onde entrevistamos mais 3
professoras. Ou seja, ao todo, realizamos a producdo das informagdes que envolveram um
total de 9 professoras da educacao infantil. A busca de informacgdes com esses sujeitos e sobre
esses sujeitos tem como objetivo conhecer e compreender como vem acontecendo a avaliacéo
na educacao infantil na préatica das professoras da educacdo infantil da rede publica municipal
de Tocantindpolis, a0 mesmo tempo permitira analisar os limites e dificuldades vivenciadas
pelos docentes no que se refere ao tema estudado. No entanto, optamos em ndo mostrar 0s
nomes reais das professoras, com o propdsito de preservarmos suas privacidades na pesquisa.
Com isso, nomeamos as profissionais participantes como: A, B, C,D,E, F, G, H, I.

Ao iniciarmos a pesquisa campo, primeiramente, realizamos a entrevista com 0s
questionarios na creche, ao qual entrevistamos 6 professoras no periodo matutino, pois no
periodo vespertino, devido a nossa carga de trabalho, ndo nos permitiu realizar com todas as
professoras da instituicdo. Depois realizamos a entrevista dos questionarios na pré-escola, ao
qual entrevistamos 3 professoras no periodo vespertino. Cabe ressaltar que utilizamos nomes
ficticios para as instituicdes de educacao infantil que participaram desse estudo.

Apos a realizando desse percurso metodoldgico, organizamos as informac6es e dados

levantados, analisamos a partir do olhar da literatura e apresentamos a seguir.

4.2 O l6cus da Pesquisa
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4.2.1 A Creche Formiguinha Encantada

A Creche Formiguinha Encantada fica localizada no Bairro alto da Boa Vista I, atende
criangas de 1 ano a 3 anos e 11 meses de idade. Segundo o PPP da instituicdo a creche conta
com um total de 112 alunos matriculados pela manha e 98 matriculados a tarde, ou seja, nos
turnos matutino e vespertinos. Possui 15 turmas e 15 professoras e dessas, 6 participaram da
pesquisa.

A creche atende um total de 15 turmas, 08 turmas no matutino e 07 no vespertino, no
periodo da entrevista, as professoras da tarde, realizam o planejamento pela manhd, logo, as
profissionais que se comprometeram com o questionario, foram as profissionais da tarde, no
entanto, como j& mencionamos anteriormente, a entrevista foi realizada com 6 profissionais

no periodo matutino.

4.2.2 A pré-escola Dona Florinda

A pré-escola Dona Florinda fica localizada no Bairro Alto Bonito, atende criancas de
4 a 5 anos de idade nos turnos matutino e vespertinos. Possui 7 turmas e 7 professoras e
dessas, 3 participaram da pesquisa.

Na pré-escola Dona Florinda, a instituicdo atende um total de 07 turmas, 04 turmas no
matutino e 03 turmas no vespertino. No periodo da entrevista, as professoras da manhd, ao
realizarem seus planejamentos a tarde, se comprometeram em participar do questionario a
tarde, ao qual a entrevista foi realizada com apenas 03 professoras, pois fomos comunicados
que devido aos seus compromissos com a instituicdo, as demais, ndo puderam participar.

Assim sendo, foram no total de 9 professoras envolvidas na pesquisa, 6 professoras da
creche e 3 professoras do pré-escolar. No quadro a seguir apresentamos um pouco do perfil
desses sujeitos, sobretudo, para termos uma nocao de como as professoras se relacionam com
0 campo da educacdo infantil, sua formacéo e tempo de atuacdo nessa area especifica. Veja a

seguir o quadro 01 e o 02 a seguir:

Quadro 01: Perfil das professoras da creche

Professoras Tempo de atuacéo na Formacéo

Educacao Infantil

10 anos Graduacdo: Normal Superior

(o8]

3 anos Graduacéo: Pedagogia

5 anos Graduacéo: Pedagogia
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D 4 anos Graduacdo: Pedagogia, Pds-Graduacdo em Género e
Diversidade na Escola

E 3 meses Graduacdo: Pedagogia e Pdés-Graduacdo em
Educacdo infantil e séries iniciais

F 3 anos Graduacdo: Pedagogia e Pdés-Graduacdo em
Psicopedagogia, Educacéo infantil e fundamental

Fonte: Elaborado por Cislany Nobres de Almeida Ferré (2019)

Conforme evidenciado acima todas as professoras possuem formacéo especifica para
atuar na educacao infantil e o tempo de atuacdo na educacdo infantil das professoras € de 03 a
10 anos. Logo, pressupde ou espera-se que tais profissionais dominam aspectos relacionados
com ao segmento educacdo infantil e ao trabalho educativo com as criancas pequenas, €
consequentemente, que saiba sobre avaliacdo educacional e sobre a avaliacdo na educagéo
infantil. Além disso, tais profissionais possuem o tempo de experiéncia na educacao infantil.

O que sugere ou espera-se que quanto mais tempo naquela area o profissional tenha
mais vivéncias, conhecimento pratico ou saberes da pratica de avaliacdo e porém, os oferecem
uma leitura de como compreendem, de como realizam e quais instrumentos utilizam para
avaliar a crianca na educacéo infantil.

No entanto, percebe-se que as que possuem, mais tempo de atuacéo, é a professora que
tem Normal Superior e as que possuem menos tempo de atuacdo possuem formacgdo em
Pedagogia. Esse aspecto é importante porque a educacgéo infantil, enquanto etapa da educacéo
bésica é algo recente, como também a existéncia de um processo de formacéo para essa etapa
de educacdo ¢é também algo recente e a propria Pedagogia sO a partir de 2006, passa a ter
diretamente a finalidade de formar professores para atuarem com criancas de 0 a 5 anos de
idade.

Tais fatos podem influenciar diretamente no entendimento dos processos pedagdgicas
do trabalho com a criancas e sobre a forma de avaliar além disso, pode evidenciar a
necessidade da formacdo continuada para as profissionais que atuam nesse segmento.
Vejamos no quadro 02 também o perfil das profissionais que atuam na Pré-escola envolvida

no estudo e que participaram da pesquisa.

Quadro 02: Perfil das professoras do Pré-Escolar

Professoras Tempo de atuacéo na Formacéo

Educacéo Infantil
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3 anos Graduagao: Magistério

H 9 anos Graduagdo: pedagogia, Pds-Graduagdo em
Gestéo, supervisdo e orientacdo Escolar

| 10 anos Graduacao: Pedagogia e Pés-Graduagdo na EJA-
Educacéo de Jovéns e Adultos

Fonte: Elaborado por Cislany Nobres de Almeida Ferré (2019)

No quadro 02, das entrevistadas no pré-escolar, verificamos que 02 professoras
possuem graduacdo em Pedagogia, 01 apresenta graduacdo em Magistério, e 02 possuem pos-
graduacdo. Com tudo, essas profissionais do pré-escolar, apresentam de 03 a 10 anos na
educacdo infantil, ou seja, todas apresentam mais de um ano atuando na area da educacdo
infantil. Esses dados sdo muito importantes, sendo provavel que exista uma certa
compreensdo e experiéncia dessas profissionais na area ao qual Ihe fora destinada e de que
modo teriam que realizar a avaliacdo na educacéo infantil.

De acordo com a tabela notou-se que as professas possuem formacao que permite
atuar na educacdo infantil segundo a LDB de 1996, contudo essa formacdo ndo assegura
dominio dos fundamentos metodoldgicos do trabalho na educacgéo infantil. A professora que
tem o magistério estd ha trés anos da educacdo infantil, possivelmente, atua a muito tempo em
outro segmento e sO nos ultimos trés anos estd na educacdo infantil. J& as outras tem
especializacdo em gestdo e em EJA o que pode de alguma forma, indicar que tenham interesse
Ou propensao para atuarem em outras areas ou segmento, e ndo somente como professoras de
criancas de 0 a 5 anos de idade. Contudo, espera-se que minimamente essas profissionais
entrevistadas tem dominio dos conhecimentos para aturem na educacdo infantil, afinal ja tem
um tempo na area e sdo preparadas para atuar na educacdo. Além disso, a formacdo e
aprendizado do ser professor ndo acontece exclusivamente na universidade. A propria escola é

um espaco de formacéo e aprendizagem.

4.3 Os desafios docentes da avaliacdo na educacéo infantil a partir da percepcéo de
professoras: o que dizem, pensam e como realizam esse processo?

Para compreender e refletir sobre o que dizem e pensam as professoras da educacédo
infantil sobre a avaliacdo nessa etapa da educagdo, como também para conhecer como essas
profissionais realizam esse processo de avaliacdo na educacgédo infantil. Na primeira questéo,

elaboramos a seguinte indagacdo: como é avaliar a crianca de 0 a 5 anos? Por meio dela,
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procuramos verificar quais conhecimentos as entrevistadas apresentavam sobre o tema
“avaliacdo infantil”.

Diante da pergunta na creche, a professora “A” com 10 anos na &rea, com o Normal
Superior, respondeu que “em uma avaliagdo, o professor tem que ficar atento a cada
caracteristica do aluno e como se desenvolve ao grupo.” A professora “D” com 4 anos na
area, graduacdo em pedagogia e pds-Graduacdo em Género e Diversidade, respondeu que “o
avaliar ¢ continuo. Observando a participagdo e o interesse individual e coletivo dos alunos. ”
A professora “E” com apenas 3 meses na area, graduacdo em Pedagogia e P6s-Graduagdo em
educagdo infantil e anos iniciais, respondeu que “o professor deve ter atencdo a maneira que
cada aluno interage” com os colegas e demais professores no decorrer das atividades.
Também que o objetivo de avaliar € auxiliar no processo de aprendizagem, fortalecer a
autoestima do aluno e orientar as agdes pedagogicas. ” Ja a professora “F, ” com 3 anos na
area, graduacdo em Pedagogia e P0s-graduagdo em Psicopedagogia, respondeu que “avaliar é
através dos conceitos das criangas. ” Resposta que ndo nos deixou claro ao responder que
“avaliar ¢ através dos conceitos das criangas” Com isso, surgiu-nos indagacgdes: Seriam 0s
conceitos dos relatorios educacionais? Que conceitos da crianca seria estes?

No pré-escolar, a professora “G” com 3 anos na area, graduacdo: Magistério,
respondeu que “avaliar é observar a crianga durante todo o processo, e por meio do relatério
bimestral” e a professora “H” com 9 anos na area, graduacdo em Pedagogia, Pds-Graduacdo
em Gestdo, respondeu que “avaliar ¢ buscar captar o desenvolvimento, as expressoes, seus
potenciais, ou seja, as habilidades da agdo de forma constante.” Na mesma dire¢do a
professora “I” com 10 anos na area, Graduacdo em Pedagogia, P0s-Graduacdo na EJA-
Educagao de Jovens e Adultos, respondeu que “avaliar ¢ um processo de observacao do
desenvolvimento da crianca no decorrer do ano.”

A professora “B” da creche, com 3 anos na area, graduacdo em Pedagogia, respondeu
que “é muito interessante avaliar criangas do ber¢ario, pois nota-se avancos diarios nessa fase
de descobertas.” Ja a professora “C” também da creche, com 5 anos na area, graduagdo em
Pedagogia, respondeu que “ndo ¢ facil avaliar, seja em qualquer etapa de ensino, na educagao
infantil ndo ¢ diferente, porém, € prazeroso ver os avangos e conquistas de cada crianga.”

Por um lado, observamos respostas um pouco vagas ou muito generalista que nao
garante dominio de tudo que estdo falando, pois ndo trazem exemplos, ndo demostram
firmeza. Dizer por exemplo que é muito dificil avaliar ou que é muito interessante avaliar

criancas no bercario ndo representa muito do que seja avaliar na educagédo infantil.
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Por outro lado, nas respostas, constatou-se que as professoras tém um entendimento
muito geral, sobre avaliagdo na educagdo infantil e de certa forma, as respostas, estdo de
acordo com as orientagdes legais da LDB/1996. Ao artigo 31 da LDB — Lei 9.394/96. Ela
desautoriza e coibe avaliagdes com o objetivo de comparar criangas, de “aprovar” e
“reprovar”, de verificar condi¢des de prosseguimento. A forma mais aceita pelos especialistas
para conhecer o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca é o registro em seus diferentes
meios (anotagdes da professora, fotografias, observacéo) analisados pela professora ou pela
equipe de professores com o0 objetivo de conhecer 0 percurso e seus percalcos das criangas,
identificando falhas do processo, da acdo mediadora, entre outros.

A LDB, Lei n®.394/96, as DCNEI/1998, bem como o RCNEI destacam alguns
principios que devem ser respeitados nas propostas pedagdgicas, como 0 desenvolvimento
biopsicossocial, o desenvolvimento da autonomia e identidade, do respeito a diversidade e
cultivo das diferencas, da responsabilidade, solidariedade e do respeito ao bem comum, dos
direitos da cidadania do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica, da
sensibilidade, criatividade da ludicidade e da liberdade de expresséo.

Nesse sentido, o trabalho educativo na educacéo infantil, passou a ser compreendido
como mais complexo do que se imagina. Nao se trata de estabelecer uma relacdo de ensino,
mas um processo educacional mais amplo e integral da crianca. Esse processo ndo s6 exigiu
uma definicdo de educar e cuidar da crianca de 0 a 5 anos, como também da necessidade de
maior clareza do que € avaliar na educacdo infantil. Nessa direcdo que a DCNEI defini que a
avaliacdo na educacdo infantil se dar no processo de observacéo, registro e acompanhamento
do desenvolvimento das criancas para que a partir da observacdo o professor possa mediar o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno.

A professora “G”: do pré-escolar, por exemplo, descreveu que “avaliar na educagdo
infantil ¢ observar a crianga durante todo o processo”, o que chega proximo da resposta da
professora “A”, descreveu que “o professor tem que ficar atento a cada caracteristica do aluno
e como se desenvolve ao grupo”. Também coincidiu com a resposta da professora “I”: que
“avaliar € um processo de observacdo do desenvolvimento da crianga no decorrer do ano”.

Apesar das respostas nao trazerem elementos da literatura € importante os professores
considerarem o aluno como um todo no processo de avaliacio. Como nos ensina

Vasconcelos:

A forma de avaliar, diz respeito ao como, & maneira concreta com que a avaliagdo se
dard no cotidiano das instituicdes de ensino; envolve os rituais, as rotinas, o
desdobramento das diretrizes e normas, enfim, as maneiras de fazer e de expressar
os resultados da avaliacdo da aprendizagem. (2005, p. 103)
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No entanto, isso serve para todo e processo de avaliagdo em educacdo. No caso da
educacdo infantil seria importante as professaras terem dito de que processo estamos falando,
quando se trata de criangas na creche e na pré-escola.

A avaliagdo na educacdo infantil deve ser uma reflex&o dos resultados alcancados, ou
em relacdo ao processo educativo, ndo uma reflexdo punitiva ou classificatoria, mas para
direcionar a acdo do professor dentro do processo continuo de educar. Como afirma
Hoffmann (2000, p. 17) ao descrever que avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo. Acdo
essa, que nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento passo a passo, do educando na sua trajetéria de construcdo do
conhecimento.

Segundo Weisz, (2006) como um observador privilegiado das acbes do aprendiz, o
professor tem condicdes de avaliar o tempo todo, e é essa avaliacdo que lhe d& indicadores
para sustentar sua intervencdo. Desta forma, avaliar ndo é apenas por meio das fichas
avaliativas, as fichas sdo apenas um dos instrumentos de avaliacdo usados pelos professores,
mas sim, por meio da observacéo o tempo todo, do desenvolvimento ou ndo da crianga.

Por essa razdo, no trabalho docente, precisa de orientacdo e fundamentacao,
principalmente, em casos que o docente ndo teve experiéncia na area, necessitando de
acompanhamento sempre que preciso, isso o ajudara realizar um bom trabalho no processo de
aprendizagem do aluno.

Segundo Weisz, (2006) o professor iniciante ou ndo, precisa de total apoio pedagdgico
da instituicdo para realizacdo desta atividade, que envolve as observacdes e anotacbes do
desenvolvimento dos alunos nas fichas avaliativas e relatorios. Pois nem sempre, nos estagios,
os discentes sdo preparados para realizarem essa avaliacdo, ficando preocupados em aplicar a
regéncia sem acesso as fichas, ficando essa pratica, na responsabilidade do professor titular da
turma ao qual o discente estagiou. Com essa linha de pensamento, Weisz (2006, p.97)

descreve que:

A escola que assume responsabilidade com a aprendizagem de todos, tem obrigacéo
de criar um sistema de apoio para que seus alunos ndo se percam pelo caminho. Suas
dificuldades precisam ser detectadas rapidamente para que eles sejam apoiados,
continuem progredindo e ndo desenvolvam blogueios.

Também, a professora “C” da creche, em sua resposta, respondeu que “ndo € facil
avaliar, seja em qualquer etapa de ensino, na educacao infantil ndo ¢ diferente.” Nos dando a
entender uma certa dificuldade, que grande parte dos professores tém nessa fase da crianga,

devido ao fato de que nessa faixa etéria, a crianga ainda esté se desenvolvendo e apropriando-
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se do processo de construgdo do seu conhecimento. Nesse contexto, o professor precisa
descobrir o que de fato ele esta avaliando e qual o papel dele nesse processo para ndo cometer
equivocos a partir desta prética. Pois a crianga precisa de atividades que desenvolvam suas
habilidades e competéncias, adquirindo uma melhor forma de desenvolver suas demissdes
bioldgicas, psicologias e socio - afetivas.

Na segunda quest&o, elaboramos a seguinte indagacdo: o que de fato vocé entende por
avaliacdo. Pedimos para as professoras escreverem com suas palavras o seu devido
entendimento sobre o tema.

A professora “A” respondeu que “avaliar ¢ uma maneira de mediar as capacidades
intelectuais das criangas”. A professora “B” respondeu que “avaliacdo ¢ um instrumento que
possibilita a andlise do nivel de desenvolvimento e aprendizagem”. A professora “C”
respondeu que “a avaliagdo norteia na assimilagdo dos contetdos sendo continuo”. A
professora “D” respondeu que “avaliagio deve nortear os caminhos do processo de
aprendizagem das criancas”. J& professora “E” respondeu que “avaliar consiste em verificar se
ocorreram mudangas esperadas no ensino, se 0s objetivos foram alcangados” e a professora
“I” respondeu que “avaliar ¢ ter um olhar observador em todo o processo de aprendizado e
desenvolvimento do ser humano”.

Todas essas respostas apesar de apresentarem uma perspectiva importante da
avaliacdo educacional, sobretudo, a avaliacdo processual ndo conseguem traduzir as
especificidades da avaliagdo na educacédo infantil. Que tem uma dimenséo mais especifica do
observar, acompanhar e mediar 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas
tem em vista o desenvolvimento biopsicossocial da crianca.

No caso das professoras “F”, “G”, e “H”, acontecem uma mengao as criangas como
pode ver em: “avaliar ¢ acompanhar as criangas no dia a dia”. A professora “G” respondeu
que “avaliar é observar as criangas no seu dia a dia, nas vérias atividades desenvolvidas, nas
brincadeiras, na participacdo, na criatividade, no movimento e no convivio social”. E a
professora “H” respondeu que “avaliacdo ¢ uma ferramenta que permite alcangar os objetivos
e encontrar caminhos para medir a qualidade do aprendizado da crianga”.

No entanto, a resposta das professoras “F”, “G” deixou-nos uma certa confuséo, ao
responder que “avaliar ¢ acompanhar as criancas no dia a dia.” Com essa resposta, nos veio
uma indagacdo: Avalia-se a crianca ou 0 processo de desenvolvimento da crianga?
Acompanhar em que sentido? Como e por qué?

De acordo com Lei 9.394 de 1996, a atual e Nova LDB, o (RCNEI) de 1998 e as

(DCNEI) de 1999 que definem as referéncias necessarias para pensar 0s processos educativos,
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o curriculo, a formacdo de professor, como também o processo da avaliagdo na educagéo
infantil, destacam que a avalia¢do na educacao infantil esti condicionado ao acompanhamento
e mediacdo dos desenvolvimento integral das criancas e de suas identidades. Contudo, as
professoras “F, G”, ndo nos deixa claro isso em suas respostas.

Ainda na segunda pesquisa, constatamos que, as respostas das professoras B, C, D, E,
H, 1 vao ao encontro do que estd na Lei 9.394 de 1996, a atual LDB, o professor precisa ter
um olhar observador nos processos educativos da crianca, pois a avaliacdo é um instrumento

para verificar como as criancas estéo progredindo. Segundo Weisz, (2006):

Tendo mapeado o conhecimento prévio dos alunos, nessa espécie de avaliacdo
inicial, e pondo em pratica as situacdes planejadas para leva-los a avancar, o
professor passa a precisar de um outro instrumento para verificar como eles estdo
progredindo, ja que o conhecimento ndo é construido igualmente, a0 mesmo tempo e
da mesma forma por todos. Esse instrumento é a avaliagdo de percurso — formativa
ou processual, como muitos a chamam — feita durante o processo de aprendizagem.
(2006, p.94)

Contudo, o professor precisa investigar e explorar essas ideias e representacdes
prévias, porque permite saber de onde vai partir a aprendizagem que queremos que aconteca.

Na terceira questdo, elaboramos a seguinte indagacdo: é facil avaliar na educagéo
infantil? Com essa pergunta, apenas solicitamos as professoras que marcassem sim ou ndo em

suas respostas. Segue o quadro 3 a seguir:

Quadro 03: respostas das professoras (creche e pré-escola)

Professores Sim Nao
A X
B X
C X
D X
E X
F X
G X
H X
[ X

Fonte: Elaborado por Cislany Nobres de Almeida Ferré (2019)

Considerando as respostas das professoras C, D, F, H , as mesmas ndo acham féacil
avaliar, com isso, como ja foi mencionado anteriormente, da a entender dificuldades, que

grande parte dos professores tém de avaliar nessa faixa etaria, que a crianca ainda esté se
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desenvolvendo e apropriando-se do processo de construcdo do seu conhecimento. Nesse
contexto, o professor precisa descobrir o que de fato ele esta avaliando e qual o papel dele
nesse processo para ndo cometer equivocos a partir desta pratica. Pois a crianca precisa de
atividades que desenvolvam suas habilidades e competéncias, adquirindo uma melhor forma
de desenvolver suas expectativas.

Ao mesmo tempo a dificuldade deve-se complexidade do processo avaliativas, 0sS
problemas de falta formacdo continuada e em servigo para aperfeicoamento e aprendizagem
durante o servigo.

Weisz (2006) afirma ainda, em sua obra, que quando a escola ndo assume que 0 apoio
pedagdgico € uma responsalidade sua, os professores e alunos ficam abandonados a propria
sorte. Os professores porque nem sempre conseguem encontrar alternativas para garantir a
aprendizagem dos seus alunos. E estes, por sua vez, porque ndo conseguem superar suas
dificuldades momentaneas de aprender e acabam se transformando em alunos com
dificuldades de aprendizagem. Ou seja, é preciso compreender o processo educacional como
um todo, assim também pensar a avaliacdo da educacional com um processo mais amplo e
que envolver toda escola e seus sujeitos.

Na quarta pergunta, elaboramos a seguinte indagacdo: Como esta sendo realizado o
processo de avaliar na educacdo infantil? E quais os instrumentos para avaliar usados na

instituicdo? E obtivemos as seguintes respostas:

Professora “A” respondeu que “o processo de avaliagdo acontece no
desenvolvimento da crianga e que os instrumentos usados sdo as habilidades,
linguagem, coordenagdo motora”.

Professora “B” respondeu que “o processo de avaliagdo € realizado através de um
questionario de habilidades possivelmente alcancados, através dos eixos
trabalhados”.

Professora “C” respondeu que “o processo de avaliagdo acontece através da
observacdo diaria, como a participagdo, o interesse individual e coletivo do aluno”.

Professora “D” respondeu que “o processo de avaliar vem acontecendo através de
observacdo individual e coletivo e no final de cada bimestre através de relatério. Os
instrumentos sdo as fichas avaliativas”.

Professora “E” respondeu que “a observagdo ¢ o principal instrumento que temos
para avaliar o desenvolvimento do aluno”.

Professora “F” respondeu que “o processo de avaliar esta acontecendo através das
habilidades sugeridas pela Secretaria da Educagio”.

Professora “G” respondeu que “o processo de avaliar estd ocorrendo de modo
continuo, valorizando todas as conquistas, vivéncias e descobertas das criangas. Os
instrumentos s3o as observagdes e os relatorios bimestrais”.
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Professora “H” respondeu que “o processo esta ocorrendo de forma a considerar o
desempenho em todos os aspectos”.

Professora “I” respondeu que “o processo esta acontecendo de forma continua,
realizado bimestralmente por fichas avaliativas”.

As respostas das professoras A, H, apresentaram-se de forma confusa e imprecisa. A
professora A por exemplo, respondeu que “o processo de avaliagdo acontece no
desenvolvimento da crianga”, até aqui tudo bem, mas, e 0s instrumentos usados? Seriam de
fato “as habilidades, linguagem, coordenagdo motora?” No que se refere ao desenvolvimento
da crianca, estd de acordo, mas no que se trata dos instrumentos para avaliar esse
desenvolvimento, ndo nos deixou claro, pois, esta bem claro na Lei 9.394/96, onde o
professor pode analisar registros em seus diferentes meios (anotagcbes da professora,
fotografias, observacdo) para conhecer o percurso e seus percalcos da crianca. Ou talvez a
respondente ndo entendeu a pergunta ou ndo sabia 0 conceito de que seria instrumentos e
quais os instrumentos usados na avaliagdo em educacéo infantil.

Também, a resposta da professora H, ndo deixa claro como estd acontecendo o
processo de avaliagdo, apenas menciona que “o processo esta ocorrendo de forma a considerar
o desempenho em todos os aspectos.” Essa professora, esta considerando todos os aspectos do
desempenho, mas, como ele esta fazendo isso? Desse modo, o professor precisa ter clareza
sobre a aprendizagem, para assim, realizar uma tomada de decis&o.

Segundo Weisz ao nortear uma situacao de avaliacdo, o professor precisa ter clareza
sobre as diferencas que existem entre situacdes de aprendizagem e situacGes de avaliacdo
(2006, p.94). Com isso, ja mencionamos que avaliar, diz respeito a0 como, a maneira
concreta com que a avaliagdo se dard no cotidiano e que segundo Vasconcellos, (2005)
envolvem os rituais, as rotinas, o desdobramento das diretrizes e normas, enfim, as maneiras
de fazer e de expressar os resultados da avaliacdo da aprendizagem.

Na resposta da professora I, destacamos, de acordo com a Lei, existem varios meios de
avaliar a crianca, e ja deixou claro, porém, ele respondeu que “o processo esta acontecendo de
forma continua, realizado bimestralmente por fichas avaliativas.” Também coincidiu com a
resposta da professora B: respondeu que “o processo de avaliacdo é realizado através de um
questionario de habilidades possivelmente alcancados, através dos eixos trabalhados”. Na
verdade, essas respostas estdo mais proximas do que se esperava, isso ndo quer dizer a
resposta esta certa ou errada, mas ao fato das respostas apresentarem mais detalhes. Mas
também, com essas respostas, nos indagamos: Estariam as professoras usando apenas as

fichas avaliativas, para analisarem o desenvolvimento das criangas. E os cadernos das
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criancas, ndo seriam um meio de analisar e comparar os resultados obtidos. Quais seriam os
outros meios que eles utilizam ou poderiam utilizar.

J& as respostas das professoras C, D, E, G estdo, de modo geral, de acordo com o que
estd na Lei (9.394/96), responderam que “o processo de avaliagdo acontece através da
observagdo diaria, usando o instrumento do relatério bimestral”. Com essa resposta,
observamos que ocorreu 0 uso dos instrumentos, tendo tanto a observagdo quanto as fichas
avaliativas bimestrais, ou seja, esses professores citados acima, ndo ficaram presos apenas nas
fichas avaliativas, como também, tiveram o uso da observacdo sobre o desempenho para
chegarem a uma tomada de decisdo e responderem 0s questionarios dos avangos ou nao das
criangas.

Quando nos referimos a Lei (9.394/96), estamos levando em consideracéo as respostas
dos professores em base nessa Lei, pois ela foi constituida para dar um norte ao trabalho

pedagdgico dos professores e para as instituicbes de ensino. Segundo o RCNEI:

Atendendo as determinagBes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei 9.394/96) estabelece determinacgdo para auxiliar o professor no seu trabalho
educativo. Os referenciais sdo concebidos de maneira a servir como um guia de
reflexdo de cunho educacional sobre os objetivos, contetdos e orientacdes didaticas
para os profissionais que atuam diretamente com criancas de zero a seis anos,
respeitando seus estilos pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira. (BRASIL,

1998, v.1, p. 07).

Desse modo, os professores precisam compreender o que de fato esta na Literatura e
na legislacdo e assim saber o que avaliar, para qué, como avaliar e como vai fazer para decidir
uma melhor forma de melhorar o processo de aprendizagem do seu aluno.

Quanto a quarta questdo constatamos que, de modo geral, sobre 0s processos e
instrumentos de avaliacdo na educacéo infantil, as respostas, ndo estiveram muito em acordo
com as orientacdes legais da LDB/1996. Ao artigo 31 da Lei 9.394/96 (LDB). Percebeu-se
divergéncias entre 0 que estd na Lei e o que de fato acontece na pratica ao avaliar a crianca.
Pois, como ja escrito anteriormente, os professores tém diversos meios de avaliar a crianca,
ndo necessariamente apenas pelas fichas avaliativas bimestrais das suas habilidades e
competéncias.

Nesse contexto, nos indagamos na Ultima questdo: na sua visdo, qual a preocupacdo
maior: as demandas exigidas pela escola ou as observacdes dos avancos ou dificuldades dos
alunos? Nossa intencdo com essa pergunta é de ter uma maior compreensdo sobre as
demandas exigidas pela instituicdo, e, se com isso, acabavam ficando por Gltimo a avaliagéo

do desenvolvimento da crianca.
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Diante da pergunta a professora “A” respondeu que “sua maior preocupacgdo € a
dificuldade do aluno e ndo as demandas exigidas pela escola”. A professora “B” respondeu
que “tanto as exigéncias da escola quanto as observac¢des dos avangos ou dificuldades dos
alunos tem uma importancia para a realizagdo do trabalho docente” ¢ a professora “C”
respondeu que “sem duvidas, as demandas exigidas pela escola (sistema de ensino) 7. A
professora “D” respondeu que “as demandas exigidas pela escola acabam tirando tempo do
corpo docente em relacdo as observagdes dos avangos ou dificuldades dos alunos”. A
professora “E” respondeu que “a maior preocupagdo ¢ em relacdo as observagdes dos avangos
e/ou dificuldades dos alunos”. Ja a professora “F” respondeu que “as observagdes dos avangos
dos alunos ¢ a maior preocupagdo”. A professora “G” respondeu que “a maior preocupagao
sdo as dificuldades dos alunos, pois em alguns casos, os problemas sdo originados fora do
ambiente escolar”. A professora “H” respondeu que “a maior preocupagdo S0 0s avangos ou
as dificuldades dos alunos”. A professora “I”” respondeu que “a maior preocupacgédo € observar
as dificuldades dos alunos”.

Quanto a dltima pesquisa, constatamos que, de modo geral, sobre qual seria a maior
preocupacao dos professores: as observacfes do desenvolvimento da crianga ou as demandas
exigidas pela instituicdo, analisamos que existe uma maior preocupacédo dos entrevistados, no
que se refere as observacdes dos avancos ou dificuldades dos alunos. Essa observacdo foi-nos
ao encontro das respostas das professoras: A, E, F, G, H, I. A Professora “A” por exemplo,
respondeu que ‘““sua maior preocupagdo ¢ a dificuldade do aluno e ndo as demandas exigidas
pela escola”.

Sabemos que na prética, exige-se muita coisa do docente, como a destacar: carga
horéaria, planejamento, atividades, tanto xerocopiadas como praticas, dindmicas, brincadeiras,
organizacdo, conteldos, ou seja, toda essa parte burocratica é exigido do docente.

De acordo com a “Proposta das Diretrizes e Bases para a formacéo inicial do professor
da educagdo basica, em cursos de Nivel Superior” (Maio, 2000) elaborada pelo Ministério da
Educacdo e Cultura, conforme citado por Mizukami (2010, p.04) dentre as exigéncias que se

colocam para o papel docente, destacam-se:

Orientar e mediar 0 ensino para a aprendizagem dos alunos;
Responsabilizar-se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos;
Assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
Incentivar atividades de enriquecimento curricular;

Elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos curriculares;
Utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
Desenvolver habitos de colaboracdo e trabalho em equipe.
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Contudo, o docente, por vezes sem notar, acaba se preocupando com as exigéncias que
sdo feitas a ele, deixando por Gltimo a avaliagdo na educacdo infantil. No dia a dia da sala de
aula, segundo Mizukami (2010) os professores ndo executam apenas atividades. Eles pensam
sobre o que fazem, sabem, e por qué fazem. Além disso, estdo empenhados em fazé-lo da
melhor maneira possivel.

Nessa perspectiva, as respostas das professoras C, D, por exemplo, responderam que
“as demandas exigidas pela escola acabam tirando tempo do corpo docente em relacdo as
observacoes dos avancos ou dificuldades dos alunos”. O processo de avaliacdo Segundo
Tardif, (2014), forca os professores a encontrarem um justo equilibrio entre essas demandas e
as necessidades dos alunos. Com isso, Hoffmann (2000, p. 14) descreve que “Ha equivocos e
contradicdes em torno dessa pratica educagdo e avaliacdo. Os educadores percebem que a
acdo de educar é diferente da acdo de avaliar™.

Com isso, percebemos 0 quanto o papel do professor nessa fase da crianca € muito
importante, sendo ele quem faz um juizo dos fatos e valores, descreve um levantamento de
informacGes adquiridas, pelas observacdes ou julgamento para melhorar o processo de
desenvolvimento da crianca.

O trabalho docente precisa de total orientacdo, principalmente em casos que o docente
ndo teve experiéncia na area, necessitando de acompanhamento sempre que preciso, isso 0
ajudara realizar um bom trabalho no processo de aprendizagem do aluno.

Weisz (2006) descreve que toda equipe escolar € a base fundamental para o
desenvolvimento e acompanhamento do trabalho pedagdgico do professor. Coordenacéo,
direcdo escolar e orientacdo pedagdgica, devem andar juntas para apoiar o docente que, em

muitos momentos se encontra solitario nessas experiéncias determinantes de seu trabalho,

A escola que assume responsabilidade com a aprendizagem de todos, tem obrigacéo
de criar um sistema de apoio para que seus alunos nao se percam pelo caminho. Suas
dificuldades precisam ser detectadas rapidamente para que eles sejam apoiados,

continuem progredindo e ndo desenvolvam bloqueios. (WEISZ, 2006, p.97)

Na obra “O dialogo entre ensino e a aprendizagem”, a autora descreve que investigar e
explorar essas ideias e representacGes prévias € importante porque permite saber de onde vai
partir a aprendizagem que queremos que aconteca. A autora ainda acrescenta que ao montar
uma situacdo de avaliacdo, o professor precisa ter clareza sobre as diferencas que existem
entre situagdes de aprendizagem e situacOes de avaliacdo. Para ela, avaliar a aprendizagem do
aluno é também avaliar a intervencdo do professor, ja que o ensino deve ser planejado em

funcéo das aprendizagens conquistadas ou nao.
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Acrescenta em sua obra, sendo a escola que assume responsabilidade com a
aprendizagem de todos, tem a obrigacdo de criar um sistema de apoio para que esses alunos
ndo se percam pelo caminho. Suas dificuldades precisam ser detectadas rapidamente para que

eles sejam apoiados, continuem progredindo e ndo desenvolvam bloqueios.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao percorrer na literatura especifica observamos que para pensar a avaliagdo na
educacdo infantil é fundamental compreender como essa etapa da educagdo se configurou
como tal. Compreender como a infancia e o ser crianca foi sendo pensada historicamente e
socialmente e por fim entender qual o papel do atendimento educacional para as criangas de 0
a 5 anos de idade.

Assim, vimos a educacéo infantil se configurando como um direito da crianca, hoje,
existem leis que assegura ndo somente o cuidar e o brincar como também o educar. Para
tanto, pensou-se em métodos que garanta a essa crianca direitos, e que, a educacao infantil
passasse a fazer parte da Educacdo Basica. Desta forma, ¢ de grande importancia um
profissional capacitado para o atendimento especializado e conhecedor do que rege a lei em
torno dessa crianca, ou seja, professores preparados para entender o que de fato, ira avaliar,
como vai realizar tal avaliagdo e quais instrumentos precisard para observar o
desenvolvimento ou ndo da crianca. Com tudo, a LDB 9394/96 estabelece como critério o
perfil de professor formado em curso de Pedagogia ou em formacdo minima obtida em nivel
médio, na modalidade normal.

Aprendemos também que avaliar na educagdo infantil € um tema ainda pouco
discutido nas instituicdes de educacdo. Com os estudos bibliograficos, descobrimos que na
década de 40 a avaliacdo educacional surge como atividade cientifica, contribuindo de forma
significativa para a construcdo do campo avaliacdo por objetivos.

ApOs nossos estudos, percebemos que a avaliacdo € um ato que nos possibilita
investigar a qualidade de nossas agfes, estando em tudo que fazemos. E no ambiente
educacional, avaliar € estar sempre realizando uma reflexdo, para melhorar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Para tanto, descobrimos que na educacgéo
infantil, ndo se aplica notas nas atividades e sim, registros do seu desenvolvimento ou ndo,
por meio de acompanhamento e observacdo, ndo para punir e nem classificar a crian¢a, mas
sim, para o professor acompanhar essa crianca pela mediacdo, sendo este o principal papel do
professor.

Foi percebivel durante os estudos, que esse conceito de avaliagdo como punicdo foi
trazido ao Brasil pelos jesuitas, quando a memorizacdo era o ponto principal no ambito
educacional, e que o professor era visto como o dono do saber. Acabou se tornando um habito
costumeiro e a avaliacdo nessa perspectiva, ndo passava de uma verificagdo dos conteddos

trabalhos.
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A avaliacdo na educacdo infantil é uma acdo de mediacdo, assim, 0 que ndo pode
acontecer, do professor classificar “certo” ou “errado” nas atividades das criangas de 0 a 5
anos de idade, pois algumas habilidades nelas ainda estdo sendo desenvolvidas, ao avaliar a
crianca, é preciso respeitar os limites e o potencial da aprendizagem de cada crianca.

Observou-se, apds os dados coletados, que o processo de avaliagdo na educacao
infantil no Municipio de Tocantindpolis/ TO tem acontecido de forma ainda fragilizada
considerando os termos definidos na legislacdo especifica e apontado na literatura da area.
Que as professoras que atuam no segmento em geral tém formagdo minima adequada para
atuarem com criancas de 0 a 5 anos de idade. Contudo, apesar das mesmas possuirem Normal
Superior, Magistério, Graduacdo em Pedagogia e P6s-Graduacdo, observamos que, em sua
maioria, as respostas ndo entraram em acordo com o que esta na Lei 9.394/96. Apresentaram
repostas fragilizadas e confusas.

Esperava-se que, quanto mais tempo naquela area, o profissional tenha mais vivéncias,
conhecimento pratico e saberes da pratica na avaliacdo da crianga, conseguindo oferecer uma
leitura de como compreendem, de como realizam e quais instrumentos utilizam para avaliar a
crianca na educacdo infantil. No entanto, percebeu-se que, 0 que esperdvamos, ndo foi
confirmado em nossas pesquisas. Ocorreram divergéncias entre o que esta na lei e 0 que de
fato acontece na pratica de algumas professoras entrevistadas ao avaliar a crianga. A pesquisa
apresentou que as pessoas que estdo atuando na area, ja a algum tempo, no fundo
esperavamos que elas tivessem maior conhecimento, propriedade e realizasse mais
adequadamente os processos de avaliacao desse seguimento.

Assim, constatamos que ndo ¢ pelo fato de que, a professora tenha mais tempo na area
de atuacdo, Normal Superior, Magistério, Graduacdo Plena em Pedagogia e P6s-Graduacao
que ela esteja conhecendo o que de fato, estd na lei e na constituicdo sobre avaliagdo da
crianca pequena. Contudo, é importante observar que o fato da educacdo infantil ser uma
etapa da educacdo basica muito recente, de que até pouco tempo nao se tinha clareza de qual
seria o profissional que atuariam com esse segmento, existe uma caréncia na formacao inicial
e continuada das professoras da/e para a educacéo infantil. Além disso, é importante dizer que
a avaliacdo na educacdo em si é um tema complexo e que ainda precisa de atencdo, e quando
se trata da avaliacdo na educacao infantil também ha muito que se aprender.

Pois, como ja escrito anteriormente, os professores tém diversos meios de avaliar a
crianga, ndo necessariamente apenas pelas fichas avaliativas bimestrais das suas habilidades e
competéncias, como foi mencionado nas respostas das professoras entrevistadas. Para tanto,

alcanga-se um dos objetivos deste trabalho, ao qual uma professora precisa compreender na
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literatura especifica e na legislagdo o que é avaliacdo educacional de criangas pequenas. E
com as respostas dessas professoras, nos deixa claro, certa confusdo dos seus entendimentos
com o que esta na lei e na legislac&o.

E assim, ficamos com uma indagacdo: Por que o que esperavamos nao foi
confirmado? Pois espera-se que quanto mais tempo naquela profissdo a pessoa domine o que
de fato esta trabalhando. Com isso, é preciso observar pelo menos 2(dois) pontos: 1°- Essas
Diretrizes e os Referenciais, sobretudo as Diretrizes de 2009, é algo recente. Apesar desses
docentes terem bastante experiéncias, a propria constituicdo dessa etapa da constituicao, é
recente. Desta forma, o fato delas existirem, ndo significa que as pessoas tenham
conhecimento. Existe um processo de implementacdo e maturacdo que leva tempo. 2°- Ha
uma caréncia de processos de formagdo continuada, como também, limitagbes no proprio
processo de formacéo inicial.

Fica claro, do quanto é importante uma orientacdo pedagogica e formacdes
continuadas, para provocar nessas professoras o entendimento e conhecimento sobre o que de
fato estdo avaliando. E que este, iniciante ou ndo, precisa de total apoio pedagdgico da
instituicdo para realizacdo desta atividade em particular, que envolve as observacbes e
anotacdes do desenvolvimento das criangas para registro nas fichas avaliativas e relatorios.

Para tanto, ap0s analisarmos na literatura, sobre o que se é exigido do professor, em
particular, da educacdo infantil, percebemos este ser um dos desafios enfrentados pelas
professoras nessa pratica docente.

Como pedagogia, essa pesquisa provocou em mim, o desejo ainda maior, de sempre
estar atualizando meus conhecimentos pedagdgicos e profissionais sobre a avaliacdo, percebi
do quanto é importante conhecer o0 que esta posta na literatura especifica e na legislacdo do
que ¢ avaliacdo educacional de criancas pequenas.

Logo, como professora da educacdo infantil, esse trabalho me fez sentir mais capaz de
mediar as criancas. Me beneficiou na minha fala com os pais dos meus alunos, pois tive mais
firmeza do que estava falando. Me fez refletir a melhorar cada vez mais o desenvolvimento ou
ndo das habilidades e competéncias das criancas. Percebi, 0 quanto é valioso uma professora
bem informada sobre a sua area especifica, procurar ir a fundo, conhecer o desenvolvimento
da crianca, compreender o contexto sobre a infancia, enfim, esse trabalho s6 me trouxe

beneficios a ndo cometer equivocos e contradi¢des em torno do meu trabalho como docente.
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APENDICE

Registro de avali¢des conceituais

Turmas:

| JARDIM I -

Componente curricular / Campos de Experiéncias:

selecionados (7) »

Alunos:

as . U S S——

Conceitos por aluno Parecer descritivo Excluir conceitos
Selecione:
1BIM 2BIM 3BIM 4BIM

Ord. ] Habilidades 1BIM %
i
ARTES
1 -Cria desenhos, pinturas e colagens a partir de seu proprio repertoério. _R®B‘_'MB
#1e)
2 -Aprecia e valoriza suas préprias produgdes e de outras criangas. ('R®BMB
-0
3 -Realiza observacdes sobre producdes artisticas produzidas individualmente ou R®BMB
em grupo.
(0}
4 -Explora e experimenta suportes para expressar-se artisticamente, como, por R®B'MB
exemplo, desenhar sobre papeldo, pintar sobre pedras e outros. .
5 -Expressa livremente por meio de desenho, pintura, colagem criando suas (R®B_'MB
produgdes. )
Oo
6 -Demonstra interesse pela apreciagdo de imagens artisticas, descobrindo linhas, JR®BMB
texturas, formas e cores a fim de fazer releituras das mesmas. G
MATEMATICA
7 -Utlliza contagem oral nas brincadeiras e em situagdes nas quais reconhecamsua | ( )R ® g 'MB
necessidade. )
o}
8 -Relaciona numeros a suas respectivas quantidades. CR®BUMB —
:;_;o |
/




Ord.

11

12

15

16

MUSICA

17

20

21

22

23

24

Habilidades

-ldentifica o antes e o depois e o entre em uma sequencia numérica.

-Demonstra ideias sobre representagdo de quantidade.

-Conhece e identifica a cores primarias.

-Classifica objetos e brinquedos de acordo com: a cor, textura, a forma e o
tamanho.

-Registra as observacdes, manipulagbes e medidas, usando mltiplas linguagens
(desenho, registro por nimeras ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

-Identifica e nomeia formas geométricas trabalhadas.

-Estabelece relagbes de comparacao entre objetos, observanda suas
propriedades.

-Expressa medidas (peso, altura, etc.), construindo graficos basicos.

-Participa de jogos e brincadeiras que envolvam a danca e/ou a improvisacdo
musical.

-Identifica as fontes sonoras {natural ou cultural).

-Reconhece o som e o siléncio.

-Imita sons ouvidos do contexto escolar e de outros contextos.

-Utiliza sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenagbes, criagbes musicais, festas.

-Canta e ouvi musicas reconhecendo a qualidade do som (intensidade, a duragdo,
a altura e o timbre).

-Reconhece as possibilidades expressivas do seu corpo por meio de elementos
da danca.

-Explora e reconhece alguns instrumentos musicais.

IDENTIDADE E AUTONOMIA

1BIM
®RUBMB
@ 0
JR®B'MB
R@BMB

o
CR@®BUMB
20
®R B 'MB
20
®RUBMB
o)
RE®BLMB
o
®R'B''MB
So

R®BMB
Go

-
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Ord. | Habilidades

25 -Interage e constréi vinculos afetivos com as criangas e os profissionais da
instituicdo.

26 -Reconhece e identifica as pessoas de seu convivio social pelo nome (colegas, pais
e professores).

27 -Resolve problemas do cotidiano utilizando o didlogo.

28 -Valoriza atitudes relacionadas a satide e ao bem estar individual e coletivo.

29 -Expressa nogBes de valores e virtudes (ética, direitos, deveres, cidadania e
outros.).

30 -Demonstra iniciativa de higienizar dentes e corpo.

N -Demonstra cuidado com o material de uso individual e coletivo.

32 -Respeita e valoriza as regras e os principios de convivio social.

33 -Desenvolve o respeito e reconhece a importancia da preservacao do patriménio
cultural.

MOVIMENTO

34 -Pratica modelagem usando diversos materiais, como massinhas e outros.

35 -Utiliza gestos diversos e ritmo corporal nas situagdes de interagdo em
brincadeiras, dancas, jogos e outros.

36 -Discrimina e nomeia partes do préprio corpo e do outro.

37 -Demonstra equilibrio sobre diferentes objetos, materiais e estruturas.

38 | -Realiza movimentos bésicos de pegar, lancar, encaixar, empilhar, etc.

39 -Adquire nocdo espacial (direita e esquerda, a frente e atras, acima e abaixo de si,
ou ainda, longe e perto, alto e baixo, longo e curto).

40 -Realiza movimentos a partir de comandos verbais.
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Ord. | Habilidades
41 -Participa e valoriza os jogos e brincadeiras populares.
LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

42 -Participa de situagdes em que os adultos leem textos de diferentes géneros,
como: adivinhas, histérias infantis, cantigas, contos, trava-lingua, rétulos, cartaz e
registro de nascimento.

43 -ldentifica os géneros textuais mais frequentes, recorrendo a estratégias de
configuracdo gréfica do portador e do texto e ilustracdes nas paginas.

44 -Relata suas vivéncias nas diversas situacdes de interacdo presentes no cotidiano.

45 -Reconhece e apresenta interesse por diferentes géneros textuais, reproduzindo-
os oralmente.

46 -Ouvi e interpretar histérias infantis, fazendo conto, reconto, dramatizando e
ilustrando as mesmas.

47 -Reconhece e identifica as letras trabalhadas.

48 -Conhece e experimenta diversos portadores de géneros textuais.

49 -Manuseia material impresso, observando e lendo imagens ou textos escritos,
ainda que de maneira nao convencional.

50 -Pratica a escrita de préprio punho (do seu préprio nome, de letras e palavras
trabalhadas) utilizando o conhecimento de que dispde sobre o sistema da escrita,
utilizando diferentes suportes de escrita.

51 -Reconhece seu nome em diversas situagdes do cotidiano, desenvolvendo a
escrita do mesmo.

52 -Produz suas proprias histérias orais e escritas.

NATUREZAE SOCIEDADE

53 -Reconhece a importancia da familia e quais os membros pertence a ela.

54 | -Relata fatos importantes sobre sua historia, da sua familia e comunidade.

b5 -Conhece a escola, suas dependéncias e seus profissionais.

56 -Percebe diferentes possibilidades para o cuidado de sua saide.
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58

59

Ord.

Habilidades

-Percebe os fendmenos da natureza referente ao tempo (chuvoso, com sol entre
nuvens ou ensolarado).

-Demonstra conhecimento sobre as fontes de informagdes relacionadas &
natureza, seus fenémenos e sua preservacéo.

-Conhece, valoriza e participa de manifestagdes culturais.

1BIM
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w0

UR®BTMB
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Sr.(a)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), em uma pesquisa queaborda
sobre “A AVALIACAO NA EDUCACAO INTANTIL DO MUNICIPIO DE
TOCANTINOPOLI/TO: DETALHES DE UMA PESQUISA” e tem como objetivo principal
investigar como tem acontecido o processo de avaliagcdo na Educacdo Infantil no municipio de
Tocantinépolis/TO. Trata-se de uma pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de
licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins, (UFT) Campus de
Tocantindpolis.

Vocé tera liberdade para pedir esclarecimentos sobre qualquer questdo, bem como para desistir
de participar da pesquisa em qualquer momento que desejar, sem que isto leve vocé a qualquer
penalidade, ou gastos provenientes da realizacdo da pesquisa. Ndo ha menor probabilidade de
riscos de sua participacdo nessa pesquisa, apenas exigira sua disponibilidade de seu tempo para
responder ao questionario a seguir. Asseguramos que os dados de identificacdo e outros
confidenciais serdo mantidos em sigilo absoluto de forma a resguardar sua privacidade e
integridade moral.

Assim, se esta claro para o (a) senhor (a) a finalidade desta pesquisa e se concorda em participar
como voluntario peco que assine este documento.

Meus sinceros agradecimentos por sua colaboracéo,

7

(oecters. Guls” Lo ol
Joedson Brito dos Santos
Professor Doutor Orientador da pesquisa e do TCC
Universidade Federal do Tocantins — UFT
Cislany Nobres de Almeida Ferré
Graduanda, Orientanda e pesquisadora do tema em questao.
Universidade Federal do Tocantins — UFT

Este formulario foi impresso em duas vias iguais (uma via a ser entregue ao participante).

Eu, , RG , aceito participar
da pesquisa intitulada “A AVALIACAO NA EDUCACAO INTANTIL DO MUNICIPIO DE
TOCANTINOPOLI/TO: DETALHES DE UMA PESQUISA”. Fui devidamente informado(a)
sobre 0 objetivo da pesquisa e que posso retirar meu consentimento a qualquer momento sem
que me cause qualquer tipo de penalizagdo. Fui informado(a) ainda que meus dados pessoais
serdo tratados confidencialmente, sem nenhum dano da minha integridade pessoal e moral.




Pesquisa de TCC: “A AVALIACAO NA EDUCACAO INTANTIL DO MUNIC{PIO DE
TOCANTINOPOLI/TO: DETALHES DE UMA PESQUISA”

QUESTIONARIO

1 Identificacéo e Caraterizacao dos Sujeitos da Pesquisa

A) Nome: Sexo: M( ) F()
C) Faixa etaria

a) Entre 19 e 26;

b) entre 27 e 33;

c) entre 34 e 41,

d) entre 42 e 49;

e) acima de 50

2. Atuacdo na Educacao Infantil
a). Concluiu a graduacdo? Sim () Néo ()
b). Qual a Graduacao ou formacao?
c). Tempo na Educagdo Infantil? Tempo atua nessa escola
d). E concursada na area da educag&o? Sim () N&o ()

Contrato? Sim( ) Néo ()

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Como é avaliar a crianca de 0 a 3 anos?

2) O que de fato vocé entende por avaliagcdo?

3) E facil avaliar na educacgo infantil: () sim () ndo

57

4) Como esta acontecendo (realizando) o processo de avaliar na educagao infantil ? e Quais

0s instrumentos para avaliar, usados na instituicdo?

5) Na sua visdo, qual a preocupagdo maior: As demandas exigidas pela escola ou as
observagGes dos avangos ou dificuldades dos alunos?





