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RESUMO

A presente pesquisa, tem como objetivo verificar como sao desenvolvidas as
praticas pedagdgicas em duas turmas multisseriadas, da Escola Municipal
Manoel de Sousa Lima situada na comunidade Folha Grossa, zona rural do
municipio de Tocantin6polis-TO. Com base em Freire (1986), a concepc¢do de
pratica pedagdégica é adjetivada pelo termo dial6gica, em que a construcdo do
conhecimento € vista como um processo realizado por ambos os atores:
professor e aluno, na dire¢do de uma leitura critica da realidade. Como problema
da pesquisa, recorre-se a seguinte indagacao: como ocorre 0 processo de
organizacao e efetivacdo das praticas pedagodgicas na Escola Municipal Manoel
de Sousa Lima? A pesquisa se caracteriza como sendo do tipo Estudo de Caso,
de abordagem qualitativa e de natureza exploratoria, além de revisao
bibliografica e documental. Como técnica de coleta de dados foram feitas
entrevistas com dois professores e com a diretora da referida escola. Dentre 0s
resultados encontrados sobre a pratica pedagogica nas duas turmas
pesquisadas, constata-se que € de modelo tradicional. Nessa perspectiva as
praticas pedagogicas sdo elaboradas, majoritariamente, de maneira tradicional,
em que os professores trabalham com apoio de livros didaticos urbanizados que
tem pouco a ver com a realidade da comunidade e com o ensino multisseriado.
Os docentes sentem dificuldades para executar suas aulas, dentre as quais, a
auséncia da relacéo ativa entre familia e escola e a falta de capacitacao para o
ensino multisseriado. Outro resultado encontrado, refere-se a relacdo que se
estabelece entre professor e aluno, sendo possivel perceber ha um bom
relacionamento, porém, o que dificulta sdo as estratégias usadas para que as
aulas tenham mais éxito em sua execucao e alcancem o objetivo desejado. Por
fim a pesquisa pode contribuir com reflexdes no ambito da pratica pedagogica
docente no contexto do ensino multisseriado.

Palavras-chave: Praticas Pedagodgicas. Salas Multisseriadas. Educacdo do
Campo



ABSTRACT

The present research aims to verify how pedagogical practices are developed in
two multiserial classes, of the Manoel de Sousa Lima Municipal School located
in the Folha Grossa community, rural area of the municipality of Tocantin6polis-
TO. Based on Freire (1986), the conception of pedagogical practice is assisted
by the term dialogical, in which the construction of knowledge is seen as a
process carried out by both actors: teacher and student, in the direction of a
critical reading of reality. As a problem of the research, the following question is
used: how does the process of organization and implementation of pedagogical
practices occur at the Manoel de Sousa Lima Municipal School? The research is
characterized as being of the case study type, qualitative approach and
exploratory nature, as well as bibliographic and documentary review. As a data
collection technique, interviews were conducted with two teachers and the
principal of this school. Among the results found about pedagogical practice in
the two classes studied, it is found that it is traditional model. In this perspective,
pedagogical practices are elaborated, mainly, in a traditional way, in which
teachers work with the support of urbanized textbooks that have little to do with
the reality of the community and multiserialized teaching. Teachers find it difficult
to perform their classes, among which, the absence of the active relationship
between family and school and the lack of training for multiserial education.
Another result found refers to the relationship that is established between teacher
and student, being possible to perceive there is a good relationship, however,
what makes it difficult to are the strategies used to make classes more successful
in their execution and achieve the goal Desired. Finally, research can contribute
reflections in the context of teaching pedagogical practice in the context of
multiserial teaching.

Keywords: Pedagogical Practices. Multiserialrooms. Field Education
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem o intuito de verificar o processo de
desenvolvimento das praticas pedagogicas em duas turmas multisseriadas da
Escola Municipal Manoel de Sousa Lima, localizada no Povoado Folha Grossa,
zona rural do municipio de Tocantinépolis -TO. Investigando as praticas
cotidianas dos professores no desenrolar de suas aulas e a existéncia ou nao de
possiveis dificuldades no trabalho em salas multisseriadas. Sendo assim,
apresenta-se a pergunta norteadora desta pesquisa: como ocorre 0 processo de
organizacao e efetivacdo das praticas pedagodgicas em duas salas da Escola
Municipal Manoel de Sousa Lima?

A reflexdo acerca das praticas pedagodgicas desenvolvidas em salas
multisseriadas é essencial como contributo para a melhoria nos processos
vivenciados. O termo vem de multi que indica abundancia, numerosidade,
guantidade. Assim, a multisseriacdo indica muitas séries, no caso brasileiro,
muitos anos (CARDOSO, 2013). Desse modo, multisseriadas sao salas/turmas
de alunos com diferentes niveis de idade e de séries estudando em apenas uma
sala e tendo apenas um professor.

Assim, a pesquisa tem como objetivos — Geral: Verificar como sao
desenvolvidas as praticas pedagodgicas em duas turmas multisseriadas, da
referida escola. Para aprofundar a reflexdo proposta sdo apresentados os
seguintes objetivos especificos: identificar os aspectos que permeiam a
relacdo que se estabelece entre professor e aluno no processo de ensinar e
aprender; verificar como séo realizadas as metodologias e os procedimentos
didaticos no contexto da acdo pedagogica em salas multisseriadas; descrever as
dificuldades e desafios enfrentados por professores no processo de ensino e
aprendizagem. O percurso metodoldgico utilizado contou com o Estudo de Caso,
como tipo de pesquisa, referenciado na abordagem qualitativa, de natureza
exploratoria. E como técnicas de coleta de dados foram utilizadas entrevistas e
observacfes no contexto escolar.

A elaboracao desta pesquisa surgiu a partir da observacédo da atitude de
muitos pais de alunos, da comunidade Folha Grossa, de tirar seus filhos da

escola situada nesta localidade para transferi-los para a zona urbana, sendo que
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os estudantes tém direito de serem ensinados no lugar que moram, pois COmMo
ressalta Caldart (2002, p. 26), o carater da educagdo do campo dever ser de
uma: “Educacéo que seja no e do campo. “No”: o povo tem direito de ser educado
no lugar onde vive; “Do”: 0 povo tem direito a uma educacao pensada desde o
seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura, as suas
necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2002). Nessa perspectiva, 0
estudante que sai da escola de sua comunidade, ou seja, do seu contexto e vai
para outra realidade, esta desvalorizando o préprio ensino oferecido pela escola.

A escola da referida comunidade oferta o ensino multisseriado, fato que
despertou curiosidade sobre sua organizacdo e funcionamento, e a necessidade
de conhecer como sdo desenvolvidas as praticas pedagodgicas em salas com
esse perfil, buscando contribuir para o encaminhamento de reflexdes e na
proposicdo de debates sobre como s&o as praticas pedagdgicas no contexto
educacional estudado. Porque atualmente, a cada ano que passa, a quantidade
de alunos vem diminuindo. E neste sentido, espera-se que a pesquisa possa
contribuir para discussfes e tomadas de decisoes.

Deste modo, na primeira secdo sao abordados os procedimentos
metodolégicos da pesquisa e uma breve contextualizacdo do locus da
investigacdo. Na segunda, é feita uma discussdo da tematica a partir do
referencial tedrico, tecendo uma reflexdo sobre praticas pedagogicas, salas
multisseriadas e praticas pedagogicas em salas multisseriadas. Por fim, na

ultima sec¢éo, sdo apresentados os resultados obtidos por meio da pesquisa.

1.2 Procedimentos metodoldgicos e contexto histérico

Nesta subsecdo serdo expostos o0s procedimentos metodologicos
utilizados para a realizacdo desta pesquisa. Para uma melhor contextualizacao
do processo de investigacao realizado, se faz necessario uma breve descricao
do contexto histérico do municipio de Tocantinépolis, assim como do povoado

Folha Grossa e da escola da comunidade onde se localiza o foco do trabalho.
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1.3 Breve contextualizacdo do I6cus da pesquisa

De acordo com o livro Boa Vista do Padre Jo&o, da autora Aldenora
Alves Correia (1974), Tocantindpolis, ou seja, Boa Vista, como era conhecida na
época, surgiu a partir do ano de 1818 por bandeirantes como Antonio Faustino
e Venancio e suas respectivas familias vindas da cidade de Pastos Bom,
Maranhdo, que avistaram uma terra riquissima com grandes babacuais e
pastagens e de grandes relevos a beira rio. Deram o nome de Boa Vista pelas
caracteristicas de ser uma regido promissora.

Segundo dados do IBGE de 2010, a cidade de Tocantindpolis se localiza
ao extremo norte do estado do Tocantins situada as margens do rio que nomeia
o estado, a cidade fica aproximadamente a 523 km da capital Palmas. Hoje
Tocantindpolis conta com seus 161 anos de historia e conta com uma populagéo
estimada em 22.619 habitantes (IBGE, 2010).

Segundo o trabalho de concluséo de curso do académico Gercione Pereira
Soares, (2012), o Povoado Folha Grossa surgiu aproximadamente no ano de
1930, época que os primeiros moradores como Raimundo Pereira da Silva, e
suas respectivas familias vieram do Estado do Maranhéo a procura de uma vida
melhor. O Povoado Folha Grossa, fica a 5km do municipio de Tocantinépolis,
hoje a comunidade conta com 4 ruas distribuidas pelo lugar, apenas a rua
principal do povoado que é asfaltada e as outras 3 ruas sdo de picarra e areia.

As casas sdo construidas com tijolos e hoje, a maioria, fica no lado
esquerdo e direito na rua principal. A Comunidade conta com um complexo
poliesportivo, posto de salde e uma escola que fica a beira da TO-126. O
povoado possui uma média de 120 familias. O nome do Povoado Folha Grossa
surgiu a partir de uma planta medicinal que naquela época, tinha em muita
guantidade, por isso é chamado de Folha Grossa.

De acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagoégico) a Escola Municipal
Manoel de Sousa Lima foi fundada em 1968, diante das dificuldades de acesso
a escola na cidade, o Senhor Raimundo Pereira Lima teve a iniciativa de
alfabetizar as criangas da comunidade, sendo que a escola era na antiga rua de
baixo. Mesmo ja tendo existido outras salas de aula o professor Raimundo € visto

como fundador. O atual prédio foi construido em 1972.
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Imagem 1: Escola da comunidade Folha Grossa.

Fonte: Arquivo de Francilene Lopes de Amorim (2019)

O Povoado tem apenas uma escola que € multisseriada, na qual é
ofertada Educacao Infantil - Jardim | e Jardim Il e Ensino Fundamental — 1° ao
5° ano, atendendo atualmente a quantidade de 54 alunos, com a faixa etaria de
4 a 11 anos. A mesma funciona com aulas regulares no turno matutino, no
horario vespertino acontece aula de reforco para alunos em dificuldade de
aprendizagem, planejamento do corpo docente e visitas domiciliares na

comunidade.

1.4 Tipo de pesquisa e técnica de coleta de dados

A pesquisa é do tipo estudo de caso que segundo André (2013, p.97) “tem
um sentido mais abrangente: o de focalizar um fenbmeno particular, levando em
conta seu contexto e suas multiplas dimensdes”. Nesse caso, foi verificado como
acontece o desenvolvimento de praticas pedagdgicas em duas salas
multisseriadas da Escola Municipal Manoel de Sousa Lima, zona rural do
municipio de Tocantindpolis - TO.

Foi de natureza exploratoria a qual possibilitou uma maior proximidade e
familiarizacdo com o problema e o objeto que foi pesquisado. Como afirma Gil
(2002), esta pesquisa tem como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou
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a descoberta de intuicdes. Esse estudo se deu, inicialmente, por meio de reviséo
bibliogréfica, pois contou com os autores Sanchez Vazquez (1977), Arroyo
(2010), Séacristan (1999), Paulo Freire (1986) e outros, para fundamentar o tema.

A abordagem foi qualitativa, pela qual se fez a coleta de dados e as
analises da investigacdo, segundo André (2013, p.97) “este tipo de pesquisa
concebe o conhecimento como um processo socialmente construido pelos
sujeitos nas suas interacdes cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformada”. A pesquisa qualitativa nao visa
enumerar e medir eventos, procura entender e compreender o objeto de estudo
ou conhecimento como um método publico e aberto que é criado pelas préprias
pessoas que fazem parte de um determinado local nas suas relacdes diarias,
pelo tempo que agem na pratica. Dessa maneira os individuos interagem,
mudando a realidade e ao mesmo tempo em que mudam essa realidade eles
também sdo mudados por ela. A pesquisa qualitativa € um estudo que focaliza
as relacfes sociais dos sujeitos nos seus relacionamentos cotidianos.

Como técnicas de coletas de dados foram feitas entrevistas
semiestruturadas, as quais seguiram um roteiro com algumas perguntas
previamente elaboradas. Segundo André (2013, p.100) “consiste em elaborar um
roteiro baseado nas questdes ou pontos criticos, que podem ser mostradas ao
respondente, acompanhadas do esclarecimento de que ndo se busca resposta
do tipo sim e ndo, mas posicionamentos pessoais, julgamentos, explicacdes”.

Sendo assim essa técnica consiste em preparar questionamentos
relacionados com os objetivos da investigacao deixando claro aos interrogados,
os respondentes, que ndo poderdo simplificar as respostas apenas com sim ou
ndo. Dessa maneira, 0s mesmos terdo que ser objetivos ao responder tais
guestionamentos. Sendo assim, cada pergunta devera adaptar-se as
caracteristicas individuais da realidade de cada pessoa questionada para que 0s
dados sejam analisados posteriormente.

Foi realizada uma andlise documental, que de acordo com Gil (2002),
vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. A partir
disso, foi verificado o PPP da escola para analisar as disciplinas que sé&o

ofertadas e se trabalham em sintonia com o meio rural.
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Nessa perspectiva, foi feita uma semana de observacdes entre os dias
16 a 23/09/2019 no periodo matutino das 07h15min as 11h40mim em duas salas
de aulas, 3 dias na sala de 1°, 2° e 3° ano e 2 dias no 4° e 5° ano do ensino
fundamental I. Foram acompanhadas 3 aulas por dia, sob a responsabilidade de
dois professores, sendo feitas anotagcbes durante a observagdo, em que
segundo André (2013), é fazer um registro muito detalhado e claro dos eventos
de modo a fornecer uma descri¢cdo incontestavel que sirva para futuras analises
e para o relatério final. Sendo assim, é possivel vivenciar através da observacao
0 que ali esta passando, ou seja, aproximar-se da realidade do contexto
investigado.

A seguir € apresentado um quadro com os perfis de formacao e atuacao

dos professores participantes:

Quadro 01: Perfil dos participantes da pesquisa.!

PARTICIPANTE FORMACAO TEMPO DE IDADE SEXO CHT
ATUACAO
Participante 01 Pedagogo 1 ano e 6|42anos | Masculino |40h
meses
Participante 02 Pedagogo 8 anos 46 a 55 | Masculino | 40h
anos
Participante 03 Pedagoga 15 anos 52 anos Feminina 40h

Fonte: Francilene Lopes de Amorim (2019)

As entrevistas foram gravadas e depois transcritas. Desse modo, foram
feitas 3 entrevistas: 2 com o corpo docente e uma com a diretora da referida
escola, sendo que os dois educadores da referida escola sdo pedagogos. O
participante 1 trabalha com 1°, 2° e 3° do ensino fundamental |, tem apenas 1
ano e 6 meses gque atua como professor, mas com o ensino multisseriado atua
apenas 6 meses. O mesmo tem a carga horaria de 40h semanais a cumprir. E
evidente que este profissional tem pouca experiéncia em sala de aula

multisseriada, por ser o seu primeiro ano com esse trabalho que se diferencia da

L Em geral a escola tem trés professores
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realidade das escolas da zona urbana, o que acarreta diretamente no seu fazer
pedagadgico.

Neste sentido, o uso de metodologias diferenciadas € um ponto que deixa
lacunas na execucdo de algumas tarefas. Como salienta Locatelli; Nunes;
Pereira (2013, p.588)

[...] entre outras problematicas e propostas defendem a idéia [sic] de
gue no meio rural ha uma grande concentracéo de professores leigos
e que sao minimas as possibilidades de formagdo no préprio meio
rural. Além disso, mostram que os programas de formacgdo de
professores, incluidos os cursos de magistério e do ensino superior,
ndo tratam das questdes do campo, nem mesmo nas regifes em que
contemplam maior parte dos futuros professores esperados para
trabalhar nesta area.

Verifica-se também, conforme aponta as autoras, a necessidade de
politicas publicas e formacdes especificas que venham contribuir para o éxito do
trabalho desses profissionais que atuam na escola do campo. O participante 2
trabalha com 4° e 5° ano, 0 mesmo tem 8 anos que atua como professor, pois
sempre trabalhou em salas multisseriadas a sua carga horaria de trabalho € 40h
semanal. Participante 3 € pedagoga, possui pos-graduacdo em orientacdo
educacional, e tem por tempo de atuacédo 15 anos.

As entrevistas tiveram em média 20 minutos cada uma, sendo
acrescentadas perguntas, além das que ja tinham sido elaboradas. As mesmas
foram feitas em dias alternados, sendo que foram marcados alguns dias, mas
aconteceram imprevistos, tais como: a escola ndo funcionou no contra turno,
outro dia a referida diretora ndo estava em condi¢des de fazer entrevistas.

No decorrer da pesquisa o0s participantes serdo mencionados como P1,
P2 e P3.?

A escolha de fazer as observacdes nas turmas do ensino fundamental | e
as entrevistas com esses participantes, justifica-se pelo fato da referida escola
ter somente 3 salas. A partir dai optei por fazer nas turmas descritas, pois foram
nessas séries/anos que verifiqguei, com maior frequéncia, os pais retirarem 0s

estudantes para retirar colocar na escola da zona urbana.

2 Foram adotadas essas abreviaturas para designar os participantes, com o intuito de garantir o sigilo de
identidade, conforme acordado em Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Seguindo assim, o0s
preceitos éticos em pesquisa com seres humanos.
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2 PRATICAS PEDAGOGICAS EM SALAS MULTISSERIADAS

A presente secdo aborda reflexdes sobre o conceito de prética
pedagdgica, enfatizando de maneira mais especifica o contexto do ensino
multisseriado. Deste modo, sdo tecidas algumas reflexdes sobre o tema geral da
pesquisa. Sendo assim, a secdo é fundamentada em alguns autores que

dialogam com a tematica.

2.1 Préatica Pedagdgica: aproximacdes conceituais

Num sentido mais amplo, a pratica pedagoégica pode ser compreendida
como uma acao que contempla o trabalho do professor dentro da sala de aula,
como afirma Séacristan (1999, p.30) “a acdo € expressao da pessoa e esta sera
construida por seus atos. O professor age como pessoa e suas acodes
profissionais o constituem”.

A pratica pedagogica deve englobar a praxis que é a teoria e pratica num
contexto de acao/reflexdo que dara a transformacdo, como ressalta Sanchez
Vazquez, (1977, p. 241) “a praxis €, na verdade, atividade teorico-pratica; ou
seja, tem um lado ideal, tedrico e um lado material, propriamente pratico, com a
particularidade de que so0 artificialmente, por um processo de abstracéo, pode se
separar isolar um do outro”.

Desse modo, como afirma Fernandes (1999, p.159), a pratica pode ser

pensada da seguinte forma:

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem nado reduzida a
questao didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas
articulada & educacdo como préatica social e ao conhecimento como
producéo histérica e social, datada e situada, numa relacdo dialética

entre pratica-teoria, contetdo-forma e perspectivas interdisciplinares.
De acordo com a citacdo acima, a pratica agrega todo o contexto
escolar, estabelece metodologias dentro da sala de aula, e concebe o tempo e
espaco de aprendizagens, criando uma relacdo de conhecimento historico e
socialmente situado. Para Freire (1986), a concepcédo de pratica pedagogica €
adjetivada pelo termo dialdgica, em que a construcdo do conhecimento é vista

como um processo realizado por ambos os atores: professor e aluno, na diregéo
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de uma leitura critica da realidade. Desse modo, a pratica pedagdgica € um
processo que parte da criatividade do professor, mas nesse processo vale
ressaltar que o professor ndo é o centro de tudo.

Destaca Libaneo, (2005, p. 79):

[...] a prética educativa é sempre a expressdo de uma determinada
forma de organizacdo das relagBes sociais na sociedade. [...] 0s
objetivos e conteldos da educacdo ndo sdo sempre idénticos e
imutaveis, antes variam ao longo da histéria e sdo determinados
conforme o desdobramento concreto das rela¢des sociais, das formas
econdmicas da producéo, das lutas sociais.
Nessa perspectiva, a pratica educativa agrega uma grande importancia
a educacéo, ao processo de aprender, do aluno, o qual devera buscar despertar
um prazer de adquirir conhecimentos. Mas os educadores tém que valorizar 0s
costumes e sentimentos para que o aluno possa desenvolver seu intelecto, seu

senso critico. Segundo Brasil (2002),

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacéo as

questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e

saberes proprios dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza

futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos

movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solu¢ces

exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Desse modo, é fundamental o professor conhecer a comunidade, pois

assim podera facilitar no planejamento. Percebe-se que a pratica pedagdgica
ndo podera ser pensada somente para dentro de 4 paredes, ou seja, sala de

aula, mas para além da sala de aula, como Antdnia (2005, s/p) afirma que

E importante considerar a préatica pedagdgica como parte de um
processo social e de uma pratica social maior. Ela envolve a dimenséo
educativa ndo apenas na esfera escolar, mas na dindmica das relacdes
sociais que produzem aprendizagens, que produzem o “educativo”.

A pratica pedagodgica possibilita exercicios que sdo, na maioria das
vezes, executados dentro do contexto escolar, esses exercicios podem ser
refletidos, elaborados e sistematizados, os quais poderédo ser desenvolvidos com
inovacdo ou podem ser exercicios bancarios, em que o estudante ird somente

receber o que o professor esta passando, ou seja, € como um depasito.
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Acredita-se que as praticas pedagogicas, na educagdo para 0 meio
rural, poderdo acontecer de diferentes maneiras. Existem varios casos a serem
estudados e cada dificuldade a ser trabalhada em sala de aula carece de uma
metodologia diferente a ser executada por parte do professor, o qual podera
sempre procurar usar os recursos didaticos, relacionando-os com a realidade
dos alunos, tais como: dancgas, comidas, agricultura, ou seja, tudo que venha a
somar na aprendizagem dos alunos e manter a cultura do local.

Nesta perspectiva, cabe ressaltar que nem todos os estudantes se
encontrem no mesmo nivel de aprendizagem, independente da série/ano que se
encontram os niveis podem ser invertidos. Sendo assim, cada acédo pedagogica
tem seu pressuposto, estando relacionada ao modo como cada professor ira
atuar. Conforme Sacristan (1999, p. 30) aponta, a pratica educativa “refere-se a
atividade que os agentes pessoais desenvolvem, ocupando e dando contetdo a
experiéncia de ensinar e educar”.

Nesse contexto a pratica pedagogica contempla acbes que permeiam
um desenvolvimento de atividades de modo abrangente com o objetivo de obter
resultados na aprendizagem. E estas, envolvem praticas que assimilam e

desenvolvem experiéncias.

2.2 Salas Multisseriadas

As classes multisseriadas surgiram no contexto da Educacéo do Campo,
como uma forma de agregar a educacdo do meio rural. As escolas do campo
nao tinham a quantidade de estudantes para formar turmas seriadas, foi a partir
dai que comecou a multisseriacdo. Desse modo multisseriadas séo salas/turmas
de alunos com diferentes niveis de idade e de séries, estudando em apenas uma
sala e tendo apenas um professor.

As escolas multisseriadas séo significativas para o meio rural, por isso €
preciso refletir e discutir essa forma de organizacédo do ensino. Neste contexto,
a multisseriacdo € uma realidade nas escolas localizadas no meio rural € no
municipio de Tocantinépolis-TO, conforme Nunes; Bezerra, (2018) indicam a
partir de levantamento realizado, estdo presentes em 08 povoados: Folha
Grossa, Pedro Bento, Chapadinha, Mumbuca, Ribeiraozinho, Olho d’agua,

Rodagem e Passarinho. Deste modo, € fundamental o debate de multisseriacéo,
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pois estd em escassez essa discusséo dentro da educagdo. Como afirma Leite
(1999, p.14)

A educacdo rural no Brasil, por motivos sécio-culturais [sic], sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o elitismo
acentuado do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida
popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece de estudos.
Isso é coisa de gente da cidade”.

Pode-se perceber que a escola do campo é ausente dentro do contexto
das politicas publicas educacionais, pois ha um entrelacamento do discurso de
insignificancia e o esquecimento da escola situada na area rural. A partir disso
os estudantes vao perdendo suas tradicbes e comecam a sair do ensino que €
aplicado no seu contexto para ir para outra realidade.

Percebe-se que a maioria das escolas multisseriadas sdo precarias,
pois as mesmas apresentam estrutura inadequada para que se tenha uma boa
educacdo. Segundo dados do MEC/INEP/2007, citado por Locatelli; Nunes;
Pereira (2013, p.589), as caracteristicas a seguir sdo encontradas em muitas

realidades de escolas situada no campo:

¢ a insuficiéncia e a precariedade das instalac¢des fisicas da maioria das
escolas;

¢ as dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em
razdo da falta de um sistema adequado de transporte escolar;

 a falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca constante
rotatividade;

e curriculo escolar que privilegia uma visdo urbana de educacéo e
desenvolvimento;

e a auséncia de assisténcia pedagégica e supervisdo escolar nas
escolas rurais;

e 0 predominio de classes multisseriadas com educacdo de baixa
qualidade;

¢ a falta de atualizag&o das propostas pedagogicas das escolas rurais;

¢ baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distor¢éo
idade-série;

¢ baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando
comparados com o0s dos que atuam na zona urbana;

ofalta de implementacdo de calendario escolar adequado as
necessidades do meio rural, que se adapte a caracteristica da clientela,
em func¢édo dos periodos de safra.

Nesse contexto, algumas escolas ndo tém materiais para utilizar nas
salas multisseriadas e outras vezes oferecem, mas os professores nao tém

capacitagdo voltada para utiliza-los, sendo, por vezes, professores que nunca



24

tiveram acesso a uma escola situada no meio rural. Dai entende-se a
necessidade de uma formacdo mais especifica para esses professores e a
implantacdo de politicas publicas que auxiliem o trabalho desses profissionais
da educacédo. Orientando como aproveitar 0s recursos que o campo oferece e a
importancia que cada individuo tem perante o local que habita.

Outro exemplo que ilustra as probleméticas enfrentadas no contexto das
escolas multisseriadas € o caso de professores que sao colocados para trabalhar
nas escolas rurais como uma puni¢do da administragdo publica municipal. Ou
seja, o professor € contra o prefeito na elei¢do, por exemplo, e 0 mesmo € eleito.
Entdo, como perspectiva punitiva, o profissional da educacéo € direcionado para
trabalhar no meio rural, distante de sua casa, que se localiza na zona urbana.

Pode-se perceber que a partir dai o professor podera chegar na sala
mal-humorado: como é uma punicao, ele chegara sem vontade de trabalhar e
ainda, para dificultar mais, ele encontra uma realidade que muitas vezes, o
professor € ao mesmo tempo, diretor, coordenador, professor de duas ou quatro
turmas multisseriadas e ainda assume o papel de pai e made. De modo geral,
muitas vezes as licenciaturas ndo preparam 0s egressos para lidar com escolas
gue ofertam esse tipo de ensino. Acredita-se que a maioria dos professores que
dao aulas nas escolas multisseriadas, talvez ndo passaram por uma formacéo
gue incluisse discussdes sobre a mesma.

Neste processo de escolas multisseriadas os estudantes tambéem
enfrentam grandes dificuldades para aprender devido ter mais de uma turma na
sala, pois muitas vezes 0s professores ndo sdo capacitados para atuar em salas
com mais de uma série/ano juntas. E nesse processo de falta de capacitacdo
especifica que os professores tém sempre que procurar novas praticas
pedagodgicas para obter um melhor desempenho. A divisdo de alunos por
séries/anos dentro da sala de aula, desse referido contexto, por fileiras ou
grupos, sao possiveis estratégias para o professor realizar sua aula.

Muitas vezes as escolas do campo possibilitam ao estudante trabalhar e
estudar e buscam com que 0 mesmo néo perca a sua cultura, quando a inclui no
processo educacional. Frequentemente deparamos com situacdes de auséncia
de praticas pedagodgicas que respeitem a realidade de cada aluno. Na
perspectiva de superagdo desta auséncia, o professor podera trazer algumas

iniciativas de praticas pedagdgicas para a escola como: valorizar a realidade de
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cada aluno do campo para que os estudantes ndo percam a sua identidade;
potencializar o reconhecimento dos pais, dos ancides das comunidades,
materiais da natureza, pois sdo elementos que estdo perto dos estudantes e
assim os professores estardo executando praticas pedagogicas mais
acolhedoras.

Acredita-se que o0 processo metodologico nas salas de aula
multisseriadas é bastante complexo, pois a realidade da educacdo foge da
realidade dos alunos. O meio urbano interfere no desenvolvimento particular das
escolas do campo, fazendo com que as caracteristicas do campo sejam
substituidas por tarefas ja prontas como por exemplo tiradas da internet, tendo
pouca ou nenhuma ligacdo com a vida dos alunos camponeses. Outro fator é
encontrar metodologia que venha desenvolver alunos em diferentes niveis de

aprendizagem e anos escolares.

2.3 Préaticas Pedagodgicas em salas multisseriadas

As praticas em salas multisseriadas tém resultados positivos e
negativos, pois depende de como acontece, de como o professor desenvolve,
algumas escolas ndo tém materiais didaticos. Alguns autores ressaltam o0s
pontos negativos e outros autores ressaltam pontos positivos, para Arroyo (2010,
p. 10) “[...] as escolas multisseriadas estdo sendo levadas a sério, sendo
reinventadas, e ndo mais ignoradas nem desprezadas como escolas do
passado”. Desse modo, pode-se perceber que os professores precisam ter um
olhar sobre os aspectos positivos das escolas multisseriadas.

Por outro lado, Furtado (2004) fala sobre o ponto negativo, enfatizando
gue as escolas multisseriadas estdo geralmente associadas ao baixo
desempenho escolar e a falta de preparacédo especifica dos professores para
atuarem neste tipo de escola. Nessa perspectiva, a negatividade entra como falta
de preparacdo dos professores para atuacdo neste contexto, bem como a
escassez de metodologias para trabalhar nas escolas multisseriadas. Os
professores precisam ter metodologias reflexivas para trabalhar em classes
multisseriadas, pois muitas vezes atuam como se estivessem trabalhando em

sala seriada.
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Nota-se que a questdo do tempo é essencial para os professores, pois
guando os mesmos estdo dando aula, devido ser turmas multisseriadas, por
vezes, dividem as turmas para facilitar no aprendizado do estudante. Sendo
assim, em um momento estd dando aula para uma série/ano, enquanto a outra
esta esperando-o terminar de explicar o contetdo. Nessa perspectiva, tem que
usar metodologias para agregar 0s anos escolares em geral.

O curriculo é essencial na escola do campo, em que segundo 0s

Cadernos Didaticos sobre Educacdo do Campo:

O curriculo das escolas do campo deve levar em consideracao alguns
importantes aspectos que emergem da analise critica da realidade, que
emergem nos inventarios sobre o meio onde a escola esta inserida,
das forcas sociais que tencionam o modo de producdo da vida no
campo. Além do meio educativo geral, das formas de trabalho sociais,
das formas educativas e instrucionais, das lutas sociais, das formas de
participacdo e gestdo, dos contetdos, valores, e atitudes, sdo levadas
em conta as bases das ciéncias e das artes e os métodos especificos,
no processo de decisdo sobre plano de estudos a serem adotados na
escola. (UFBA, 2010, p. 186-187)

De acordo com a citagao acima o curriculo da escola é fundamental, pois
0 mesmo tem que ser de acordo com a realidade do meio rural em que a escola
estd inserida. No entanto, geralmente € elaborado para escolas né&o
multisseriadas o que dificulta ainda mais o planejamento dos professores, pois
tem que ser pensada uma educacao para todo o contexto do camponés.

Dentro do contexto das escolas multisseriadas € essencial a
participacdo dos pais na elaboracédo do PPP, para que os mesmos possam ter
conhecimento e efetivo envolvimento no processo, verificando se as disciplinas
ofertadas tém sintonia com seu contexto, se é pensado nos seus estudantes.
Percebe-se que muitas vezes ndo tem um didlogo entre familia, sociedade e
escola, sendo que essa relacdo estabelece um conjunto que podera ajudar no
processo de aprendizado do aluno.

A mediacédo do professor é de fundamental importancia para que o aluno
tenha um desenvolvimento cognitivo favoravel. Acredita-se que existe uma
maioria de pais ou responsaveis, que nao se fazem presente na vida escolar dos
seus filhos, dificultando ainda mais a aprendizagem das criancas, deixando, por
vezes, até de cumprir com sua responsabilidade de auxiliar os estudantes com

as atividades que séo levadas para casa.
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O que o aluno vivencia em casa repercute no seu desenvolvimento
cognitivo, tendo comportamento que ndo se encaixa na idade que o aluno se
encontra. J& o aluno que tem o acompanhamento dos pais, que procura saber
como seu filho se encontra, o que precisa melhorar e o que ele pode fazer para
contribuir no seu rendimento escolar é bem mais desenvolvido, pois consegue
ter mais concentragdo nas atividades como afirma Bhering; Blatchford (1999,
p.192): “os pais - mais frequentes as maes - passaram a fazer parte daqueles
elementos-chave que contribui para obtencao de melhores resultados na escola
e até mesmo em termos comportamentais’. Nessa percep¢do, 0S pais ou
responsavel estdo ajudando de maneira nitida os seus filhos, para que assim os
mesmos possam ter um bom desempenho.

Mas pode-se entender que a realidade dos moradores do campo é dura,
visto que a maioria dos pais precisa sair cedo e voltar tarde, chegando cansados
em casa com pouca motivacéo para ajudar os filhos. As vezes o analfabetismo
e a precariedade dos pais exigem que essas criancas percam aula para executar
afazeres de casa, como olhar irméo para os pais trabalharem ou até mesmo
trabalharem para manter o seu sustento.

Nessa concepcao o educador precisa também criar acdes pedagdgicas
gue inclua a familia na escola para ter a relacdo entre os pais com seus filhos,
ou seja, criar lacos efetivos, pois sabe-se que a prética pedagdgica em si nédo
podera ocorrer somente no ambiente escolar. Os educadores trabalham dentro
da sala de aula, mas podera fazer/propor uma acao que contemple pais e filhos.
No que se refere ao termo acédo, cabe o que ressalta Sacristan (1999, p. 30) “a
acao soO pode ser destacada ou escrita, pois tudo aquilo pelo qual poderia ser
definida ja contém em si o sentido de ser acdo; qualquer verbo que utilizassemos
para fazé-lo contém uma atividade o definir ja € uma acao”.

Sendo assim, o campo pode ser vivenciado de indmeras maneiras, vai
depender da criatividade de cada professor, pesquisando e buscando cada vez
mais 0s pontos positivos para elaborar uma rica aula. Despertando tanto o
interesse dos alunos como a aproximacdo dos pais ou responsaveis nas
atividades propostas, pois sabemos que a educacdo ndo é exclusividade do
professor e sim em conjunto com os alunos, familia, escola e comunidade em
geral. Todos fazendo parte do trabalho, que é de fundamental importancia para

o desenvolvimento cultural das comunidades onde estao inseridos.
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O trabalho nas salas multisseriadas requer muita disciplina por parte dos
educandos e exige que os professores sejam flexiveis com as vérias situacdes
gue abrangem o processo educativo dessas criangas. Claro que nao é facil
vivenciar diferentes situacdes de aprendizagem em um mesmo ambiente. Nesse
momento as atividades precisam de adaptacdes que sao de extrema importancia
para que os alunos aprendam equilibradamente, ou seja, absorva o
conhecimento de maneira igual. Como afirma Oliveira; Santos; Souza (2017,
p.77)

E fundamental que se proponha sempre melhores formas
metodoldgicas em prol da construcdo de um plangjamento, ndo so
eficiente, mas eficaz para as turmas. Mas, essa acao, depende ndo s6
da contribuicdo dos profissionais de acordo com suas habilidades e
formacgbes, mas também das experiéncias adquiridas em sala de aula.

A cada atividade proposta ndo se deve descartar o nivel de
aprendizagem de cada aluno, qual a maneira mais correta de potencializar ao
maximo para que o mesmo desenvolva e aprenda de maneira satisfatoria os
objetivos dos contetdos ministrados.

Acredita-se que nas salas de aulas multisseriadas as turmas tém
distorcdo na absorcao dos conhecimentos, em que, por vezes, alguns alunos de
séries/anos mais altas aprendem menos. Causando assim uma preocupacao a
mais por parte dos educandos. Nessa situacdo o professor podera procurar
trabalhar as atividades de maneira mais simples, como se fosse uma
reformulacdo de conteddos basicos para esses estudantes que se encontram
abaixo do esperado. Atividades com material concreto facilitam muito: O
reconhecimento do alfabeto, vogais e consoantes, ordem crescente e
decrescente do alfabeto, os algarismos, sequéncia numéricas.

Como ressalta Oliveira; Santos; Souza (2017, p.77) “todo professor
responsavel pelas classes multisseriadas, deve se preocupar minuciosamente
na selecdo dos contetdos que serdo ministrados”. O ludico pode ser a melhor
estratégia metodoldgica, pois quando se aprende de uma maneira divertida, se
torna mais facil de absorver o contetdo e também passar a gostar das aulas, ou
seja, da metodologia aplicada.

Outro procedimento que favorece a aprendizagem é trabalhar de

maneira coletiva, compartilhando as atividades, socializando as ideias nos
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diferentes tipos de niveis e séries/anos. Trabalhando assim, a aproximacgao, o
afeto e o respeito entre os colegas. Neste caso, o aluno pode passar a
desempenhar o papel de “professor”, auxiliando o colega ao lado, que se
encontra em necessidade. As responsabilidades se dividem, pois, cada crianga
procura ajudar o outro. Essa metodologia desenvolve a disciplina, respeito,
responsabilidade e socializa de uma maneira que o aluno ndo tenha tempo para
atrapalhar na aula.

Cabe ao professor entender a realidade da turma, quais os problemas
gue estao fazendo com que o aluno A ou B néo esteja aprendendo e procurar
mediar a aprendizagem do mesmo, com atividades flexiveis ao seu nivel de

desenvolvimento.
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3. RESULTADOS DA PESQUISA

Nesta secdo serdo expostos os resultados da pesquisa, trazendo
reflexdes sobre como se da o processo de efetivacédo das praticas pedagogicas
na escola investigada e ainda seré enfatizado como é estabelecido o processo
gue permeia a relagao entre professor e aluno.

Sendo assim, buscou-se abordar como ocorre 0 uso de metodologias
dentro da sala de aula multisseriada, destacando os desafios encontrados. Para
tanto, as reflexbes serdo apresentadas a partir das seguintes categorias:
Relacdo professor e aluno; Metodologias e procedimentos didaticos no
contexto da acdo pedagogica; e Dificuldades e desafios no processo de

ensino e aprendizagem

3.1 Relacéo professor e aluno

A relacao afetiva e dialdgica entre professor e aluno dentro de uma sala
de aula multisseriada é fundamental. E essencial o educador ter essa convic¢ao
para que possa observar com maior particularidade se os alunos sentem
dificuldades no decorrer do processo de ensino. Conforme Tassoni (2000, p. 3)

destaca:

Toda aprendizagem esta impregnada de afetividade, ja que ocorre a
partir das interagBes sociais, num processo vincular. Pensando,
especificamente, na aprendizagem escolar, a trama que se tece entre
alunos, professores, conteldo escolar, livros, escrita, etc. nao
acontece puramente no campo cognitivo. Existe uma base afetiva
permeando essas relacdes.

Desse modo, a interagdo que permeia entre ambos constitui uma
efetividade que pode entrelacar bons resultados. Assim, o P1 explica que os
alunos sentem dificuldade, que apesar do pouco tempo de trabalho nas escolas
situadas no meio rural, ou seja, em salas multisseriadas, ele percebeu que os
desenvolvimentos séo distorcidos independentemente das séries/ anos
estudadas. O mesmo deu exemplo como: “alguns alunos do terceiro ano nao
tem o mesmo avango, visto que 0sS mesmos se encontram em fase de
alfabetizacdo, precisam aprender o alfabeto e as sequéncias numéricas de 0 a

10 ou 20”.
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J&, o P2 diz que os alunos nédo sentem dificuldades e afirma que:

Meus alunos ndo sentem dificuldades porque os livros ja
ajudam, eles ja vém adaptados. Quase nem percebem, o
professor tem mais dificuldade em preparar o material para
aplicar em sala de aula do que os alunos. Porque ele ja
bota os contelidos apropriados para a série.

Dessa maneira pode-se observar que as realidades se invertem em que
0 primeiro participante tem maior trabalho com alunos, que apesar da idade
avancada (8 anos), ainda se encontram em fase inicial de alfabetizagcdo e com
dificuldades na realizac&o de calculos matematicos simples. E nesse momento
gue o professor tem que enriquecer suas metodologias buscando meios e
alternativas que venha a sanar ou pelo menos amenizar essa dificil realidade. O
P2 trabalha com turmas em anos escolares mais avancados (no sentido de
séries/anos), sendo assim torna-se mais dinamico trabalhar com os alunos que
ja conseguem ler e escrever. Seja essa a razao para que o trabalho do primeiro
participante se diferencie da realidade do segundo.

Nas observacoes feitas nas duas salas percebe-se que o P1 sente essa
dificuldade devido trabalhar com 1°,2° e 3° ano, em que alunos do primeiro ano
nao conseguem escrever e nem ler. Assim, dificulta ainda mais o processo de
planejamento do professor, pois sabe-se que em sua acao pedagogica necessita
de metodologias e conteudos com adaptacdes, sendo que O processo de
reflexdo sobre seu fazer é de suma importancia no desenvolvimento do seu
trabalho enquanto professor. Deste modo, a P3 salienta como é estabelecida a

pratica pedagogica na escola:

A pratica pedagogica sdo basicamente as dos livros, mas
eu converso com os professores para fazerem adaptacgoes,
porque essa pratica ja vem praticamente da secretaria da
educacdo, porque o calendario da escola acompanha o
calendario das escolas do Estado. Esse ano a prefeitura
mudou um pouco, teve autonomia de fazer uma mudanca.
Os nossos conteudos e livros sdo o0 mesmo do Estado,
esse ano que chegou uma colecédo nova de acordo com a
base nacional comum curricular (BNCC), que estamos
estudando esse ano a BNCC para ano que vem trabalhar.
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Nessa percepcéo, a escola tem acbes para serem desenvolvidas no
decorrer do ano letivo. Agdes essas que necessitam ser realizadas, pois segundo
a P1 séo acdes que sao veiculadas no PPP da escola, deixando evidente que
as acOes sao trabalhadas em sintonia com o meio rural. Ou seja, com a realidade
gue o estudante esta inserido como: aula campo sobre meio ambiente, feirinha
comunitaria com alimentos que se tem no campo, elaboracdes de producdes de
receitas da comunidade. Entretanto, as ac¢des que nao obtiveram bons
resultados e que nao foram realizadas, sao repensadas ou até mesmo retiradas
do PPP. Sendo assim a P3 diz que “os pais sao convidados para participar da
elaboracdo, mas nem todos vem”. A partir dai percebe-se a tentativa de
aproximacao da escola com as familias.

O dialogo nesse ambiente se torna necessario contribuindo para a

construcao de uma aula prazerosa, como afirma Freire (1996, p.32),

O didlogo em que se vai desafiando o grupo popular a pensar sua
histéria social como a experiéncia igualmente social de seus membros,
vai revelando a necessidade de superar certos saberes que,
desnudados, vao mostrando sua “‘incompeténcia” para explicar os
fatos.

Dessa maneira o dialogo € uma forma de compartilhar experiéncias de
vida e de buscar entender a realidade de cada individuo, identificado as
necessidades e a partir dai compartilhar alternativas para solucionar tais
exigéncias. Sendo assim o diadlogo é de grande relevancia na acao pedagogica,
pois aproxima as pessoas compartilhando experiéncias e encontrando solucdes
para determinadas dificuldade ou problemas.

Assim, vale ressaltar que a qualidade da relacdo professor e aluno é
primordial. Sendo assim, durante a observacdo percebe-se que ela se constitui
de maneira muita efetiva, comunicadora entre ambos como ressalta o P1: “eu
tenho uma boa relacdo com meus alunos, para que assim eu possa desenvolver
atividades e obter bons resultados”.

Pude evidenciar que a maneira como o professor se relaciona com seus
alunos vai além das quatro paredes, pois 0 mesmo as vezes € professor, as
vezes amigo, chegando até a desempenhar o papel de pai, pois alguns alunos

sentem a falta do carinho dos pais e encontra esse afeto na figura do educador.
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Foi possivel perceber que o P1 conversa individualmente com seus alunos para
identificar o que esté interferindo no desenvolvimento cognitivo de cada um.
Dessa maneira busca entender o lado emocional dos seus alunos e passa a
respeitar a realidade dos diferentes sujeitos.

Durante as observacdes foi possivel perceber que a relacéo professor
aluno é flexivel, pois os educadores sempre procuram conversar de forma
individual com seus estudantes, ou seja, sempre mantendo um dialogo afetivo.
Mas vale ressaltar que o P1 leva essa relacdo além de professor e aluno, se

tornando um verdadeiro amigo.

3.2 Metodologias e procedimentos didaticos no contexto da acdao

pedagogica

As metodologias aplicadas dentro do contexto das turmas
multisseriadas sdo de suma relevancia para um bom desempenho do
processo de aprendizado do estudante. Ao questionar sobre as metodologias
usadas nas salas de aula, o P1 fala que usa varias metodologias, desde os
métodos tradicionais de explicar e escrever e que posteriormente foi criando
algumas outras metodologias, como realizar as atividades no quadro, bem
como o uso de material concreto como jogos, brincadeiras, material dourado,
etc; na execucdo de atividades que envolvem as quatro operacdes
matematicas: adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. E jogos com letras,
silabas soltas para auxiliar os alunos que se encontram em fase de

alfabetizacdo. O mesmo ressaltou que,

Alguns alunos estdo em séries mais baixas e ainda nao
conhecem todas as letras e nem todos os numeros,
necessitando assim de um acompanhamento mais
especifico.

Nessa situacdo, acredita-se que foram essenciais criar essas novas
metodologias para que no final do ano os estudantes possam sair com bons
resultados e que o educador tenha a satisfacéo de dever cumprido. Durante as
observacgdes foi possivel perceber que as novas metodologias utilizadas pelo

P1 foram relevantes, pois os alunos participavam da aula, como por exemplo na
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aula de portugués o professor fez pequenos grupos e depois entregou um livro
para cada um ler, porém para os estudantes que ndo sabiam ler, o docente
entregava livros somente com as imagens para que o0s alunos pudessem
interpretar o que as imagens estavam passando. Em seguida alguns estudantes
foram na frente explicar o que o livro tratava, a partir dai percebeu-se que essa
metodologia estava obtendo resultado e que o0s estudantes estavam
participativos.

O P2 ressalta que é um professor tradicional, mas que no final se tem

um excelente resultado.

Eu me considero um professor tradicional, que trabalho na
linha dura, por isso que a gente obtém resultado. O
professor mais flexivel com os alunos tem dificuldade para
administrar a gestdo de uma sala de aula.

Nessa percepcao, percebe-se que o tradicionalismo € bastante utilizado,
entretanto, acredita-se que para se obter resultado n&o precisa se trabalhar de
maneira dura, mas sim com uma pedagogia libertadora a qual o estudante possa

se expressar e criticar, como Freire, (1996, p. 74-7) fala:

E por isso, repito, que ensinar ndo é transferir contetido a ninguém,
assim como aprender ndo € memorizar o perfil do contetido transferido
no discurso vertical do professor. Ensinar e aprender tem que ver com
o esforco metodicamente critico do professor de desvelar a
compreensao de algo e com o empenho igualmente critico do aluno de
ir entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de
desvelamento que o professor ou professora deve deflagrar. Isso ndo
tem nada que ver com a transferéncia de conteddo e fala da
dificuldade, mas, ao mesmo tempo, da boniteza da docéncia e da
discéncia. O desrespeito a leitura de mundo do educando revela o
gosto elitista, portanto antidemocratico, do educador que, desta forma,
nao escutando o educando, com ele ndo fala. Nele deposita seus
comunicados.

Comisso, pode-se perceber que o professor ndo é o ser que sabe de tudo,
nao esta ali para transferir conhecimento, mas sim para construir conhecimentos.
Que a partir dai tem que saber diferenciar a autoridade do professor, do
autoritarismo, pois, os mesmos tém significados diferentes, como afirma Freire
(1996, p.37),

O papel da autoridade democratica nao é, transformando a existéncia
humana num “calendario” escolar “tradicional”, marcar as ligdes de vida
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para as liberdades mas, mesmo quando tem um contetdo
programatico a propor, deixar claro, com seu testemunho, que o
fundamental no aprendizado do conteddo é a construcdo da
responsabilidade da liberdade que se assume.

Nessa perspectiva, é possivel perceber que a autoridade se relaciona ao
fato do estudante se expressar, ou seja, ter voz dentro de uma sala de aula.
Sendo assim, ambos tém liberdade e se constituem como sujeitos ativos. O
professor exercendo a sua autoridade na sala operando na sistematizacdo do
conteudo, mas respeitando os limites dos estudantes. J& o autoritarismo € ao
contrario, o educador € o poder de tudo dentro da sala, em que os estudantes
nao tém liberdade de opinar.

As metodologias utilizadas por esse docente referem-se basicamente
ao uso dos livros didaticos. Todavia, faz uso do caderno do futuro® como
complementacdo dos conteudos. O participante também ressaltou que os
livros didaticos que séo direcionados as escolas das zonas rurais sao “pobres”
em atividades.

Pode-se perceber que trabalhar de maneira mais ludica exige muita
dedicacao por parte do professor, visto que o usar metodologias tradicionais
€ mais pratico e aparentemente dar menos trabalho para o docente. Mas o
ideal é que os professores criem suas proprias metodologias incluindo a teoria
e pratica juntas, inovando novos métodos para que se possa executar sua
acao. Como Vazquez (2011, p. 257) aborda “[...] teoria fundada na pratica que
tende, por sua vez, a resolver — justamente por seu carater rigoroso, cientifico,
objetivo — as condi¢des que se apresentam real e efetivamente”.

Portanto, é necessario o professor sempre procurar exercitar a praxis
nas suas aulas, trazendo teoria e pratica juntas, pois durante as observacdes
foi percebido a falta desse conjunto, desvelando, assim, a necessidade de
praticas pedagogicas que possam agregar essas duas dimensdes. Conforme
Azzi (1994) citado por Caldeira; Zaidan (2013, p. 26),

3 E um caderno didatico utilizado pelo professor, a qual os contetidos vém simplificados para as disciplinas
de Lingua portuguesa, matematica, histdria, ciéncias e geografia do 1° ao 9° ano do ensino fundamental | e
I1, e inglés para a partir do 6° ano do ensino fundamental 11. Sendo assim facilita os docentes nas adaptacdes
dos conteldos para trabalhar nas salas multisseriadas. O mesmo é elaborado pela a editora instituto
brasileiro de educacéo profissional (IBEP).



O processo de ensino, em sua estrutura e funcionamento,
caracteriza-se como praxis, na qual teoria e pratica se determinam
mutuamente, produzindo na relagdo com o objeto-sujeito desse
processo — 0 aluno — um saber proprio da atividade docente que, ao
se incorporar aquele que exerce sua acdo sobre determinado objeto
visando a sua transformacao — no caso o professor —, também se
autotransforma.

Durante as observacgfes na sala de aula do P1 foi possivel perceber
gue ao desenvolver atividade fora das quatro paredes o aluno passa a
entender melhor a sua cultura e suas tradi¢cdes, vivenciando a sua realidade
e 0 meio em que esta inserido e facilita muito o processo de aprendizado do
educando.

Deste modo, ressalta Nunes; Bezerra, (2018, p.268) “um bom
planejamento e conducdo do processo educativo requer uma acgao
pedagdgica que se integre a realidade concreta, em busca da transformacao
da realidade social”. Sendo assim, é necessario que os docentes de salas
multisseriadas possam desenvolver sua acdo pedagédgica de modo a
contemplar os estudantes que moram em escolas situadas no meio rural.

A seguir aimagem mostra atividades sendo realizadas fora das quatro
paredes. As mesmas estao relacionadas com a area de ciéncias e fazeres e

saberes do campo.

Imagem 2: Aula fora da sala de aula

Fonte: Arquivo Pessoal (2019)
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A imagem acima retrata uma aula sendo executada fora da sala
comum de aula, na qual os estudantes estdo fazendo uma plantacdo de
arvores frutiferas como componente da disciplina de Ciéncias. A outra € uma
visita na comunidade, ideia que surgiu a partir da disciplina de saberes e
fazeres do campo, foram visitados os lugares que sao considerados mais
histéricos no povoado.

Pelo observado essas atividades deram um bom resultado, pois, a
aula fora das quatros paredes fez com que os estudantes ficassem mais
participativos, acredita-se que tal atitude deve-se ao fato de que o professor
esta explicando a teoria ao mesmo tempo que demonstra na prética, ou seja,
elementos que complementam sua fala. Assim, os estudantes se sentiram
tdo a vontade para opinar, conversar e explicar no momento da aula.

A partir das observacoes feitas, pdde-se perceber que no que se
refere a organizagéo da sala de aula, as realidades ndo mudam. O P1 relata
que:

E essencial que os alunos de séries mais altas precisam

auxiliar os alunos de séries mais baixas na resolucao
das atividades dentro da sala de aula, ou seja, €
importante e necessario ao desenvolvimento de todos os
alunos, que os alunos que estdo mais desenvolvidos
facam um verdadeiro papel de professor auxiliar.

Desde modo, € visto que o professor que atua sozinho em sala de
aula em turma multisseriada, sendo responsavel por criancas em diferentes
anos e graus de dificuldades, precisa se desdobrar para explicar e auxiliar os
alunos /de carteira em carteira em tempo habil. A seguir a imagem mostra

essa relacao dos alunos auxiliando uns aos outros.

Imagem 3 — Educandos em colaboracdo no desenvolvimento de

atividades

37
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Fonte: Arquivo pessoal (2019)

A imagem retrata a interacdo de alunos de séries/anos diferentes
durante o processo de realizacdo das atividades, assim um ajuda ao outro,
principalmente os estudantes com mais dificuldades. Deste modo, as
atividades utilizadas pelo o docente incluiu a turma em geral conforme a
imagem mostra.

O P2 explica que: “procuro colocar os meus alunos sempre juntos e
misturados, fazendo adaptacdes das atividades, selecionando alguns livros e
conteudo que servirdo para as duas séries. Hoje ja tem alguns livros que ja vem
adaptado”’.

Os dois participantes relatam que o trabalho do professor por si s6 nao
€ suficiente para que as aulas das salas multisseriadas tenham avanco
significativo, que o desenvolvimento seja 0 melhor possivel e os objetivos
planejados sejam alcancados com satisfacéo.

Dentro da sala de aula as tarefas tém o mesmo conteudo, porém as
dificuldades € que se diferenciam umas das outras e nem todas as vezes 0s
alunos conseguem realizar o que o professor quer, sendo assim, Nunes;

Bezerra, (2018) afirmam que:

Tomamos que em classes multisseriadas o planejamento ideal ndo
seria um para cada ano de escolarizagcdo, mas um Unico planejamento
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para a turma toda, de acordo com as peculiaridades da faixa etaria.
Contando que as criancas de diferentes idades estdo na mesma sala,
ouvindo as mesmas coisas, 0S Mesmos assuntos, 0S mesmos
conteudos que sdo apresentados a cada um dos anos, ndo é de se
estranhar que eles acabem incorporando aquilo que ele é capaz de
compreender de acordo com seu meio e idade.

De acordo com a citacdo acima o planejamento do professor € essencial,
pois 0 mesmo tem que refletir de como fazer apenas um plano para que possa
agregar todas as turmas que ali estdo inseridas. Sendo assim, tem que fazer
adaptacdes nos conteudos, como o P2 explica, “hoje ja tem alguns livros que ja
vem adaptados”, deste modo isso s6 vem a acrescentar no trabalho do professor,
facilitando a elaboracdo das atividades, sendo assim o educador tem maior
tempo para se organizar. A P3 deixa claro que os professores usam essa
estratégia de um auxiliar os outros, “mas sabe-se que nem sempre podera dar

certo”.

3.3 Dificuldades e desafios no processo de ensino e aprendizagem.

Os professores das salas multisseriadas do referido contexto escolar,
tém grandes dificuldades para executar a pratica pedagodgica, pois elas séo
desenvolvidas num processo que 0 mais importante € saber ler e escrever, fazer
contas de subtracéo, divisdo, multiplicacdo, sendo que o principal elemento para
a realizacao de aula € o livro didatico, caderno do futuro em que os professores
copiam no quadro as atividades e fazem adaptacfes para o multisseriado.

Acredita-se que €é nesse processo que 0s professores precisam
desenvolver praticas pedagogicas que garantam a aprendizagem do estudante
e tragam sempre elementos que compreendam o contexto do aluno, como
ressalta Libaneo (1994, p.229) “verificacdo das condigbes potenciais de
rendimento escolar depende de um razoavel conhecimento dos condicionantes
sécio-culturais [sic] e materiais: ambiente social em que vivem, a linguagem
usada nesse meio, as condi¢gdes de vida e de trabalho”. Deste modo, é
importante salientar que precisa preservar a identidade do individuo que ali esta
inserido levando em consideracao as dificuldades dos mesmos no processo de
aprender. Nesse cenario, os professores se desdobram para exercer seu

trabalho.
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Ao realizar as entrevistas e as observacdes na sala de aula, foi possivel
entender melhor como se constitui a realidade da Escola Municipal Manoel de
Sousa Lima, situada no Povoado Folha Grossa no Municipio de Tocantindpolis-
TO. Deinicio fica claro que a experiéncia ou o tempo de trabalho dos professores
contribuem para que o docente possa desempenhar seus trabalhos
educacionais com mais éxito. As dificuldades e desafios encontrados pelo
professor dentro das salas multisseriadas sao muitas.

O P2 ressalta que ndo sente tantas dificuldades, porém ao iniciar seu
primeiro ano e contato na sala de aula, na Escola Pedro Isaias, também
situada no Municipio de Tocantinépolis-TO, em que também é multisseriada,
foi bastante dificil. Quando passou a trabalhar na escola povoado Folha
Grossa, ja nao sentiu tantas dificuldades porque sempre trabalhou em salas
multisseriadas. A dificuldade encontrada na sua sala de aula hoje, segundo

ele:

Aqui eu tenho uma dificuldade bem acentuada quanto
arelacao familia escola, percebe-se que os pais daqui
da comunidade ndo ajudam muitos os filhos, tem
alguns que levam as atividades para casa do jeito que
levam, voltam. Quando voltam. Se a familia, o aluno
chegou em casa: pai tenho uma atividade, disso e
disso para fazer. O pai dizer vou te ajudar, o pai
ajudasse, tudo bem, mas na verdade isso ndo é o que
acontece. Sempre os alunos que tem mais dificuldade
sao 0s que ndo sao acompanhados. O professor tem
parte nisso ai. Quando o aluno ndao desenvolve a
culpa € do professor. O pai ndo se coloca dentro do
processo de aprendizagem do aluno ele sé coloca o
professor e aluno. O que eu sinto dificuldade é a
distancia entre a escola o pai e o aluno. N&o
generalizando.

Desde modo, a familia precisa se fazer presente na escola do seu filho
para ajudar no processo de ensino e aprendizado do estudante. Sendo assim,
podera amenizar ainda mais a dificuldade do professor. Como ressalta Bhering;
Blatchford (1999, p.192):

O envolvimento de pai ndo sO contribui com todo processo escolar
(tudo que isso implica) como também contribui para uma melhoria dos
ambientes familiares (no sentido de provocar uma maior compreensao
do processo de crescimento e, portanto, da aprendizagem das
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criangcas) e eventualmente podera influir positivamente o curso do
desenvolvimento das criangas, como o rendimento escolar.

O papel dos pais na escola é essencial. Pois, para que o professor tenha
éxito nos seus objetivos é fundamental que haja uma parceria entre todos 0s
participantes do processo de ensino e aprendizagem. Sendo uma das partes
com formacéo para trabalhar em salas multisseriadas, para nortear solugdes,
rumos e sentidos aos planos de aula e possiveis processos metodolégicos, neste
caso, essa € a figura do professor.

Nessa percepgdo, os familiares e responsaveis assumem suas
responsabilidades ndo s6 com os materiais didaticos ou no compromisso de
trazer e buscar os alunos na escola, mas que seja ativo e participativos nas
atividades propostas pelo professor, visto que o educador tem a sua parcela
importante nesse desenvolvimento: ministrando os conteddos com clareza.
Porém, os pais precisam entender que as vezes ele pode até ser mais importante
gue o proprio professor, visto que sua atuacdo pode estender-se para uma
espécie de professor particular que trabalha de uma forma mais individualizada,
e assim podera contribuir de modo mais ativo no aproveitamento e no rendimento
das atividades realizadas pelos seus filhos.

Ja o P1 sente muita dificuldade devido a sua pouca experiéncia em salas

de aulas multisseriadas, como 0 mesmo ressalta

A minha maior dificuldade é a falta de formacao especifica
gue venha nortear os planejamentos e a auxiliar na
adaptacdo das metodologias nos diferentes niveis de
aprendizado.

Fica evidente que trabalhar em salas de aulas multisseriadas é um
trabalho que exige muito do empenho do docente, mas verifica-se pelas falas
gue com o tempo e experiéncia vdo sendo encontradas alternativas e meios
gue possam facilitar o seu trabalho, pois, no contexto de atuacdo necessitam
de um olhar mais especifico direcionado as caracteristicas culturais
especificas e diferentes dos sujeitos situados no campo.

Dentro de uma sala multisseriada percebe-se que sdo muitos os desafios
por parte do professor, para realizar sua aula, mas desafios esses que podem

ser vencidos no decorrer do ano letivo. Como salienta o P2:
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E fazer o aluno aprender os contetidos que s&o aplicados
a eles, por que vou me sentir uma pessoa frustrada se eu
nao conseguir fazer com que eles aprendam.

No decorrer das observacoes feitas pode-se perceber que o educador
se preocupa com o processo de aprendizado do estudante, e busca estratégias,
gue na sua percepcao, podem contribuir na abordagem do contetido explicado,
por exemplo, quando o mesmo esta trabalhando com o livro didatico ele separa

as turmas 4° e 5° ano, como pode ser observado na imagem abaixo.

Imagem 4- Divisdo dos alunos por ano escolar

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

A imagem ilustra a divisdo das séries/anos no momento da utilizacdo do
livro didatico, a qual o professor em um momento esta explicando a atividade
para os estudantes do 4° ano enquanto os alunos do 5° ano estédo
respondendo. Durante as observacdes feitas p6de-se perceber que o Unico
momento que ele separa as turmas por séries/anos para trabalhar é quando

ird utilizar o livro didatico.



43

O P1 ressalta que umas das suas grandes dificuldades é a indisciplina
dos seus alunos, que apesar de morarem em um mesmo povoado, existem
muitas “briguinhas” que dificultam bastante o andamento das aulas, devido o
professor ter que parar a explicacdo do contetdo para colocar os alunos nas
carteiras e iSSO causa pouco aproveitamento na absorcdo dos conteudos
ministrados.

A P3 fala que o P1 sente mais dificuldade de trabalhar devido ter alunos
gue ndo sabem ler e nem escrever direito, mas deixou evidente que a escola tem
materiais para que o P1 e P2 possam trabalhar para se obter um resultado
satisfatorio, mas cabe a estratégia de cada um deles. A mesma disse que o P1

e P2 tem toda capacidade de obter resultados,

Eles todos séo bem esclarecidos, eles tém internet, tem os
livros para pesquisar, eles sempre estdo inovando suas
praticas pedagogicas, para que os alunos tenham toda
facilidade para aprender.

E importante enfatizar que a P3 acredita em cada um, pois todos s&o bem
formados, tem todo um potencial para obter um excelente trabalho.

A mesma deixa bem esclarecido que nas reunides e planejamentos entre
eles, ela sempre vem dando reforco para os professores que estdo esquecendo
de trabalhar isso e aquilo. A partir dai no conselho de classe eles ja colocam as
pautas que serdo trabalhadas no préximo bimestre. Pode-se evidenciar que a

P3 enfatiza sobre a comunidade valorizar a escola que se tem, como afirma:

Eu sempre converso com os pais dos alunos, para que
eles nao tirem os seus filhos daqui da comunidade para
colocar na rua, porque o mesmo aprendizado que eles
possam obter |4 na rua eles podem obter aqui. Pois tem
criancas daqui da comunidade que estuda na cidade
sendo que aqui oferece, e que assim pode chegar um
tempo que a escola possa fechar, e depois pode-se
reclamar que a comunidade ndo tem escola para seus
filhos.

Portanto, é de suma importancia esse dialogo com os pais, pois é sabido
gue cada ano que passa a quantidade de estudantes na referida escola vai

diminuindo até chegar um ponto que a escola possa ser fechada. Deste modo o
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estudante tem toda uma facilidade para estudar na escola do seu povoado, pois
fica perto da sua casa, ou seja, ndo precisa pegar onibus.

As escolas localizadas no campo no Brasil sdo fechadas em grande
guantidade. Segundo Alentejano; Cordeiro (2019)

com base nos dados do INEP sobre o numero de estabelecimentos de
ensino na Educacgdo Basica revela que entre 1997 e 2018 foram
fechadas quase 80 mil escolas no campo brasileiro, o que indica que
escolas rurais seguiram sendo fechadas em grande quantidade.

Deste modo cada ano que passa vai aumentado o indice de escolas
sendo fechadas, é importante salientar que as escolas do campo precisam ser
reconhecidas e valorizadas, uma vez que o0s estudantes tém todo direito de

estudar no lugar que moram.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da pesquisa possibilitou verificar como acontece a
Pratica Pedagdgica na Escola Municipal Manoel de Sousa Lima, localizada no
Povoado Folha Grossa no Municipio de Tocantindpolis — TO. Mostrou que a
maior dificuldade entre alunos e professores € a falta de uma formacao
especifica e materiais didaticos que venham nortear as exigéncias
metodoldgicas que devem ser direcionadas a educacao ofertada no campo, em
particular para salas multisseriadas.

As préticas pedagogicas sao elaboradas, majoritariamente, de maneira
tradicional, em que os professores trabalham com apoio de livros didaticos
urbanizados que tem pouco a ver com a realidade da comunidade e com o
ensino multisseriado. Algumas das atividades propostas ja vem prontas e
acabadas, retiradas da internet e as dos livros didaticos tem pouca ou nenhuma
adaptacao as caracteristicas das escolas multisseriadas.

Os professores das salas de aula multisseriadas tem um bom
relacionamento com os alunos, porém o que dificulta séo as estratégias usadas
para que as aulas tenham mais éxito em sua execucdo alcancando o objetivo
desejado. Como foi mostrado na pesquisa, os professores trabalham de maneira
tradicional escrevendo o contetdo e posteriormente aplicando exercicios que
tem mais a ver com as escolas seriadas do que com a realidade da escola em
gue trabalham, porém, as vezes procuram trabalhar de maneira mais dinamica
com jogos e brincadeiras, uso do material dourado, jogos de letras e silabas,
bingo, tangran, abaco, jogos de damas, jogo da memaria. Mas apesar da escola
disponibilizar esses materiais os professores, ainda assim, necessitam de livros
adaptados a necessidade das pessoas que residem no campo e que estudam
em escolas multisseriadas.

A implantacédo de politicas publicas e uma secretaria que se preocupasse
com mais énfase com a realidade do multisseriado poderia contribuir com o
trabalho desses professores. Com Formacfes direcionadas e livros didaticos
especificos poderiam contribuir com o suporte necessario para o planejamento
e automaticamente ajudaria no desenvolvimento dos alunos. Entretanto, as salas
multisseriadas precisam ser reconhecidas para que tenhamos que assimilar para

gquem elas se destinam.
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Deste modo, o trabalho em uma sala de aula multisseriada é bastante
desafiador devido, em parte, aos desniveis de aprendizagem por parte de alguns
alunos, em que alguns tém extrema dificuldade de absorver os contetdos
propostos em sala de aula. Pode-se levar em consideracdo que o problema
encontrado € algo que esta presente na realidade das escolas situadas no
campo, especificamente nas salas de aula multisseriadas. Ficando evidente a
necessidade de uma maior preocupacao dos governantes das esferas municipal,
estadual e federal na implantacdo de politicas publicas que visem a melhoria das
escolas pertencentes a essa realidade.

Seria de grande relevancia que a Secretaria Municipal de Educacgéao
direcionasse formacoes especificas para as escolas situadas no campo, com
profissionais que orientem o0s professores das salas multisseriadas,
potencializando, entre outros aspectos, o desenvolvimento de estratégias de
como devem ser elaboradas metodologias dentro e fora da sala de aula. Essas
formacGes seriam de forma continua para que os professores pudessem
sempre estar atualizados com a realidade do ensino multisseriado.

Também nédo poderia deixar de mencionar a importancia da aquisicéo
de livros que sejam direcionados para 0 ensino multisseriado. Outra
possibilidade, seria a elaboracdo de projetos na referida escola, pois isso pode
somar no aprendizado do estudante. Elaborar projetos que retratem os meios de
fonte de economia, tipo de moradias, comidas tipicas, dancas, teatro, musicas e
outras inUmeras especificidades do povoado. Por meio destes, seria possivel
estimular a conscientizacdo dos alunos acerca da importancia do meio em que
estdo inseridos e que crescam sabendo da relevancia dos aspectos sociais que
Ihe rodeiam dentro da comunidade, respeitando-os e dando continuidade as
tradicoes.

Certamente essas mudancas sO virdo somar ao avancgo cognitivo dos
alunos, pois a dificuldade no trabalho com alunos de diferentes idades e
diferentes niveis de aprendizagem nao é facil, porém as praticas podem ser
refletidas e reelaboradas.

Diante de todas essas questdes, outra sugestao que pode contribuir para
o desenvolvimento dos alunos das salas multisseriadas, é a importancia da
presenca dos pais e familiares no cotidiano escolar dos seus filhos: auxiliando

nas atividades de casa ou procurando saber o que precisam melhorar tais como,
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aprendizagem ou comportamento. Para isso a escola precisaria fazer reunides
frequentes onde seriam informados 0s pontos positivos e negativos de cada
aluno. Por fim, as escolas localizadas no campo, multisseriadas, devem ser
tratadas como escolas multisseriadas e ndo como escola da cidade, ou seja, sala
de aula seriada, ter seus proprios livros e recursos voltados para seu contexto.
O trabalho realizado é de grande relevancia para a area da educacao,
pois buscou mostrar os fatores que estao inseridos no trabalho dos professores
das salas multisseriadas, sendo assim, os leitores poderdo compreender a
realidade dessas turmas e quais os procedimentos devem ser feitos para se ter
uma educacdo de mais abrangente sem deixar de lado as caracteristicas e
especificidades dos alunos e familiares que residem no povoado. E assim,
podera ver a realidade de como ocorrem as praticas pedagogicas da referida

escola.
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APENDICE A: Roteiro de entrevista para os professores.

IDENTIFICACAO
1) Sexo: () feminino; () masculino

2) Idade: () até 25; () 26 a 35 anos; () 36 a 45 anos; () 46 a 55 anos; () 56 a
65 anos; () acima de 65 anos ;

3) Nivel de formacéo: () graduacdo; () especializacdo lato sensu; () mestrado;
() doutorado; () p6s- doutorado;

4) Sua area de formagdo: Inicial:
4 a) Pés-graduacao (lato sensu)
4 b)Pdés-graduacao (stricto sensu) (mestrado/doutorado):
5) Tempo de docéncia:

6-Quanto tempo vocé trabalha nessa escola?

7- Quais as séries que sao atendidas na sua sala de aula?

8- Quantos alunos tém em cada série? E qual a faixa etaria?

9- Vocé ja tinha trabalhado em salas multisseriadas?

10- Como sao as metodologias utilizadas na sua sala de aula?

11- Vocé sente dificuldades para trabalhar em salas multisseriadas?

12- Quais as dificuldades dos alunos para aprender no ensino multisseriado?

13- Como é organizada sua aula?

14- Como € organizado os alunos na sala de aula?

15- Quais os desafios que vocé encontra no ensino multisseriado?

16- Na sua concepcdo tem algo que poderia ser feito para melhorar a
gualidade de ensino na sua sala de aula?

17- Quais os procedimentos avaliativos?

18- Como é desenvolvido os procedimentos didaticos no contexto da acao
pedagdgica em sua sala multisseriada?

19- Como é a relacéo professor e aluno na sua sala de aula?
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APENDICE B: Roteiro de entrevista para a diretora da escola.

1- Como séo estabelecidas as praticas pedagdgicas da escola?

2- Como é elaborado o PPP da escola?

3- O PPP da escola trabalha em sintonia com o meio rural?

4- Porque muitos pais tiram o seu filho dessa escola para colocar na
cidade?

5- Na sua opinido, as metodologias aplicadas pelos professores sao

essenciais para que o aluno possa aprender?

8 — Como ¢é a existéncia de reunides de planejamento para debate das

acOes desenvolvidas?

9- Quais dificuldades e desafios do trabalho com o sistema multisseriado?
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APENDICE C- Autorizacdo de pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

CAMPUS DE TOCANTINOPOLIS

CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGCAO DO CAMPO

Avenida Nossa Senhora de Fatima 1588 | 77900-000 | Tocantinépolis/TO
+55(63) 3471-6020 | educacaocampotoc@uft.edu.br

AUTORIZAGAO DE PESQUISA ACADEMICO/CIENTIFICA

Pelo presente termo, autorizo Francilene Lopes de Amorim, discente do curso de Licenciatura
em Educagao do Campo, do Campus Universitario de Tocantinopolis, Universidade Federai do
Tocantins, matricula nimero 2016112135, orientada pela Professora Juliane Gomes de Sousa
docente vinculada ao Curso de Educagdo do Campo da UFT, Tocantinépolis, matricula numerc
1144204, a realizar a pesquisa de Trabalho de Conclus&o de Curso — TCC intitulada: Fraticas
pedagdgicas em salas multisseriadas, na Escola Municipal Manoel de Sousa Lima. 2~
estudante/pesquisadora realizard a coleta de dados por meio de entrevista semiestruturada
com os professores, com a diretora e observagoes nas salas de aulas multisseriadas  5e

comprometendo a dar retorno do resultado deste estudo.

meﬂ.mﬁ_t%siﬂ_m@m» " OLLL(J/_\.)LL_ Am_gcu\,lwi

Assinatura do(a) estudante/pesquisador(a) Assinatura do responsavel
pela instituicdo a ser pesquisada

‘“wmnu Gevuh i Saiq &—L\

{ /Assinatura do(a) Professor(a)/Orientador (a) Assmatura do Cpordenador d Lur:o de

Juliane Gomes de Sousa ca Y

2 U pus Tocanhn olis-TO
Professora do Magistéric Superior Prof. Leon De Paula
Educagéo do Campe - UFT Educagéo do

Mat: 1144204 UFT- Tounﬁ
Matricula 1
Tocantinépolis, 1| de Sc-L,w bo  de2019.

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Apéndice D: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

SEVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

CAMPUS DE TOCANTINOPOLIS s
DIRECAO DO CAMPUS

'UFT
Av. Nossa Senhora de Fatima. 1588, Centro | 77.900-000| Tocantinopolis/TO &

(63) 3471-6004 | www.uft.edu.br | dirtocantinpolis@uft edu. br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado, vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa PRATICAS
PEDAGOGICAS EM SALAS MULTISSERIADAS, que sera desenvolvida na Escola
Municipal Manoel de Sousa Lima, sob a responsabilidade do(a) pesquisador(a)
Francilene Lopes de Amorim. Esta pesquisa tem como objetivo principal: Verificar
como sao desenvolvidas as praticas pedagdgicas em duas turmas multisseriadas, da
Escola Municipal Manoel de Sousa Lima situada na comunidade Folha Grossa, zona rural
do municipio de Tocantinopolis-TO.

A sua participacdo sera por meio entrevista. Em nenhum momento da coleta e
analise desses dados vocé sera identificado (a), ou seja, a sua identidade sera preservada,
mantendo o seu anonimato. Vocé é livre para parar de participar desta pesquisa em
qualquer momento e sem nenhum prejuizo para si. Uma coOpia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido ficara com voce.

Declaro ter recebido as devidas explicacdes sobre a referida pesquisa e concordo
gue minha desisténcia podera ocorrer em qualgquer momento sem que ocorra quaisquer
prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste servico. Declaro ainda estar
ciente de que a participacdo é voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos

objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Assinatura do(a) aluno(a) pesquisador

Tocantindpolis, de de 20109.






