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Para minha mde, que me iniciou nas palavras
primeiro com dgua de chocalho,
depois com uma cartilha. Obrigado.
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“(...) Ora, ha sé6 um modo de escrever a prépria esséncia, é
contd-la toda, o bem e o mal. Tal fago eu, a medida que me
vai lembrando e convindo a construgdo ou reconstrugdo de
mim mesmo. " Machado de Assis — Dom Casmurro
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RESUMO

Este trabalho analisa as discussdes de professores em formagao inicial matriculados da disciplina
Investigagdo da Pratica Pedagdgica e Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa: Lingua e
Literatura, do curso de Licenciatura de Letras de dupla habilitagdo (lingua portuguesa e lingua
inglesa ¢ suas respectivas literaturas), ofertado no campus de Araguaina pela Universidade
Federal do Tocantins — UFT. Buscamos aqui descrever ¢ analisar as produgdes dos alunos
registradas no Forum de Discussdes da Plataforma Moodle, tomando-as como objeto de nossa
investigagdo. O género discursivo forum de discussdo, por ser baseado na troca de informagdes
entre diversos usuarios, permite que os académicos exponham suas experiéncias ¢ conhecimentos
com seus colegas, ¢ ndo apenas com o professor da disciplina, que ¢ geralmente o unico leitor das
produgdes dos académicos, ocasionando a formagdo de uma comunidade de pratica voltada para
os desafios do ensino de lingua e literatura encontrados pelos sujeitos durante seus primeiros
contatos com seu futuro campo de trabalho. Nessas discussdes, estudadas a partir das proposi¢des
da semiodtica discursiva (teoria que se dobra sobre a significagdo, cujas categorias sdo aqui
tomadas para manuseio e analise dos dados), observamos marcas caracteristicas do ambiente
académico e das interagdes mediadas por novas tecnologias, cuja articulagdo ocasionou o
surgimento de um espago de aprendizagem colaborativa. Nas interagdes analisadas sobressaem
aspectos relacionados a emergéncia do passional ¢ os modos como diversos elementos relativos a

docéncia sdo discursivisados pelos académicos.

Palavras-chave: Tecnologias da Informagao e Comunicagdo; Géneros Discursivos; Formagao de
professores; Semidtica Discursiva.
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ABSTRACT

This paper analyzes discussions of supervised teachers in training enrolled in the discipline of
Research and Supervised Teaching Practice in Portuguese Language: Language and Literature, in
the course of Language and Literature of Portuguese and English, offered by the University of
Araguaina, belonging to Universidade Federal do Tocantins — UFT. Here we sought to describe
and analyse the productions of students registered in the Discussion’s Forum in the Moodle’s
Platform, taking them as subject of our investigation. The discusive genre “discussion’s forum”,
being based on informations trading between many users, allows academics expose theirs
experiences and knowledges with colleagues, and not only with the professor, which is usually
the reader of the academics’ productions, occasioning the formation of a community of practice
focussed the challenges of teaching language and litterature found by the students during their
first contact with their future labor camp. In this discussions, studied by discursive semiotic’s
propositions (theory that folds over the signification, whose categories were taken here for
handling and analysis of data), we observed the characteristics marks of the academic
environment and of the interactions mediated by new technologies, whose articulation occasioned
the emergence of a cooperative leaming. In the analysed interactions excel aspects related to
passional emergences, beyond meaning’s regimes described in the posts and the ways that

diverses elements relatives to the teaching are textualized by academics.

Keywords: Information and Comunication Technologies: Discursive Genres; Teacher training;
Discursive Semiotics.
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INTRODUCAO

Pensar a forga das palavras foi motivo de inspiragdo para diversos filosofos, poetas,
tedricos de diversas areas, em todos os tempos ¢ em todos os lugares. Conforme cita Benveniste
(1998), “Nao atingimos nunca o homem secparado da linguagem ¢ ndo o vemos nunca
inventando-a. (...) E um homem falando que encontramos no mundo, um homem falando com
outro homem, ¢ a linguagem ensina a propria definicio do homem™ (p. 285). E possivel
observarmos a cada avango nos processos de produgdo e circulagio da linguagem, avangos
também na sociedade em que tais transformagdes ocorreram, o que nos leva a uma pergunta: a
linguagem se desenvolve porque os homens evoluem ou os homens evoluem porque a linguagem
se desenvolve? Apesar de ndao ser o foco de nossas discussdes, esse questionamento esta
intimamente ligado ao nosso objeto de investigacdo: a utilizagdo de novas tecnologias da
informagao ¢ comunicagao.

A internet revolucionou os modos de produgdo, circulagdo e compartilhamento de
informagdes. Nao somente popularizado, hoje o acesso a grande rede ¢ diversificado, podendo ser
feito através de micro computadores, notebooks, celulares, smartphones, tablets, aparelhos de
video game, entre outros. Tais suportes permitem execugdes de tarefas que anteriormente
demandavam deslocamento dos individuos para lugares diferentes sem que este saia do lugar,
estabelece relagdes simultaneas entre individuos em lugares distintos, formagdo de comunidades
virtuais com propdsitos e interesses especificos, entre diversas outras. Objetivamos com este
breve comentario destacar que as novas tecnologias alteraram de maneira profunda os modos de
interagdo entre os sujeitos, ¢ ¢ justamente sobre como tais interagdes se¢ dio em contextos
especificos a que nos dedicamos a investigar.

Tais avangos das tecnologias de informag¢do ¢ de comunicagdo tém alterado de
maneira irreversivel os modos de interagdo entre os sujeitos. Segundo Buzato (2007), todos os
sujeitos estdo envolvidos por essa transformagdo, considerando tanto a “inclusdo” quanto
“exclusdo digital” enquanto facetas de um mesmo processo, pois o “estar de fora” sinaliza uma
disjungd@o do sujeito com determinado objeto implica uma relagao entre ambos. As Tecnologias
da Informagdo e Comunicagao (TICs) se reconfiguram ¢ se desenvolvem com grande velocidade,
assim como as praticas sociais as quais estdo associadas. Tais transformagdes representam um

10
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grande desafio em relagdo ao uso das TICs na educagdo, explicitas principalmente em relagdo ao
ensino de linguas. Conhecer ¢ entender as recentes e robustas modificagdes dos contextos sociais
de leitura e escrita sdo pré-requisitos para qualquer investigagdo que pretenda contribuir no
sentido de responder as recentes demandas para a atua¢do docente ocasionadas pelas novas
tecnologias.

Conforme destacado por Ribeiro e Coscarelli (2010, p. 319), “Desde a relativa
popularizagdo da World Wide Web, muitos pesquisadores tém se sentido provocados por
questdes relacionadas as praticas de leitura (¢ escrita) mediadas pelo computador ou, se ndo
mediadas, suportadas pela maquina”. Assim, sdo inimeros também os trabalhos que investigam
os usos das TICs em relagdo ao ensino de linguas refletindo os usos correntes destas bem como
suas potencialidades em relagdo a formagdo em niveis basicos e superior. Gragas ao
desenvolvimento das novas midias, foi possivel o desenvolvimento de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), que segundo Araujo-Junior ¢ Marquesi (2008), podem ser definidas como
“ambientes que simulam os ambientes presenciais de aprendizagem com o uso da TIC”, que se
configuram como um “redimensionamento do ensinar e do aprender, que antes era realizado
apenas no espago escolar” (p. 358). Conforme destacado por Rozenfeld, Gabrielli e Sato (2010, p.
259), em tais ambientes “os alunos tem possibilidade de ter maior autonomia, ¢ o professor,
maior capacidade de mediagdo ¢ atuagdo como facilitador do processo de aprendizagem”. Leffa
(2005) aponta para a emergéncia do ensino a distancia e de suas potencialidades no sentido de
formar sujeitos que buscam a propria formagdo com horarios mais flexiveis e de maneira mais
autonoma, destacando ainda as mudangas nos modos de atuagdo dos atores envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

Conforme cita Bakhtin (2000), “A lingua deduz da necessidade do homem de
expressar-se, de exteriorizar-se. A esséncia da lingua, de uma forma ou de outra, resume-se a
criatividade espiritual do individuo” (p. 289). Os modos de manifestagio da linguagem sao
bastante diversos, podendo ser verbal ou nao-verbal (formas, cores, volumes, sons, movimentos,
substincias, etc.). A articulagdo desses diferentes elementos com a linguagem verbal ddo origem
aos enunciados, que segundo Bakhtin (2000) s@ao a “unidade real” da comunicagao verbal, que
permite tratar a linguagem como movimento de interlocugdo real, abandonando o paradigma
“emissor-mensagem-receptor”. Os diferentes usos de tais elementos ocasionam diversos modos
de interagdo entre os sujeitos que deles fazem uso, pois tais elementos sdo organizados e

11

Pagina 12 de Anotacdes Nao Arquivadas



combinados segundo interesses comunicativos especificos, em contextos situacionais
determinados, mantendo aspectos estaveis quando bem-sucedidos em seus intentos ¢ adequando-
se quando necessario, havendo, portanto, aspectos variaveis. A estes modos de interagdo
determinados pelos interesses comunicativos dos usuarios das linguagens, atribui-se¢ a
nomenclatura de géneros discursivos.

No Brasil, os estudos do circulo bakhtiniano acerca dos géneros do discurso sdao
bastante difundidos e apropriados por teorias diversas. No presente trabalho, interessa-nos
associar as discussdes sobre género propostas por Bakhtin ao aparato tedrico-metodologico
proposto pela semidtica discursiva de linha francesa. Para Bakhtin (2000), “cada esfera de
utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso” (p. 280). Contudo, conforme destaca Fiorin (2003, p. 62)
“Bakhtin ndo vai teorizar sobre o género, levando em conta o produto, mas o processo de sua
produgdo. Interessam-lhe menos as propriedades formas do género do que a maneira como eles se
constituem”. Em nosso trabalho também ndo pretendemos teorizar exaustivamente sobre os
géneros forum e chat, mas sim nos processos de interacdo que por meio deles se estabelecem.
Utilizamos as ferramentas da semidtica discursiva para observar em quais sentidos as praticas
discursivas correntes nos ambientes de formagdo inicial de professores sdo alteradas em fungédo
de um redimensionamento dos espagos de interagdo, agora locados em um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), mais especificamente na plataforma digital Moodle, institucionalizado
pela Universidade Federal do Tocantins.

Observamos de que maneira o género textual forum de discussdo ¢ alterado em
fung¢do de suas condigdes de produgdo e do ambiente em que circula, além de refletir de que
maneira o género interfere nas praticas académicas. Assim, identificamos de que forma o género
textual forum de discussdo varia em fungdo do contexto de produgdo (uma disciplina de estagio
supervisionado), refletindo de que maneira tais géneros sdo atualizados (dando enfoque ao
“relativamente estavel” destacado por Bakhtin) em fungdo das atividades da comunidade de
pratica que dele se utiliza (professores formadores ¢ professores de lingua e literatura em
formagao inicial), dos objetivos aos quais se destina no caso especifico desses usuarios (ocasionar
um espago de interagdo alternativo para a promogdo do compartilhamento ¢ construgdo
colaborativa de conhecimentos e experiéncias) e do suporte em que se realiza (um ambiente
virtual de aprendizagem).

12
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Numa perspectiva aplicada, nosso trabalho busca refletir as possiveis contribuigdes
do féorum de discussdo para a formagao de professores de lingua materna, pois acreditamos que,
devido sua natureza eminentemente dialdgica, pode funcionar enquanto locus propicio ao
compartilhamento ¢ construgdao de saberes por parte dos participantes, organizados numa
comunidade discursiva, cujos membros se reunem em torno de atividades comuns, em que
ocorrem engajamentos mutuos ¢ o compartilhamento de bens negociaveis (MARCUSCHI, 2005,
p. 22). Tal ambiente colaborativo constitui um espaco de construgdo de conhecimentos a partir de
uma perspectiva dialdgica, que toma por objetivo a (re)elaboragdo de conceitos ¢ praticas, agindo
como forga centrifuga que mantém coesa a comunidade discursiva. Concordamos com Araujo-
Junior e Marquesi (2008, p. 358), ao citarem que “as atividades realizadas em ambientes virtuais
podem ser utilizadas como caminho para promover a autonomia, sistematizar o conhecimento,
possibilitar a exploragdo de espagos virtuais e recursos virtuais de avaliagdao formativa™.
Acreditamos que tal género pode funcionar enquanto género catalisador, pois, segundo Signorini
(2006)

tais géneros [catalisadores] assumem a fungdo de locus desse processo em fluxo, ndo
necessariamente a fungdo de objeto ou alvo desse mesmo processo. Locus no sentido de
um espago regulado de natureza lingiiistico-discursiva e também sociocognitiva, feito
de trilhos e andaimes indispensaveis a construgdo do novo: novos géneros feitos da
mistura ou entrelagamento de outros ja conhecidos; novos textos visando novos
interlocutores e novas indagacdes, mas ancorados na experiéncia com géneros ¢
priticas bem conhecidas, inclusive escolares; novos objetos de ensino orientados por

novas concepgdes e novos objetivos, mas articulados em seqiiéncias de atividades que
se integram a praticas de ensino ja existentes. (SIGNORINI. 2006, p 08-09)

Conforme destacado por Bakhtin (2006, p. 42), as intcragdes mediadas pela
linguagem “acham-se muito estreitamente vinculadas as condigdes de uma situagdo social dada e
reagem de modo muito sensivel a todas as flutuagdes da atmosfera social”. Estas flutuagdes
interferem significativamente nos géneros do discurso, que sdo precisamente tipos de enunciados,
ou scja, de interagdes verbais. Conforme destaca Barros (2011), o conceito de enunciado
proposto pelo circulo de Bakhtin ¢ muito proximo da concepgdo atual de texto, caracterizados
tanto como objeto da significagdo, um tecido organizado ¢ estruturado, quanto como objeto de
comunicagdo, objeto de uma cultura cujo sentido depende do contexto socioistorico. Os géneros
do discurso sofrem alteragdes de acordo com suas condi¢des de produgdo, variando em fungio do

tempo ¢ do espago, dos interlocutores, do suporte no qual se realiza ¢ dos propdsitos aos quais se
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destina. Bakhtin (2006, p. 42) afirma ainda que “cada época e cada grupo social tém seu
repertorio de formas de discurso na comunicagédo social-ideologica”.

Em nosso trabalho utilizamos a teoria Semidtica Discursiva de linha francesa como
aparato teorico em nossas analises, dando maior destaque as teorizagdes que se dobram sobre a
problematica das paixdes. Conforme destacado por Silva e Reis (2012), a semidtica tem por
objeto o estudo a significagdo, observando especificamente os efeitos de sentido produzidos pelos
diferentes arranjos textuais (verbais ¢ nado-verbais), atentando para as relagdes de sentido
estabelecidas da combinagdo de diferentes linguagens. A semidtica considera o proprio mundo
como significante, que se apresenta ao sujeito ¢ que ¢ por este interpretado no exercicio de
significar seu modo de estar no mundo, de atribuir sentido a realidade e as suas experiéncias
(LANDOWSKI, 2009).

Conforme destacado por Sousa (2009, p. 33), “para a semidtica, a estabilidade
proposta pelo autor russo ¢ importantissima, uma vez que torna os enunciados passiveis de
analise. Embora haja a possibilidade de analisar um enunciado isolado, este ndo deixa de
funcionar no seio de um determinado género, sendo dele uma amostragem™. No género estudado
os alunos tiveram a oportunidade de refletir e discutir entre si ndo somente textos tedricos, mas
também aspectos relacionados as suas praticas ¢ vivéncias durante as atividades do estagio. No
caso do forum de discussdes, sdo diversos os interlocutores, 0 que toma a palavra um campo, por
um lado, bastante proficuo para a construgdo ¢ compartilhamento de saberes ¢, de outro, bastante
arriscado, pois interagdes significativas, dotadas de sentido, segundo Landowski (2005),
pressupdem 0 risco: ao se arriscarem em emitir juizos acerca de suas vivéncias ¢ que os

professores em formagdo inicial vao construindo sentido para a pratica docente.
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CAPITULO 01 - NOVAS TECNOLOGIAS E ENSINO DE LINGUA MATERNA: UMA
RELACAO DESAFIADORA

Estudos acerca da utilizagdo de suportes digitais com fins didaticos ganham, cada vez
mais, for¢a e visibilidade no cenario académico e, nesse sentido, somamo-nos ao grupo que
assume o desafio de colaborar com as investigagdes sobre essa tematica.

Inicialmente, ¢ necessario destacarmos que o acesso as novas tecnologias da
informagdo ¢ comunicagdo (TIC), por si sO, ndo garante um “empoderamento” dos sujeitos,
conforme destacam Coscarelli ¢ Ribeiro (2011). Ao contrario, podem acabar por submeté-los a
uma forma ainda mais intensa de exclusio e de subjugacdo, acentuando suas condigdes de
marginalizados (BAUMAN, 1999), o que aumenta a responsabilidade das universidades em
formar professores capazes de responder a esses tipos de demandas. As respostas para a crescente
demanda por formag¢ao de profissionais que fagam usos de TIC com fins de empoderamento dos
grupos sociais em que estdo envolvidos se¢ da em diversos niveis (institucional, curricular,
pedagdgico, infraestrutural) (SELBER, 2004).

Nesse trabalho, em que investigamos o uso de TIC num ambiente de instrug¢do
formal, tomamos o conceito de comunidade de pratica, proposto por Wenger (1998), como
parametro para o desenvolvimento das atividades da disciplina Investigacao da Pratica
Pedagogica e Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa: Lingua e Literatura (estagio
supervisionado). O conceito de comunidade de pratica ¢ relativo a todo o conjunto de atividades
humanas, nas mais diversas esferas de atuacdo social, em que interagimos com o mundo e com
outros sujeitos, por meio das quais se estabelece a aprendizagem. Aprendizagem, tomada como
atividade coletiva, resulta em praticas que refletem o alcance de nossos projetos ¢ organizam
nossas relagdes sociais, claborando modos de agdo relativamente estabilizados dentro de
determinadas comunidades, ou seja, os processos de aprendizagem resultam na elaboragéo,
desenvolvimento ¢ revisdes de prdticas. Por sua vez, a pratica, enquanto processo instituido
socio-historicamente (o qual define a estrutura ¢ o significado do que ¢ feito e de como ¢ feito), ¢
sempre uma prdtica social, que abrange aspectos explicitos ¢ tacitos, ditos ¢ ndo-ditos,

representados e assumidos por uma variedade de motivagdes e propodsitos (WENGER, 1998).
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O estagio supervisionado ¢ caracterizado por Pimenta e Lima (2004) como um espago
dedicado a atividades de conhecimento, fundamentagéo, intervengdo e dialogo, que se alicergam
no que teoricamente foi produzido com relagdo ao fazer pedagdgico. Deste modo, ao participar
de uma imersdo no ambiente em que num futuro proximo ira exercer sua profissao, o estagiario é
desafiado a buscar identificar, refletir e descrever as praticas que observou, as experiéncias que
vivenciou. Retomando o conceito de praticas de Wenger (1998) a que nos referimos, sdo elas que
suportam a memoria coletiva que permite aos membros da comunidade desenvolverem suas
atividades, sem necessariamente dominar todos os saberes envolvidos. Tais praticas permitem
ainda que novos membros associem-se a comunidade, bem como gerar perspectivas especificas
para o grupo ¢ as condigdes para tornar possivel a resolu¢do de atividades que precisam ser
realizadas para a manutengdo ¢ desenvolvimento da comunidade. A recorréncia de certas praticas,
para o autor, seria responsavel por fazer uma atividade habitual, por vezes criando uma atmosfera
de monotonia, em que aspectos irrelevantes das atividades scjam tecidas dentro de rituais,
costumes, historias, eventos, dramas ¢ ritmos de uma vida em comunidade (WENGER, 1998).

E comum que, durante as observagdes, o estagiario tenha como interlocutores apenas
seu parceiro direto (no curso em questdo as atividades nas escolas sdo realizadas em duplas) e o
professor da universidade, responsavel pela disciplina, tornando bastante restrito seu circulo de
discussdes acerca das impressdes que teve, de aspectos tedricos que poderiam articular-se as
vivéncias. Nestas condigdes, a escrita de um relatorio ao final da disciplina ¢ talvez o momento
mais privilegiado para que o sujeito pode discursivisar, com maior profundidade, suas reflexdes
sobre as observagdes que realizou. Ao mesmo tempo, tal relatério, cumprindo um papel
avaliativo, destina-se quase sempre tdo somente a um leitor privilegiado, o professor da
universidade ainda que, eventualmente, outros académicos ¢/ou pesquisadores possam encontra-
lo no CIMES' (Centro Interdisciplinar da Meméria do Estagio Supervisionado), tomando-o entdo
como objeto de investigagdo. A ideia de promover a implementa¢do de um forum de discussoes
no ambiente digital foi entdo pensada como uma tentativa de responder as demandas por um
espago para a troca de experiéncias entre os proprios estagiarios, uma alternativa para o
desenvolvimento de uma atividade essencial da academia (a partilha de conhecimentos),

identificadas a partir de reflexdes sobre as praticas relativas ao estagio supervisionado.

! Localizado no campus de Araguaina da Universidade Federal do Tocantins, o CIMES ¢ o destino dos relatorios
de estagio produzidos por académicos dos cursos de licenciatura em Letras, Matematica ¢ Geografia do referido
campus, onde sdo arquivados e disponibilizados para consulta por parte de académicos e pesquisadores.
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Registrando o processo e ndo apenas realizado ao final, esses relatos poderiam trazer ao docente e
aos colegas elementos que problematizassem mais de perto as questdes que mereceram atengao
nas experiéncias escolares, possibilitando interveng¢des do professor, como mais um instrumento
de compreensdo sobre o fazer ¢ o pensar dos estagiarios, a0 mesmo tempo em que os saberes se
dariam mais coletivamente, de modo mais partilhado: saberes e expectativas, saberes e crengas,
saberes em reformulagdo, saberes que ganham a voz do outro, que se reconfigurariam no dialogo.

Conforme apontam os estudos do nosso grupo de pesquisa (LIMA, 2011), ha uma
certa recorréncia, nos relatos reflexivos produzidos pelos estagiarios ao final de cada disciplina
de Estagio Supervisionado, que os professores em formagdo inicial critiquem duramente as
praticas dos professores observados. Tal questdo direcionou nossa atengdo para a elaboragio de
estratégias que permitissem aos alunos a possibilidade de discutir de maneira mais ampla as
dificuldades relativas ao ensino de lingua ¢ literatura na rede publica de ensino antes da
confecgdo do relatorio final afastando-se da orientagdo simplista de culpabilizar o docente pelos
insucessos observados, complexificando seu olhar diante da docéncia. Deste modo, durante o
planejamento da disciplina, o forum de discussdo estava sendo pensado como uma ferramenta em
que os alunos pudessem compartilhar seus pontos de vista a partir de uma abordagem mais
provocativa, em que problematizassem suas observagdes no estagio a partir dos conceitos tedrico-
metodologicos que circulam dentro da universidade ¢ preconizam a docéncia sob uma
perspectiva mais social ¢ historica.

O grupo de académicos que contribuiram com nossa investigagdo pode considerado
uma comunidade de pratica, tendo em vista que suas atividades se ddo em uma esfera especifica,
em que buscam interagir com o mundo e entre si com fins de aprendizagem, cujas praticas sao
orientadas a partir de uma “memoria”, resultante da recorréncia de certas estratégias, que tornam
reconheciveis tragos especificos do estagio supervisionado (visita a escola-campo, observagdo de
professores, leitura de textos teoricos, produgdo de relatorios, etc.) e que permitem a adesdo de
novos membros (no caso, dos colaboradores da pesquisa, que estdo cursando a disciplina de
Estagio I). Deste modo, a atividade que realizamos pode ser definida. sinteticamente, como a
implementag¢do de uma nova pratica (uso das ferramentas da plataforma Moodle na disciplina de
Estagio I) em uma comunidade ja existente (licenciandos em Letras), numa tentativa de

responder a uma demanda identificada no interior da comunidade.
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Desse modo, neste trabalho, selecionamos como objeto de analise as interagdes de
académicos do curso de licenciatura em Letras (com habilitagdo em lingua portuguesa e lingua
inglesa), realizadas no ambiente virtual de aprendizagem (AVA) Moodle, desenvolvidas em
foruns de discussao online. As atividades com o novo suporte tinham, como propésito principal,
o interesse de explorar um outro espago para construgdo e compartilhamento de conhecimentos,
uma estratégia que, acreditamos, pode ampliar as possibilidades de dialogo e, consequentemente,
de reflexdo acerca dos diversos temas ligados a formagdo profissional dos colaboradores. Nas
atividades, professor formador ¢ monitor participavam das discussdes, buscando auxiliar nas
discussdes, especialmente por meio de questionamentos, com o fim de aprofundar as reflexdes, o
que passou a ser feito também pelos proprios académicos, que interpelavam ¢ comentavam as
postagens dos colegas. Ao mesmo tempo, servia a pesquisas implementadas pelo GESTO (Grupo
de Estudos do Sentido — Tocantins) que vem s¢ propondo a analisar os usos de ferramentas
digitais no ensino-aprendizagem presencial ¢/ou a distancia, buscando considerar em que sentido

os recursos da tecnologia digital podem efetivamente favorecer a produgdo de conhecimento.

1.1. Os géneros textuais e suas relagoes com os novos suportes

Eleger as produgdes de académicos em um féorum de discussdo requer que fagamos
reflexdes acerca de diversos aspectos que envolvem o uso de novas tecnologias da informagao e
comunicag¢do (TIC). Bakhtin (1997), ao tratar dos géneros do discurso, propde que, em situagdes
de comunicagdo, os sujeitos mobilizam diversas formas discursivas para produzirem seus
proprios discursos, sendo por isso bastante marcadas pelo seu contexto de produgéo e circulagdo.
A recorréncia de certos aspectos em diversas produgdes proporciona uma relativa estabilizagao
das estruturas composicionais, conteidos tematicos ¢ estilos, dando origem aos géneros do
discurso. Tais estruturas sdo fundamentais tanto para o reconhecimento quanto para a produgao
de textos, sem, contudo, determinarem as produgdes discursivas a elas relacionadas.

Nesta pesquisa, refletimos os modos de apropriagdo do género textual forum de
discussoes num contexto académico, observando de que modo sdo organizadas as praticas no
interior dessa esfera social, bem como as marcas que a esfera académica — extremamente
regulada — imprime a um género que tem origem num espago menos regulado, sem métodos

tradicionais de agdo ou percursos ritualizados que determinem as praticas dos sujeitos que nele
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circulam e que dele fazem uso, que ¢ a intemnet. Para Bakhtin (1997), “cada esfera de utilizagdo
da lingua clabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso” (p. 279, grifos do autor).

Conforme destaca Fiorin (2003, p. 62), “Bakhtin ndo vai teorizar sobre o género,
levando em conta o produto, mas o processo de sua produgdo. Interessam-lhe menos as
propriedades formas do género do que a maneira como eles se constituem”. Assim como ndo era
do interesse de Bakhtin descrever o género de modo exaustivo, numa perspectiva de uma
descrigdo essencialmente estruturalista, também aqui ndo pretendemos fazé-lo, mas sim refletir os
processos que envolvem a produgdo do género forum de discussao, observando a apropria¢do da
ferramenta pela comunidade de pratica que estudamos, os modos como o género foi afetado pela
apropriagdo que realizamos e, por outro lado, de que modo interferiu nas praticas da comunidade
que dele se apropriou.

O género forum de discussdo, segundo Silva ¢ Reis (2012a), ¢ caracterizado, do ponto
de vista da estrutura composicional, por “postagens de enunciados que vdo se somando como
num dialogo, mesmo que nem sempre um interlocutor se refira expressamente ao outro ou ao que
o outro disse (discordando, reiterando, ampliando, etc.)” (SILVA & REIS, 2012a, p. 254). O
conteudo tematico, “compreendido como dominio de sentido do féorum, ¢ o da partilha (...) os
sujeitos compartilham seus pontos de vista sobre um determinado assunto qualquer, sendo,
portanto, o tema resultante dos interesses dos seus membros™ (SILVA & REIS, 2012, p. 255). Em
relagdo ao estilo, “o tipo de férum, a tematica abordada, o perfil dos participantes, o site no qual
se insere ¢ os propositos da sua criagdo sao determinantes para que se assuma um modo de dizer”
(SILVA & REIS, 2012, p. 255).

Ainda segundo as autoras, as interagdes podem ocorrer de modo mais previsivel em
algumas situagdes, nas quais haveria uma certa rigidez regulando do comportamento dos sujeitos
¢ suas interagdes (num regime de programagdo®) ou em contextos de menor previsibilidade, nos

quais os sujeitos buscam uma sincronia, movendo-se juntos (num regime de agjustamento’). As

? Segundo Fechine ¢ Neto (2010), o conceito de programagdo ao qual nos referimos, proposto por Landowski
(2005), “¢ fundado nas regularidades de comportamento de todos os tipos de atores possiveis (humanos ou nio-
humanos). Ha formas de programacio baseadas tanto em causalidades fisicas quanto em condicionamentos
socioculturais que sdo o objeto de aprendizagens ¢ se exprimem em praticas rotineiras (ordem social)” (p. 05).

¥ Novamente segundo Fechine e Neto (2010), no regime do ajustamento proposto por Landowski (2005) o
sentido estd “na relagdo mesma entre os actantes ¢ nas transformagdes que neles se operam tdo somente por sua
co-presenga sensivel; o sentido aqui depende da intervengdo de um sobre o outro enquanto corpo € como corpo
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interagdes entre sujeitos realizadas dentro de um férum de discussdes podem ocorrer de modo
sincrono ou assincrono. Diferentemente do género chat — marcado por caracteristicas da
oralidade, como imprevisibilidade, aleatoriedade, imprecisao etc. (SILVA & REIS, 2012) —, no
caso do forum de discussdes até mesmo as interagdes sincronicas sao menos aceleradas, havendo
um cuidado maior durante a produgdo do enunciado (que pode ainda, no caso do Moodle, sofrer
edigdes mesmo apds sua postagem). Ha ainda casos em que a intera¢do se da pela propria
participacdo no féorum (postar um comentario, ainda que este nao dialogue com outras postagens),
(...) em alguns foruns, ¢ possivel identificar a logica de que la cada um fala o seu ponto
de vista sobre uma questdo X (ordenadora de uma espécie de debate). aparentemente
ignorando o que ja foi dito, como se pressupondo um leitor (...) que fosse passear pelos
muitos enunciados e assumir uma posi¢do a partir da totalidade. (SILVA & REIS, 2012a,
p- 255)

Nesse tipo de interagdes, as postagens aparccem de modo “justaposto”, ou scja,
alinham-se as demais sem necessariamente se referirem a elas, “isoladas™ dentro do “todo™ que
seria o forum; ao passo que postagens que estabelecem dialogo com outras postagens aparecem
“encadeadas”, ou secja, associadas a discursos de outros sujeitos. Em se tratando de um forum de
discussdes com fins pedagogicos, como ¢ o caso do forum do Moodle, Silva e Reis nos alertam
que “as proprias questdes tedricas ou praticas atuam como elementos reguladores quanto a
escrita” (2012a, p. 255). Assim, assumimos que a intervengdo dos responsaveis pelo
direcionamento das atividades (professor-formador ¢ monitor), bem como as praticas dos
participantes das discussdes (académicos), alteram significativamente o tipo de interagdo que se
desenvolvera no interior do forum — que geralmente em situagdes ndo académicas se da de modo
mais informal. Desse modo, devido a propria natureza da intervengao, os foruns encaminham-se
para usos mais formais, enquanto a atividade académica, por sua vez, sofre influéncia do género,
tornando-se “menos formal” do que ocorreria com relagdo a géneros como no caso de um
relatorio, uma resenha, um artigo.

O espago mais informal em rela¢do a sala de aula pode traduzir-se em producdes mais
informais do que a de outros géneros académicos (frases mais curtas, predominio de
construgdes paratiticas em detrimento das hipotaticas, léxico mais relaxado,
abreviagdes, efc.), mas ndo tdo informais porque ainda se inscreve como lugar que flerta

com o institucional, constituindo-se em algumas situa¢des como pritica a ser avaliada
pelo docente, o destinador sancionador, afinal. (SILVA & REIS, 2012a, p. 255)

(co-presenga)” (p. 07). Ao tratarmos de um tipo de interagdo baseada na copresenca em relagdo a interagdes
online reconhecemos a necessidade de refletirmos os processos de “corporificagdo™ do sujeito dentro dos
enunciados, o que discutiremos em outro momento deste trabalho.
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A abordagem bakhtiniana estuda as manifestagdes discursivas num percurso que vai
“de fora pra dentro”, analisando previamente o contexto de produgdo (cronotopo) para entdo
perceber os modos como engendra os enunciados (BEZERRIL & PEREIRA, 2011). Em vez
disso, nosso trabalho (informado pelos pressupostos da teoria semidtica do discurso) busca
descrever o contexto de produgdo e circulagdo dos enunciados “de dentro pra fora”, isto €,
recuperando a instancia de produgdo do discurso (enunciagdo) a partir do proprio enunciado. Ao
considerarmos apenas o contexto recuperavel pelo proprio enunciado, garantimos que nossa
analise se¢ volta para as proprias praticas de linguagem, o que caracteriza nosso trabalho como
pertencente aos estudos linguisticos, diferenciando-o de trabalhos produzidos no seio de outros
campos do conhecimento que se dobram sobre 0 mesmo objeto de modos diferentes, tais como a
sociologia, antropologia, filosofia, etc. Retomando o conceito bakhtiniano de género, conforme
destacado por Sousa (2009), a abordagem semidtica nao desconsidera os diversos elementos que
interferem na produgdo de um enunciado, mas toma-os enquanto textos que podem ser
logicamente recuperaveis por meio da analise linguistica, de modo que,
Para a semidtica, a estabilidade proposta pelo autor russo [Bakhtin] ¢ importantissima,
uma vez que torna os enunciados passiveis de andlise. Embora haja a possibilidade de

analisar um enunciado isolado, este niao deixa de funcionar no seio de um determinado
género, sendo dele uma amostragem. (SOUZA, 2009, p. 33)

A semidtica, ao analisar os enunciados (¢ a enunciagdo, recuperada a partir das
marcas textuais), dispde de diversos dispositivos teoricos capazes de explicitar os mecanismos de
funcionamento e organiza¢do das praticas de linguagem, auxiliando-nos na compreensdo dos
sentidos produzidos pelos académicos em suas discussoes. A seguir, descrevemos 0s processos
que ocasionaram a gera¢do dos dados tomados como corpus em nossa investigacdo, iniciando
pela descricao da propria disciplina de estagio supervisionado em que desenvolvemos nossas

atividades.

1.2. O estagio supervisionado

O corpus de nossa investigagdo foi gerado a partir de atividades desenvolvidas na
disciplina /nvestigagdo da Pratica Pedagogica e Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa:

Lingua e Literatura I (doravante Estagio 1) do curso de licenciatura em Letras de dupla
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habilitagio® (lingua portuguesa e inglesa e suas respectivas literaturas), ofertado pela
Universidade Federal do Tocantins (UFT).

O estagio curricular do curso de Letras em questdo ¢ de carater obrigatorio, dividido
entre disciplinas relativas ao ensino de lingua portuguesa e relativas ao ensino de lingua inglesa
(e suas respectivas literaturas), e o estagio relativo a cada lingua, por sua vez, ¢ dividido em
quatro disciplinas (estagio I, I, 11l e 1V), realizadas, uma a cada semestre, a partir do 5° periodo
da graduagdo, totalizando oito disciplinas de estagio supervisionado. As disciplinas sdo
compostas por dois momentos distintos: aulas teoricas, realizadas na universidade, ¢ aulas
praticas, realizadas em escolas da rede publica: as aulas realizadas na universidade sdo realizadas
sob supervisdo de um professor que orienta as discussoes de textos teodricos, auxilia na elaboragao
de planos de aula e avalia os académicos; e, na escola da educagdo basica, a supervisdo fica por
conta do(s) professor(es) titular(es) da(s) turma(s) em que o estagiario vai observar/lecionar.

O estagio, ao contrario do que se propugnava, ndo ¢ atividade pritica, mas teorica,
instrumentalizadora da préixis docente, entendida esta como atividade de transformagao
da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular ¢ atividade tedrica de conhecimento,
fundamentacao, dialogo e intervengdo na realidade, esta sim, objeto da praxis. Ou seja, ¢
no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis
se da. (PIMENTA & LIMA, 2004, p. 45)

O estagio se constitui, desse modo, um espago proficuo para a articulagdao entre
aspectos relativos a formacdo do professor e aspectos relativos ao exercicio do trabalho,
possibilitando praticas de investigac¢do e reflexdo acerca dos contextos em que atuardo de modo
efetivo apos completarem suas formagdes, um instrumento de pesquisa, conforme propde o
proprio titulo das disciplinas (Investigagdo da Pratica Pedagégica). E justamente por meio dessa
investiga¢do que o aluno consegue identificar demandas, desafios e problemas relativos a atuagao
docente em contexto escolar, para as quais deve buscar elaborar respostas, encaminhamentos,
alternativas, valendo-se, para isso, dos conhecimentos acumulados ao longo de suas vivéncias,
especialmente aquelas relativas ao ambiente académico. Nesse ponto, ¢ fundamental a

participagio do professor-formador °, responsavel pela selegio de textos tedricos e

" A partir de 2009, com a reformulagiio do Projeto Politico Pedagégico do curso de Letras, houve a climinagio da
dupla habilitagdo, passando entdo a ser possivel ao académico optar apenas pela licenciatura plena em lingua
portuguesa ou lingua inglesa, bem como suas respectivas literaturas (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TOCANTINS, 2009). Todavia, a turma em que desenvolvemos as atividades de pesquisa foi matriculada no
Projelo anterior, mantendo a dupla habilitagio.

Este termo sera empregado para designar os professores da universidade, responsiveis pelas disciplinas de
estagio.
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direcionamento das discussdes (AMORIM & SILVA, 2011; OLIVEIRA & SILVA, 2010; MELO,
2011).
Contudo, dentre as oito disciplinas que compdem o estagio curricular no curso de
Letras de dupla habilitagdo, nossa investigagao se dobra especificamente sobre o contexto de
instrugdo formal relativo a disciplina de Estagio I, referente ao ensino de Portugués. Esta
disciplina representa, para a maioria, o primeiro contato do académico, enquanto futuro docente,
com a educagdo basica, e ¢ ofertada no inicio da segunda metade do curso de graduagio (quinto
periodo). Suas atividades praticas sdo constituidas basicamente de observagao de aulas
ministradas pelos professores da unidade concedente (escola), ao passo que nas disciplinas
seguintes, além de observar, o académico devera ministrar aulas na educagio basica’. Segundo o
plano de ensino da disciplina,
Trata-se do primeiro momento de contato efetivo com a sala de aula na educagio basica,
servindo para propiciar o conhecimento das dinamicas da escola ¢ refletir sobre a pritica
docente a luz das contribui¢des tedricas da linguistica e da literatura relacionadas ao
ensino. Constitui momento de iniciar o plancjamento de atividades que serdio

desenvolvidas nos estagios posteriores. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TOCANTINS, 2012, p. 01)

O plano de disciplina apresenta como objetivo geral do curso “Conhecer a realidade

da escola, a estrutura ¢ o funcionamento dos Orgdos responsaveis pelo desenvolvimento do

>

processo escolar. Fazer o registro da historia, da filosofia, da estrutura e do regimento escolar’
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS, 2012, p. 01). Como objetivos especificos

expressos no referido plano, temos os seguintes topicos:

1) Refletir sobre a pratica docente, a partir da observagio de aulas de lingua
portuguesa no ensino fundamental, contrapondo questdes da pratica a formulagdes sobre
o ensino fornecidas pela pesquisa académica;

2) Observar aulas de lingua portuguesa no ensino fundamental em escolas publicas:
3) Desenvolver registros e reflexdes sobre as aulas observadas;

4) Analisar ¢ refletir sobre orientagdes trazidas por documentos referenciais para o
ensino fundamental: Parimetros Curriculares Nacionais, Orientagdes Curriculares etc.

5) Refletir sobre possiveis incorporacdes da tecnologia digital no ensino de lingua
materna. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS, 2012, p. 01)

Os objetivos descritos reforgam nossas consideragdes iniciais sobre o estagio

enquanto instancia de formagao tedrica que se refere a pratica docente. E bastante recorrente, em

® As atividades praticas, relativas 4 escola, ocorrem na seguinte forma: Estdgio I - observagio de aulas nas turmas
selecionadas: 15 horas. Estagio Il — 5 horas de aulas observadas nas turmas selecionadas; 14 horas de aulas
ministradas nas turmas selecionadas. Estagio 11l e IV — 5 horas de aulas observadas nas turmas selecionadas; 21
horas de aulas ministradas nas turmas selecionadas.
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discussdes realizadas pelos proprios académicos, a concepgdo de estagio como momento de
colocar a teoria a prova, de verificar a validade das discussdes realizadas na academia, de
associar teoria ¢ pratica, de descobrir se ¢ a carreira desejada, conforme apontaremos no capitulo
de analise. Desse modo, o estagio pode ser considerado uma “zona fronteiriga”, que justapde e,
em certa medida, pde em dialogo, os espagos académico e escolar, teoria e pratica, expectativa e
realidade. Assim, como toda zona de fronteira, o estagio ¢ um espago de tensdo, conflito e
disputa, mas também de dialogos, trocas, de negociagdes e favorece a emergéncia do novo. Por
outro lado, a fronteira ¢ sempre a periferia (no caso, do espago académico ¢ do espago escolar): ¢
comum, dentre as mais diversas areas dos estudos da linguagem, que o ensino seja marginalizado,
um objeto de reflexdo “menos valido”. Do mesmo modo, o estagiario é um “estranho™” ao
ambiente escolar: sem lugar definido, ocupa as margens, ocupa os cantos (na sala de professores,
nos corredores, na sala de aula). Descritas as condigdes gerais da disciplina em que as atividades
foram desenvolvidas, ¢ necessario que descrevamos também o suporte das interagdes: tecnologias

da informagdo e comunicagéo (TIC).
1.3. A universidade e as novas tecnologias

Um dos produtos mais notaveis da globalizagdo, a Internet (bem como as
ferramentas, tecnologias e praticas a ecla associadas) exerce grande influéncia sobre a
universidade, quer seja pelas possibilidades que inaugura, seja pelos desafios que representa. E
bastante facil identificarmos estas duas facetas das novas tecnologias quando referidas a
educagdo, geralmente descritas como um elemento que ira reestruturar os modos de ensinar e de
aprender (para melhor ou para pior). Conforme destacam Silva e Reis (2012), ha, entre os
defensores mais entusiasmados do uso de novas tecnologias no ensino, um tom profético, de que
as TIC conduzirdo a uma realidade mais prospera ¢ descjavel (“onde ha de correr leite ¢ mel”) ou,
por parte dos mais conservadores, um tom apocaliptico, em que a inser¢do de novas tecnologias
em praticas de ensino-aprendizagem instaurara o caos ¢ a desordem em um ambiente que deve

primar pela linearidade e harmonia.

7 Conforme aprofundaremos no capitulo de analise, o sentido de “deslocamento™ do estagiario na escola pode ser
depreendido da postagem apresentada na figura 04, em que, quando questionada sobre como ganhar mais
confianga para desenvolver as atividades relativas a docéncia, a estagidria respondeu: “Creio que estudar mais,
como vocé mesmo disse, me fara sentir segura. Outra coisa importante ¢ que o ambiente escolar deixe de ser um
ambiente de estranhamento para que possamos nos sentir mais seguros ¢ ambientados™.

24

Pagina 25 de Anotacdes Nao Arquivadas



Silva e Reis (2012), analisando as proposi¢des de Lévy (2010), nos apontam que o
papel das novas tecnologias na educagdo sdo encaradas como uma realidade, e nao mais como
uma proje¢dao, um modelo de educagdo “calcado no esforgo conjunto e solidario, na cooperagao,
com menor assimetria de papéis na relagdo professor/aluno, na evidéncia do inacabamento do
conhecimento, no seu carater mutante ¢ instavel, na rapida obsolescéncia do saber” (SILVA &
REIS, 2012, p. 249) — perspectiva que, conforme discutiremos mais adiante, orienta nossa
intervengdo. Se retomarmos as proposi¢des de Wenger (1998), para quem a aprendizagem se da a
partir do engajamento do sujeito em praticas sociais (¢ que contribui para a defini¢do do proprio
sujeito), o ambiente de instru¢do formal (escola, universidade) ndo € a tnica esfera social em que
os sujeitos atuam (e, consequentemente, aprendem), desfazendo a ideia de que a aprendizagem
estaria necessariamente vinculada a escola (SILVA & REIS, 2012).

Segundo Amaral (2009, p. 02), historicamente, “a educacdo — ¢ mais especificamente
0 ensino — sempre estiveram relacionados a transmissdo presencial”. De tal forma, a relagdo
pedagogica sempre se materializou na sala de aula presencial, basecada numa relagdo de
assimetria entre o professor, detentor de um saber inquestionavel (sujeito que ensina), e o aluno,
tabua rasa sobre a qual o professor deve atuar de modo a imprimir-lhe o saber (sujeito que
aprende), caracterizando o que Freire (2008) denomina “educagdo bancaria”, em que, nos termos
do autor, o professor “deposita” conhecimentos prontos na cabega (vazia) dos alunos®, numa
logica de doagdo de conhecimentos. A nova sociedade (da informagdo) nos desafia a propormos
uma nova cultura de aprendizagem, que considere as diversas ¢ profundas mudangas sociais,
tecnologicas e culturais, em que o sujeito professor ainda seja a figura central na organizagao das
praticas de ensino-aprendizagem em contextos de educagdo formal, mas que, ao contrario do
modelo de educac¢do bancaria, “aprende o tempo todo lado a lado com scus alunos, como
animador ¢ orientador, mas nunca como o que sabe tudo ¢ antes de todos™ (SILVA & REIS, 2012,
p. 249).

A universidade tem entdo o desafio de assimilar tais mudangas nos modos de
produgdo. recepgdo ¢ difusdo de conhecimentos ¢ informagdes, de repensar sua fungdo em
relagdo aos novos modos de vida, de descobrir como se localizar numa sociedade com fronteiras

cada vez menos nitidas, a fim de contribuir com a elaboragido de direcionamentos que respondam

* A critica do autor se refere ao ensino de conhecimentos que ignoram os saberes de mundo que os sujeitos alunos
ja trazem consigo dos outros espagos sociais em que atuam ¢, conforme propde Wenger (1998), aprendem.
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aos novos desafios que se nos apresentam, inclusive aqueles relativos ao uso das TIC. A
centralidade da universidade em nossa sociedade ¢ tal que, para Barnett (2005, p. 22-23), poderia
ser comparada as grandes catedrais na Europa medieval ou as grandes estagdes ferroviarias da
Gra-Bretanha vitoriana, sendo o novo simbolo de desenvolvimento ¢ energia dos centros urbanos.
O ponto comum entre as universidades, os templos medievais e as estagdes vitorianas seria entdo
de que todos eram simbolos de autoridade e imponéncia, estabelecidas, reconhecidas e mantidas
pela rigidez suas estruturas, propositos e procedimentos, determinando as estruturas ¢ os modos
de vida de todas as comunidades que a clas se referiam.

Temos entdo, de um lado, a universidade como herdeira ¢ fomentadora de um
paradigma cartesiano centrado na linearidade, na disciplinariza¢ao ¢ no discurso de autoridade
(SANTOS, 1998), que tem origem historica em Galileu, que introduziu a descri¢io matematica
da natureza reconhecendo a relevancia das propriedades quantificaveis da matéria (forma,
tamanho, nimero, posi¢do ¢ quantidade do movimento) (BEHRENS, 2005). Do outro lado, a
universidade ¢ impactada pela nova logica da difusdo, da ligagdo entre os saberes ¢ da
aprendizagem enquanto pratica compartilhada, que caracteriza a cibercultura (fendmeno recente
cujos impactos ainda sdo relativamente pouco estudados), caracterizada por Lévy (1999) como
uma cultura de redes, resultante da articulagdo entre os principios de interconexdo, as
comunidades virtuais ¢ a inteligéncia coletiva. A cibercultura seria entio marcada pelos interesses
em comum de pessoas conectadas, desterritorializadas, transforma todo o espago virtual em canal
interativo potencialmente infinito, em que podem estabelecer comunicagdes permanentes € com
possibilidades acesso universal. Nesse sentido, a rede funciona como instrumento de integragdo
desde que haja clareza, por parte do organizador das atividades, nos objetivos a serem alcangados
¢ as competéneias que Serdo necessarias para tanto, para sO entdo pensarmos ¢m usos
significativos (do ponto de vista do ensino-aprendizagem) das TIC.

O uso desse tipo de dispositivo, que permite essa interagdo, também podera permitir a
formagdo de uma rede de solidariedade, de luta contra a exclusio. (...) um ambiente de
aprendizagem ancorado em uma concepgio pedagogica coerente permite ndo apenas

transmitir conhecimentos, novas verdades, mas abre aos participantes a possibilidade de
registrar e reconstituir a diversidade de seus saberes. (AMARAL, 2009, p. 07-08)

Com base nessa proposi¢@o, nao seria precipitado dizer que nossa intervengdo visou,
conforme cita a autora, ndo apenas “transmitir conhecimentos”, “novas verdades”, mas de

reorganizar algumas praticas realizadas pelo grupo, problematizar determinadas praticas que
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julgamos problematicas e revisa-las, propondo alternativas de intervengdo. O conflito entre as
logicas de produgdo e transmissdo de conhecimentos baseados no uso das TIC e os modelos de
ensino-aprendizagem mais tradicionais ¢ evidente, mas a universidade (enquanto institui¢do) vem
buscando se adequar as novas tecnologias, utilizar-se delas para alcangar os proprios propositos,
o que implica ter suas proprias praticas alteradas em fungdo das TIC e alterar certas
caracteristicas ¢ usos das TIC para torna-las adequadas aos interesses da universidade. A tensdo
estaria, justamente, em até que ponto universidade e novas tecnologias podem (ou devem) ser
alteradas sem que isso implique uma descaracterizagdo ou desvirtuamento das duas partes (perda
de identidade) ou na sua reconfiguragdo identitaria.

Barnett reflete 0 movimento de “derrubada de fronteiras”, como um movimento
inverso ao de fragmentagdo, cada vez mais dificil em fungdo da progressiva rigidez das
disciplinas, ainda que a universidade tente mostrar-se una. Assim, a universidade (a)poés-moderna,
diferentemente da universidade pré-modemna ¢ da moderna, ndo tem centro, fronteiras ¢ nenhuma
ordem moral dbvia. “Tanto in extenso quanto virtualmente, cla esta localizada globalmente”
(BARNETT, 2005, p. 27).

Temos assim uma vaga ideia da nova forma de entender a universidade: ndo mais um
lugar de conhecimento como tal, mas pelo contrario, um lugar de possibilidades de
conhecimentos. (...) devemos pensar na universidade como engajada em processos de

conhecimento em diferentes cendarios de conhecimento, explorando possibilidades de
conhecimento. (BARNETT, 2005, p. 32, grifos do autor)

Chamamos a aten¢do, nesse trabalho, especialmente para a relagdo
universidade/novas tecnologias, observando se ¢ possivel o surgimento de novas praticas ¢ novos
sentidos a partir das apropriagdes que os sujeitos fazem da universidade e das novas tecnologias,
sincretizadas num ambiente virtual de aprendizagem (AVA), a partir das apropriagdes da

plataforma Moodle.

1.3.1. Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs)

Conforme aponta Lévy (1999), o termo “virtual” pode ser entendido em ao menos
trés sentidos: um técnico, um corrente ¢ um filoséfico. Na acepgao filosofica, ¢ virtual aquilo que

existe em poténcia e ndo em ato, o campo de for¢as ¢ de problemas que tende a resolver-se em
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uma atualizagdo. O virtual encontra-se antes da concretizagdo efetiva ou forma (a arvore esta
virtualmente no grdo), uma dimensdao muito importante da recalidade. No sentido corrente, a
palavra virtual é muitas vezes empregada para significar a irrealidade — enquanto a “realidade”
pressupde uma efetivagao material, uma presenga tangivel. Em geral, acredita-se que uma coisa
deve ser real ou virtual, contudo, a rigor, em filosofia o virtual ndo se opde ao real mas sim ao
atual: virtualidade e atualidade sdo apenas dois modos diferentes de realidade. Num sentido
técnico,
A informagdo digital (traduzida para 0 e 1), também pode ser qualificada de virtual na
medida em que ¢ inacessivel como tal ao ser humano. S6 podemos tomar conhecimento
direto de sua atualizagdo por meio de alguma forma de exibi¢do. Os codigos de
computador, ilegiveis para nés, atualizam-se em alguns lugares, agora ou mais tarde, em

textos legiveis, imagens visiveis sobre a tela ou papel, sons audiveis na atmosfera.
(LEVY, 1999, p. 48, grifos do autor)

Dito isso, consideramos virtual toda entidade “desterritorializada™, capaz de gerar
diversas manifestagcdes concretas em diferentes momentos e locais determinados, sem, contudo,
estar ela mesma presa a algum lugar ou tempo em particular. Para usar um exemplo fora da esfera
técnica, uma palavra ¢ uma entidade virtual. “Acrescentemos que as atualizagdes de uma mesma
entidade virtual podem ser bastante diferentes umas das outras, ¢ que o atual nunca ¢ totalmente
determinado pelo virtual”) (LEVY, 1999, p. 47). Desse modo, o virtual ¢ uma fonte indefinida de
atualizagdes. Se observarmos o movimento de virtualizagdo iniciado ha muito tempo pelas
técnicas mais antigas, como a escrita, a grava¢do de som e imagem, o radio, a televisdo ¢ o
telefone, o digital (no sentido técnico) ndo chega a ser uma novidade absoluta, especialmente no
caso do forum de discussio, se observarmos o correio (comunicagdo reciproca, assincrona ¢ a
distancia) e o telefone (comunicagado reciproca, sincrona ¢ a distancia).

O ciberespago encoraja um estilo de relacionamento quase independente dos lugares
geograficos (telecomunicagdo, telepresenga) e da coincidéncia de tempos (comunicagdo
sincronica). Contudo, apenas as particularidades técnicas do ciberespago permitem que os
membros de um grupo humano (que podem ser tantos quanto se quiser) se ordenem, cooperem,
alimentem e consultem uma memoria comum, ¢ isto quase em tempo real, apesar da distribui¢ao
geografica e diferengas de horario. Tal processo conduz a virtualizag¢ao de organizagoes.

Segundo Lévy (1999), digitalizar uma informagdo consiste em traduzi-la em
numeros. Quase todas as informagdes podem ser codificadas dessa forma. Uma imagem pode ser

codificada em pontos ou pixels (picture elements). Cada um destes pontos pode ser caracterizado
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por dois niimeros que especificam suas coordenadas sobre o plano e por outros trés niimeros que
analisam a intensidade de cada um dos componentes de sua cor (vermelho, azul e verde por
sintese aditiva). Um som também pode ser digitalizado se for feita uma amostragem, ou seja, se
forem tiradas medidas em intervalos regulares (mais de 60 mil vezes por segundo, a fim de
capturar as altas frequéncias). Cada amostra pode ser codificada por um namero que descreve o
sinal sonoro no momento da medida. As imagens ¢ os sons também pode ser digitalizados de
forma mais econdmica, a partir de descri¢des das estruturas globais das mensagens iconograficas
ou sonoras. A utilizagdo ¢ articulagdo dessas linguagens digitalizadas ddo origem a objectos
multimidiaticos (textos que articulam o verbal, visual ¢/ou sonoro) que, ligados a outros textos
por nds, dao origem a hipertextos.

Hipertextos (ou hiperdocumentos) contém sons, textos e imagens, funcionando
segundo uma logica em que o usuario “navega” pelas informagdes, construindo um percurso
proprio. Uma enciclopédia ou dicionario, por exemplo, podem ser lidos da mesma forma (porém
sem o clique), sendo hiperdocumentos (conjunto de hipertextos). O hipertexto, numa defini¢do
mais simples, ¢ descrito em oposi¢do ao texto linear, como um texto estruturado em rede. O
hipertexto ¢ constituido por noés (elementos de informagdo, paragrafos, paginas, imagens,
sequéncias musicais, etc) ¢ de links entre esses nods, referéncias, notas, ponteiros, “botdes”
indicando a passagem de um n6 a outro. Um romance ¢ percorrido, em principio, da primeira a
ultima linha, um filme da primeira a Gltima imagem. Mas como ler uma enciclopédia? O ganho
dos hipertextos em relagdo aos hipertextos anteriores estaria associado a rapidez na transigao de
um no a outro, permitindo ainda a associagdo na mesma midia ¢ a mixagem precisa de sons,
imagens ¢ textos. De acordo com esta primeira abordagem, o hipertexto digital seria definido
como informagido multimodal disposta em uma rede de navegagdo rapida e “intuitiva™.

Na Intemet, podemos fazer o que cognitivamente ocorre na leitura, ou seja, dar saltos,
produzindo uma leitura nio-linear. Ao clicar em uma palavra, pulamos para outro texto
ou outro site. A navegacido nao obedece a uma ordem. Cada leitor pode determinar o

caminho a seguir, as leituras a fazer, criando seu proprio texto que também pode ser
redefinido a todo instante. (FACHINETTO, 2005, p. 15)

* A “inwitividade” da navegagio, um dos objetos mais desafiadores da Arquitetura da Informagio, estaria
associada a facilidade com que o sujeito navegante percebe a estrutura da pagina e se localiza em seu interior,
recorrendo @ memoria ¢ construindo hipdteses que tornem mais rapidas e eficientes suas atividades de busca
(LEVY. 1996).
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Em relagdo as praticas anteriores, relativas a leitura, a digitalizagdo introduz uma
pequena revolugdo copernicana: ndo ¢ mais o navegador que se desloca fisicamente no
hipertexto, virando as paginas, deslocando volumes pesados, percorrendo a biblioteca. Agora o
texto ¢ movel, caleidoscopico, que apresenta suas facetas, gira, dobra-se ¢ desdobra-se, em parte
por que foi pensado para ser assim, em parte pelo movimento do proprio leitor. Numa segunda
abordagem, complementar, a tendéncia contemporanea a hipertextualizacdo dos documentos
pode ser definida como uma tendéncia a indeterminagdo, a mistura das fungdes de leitura e
escrita. Se definirmos um hipertexto como um espago para leituras possiveis, 0 texto aparece
como uma leitura particular de um hipertexto. O navegador participa, portanto, da redagdao do
texto que 1&. Tudo se da como se o autor do hipertexto constituisse uma matriz de textos
potenciais, sendo papel dos navegantes o de realizar alguns desses textos, colocando em jogo,
cada qual a sua maneira, a combinatéria entre os nés. O hipertexto opera, assim, a virtualizagao
do texto, ou scja, o hipertexto pode ser considerado uma onda de possibilidades, dentre as quais o
percurso do sujeito atualiza tais possibilidades no proprio e tnico texto.

Outra caracteristica importante das novas tecnologias ¢ a interatividade. Lévy (1999)
afirma que a interatividade estaria em interromper um fluxo de informagdes e de reorientar com
precisdo o fluxo informacional em tempo real (por exemplo em videogames ¢ hiperdocumentos
de suporte informatico e telefone/teleconferéncia). A diferenga ¢é que no telefone estamos em
comunica¢do com uma Unica pessoa ¢, no videogame com uma matriz de informagdes, um
modelo capaz de gerar quantidades quase infinitas de “partidas™ ou de percursos diferentes (mas
todos coerentes). Aqui, a interatividade remete ao virtual. Assim, a interatividade (num sentido
das possibilidades oferecidas pelo suporte da interagdo) pode se dar em diferentes graus, e variam
em fungdo de:

(1) As possibilidades de apropriagio ¢ de personalizagao da mensagem recebida, seja
qual for a natureza dessa mensagem;

(2) A reciprocidade da comunicagio (dispositivo comunicacional um-um/todos-
:(.;‘)1051/\ virtualidade, que enfatiza o calculo da mensagem em tempo real em fungio de
um modelo e de dados de entrada;

(4)  Aimplicagdo daimagem dos participantes nas mensagens;

(5)  Atelepresenga. (LEVY, 1999, p. 82)

Se percebermos que o forum de discussdes associa as possibilidades de interagdo
assincrona ¢ a distdncia, seus ganhos em relagdo a carta se da pela possibilidade de falar com

mais de um sujeito (um-todos) e em tempo real (possibilidade de resposta imediata, de interagao
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sincronica), sendo por isso mais “interativa”. Retomando nossas consideragdes iniciais, quando
afirmamos que algumas interagdes (agora remetendo as praticas de produgdo de sentido) tendem
a ser mais “previsiveis” e outras “menos previsiveis”, Landowski (2009) afirma que toda
interagdo pressupde risco ¢ que os modos de agdo do sujeito seriam a resultante da tensdo de
praticas recorrentes, cotidianizadas (em que o sujeito atinge 0 maximo de seguranga) ¢ 0 acaso, 0
eventual, em que o sujeito ndo pode controlar as diversas variantes que afetam sua pratica. As
primeiras, quando efetivas, tendem ao completo sem-sentido, vivendo de praticas desgastadas
pelo uso, das quais por vezes ndao se¢ sabe o motivo nem o fim, no chamado regime da
programagdo. As ultimas, quando as mais recorrentes, caracterizam o regime do acidente, em
que o sujeito perde completamente o controle sobre suas praticas no mundo, tomando-se sujeito
paciente, sendo este o regime do risco completo que, no limite, pode levar o sujeito a morte.
Contudo, existem diversas instancias entre um regime ¢ outro, sendo estabelecidos pelo autor
ainda dois outros regimes intermediarios que tendem ora mais ao risco, ora mais a seguranga, que
sdo os de ajuste e o de manipulagao.

A programagado seria um regime de sentido de extrema previsibilidade, oferecendo ao
sujeito um maximo de controle sobre os acontecimentos, ganhando em termos de seguranga.
Contudo, em nome dessa seguranga, as praticas passam por uma perda de propriedades
semanticas, 0 sujeito passa a ser indiferente ¢ insensivel a0 mundo, sem sobressaltos ¢ sem
grandes feitos: ¢ o regime protocolar, regular, do qual ndo se tem outros motivos para a realiza¢do
sendo a manuten¢do da propria rotina, em que o sujeito é “coisificado”, perdendo, no limite, sua
condi¢do de sujeito. Num outro extremo, o autor coloca o regime do acidente como sendo a total
auséncia de controle por parte do sujeito, do risco absoluto que pode levar, no limite, a morte.
Nesse regime, caracterizado como caotico, o sujeito perde a capacidade de compreender ¢
organizar 0s acontecimentos, estando sujeito a variagdes que lhe sdo externas, ma ou boa fortuna,
o puro acaso onde nada parece obedecer a algum tipo de logica (LANDOWSKI, 2009).

Na manipulagao, contudo, o querer encontra lugar, como também a possibilidade de
autonomia dos sujeitos, que podem aceitar ou ndo a dire¢do apresentada por um destinador, que
visa a fazer fazer. Para manipular, antes de tudo, ¢ preciso considerar o sistema de valores do
outro, sem o que ndo ha possibilidade de instauragdo de um contrato inicial entre os interactantes.
Ha, portanto, uma espécie de negociagao ¢ de respeito a alteridade, ainda que mantida a
assimetria de papéis entre os sujeitos. Enquanto o regime da programagdo se assentava no
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principio da regularidade, na manipulag¢do o principio que a rege ¢ o da intencionalidade, que
implica necessariamente em reconhecer no outro o estatuto de sujeito. Desse modo, por melhores
que sejam as estratégias empreendidas para garantir a adesdo do sujeito a um dado projeto, nada
garante que se obtenha sucesso, havendo risco de equivocar-se por completo (LANDOWSKI,
2009).

O regime de ajuste envolve a possibilidade de mais riscos que na programagio ¢ na
manipulagdo, mas também se pressupde uma maior abertura para o sentido. Nesse regime, a
interagdo se assenta na logica da reciprocidade. Se ha uma adaptagdo unilateral de um ator a
outro, 0 que estd em questdo ¢ a programagdo ¢ nao o ajuste (LANDOWSKI, 2009, p. 46). Na
programacgao, conforme o semioticista, ha uma ordem pragmatica quando o ator se apoia em
determinagdes preexistentes, estaveis e conhecidas em relagdo ao comportamento do outro. Bem
diferentemente, no ajuste, nao existem essas leis preexistentes ¢ objetivaveis: “os principios da
interagdo emergem pouco a pouco da interagdio mesma, em fungdo do que cada um dos
participantes encontra ¢, mais precisamente, (...) em fung¢do do que sente na maneira de atuar de
seu coparticipante ou seu adversario (LANDOWSKI, 2009, p. 46). No ajuste, quando ndo ha
previsibilidade do que esta por vir, mas uma construgdo conjunta de que se sabe apenas o
comego, ndo se sabe de antemdo aonde se pode chegar (LANDOWSKI, 2009). A conceituagdo
resultante dessa tensdo entre os dois extremos (programagdo ¢ acidente) ¢ que quanto mais
seguras as praticas as quais o sujeito se dedica, maior a probabilidade de ter uma vida tranquila,
porém indiferente e sem-sentido (LANDOWSKI, 2009).

Diante da certeza de que apenas o docente ira ler o texto produzido, um relatério, por
exemplo, a tarefa da escrita pode perder em reflexdo, limitada ao cumprimento do que exige o
género: descrigdo das experiéncias, fundamentagdo tedrica, conclusdes. O carater avaliativo ¢ a
assimetria podem fazer com que elementos relevantes da experiéneia ¢ da reflexdo fiquem de fora
dos relatorios, ouvindo o docente no momento da avaliagdo tio somente 0 que espera ouvir:
numa repeti¢io mimética do que foi discutido em sala de aula ou lido em artigos e livros. O
forum, entdo, possibilitando uma maior abertura ¢ dando lugar para o ndo previsto, assentando
sua logica no dialogo, poderia situar os sujeitos numa dire¢do mais simétrica, proxima a do
ajuste. Os sujeitos estariam entdo negociando suas perspectivas, reelaborando-as a partir da

intervengdo de outros diferentes sujeitos. O docente (e também o monitor) estariam mais diluidos
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quanto a seus papéis tematicos (de avaliador, de sancionador, de poder) misturando-se a outras
VOZes.

Percebemos que as condigdes de interagdo — género textual, esfera social, tipo de
linguagem (verbal/ndo-verbal), suporte da interagdo (digital/analogico), participantes —
direcionam fortemente os textos, sentidos e praticas que delas resultam. Buzato (2007) demonstra
os “desvirtuamentos” de certas ferramentas digitais quando sdo apropriadas por usuarios que nao
eram aqueles considerados “usuérios ideais”, que ocasionam praticas ndo previstas (fora da
programagdo) que, em certos casos, sao reconhecidas e entdo assimiladas pelos sujeitos que
criadores das ferramentas (um ajuste) ou rejeitadas ¢ entio combatidas. Ambientes virtuais de
aprendizagem seriam entdo a confluéncia de uma rigidez nos procedimentos, caracteristica do
ambiente académico (programagdo), ¢ de uma constante mutabilidade (geralmente variagdes
imprevistas) dos processos, caracteristica dos ambientes virtuais (acidente).

O Moodle, conforme discutiremos no proximo topico, ¢ uma ferramenta
extremamente variavel, que pode (e deve) ser modificada a fim de atender a diversos problemas
nos mais variaveis contextos: os “desvios” dos usos ja sao esperados e, de certo modo, desejados.
Assim, nosso trabalho ndo pode (nem pretende) determinar possibilidades de incorporagdo das
TIC aos processos de ensino-aprendizagem na universidade, mas refletir de que modo se deu tal

incorporagao em uma situagdo bastante especifica: o uso do AVA Moodle.
1.3.2. O Moodle

A plataforma Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment -
Ambiente de Aprendizagem Dinamico ¢ Modular Orientado a Objetos) ¢ um sistema de codigo
aberto que permite o gerenciamento de atividades educacionais em ambientes online, que visa a
criagdo de comunidades no ciberespago. A partir dos diversos estudos acerca da aprendizagem, ¢é
ponto pacifico que existem dois modos basicos de produgdo de conhecimentos: isolado e
coletivo. A escola “tradicional” estaria associada a 16gica da primeira, o que ficaria bem marcado
pela propria disposigao de carteiras, exercicios e avaliagdes predominantemente individuais, etc.
Inseridas na logica da aprendizagem coletiva, comunidades online (longe de serem as primeiras
ou as unicas a desenvolver esse tipo de atividades de aprendizagem) procuram associar-s¢ a
logica da aprendizagem coletiva. O carater aberto e flexivel do Moodle fica evidenciado desde

sua epigénese
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O Moodle foi desenhado para ser compativel, flexivel, ¢ facil de ser modificado. Foi
escrito usando-se a linguagem popular ¢ poderosa do PHP, que faz funcionar qualquer
plataforma de computador com um minimo de esforgo, permitindo que professores
montem seus proprios servidores usando suas maquinas desktop (computador de mesa).
O Moodle foi construido em uma linha altamente popular com um minimo de esfor¢o ¢
utiliza tecnologias simples tais como bibliotecas compartilhadas, abstragio, e Folhas de
Papel de Estilo Cascata (Cascading Style Sheets) pafa definir as interfaces (enquanto
ainda trabalha na antiga tecnologia browser). (...) O Moodle pode ser ligado a outros
sistemas tais como os servidores postais ou diretorios estudantis. Instrugdes recentes
incluem uma separagio mais distante da interface a partir do codigo (usando as
transformagdes XML com XSL) o que permite que a interface seja definida quase
completamente independente da logica e da armazenagem. (DOUGIAMAS & TAYLOR,
2009, p. 20)

Uma descrigdo que pode soar confusa a imensa maioria das pessoas, quer dizer que a
plataforma que deu origem ao Moodle ¢ extremamente simples, um software desenhado para ser
democratico: qualquer individuo, dotado de conhecimentos minimos de programagao, ¢ capaz de
claborar a propria versdao do Moodle, ainda que sé tenha a disposi¢dao um computador destinado a
tarefas menos complexas (mais populares no mercado), como o Personal Computer (PC) ou
notebooks. Também significa que os codigos, devido sua flexibilidade, se ajustam aos mais
diversos contextos de hospedagem no ciberespacgo, tornando a plataforma totalmente gratuita (se
hospedada em diretorios gratuitos) ¢, ainda assim, atender totalmente as demandas do contexto ao
qual se destina, diferentemente de outros sofiwares de administragdo de comunidades (que sdo
bastante dispendiosos), tendo em vista que demandam hardwares (componentes das maquinas)
mais potentes ¢ hospedagens especificas na intemet (com codigos de programagao mais dificeis
de alterar, demandam mao de obra mais qualificada e onerosa).

Uma forga rapida de crescimento no mundo de software ¢ a Software de Fonte Aberta
(Open Source Software — OSS) quando a propriedade e uso da software ¢ governada por
uma licenga de fonte aberta (...) tal como a popular Licenga Pablica GNU (GNU Public
License —=GPL). Ao contrario do tipico software comercial, as licengas OSS permitem
explicitamente que qualquer pessoa use livremente, modifique, redistribua ¢ até mesmo
venda o software com a condi¢io de que a licenga de fonte aberta seja mantida. Isto
significa que as modificacdes do usudrio sejam absorvidas pelo principal projeto do
software, e assim o software evolui para incorporar os valores da comunidade usuaria, da
mesma forma que a comunidade propriamente dita evolui. Este tipo de sistema ja provou
ser bem sucedida em desenvolver muita coisa do sofvare basico que toma a Internet

possivel (Linux, Apache, Bind ¢ Sandmail estdo entre os exemplos mais conhecidos dos
varios que existem). (DOUGIAMAS & TAYLOR, 2009, p. 27)

Valente, Moreira ¢ Dias (2009, p. 37), ao analisarem a implantagdo do Moodle no

CCUM (Centro de Competéncia da Universidade de Minho), observam que a flexibilidade de
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Plataformas de e-Learning'” (PeL), que integram multiplas funcionalidades e que sdo altamente
configuraveis pelos usuarios finais, em fungdo das atividades a suportar ¢ dos contextos
especificos de aprendizagem, tém implicagdes relevantes nos processos de adogdo pelas
Instituigdes de Ensino superior (IES), podendo constituir desafios de mudanga pedagdgica ¢
organizacional. Isso significa que, passada a fase de adogdo e implementagdo de uma plataforma,
que implica a selegdo e organizagdo de determinadas ferramentas para construgdo da plataforma,
ha o desafio de integrar metodologias e atividades pedagogicas coerentes com aquelas
preconizadas durante a génese da plataforma Moodle, que se assentou

numa teoria social-construcionista que poderemos organizar segundo quatro conceitos

principais:

. Construtivismo, conceito baseado em perspectivas de Piaget e Papert segundo as

quais os individuos constroem ativamente o seu conhecimento;

. Construcionismo, sustentado na ideia de que o individuo aprende efetivamente

quando constrdi algo para 0s outros experimentarem;

. Construtivismo social, conceito que aplica os anteriores a um grupo que cria

conhecimento orientado para terceiros baseando-se em conhecimentos mais complexos,

construindo, de alguma forma uma cultura de artefatos partilhados com significados

também partilhados (...)

. Comportamento Conectado ¢ Separado, conceito relacionado com as motivagdes
individuais numa discussao (...). (VALENTE, MOREIRA & DIAS, 2009, p. 42-43)

Dito isso, ficam evidentes as implicagdes tedrico-metodologicas acarretadas pela
adogdo da plataforma Moodle por institui¢des ¢ sujeitos que estejam mais ligados a 1ogica da
educagdo bancaria (FREIRE, 2008), em que ha centralidade da figura do professor, que tem a
fungdo de, em termos da economia, “depositar” ou “transferir” conhecimentos (“recursos”)
prontos, tidos como valorosos ¢ desejaveis, para cabegas (“vazias” ou com “déficit”) dos alunos,
desconsiderando todos os conhecimentos que estes ja trazem, atribuindo um status de
inferioridade aos conhecimentos ndo-académicos. Este ¢ um aspecto particularmente importante
para 0 modelo de funcionamento dos ambientes de aprendizagem online, na medida em que é
esperado do moderador um papel ativo na dinamizagao ¢ organizagdo das atividades e, desse
modo, na sustentabilidade do projeto de aprendizagem online (Dias, 2008).

O papel do professor enquanto dinamizador de um espago de aprendizagem, seja numa
plataforma Moodle, seja num outro espago destinado a esse efeito, ¢ fundamentalmente
diferente do desempenhado na sala de aula presencial. Nos espagos online, terd de
potenciar os processos de construcio de significados em detrimento dos processos de

transmissdo de contetidos, assumindo um papel de moderador ¢ promovendo a criagio
de conhecimento por todos os elementos do grupo. (...) o principal papel do e-moderador

' Aprendizado online.
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consiste em promover o envolvimento dos participantes de forma que o conhecimento
por eles construido seja utilizavel em novas e diferentes situacdes. Desse modo, as
praticas de interac¢ao social e cognitiva na plataforma constituem meios de
desenvolvimento das formas de participagio ¢ experiéncia colaborativa da
aprendizagem. (VALENTE, MOREIRA & DIAS, 2009, p. 48-19)

Desta forma, os ambientes virtuais de aprendizagem podem ser considerados /ocus
propicio a produgdo e compartilhamento de conhecimentos (SILVA & REIS, 2012) baseados
numa logica de contratos fiduciarios implicitos, criando uma esfera de atividade que tem, como
condigdes fundamentais para obten¢do de resultados, a confianga ¢ colaboragdo entre os
participantes. Todas as atividades visam, dessa forma, a corroborar para atividades de
aprendizagem coletiva.

Do ponto de vista pedagdgico, a estrutura de ambientes preparados para facilitar a
aprendizagem colaborativa estd ancorada em idéias complexas, convergentes ¢ ao
mesmo tempo fascinantes, entre elas estdo as interrogagdes de como favorecer o
conhecimento ¢ a autoridade compartilhados, como garantir a aprendizagem mediada,
como valorizar a polifonia da diversidade e da diferenca, como construir significados nas
informagdes que estao sendo veiculadas. Esse processo tem suas proprias exigéncias e
elas estdo na ordem da flexibilizacio dos papéis, na valorizagio das diferentes autorias,
na democratizagio da participacio nos diferentes espacos do ambiente, na socializagio

das metas e dos processos avaliativos, no debate e no dialogo reflexivo interpessoal, ¢ na
¢ética da nova sociabilidade. (AMARAL, 2009, p. 03)

Se tomarmos as proposigdes de Amaral (2009) destacadas acima, perceberemos que
ha uma grande preocupagdo em valorizar os conhecimentos oriundos das diversas praticas em
que o sujeito se envolve, de liga-los, fazer dialogar ndo sé os sujeitos, mas também suas
vivéncias, posicionamentos, expectativas ¢ dificuldades, com o objetivo de construir solugdes que
vao de encontro as problematicas enfrentadas individual e coletivamente, num regime de partilha,

compreensao e colaboragio.

1.3.3. O Moodle e o Estagio de Supervisionado

A UFT, conforme descrito no portal da universidade, por meio do “investimento do
ensino, pesquisa ¢ extensdo na UFT busca sintonia com as especificidades da Amazonia Legal,
demonstrando, sobretudo, o compromisso social desta Universidade”, busca fundar sua
identidade com base na integragio ¢ tem como areas prioritarias Identidade, Cultura e
Territorialidade; Agropecuaria e Meio Ambiente; Biodiversidade e Mudangas Climaticas;
Educagdo; ¢ Fontes de Energia Renovada. O que ha de comum entre os topicos elencados no
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historico da Universidade ¢ o interesse por objetos complexos, ndo-lineares, interdisciplinares. A
UFT oferece, além dos cursos presenciais, cursos semi-presenciais ¢ cursos a distancia, ¢ o
Moodle foi implementado com o interesse possibilitar o desenvolvimento de atividades de
aprendizagem voltadas especialmente para estes ultimos.

Nédo seria dificil concordar que o Moodle pode proporcionar ganhos bastante
interessantes para o ensino a distancia, pois os principios que o norteiam sdo corroboram com os
objetivos da UFT em relagdo a democratizagdo do acesso ao ensino de nivel superior para um
publico que, historicamente, sofre com as desigualdades sociais. Conforme aponta Lévy (1999),
ha uma relagdo bastante proficua entre as TIC ¢ o ensino a distincia, que as incorpora de modos
bastante diversificados devido sua “auséncia de tradigdo” metodologica, uma vez que se adéqua e
se transforma a cada passo que as tecnologias da informagdo e comunicagdo avangam. Contudo,
no que tange ao ensino presencial, o uso de TICs ainda inspiram muitas ressalvas devido a forte
tradigdo didatico-metodologica que normatiza as salas de aula.

Entretanto, em se tratando de cursos presenciais, a plataforma nao foi tdo explorada
quanto nos cursos a distancia. No cursos de licenciatura em Letras (assim como no curso de
Letras do PARFOR''), a qual nos referimos nesse trabalho, essa ferramenta vem sendo
progressivamente incorporada as disciplinas, ¢ passou a ser objeto de reflexdo de alguns
pesquisadores ¢ ecstudantes ligados ao programa de poés-graduagdo em Letras da UFT
(PPGL/UFT). Esse movimento tido por Lévy (1999) como uma tendéncia para todas as instancias
de educagao formal, que deverdo incorporar as novas ferramentas digitais de maneira progressiva
em contextos de formagao presenciais, ¢ uma contraposi¢do a adesao quase imediata das TIC
pelo ensino a distancia. No caso da disciplina que desenvolvemos, o Moodle foi utilizado como
uma extensdo da sala de aula, um espago para o desenvolvimento de discussdes ¢ mesmo de
avaliacdo, ¢ enfrentamos certa resisténcia por parte dos alunos em participar das discussdes no

forum, conforme discutiremos adiante.

1 O Plano Nacional de Formagio de Professores da Educacio Basica (PARFOR) foi implantado implantado em
regime de colaboragdo entre a Capes, os estados, municipios o Distrito Federal e as Instituigoes de Educagio
Superior — IES, com o objetivo de fomentar a oferta de educagdo superior a professores atuantes na educagio
bisica que ndo tenham a formagdo minima estabelecida pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional —
LDB ou que estejam atuando fora de suas areas de formagdo. No caso da UFT, os professores cursam parte das
disciplinas presencialmente no periodo correspondente as férias escolares e desenvolvem atividades a distancia
no decorrer do semestre, com auxilio principalmente da internet.
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CAPITULO 02
ENTRE O TRADICIONAL E O NOVO: DESAFIOS TEORICO-METODOLOGICOS

Uma pesquisa que se¢ dobra sobre o digital ¢, como ja mencionamos, bastante
desafiadora em fungdao da demanda por categorias de analise que sejam, de um lado, bem
assentadas do ponto de vista da descrigdo ¢ manuseio do objeto (tendo em vista que ele apresenta
caracteristicas semelhantes as apresentadas pelas tecnologias anteriores, para as quais ha
ferramentas bastante sofisticadas para geragdo ¢ analise de dados), ¢ de outro, que sejam abertas a
mudanga ¢ a inovagdo, adaptaveis a um objeto novo ¢ que tem como caracteristica a
dinamicidade ¢ mutabilidade. Esta investigagdo, desenvolvida dentro de um programa de pos-
graduagdo que estabelece como meta a promogao de trabalhos interdisciplinares com vistas a
atender demandas na area da educagdo. ndo pode discretizar seu objeto ao elegé-lo para analise,
como se passasse a existir entre descontinuidades. Tais objetos “recortados’ acarretam uma visao
descontextualizada, que pode conduzir a culpabilizagido simplista, a critica que ndo contribui para
a reorganizagao das praticas. Isto implica refletir nosso objeto dentro de praticas efetivas, nas
suas relagdes com o entorno, nas esferas sociais em que esta inserido, nos modos de vida em que
influi.

Assim, somos desafiados a construir objetos ¢ ndo a “recorta-los” de um mundo
planificado, constituido por elementos perfeitamente distinguiveis. Usamos o termo “construir”
no sentido que os objetos de pesquisa que concebemos nao existem por si mesmos, mas emergem
dentro de praticas discursivas, implicando que jamais serdo semelhantes para dois pesquisadores
diferentes. Podemos entdo caracterizar nosso objeto como complexo, “um tecido (complexus: o
que ¢ tecido em conjunto) de constituintes heterogéneos inseparavelmente associados: coloca o
paradoxo do uno e do multiplo” (Morin, 2008, p. 20).

Conforme ja antecipamos no primeiro capitulo, adotamos a perspectiva de Wenger
(1998) sobre comunidades de pratica como modelo para direcionar nossas atividades durante a
geragdo de dados ao consideramos a comunidade pesquisada como organizagdo. Para o autor,
uma organizacao, em relagdo a comunidade de pratica, ¢ uma construgdo coletiva de uma pratica
especifica que, entre outras coisas, possibilita identificar as demandas da propria organizagao,

organizando o trabalho através da criagdo ¢ manuten¢do de caminhos, de esquadrinhamento das
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demandas institucionais com as realidades desviantes das situagdes atuais, ou seja, utilizando
conhecimentos estabelecidos a partir de praticas anteriores para claborar conhecimentos que
atendam aos desafios inéditos.

As praticas, no interior da organizagao, provém resolugdes para problemas gerados
institucionalmente; suportam a memoria coletiva que permite aos membros fazerem suas
atividades sem necessariamente saber todas as coisas; ajudam novatos a associarem-se a
comunidade, participando de suas praticas; geram perspectivas especificas e termos para habilitar
tarcfas que precisam ser realizadas; fazem o trabalho habitual, criando uma atmosfera em que a
monotonia ¢ aspectos irrelevantes das atividades sejam tecidas dentro de rituais, costumes,
historias, eventos, dramas ¢ ritmo de uma vida em comunidade (WENGER, 1998). Resumindo, o
autor entende o conceito de pratica como todo o conjunto de atividades humanas, nas mais
diversas esferas de atuagdo social em que interagimos com 0 mundo ¢ com outros sujeitos, dentro
de organizagdes, que constituem aprendizagem.

Assim, os significados sdo construidos através de agdes ¢ interagdes com ¢ no mundo,
com outros sujeitos, em comunidades de pratica, a fim de construirmos sentido para nossas
experiéncias (WENGER, 1998). Tendo isso em vista, as atividades que desenvolvemos
consistiram basicamente em os alunos realizarem discussdes sobre suas vivéncias durante as
observagdes nas escolas, nas quais os instigavamos a fim de compartilharem suas experiéncias ¢
problematiza-las, provocando-os no sentido de buscarem solugdes em conjunto para as
dificuldades relatadas. E justamente o modo como atribuimos sentido as nossas experiéncias e o
modo como tais sentidos modificam nossos modos de vida o que justifica nossa opgdao em

utilizar, conforme apontaremos a seguir, a teoria semiética discursiva para analise dos dados.

2.1. A geracio dos dados

O corpus de nossa pesquisa foi construido a partir de uma intervengao na disciplina
de Investigagao da Pratica Pedagogica e Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa: Lingua
e Literatura I (Estagio 1), ministrada por minha orientadora com minha colaboragio'”. O estatuto

que assumi foi o de moderador (nas atividades desenvolvidas na plataforma Moodle) ¢ de

"2 Além de gerar os dados, minha participagao na disciplina se deu em cumprimento do estagio docéncia, uma
exigéncia da Capes.
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monitor (em situa¢des presenciais), auxiliando com as instrugdes sobre questdes da disciplina,
conduzindo algumas discussdes em sala, questionando os alunos no forum a fim de que
desenvolvessem seus pensamentos, etc. O planejamento da disciplina visou problematizar a
formagao docente, instigar os alunos a perceberem de que modo as praticas desenvolvidas na
escola se integram, articulam e dependem de outras praticas locadas em outros espagos. Esse tipo
de posicionamento deveria ocasionar aos alunos a possibilidade de perceber o quao complexas
sdo as questdes ligadas ao ensino de lingua materna, tentando desconstruir ou ao menos
desencorajar pontos de vista bastante recorrente entre académicos que estdo iniciando os estagios:
a culpabiliza¢do do professor pelo fracasso da escola e que estaria neste a responsabilidade por
reestruturar as praticas escolares, conforme apontaram outras investigagdes do nosso grupo de
pesquisa (LIMA, 2012).
Dito isso, podemos afirmar que nossa pesquisa ¢ participante. Segundo Brandio
(1981), a pesquisa participante ¢ um processo de pesquisa no qual a comunidade participa na
analise de sua propria realidade, com vistas a promover uma transformagdo social em beneficio
dos participantes que sdao oprimidos. Portanto, ¢ uma atividade de pesquisa educacional orientada
a a¢do. Em certa medida, o projeto da Pesquisa Participante foi vista como uma abordagem que
poderia resolver a tensdo continua entre o processo de geragdo de conhecimento ¢ o uso deste
conhecimento, entre 0 mundo "académico" e o "real", entre intelectuais ¢ trabalhadores, entre
ciéncia e vida.
A pesquisa participante, como 0 proprio nome sugere, implica necessariamente a
participagdo, tanto do pesquisador no contexto, grupo ou cultura que esta a estudar,
quanto dos sujeitos que estdo envolvidos no processo da pesquisa. A expressdo pesquisa
participante ¢ tida por muitos autores, (...) como portadora da mesma acepgio de outras
expressoes, lais como pesquisa-aglio, pesquisa participativa, investiga-a¢do, investiga¢ao
participativa, investigagdo militante, auto-senso, estudo-agdo, pesquisa-confronto,
investigagdio alternativa, pesquisa popular, pesquisa ativa, intervengiio sociologica,
pesquisa dos trabalhadores, enquete-participagdo, dentre outros. Porém, em razio de
algumas particularidades correlatas as modalidades citadas ¢ do fato de todas
apresentarem como exigéncia principal a participacdo de todos os envolvidos no
processo de pesquisa, parece-nos mais razoavel a sustentagio (...) de que existem

diferentes formas de pesquisa participante, dentre as quais a pesquisa-agao, por exemplo,
¢ uma delas. (SOARES & FERREIRA, 2006, p. 92)

E importante destacar que esse tipo de pesquisa toma por alicerce a critica ao
postulado de “neutralidade™, tradicional nas ciéncias sociais, ou de distanciamento entre o sujeito
¢ 0 objeto da pesquisa (objeto este que seria o outro sujeito “diluido” em dados). Por meio de tal

critica, foi consolidada na pesquisa participante a prescrigao da insergdo do pesquisador no grupo,
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comunidade ou cultura que se propde a compreender (SOARES & FERREIRA, 2006, p. 93).
Além de ser uma pesquisa realizada in loco, demanda uma devolugdo do conhecimento
construido junto ao grupo de colaboradores numa perspectiva de transformagdo positiva da
realidade, chegando por vezes a adquirir contornos de militancia em favor do grupo pesquisado.
Outro aspecto fundamental da pesquisa participante seria o carater interdisciplinar da
investiga¢do, que garantiria abertura para o deslocamentos e avangos tedricos ¢ metodologicos a
partir do entrosamento de categorias ¢ ferramentas de diferentes especialidades, como sociologia,
psicologia, economia, comunicagdo ¢ educagdo, por exemplo (SOARES & FERREIRA, 2006, p.
93-94).

Ha, nessa abordagem, uma abertura para a emergéncia de sentidos que ndo tenham
sido antecipados pelos pesquisadores. De um lado, tal abertura torna a investigagdo mais
arriscada (conforme discutimos anteriormente, o risco da interagdo aumenta conforme as praticas
se afastam da programagado), posto que o pesquisador pode ndo estar preparado para lidar com
alguma situa¢do que se lhe apresente; mas, por outro lado, ¢ uma oportunidade de aplicar os
aparatos teorico-metodologicos a objetos novos, atualizando-os e expandindo-os, ou mesmo
ocasionando a abertura para o trabalho interdisciplinar, que seria a criagdo de novas categorias
¢/ou ferramentas de analise a partir da reunido de mais de uma especialidade, tornando a pesquisa

mais fecunda.

2.1.1. Os colaboradores da pesquisa

Os colaboradores dessa investigagdo sdo 33 académicos do curso de licenciatura em
Letras de dupla habilitagdo (portugués, inglés e suas respectivas literaturas) oferecido pela UFT
no campus de Araguaina, Tocantins, matriculados na disciplina /nvestigagdo da Pratica
Pedagogica e Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa I: Lingua e Literatura (Estagio 1) e

a professora responsavel pela disciplina.
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2.1.2. O corpus

Durante a disciplina de Estagio | propomos que os académicos utilizassem o
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) Moodle como um espago alternativo para a troca de
experiéncias, tendo em vista que os encontros presenciais tinham a duragao de 2 horas semanais,
nas quais eram privilegiadas as discussdes acerca de textos teoricos e documentagdes oficiais que
regulam e gerenciam as atividades de ensino-aprendizagem em nosso pais e estado. Tais
discussdes continuariam no forum de discussao ¢ chat do Moodle, como uma extensao da sala de
aula, além de outros temas que eram propostos para a discussdao nos proprios foruns, como as
experiéncias vivenciadas durante as observagdes.

Deixamos claro desde o inicio da disciplina que as discussoes registradas no forum
Moodle seriam utilizadas para a gera¢dao dos dados desta pesquisa. De inicio, preparamos uma
aula em que os alunos foram deslocados até o laboratério de informatica, onde fizemos uma aula
“tutorial” sobre as ferramentas da plataforma, quando levamos os alunos matriculados na
disciplina de Estagio 1 para o laboratorio de informatica e lhes apresentamos o Moodle ¢ as
ferramentas que utilizariamos durante a disciplina. Alguns dos alunos ja eram familiarizados a
plataforma por terem-na utilizado em outras disciplinas, ao passo que outros lhe eram totalmente
estranhos. Ja nesta situagdo, os alunos produziram bastante, apesar de haver certa dispersdo nas
discussdes. Os alunos realizaram atividades utilizando as ferramentas chat e forum, e foi
solicitado que continuassem as discussdes durante a semana, fora da sala de aula (apesar dessa
orientagdo, nenhum dos alunos voltou a participar das atividades antes que o levassemos
novamente ao laboratorio — em horario de aula).

Apos a disciplina, optamos por restringir nosso objeto de analise as produgdes dos
académicos registradas nos foruns de discussdo, pois as interagdes via chat dependiam de os
alunos se encontrarem, todos a0 mesmo tempo, conectados ao Moodle (o que sé era possivel em
horério de aula, o que tornou inviavel o desenvolvimento desse tipo de atividade). Outro critério
adotado para a escolha das discussdes registradas no forum como objeto para a analise foram os

resultados das discussdes.
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2.2. A anilise dos dados

Para a microanalise dos dados gerados durante a investiga¢do utilizamos algumas
categorias propostas pela teoria semiotica, especialmente aquelas relativas a problematica das
paixdes. Landowski (2012) aponta que a teoria semiotica, enquanto teoria que se dobra sobre o
sentido, se dedica a compreender em que condigdes ¢ por quais procedimentos nossa presenga no
mundo chega a fazer sentido, conforme discutiremos no proximo capitulo. Levamos em conta os
modos como os sujeitos atribuem significado para suas vivéncias durante o estagio ¢ as relagdes
que estabelecem com os discursos que informam suas praticas interferem em seus
posicionamentos em relagdo ao que observam, observando as alteragdes nos estados de alma dos
sujeitos, os investimentos de valores que promovem em relagdo a determinados objetos e/ou
praticas, os estatutos que atribuem aos sujeitos envolvidos nas atividades observadas; e, em outra

mao, analisaremos as interagdes estabelecidas via forum do Moodle.

2.3. Objetivos

Nosso trabalho trata de uma tentativa de incorporagdo de TIC num contexto de
instru¢do formal com o intuito de instaurar uma comunidade de pratica mais democratica, com
relagdes menos assimétricas que aquelas tradicionalmente instauradas nas salas de aula da
universidade, em que os académicos fossem “empoderados”, no sentido de tomarem o turmo na
conversagio, de poderem expressar suas experiéncias, opinides, perspectivas. E um espago que,
esperavamos, seria um campo mais aberto que os espagos tradicionais da universidade, centrados
nos professores/pesquisadores, em que o académico deve apenas absorver, numa posi¢ao
verticalmente inferior a estes.

Ao mesmo tempo, buscamos garantir que a reflexdo acerca das observagdes nido
estivesse condicionada apenas como resultado registrado em um relatorio final, mas que fosse
suscitada no dialogo entre os pares, resignificada pela intervengdo dos docentes, problematizando
as experiéncias de observagao e contribuindo com as postagens dos colegas. O motivo para tal
objetivo ¢ uma resposta a uma situagdo identificada no interior da comunidade de pratica: as
reflexdes eram registradas apenas nos relatorios de estagio, que geralmente tinham como Unico
leitor o professor da disciplina ¢, no melhor dos casos, pesquisadores que investigavam os
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documentos arquivados no CIMES. Assim, os académicos tinham, nos colegas de estagio,

leitores e debatedores de suas ideias.

2.3.1. Objetivos especificos

Nossa investigacdo visou (1) apresentar discussdes correntes acerca das dificuldades
na integragio de novas tecnologias a contextos de instrugdo formal, especialmente ao ambiente
académico; (ii) descrever e analisar a apropriacdo da plataforma Moodle no contexto investigado,
especialmente a ferramenta “forum de discussdo™; (iii) utilizar o aparato tedrico da semidtica
discursiva para analisar as interagdes entre os académicos nos foruns de discussdo, (iv) apresentar
a teoria semiotica de modo mais didatico, (v) buscando demonstrar de que modo as categorias

semidticas podem ser aplicadas no estudo dos efeitos passionais que emergem nos enunciados.
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CAPITULO 03
SEMIOTICA: DOS ESTADOS DE COISAS AOS ESTADOS DE ALMA

A Semioética Discursiva, também conhecida como Semidtica de linha francesa ou
greimasiana, ¢ uma das teorias que se¢ ocupa da problematica da significagdo. Fundada por
Algirdas J. Greimas ¢ diversos colaboradores, a Semiodtica desenvolveu um aparato teérico-
metodologico para descri¢do e analise de diversos processos de construgdo do sentido a partir da
analise de textos”. A semidtica, enquanto teoria de raizes estruturalistas, toma por objeto a
significagdo a partir de materialidades textuais. Conforme salientado por Landowski (2005, p.
11), a teoria passou “de uma semidtica dos discursos enunciados a uma semiotica das situagoes
até chegar ao que hoje esta tomando a forma de uma semidtica da experiéncia sensivel” (grifos
do autor). Inicialmente, o carater “textual” da semidtica era categoérico, stricto sensu
(LANDOWSKI, 2005), em que se analisavam apenas textos escritos ou transcrigdes de textos
orais. Pouco a pouco, a semidtica passou a compreender os textos ndo enquanto objetos
empiricos imediatamente dados, mas enquanto resultante de processos de construgdo
caracterizados pela relagdo dialogica entre as estruturas imanentes dos objetos “lidos™ ¢ das
praticas interpretativas dos sujeitos, fossem estes leitores desatentos ¢ ingénuos ou analistas
teoricamente atentos ¢ capacitados (idem, p. 12). Landowski (2005, p. 12) afirma que a admissao
de que um texto constitui uma realidade complexa, “suscetivel de convocar sincreticamente
varias linguagens, ou melhor, varias semioticas” foi o ponto de partida para a claboragdo de uma
metodologia capaz de observar um outro “estado de sentido™ (o autor faz alusdo aos diferentes
estados da matéria, discutidos pelos fisicos), sendo este “um sentido a ser apreendido no instante
em que emerge (e ndo como ja realizado)” (idem, p. 13). Para a produgao de tal sentido podem
concorrer diversas variaveis, de diversas formas de expressao (linguisticas ¢ nao-linguisticas), o
que levou os teoricos a redefinirem as nogdes de texto e contexto, passando este ultimo a ser

considerado enquanto dispositivo abrangente, cuja analise se mostrou necessaria em fung¢do da

'* Barros (2005) nos alerta que, para a Semidtica, texto “pode ser tanto um texto linguistico, indiferentemente oral
ou escrito — uma poesia, um romance, um editorial de jornal, uma oragao, um discurso politico, um sermio, uma
aula, uma conversa de criancas — quanto um texto visual ou gestual — uma aquarela, uma gravura, uma danga
— ou, mais freqiientemente,um texto sincrético de mais de uma expressdo — uma historia em quadrinhos,
umfilme, uma cangao popular” (p. 12).
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propria constitui¢do e analise do texto (ibidem, p. 13). Mais recentemente a semiética se voltou
para a dimensdo estésica dos fenomenos da significagdo, uma dimensdo ja prevista pelo
abordagem situacional, mas até entdo negligenciada (LANDOWSKI, 2005).

Dito isso, podemos entdo perceber que apesar das mudangas no interior da teoria,
como afirma o proprio Landowski (2005), ndo houve nenhuma quebra brusca com os paradigmas
fundadores da teoria. Isso implica que a semidtica continua a analisar textos, ndo mais apenas
enquanto totalidade significante, mas enquanto um objeto que vai se constituindo no processo,
inacabado, inerente a todas as atividades humanas (sendo, portanto, tdo complexo quanto estas),
enfim, a semidtica encara o texto atualmente enquanto pratica. Landowski (2004), ao refletir
sobre os textos (enquanto totalidade significante acabada) e praticas (enquanto processos
inacabados, abertos) afirma que toda pratica precisa ser lida como um texto e que todo texto pode
ser encarado como uma pratica, argumentando que toda leitura (¢ escrita) ¢ feita a partir de um
ponto de vista por um sujeito perpassado por inimeros fatores que compdem sua individualidade,
ndo havendo por isso neutralidade na leitura, ou seja, caracteriza-se como pratica. De outro lado,
as praticas precisam ser “lidas” enquanto textos para fazerem sentido.

Em relagdo a textos verbais, Barros (2005) afirma que, superando o nivel de analise
frasal, tradicional nos estudos da linguistica, a semidtica toma por objeto o texto (ao qual o
sentido da frase estaria subordinado). “A semidtica tem por objeto o texto, ou melhor, procura
descrever e explicar o gue o texto diz ¢ como ele faz para dizer o que diz” (BARROS, 2005, p.
11, grifos da autora). Numa critica a um modelo de analise reducionista, Landowski (2012)
aponta que a ideia inicial da semiotica ¢ a de buscar o sentido da vida, dos modos como os
sujeitos instauram suas presengas no mundo de modo que fagam sentido, ou seja, das condigdes e
procedimentos para a produgdo de sentido, que acabou sendo convertida em semidtica do texto
(que, segundo o autor, teve inicio na redugdo de um estudo acerca da problematica do “discurso
vivido” a uma problematica do “discurso manifestado™).

Tomando o texto enquanto objeto de significagdo e objeto de comunicagdo, a teoria
semidtica busca explicar seu(s) sentindo(s) pelo exame, em primeiro lugar, do plano do contetido
(BARROS, 2005, p. 12). O plano do contetido ¢ concebido pela semidtica a partir de um percurso
gerativo do sentido que, segundo Fiorin (1995), ¢ “um simulacro metodolégico do ato real de
produgdo do significante, que vai do mais simples e abstrato (estruturas a quo) até o mais
concreto ¢ complexo (estruturas ad quem), por meio de mecanismos de conversao™ (p. 23). Ainda
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segundo o autor, 0 percurso gerativo mostra os niveis de invaridncia crescente do sentido, dando
a cada um desses niveis uma descrigdo metalinguistica adequada (FIORIN, 1995, p. 23). A
composi¢ao do percurso como niveis de invaridncia crescente significa que um patamar pode ser
concretizado no pelo patamar imediatamente superior de modos diversos, ou seja, “o patamar
superior ¢ uma variagdo em relagdo ao imediatamente inferior, que ¢ uma invariante” (FIORIN,
2006, p.76).

3.1. O percurso gerativo do sentido e a enunciacio

Os niveis a que os autores se referem sdo constituintes, como ja dissemos, do plano
do conteudo, e sdo cles o findamental, narrativo ¢ discursivo. Fiorin (2011) nos esclarece que o
nivel fundamental abriga as categorias semanticas de base, sobre as quais o texto ¢ elaborado.
Uma categoria semantica ¢ fundamentada em uma diferenga, numa oposi¢do. Todavia, para que
dois termos possam ser apreendidos conjuntamente, enquanto categoria, ¢ necessario que tenham
entre si um tragco em comum, sobre o qual se estabelece uma diferenga (FIORIN, 2011, p. 21-22).
Seguindo, o autor cita como exemplo as categorias /masculinidade/ versus /feminilidade/. A
relagdo de contraricdade dos termos ¢ estabelecida através da pressuposigdo reciproca:
/masculinidade/ pressupde o termo /feminilidade/ para ganhar sentido ¢ vice-versa.

A aplicagao de uma negagdo aos termos contrarios gera dois termos contraditorios:
/ndo-masculinidade/ ¢ o contraditorio de /masculinidade/, bem como /ndo-feminilidade/ seria a
contraditoricdade de /feminilidade/. “Os termos em relagdao de contrariedade possuem um
contetido positivo cada um. Assim, a feminilidade ndo ¢ a auséncia de masculinidade, mas uma
marca semantica especifica” (FIORIN, 2011, p. 22). Estas contraditoriedades, tomadas pelo autor
como subcontrarios, ao se articularem com os termos contrarios ddo origem a termos complexos
(quando reunidos a ¢ b) ou neutros (conjungdo de ndo-a e ndo-b). Um termo complexo para
/masculino/ versus /feminino/ seria /androgino/ ou /hermafrodita/, ao passo que um termo neutro
seria /assexuado/.

As qualificagdes semanticas investidas na categoria de base sdo realizadas a partir das
categorias de /euforia/ versus /disforia/, havendo um investimento de valor positivo no caso da
primeira ¢ um investimento de valor negativo. Tais valoragdes ndo sao determinadas pelo sistema

axioldgico estabelecido pelo leitor, mas inscritos no proprio texto (FIORIN, 2011, p. 23). Em
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relagdo a sintaxe, Fiorin (2011) aponta que abrange duas operagdes: negag¢do ¢ asser¢do. No
decorrer de um texto, segundo o autor, ocorrem essas duas operagdes, 0 que significa que em a
versus b, podem acontecer uma afirmagao de a., seguida de uma negagao de a ¢ afirmagao de b;
ou afirmagdo de b, seguida de negagdo de b e afirmacédo de a (FIORIN, 2011, p. 23). “A categoria
semantica do nivel fundamental deve dar sentido ao conjunto de elementos do nivel superficial”
(FIORIN, 2011, p. 27). Se pensarmos na relagdo entre as TIC e a universidade que discutimos até
aqui, por exemplo, podemos tomar a oposi¢do minima entre digital versus analogico.
No nivel narrativo esta situada a narratividade, um componente de todos os textos,
que seria a “transformacgdo situada entre dois estados sucessivos e diferentes” (FIORIN, 2011, p.
27). Nesse nivel entram em cena sujeitos em busca de valores que passam a ser investidos em
objetos, tragando percursos que expandem e tornam-se mais complexas as oposi¢des
estabelecidas no nivel fundamental (TEIXEIRA, 2008). Assim como o nivel fundamental, o nivel
narrativo apresenta uma sintaxe ¢ uma semantica proprias.
A sintaxe narrativa deve ser pensada como um espetaculo que simula o fazer do homem
que transforma o mundo. Para entender a organizag¢do narrativa de um texto, ¢ preciso,

portanto, descrever o espetaculo, determinar seus participantes ¢ o papel que
representam na historiazinha simulada. (BARROS, 2005, p. 20)

Avancgando na concepg¢io de narratividade, Barros (2005) indica que a transformagao,
fundamento da narratividade, pode se referir tanto a mudanga de estados, em que ha o fazer
transformador de um sujeito que age no ¢ sobre 0 mundo em busca dos valores investidos nos
objetos; quanto a sucessdao de estabelecimentos e rupturas de contratos, em que destinador e
destinatario negociam valores e a circulagao de objetos (p. 20). Na sintaxe narrativa ha, segundo
Fiorin (2011), dois tipos de enunciados elementares: enunciados de estado e enunciados de fazer.
Nos primeiros, temos estabelecidas relagdes de jungdo (conjungdo ou disjung¢do) entre um sujeito
e um objeto, nos Gltimos ha uma demonstragdo das transformacgdes que correspondem a
passagem de um enunciado de estado a outro.

As articulagdes entre enunciados de fazer e enunciados de estado sdo realizadas por
meio de programas narrativos (PN). O programa narrativo, que seria entdo “um enunciado de
fazer que rege um enunciado de estado” (BARROS, 2005, p. 24), ¢ caracterizado por uma fungao
(um fazer) pela qual um sujeito de fazer (S1) faz com que um sujeito de estado (S2) entre em

conjun¢do com determinado objeto de valor em relagdo ao qual estava disjunto, ou vice-versa.
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Estes dois actantes-sujeitos (de fazer e de estado) podem ser manifestados por dois atores
distintos ou um s6 ¢ mesmo ator (BERTRAND, 2003).
O PN apresenta uma formula elementar que a estrutura das narrativas efetivadas
desenvolvem, complexificam ¢ hierarquizam a seu bel prazer. Poderemos, assim,
distinguir as narrativas de aquisi¢do de valores e as narrativas de perda. A tipologia dos
programas narrativos convida, além disso, a hierarquizar o programa de base, ou

programa geral, e os programas de uso, ou programas secundarios: o cumprimento
destes ¢ necessdrio a realizagdo do primeiro. (BERTRAND, 2003, p. 292)

A observéincia de que o programa narrativo, que modeliza a estrutura elementar da
acdo, sc inscreve numa sequéncia de programas narrativos, formando um percurso narrativo
(BARROS, 2005, p. 29), nos permite perceber que tal encadeamento das agdes, postas na
narrativa, tem um sentido e uma intencionalidade que s6 se percebe posteriormente
(BERTRAND, 2003). O percurso narrativo do sujeito'’, pode ainda ser entendido como um
encadeamento logico, como, por exemplo, quando o sujeito realiza ume performance ha a
pressuposi¢dao de que tenha cumprido um percurso para aquisi¢do das competéncias necessarias
para tal, ou que foi o fazer de outro sujeito que lhe concedeu a competéncia (por meio de um
programa de doagdo), ainda que estes ndo sejam explicitados na narrativa (BARROS, 2005).

Segundo Bertrand (2003, p. 293), Greimas formulou um quadro geral da organizagao
narrativa, a partir do qual elaborou um “esquema narrativo canénico”, cujo alcance ¢, quando niao
universal, a0 menos transcultural. O esquema narrativo seria constituido por um encadeamento de
percursos narrativos, no qual se instauram actantes funcionais. Tais actantes desenvolvem suas
fungdes de acordo com as etapas as quais se referem. A primeira etapa ¢ a da Manipulagdo, em
que temos as fungdes de sujeito-destinador (que exerce a manipulagdo) e sujeito-destinatario
(sofre a manipulagdo). O convencimento do sujeito-destinatario a investir determinados valores
em um dado objeto pode se dar por quatro modos: provocagao, sedugdo, intimidagdo ¢ tentagao.

a. Sedugdio: em que o destinador manifesta um saber fazer o destinatdrio querer fazer,
clogiando-o0 ou enaltecendo-o de tal maneira que qualquer sinal de recusa 4 manipulacio
significaria também a rentincia a todas as qualidades que The foram atribuidas;

b. Tentagdo: dominio em que o destinador demonstra poder fazer o destinatirio querer
fazer, apresentando-lhe uma recompensa de algum modo irrecusavel;

¢. Provocagio: caso no qual o primeiro actante obtém com o seu saber fazer o dever

fazer do destinatdrio, ja que o leva a agir como tinica forma de refutar a depreciagio que
Ihe foi imposta;

" A nogio de sujeito (sujeito de fazer ou sujeito de estado), que se refere aos actantes sintaticos do programa
narrativo, sdo redefinidos como papéis actanciais (sujeito competente, sujeito operador, sujeito do saber, etc.)
quando se refere ao percurso narrativo (BARROS, 2005, p. 29).
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d. Intimidagdo: processo que poe em cena um destinador dotado de um poder fazer
(normalmente extradiscursivo) o destinatario deve fazer a partir de algum tipo de
ameaga. (TATIT, 2002, p. 191)

O sujeito-destinador, dotado de um /saber/ inquestionavel, busca promover no sujeito-
destinatario um dever-fazer que caracteriza a provocagdo (atribuindo uma imagem negativa do
sujeito-destinatario da manipulagdo), ou um querer-fazer, quando caracteriza uma sedugdo (por
meio de uma atribuindo uma imagem negativa). No caso da intimidagdo e tentagdo, o sujeito-
destinador ¢ dotado de um /poder/, por meio do qual leva o sujeito-destinatario a aderir ao
conjunto de valores proposto por meio de um dever-fazer. Tais relagdes entre manipulador e
manipulado instituem um “contrato”, que designa um “fazer-fazer, que pressupde um fazer-crer,
um fazer-querer ou dever, um fazer-saber ¢ um fazer-poder” (BERTRAND, 2003, p. 296). O
/querer/, o /dever/, o /saber/ e o /poder/ sdo predicados que regem o /fazer/ dos sujeitos, sendo por
isso termos modalizadores, ou scja, predicados que regem predicados, ¢ dizem respeito a
competéncia dos sujeitos em realizarem suas empreitadas.

Segundo Barros (2005), a manipulagdo s6 sera bem sucedida quando houver o
compartilhamento de um determinado conjunto de valores entre manipulador ¢ manipulado,
havendo uma certa cumplicidade entre eles (p. 35). Em tais a¢des do manipulador, ha uma
selegdo de elementos que devem ser considerados euforicos e/ou disforicos, com os quais o fazer
do manipulado deve visar a conjungdo ou a disjungdo com determinados objetos (assim, o objeto
torna-se veiculo de valores propostos ao manipulado), na busca pelos valores neles investidos.
Assim, “o percurso narrativo da manipulagao ou percurso narrativo do destinador-manipulador é
aquele em que o destinador atribui ao destinatario-sujeito a competéncia semantica ¢ modal
necessarias a agao” (BARROS, 2005, p. 83).

A competéncia, segunda fase do esquema narrativo, pode ligar-se a ectapa da
manipula¢ao (quando se refere a qualificagdo dos sujeitos para proporem ¢ aceitarem contratos,
ou mesmo quando ha doagdo de competéncia do sujeito-destinador para o sujeito-destinatario),
e/ou a ectapa da performance (quando se refere a qualificagio do sujeito para realizar seu
programa). Podemos toma-la, conforme Fiorin (2011), com sendo a fase em que “o sujeito que
vai realizar a transformagéo central da narrativa ¢ dotado de um saber e/ou poder fazer” (p. 30). A
performance, terceira etapa do esquema narrativo candnico, “¢ a fase em que se da a

transformagdo (mudanga de um estado a outro) central na narrativa” (FIORIN, 2011, p. 31).
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Durante a performance, o sujeito-destinatario converte-se em sujeito que pratica a agdo, ao passo
que o sujeito-destinador sai de cena ou ¢ reduzido a fungio de sujeito-adjuvante. Bertrand (2003)
nos esclarece ainda que nessa fase estdo “frente a frente o sujeito que age ¢ o anti-sujeito que lhe
opde resisténcia, numa confrontagdo da qual resulta a aquisigdo ou a perda dos valores” (p. 297).
O anti-sujeito, enquanto funcdo, pode ser caracterizado como tudo aquilo que se opde a
realizag¢do do programa proposto pelo destinador.

A ultima ctapa ¢ a da sang¢do, nela “ocorre a constatagdo de que a performance se
realizou ¢, por conseguinte, o reconhecimento do sujeito que operou a transformagiao™ (FIORIN,
2011, p. 31). E nessa fase em que o sujeito-destinador (dotado, ou supostamente dotado, de um
poder ¢ um saber inquestionaveis) converte-se em sujeito-sancionador, que avalia a performance
do sujeito (sangdo cognitiva) e que, eventualmente, distribui prémios e/ou castigos (sang¢do
pragmatica). Conforme alerta Bertrand (2003), a auséncia de um poder, ou a legitimagdo do
sujeito avaliador, ou scja, um sujeito “autorizado” a julgar, o discurso da sangdo perde toda a sua
eficacia veridictoria".

Quanto ao objeto, seu percurso esta disseminado ao longo dos trés dominios, segundo
trés modos de existéncia diferentes: ele estd virtualizado no interior da manipulagio,
quando os valores que representa o fazem ascender a existéncia; esta atualizado na agdo,

quando ¢ visado pelo sujeito da busca; esta realizado na sangdo, quando se toma o
critério segundo o qual a agdio do sujeito ¢ avaliada. (BERTRAND, 2003, p. 301-302).

Dizer que os modos de existéncia do objeto dependem das relagdes que o sujeito
estabelece com cle, a partir das quais, conforme citado, se desenvolvem os programas narrativos,

1% como o nicleo de toda a narratividade.

significa colocar a relagdo entre sujeito ¢ objeto

No nivel discursivo, o mais complexo e concreto, temos o “revestimento” das formas
abstratas do nivel narrativo por termos que lhes dio concretude, tendo em mente que o “nivel
discursivo produz as variagdes de conteidos narrativos invariantes” (FIORIN, 2011, p. 41).
Como exemplo, o autor aponta que a conjungdo do sujeito, no nivel narrativo, com o objeto
riqueza, pode aparecer no nivel discursivo como roubo de joias, entrada de posse numa heranga,

descoberta de um tesouro, recebimento prémio de loteria, etc. “As estruturas narrativas

' Conforme nos alerta Baldan (1988), a veridic¢iio se estabelece, para a Semiética, dentro dos limites do
discurso, ou seja, ndo tém um referente externo ao discurso, mas se instalam como “uma interpretagio do
enunciador, inserida no enunciado, para qualificar as relagdes sujeito-objeto, enunciador-enunciado, fixando-as
no nivel da manifestagio como verdadeiras ou falsas, secretas ou mentirosas” (p. 50).

' Objeto tomado ndo apenas enquanto veiculo para os valores, mas também como uma corporeidade que provoca
uma sensibilizagdo no sujeito.
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convertem-se em estruturas discursivas quando assumidas pelo sujeito da enunciagdo”
(BARROS, 2005, p. 53). O sujeito da enunciagdo ¢ responsavel por instaurar categorias de
pessoa, tempo ¢ espago, “escolhendo” figuras ¢ temas que irdo atribuir a ja citada “concretude” a
narrativa.
A analise discursiva opera, por conseguinte, sobre os mesmos elementos que a analise
narrativa, mas retoma aspectos que tenham sido postos de lado, tais como as projecoes
da enunciagdo no enunciado, os recursos de persuasio utilizados pelo enunciador para

manipular o enunciatirio ou a cobertura figurativa dos contetidos narrativos abstratos.
(BARROS, 2005, p. 53)

A enuncia¢do pode ser considerada como a instancia que converte as estruturas
narrativas em estruturas discursivas (FIORIN, 2006), logicamente pressuposta pela propria
existéncia do enunciado, que dela contém tragcos e marcas, ¢ “assegura a colocagdo em
enunciado-discurso das virtualidades da lingua” (GREIMAS & COURTES, 2012, p. 166). A
enunciagdo ¢ também a instincia de instauragdo do sujeito, que projeta actantes e coordenadas
espago-temporais para produgdo de seu discurso, sendo por isso o “lugar de exercicio da
competéncia semiotica” (GREIMAS & COURTES, 2012, p. 167). Além de instituir um tempo e
um espago no discurso, povoando-o com sujeitos que ndo apenas o proprio enunciador, ha na
enunciagdo ainda a deposigdo de figuras'’ do mundo e de configuragdes discursivas'. Fiorin
(2006), ao descrever a enunciagdo como inefavel, nos aponta que o estudo da teoria semiotica se
dobra sobre a enuncia¢do enunciada, ou seja, “marcas e tragos que a enuncia¢do propriamente
dita deixou no enunciado” (p. 81).

Como a pessoa enuncia num dado espaco ¢ num determinado tempo, todo espago e todo
tempo organizam-se em torno do “sujeito”, tomado como ponto de referéncia. A partir
do espaco ¢ do tempo da enunciagdo, organizam-se todas as relacdes espaciais ¢
temporais. Porque a enunciagiio ¢ o lugar de instauragio do sujeito ¢ este ¢ o ponto de

referéncia das relagdes espago-temporais, ela ¢ o lugar do ego, hic et nunc. (FIORIN,
2006, p. 81)

Com isso, o autor distingue a posi¢ao do enunciador (um e pressuposto) do narrador

(eu instaurado no interior do enunciado), para os quais ha um s correspondente (enunciatario

"7 As figuras serdo abordadas a seguir, mas desde ja podem ser tomadas enquanto “Todo contetido de um sistema
de representagiio (visual, verbal ou outro) que tem um correspondente no plano da expressao do mundo natural,
isso ¢, da percepeiao” (BERTRAND, 2003, p. 420).
' As configuragdes discursivas sdo descritas por Greimas ¢ Courtés (2012) como “espécies de micronarrativas
que 1©€m uma organizacdo sintatico-semdntica auténoma e sdo sucetiveis de se integrarem em unidades
discursivas mais amplas, adquirindo entdo significagdes funcionais correspondentes ao dispositivo de conjunto”
(p. 87), “que podem ser inventariadas como esteredtipos que representam estruturas modais candnicas de que se
poderia fazer uma tipologia” (p. 89).
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para o primeiro ¢ narratario para o segundo). “Além disso, o narrador pode dar a palavra a
personagens, que falam em discurso direto, instaurando-se entio como ew e estabelecendo
aqueles com quem falam como . Nesse nivel, temos interlocutor ¢ interlocutario” (FIORIN,
2011, p. 56). O eu ¢ o tu da enunciagdo, que nao se referem a sujeitos “reais”, de carne osso, sdo
uma imagem do autor e do leitor construidas pelo texto e juntos constituem o sujeito da
enunciagio, “porque o primeiro produz o enunciado e o segundo, funcionando como uma espécie
de filtro, ¢ levado em consideragdo pelo ex na construgido do enunciado™ (FIORIN, 2011, p. 56).
O ewu realiza o ato de dizer em uma determinada coordenada espago-temporal: aqui-agora. O
aqui, o espago do eu, ¢ a referéncia para ordenar todos os espagos (ai, ld, etc); e o agora é o
momento em que o ev toma a palavra, a partir do qual todas as temporalidades sdo organizadas
(FIORIN, 2006).

Podemos descrever os dois mecanismos para instauragdo de tempos, espagos ¢
actantes: a debreagem ¢ a embreagem (BERTRAND, 2003, p. 90). Ambas tomam por referéncia
a instancia da enunciagdo (eu-aqui-agora), o que torna possivel uma analise sem recorréncia as
circunstincias de produ¢do do enunciado. No caso da debreagem, ha a projeg¢ao no enunciado de
um ndo-eu (debreagem actancial), ndo-aqui (debreagem espacial) e ndo-agora (debreagem
temporal), disjuntos do ew-aqui-agora da enunciagdo, permitindo “objetivar” o mundo,
estabelecer “o universo do ‘ele’ (para a pessoa), o universo do /d (para espago) ¢ o universo do
‘entdo’ (para o tempo)” (BERTRAND, 2003, p. 90). A debreagem pode ser dividade em dois
tipos: enunciativa e enunciva.

Na debreagem enunciativa ha a projeg¢do no enunciado de um ew/m-aqui-agora, que
ndo correspondem ao ew-aqui-agora da enunciacao (que sao apenas pressupostos), a0 passo que
na debreagem enunciva ha a proje¢do de um ele-la-entdo, ocultando os actantes, 0s espagos ¢ 0s
tempos da enunciagdo (FIORIN, 2011, p. 58-59). De modo geral, os efeitos de sentido nas
operagdes de debreagem podem ser resumidos como objetividade e subjetividade. Na debreagem
enunciativa, por exemplo, o enunciador se coloca como uma instancia presente ¢ explicita na
enunciagdo, criando, com isso, um efeito de sentido de subjetividade. Ja na debreagem enunciva,
ao contrario, a presenga do enunciador ¢ pressuposta, ou implicita, traduzindo-se num efeito de
objetividade, que pode ainda trazer um efeito de verdade impessoal e atemporal pela aparente

auséncia do enunciador.
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A embreagem ¢ descrita por Fiorin (2006) como uma neutralizagdo de categorias de
pessoa e/ou tempo ¢/ou espago ¢ pela denegagdo da instancia do enunciado, sendo um “efeito de
retorno a enunciagao” (p. 85). Dessa forma, toda embreagem pressupde uma debreagem anterior,
uma construgdo do ew-aqui-agora pelo universo do ele, la ¢ entdo, numa projegao objetivante
(BERTRAND, 2003, p. 92). Contudo, conforme aponta o proprio Bertrand (2003), nenhum eu
encontrado no discurso poderia ser identificado como o sujeito da enunciagdo propriamente dita,
sendo apenas um simulacro do ex da enunciagdo construido no enunciado (p. 93).

No que tange a semantica do nivel discursivo, as oposigdes estabelecidas no nivel
fundamental e convertidas em valores no nivel narrativo sao diseminados por meio de percursos
tematicos e ganham concretude por meio de investimentos figurativos (BARROS, 2005, p. 66).
Ainda segundo Barros (2005), os percursos tematicos sdo constituidos pela recorréncia de tragos
semanticos ou semas, concebidos abstratamente, que tornam o discurso coerente, enquanto
investimentos figurativos sdo os modos de recobrir os percursos tematicos abstratos, atribuindo-
lhes tracos de revestimento sensorial. Conforme, Fiorin (1999, p. 09) os temas sdo termos
abstratos, que organizam, classificam, categorizam os elementos do mundo natural (beleza,
vergonha, inteligéncia, vaidoso etc) e figuras sdo termos concretos, que possuem um
correspondente perceptivel no mundo natural, quer scja este dado ou construido (arvore, sol,
correr, brincar, vermelho, frio etc). Segundo Fiorin (2011), em textos predominantemente
tematicos os temas ja se encontram explicitados, em que “procuram explicar a realidade,
classificam e ordenam a realidade significante, estabelecendo relagdes e dependéncias™ (p. 91),
a0 passo que em textos mais figurativos produzem simulacros do mundo natural, ¢ podem criar
um efeito de realidade".

A reiteragdo de temas ¢ a recorréncia de figuras em um determinado discurso da
origem as isotopias, que “assegura, gragas a idéia de recorréncia, a linha sintagmatica do discurso
¢ sua coeréncia semantica” (BARROS, 2005, p. 71). As isotopias podem ser de duas ordens:
tematicas ¢ figurativas. Ainda segundo Barros (2005), as primeiras decorrem da repetigdo de
unidades semanticas abstratas em um mesmo percurso tematico, ao passo que as segundas sdao
caracterizadas pela redundancia de tracos figurativos e pela associacdo de figuras aparentadas, o

que atribui ao discurso uma imagem organizada ¢ completa da realidade (p. 71). “As isotopias

" A iconicidade ¢ o investimento figurativo exaustivo, considerado a ultima fase do procedimento de
figurativizagdo, com o objetivo de produzir ilusdo referencial ou de realidade (BARROS, 2005, p. 83).
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tematicas ¢ figurativas asseguram a coeréncia semantica do discurso, uma das condigdes para que
o texto seja coerente™” (BARROS, 2005, p. 73).

Resumindo as discussdes sobre o percurso gerativo do sentido, a partir de estruturas
gerais profundas (estrutura elementar do quadrado semidtico ou precondigdes dessa estrutura)
que, por enriquecimentos progressivos, convertem-se em estruturas semionarrativas (sintaxe
modal e actancial), as quais se convertem, por sua vez, em estruturas discursivas (pela
tematizagdo ¢ pela figurativizacdo, que instala os atores, o espaco e o tempo) (BERTRAND,
2003, p. 427). Contudo, o percurso gerativo do sentido se refere ao plano do contetdo e,
conforme salienta Fiorin (2011, p. 44), “ndo ha contetdo linguistico sem expressdo linguistica”, o
que implica dizer que um plano do conteudo deve estar necessariamente veiculado a um plano da
expressdo, que pode ser de diferentes naturezas (verbal, visual, gestual, etc.), para tornar-se
texto’'. Cada natureza impde certas coergdes em relagio a expressdo do plano do conteido, no
caso de textos verbais, por exemplo, ha a necessidade de linearizagdo do conteudo e comporta
certos efeitos estilisticos, como o ritmo, a aliteracdo, a assonancia, as figuras retoricas de
construgdo, etc. (FIORIN, 2011, p. 45).

3.2. As paixdes de papel

A Semibtica, durante um longo periodo, deixou de lado os estudos das emogdes
humanas, evitando o risco de tomar suas analises subjetivistas. Contudo, apos o desenvolvimento
dos estudos acerca do percurso gerativo do sentido, os estudos do nivel narrativo ocasionaram o
aprofundamento de trabalhos focados nas modalizagdes, que passaram a tratar ndo apenas do
fazer dos sujeitos, mas também das modalizagdes do ser. As paixdes aparecem, entdo, cOmo uma
sequéncia de “estados de alma”, resultantes de um “estado de coisas”, ou seja, 0s sujeitos, em sua

busca pela conjungdo com objetos-valores, estabelecem entre si “conflitos”, “polémicas”,

** A autora nos alerta que o conceito de coeréncia é proposto como critério de definigdo de texto, pelas diversas
teorias do texto e do discurso, ainda que tais teorias concebam de modos diferentes a coeréncia textual. “Dessa
forma, além da coeréncia semantica do discurso, acima examinada, hd nas varias propostas outros fatores a serem
considerados. Entre eles, merecem lembranca a organizacdo narrativa, que costura o discurso, a
argumentatividade, que lhe da direcio, ¢ a coesdo textual, que emenda, mais superficialmente, as frases™
(BARROS, 2005, p. 73).

! “Chamamos manifestagio 4 unido de um plano do contetido com um plano da expressdo. (...) Quando um
discurso ¢ manifestado por um plano da expressdo qualquer, temos um texto” (FIORIN, 2011, p. 45)
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“cumplicidade™ ou “benevoléncia”, por exemplo (MELLO. 2005). “As paixdes podem ser
definidas como modalizagdes do ser dos sujeitos de estados narrativos, que, no nivel discursivo,
aparecem concretizadas por lexemas™ (MELLO, 2005, p. 49).
Natural, portanto, que as modalidades que se aplicam ao fazer ¢ os enunciados modais
que regem enunciados do fazer tenham sido os primeiros a serem examinados. Nada

mais previsivel que o passo seguinte tenha sido a abordagem da modalizagdo do ser, que
resultou na semidtica das paixdes. (BARROS | 2001, p. 60-61)

A semiotica das paixdes tem o objetivo de construir uma semantica da dimensdo
passional dos discursos, ou seja, “a paixdo nao naquilo em que cla afeta o ser efetivo dos sujeitos
‘reais’, mas enquanto efeito de sentido inscrito e codificado na linguagem” (BERTRAND, 2003,
p. 358). Conforme aponta Fiorin (2008), em entrevista, os estudos da semidtica acerca das
paixdes se referem ndo aquelas relativas aos sujeitos como fonte psicofisiologica ou em relagio a
alma, como era realizado pelos estudiosos discutidos até aqui, mas sim pelas “paixdes de papel”,
ou scja, tida como “um arranjo de elementos lingiiisticos, dado que ¢ uma paixdo de papel, uma
paixdo representada” (FIORIN, 2008, p. 60). “O ‘ser’ do mundo ¢ do sujeito ndo diz respeito a
semidtica, mas a ontologia; ele ¢, para usar outro jargdo, a ‘manifestante’ de uma ‘manifestada’
que entrevemos” (GREIMAS & FONTANILLE, 1993, p. 16). Nessa perspectiva, a linguagem
contribui “pelas configuragdes culturais que inscreve no discurso, para moldar nosso imaginario
passional, valorizar esta ou aquela paixdo, desvalorizar uma outra, fazer da paixdao o motor
tragico ou, ao contrario, estabelecer um dever, poderiamos quase dizer uma virtude social”
(BERTRAND, 2003, p. 358).

Segundo Barros (s/d), pode-se dizer, ainda que simplificadamente, a semiotica das
paixdes teve inicio com o exame das modalizagdes do ser ou do modo de existéncia dos sujeitos,
¢ de suas compatibilidades e incompatibilidades, ¢ as paixdes seriam, nessa perspectiva, definidas
como efeitos de sentido discursivos de arranjos sintagmaticos de modalidades. Tais combinagdes
de modalidades, por sua vez, “sdo aspectualizadas no discurso pela continuidade ¢ pela
descontinuidade ou, em outras palavras, pela intensidade ou pela extensidade do tempo, do
espago ¢ do ator-sujeito” (BARROS, s/d, p. 04). Isso significa que um arranjo modal, como “crer
dever ndo ser”, quando intenso ¢ de breve duragdo pode aparecer no nivel discursivo como
“revolta” ou, quando distenso e durativo, aparecer como “inconformagao”. “Os arranjos modais

que tém um efeito de sentido passional sdo determinados pela cultura” (FIORIN, 2007b, p. 11),
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ou seja, as paixdes sdo valoradas (euforica ou disforicamente) de acordo com o conjunto de
valores partilhado pelos sujeitos.

Greimas ¢ Fontanille (1993) apontam que a semidtica discursiva, através de seus
estudos da gramatica narrativa, tornava possivel a analise do que chamavam “estado das coisas”,
através dos percursos gerativos do sentido. Contudo, a teoria sentia a necessidade de abordar um
componente fundamental, inerente a todas as atividades humanas: as paixdes. Em outras palavras,
a semidtica observava os modos de transferéncia de objetos investidos de valor sem levar em
conta as maneiras pelas quais o sujeito que era manipulado ¢ sancionado era afetado por tais
relagdes, precisando os estados de coisas, mas ignorando os estados de alma. De modo
simplificado, o estado de alma (ou estado patémico), pode ser caracterizado pelos processos de
construgdo e/ou transformagdo do sujeito, ¢ ndo apenas do seu fazer, os quais sdo analisados a
partir do percurso modal que o sujeito patémico realiza.

As paixdes sdo concebidas, no interior da teoria semidtica, como efeitos de sentido
gerados pelos diferentes arranjos de elementos linguisticos, podendo ocorrer de duas maneiras
distintas: no enunciado (por meio de lexemas) ou na enunciagdo (em que diversos elementos
linguisticos criam um “tom” passional). Greimas e Fontanille (1993) destacam a dificuldade em
desenvolver uma metodologia para a Semidtica das Paixdes, uma vez que as relagdes
sujeito/mundo sdo extremamente complexas, pois o0 ser do sujeito no mundo diria respeito a
ontologia ¢ ndo a Semidtica. Deste modo, a Semidtica das Paixdes ndo toma o ser como objeto,
mas sim construi um discurso epistemologico que se dobra sobre o parecer, capaz de explicitar as
precondigdes (a exemplo dos simulacros explicativos desenvolvidos em ciéncias naturais em
relagdo a discursos hipotéticos, como aqueles relacionados ao universo, por exemplo), ainda que
ndo scja considerado proprio para suscitar a certeza

Na busca pela reconstituigdo de tais precondigdes, situadas num nivel epistemologico
profundo, sdo fundamentais os conceitos de foria e de tensividade. Bertrand (2003) nos esclarece
que a foria, enquanto movimento portador de uma “massa” timica (thumos), descreve, no nivel
profundo, como o sujeito se sente em relagdo ao ambiente ¢ 0 modo como se sente em seu meio,
tratando dos impulsos de atragdo (cu-foria, em que o sujeito mantém uma relagdo de
conformidade com o objeto-valor) e repulsdo (dis-foriam em que o sujeito mantém relagdo de
desconformidade com o objeto-valor), e que apresenta ainda um termo neutro (a-foria). “No nivel
das estruturas semionarrativas, o espago forico encontra sua correspondéncia no espago modal
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que o articula: ai se realizam as modificagdes do estatuto do objeto, e mais precisamente do valor
do objeto, na sua relagdo com o sujeito de estado” (idem, 2003, p. 368-369). Nesse caso, o valor
seria uma estrutura modal que, ao afetar qualquer grandeza semantica, modifica sua realiza¢do
com um sujeito. Tais categorias permitem analisar ¢ descrever os estados de alma de um sujeito,
por isso, “poder-se-ia afirmar, com mais propriedade, que a modalizagdo do estado incide sobre o
objeto, ou mais particularmente, sobre o valor nele investido e que isso repercute na existéncia
modal do sujeito” (FIORIN, 2007b, p. 04).
[...] Compreendemos entdo que o sujeito possui uma existéncia modal que pode ser
perturbada, a todo momento, quer pelas modificacdes que ele mesmo impde aos valores
dos objetos (que, de desejaveis, por exemplo, tomam-se subitamente odiaveis [ ...]), quer
por aquelas que outros atores operam no mesmo ambiente que ele (como no caso do
ciime). (BERTRAND, 2003, p. 369)

Sobre as modalizagdes, conforme nos esclarece Fiorin (2007, 2007a, 2007b), as
modalidades de base sdo quatro, dividas em dois pares: querer/dever e saber/poder, bem como
suas respectivas negagdes, que se referem ao ser ¢ ao fazer. A estas quatro modalidades basicas
acrescentam-se as modalidades veridictorias que, conforme aponta Baldan (1988), sdo resultantes
da articulagdo entre os planos da manifestagdo (parecer) ¢ a imanéncia (ser), gerando efeitos de
sentido de verdade (ser/parecer), falsidade (ndo-ser/ndo-parecer), segredo (ser/ndo-parecer) e
mentira (parecer/ndo-ser). Contudo, conforme nos alerta a autora, a veridic¢do se estabelece
dentro dos limites do discurso, ou seja, ndo tém um referente externo ao discurso, mas se
estabelecem como “uma interpretagdo do enunciador, inserida no enunciado, para qualificar as
relagdes sujeito-objeto, enunciador-enunciado, fixando-as no nivel da manifestagdo como
verdadeiras ou falsas, secretas ou mentirosas” (BALDAN, 1988, p. 50), sendo por isso sempre
relativa, dependente da relagdo entre sujeito modalizador (inserido no texto) € o sujeito
observador pressuposto pelo discurso (BALDAN, 1988).

As paixdes, tidas como “efeitos de sentido das compatibilidades ¢ incompatibilidades
das qualificagdes modais que modificam o sujeito de estado” (FIORIN, 2007b, p.11), sdo
precisamente arranjos sintagmaticos de qualificacdes modais que recebem aspectualizagdo (por
exemplo, o remorso se refere a agdo acabada, enquanto o medo se dirige ao ndo comegado; a ira é
pontual, enquanto o rancor ¢ durativo); uma temporaliza¢do (ha paixdes voltadas para o passado,
€OMO a remorso, para o presente, ou para o futuro, como o temor) ¢ uma modulagado tensiva (ha

estados patémicos intensos, como o furor, ¢ extensos, como o enfado) (FIORIN, 2007b).
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Encontramos no estudo das paixdes um caminho que nos permite compreender os movimentos de
aproximagao c/ou de afastamento dos sujeitos em relagdo a pratica docente, as imagens que
constroem dos professores observados, dos estudantes, do aparato tedrico oferecido pela
universidade, da pratica docente, além de outros aspectos que interferem na produgao de sentido
por parte dos alunos. Tal percurso podera ser identificado nas analises que serdo apresentadas no
proximo capitulo, em que apresentaremos 0s programas narrativos mais recorrentes ¢ os estados
de alma a eles associados, observando especialmente o modo como os alunos avaliam as
performances dos professores ¢ alunos observados, bem como os estados de alma que julgam

haver identificado.
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CAPITULO 04 - UNIVERSIDADE, NOVAS TECNOLOGIAS E PAIXOES: DIALOGOS
DESAFIADORES

A academia, cujas raizes metodologicas remetem a escola platonica ¢ seus ideais de
acribia (o exato em si”, o “justo meio” para o reconhecimento da realidade), inicialmente
aplicados a ética ¢ a politica (ABBAGNANO, 2007), foram posteriormente retomados e
estendidos a outros objetos, especialmente aqueles sobre os quais se dobram as diversas
ramificagdes da ciéncia positiva. Assim, a academia tem sua identidade fundada na logica, que
abarca o que ¢ da ordem da razdo, da vida, da claridade, dos cosmos, da harmonia (FIORIN,
2007). Em relagdo as novas tecnologias, a auséncia de linearidade na constru¢ao dos textos (a
navegagdo em si, marcada especialmente pela dispersdo), a simetria entre os sujeitos ¢ a
instabilidade das praticas que se ddo com base, principalmente, na internet, estdo distantes do
modelo de produgdo e compartilhamento de conhecimentos adotado tradicionalmente pelas
universidades. Em relagdo as paixdes, Fiorin (2007a) afirma que, entre os antigos, a paixdo
(pathos) era tida como uma morbus animi, uma patologia. “A paixao opunha-se a logica: aquela
subsumia a loucura, a morte, a obscuridade, o caos, a desarmonia, enquanto esta abarcava o que

era da ordem da razdo, da vida, da claridade, dos cosmos, da harmonia” (FIORIN, 2007a, p. 10).

4.1. Moodle: um espaco de transito

Moodle, além de sigla para “Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment”, ¢ um verbo que, no inglés, descreve a a¢dao que, com frequéncia, conduz a
resultados criativos, de deambular com preguiga, enquanto se faz com gosto o que for aparecendo
para fazer (VALENTE, MOREIRA & DIAS, 2009). As situagdes de aprendizagem previstas pelo
Moodle, dessa forma, estdao associadas a uma logica do interesse do usuario em relagdo ao objeto
e das relagdes que estabelece deste objeto com outros objetos, o que toma a produgao de sentidos
¢ de conhecimentos imprevisivel, um campo bastante fértil para a descoberta. Esses eventos de

aprendizagem ¢ produgdo desse sentido, sempre inéditos, implicam
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(...) que nada estd pronto ¢ que o conhecimento nio ¢ algo acabado. O aprendente ¢
agente ativo de seu proprio conhecimento. Ele constroi significados ¢ define sentidos de
acordo com a representagio que tem da realidade, com base em suas experiéncias ¢
vivéncias. As representagdes sio re-significadas ¢ novos conhecimentos sdo construidos.
A possibilidade de trabalhar em rede em ambientes virtuais de aprendizagem nos serve
para a legitimagio dos saberes, constituindo uma abertura ao reconhecimento ¢
validagdo aberta de todas as competéncias disponiveis num determinado grupo, numa
“comunidade de destino”. (AMARAL, 2009, p. 08)

Ha, dessa forma, a pretensio de que o Moodle transcenda as fronteiras usuais

estabelecidas pela academia e funcione como uma ponte entre universos de saberes que
dificilmente se entrecruzam. Em outra via, ocasiona que o sujeito lance um novo olhar sobre
objetos com os quais se relaciona a partir dos conhecimentos académicos, tendo a possibilidade
de ressignifica-los e/ou elaborar novos objetos, novas formas de se relacionar com objetos ja
conhecidos. Numa perspectiva mais metodolégica, o Moodle propde a articulagio do
embasamento tedrico, da analise criteriosa, da problematiza¢ao ¢ da avalia¢do (caracteristicas do
meio académico ¢ que pressupdem concentra¢do, desaceleragdo ¢ autoridade) com a
dinamicidade, criatividade, individualidade, multiplicidade de atividades ¢ simetria dos sujeitos
(caracteristicas do ciberespago, que pressupdem a dispersdo, a aceleragdo e o compartilhamento).
Articular tais caracteristicas ¢ o que representa o maior desafio para o moderador das atividades,

que geralmente ¢ o professor da disciplina.

O papel de orientagiio de aprendizagem (e-moderador) no trabalho de equipe ¢ negociar
mutuamente as diretrizes, na construgdo dos objetivos comuns, garantindo os resultados
planejados com base na confianga de todos os participantes, facilitando a aprendizagem
colaborativa na cria¢do ativa do conhecimento ¢ de significados propondo interacio ¢
avaliagdo. Estas sdo as acdes que conduzem a criagdo de uma comunidade de
aprendizagem numa rede colaborativa/cooperativa de aprendizagem. (AMARAL, 2009,
p. 08)
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Na imagem acima temos a pagina inicial da plataforma Moodle, que pode ser
acessada a partir de uma barra de links localizada na margem direita do Portal do Aluno. Todos os
alunos recebem, quando vao fazer suas matriculas, um codigo para criagdo de um e-mail ¢ um
login institucionais, que serdo necessarios para diversas atividades, tais como solicitagdes de pré-
matricula, consulta da biblioteca, acesso ao historico escolar, avaliagdo de professores, entre
outras (dentre as quais esta o acesso a0 Moodle). Ha, na barra superior, a figura de um jovem que
usa um notebook e que tem, ao lado, uma pilha de livros.

Na imagem podemos identificar o notebook como figura que remete as TIC, por sua
portabilidade e multiplicidade de aplicagdes, representando os novos modos de relagdo com o
conhecimento, que esta sendo utilizado por um sujeito que, isolado fisicamente, esta
aparentemente conectado com outros sujeitos, ocupando outros espagos por meio do ciberespago
(o gesto que faz supor uma digitagdo corrobora para a interpretagdo de que esta realizando uma
atividade, provavelmente académica). Os livros aparecem como figura representativa da cultura
letrada, a base das praticas académicas. Temos entdo, na imagem, um sujeito (jovem) que se
dedica a atividades académicas enquanto navega na internet (a navega¢do nao descaracteriza o
ato de estudar). Em relag¢do ao logotipo da universidade, temos a sigla “UFT” acompanhada por
um simbolo que sugere uma tomada, uma metafora de “conexdo™ ¢ a universidade conectada.
Logo abaixo, o titulo “Ambiente Virtual de Aprendizado™ contribui para a isotopia de conexdo,

disparada pelo simbolo da tomada ¢ pelo estudante utilizando notebook.
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Ap6s o login, o académico tem uma lista de todos os cursos em que esta matriculado,
ao passo que o professor/moderador tem uma planilha de todas as disciplinas que lhe dizem
respeito, conforme podemos visualizar na imagem acima, que apresenta a tela inicial de um dos
moderadores das discussdes da disciplina de Estagio 1. Os protocolos de cada sujeito variam em
fungdo do papel que ocupam: professores/moderadores tém acesso a diversas ferramentas que sdo
bloqueadas para os académicos. O professor/moderador tem acesso a informagdes especiais e
privilégios de administrador, dentre os quais destacamos a visualizagdo da data ¢ horario do
ultimo acesso de cada usuario; tempo de permanéncia do aluno dentro do Moodle; ¢ apagar
postagens. Estas fungdes, diferenciadas, sio especialmente significativas justamente por dizerem
respeito a possibilidade de controle e sangdo, estabelecendo uma assimetria entre os sujeitos
envolvidos na interagdo. Apesar de falarmos em ambientes menos assimétricos para o
desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem, o Moodle elaborado pela UFT mantém
o poder de controle ¢ sangdo por parte do professor, empoderando-o.

Numa caixa de dialogo no canto superior esquerdo, 1é-se “Este ambiente possibilita a
criagdo de cursos ou disciplinas, disponibilizar contetidos ¢ atividades interativas. Permite aos
alunos acesso aos conteiidos previamente analisados pelos docentes e a interatividade
constante com o grupo de trabalho. NOSSA CRIATIVIDADE E O NOSSO LIMITE.” (grifos
do autor). O enunciado, constituido por trés periodos, pode ter sua analise dividida em trés
momentos, tanto pelo contetido quanto pela forma. O primeiro periodo, que trata das fungdes da
plataforma, sugere que as atividades desenvolvidas dentro do Moodle devem obedecer a uma
certa programagdo: as ferramentas destinam-se a “criar cursos ou disciplinas, disponibilizar
conteudos ¢ atividades interativas”. No segundo periodo, ha uma descrigio de percursos
metodologicos ja previstos para uso da plataforma (o professor posta conteidos, os alunos
acessam os contetdos ¢ discutem sobre os mesmos, formando um grupo). No terceiro periodo ha,
pela primeira vez, a instauragdo de uma debreagem actancial enunciativa: “NOSSA
CRIATIVIDADE?” seria a criatividade de um “eu”, acrescida da criatividade de um “tu/vés™ e/ou
de um “cle/eles”; ao passo que nos periodos anteriores tinhamos uma debreagem actancial
enunciva, que cria efeito de afastamento, objetividade (ndo-eu). Assim, os dois primeiros podem
ser considerados instrucionais, ao passo que o ultimo tem um cunho motivacional.

O carater instrucional ¢ marcado no primeiro periodo, além do efeito de
impessoalidade na enunciagao, pela total auséncia de realces no enunciado, criando um efeito de
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atonia se comparado ao segundo periodo, todo ele realgado por negrito, chamando maior atengdo
para seu contetido. No terceiro periodo, contudo, o destaque (além da instauragdo da primeira
pessoa) ¢ feito por meio da escrita em caixa alta, que pode inspirar no leitor o efeito de sentido de
uma enunciag¢ao passional, caracterizada por uma maior intensidade sonora. Assim, no primeiro
momento ha uma atonia (tanto no plano da expressdao quanto do contetido), no segundo momento
uma tonicidade semantica (por meio de uma maior intensidade cromatica) e, no terceiro, um nivel
ainda mais alto de tonicidade semantica (caracterizada pelo envolvimento do “eu”, e pela fonte
em caixa alta). Assim, os dois primeiros periodos se destinam a manipular o destinatario por
elementos logicos, valorizando a cognigdo, ao passo que o tltimo busca alcangar o sujeito através
de um contetido motivacional, se dirigindo aos elementos patémicos, buscando modular o sujeito
de estado.

A organizacgdo do Moodle ¢ relativamente simples, funcionando basicamente a partir
de indices: ¢ uma plataforma em que predomina o verbal sobre outras linguagens, especialmente
a visual. E necessério, entdo, que o sujeito tenha certa familiaridade com a plataforma ¢ com os
temas dos indices nela dispostos para navegar pelo Moodle de modo mais eficiente, elaborando
estratégias mais precisas ¢ utilizando de modo eficaz as ferramentas que lhe sdo disponibilizadas.
Durante um primeiro contato, portanto, ¢ improvavel que o sujeito consiga realizar uma
navegagdo “por gosto”, despretensiosa, ¢ a0 mesmo tempo significativa do ponto de vista da
participagdo nas atividades propostas.

Navegar dentro da plataforma requer uma instrumentalizagdo dos sujeitos acerca de
suas caracteristicas, 0 que nem sempre ¢ necessario em outros tipos de ambientes virtuais,
especialmente redes sociais. Assim, conforme o usuario se familiariza com a plataforma, as
informagdes que antes se lhe pareciam cadticas (acidente), conforme o sujeito se adapta ao
objeto, passam a fazer sentido (ajuste). No caso do sujeito plenamente competente (¢ com poder
para tal, como o professor), pode haver uma busca pela organizagdo das praticas (alterando as
configuragdes das ferramentas, por exemplo) para alcangar objetivos especificos (manipulagao),
cuja repetigdo irrefletida pode conduzir a uma programagdo. Como solugdo para as dificuldades
apresentadas pelos “navegantes de primeira viagem”, ou aqueles menos familiarizados a
ambientes virtuais, ha, dentro do Moodle, foruns que se dedicam a tirar duvidas, além da

disponibiliza¢do de telefones e e-mail para contato com o suporte técnico oferecido pela UFT.
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Uma navegagdo por uma pagina predominante tematica, como ¢ o caso do Moodle,
em que ha pouca recorréncia de figuras que facilitam a identificagdo de informagdes, o internauta
¢ obrigado a “desacelerar” sua navegagdo a fim de encontrar 0 que procura ¢ de ndo se perder
entre os topicos. Os topicos, por sua vez, se referem a questdes da disciplina, o que implica que
as postagens estdo condicionadas pelos temas propostos pelo professor/moderador e serdo
avaliadas. A participa¢do nos foruns e discussdes tem, dessa forma, estaria mais associada ao
dever (avaliagdo) que ao querer (interesse), sendo por isso uma navegagdo mais funcional que
lidica. Uma atividade determinada pelo dever geralmente se estende conforme a necessidade
para seu cumprimento. Conforme Silva (2013), ¢ necessario prazer para aprender com o outro, o
querer ¢ fundamental para a aprender com o outro, para dialogar, trocar experiéncias, mas ha
também aqueles que, inscritos numa logica acumulativa, enciclopédica da aprendizagem,
bascadas em conhecimentos assentados, podem ndo compreender propostas de trabalho bascadas
na colaboragdo. Pensando nesse sentido o Moodle seria um espago de transito dos sujeitos:
aqueles modalizados por um gquerer circulam por ambientes além daqueles estritamente
necessarios, ao passo que sujeitos modalizados por um dever ndo se detém, cumprem apenas com
0 necessario ou, por vezes, mesmo modalizados pelo dever, alguns sujeitos optam por ndo
circular, apesar da iminente san¢ao negativa por parte do professor/moderador, que ocupa o papel

de destinador na relagdo.

4.2. Forum do Moodle: entre o tradicional e o experimental

Retomando as discussdes sobre as caracteristicas do género textual, o forum de
discussdes que estamos analisando apresenta, como conteiido tematico, aspectos tedricos
associados ao ensino de lingua materna ¢ as experiéncias vivenciadas pelos alunos durante as
observagdes que realizavam durante os estagios. Marcuschi (2010, p. 20) aponta para o fato de
que a linguagem utilizada no féorum seria marcada por um hibridismo entre fala e escrita mais
acentuado, o que significa uma linguagem mais informal que aquela apresentada em outros tipos
de textos escritos. Em relagdo a estrutura, conforme citado anteriormente, alguns enunciados se
encadeiam (respondendo a outro enunciado) enquanto outros se justapdem, sem considerar, ao
menos explicitamente, outras postagens. No primeiro caso (figura 03), este encadeamento ¢é
marcado por um recuo a esquerda maior que o da postagem de referéncia (a qual a postagem se

reporta), em forma de cascata, ao passo que no segundo caso (figura 04) cles sdo dispostos
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paralelamente, obedecendo a sequéncia cronologica das postagens (a auséncia de “cascata” indica
que nao ha uma responsividade direta de uma postagem em relagdo a outra). Todas as postagens
de cada topico sdo dispostas verticalmente, ndo sendo, por isso, necessario mudar de pagina para

ler tudo o que se escreveu para aquele topico.
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Figura 03”: Forum de discussoes “Chegando i escola...” *

a Figura 03“(REJANE) Prezados académicos,

Este ¢ um espago aberto de discussdo sobre as vivéncias do Estagio Supervisionado. Nesse primeiro momento,
gostariamos que compartilhassem conosco suas expectativas em relagdo a esse momento de formagao. O que
esperam? O que pensam? Vamos trocar ideias a respeito...

(FABIANE) Nesse primeiro momento eu estou um pouco perdida e com medo, pois gostaria de poder dar uma
boa aula, quero ser uma boa professora para meus alunos quero poder passar o que eu sei da melhor forma
possivel.

creio que com o tempo esse medo acabe e eu possa agir de forma natural.

(CARLOS) Pois ¢, Fabiane, acho que esse sentimento ¢ normal. Na minha opinido, essa pontinha de inseguranga
pode garantir que a gente estude mais, que busque se aprofundar no contetido e, consequentemente, dar uma aula
com mais consisténcia... Mas ja que vocé espera que isso acabe, 0 que vocé acha que pode contribuir para a
diminuigdo essas sensagdes e se sentir mais segura?

(FABIANE) Creio que estudar mais, como vocé mesmo disse, me fard sentir segura. Outra coisa importante ¢ que
o ambiente escolar deixe de ser um ambiente de estranhamento para que possamos nos sentir mais seguros
ambientados.

(CARLOS) Fabiane, o que vocé estranhou?

(FABIANE) Estranhei o modo como fui recebida pela coordenadorafoi meio "frio". Os alunos olham
desconfiados,sei la! ndo sei se foi coisa da minha cabeca.O certo ¢ que num primeiro momento me senti estranha,
mas ja passou”.

# O interesse das figuras 03 ¢ 04 ¢ demonstrar a disposigao das postagens. O contetdo de todas as postagens serd

transcrito integralmente em notas de rodapé, a fim de facilitar a leitura dos enunciados em suporte impresso.
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Se observarmos a figura 03 sera possivel perceber que existe um dialogo, os
enunciados remetem um ao outro, ¢ o encadeamento ¢ marcado pelo aumento do recuo do lado
esquerdo em relagdo a postagem a qual se refere a nova postagem. Abrindo o forum, temos a
postagem da professora da disciplina, que de imediato instaura seus enunciatarios por meio de
uma saudagdo formal (“Prezados académicos™), caracteristica do ambiente académico e, na
sequéncia, aponta propésito do forum de discussdo (Este ¢ um espago aberto de discussdo sobre
as vivéncias do Estagio Supervisionado”), seguido de instru¢des sobre o tipo de contetido sdo
esperados para as discussdes (“Nesse primeiro momento, gostariamos que compartilhassem
conosco suas expectativas em relagdo a esse momento de formagdo™). A professora apresenta
questionamentos que atuam no direcionamento inicial das discussdes (“O que esperam? O que
pensam?”).

Tal postagem funciona como um contrato, em que Rejane’™ desempenha a fungdo de
sujeito destinador, que tem os académicos matriculados na disciplina como sujeitos
destinatarios. A manipulagdo se da de maneira bastante objetiva, em que os académicos sdo
convocados a discussdao por meio de interpelagdes (“O que esperam? O que pensam?”) ¢ um
convite que, ndo fosse o uso de reticéncias ¢ um emoticon ool poderia ser considerado uma
ordem (“Vamos trocar ideias a respeito”). O emoticon™, elemento caracteristico de interagdes
online basecadas em trocas de textos, ¢ geralmente constituido por simbolos graficos pré-
existentes no codigo escrito ¢ tem por fungdo representar feigdes do sujeito ao produzir seu
enunciado, ou mesmo de representar um estado de alma.

Pensando na discussdo realizada no capitulo 02, sobre as variagdes do género forum
em fungdo de seu contexto de produgdo (bem como a influéncia das praticas de linguagem
caracteristicas do ciberespago nas praticas académicas), podemos perceber que ha uma busca da
professora em estabelecer uma relagdo menos formal com os académicos. O enunciado, iniciado
em tom mais formal, caracteristico do ambiente académico (“Prezados académicos”), apresenta

clementos menos formais que ocasionam uma gradativa distensdo, introduzido pela expressao

** Todos as imagens e nomes dos colaboradores foram recobertos/substituidos por meio de uma ferramenta de
edigio de imagens, a fim de preservar a identidade dos colaboradores.

* Segundo o verbete da Wikippedia, emoticon é uma “palavra derivada da jun¢io dos seguintes termos em
inglés: emotion (emogdo) + icon (icone) (em alguns casos chamado smiley) ¢ uma sequéncia de caracteres
tipogrificos (...) ou, uma imagem (usualmente pequena), que traduz ou quer transmitir o estado psicologico,
emotivo, de quem os emprega, por meio de icones ilustrativos de uma expressio facial”. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Emoticon. Acesso em 13 de agosto de 2013.
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“trocar ideias", um termo informal que substitui os usuais “discutir” ou “problematizar”,
caracteristicos da esfera académica. Ao final, a utilizagdo do emoticon, combinado com as
reticéncias, deixa clara a inteng¢do de promover uma manipula¢do que visa fazer querer fazer
(caracteristico de interagdes simétricas), em vez de modaliza-los pelo dever fazer (caracteristico
de relagdes assimétricas, como a estabelecida entre professora e académicos). De tal modo, ha
uma tentativa, por parte do proprio sujeito destinador (professora), de promover uma atenuagao
da assimetria entre os sujeitos da interagdo no interior do forum, visando contribuir com a
democratizag¢do da palavra, permitindo aos académicos assumirem turnos na conversagao.

Na sequéncia das discussdes apresentadas na figura 03, temos a participa¢do de uma
académica e do moderador, responsavel por auxiliar a professora na condugdo das discussoes. O
moderador assume a fungdo de sujeito adjuvante: auxilia a professora a cumprir seu programa de
manipulag¢do (incentivar a participagdo dos alunos nas discussdes) ¢ auxilia os académicos no
desenvolvimento de suas atividades (que visam uma sangdo positiva ao final do curso,
figurativizada por uma nota que garanta sua aprovagio).

Ao observamos a postagem de Fabiane, primeira académica a participar do forum,
percebemos uma remissdo aos dois questionamentos realizados por Rejane ([O que pensam?]
“Nesse primeiro momento cu estou um pouco perdida e com medo™; [O que esperam?] “gostaria
de poder dar uma boa aula, quero ser uma boa professora para meus alunos quero poder passar o
que cu sei da melhor forma possivel creio que com o tempo esse medo acabe ¢ cu possa agir de
forma natural”). Em resposta a esse enunciado, 0 monitor inicia a intera¢gdo com uma expressao
caracteristica da oralidade (“Pois ¢, Fabiane™), e depois realiza uma afirmag¢ao em tom de opinido
(“acho que esse sentimento ¢ normal”). A busca pela simetria na interagdo continua (“Na minha
opinido, essa pontinha de inscguranga pode garantir que a_gente estude mais, que busque se
aprofundar no conteudo e, consequentemente, dar uma aula com mais consisténcia...”), tentando
se aproximar dos académicos, conforme indica o uso da locugdo pronominal “a gente” (que, na
interagdo, tem valor de “nos”). Se, por um lado, o moderador busca instaurar um tom de
cumplicidade com a académica, por outro provoca sua interlocutora, manipulando-a a continuar
participando das discussdes e a aprofundar suas reflexdes (“Mas ja que vocé espera que isso
acabe, o que vocé acha que pode contribuir para a diminuigdo essas sensagdes € sc¢ sentir mais

segura?”), auxiliando no programa da professora da disciplina.
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A resposta de Fabiane indica que esta ndo apenas responde a interrogagdo do
moderador, mas que considera suas proposi¢des ao elaborar seu discurso (“Creio que estudar
mais, como vocé mesmo disse, me fara sentir segura”), mas nao se limita em concordar, dando
sequéncia a discussdo (“Outra coisa importante ¢ que o ambiente escolar deixe de ser um
ambiente de estranhamento para que possamos nos sentir mais seguros ¢ ambientados™). Na
sequéncia, o moderador faz um novo questionamento, dessa vez sem comentar a postagem da
académica (“Fabiane, o que vocé estranhou?”), e novamente ¢ respondido (“Estranhei o modo
como fui recebida pela coordenadora,foi meio ‘frio’. Os alunos olham desconfiados,sei 1a! ndao
sei se foi coisa da minha cabega.O certo ¢ que num primeiro momento me senti estranha, mas ja
passou”). Observamos que a estratégia de deixar questionamentos em todas as suas postagens,
com o fim de convocar seus interlocutores a darem sequéncia aos didlogos, sera bastante
recorrente, atendendo aos interesses de manipular os académicos a ampliarem suas consideragdes

¢ a aprofundarem suas reflexdes.
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Figura 04°: Forum de discussoes “Chegando a escola...”

* Figura 04: “(IVONE) MInha experiéncia com o estagio estd sendo bastante proveitosa, mas rodeada de
problemas também . Percebo que no colégio que eu estou estagiando nio ¢ diferentes dos outros. A professora
aparenta estd muito cansada ¢ desmotivada.sso faz com que os alunos se desmotivem . Mas, para mim ainda
existe um motivo a mais para queremos mudar essa realidade. Se observamos mais os nossos alunos, aguca-los a
aprender de forma satisfatoria eles vdo querer sim aprender. Vejo isso claramente ¢ posso afirmar que tem
solugdo. Nas minhas nbservaobcs percebo que os alunos tém vontade de apn:ndcr Me sinto muito feliz quando
chego no x.slaglo vqo que os alunos sentem o prazer de tirar suas dividas comigo e minha colega. A vontade de
aprender deles ¢ maior do que imaginamos. Espero poder aprender muito com esses estagio e poder ensinar um
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Na figura 04 ¢ possivel perceber que as postagens de Luana, Rosa ¢ Glaucia se
referem a postagem de Ivone, porém, ndo remetem umas as outras. Ivone responde diretamente as
indagacdes realizadas por Rejane na abertura do forum ([O que pensam?] “MlInha experiéncia
com o estagio esta sendo bastante proveitosa, mas rodeada de problemas também . (...) A vontade
de aprender deles ¢ maior do que imaginamos™; [O que esperam?] “Espero poder aprender muito
com esses estagio ¢ poder ensinar um pouco do que eu sei a eles”) e tem sua postagem
sancionada positivamente pelas colegas de modo bastante efusivo (“Concordo plenamente,
Ivone!!!”; “Bravo Ivone!!!™), exceto pela resposta de Rosa (“E tem solugdo para termos um
ensino de qualidade, a questdo ¢ qual ¢ a solugdo? ja que cada prof. tem uma didatica, cada turma
¢ de um jeito, ¢ as realidades sdo totalmente diferentes. Eis ai o grande desafio, pensarmos em
uma forma que os alunos realmente aprendam, de acordo com nossa jeito e com o jeito do aluno.
Isso ndo ¢ uma tarefa facil =/ ). Nessa postagem a académica busca, ainda que de modo um
pouco confuso, relativizar a culpa dos professores no fracasso em motivar os alunos do ensino
fundamental, indo de encontro com a proposi¢do de Ivone, para quem a vontade de estudar dos
alunos seria cerceada pela performance da professora observada — professora “cansada e
desmotivada”, que ndo “agug¢a” seus alunos a aprender de forma satisfatoria e, consequentemente,
responsavel pelo fracasso dos estudantes. Assim, dentre as trés respostas para a postagem, duas
apresentam uma aprovagao das concepgdes de Ivone (Luana ¢ Glaucia, mas apenas Glaucia da
sequéncia as reflexdes); e duas desenvolvem suas proprias reflexdes, dialogando com a postagem
de referéncia (Rosa e Glaucia) — a postagem de Luana, apesar de se reportar a de Ivone, ndo

dialoga com a mesma (as proposi¢des sdo assumidas sem restrigdes, “plenamente”).

A postagem de Glaucia, que ndo se restringe a concordar com Ivone, desenvolve suas

reflexdes a partir das consideragdes da colega sobre uma suposta vontade de estudar apresentada

pouco do que eu sei a eles. De uma coisa eu tenho certeza " A boa educagiio ¢ moeda de ouro. Em toda a parte
tem valor."(Antonio Vieira)

(LUAN/\) Concordo plenamente, fvone!!!

(ROSA) E tem solugdo para termos um ensino de qualidade, a questio ¢ qual ¢ a solugio? ji que cada prof. tem
uma didatica, cada turma ¢ de um jeito, e as realidades sdo totalmente diferentes. Eis ai o grande desafio,
pensarmos em uma forma que os alunos realmente aprendam, de acordo com nossa jeito e com o jeito do aluno.
Isso ndo ¢ uma tarefa facil =/

(GLAUCIA) Bravo Ivone!!! Eu tive uma Gtima experiéncia enquanto aluna, parte da minha vontade de ser
professora vem dai, acho sim que eles querem aprender muito mais do que estamos habituados a pensar. Lembro-
me da minha época, muitos queriam, alguns néo ¢ alguns professores usavam como desculpa para a desmotivacio
os 'poucos que ndo queriam’.

(IVONE) Ja que existe a chance de mudarmos ¢ ensinarmos aos que querem isso ¢ o primeiro passo. Se ficarmos
pensando apenas aos que ndo querem ‘nada’ a coisa nao anda”.
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pelos alunos, recorrendo 8 memoéria como critério para sancionar euforicamente a performance
(de observagdo ¢ descrigdo) de Ivone. Conforme discutiremos mais adiante, sempre que 0s
estagiarios recorrem a memoria para desenvolverem suas reflexdes, os académicos realizam uma
sangao disforica em relagdo as performances de seus antigos professores, na educagao basica.
Dentre as trés respostas a sua postagem, a de Glaucia ¢ a Ginica que recebe um retorno de Ivone
(“Ja que existe a chance de mudarmos e ensinarmos aos que querem isso € 0 primeiro passo. Se
ficarmos pensando apenas aos que nido querem ‘nada’ a coisa ndo anda”). Percebemos em tal
resposta um outro trago recorrente nas discussdes: de modo geral, para valorar cuforicamente a
atividade do professor, a performance aparece sempre projetada — no caso da postagem analisada,
0 uso do modo subjuntivo é um indicativo de que o sujeito se baseia na espera para sancionar

positivamente a atividade docente.

As interagdes desenvolvidas no interior do férum de discussdes podem ser
concebidas a partir das nogdes de continuidade ¢ descontinuidade: a continuidade seria, por um
lado, o desenvolvimento do dialogo, caracterizada pelo encadeamento das postagens e, por outro,
como compartilhamento de valores; ao passo que a descontinuidade seria a auséncia de respostas,
a ndo-remissdo a outras postagens (caracterizada pela justaposi¢do) e a discordancia. Pensando
nos modos como as praticas de linguagem se modificam mutuamente, processos mais elaborados
de escrita, bastante recorrentes no ambiente académico (mas pouco comuns em interagdes online,
especialmente em situagdes em que a troca de mensagens pode se dar simultancamente),
pressupdem uma desaceleragdo do sujeito, um contraponto a aceleragdo da navegagdo na internet.
Sobre o conteido das postagens, a menor “restrigdo” tematica ¢ formal na produgdo de
enunciados, caracteristica de ambientes online, permite que os académicos tratem de um aspecto
fundamental da pratica docente, mas que geralmente recebe pouca atengdo de pesquisadores que

se dobram sobre a formagao de professores: a afetividade.

4.3. A emergéncia do passional

O objeto de analise ao qual nos dedicamos neste capitulo sdo as postagens de

académicos do curso de Letras em um forum do ambiente virtual Moodle, realizadas durante uma
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disciplina de Estagio Supervisionado (Investiga¢io da Pratica Pedagdgica e Estagio
Supervisionado em Lingua Portuguesa I: Lingua e Literatura).

Conforme orienta Teixeira (1996), diante da grande variedade dos discursos
produzidos pelos diversos colaboradores da pesquisa, interessamo-nos pelas recorréncias, as
quais se nos apresentam como significantes para compreensdo de determinados aspectos da
formacao inicial de professores. Buscamos nas recorréncias a compreensao dos sentidos que,
mais reiteradamente, emergem nos textos relativos a experiéncia da aprendizagem da docéncia.
Dentre diversos sentidos apreensiveis nesses discursos, podemos destacar duas oposigdes
semanticas minimas, sobre as quais estdo fundadas a maior parte das discussdes realizadas nos
foruns: inseguranga versus confianga e entusiasmo versus apatia.

Nas discussdes, tais oposigdes, que funcionam como categorias de base para a
constru¢do da maior parte dos programas narrativos elaborados pelos académicos, soma-se a
relagdo entre professor ¢ aluno, fundamental para compreendermos os modos como 0s sujeitos se
posicionam para produzirem scus discursos. Apresentamos abaixo uma articulagdo dos papéis
tematicos de professor e aluno com suas respectivas contrariedades, por meio das quais podemos

obter termos que instauram, no nivel discursivo, diferentes sujeitos associados a educagéo.

Professor Nao-professor
Aluno Moderador/Estagiario Estudante
Nio-aluno Docente (universidade/escola) Demais atores do espaco escolar

Tabela 01: Os atores relacionados ao estagio supervisionado

Ha, evidentemente, uma hierarquizacao dos sujeitos envolvidos nas discussoes (quer
estejam participando como produtores dos discursos, (como professor-formador, moderador ¢/ou
estagiario), quer estejam participando como sujeitos citados (como professores ¢ alunos das
escolas), ou ainda o proprio curriculo, as fundamentagdes teodricas, o imaginario socialmente
partilhado para o que se compreende como docente, entre outros). Assim, a hierarquizagao se da a
partir da localizagdao dos sujeitos em relagdo aos referentes posigdes nos papéis tematicos de
“professor” e “aluno”, que inicialmente encontrariam como correspondentes, no nivel narrativo,
as fungdes de destinador ¢ destinatario. Tais papéis actanciais, no entanto, se complexificam nos
textos, ganhando novas orientagdes, conforme veremos adiante.

A posi¢ao de professor, correspondente a fungdo de destinador no nivel narrativo,

representa um sujeito dotado de um saber inquestionavel, doador de competéncias, apto a orientar
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para um performance e, também, sanciona-la. A posigdo de aluno (correspondente a fun¢do de
destinatario no nivel narrativo) representaria um sujeito que esta na fase de aquisigdo de
competéncias, cuja performance pode aparecer tanto como poténcia (projetada), quanto como
processo ou mesmo enquanto realizada’’.

Destacamos que, nesse momento, 0s termos professor e aluno sao tomados do ponto
de vista de papeis tematicos (e nao figuras) porque, conforme veremos, os sujeitos “se movem” e
se complexificam, o que implica alteragdes nos modos como discursivizam suas experiéncias e
ideias. Tal recorréncia pode ter origem no proprio estatuto do sujeito estagiario: uma vez que esta
estudando para ser professor, pode ser considerado apenas como aluno no contexto da
universidade. Contudo, ao adentrar a escola (futuro campo de trabalho), devendo observar a
dinamica do ambiente escolar pela perspectiva de professor, o lugar que os sujeitos estagiarios
passam a ocupar em relag¢do aos alunos das escolas ¢ diferenciado. Ao mesmo tempo, ¢ 0 modo
como se orienta no dizer que nos interessa, afinal, e, nessa perspectiva, ao avaliar, criticar, rejeitar
0 que vé como negativo no ambiente escolar, apresentar possibilidades, indignar-se, fala de um

outro lugar, de uma outra posi¢do: a do destinador.

4.3.1. Chegando a escola: decepg¢io

(1)

F Re: Chegando a escola...
por  Débora - sexta, 27 abril 2012, 08:27

Espero crescer como pessoa e como académica, mas nesse primeiro momento estou
revoltada...tentei ndo julgar, entretanto é impossivel, tenho observado uma professora totalmente
frustrada e que de certa forma induz os alunos @ mesma frustracdo .. por favor me ajudem a
ajuda-los! Pois tirar a vontade do aluno de aprender é um crime!

Mostrar principal | Editar | Excluir | Respon

der

Figura 05®: Forum de discussdes “Chegando a escola...”

¥’ Conforme veremos mais adiante, algumas performances nio sio descritas, mas podem ser logicamente
ressupostas a partir dos julgamentos realizados pelos sujeitos que se colocam como destinadores

= Figura 05: “Espero crescer como pessoa e como académica, mas nesse primeiro momento estou

revoltada...tentei ndo julgar, entretanto ¢ impossivel, tenho observado uma professora totalmente frustrada e que

de certa forma induz os alunos a mesma frustragdo ... por favor me ajudem a ajuda-los! Pois tirar a vontade do

aluno de aprender ¢ um crime!”
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Nesse primeiro excerto (1), o sujeito enunciador tematiza o que seria seu proprio
crescimento “como pessoa ¢ como académica”, que pode ser entendido como um querer ser e/ou
querer saber, ¢ indica que a vida académica tem ligagdes com os demais aspectos da vida do
sujeito estagiario. Sobre o posicionamento da enunciadora, esta sinaliza que ndo buscava se
colocar como sujeito destinador (“tentei ndo julgar, entretanto ¢ impossivel”), mas acaba por
sancionar negativamente a performance da professora observada (“tenho observado uma
professora totalmente frustrada ¢ que de certa forma induz os alunos a mesma frustragao™). O
emprego da locug@o verbal (tenho observado) indica uma duratividade da observagdo, ou seja,
que a performance sancionada negativamente nao foi identificada em um momento isolado, um
emprego que visa evitar que sua avaliagdo possa ser considerada precipitada.

A professora que, pela descrigdo da estagiaria, seria um sujeito modulado por um
querer ndo fazer que ndo pode ndo fazer (age contrariado), o que se manifesta no nivel do
discurso como “frustragdo”. A frustra¢do, que seria uma intensificagdo de um saber ndo poder ser
e querer ser (MELLO, 2005), seria transferida para os alunos, que passam a ndo querer ser (tém
sua vontade subtraida). Ndo ha, no enunciado, nenhuma reflexdo acerca dos motivos (estados de
coisas) que conduziram o professor ao estado de alma de frustragdo, mas ha a indicagdo de que o
estado de alma do professor determina a relagdo dos alunos com o saber (ndo querer saber, um
ndo poder ser). Numa inversdo de papéis para a sintaxe prevista, a estagiaria se coloca na posi¢ao
de destinador, como um sujeito, desconfortavel na posigdo assumida, estaria apto a julgar a
performance daquele que, como também formador, deveria ser doador de competéncias para o
estagiario.

Ao colocar-se como destinador, o enunciador se distancia do papel tematico de aluno
¢ se aproxima do papel tematico de professor, o que lhe permite julgar a performance do
professor observado — que passa a ser o destinatario que nao cumpre com os termos do contrato
fiduciario (ainda que este seja unilateral)®. Além da competéncia (o estagiario cré que o

professor deve ser modulado por um querer fazer, por um querer ser professor, segundo uma dada

* As postagens analisadas serdo transcritas em notas de rodapé a fim de facilitar a leitura dos enunciados em
suporte impresso.

** O contrato, conforme lembra Mello (2005), aparece como fruto da imaginagio do sujeito da espera. Contudo,
“se o sujeito da espera cré que o sujeito do fazer vai transformar seu estado de jungido com o objeto-valor, o
sujeito do fazer passa a dever fazer. Estabelece-se, assim, o contrato fiducidrio” (MELLO, 2005, p. 54, grifos do
autor).

74

Pagina 75 de Anotacdes Nao Arquivadas



idealizagdo ai subentendida), a performance do professor também ¢ sancionada negativamente, a
qual pode ser descrita como um fazer ndo querer (“induz os alunos a mesma frustragao™; “tirar a
vontade do aluno de aprender ¢ um crime!”).

Tal situagd@o se constitui como um momento de decepgao para o estagiario (quer que o
professor seja, mas sabe que ndo ¢ e atribui isso a um ndo querer ser/fazer). Nesse sentido, a
decepcdo do estagiario converte-se em indignagdo (crer dever ndo ser ¢ saber ser) — quando
caracteriza a performance do professor como “crime”, se utilizando ainda de exclamagdes.
Somando a indignagdo ao estatuto do sujeito, que deve apenas observar (ndo poder fazer, ndo
poder ser), ¢ da falta de experiéncia (ndo saber fazer, ndo saber ser), ha a emergéncia da afligdo a
partir da ideia de que a situagdo poderia ser diferente (saber poder nao ser e nao ser) — o estado de
afli¢do pressupde infelicidade (saber ndo poder ser e querer ser) —, motivo pelo qual a estagiaria
pede auxilio (“por favor me ajudem a ajuda-los!™).

O tom passional do discurso se da tanto no nivel discursivo — pela lexicalizagdo
(revolta, frustragdo, crime, suplica) ¢ pontuagdo (reticéncias, exclamagdes) — quanto no nivel
narrativo, por meio da instauragdo de paixdes complexas que tém como pivo uma decepgdo (crer
ndo ser ¢ dever ser): uma crise fiduciaria em que a performance do sujeito professor ndo
corresponde a espera do estagiario. Ao solicitar ajuda para ajudar aos alunos (demonstrando um
querer fazer), o sujeito se inscreve como incompetente (falta-lhe ao menos uma competéncia
modal: saber e¢/ou poder). Se associarmos as competéncias com as quais o sujeito busca entrar em
conjungao, descritas em suas projecdes iniciais (querer ser, querer saber), com a descri¢do que faz
de si proprio na parte final (quando se mostra modulado por um querer fazer), podemos
caracterizar que o estagiario se constréi como um sujeito comprometido (ainda que, a0 menos
provisoriamente, incompetente), opondo-se a figura da professora frustrada, que seria um sujeito
indiferente (ndo quer fazer o bem/ndo quer fazer o mal) em fungdo de sua frustragdo (mas ndo

problematiza as possiveis motivagdes para tal indiferencga).
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(2)

F_le aegando a esc;)l-a,.. R
por Débora - sabado, 28 abril 2012, 08:12

A propria professora nosrdisse que ja havia desistido dé turma que nunca se viu tdo
frustrada e pior de tudo: "vou quebrar a cabeca com os dois que tenho em casa e ndo com
uns #3# desses”.

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder;

Figura 06"': Forum de discusses “Chegando i escola...”

O percurso da apatia, que pode ser representada, no nivel narrativo, como um nao
querer fazer/ser, querer nao fazer/ser (a primeira ndo implica uma atitude negativa, enquanto a
segunda conduz a uma atitude negativa), quando durativa, pode converter-se em indoléncia, € é
discursivisada como “desestimulacdo”, “indiferenca”, “frustragdo”, “desisténcia” ou mesmo
“violéncia”, consideradas como disforicas em gradagdo crescente (“pior de tudo”). A utilizagdo
de um discurso direto, caracterizado pelo uso de aspas, instaura uma debreagem enunciativa
interna (FIORIN, 2011, p. 66) que da voz a uma pessoa do proprio enunciado (ele = professora),
simulando um dialogo que, pela l6gica interna do enunciado, teria ocorrido entre professora e
estagiarias, criando um efeito de objetividade, de verdade das afirmagdes. A supressio de uma
das palavras que teriam sido usadas pela professora por caracteres propositalmente desconexos
indica o uso de uma expressdo de cunho pejorativo (e evidencia uma edigdo que geralmente ndo ¢
tdo explicita), que tem como efeito de sentido corroborar com o argumento apresentado como
motivo para a san¢ao negativa. O que a docente diz nao deve ser reproduzido, mas intuido em sua
gravidade. A san¢do, portanto, traduz-se em censura.

A passionalizagdo do discurso aparece entdo como discursivisagdo da san¢do negativa
empregada pelo estagiario, que se apresenta como sujeito parcialmente dotado das competéncias
modais para realizar uma performance que idealiza como adequada (ainda que apresente um
querer fazer, falta-lhe um saber ser ¢ um poder ser), o que nos leva a discutirmos a experiéncia
como objeto de valor, com o qual os sujeitos buscam entrar em conjungdo. A modulag¢do acima

descrita, partilhada pelos estagiarios, aparecera no nivel do discurso como efeitos passionais

*! Figura 06: “A propria professora nos disse que ja havia desistido da turma que nunca se viu tdo frustrada e pior
de tudo: ‘vou quebrar a cabega com os dois que tenho em casa e ndo com uns #$# desses”.”
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distintos, como a compaixdo, o temor, a ansiedade, a determinagdo, a frustragdo, entre outros,

conforme veremos mais adiante.

(3)

Re: Chegando a escoia,i
por Fabiane - sabado, 31 marco 2012, 08:12

Nesse primeiro momento eu estou um pouco perdida e com medo, pois gostaria de poder dar
uma boa aula, quero ser uma boa professora para meus alunos quero poder passar 0 que eu
sei da melhor forma possivel.

creio que com o tempo esse medo acabe e eu possa agir de forma natural.

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder |

Figura 07: Forum de discussdes “Chegando i escola...”

A postagem de Fabiane foi a primeira realizada ap6s a abertura do forum, e apresenta
tragos que serdo bastante recorrentes nas postagens que se seguirdo. Ao instaurar debreagens
temporal ¢ actancial enunciativas, o sujeito cria um efeito de maior subjetividade, propicio a
descri¢dao seu estado de alma (“Nesse primeiro momento eu estou um pouco perdida e com
medo™). Ao instaurar um presente pontual (“Nesse primeiro momento™), o sujeito prolonga seu
estado cognitivo de confusdo (“estou um pouco perdida”) e seu estado de alma (“e com medo™) —
estados esses que estdo bascados na inseguranga (saber poder ndo ser/fazer) e no entusiasmo
(querer ser/fazer).

Sobre o entusiasmo, este aparece por meio de uma debreagem temporal enunciva, em
que se instala uma temporalidade anterior a um momento de referéncia futuro (“gostaria de poder
dar uma boa aula”) (cf. FIORIN, 2011, p. 59-61), que ¢ tomado como futuro do pretérito ou, nos
termos de Fiorin (2011), um futuro anterior. Em seguida, o enunciado apresenta um verbo no
presente do indicativo (quero) regendo dois verbos no infinitivo (“quero ser uma boa professora
pros meus alunos, quero poder passar o que eu sei”), 0 que instaura uma debreagem que ¢, por
um lado, enunciativa (o querer ¢ concomitante com a enunciagao) e, por outro, enunciva (o ser ¢

o poder sdo projetados, ndo realizados).

* Figura 07: “Nesse primeiro momento eu estou um pouco perdida e com medo, pois gostaria de poder dar uma
boa aula, quero ser uma boa professora para meus alunos quero poder passar o que eu sei da melhor forma
possivel. creio que com o tempo esse medo acabe e eu possa agir de forma natural.”
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Ao retomarmos toda a sequéncia (“gostaria de poder dar uma boa aula, ser uma boa
professora pros meus alunos, quero poder passar o que cu sei da melhor forma possivel”),
percebemos uma embreagem temporal (“sei”), tendo em vista que o saber ao qual o sujeito se
refere, conforme veremos no proximo excerto, ainda esta por ser construido/obtido, ou seja, a
conjungdo com o saber ainda ndo aconteceu, mas o sujeito se coloca confiante de que o alcangara,
apontando para a alternancia de inseguranca para confianga (que aparece como esperanca, um
crer poder ser). Apesar disso, no sentido da inseguranca, a propria estagiaria aponta que acredita
na supera¢do de tais dificuldades por meio da conjungdo com o valor modal experiéncia,
figurativizado como “tempo”, para que possa agir baseada na confianga, figurativizada como
“agir de forma natural”. Quando questionada sobre como realizar essa transi¢ao da inseguranga

pra confianga, a resposta foi a seguinte:

4)

Rer (Eh;géndo aescola
por Fabiane - sabado. 28 abril 2012, 08:21
Creio que estudar mais, como vocé mesmo disse, me fara sentir segura. Outra coisa |

importante € que o ambiente escolar deixe de ser um ambiente de estranhamento
para que possamos nos sentir mais seguros e ambientados.

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder |

Figura 08": Forum de discussio “Chegando a escola...”

A experiéneia tematizada em (4), que pode ser descrita como um saber fazer,
transforma o estatuto do sujeito de inapto (ou apenas parcialmente apto) — associado ao percurso
da inseguranga —, para apto a desenvolver seu programa (fazer saber, fazer querer) — o percurso
da confianga. Por isso, a experiéncia pode ser considerada um objeto modal com o qual o sujeito
busca entrar em conjungdo por meio de um ou mais programas de uso (“estudar mais”, “se

ELNY

ambientar”), com o fim de realizar o programa de base fazer saber (“dar uma boa aula”, “ser uma

boa professora”, “passar o que cu sei”). Vamos perceber, ao longo das discussdes, que o fazer

saber (um dos programas do sujeito professor) pode ser caracterizado como uma doagido e/ou

* Figura 08: “Creio que estudar mais, como vocé mesmo disse, me fara sentir segura. Outra coisa importante é
que o ambiente escolar deixe de ser um ambiente de estranhamento para que possamos nos sentir mais seguros ¢
ambientados.”
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mediagdo de conhecimentos, enquanto o fazer querer esta associado a motiva¢do do aluno, uma
manipulagdo que, nas discussdes, estaria baseada principalmente na sedugéo.

Em (3), primeiro excerto de Fabiane que destacamos, a fungao do sujeito professor,
caracterizada como doagéo, aparece pelo uso de dois verbos que indicam transigdo de um objeto
(“dar uma boa aula™; “passar o que eu sei”’). A escolha por verbos no infinitivo sugere um
prolongamento indefinido da performance do sujeito, de modo que podemos tomar tais agdes
como praticas plenas, que ndo precisam, nem devem, ser alteradas. O prolongamento e
desenvolvimento de um percurso baseado no entusiasmo conduzira a um sujeito modalizado pelo

comprometimento.

(5)

Re: Chegando a escola
por Luana - quinta, 19 abril 2012, 13.01

Acredito que o estigio é o momento crucial da nossa vida académica, através da vivéncia
na sala de aula teremos a certeza de que é isso mesmo que queremos sequir. Espero,
atraveés do estigio, contribuir na vida de cada aluno.

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

Figura 09**: Forum de discussdes “Chegando i escola...”

Em (5), o valor modal experiéncia, discursivisado como “vivéncia na sala de aula”,
aparece como determinante (“momento crucial”) para que o sujeito aceite ou rejeite um contrato
para realizagdo de uma performance (“teremos a certeza de que ¢ 1SS0 mesmo que queremos
seguir’”), uma etapa que aparece apenas como pressuposta em grande parte das postagens, quando
os sujeitos discursivisam a si proprios como comprometidos. O uso de uma debreagem temporal
enunciativa tem como efeito de sentido estabelecer uma intengdo (“Espero™), indicando que o
sujeito ainda ndo aderiu ao percurso do comprometimento — que seria o resultado de uma
performance que ainda esta por ser concretizada (“vivéncia na sala de aula™; “através do
estagio”). A especificagdo do espagco em que a agdo do sujeito (“vivéncia na sala de aula”),
instaurada por meio de uma debreagem espacial enunciva, pressupde que a vivéncia no espago da

enunciagdo (aqui = universidade) ndo ¢ suficiente para que o sujeito estagiario se posicione em

* Figura 09 “Acredito que o estagio ¢ o momento crucial da nossa vida académica, através da vivéncia na sala de
aula teremos a certeza de que ¢ isso mesmo que queremos seguir. Espero, através do estagio, contribuir na vida de
cada aluno.”
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relagdo as atribui¢des que cabem ao sujeito professor. Assim, o sujeito se alinha em um percurso
da confianga (crer poder ser), que aparece sempre como espera (ndo ha referéncia a memoria
como fonte de confianga), lexicalizada a partir de uma debreagem actancial enunciativa
(“Espero™).

A experiéncia, que geralmente aparece como valor modal relativo a confianga, aqui
esta relacionada a adesao do sujeito a um determinado conjunto de valores, por meio do qual
entraria em conjungdo com o querer (para s entdo dedicar-se ao fazer saber ¢ ao fazer querer,
que sdo os programas do sujeito professor). Assim como em (3), Luana também seleciona um
verbo que descreve a fungdo do professor como a de sujeito doador (“Espero, através do estagio,
competéncias, ocupa um lugar central na interagdo com o sujeito aluno, e ¢ dotado de um saber
inquestionavel ¢ um poder de sangdo bascado em uma autoridade, também inquestionavel — o que
lhe confere um estatuto hicrarquicamente superior em relagdo ao sujeito aluno —, instituido ¢
reconhecido a partir de um contrato fiduciario de doagdo ¢ de apropriagio de competéncias

(ensino-aprendizagem).

(6)
_ | Re: Chegando a escola
~{ por Dani - sabado. 28 abril 2012, 08:17
Eu ainda ndo comecei a estagiar, pois a escola s¢ permitiu que iniciassemos no dia 02/05,
mas ja estou ansiosa para comecar e tenho medo de a professora pedir-me para dar alguma

aula e eu ndo consequir...travar ou mesmo ndo dominar a matéria em que terei de dar
Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

Figura 10°: Forum de discussdes “Chegando a escola...”

Em (6), a estagiaria descreve as contingéncias que tornam inviaveis uma imediata
conjungdo com o estagio, que ora aparece como veiculo do valor modal experiéncia (saber fazer),
sendo por isso desejavel paixdo seu estado de espera; ora como espaco de realizagdo da
performance do sujeito que, por ndo estar em conjun¢do com o valor modal experiéncia, cré

poder ndo ser capaz de cumprir com algum programa que o professor observado (que tem

** Figura 10” Eu ainda nio comecei a estagiar, pois a escola s6 permitiu que inicidssemos no dia 02/05, mas ji
estou ansiosa para comegar ¢ tenho medo de a professora pedir-me para dar alguma aula e eu ndo
conseguir...travar ou mesmo nio dominar a matéria em que terei de dar.
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autoridade e saber inquestionaveis dentro do espago escolar) exerga sua fungdo de destinador e
proponha um programa narrativo para o qual o estagiario (destinatario) ndo esteja preparado. O
contrato fiduciario, que deveria servir como fonte de confianga do sujeito (crer ser) ainda nao foi
firmado, posto que o estagio nao foi iniciado. Um “pedido”, que normalmente ndo seria motivo
para o temor (ndo querer fazer), tendo em vista que o sujeito poderia simplesmente se recusar a
realizar a performance. Contudo, em se tratando do sujeito que o realiza (professora da escola) e
de sua fungdo (destinador), o pedido (querer ¢ poder) ¢ tomado pela estagiaria (destinatario)
como uma ordem (dever fazer), ainda que ¢la propria ndo julgue possuir competéncias adequadas
para tanto (ndo saber, ndo querer ¢/ou ndo poder). Desse modo, a estagiaria se aproxima do papel
tematico de aluno, em que nao busca sancionar as proposigdes e performances do professor
(destinador), mas adequar-se as suas determinagdes. Assim, ao ndo querer ser um mal professor
mas saber poder sé-lo, o estado de alma da estagiaria ¢ o de medo, que s6 pode ser convertido em
alivio por meio da performance do sujeito professor (0 ndo saber se o sujeito esta disposto a fazer

¢ a origem da ansiedade ¢ da inseguranga, que se tensionam em medo).
(7)

Re: Chegando a escola _ ‘
por Elisa - sabado. 28 abril 2012, 08:27 ‘
|

omplicado, pois os alunos

|36

Figura 11°°: Forum de discussdes “Chegando a escola...”

A postagem (7) ¢ uma resposta ao relato de Dani, na figura 05, em que a Elisa

descreve um programa de inversao de papéis: os sujeitos alunos assumem a fungdo de destinador

* Figura 11: “E realmente complicado, pois os alunos ficam nos testando o tempo todo nos enchendo de
perguntas quando a professora sai da sala! Ai fica complicado quando agente nio tem certeza da resposta. Kkk
Quando essa situagdo chega a mim e se eu to confusa, ou ndo tenho certeza da resposta, eu falo que ndo posso
ficar dando respostas ainda, s6 no proximo estagio!”.

81

Pagina 82 de Anotacdes Nao Arquivadas



ao eclaborarem um programa de provagdo (“os alunos ficam nos testando o tempo todo nos

enchendo de perguntas quando a professora sai da sala!”) com o fim de julgarem se as estagiarias
sdo dotadas das competéncias necessarias para assumir a fung¢do de sujeito professor, uma prova
qualificante para sO entdo firmarem um contrato. Ao narrar as dificuldades enfrentadas pelos
estagiarios, o enunciador faz uso de uma debreagem actancial enunciativa, realizada por meio de
uma amplia¢do do “eu” (“nos™; “a gente”), ¢ estabelece um efeito de sentido de impessoalidade,
de generalizagdo. Na sequéncia, ao abandonar a amplia¢do do eu (“chega a mim”), o enunciador
buscar dar sequéncia ao efeito de veracidade de sua proposigdo apresentando uma experiéncia
que exemplifica as generalizagdes ja propostas.

A temporalidade ¢ construida por meio de uma embreagem: ao utilizar verbos
conjugados no presente do indicativo para tratar de performances ja realizadas (FIORIN, 1996), o
sujeito segue produzindo o sentido de generalidade da situagdo, sugerindo ainda que as situagoes
descritas podem, eventualmente, ocorrer novamente. O sujeito estagiario entdo descreve uma
estratégia que desempenha a fim de solucionar o programa de provagdo proposto pelos alunos:
explorar o contrato fiduciario. Ainda que ndo tenha um estatuto equivalente ao de um professor, o
sujeito estagiario estd numa posi¢do hierarquicamente superior a dos alunos que observa. Baseada
nessa autoridade, a estagiaria demonstra como explora o contrato fiduciario de modo a superar
um momento decisivo do programa de provagdo sem, contudo, soluciona-lo (“se _cu estou

confusa, ou ndo tenho certeza da resposta, eu falo que ndo posso ficar dando respostas ainda, s6

1

no proximo estagio!”). Esta estratégia aparece como uma solugdo para um problema que surge
em fungdo da adesdo a um conjunto de valores que, como vimos, toma o professor como detentor
de todas as respostas (que ela acredita ser partilhado pelos alunos da escola, e que por isso estava
sendo testada), consistindo em postergar assungdo do papel de professor, no intuito de entrar em
conjungdo com o valor modal experiéncia ¢, consequentemente, das competéncias saber ¢ poder
fazer/ser.

Buscando ocultar o proprio nao saber, Elisa justifica sua evasdo do programa de
prova (desafiado a fazer saber, como um professor) por dever ndo ser professor (modalidade
alética), atribuindo ao proprio estatuto de estagiaria a razao da impossibilidade. Desse modo, o
nao cumprimento da prova nao implicaria uma contestagdo de sua competéncia (poder nao ser
capaz), ou seja, busca fazer os alunos crerem que a proposi¢ao ¢ provavel (aluno nao cré nao ser)

ou mesmo de certeza (crer-ser) (GREIMAS & COURTES, 2012, p. 172). No meio do enunciado,
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ao citar uma situagdo exemplar de uma complicagdo do programa de prova, o enunciador instaura
uma onomatopeia de gargalhada (“Kkk”), indicando um momento de distensdo como elemento
de conexdo entre as consideragdes generalizantes e a experiéncia pessoal (que, como ja dissemos,
busca reforgar a generalizagao), indicando haver comicidade na situagao narrada.

Ao observarmos que a resposta a essa postagem, que vem logo abaixo, ¢ aberta por
uma onomatopeia similar, é possivel identificarmos que ha um saber partilhado pelos sujeitos de
que a proposigdo descrita em (7) (“eu falo que ndo posso ficar dando respostas ainda, s6 no
proximo estagio!”) ¢ falsa (parecer ¢ ndo-ser), ¢ o efeito de humor surgiria da crenga por parte

dos alunos (que ndo compartilham do saber em questdo) de que a proposi¢ao era verdadeira.

(8

Re: Chegando a escola
Jror Rejane - sabado, 28 abnl 2012, 0844

adorei kkkkkk. ndo é melhor falar para eles que no momento ndo tem certeza da resposta comreta mas
que vocé vai pesquisar para esta sapando a informacdo com mais veracidade eu penso que ndo fica tao
feio pois vocé também esta aprendendo, e mais vocé vai mostrar para eles que tem um espinto
pesquisador (& claro que nem tudo vocé pode responder assim)

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder |

Figura 12”: Forum de discussdes “Chegando a escola...”

Conforme ja dissemos, a postagem de Rejane se inicia com uma referéncia a dica
apresentada por Elisa, (7), mas seu enunciado apresenta um questionamento (apesar da auséncia
de um ponto de interrogagdo) sobre o modo como a colega explora o contrato de fiducia (“ndo ¢é
melhor falar para eles que no momento ndo tem certeza da resposta correta, mas que vocé vai
pesquisar para estar passando a informagdo com mais veracidade,”), e apresenta uma
performance que julga ser adequada ao programa de provagdo. Rejane realiza uma sangdo
negativa em relagdo a performance de Elisa (o que significa que o sujeito se coloca como
destinador, dotado de um saber ser e de uma autoridade para julgar), mas evita instaurar uma
relagao polémica com a colega. Em vez de buscar desqualificar a fala da colega, Rejane valoriza

cuforicamente a performance da colega (“adorei kkkkk™), o que fica marcado pela escolha do

*” Figura 12: “adorei kkkkkk. nio ¢ melhor falar para eles que no momento néo tem certeza da resposta correta
Jmas que vocé vai pesquisar para esta sapando a informagdo com mais veracidade,eu penso que nao fica tao feio
pois vocé também esta aprendendo, ¢ mais vocé vai mostrar para eles que tem um espirito pesquisador (¢ claro
que nem tudo vocé pode responder assim)”.
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verbo ¢ pelo uso de uma onomatopeia de gargalhada (indicando que as proposi¢des foram
tomados como uma brincadeira), criando um efeito de sentido de atenuagao pelo riso.

Baseando-nos na sequéncia do enunciado, as gargalhadas de Elisa e Rejane parecem
ter origens distintas: no caso da primeira, como dissemos anteriormente, o humor teria por
motivo uma aparente ingenuidade dos alunos, que se deixaram enganar; ao passo que as da
segunda seria baseado na performance de Elisa, que representa uma quebra com a expectativa da
leitora (cumprimento do contrato de fiducia). Assim, sem criticar a quebra ¢ a exploragdo do
contrato fiduciario, Rejane segue sua postagem com uma provocagdo por meio de uma
interroga¢ao (“ndo ¢ melhor falar para eles que no momento ndo tem certeza da resposta correta,
mas que vocé vai pesquisar para esta passando a informagdao com mais veracidade?”) e,
pressupondo que a resposta seja “sim”, avanga para instaurar uma orientagdo. Rejane ndo afirma
categoricamente que a performance de Elisa foi inadequada, em vez disso propde uma
performance alternativa a qual sugere ser melhor, conduzindo a enunciataria a sancionar
negativamente a propria performance, o que anularia a possibilidade de confronto entre as partes
(pois Elisa iria aderir ao conjunto de valores propostos por Rejane).

Pressupondo que sua enunciataria aderiu ao seu conjunto de valores, Rejane inicia
uma doagdo de competéncias (fazer saber) por meio de proposi¢des em tom de aconselhamento
(“eu penso que ndo fica tdo feio, pois vocé também esta aprendendo, ¢ mais vocé vai mostrar para
eles que tem um espirito pesquisador”). O uso do verbo pensar, conjugado em primeira pessoa do
presente do indicativo, apresenta como crer o que, pela sequéncia do enunciado, pode ser tomado
como saber — criando um efeito de sentido de persuasdo em lugar de um efeito de convicgdo
(PEREIRA, 2012) —, visando estabelecer um consenso em vez de uma polémica. A preocupacio
em evitar relagdes polémicas foi um aspecto bastante recorrente nas interagdes do forum, em que
os participantes geralmente visavam a uma relagdo contratual. Ao analisarmos o primeiro
argumento para justificar a mudanga de abordagem (“vocé também esta aprendendo”), dois
percursos se nos apresentam: de que o “vocé” seria uma debreagem actancial (refere-se ao tu) ou
se ¢ uma embreagem actancial (um eu expandido. eu mais tu). No primeiro caso, a isotopia da
doacdo de um saber ¢ fortalecida, contribuindo para o distanciamento entre os sujeitos
(destinador e destinatario). No segundo caso, a isotopia da doagdo perderia forga, estabelecendo
uma légica de compartilhamento do saber (mantendo a simetria entre os sujeitos), enunciando sua

condigdo de aluna, que ainda ndo entrou em conjungao com determinados saberes.
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Ainda sobre essa parte da postagem, ao apresentar um segundo argumento para
justificar uma performance alternativa (“e mais vocé vai mostrar para eles que tem um espirito
pesquisador”), Rejane propde que o sujeito desempenhe um percurso de fazer querer (motivar os
alunos a pesquisa) por meio de uma manipulagdo bascada na sedugdo, fazendo uma imagem
positiva de seu enunciatario — se ndo aderir ao conjunto de valores propostos, Elisa assume ndo
ter um “espirito pesquisador” (que esta associado ao comprometimento, caracterizado por um
querer fazer, que ¢ valorado cuforicamente durante todas as discussdes), 0 que implicaria uma
san¢ao negativa por parte de Rejane e, provavelmente, dos demais colegas. A performance do
professor aparece aqui como fazer querer, sendo um sujeito que serve de inspiragdo para os
alunos, uma das formas de concretizagdo do percurso do comprometimento (fazer os alunos se
comprometerem) — retomando a imagem de professor como sujeito capaz de fazer qualquer coisa,
desde que queira. Geralmente, ao tratarem da indoléncia dos alunos, os académicos apontam a
performance do professor como uma das possiveis causas ¢/ou como modo de promover uma
transformacdo dos sujeitos, que deverdo sair do percurso da apatia (que sempre ¢ valorado
disforicamente) para o do comprometimento (valorado sempre euforicamente).

No fim da postagem, crendo que a enunciataria ira aderir ao conjunto de valores
propostos, Rejane finalmente exerce a fungdo de destinador de modo direto ao citar “(¢ claro que
nem tudo vocé pode responder assim)”, em que a doagdo de competéncia fica explicita. Ha, ainda
nessa instrugdo, o reforgo da ideia de que fazer saber ¢ o programa de base do sujeito professor,
apontando que um ndo saber s6 pode ser parcialmente justificavel pela ideia de que o professor
nao precisa saber “tudo”, indicando que ha um conjunto minimo de saberes que podem ser
mobilizados a qualquer momento para que o estatuto de professor (num imaginario que parece
ser consensual ¢ que o figurativiza como sujeito dotado de um saber inquestionavel ¢ uma
autoridade para julgar) scja justificado (nesse caso especifico, a disjun¢do com o objeto modal
experiéncia atenua a san¢ao negativa, mas nao a elimina, conforme mostramos anteriormente). A
discussdo sobre as atribuigdes do professor estdo disseminadas por todo o forum, mas ha uma
sequéncia de postagens que serd exemplar para entendermos as concepgdes de professor

apresentadas no forum como um todo.
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©)

Re: Chegando a escola '
~Joor Elisa - sabado, 28 abnil 2012. 08:24
S ——

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder |

Re: Chegando a escola :
por Carol - sabado. 28 abril 2012 08:30 |
} Epal!A MINHA escolha foi mais do que desejadalrsrsrs ‘

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder |

U

. JRe: Chegando a escola
~Jpor Elisa - sabado, 28 abril 2012, 09:02

Que bom que a sua foi desejadal mais eu tava me referindo as professoras que
estavam sendo citadas nas conversas

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responderj

ﬁ; Chegando 3 ;scola
Por Débora 1 - sabado, 28 abril 2012, 0825

Eles ndo se importam, entretanto teve um dia que ela fez um circulo e os alunos ficaram bem
animados e até participativos, ela os culpa por ndo conseguir trabalhar, mas acredito que a
iniciativa de mudar tem que sair por parte dela

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder |

Figura 13**; Forum de discussio “Chegando a escola...”

Conforme ja apontamos, o comprometimento ¢ sempre valorado euforicamente nas
discussdes ¢, ao tematizarem a indoléncia e frustragdo dos professores observados, podemos
perceber no enunciado de Elisa que a postura dos docentes (“Tudo isso ¢ reflexo de uma
profissdao ndo desejada™) pode ser entendida como consequéncia da combinagdo das modalidades
do ndo querer e do dever. A apatia ¢ 0 entusiasmo, que aparecem como oposi¢des fundamentais,
convertem-se em indoléncia ¢ comprometimento: a primeira, uma paixao simples, ¢ o efeito de

sentido de um ndo querer pouco intenso, que nao chega a caracterizar uma rejeigao; ao passo que

* Figura 13: “(ELISA) - Tudo isso ¢ reflexo da escolha de uma profissao nao descjada.

(CAROL) - Epa!A MINHA escolha foi mais do que descjada'rsrsrs

(ELISA) - Que bom que a sua foi desejada! mais eu tava me referindo as professoras que estavam sendo citadas
nas conversas.

(DEBORA) - Eles ndo se importam, entretanto teve um dia que ela fez um circulo ¢ os alunos ficaram bem
animados e até participativos, ela os culpa por ndo conseguir trabalhar, mas acredito que a iniciativa de mudar
tem que sair por parte dela.”
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a segunda, uma paixdo complexa, deriva de um querer ser (entusiasmo) associado a um dever ser.
Assim, quando um sujeito que esta ligado ao percurso da indoléncia (ndo querer ser) ¢
modalizado por um dever ser, a combinagao das modalidades dao origem um percurso patémico
da frustragdo (¢ importante ressaltar que as académicas tratam a frustragdo do professor como
uma paixdo reversivel por meio do querer, sem considerar o estado de coisas que ocasionou tal
estado de alma).

Respondendo a proposi¢do de Elisa, Carol nega que a totalidade dos sujeitos
professores estdo ligados ao percurso da apatia (“Epa! A MINHA escolha foi mais que
desejada™), mas ndo nega a generalidade da afirmagdo da colega. A interjeicdo “Epa!”,
caracteristica da oralidade, geralmente indica a instaura¢dao de uma relagdo polémica, ¢ seguida
de um pronome possessivo em caixa alta, que tem como efeito de sentido (além do destaque em
relagdo as palavras com letras minusculas) uma onomatopeia que representa uma alteragdo no
tom de voz, caso se tratasse de uma conversa. A interjei¢do que indica uma contestagdo seguida
de uma onomatopeia de voz alta criam um efeito de sentido, como ja dissemos, de interagdo
polémica, contudo, como ja apontamos anteriormente, os académicos evitam o confronto com
seus colegas, e o uso de uma segunda onomatopeia (“rsrsrs”), encerrando o enunciado, rompe
com a isotopia do conflito e cria um efeito de relagdo amistosa. As tensdes sdo assim negociadas,
antevendo a reagdo do outro, a critica surgindo de forma atenuada, na busca da medida certa do
como dizer sem ferir a face do outro, comprometendo a perpetuagdo do dialogo.

Além desse aspecto, fundamental para entendermos as interagdes entre os
académicos, o enunciado de Carol retoma a valoragdao negativa da indoléncia, ¢ o sujeito faz
questdo de colocar-se como ligada ao percurso do comprometimento (querer fazer), valorado
cuforicamente (“A MINHA foi mais que desejada!™). A afirmacdo destacada de que a propria
escolha foi desejada, implica que o sujeito afirma que a escolha dos demais sujeitos foi
indesejada, o que poderia nos conduzir a discussdes sobre as condi¢des que levam os sujeitos a se
tornarem professores, apesar de seu ndo quererem (0 que ndo ¢ nosso interesse neste trabalho). O
comprometimento aparece no discurso de Carol como desejo, uma paixdo que pode ser
caracterizada como um querer intenso (ao ponto de o dever deixar de modular as agdes do
sujeito).

A tréplica de Elisa (“Que bom que a sua foi desejada!”) também apresenta novamente
uma valoragdo euforica do comprometimento, mas ¢ a postagem de Débora que aborda o tema da
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indoléncia de modo mais direto e contundente: “Eles ndo se importam”, identificando um
percurso passional de indiferenga. O uso do déitico “eles”, cujo referente é recuperavel por meio
da relagdo com o enunciado anterior (se refere aos sujeitos que escolheram uma profissdo
indesejada), cria um efeito de sentido de distanciamento entre os sujeitos da enunciagdo — eu/tu
(que se projeta como um nods, uma expansao do eu pela pressuposi¢do do compartilhamento de
um conjunto de valores) — ¢ os professores (eles). Conforme aponta Fiorin (1996, p. 59), “o ele
pode ser uma infinidade de sujeitos”), e remete a alguém fora da enunciagdo (de quem se fala),
criando o efeito de distanciamento entre os parceiros da enunciagdo ¢ 0 sujeito a quem se
referem. Assim, quando se referem a professores ligados a indoléncia, a relagdo dos estagiarios ¢
de distanciamento, ao passo que, ao citarem professores ligados ao comprometimento buscam
uma aproximagao.

Débora, ao citar uma performance do professor observado (“entretanto teve um dia
que cla fez um circulo ¢ os alunos ficaram bem animados ¢ até participativos”), a qual sancionara
positivamente, acaba por utilizar tal situagdo como justificativa para sua critica, atribuindo a
indoléncia do professor (ndo querer) a culpa pela indoéncia dos alunos (“ela os culpa por ndo
conseguir trabalhar, mas acredito que a iniciativa de mudar tem que sair por parte dela”),
retomando a concepgao de que o fazer querer (motivar) ¢ uma das atribuigdes do sujeito professor
¢ continuando a ndo problematizar de modo menos superficial possiveis respostas a frustragdo

que determina o estado de alma em que o sujeito docente se encontraria.

(10)

= Re: Chegando a escola
POr Luana - sabado, 28 abril 2012, 08:35

Anai. realmente ha um desrespeito generalizado. mas ja reparou que uma turma muda de
comportamento de uma aula para a outra. Eu tive oportunidade de pegar a mesma turma em
aulas diferentes. Elas sdo muito diferentes, dependendo do professor que esta em sala

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

Figura 14%: Forum de discussdes “Chegando a escola...”

* Figura 14: Ana, realmente ha um desrespeito generalizado, mas ja reparou que uma turma muda de
comportamento de uma aula para a outra. Eu tive oportunidade de pegar a mesma turma em aulas diferentes. Elas
sdo muito diferentes, dependendo do professor que esta em sala.

88

Pagina 89 de Anotacdes Nao Arquivadas



O percurso da apatia, que chega ao nivel do discurso como “desrespeito
generalizado” (10), oriundo de um desinteresse, seria um nao-querer circunstancial (“uma turma
muda de comportamento de uma aula para outra”), e variaria em fungdo da performance do
sujeito professor. Ha, dessa forma, uma retomada da ideia que o programa do sujeito professor
deve ter em vista um fazer querer, e é por isso responsavel pela indiferenga dos alunos porque,
pela logica, se o problema fossem os alunos, eles seriam desrespeitosos com todos os professores,

o que, segundo a estagiaria, ndo acontece.

(1)

Re: Chegando a escola. l
por Suzi - sabado, 28 abril 2012, 08:34

0 que eu acho mais chato nos estagios € quando termina a aula e o professor pergunta
aquela pergunta totalmente desestimulante: * tem certeza que vc quer ser professor™?
aff. . isso & horrivel... detesto

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

Figura 15": Forum de discusses “Chegando 2 escola...”

Suzi (11), por meio de uma debreagem actancial enunciativa, relata uma
contrariedade (“o que eu acho mais chato™), descrevendo o estado de coisas que a teriam levado a
tal estado de alma: um questionamento acerca da adesdo do sujeito com o objeto docéncia. Ao se
referir a questdo como “aquela pergunta totalmente desestimulante”, o sujeito se refere a outras
postagens que também citavam, com algumas variagdes, esse tipo de situagdo quando chegavam
as escolas. A citagdo do questionamento vem ao encontro das criticas a professores que seriam
insatisfeitos com a profissdo e que buscariam “aconselhar” os estagiarios a ndo seguirem a
carreira, tomando a docéncia como veiculo da decepgdo (que levaria a infelicidade e a
frustragdo). A onomatopeia de respira¢ao grave (“aff...”) simula a reag@o da estagiaria ao ouvir o
questionamento ¢ ao rememora-lo, uma insatisfagao em relag¢do ao fazer do professor, que busca
convencer o sujeito a abandonar seu programa de busca pela conjungdo com a profissdo de

professor, uma manipulagdo que ¢ discursivisada como “horrivel” ¢ “detestavel”.

“* Figura 15: “o que eu acho mais chato nos estagios ¢ quando termina a aula ¢ o professor pergunta aquela
pergunta totalmente desestimulante: " tem certeza que ve quer ser professor"? aff... isso ¢ horrivel... detesto”.
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Os académicos, que aparecem como comprometidos, se estabelecem como sujeitos
que creem poder ser (confiantes), numa situagao apenas projetada, sujeitos capazes de fazer saber
(ensinar) e fazer querer (motivar), esperando se tormarem professores modulados pela
perseveranga, obstina¢do ¢ desejo — a postura oposta a dos professores criticados. Nas discussoes
iniciais, conforme apontamos, os alunos indicam crer que o professor se liga ao percurso da
apatia por ser frustrado. Contudo, ao analisarmos a propria paixao da frustragdo (conforme ja
apontamos) tem origem em uma decepgdo, ou seja, 0 sujeito esperava uma performance de outros
sujeitos, ¢ tais sujeitos ndo cumprem com as expectativas (originando a decepgao), levando a uma
infelicidade e, em seguida, a frustragdo. Seria necessario, a fim de ndo fazerem um juizo
precipitado, que os académicos buscassem identificar o estado de coisas que ocasionou o estado
de alma em que os professores se encontram — ¢ nesse ponto que os questionamentos do
professor da universidade ¢ do moderador buscam contribuir, questionando os académicos acerca
dos aspectos levantados em suas falas, o que reflete em uma maior problematizagdo dos aspectos
que envolvem a pratica docente, o que se traduz em uma relativizagdo da culpa do professor ¢

numa visdo mais abrangente do contexto escolar, conforme veremos daqui pra frente.

(12)

Re: Chegando a escola
por Maria - sabado, 28 abril 2012, 08:37

Minha expenéncia com o estagio esta sendo bastante proveitosa, mas rodeada de problemas também .
Percebo que no colégio que eu estou estagiando ndo & diferentes dos outros. A professora aparenta esta
muito cansada e desmotivada Isso faz com que os alunos se desmotivem . Mas. para mim ainda existe um
motivo a mais para queremos mudar essa realidade. Se observamos mais 0s nossos alunos, aguca-os a
aprender de forma satisfatoria eles vdo querer sim aprender. Vejo isso claramente e posso afirmar que tem
solucdo. Nas minhas observacdes percebo que os alunos tém vontade de aprender. Me sinto muito feliz
quando chego no estagio e vejo que os alunos sentem o prazer de tirar suas dividas comigo e minha
colega. A vontade de aprender deles é maior do que imaginamos. Espero poder aprender muito com esses
estagio e poder ensinar um pouco do que eu sei a eles. De uma coisa eu tenho certeza * A boa educacdo & |
moeda de ouro. Em toda a parte tem valor "(Antdnio Vieira)
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Figura 16": Forum de discusses “Chegando i escola...”

! Figura 16: “MInha experiéncia com o estigio estd sendo bastante proveitosa, mas rodeada de problemas
também . Percebo que no colégio que eu estou estagiando ndo ¢ diferentes dos outros. A professora aparenta esta
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Maria, ao tratar das vivéncias do estagio, atenta para a recorréncia de determinados
aspectos entre as proprias observagdes e as relatadas pelos colegas (“Percebo que no colégio que
eu estou estagiando ndo ¢ diferentes dos outros™), especialmente para o comportamento da
professora observada, que aparece como ligada ao percurso da apatia (“A professora estd muito
cansada e desmotivada”), modalizada por um ndo-querer que acabaria por ser transmitido aos
alunos (‘Isso faz com que os alunos se desmotivem™). O comprometimento da académica em
relagdo aos problemas que rodeiam a educacdo (os quais ela ndo numera), supostamente
compartilhado pelos colegas, emerge como engajamento — reagdo oposta a da professora, que esta
cansada ¢ desmotivada. A indoléncia dos alunos aparece como apenas circunstancial, uma reagao
a uma performance insatisfatoria do professor, que nao faz-saber nem faz-querer (“aguga-los a
aprender de forma satisfatoria eles vdo querer sim aprender”), atribuindo ao docente a
responsabilidade pela motivagao dos alunos.

A estagiaria busca a aproximagdo com a fung¢io de sujeito professor (“Me sinto muito
feliz quando chego no estagio ¢ vejo que os alunos sentem prazer em tirar suas davidas comigo ¢
minha colega”), realizando uma performance de fazer saber baseada na doagdo (tanto para
aprender quanto pra ensinar). O estagio ¢ o objeto que serve de veiculo para a aquisi¢do da
experiéncia (“Espero poder aprender muito com esse estagio e poder ensinar um pouco do que eu
sei a cles”), novamente descrita como valor modal necessario para o desenvolvimento da
performance de doagdo. E interessante observarmos o modo como o discurso religioso que, na
academia, ganha valor de discurso literario (“A boa educagdo ¢ moeda de ouro. Em toda a parte
tem valor”), ¢ integrado a discussdo como argumento de autoridade, assumido sem ressalvas,
como uma “certeza” — um uso semelhante a de textos académicos —, apontando para apropriagdes
que moldam a relagdo do estagiario com a docéncia que geralmente sdo ignoradas em ambientes
académicos. Ao observarmos a citagdo, a educacdo aparece como um objeto com valor em si

mesmo (moeda de ouro), mas que também pode funcionar como objeto modal para aquisi¢ao de

muito cansada e desmotivada.lsso faz com que os alunos se desmotivem . Mas, para mim ainda existe um motivo
a mais para queremos mudar cssa realidade. Se observamos mais os nossos alunos, aguga-los a aprender de forma
satisfatoria eles vao querer sim aprender. Vejo isso claramente ¢ posso afirmar que tem soluc¢do. Nas minhas
observacdes percebo que os alunos tém vontade de aprender. Me sinto muito feliz quando chego no estagio e vejo
que os alunos sentem o prazer de tirar suas dividas comigo ¢ minha colega. A vontade de aprender deles ¢ maior
do que imaginamos. Espero poder aprender muito com esses estagio e poder ensinar um pouco do que eu sei a
eles. De uma coisa eu tenho certeza * A boa educagdo ¢ moeda de ouro. Em toda a parte tem valor.” (Antonio
Vieira)”
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outros valores (uma moeda figurativiza a troca de objetos entre sujeitos, bem como dos valores

neles investidos).

(13)

Re: Chegando a escola
POr Dani - sabado, 28 abril 2012, 08:24

Talvez o pensamento de que o estudo é apenas uma etapa a cumpnr ( uma obrigacdo) a
qual o Estado impGe para que se tenha um minimo de qualificacdo. E como os alunos ja
tem uma vida prépna. ja estdo "com a vida feita” trabalho e familia, talvez pensem que os
estudos ndo tem um grau de importancia tdo elevado em suas vidas

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

Figura 17%: Férum de discussdes “Chegando a escola...”

A ideia de educagdo configura-se, assim, como valor modal, uma competéncia
necessaria ao sujeito para entrar em conjungdo com outros objetos ¢ com os valores neles
investidos, sendo a aquisi¢do de emprego a figura mais recorrente, um objeto que comporta 0s
valores de subsisténcia, seguranga, conforto, estabilidade, entre outros, como se vera mais adiante
(17). Assim, a conjungdo com a educagdo (enquanto valor modal) se da por um dever (“uma
etapa a cumprir’; “uma obriga¢do”; “minimo de qualificagdo™), em que se busca apenas o
necessario — com fins utilitarios.

Assim, o dever ¢ o querer estdo associados a0 comprometimento (¢ suas negagdes a
indoléncia), enquanto o ndo-dever e ndo-querer esta associado ao percurso de um antiprograma. A
indoléncia dos alunos, por essa perspectiva, se da pela modalizagao do sujeito aluno que nao quer
nem cré dever realizar uma performance com fins de alcangar a conjungdo com o valor modal
educagdo por ja ter alcangado os objetos de valor que buscava (“ja estdo ‘com a vida feita’,
trabalho e familia”), podendo abrir mao do objeto que lhes fora apresentado como um valor
modal.

** Figura 17: “Talvez o pensamento de que o estudo ¢ apenas uma etapa a cumprir ( uma obrigagio) a qual o
Estado impde para que se tenha um minimo de qualificagdo. E como os alunos ja tem uma vida propria, ja estido
"com a vida feita" trabalho ¢ familia, talvez pensem que os estudos ndo tem um grau de importincia tdo elevado
em suas vidas™.
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(14)

Re: Chegando a escola
por Barbara - sabado, 28 abnl 2012, 08:36

| Antes de darmos inicio as observagées, nao sei o por qué, eu tinha uma visdo meio que utépica
sobre o ino publico, achando que tudo seria maravilhoso e que depondoria apenas do mou:
esforgo para que as aulas pudessem render, MAS percebi que o d /i {
muito o professor, se ele ndo !lver punho ﬂrme para lidar com eles, torna-se Impoalvel iniciar a aula.

Em uma aula de ap 50 op passa 30 ch 3o de al desordeiros. E:
por isto quo itos académi que o estagio é como. uma peneira do cuno, poi: ao se

com a 1icdaeds do 2, p Shii 3 2 h 036 quom r ‘
dwe;a lutar por uma melhoria.
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Figura 18": Forum de discussoes “Chegando a escola...”

A postagem de Barbara (14), que descreve suas impressdes gerais sobre o estagio,
pode ser divida em dois momentos distintos por meio das marcas temporais. A instauragdo, no
primeiro momento, de uma debreagem temporal enunciva (a anterioridade ao estagio) e, no
segundo momento, de uma debreagem temporal enunciativa, marcam e justificam uma
transformacgdo do sujeito: o sujeito anterior ao estagio ¢ comprometido com base num crer — que
se mostra falso (parecer e ndo-ser) — ¢ um sujeito durante o estagio — temporalidade concomitante
a enunciagdo — que ndao mais afirma seu comprometimento. O esquecimento de Barbara marca a
ruptura do sujeito com um determinado percurso do comprometimento (“Antes de darmos inicio
as observagdes, ndo sei o0 por qué, eu tinha uma visdo meio que utdpica sobre o ensino publico,
achando que tudo seria maravilhoso™), contudo, uma vez que ndo ha valor para o querer do
sujeito, o contrato que regula sua relagdo com o ensino publico (objeto que era veiculo do valor

.

perdido) parece perder sua logica, torna-se “utdépico”, “maravilhoso”. Durante as observagdes do
estagio o sujeito percebe o sujeito professor destituido de um poder que acreditava ser detentor
(“achando que tudo era maravilhoso e que dependeria apenas do meu esforgo para que as aulas
pudessem render”), projetando-o como o actante central nos processos de ensino-aprendizagem,
um sujeito plenamente capaz de organizar as relagdes em sala de aula, de fazer saber ¢ fazer

»

querer (“visdo utdpica”, “tudo seria maravilhoso™).

** Figura 18: “Antes de darmos inicio as observagdes, nio sei o por qué, eu tinha uma visdo meio que utépica
sobre o ensino piblico, achando que tudo seria maravilhoso e que dependeria apenas do meu esforgo para que as
aulas pudessem render, MAS percebi que o descaso dos alunos desestimula muito o professor, se ele ndo tiver
punho firme para lidar com eles, torna-se impossivel iniciar a aula. Em uma aula de apenas 50 minutos o
professor passa 30 chamando atengdo de alunos desordeiros. E por isto que muitos académicos comentam que o
estagio ¢ como uma peneira do curso, pois ao se deparar com a realidade do ensino publico, muitos acabam
desistindo, e s6 conclui quem realmente deseja lutar por uma melhoria.”
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.A alternancia entre os dois momentos da postagem fica claramente marcada pelo uso
da conjun¢do adversativa “mas” em caixa alta, que, além de se destacar a palavra graficamente,
pode ser considerada uma onomatopeia de um aumento no tom de voz, caracteristico de
interagdes orais. A académica faz uso de uma debreagem temporal enunciva (“percebi que o
descaso dos alunos desestimula muito o professor”), criando um efeito de distanciamento da
situagdo, de maior objetividade da observagdo; e faz uso também de verbos no presente do
indicativo e no infinitivo (“E por isto que muitos académicos comentam que o estagio ¢ como
uma peneira do curso, pois ao se deparar com a realidade do ensino publico, muitos acabam
desistindo, ¢ s6 conclui quem realmente deseja lutar por uma melhoria™), cria um presente
gnémico, que tem valor de verdade, uma situagdo que provavelmente ndo vai mudar. O
enunciador projeta entdo trés tipos de actantes no enunciado: professores, alunos e estagiarios. No
inicio, ha uma aproxima¢dao do enunciador com professores ¢ alunos, mas a partir das
observagdes do estagio passa a se afastar de tais sujeitos, passando a se identificar com o grupo
de estagiarios (“muitos académicos comentam que o estagio ¢ como uma peneira do curso, pois
ao se deparar com a realidade do ensino publico, muitos acabam desistindo, ¢ s6 conclui quem
realmente deseja lutar por uma melhoria™). Tal aproximagdo permite a estagiaria “compreender”
melhor uma situagdo que julgava menos complexa do que se lhe revelou.

A figurativizagdo do comprometimento como luta ¢ bastante peculiar, posto que
convoca uma ideia de que o sujeito precisa lidar com uma série de anti-sujeitos a fim de cumprir
seu programa. No caso desse excerto, o principal anti-sujeito elencado ¢ a resisténcia do sujeito
aluno (ligado ao percurso da apatia), que ndo baseia suas performances no contrato proposto pelo
sujeito professor, e por isso reconhece a autoridade de julgamento do professor e se recusa a
receber o saber que lhe ¢ doado, buscando atrapalhar o “rendimento” da aula (“Em uma aula de
apenas 50 minutos o professor passa 30 chamando a ateng¢do de alunos desordeiros™), o anti-
sujeito do percurso do sujeito professor. Hierarquicamente, o estatuto do sujeito aluno esta
subordinado ao do sujeito professor, contudo, Barbara apresenta um exemplo que indica a
subversdo dessa ordem (“o descaso dos alunos desestimula muito o professor”), em que, em vez
de motivar os alunos (fazer querer), é o professor quem ¢ desmotivado (cré ndo poder). A
figurativizagdo da performance do professor como luta (“precisamos lutar muito”), aparece

novamente no excerto abaixo, composta por uma série de programas de provagao (“ha sim muitos
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desafios para vencermos™), em que anti-sujeito ndo esta representado por um actante, mas

justamente pela diversidade de contrariedades a realizagao do programa.

(15)

Re: Chegando a escola

por Fernanda - sabado, 28 abril 2012, 08:44
Bravo Ana 1! Eu tive uma d6tima expenéncia enquanto aluna, parte da minha vontade de ser
professora vem dai, acho sim que eles querem aprender muito mais do que estamos

habituados a pensar. Lembro-me da minha época. muitos queriam, alguns ndo e alguns
professores usavam come desculpa para a desmotivacdo 0s ‘poucos que ndo queriam'’.
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Figura 19*: Forum de discussoes “Chegando a escola..."

Enquanto Barbara (14) ressalta as dificuldades increntes a docéncia, Fernanda (15)
recorre @ memoria para justificar seu interesse pela profissdo, na qual identifica a origem de seu
querer, do seu comprometimento (“Eu tive uma Otima experiéncia enquanto aluna, parte da
minha vontade de ser professora vem dai”). E interessante ressaltar que esta é a inica postagem
que recorre @ memoria para descrever um professor tomado enquanto ideal — nas demais o
professor exemplar existe apenas em poténcia, um sujeito que os atuais estagiarios pretendem se
tornar, sempre como espera. Continuando a descrigdo de suas memorias, a estagiaria descreve
seus antigos colegas como alunos, em sua maioria, dotados de um querer (“muitos queriam,
alguns ndo”), ¢ toma tais vivéncias como base para refletir o que observa no estagio: professores
ligados ao percurso da apatia, discursivisada como desmotivagdo, e que atribuem aos alunos uma
culpa que lhes cabe (“alguns professores usavam como desculpa para a desmotivagdo os ‘poucos

EEE

que ndo queriam’”). Ha, novamente, a ideia de que o professor ¢ o sujeito responsavel por fazer
querer, que deve organizar sua performance em fun¢do de motivar scus alunos a se

comprometerem com os estudos.

* Figura 19: “Bravo Ana!!! Eu tive uma 6tima experiéncia enquanto aluna, parte da minha vontade de ser

professora vem dai, acho sim que eles querem aprender muito mais do que estamos habituados a pensar. Lembro-

me da minha época, muitos queriam, alguns ndo e alguns professores usavam como desculpa para a desmotivagio
v

0s 'poucos que ndo queriam’.
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(16)

Re: Chegando & escola
por |sa - sexta, 9 novembro 2012, 22:25

Antes de chegar a escola, confesso que estava cheia de curiosidades para ver como era a realidade de uma |
sala de aula a “olho nu". Desejava sentir o que era afinal esta ali. Queria ter minha propria opinido a respeito
do assunto.Entdo, digo hoje que ha sim muitos desafios p vencermos como futuros profissionais da ‘
educacdo. Nao desejo aqui falar mal da professora regente a qual nos recebeu em suas aulas e muito
menos da escola que estagiamos. Mas, precisamos lutar muito para que 3 educacdo de nosso municipio
melhore. Eu acredito, sim, que cada um de nos futuramente podemos contribuir com essa melhora

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder'

Figura 20*: Forum de discussies “Chegando 2 escola...”

Conforme podemos observar na sequéncia das postagens examinadas, a experiéncia
aparece como um valor modal com o qual os sujeitos buscam a conjungdo a fim de cumprirem
sua performance de professores, ¢ o estagio aparece como espago de amadurecimento,
desconstrugdo e¢/ou elaboragdo de concepgdes acerca da pratica docente. Nas primeiras postagens
do forum havia sempre a tematizagdo da inseguranga, do medo, da ansiedade, e que, em muitos
casos, sobrecarregavam o professor de responsabilidades em relag@o ao sucesso ou insucesso das
aulas, o que vai sendo atenuado conforme as postagens sdo realizadas mais para o fim do
semestre (fim das observagoes e avangos das discussdes das experiéncias no forum e em sala). A
visdo de que os diversos problemas da educagdo tém origem em diversos aspectos passa a ser
predominante a partir da segunda metade das postagens (que continuam a valorar euforicamente
sujeitos comprometidos), que sao menos duras com os professores (“Nao desejo aqui falar mal da
professora regente a qual nos recebeu em suas aulas ¢ muito menos da escola que estagiamos™) e
buscam identificar outros fatores que contribuem para o fracasso escolar, conforme veremos a

seguir.

* Figura 20: “Antes de chegar i escola, confesso que estava cheia de curiosidades para ver como era a realidade
de uma sala de aula a "olho nu". Desejava sentir o que era afinal esta ali. Queria ter minha propria opinido a
respeito do assunto.Entdo, digo hoje que ha sim muitos desafios p vencermos como futuros profissionais da
educagio. Nao desejo aqui falar mal da professora regente a qual nos recebeu em suas aulas ¢ muito menos da
escola que estagiamos. Mas, precisamos lutar muito para que a educagdo de nosso municipio melhore. Eu
acredito, sim, que cada um de nés futuramente podemos contribuir com essa melhora™.
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4.3.2. Chegando a escola: outros olhares

(17
| .#® Re: Chegande a escola
“.Por 'Elem - segunda, 12 novembro 2012. 16:01

Olha Isa . depois dessa experiéncia observando as aulas de portugués na E J A posso dizer que
‘ de positivo nas aulas era que a professora se esforcava bastante para realizar aulas que chamem
[ a atencdo dos alunos que ja sdo adultos. quero dizer ela fazia aulas focadas para as
[ necessidades deles, como em uma vez que ela resolveu trabalhar o género textual curmculum
vitae, achei uma 6tima idéia porque a maioria dos alunos se interessava em entrar no mercado de
trabalho e alguns ja eram empregados e pensavam tentar algo novo, foi uma aula muito
proveitosa. Agora, com relacdo a pontos negativos haviam muitos, como por exemplo a evasdo de
alunos. ndo presenciei nenhuma aula em que o nimero de alunos passasse de 10 por aula. Outro
ponto negativo que percebi, foi que as aulas de gramatica ndo surtia muito efeito neles, a maioria
tinha dificuldade, alguns nem sabiam identificar o que era um verbo, as aula acabavam sendo
macantes e repetitivas. cansava tanto os alunos quanto a professora.

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

Figura 21*: Forum de discussoes “Chegando i escola...”

O excerto (17) serve como demonstrativo para o que acreditamos ser um
amadurecimento dos académicos, ndo s6 em relagao as concepgdes acerca da sala de aula, que
analisaremos a seguir, mas também em relagdo a estruturagdo da postagem. Elem reporta seu
enunciado ao de Isa, dando continuidade a um dialogo em que discutiam suas experiéncias — o
que ndo ocorria no inicio das discussdes do forum —, havendo maior cuidado em dar informagdes
mais completas (antecipando questionamentos que eram mais recorrentes nas interagdes),
conforme podemos perceber no excerto, uma postagem bem mais longa se comparada a maioria
das realizadas no inicio do forum, um amadurecimento do uso da ferramenta com fins de
compartilhamento de impressdes, vivéncias, discussdes e ideias com fins de formagdo. Isa
identifica 0 que sanciona positivamente, especialmente o comprometimento da professora (“a
professora se esforgava bastante para realizar aulas que chamem a ateng@o dos alunos™), que é

discursivisado como “esfor¢o” e como dedicagdo em atentar para a “necessidade deles”.

*“ Figura 21: “Olha Nice, depois dessa experiéncia observando as aulas de portugués na E.J.A posso dizer que de
positivo nas aulas era que a professora se esfor¢ava bastante para realizar aulas que chamem a atengdo dos alunos
que ja sdo adultos, quero dizer ela fazia aulas focadas para as necessidades deles, como em uma vez que ela
resolveu trabalhar o género textual curriculum vitae, achei uma 6tima idéia porque a maioria dos alunos se
interessava em entrar no mercado de trabalho ¢ alguns ja eram empregados e pensavam tentar algo novo, foi uma
aula muito proveitosa. Agora, com relagdo a pontos negativos haviam muitos, como por exemplo a evasdo de
alunos, néo presenciei nenhuma aula em que o niimero de alunos passasse de 10 por aula. Outro ponto negativo
que percebi, foi que as aulas de gramatica ndo surtia muito efeito neles, a maioria tinha dificuldade, alguns nem
sabiam identificar o que era um verbo, as aula acabavam sendo magantes e repetitivas, cansava tanto os alunos
quanto a professora”.
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Se o comprometimento da professora era positivo, dentre os muitos problemas
identificados, a indoléncia dos alunos ganha destaque, sendo discursivisada como “evasdo”,
“cansaco”’, “repetigdao”, como o “ndo surtir efeito” das aulas de gramatica — os sujeitos nao se
sensibilizam, ndo sao modalizados pelo querer, nem pelo dever, apesar do querer ser ¢ saber ser

do professor.

(18)

Re: Chegando & escola
por Carol - sabado, 28 abril 2012, 08:16

144

Chego em casa triste mesmo, com o coracdo doendo...pensando em como a realidade & triste . fico
me lembrando da carinha dos alunos, tentando imaginar algum futuro para eles...ndo sei qual a
histéria da professora, ndo sei o que ela ja enfrentou na vida.. mas neste momento ela é
completamente ausente. ndo faz questdo alguma de tentar ao menos dar aulalAcreditem. . ela
praticamente ndo da aula!

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder |

Figura 22': Forum de discussdes “Chegando a escola...”

A estagiaria, ao instaurar uma debreagem actancial enunciativa, cria um tom de
profunda subjetividade — ndo s6 pelo uso da primeira pessoa, mas também pelo uso da figura do
lar, um ambiente pessoal — ao abordar as dificuldades que observou durante os estagios, buscando
descrever seus estados de alma (“Chego em casa triste mesmo, com o cora¢do doendo...””). Apesar
de sinalizar que ndo deseja fazer uma acusagdo injusta (“ndo sei o que ela ja enfrentou na
vida...”), a estagiaria critica duramente a performance da professora. também ¢ descrita como
ligada ao percurso da apatia (“neste momento ela ¢ completamente ausente, ndo faz questdo
alguma de tentar a0 menos dar aula!”) , como um sujeito desinteressado.

A estagiaria, ao recorrer a memoria, tem acesso a uma vivéncia valorada
disforicamente e passa a ser afetada pela compaixio (que pode ser descrita como um crer dever
ndo-ser), indignando-se com a postura da professora (“fico me lembrando da carinha dos alunos,
tentando imaginar algum futuro para eles...”). O uso do diminutivo para tratar dos alunos cria,
como efeito de sentido, um tom carinhoso (“fico me lembrando a carinha dos alunos™) que se

contrasta com a dureza com que se refere a performance da professora, desenvolvendo um

‘7 Figura 22: “Chego em casa triste mesmo, com o coragdo doendo...pensando em como a realidade é triste...fico
me lembrando da carinha dos alunos, tentando imaginar algum futuro para eles..ndo sei qual a historia da
professora, ndo sei 0 que ela ja enfrentou na vida..mas neste momento ela ¢ completamente ausente, ndo faz
questdo alguma de tentar ao menos dar aula!Acreditem...cla praticamente nio da aula!™
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discurso passional de revolta, marcado pelo uso de termos generalizantes (“completamente
ausente™”; “ndo faz questdo alguma de tentar ao menos dar aula™), e da pontuag@o — especialmente
o0 uso de reticéncias ¢ exclamagdes, que ditam o ritmo da narragdo — no decorrer de todo o texto e

intensificado na parte final (“Acreditem... ela praticamente ndo da aula!™).

4.3.3. Depois da chegada: as primeiras impressoes

Podemos perceber, conforme apontado nas analises, que os estagiarios projetam dois
percursos possiveis para o professor: 0 do comprometimento (valorado euforicamente) ¢ o da
indoléncia (valorado disforicamente). Ao se posicionarem como sujeitos comprometidos, os
estagiarios s¢ valem da espera como base para assentarem scus valores, ao passo que s¢ apoiam

na memoria para tratar da indoléncia, conforme podemos perceber em (19).

(19)
Observacdo do estagio
por Fernanda -~ sabado, 22 setembro 2012, 08:49

Bom dia, as aulas foram proveitosas, mas acredito podena ter sido melhor Muitas vezes a professora
terminava o conteddo antes da aula ter terminado @ os alunos ficavam bagungando

Editar | Excluir | Responder

Re: Obsenacdo do estagio
PO’ Dani -terga. 25 setembro 2012, 17:16

A professora da qual observei, as vezes, fazia om mesmo, porém . 0 que mais acontecia era de ela ficar
o tempo inteiro fazendo revisdes das revsdes. tomando a aula muito repetitva. Se o assunto era

g . ela ind frases, que tinham , praticamenta a masma resposta e os alunos ou, se
&ra de leitura @ produgdo textual. passava muitos textos e leituras para analises repetitivas, deixando os
alunos chateados com tantas repeticdes Por vezes, também, acabava a aula e ficava apanas esperando
o sinal tocar. para, enfim, liberar os alunos

Mostrar principal | Editar | | per | Excluir | Responder
Re: Observagdo do estagio
por Rejane - quinta. 27 setembro 2012, 23:51
Dani, Fernanda 1. além dessas g des mans rel; El logia. como vocés avaliam em

relagdo aos conteudos? Com toda a questdo dos géneros textuais que devem onentar as aulas
vocés viram aiguma mudanca em relagdo a0 momento em que estudavam?
E como vocés interpretam essa espécie de pouco caso? Por que isso acontecena? Vocés
ditam ser fazer dif ?
Como poderia ser uma aula mais interessante?
Estou aguardando mais reflexdes.. Vamos I3

Mostrar principal | Editar | I per | Excluir | Responder

Figura 23*: Forum de discusses “Primeiras experiéncias: a observagio”

* Figura 23 “(FERNANDA) Bom dia, as aulas foram proveitosas, mas acredito poderia ter sido melhor. Muitas
vezes a professora terminava o conteido antes da aula ter terminado ¢ os alunos ficavam bagungando.
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O professor, em diversas postagens, ¢ culpabilizado pelos problemas da escola,
especialmente no que tange a desmotivagao de seus alunos. No exemplo acima, Fernanda aponta
que a bagunga dos alunos era ocasionada pelo término precipitado das atividades da aula, o que
indica um frequente (“muitas vezes”) problema no planejamento das atividades. No caso de Dani,
a culpa do comportamento dos alunos (valorado disforicamente tanto pelos professores
observados quanto pelos estagiarios) ¢ novamente do professor, que se mostra desinteressado em
variar sua metodologia com vistas a tornar a aula mais interessante (“ficar o tempo inteiro
fazendo revisdes das revisdes”, “analises repetitivas™) ¢ indolente em relagdo a chateagdo dos
alunos (“ficava sé esperando o sinal tocar™).

Dentro do forum, a fungdo da professora formadora (auxiliada pelo moderador),
conforme ja dissemos, ¢ a de provocar os alunos a problematizarem suas experiéncias, e reflete
dirctamente nas discussdes, que privilegiam os aspectos por ela levantados (uma consequéncia da
assimetria entre 0s sujeitos, dos papéis que ocupam). Ainda que haja uma atenuagdo das
assimetrias em fungdo do tipo de ambiente em que a interagdo se da, o professor formador
(destinador), além de provocar os académicos por meio de questionamentos (“E como vocés
interpretam essa espécie de pouco caso? Por que isso aconteceria? Vocés acreditam ser
importante fazer diferente?”), realiza cobrangas (“Estou aguardando mais reflexdes™) ¢ motiva-os
a darem sequéncia a intera¢do (“Vamos la...”"). Esse tipo de interveng@o por parte da professora
formadora ¢ do moderador, recorrentes nas interagdes, um reflexo das praticas académicas que
deram origem a interagdo. Apesar de convocar duas alunas a conversagdo, apenas Dani (que
estava respondendo a postagem) responde as provocacgdes da professora formadora, conforme

podemos ver abaixo.

(DANI) A professora da qual observei, as vezes, fazia om mesmo, porém , 0 que mais acontecia era de ela ficar o
tempo inteiro fazendo revisdes das revisdes, tornando a aula muito repetitiva. Se o assunto era gramatica, ela
passava inimeras frases, que tinham , praticamente a mesma resposta ¢ os alunos ou, se era de leitura e produgio
textual, passava muitos textos ¢ leituras para andlises repetitivas, deixando os alunos chateados com tantas
repetigdes. Por vezes, também, acabava a aula e ficava apenas esperando o sinal tocar, para, enfim, liberar os
alunos.

(REJANE) Dani, Fernanda, além dessas questdes mais relacionadas a metodologia, como vocés avaliam em
relagdo aos conteiidos? Com toda a questdo dos géneros textuais que devem orientar as aulas, vocés viram
alguma mudanga em relagio ao momento em que estudavam?

E como vocés interpretam essa espécie de pouco caso? Por que isso aconteceria? Vocés acreditam ser importante
fazer diferente?

Como poderia ser uma aula mais interessante?

Estou aguardando mais reflexdes... Vamos la...”
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(20)

Re: Observagao do estagio
PO" Dani - quarta. 3 outubro 2012 15 30

Com nla;ia aos con(oudo: posso dizer que foi muito pouco prof trat de oracdes entre outros, mas
wa-se somente o basico. para a prova que sena repassada dali a alguns dias. Em géneros textuais. houve algumas aulas em qué os
alunos hiam ou produziam algumas redacdes de cada género, as redacSes eram uma tarefa de casa e os textos eéram lidos em sala e
comentados junto aos alunos, quanto a0 seu género e levantamentos com a realidade de alguns casos que acontecem em sociedade. o
que mo chamou muito 3 atengdo durante as aulas observadas. mas a0 mesmo tempo ficou muito repetitva. pois era sempre a mesma
ds - com o assunto mencionado - ou 0s textos. ndo foi muito além disso, durante todas as quinze
aulas em Que estive pleuma N3o posso dizer nada quanto 3 época em que estudava, pois o sistema educacional mudou um pouco

além de ser um outro colégio e, outro (a) prof (a) Creio que, 0 descaso dos professores, possam wr de varos
fatores, tanto estresse, desinteresse dos alunos ou mesmo do propno p {a) que. di; que so estava ali. por
falta de opgdo e de proposta de coisa melhor. Se, jd& emum emp que ndo é 1SS0 que queremos, tudo [@

comeca muito mal. A iniciativa, tem qua vir primeiro do professor, pois se. eﬂe de cara. ja desiste da turma. quem podera ajudar. por
mais dificil que pareca, os alunos a possuirem uma nova visdo de mundo educacional e/ou outros?

Mostrar principal | Editar | | per | Excluir | Respond ‘

Figura 24": Férum de discussies “Primeiras experiéncias: a observagio”

Nessa postagem a estagiaria retoma suas discussdes anteriores, buscando ser mais
minuciosa na descrigdo das atividades que fundaram suas avaliagdes, ¢ dessa vez apresenta
elementos que podem ocasionar a postura dos professores criticados (“varios fatores™: estresse,
desinteresse dos alunos, auséncia de outras oportunidades de trabalho), mas fortalece a ideia de
que o professor deve ser um sujeito doador de competéncias “A iniciativa tem que vir primeiro do
professor”). Outros académicos, a partir das discussdes, tomam a postura dos professores como

reflexo de uma série de questdes, conforme podemos ver em (21).

* Com relagio aos contetidos, posso dizer que foi muito pouco aprofundado, tratava-se de oragdes restritivas
reduzidas, entre outros, mas via-se somente o basico, para a prova que seria repassada dali a alguns dias. Em
géneros textuais, houve algumas aulas em que os alunos liam ou produziam algumas redagdes de cada género, as
redagdes eram uma tarefa de casa e os textos eram lidos em sala e comentados junto aos alunos, quanto ao seu
género ¢ levantamentos com a realidade de alguns casos que acontecem em sociedade, o que me chamou muito a
atengdo durante as aulas observadas, mas a0 mesmo tempo ficou muito repetitiva, pois era sempre a mesma
metodologia praticada, ou gramatica - com o assunto mencionado - ou os textos, ndo foi muito além disso,
durante todas as quinze aulas em que estive presente. Nao posso dizer nada quanto a época em que estudava, pois
o sistema educacional mudou um pouco, além de ser um outro colégio e, consequentemente, outro (a) professor
(a). Creio que, o descaso dos professores, possam vir de varios fatores, tanto estresse, desinteresse dos alunos ou
mesmo do proprio pmfcssor (a) que, costumamente, dizia-me que s6 estava ali, por falta de opgﬁo ¢ de proposta
de coisa melhor. Se, ja entrarmos em um emprego, pensando que ndo ¢ isso que queremos, tudo ja comega muito
mal. A iniciativa, tem que vir primeiro do professor, pois se, este, de cara, ja desiste da turma, quem podera
ajudar, por mais dificil que parega, os alunos a possuirem uma nova visao de mundo educacional e/ou outros?.
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(21)

EXPERIENCIA
Por Michael - domingo, 11 novembro 2012, 12:54

| Tive minha expenencia de observacdo no mesmo colégio em que minha mde é professora. antes de iniciar ela
me avisou sobre o que estava por vir em relacdo aos alunos mas as reacdes e fatos ocomdos em sequencia
ndo me surp d pois eu ja esp aquilo dos aluno que tinham como r dificuld:
DESMOHVA(;AO A FALTA DE INTERESSE DAS FAMILIAS DOS ALUNOS E A FALTA DE ESTRUTURA
DO COLEGIO. Minha unica surpresa foi quanto a desvalorizagdo dos professores que tinham de se esforcar
para planejar e executar as aulas, lidar com as situacdes desfavoraveis em termos de estrutura e muitas vezes
fazer o papel dos proprios pais dos alunos
Algumas vezes tive de tomar a frente das aulas enquanto a professora tinha de subir aula em outras salas e
notei que os alunos ndo se imp por sab que se a profs ndo os ap eles
senam aprovados pela secretarna de educagao ou algum pedagogo ina até o coleglo para reclamar e obrigar o
colégio a aprova-los
Como todos sabem ndo tenho mtem;éo de ser professor @ ndo serei. estou aqui apenas para ter um diploma
mas devo confe que é | do as condigdes de trabalho dos professores que tem de trabalhar
na escola e em casa e muitas vezes tem exercer funcdes que ndo pondem a suas habilidad

Editar | Excluir | Responder

Figura 25%: Forum de discussdes “Primeiras experiéncias: a observagio™

Conforme apontamos, a memoria ¢ sempre a base para a valoragdo disforica da
atividade docente. Michael deixa claro em sua postagem que tinha sua visdo direcionada por sua
made, que ¢ professora, ¢ que seria desmotivada (colocando-se como sujeito paciente) pela falta de
interesse da familia dos alunos e a falta de estrutura das escolas, incluindo as politicas
educacionais como uma das causas para o desinteresse dos alunos (“notei que os alunos nao se
importavam principalmente por saberem que se a professora ndo aprovasse cles seriam aprovados
pela secretaria de educagdo ou algum pedagogo iria até o colégio para reclamar e obrigar o
colégio a aprova-los™). O académico coloca apresenta a postura do professor como consequéncia
das condigdes que encontra em seu ambiente de trabalho e, por ndo crer que as mudangas no

contexto escolar que julga necessarias para a superagdo de tais problemas estio fora das

“ Figura 25: “Tive minha experiencia de observagio no mesmo colégio em que minha mée ¢ professora, antes de
iniciar ela me avisou sobre o que estava por vir em relagdo aos alunos mas as reagdes e fatos ocorridos em
sequencia ndo me surpreenderam pois eu ja esperava aquilo dos aluno que tinham como maiores dificuldades A
DESMOT! IVA(,A() A FALTA DE INTERESSE DAS FAMILIAS DOS ALUNOS E A FALTA DE ESTRUTURA
DO COLEGIO. Minha unica surpresa foi quanto a desvalorizagio dos professores que tinham de se esforgar para
planejar e executar as aulas, lidar com as situagdes desfavoraveis em termos de estrutura e muitas vezes fazer o
papel dos proprios pais dos alunos.

Algumas vezes tive de tomar a frente das aulas enquanto a professora tinha de subir aula em outras salas ¢ notei
que os alunos ndo se importavam principalmente por saberem que se a professora néo os aprovasse eles seriam
aprovados pela secretaria de educagdo ou algum pedagogo iria até o colégio para reclamar ¢ obrigar o colégio a
aprova-los.

Como todos sabem ndo tenho intengdo de ser professor e ndo serei, estou aqui apenas para ter um diploma, mas
devo confessar que ¢ totalmente absurdo as condigdes de trabalho dos professores que tem de trabalhar na escola
e em casa ¢ muitas vezes tem exercer fungdes que nido correspondem a suas habilidades™.

102

Pagina 103 de Anotac6es Nado Arquivadas



competéncias do professor (“¢ totalmente absurdo as condi¢des de trabalho dos professores que
tem de trabalhar na escola ¢ em casa e muitas vezes tem exercer fungdes que ndo correspondem a
suas habilidades™), afirma ndo ter interesse em se tomar professor (“estou aqui para ter um
diploma”), tirando deste a responsabilidade pelo fracasso escolar.

O estagio supervisionado ¢ concebido como o momento de aquisigdo de experiéncia,
um valor modal que determina em grande parte os estados de alma dos sujeitos: quando ha
disjung¢do entre o sujeito e a experiéncia (saber fazer), as paixdes que aparecem no nivel do
discurso estdo geralmente associadas ao temor ¢ suas gradagdes, como a inseguranga ¢ 0 pavor
(cré ndo poder/saber fazer/ser), e a frustragdo (querer ¢ saber ndo poder); quando ha conjungdo
entre o sujeito e a experiéncia (conjungao geralmente projetada), as paixdes que aparecem sdo a
determinag@o (um querer intenso), a esperanga (crer poder fazer/ser), a satisfagao (cré dever ser)
¢ a perseveranga (querer durativo). Outras paixdes aparecem a partir da relagdo do estagiario com
outros actantes, como o apego (querer durativo), a compaixdo (crer dever ndo ser) ¢ a revolta
(crer dever ndo ser intenso). Todos esses efeitos passionais estdo associados ao percurso do
comprometimento. Ao se referir ao percurso da apatia, as paixdes que emergem sdo o desanimo
(ndo querer) e desinteresse (ndo querer e crer ndo dever).

A performance ideal do sujeito professor, depreendida a partir das analises, tem por
base dois tipos de programas narrativos associados ao estado de alma de comprometimento:
fazer-querer (motivar os alunos) ¢ fazer-saber (doar conhecimento aos alunos). A cuforia esta
sempre associada a espera por mudangas (geralmente centradas na performance do professor),
mas quando se recorre @ memoria (e ndo ha proje¢ao de mudanga) a valoragao das experiéncias é
disforica. Assim, conforme as discussdes se aprofundam (principalmente em fung¢do da
intervengdo do professor formador ¢ do mediador), a atribuigdo de culpa pelo fracasso deixa de
ser concentrada no professor ¢ passa a ser divida com outros fatores (curriculo, questdes sociais,
corpo discente, falta de estrutura adequada, etc.). E possivel entdo depreendermos que ainda vige
uma visdo ideal de professor que frequentemente ignora diversas questdes contextuais,
sobrecarregando-o. Assim, aqueles professores que ndo atingem tal ideal (a totalidade dos
observados) sao duramente criticados ou mesmo sentem-se frustrados (por ndo atingirem o que
acham que deviam atingir, eles proprios deixando de perceber inimeros fatores que determinam,
inda que parcialmente, suas praticas). Tendo isto em vista, a mudanga dos sentidos produzidos a
partir da observagdo pode ser considerado um indicativo de que as discussdes contribuiram para o
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refinamento do olhar dos académicos e do amadurecimento de suas reflexdes, refletindo
diretamente nos relatérios finais da disciplina, nos quais a figura do professor nio era alvo de
criticas tdo duras quanto aquelas tecidas no inicio do semestre e registradas no forum de

discussoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentados os resultados de nossa investigagdo, consideramos a intervengdo
bastante produtiva no sentido de proporcionar uma reflexdo acerca das possibilidades de
incorpora¢do de novas tecnologias em contextos de instrugdo formal, mais especificamente em
cursos presenciais. E evidente que a universidade vem sendo imensamente beneficiada com o
desenvolvimento das TIC, mas também desafiada por tais ferramentas, que emergiram ¢ que
desenvolvem modelos de produgdo e compartilhamento de conhecimentos e praticas bastante
diversas daquelas historicamente construidas e adotadas pela academia. A resisténcia inicial dos
académicos em utilizar a plataforma Moodle como espago de interagdo pode ser representativa de
uma postura recorrente na academia, de que ainda ha certa descrenga em relagdo aos ganhos que
tais tecnologias podem ocasionar em relagdo a cursos presenciais. Contudo, conforme as
atividades foram sendo desenvolvidas e os académicos se apropriaram melhor da ferramenta, as
interagdes se tornaram mais proficuas, servindo de base para a produgdo de relatorios de estagio
bastante amadurecidos.

Ficamos bastante satisfeitos com as reflexdes desenvolvidas no interior dos foruns de
discussdo, em que os académicos expandiram suas concepgdes acerca dos diversos fatores que
interferem na pratica docente. Os participantes que se envolveram nas discussdes apresentaram
relatorios finais bastante consistentes, decorrentes da problematizagao das observagdes por meio
da troca de experiéncias e do dialogo, nao s6 com o professor formador ¢ com a dupla de estagio,
mas com todos os colegas, o que justifica ¢ até mesmo encoraja a adogdo de tal ferramenta em
contextos de formagdo docente. Os resultados apontam que a formagdo de uma comunidade de
pratica pode ser bastante proficua, potencializando a capacidade dos sujeitos de solucionarem
demandas geradas no interior dos espagos institucionais de que participam em fungdo do
principio de colaboragdo que organiza as praticas que terdao como fim a aprendizagem.

Outro aspecto que julgamos positivo foi a emergéncia de aspectos passionais nas
discussdes, as quais geralmente sdo ignoradas em trabalhos académicos, mas que sdo
determinantes nas praticas dos sujeitos. A teoria semidtica se nos mostrou bastante eficaz para
percebermos de que modo as paixdes interferem na produgdo de sentido dos sujeitos, nos modos
como valoram determinados objetos, os modos como idealizam e sancionam a atividade docente.

Ao discutirmos as paixdes, que necessariamente passam pelo corpo, sentimos a necessidade de
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identificar, descrever e refletir os modos de “corporifica¢do” do sujeito em ambientes online, ou
seja, os modos pelos quais o enunciador “projeta” seu corpo em tais ambientes e de que maneira
o enunciatario “percebe” tal corporeidade, o que pretendemos investigar em nossa pesquisa de

doutorado.
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