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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo compreender a concepc¢édo da avaliacdo da aprendizagem
dos professores titulares de alunos atendidos pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo
a Docéncia — PIBID - subprojeto da Pedagogia UFT/ Campus Tocantinopolis. Para a realizacédo
deste estudo desenvolvemos uma abordagem qualitativa tendo com estratégia de investigacao
a pesquisa de campo e como técnica de pesquisa a observacdo participante e uma entrevista.
Apos a producdo dos dados foi feito a sistematizacdo das informacGes e analisadas a luz da
literatura pertinente utilizada para subsidiar o estudo. Concluimos que a ideia de avaliagdo ainda
gira em torno de aspectos da classificagdo entre alunos, seja por meio dos instrumentos de
avaliacdo ou por base, ha aspectos familiares ou em referéncia a classe social que foi percebido
na interacdo e no trato de professores com os alunos como também na percepcdo dos
professores sobre a avaliagdo da aprendizagem dos mesmos. Evidenciando, ainda, que a ideia
das professoras pesquisadas em relacdo a avaliacdo ainda estd embasada em aspectos de uma
ideal de uma pedagogia liberal conservadora e autoritaria. Portanto, o fator determinante na
concepcao de avaliacdo dessas professaras pesquisadas ndo é o aprendizado e sim aprovar e
reprovar, ficando nitido a ideia da classificagdo mediante o sistema de ensino que estdo
incluidas.

Palavras Chave: Classificacdo. Avaliacdo. PIBID. Aprendizagem



ABSTRACT

The purpose of this study is to understand the evaluation conception that teachers have of
elementary school students who do not have satisfactory results in the processes of evaluation
of learning and are attended by the Institutional Scholarship Program of teaching - Pibid -
subproject of Pedagogy UFT / Campus Tocantindpolis and that are attended at Cristo Rei Parish
School. This process required checking and reflecting on how the professors of these students
relate to these students and which assessment tools they use. For the accomplishment of this
study we developed a qualitative approach having with investigation strategy the field research
and as research technique the participant observation and an interview. After the data were
produced, the information was systematized and analyzed in light of the pertinent literature
used to support the study. We conclude that the idea of evaluation still revolves around aspects
of the classification between students, either through the evaluation instruments or based on
familiar aspects or in reference to the social class perceived in the treatment of teachers with
students as well as in the teachers' perception evaluation of their learning. Faced with the idea
that most appears in relation to the evaluation that the teachers make of the students with
difficulties, it is an evaluation based on labeling. This proving that the idea of the teachers
researched in relation to evaluation is still based on aspects of an ideal of a conservative and
authoritarian liberal pedagogy. Therefore, the determining factor in the evaluation conception
of these professed women is not learning, but approving and disapproving, being clear, in the
classroom both by the teachers and the students. Taking into account somatic assessment.

Keywords: Classification. Evaluation. PIBID. Learning
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Concluséo -TCC, do curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus
de Tocantindpolis da Universidade Federal do Tocantins — UFT aborda sobre o processo de
avaliacdo de alunos do Ensino Fundamental, primeira fase, e teve como objetivo compreender
a concepcdo de avaliacdo da aprendizagem dos professores titulares de alunos atendidos pelo
Programa Institucional de bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID - subprojeto da Pedagogia
UFT/ Campus Tocantinopolis. Tal processo exigiu verificar e refletir sobre como os professores
titular desses alunos, assim como perceber os instrumentos de avaliacao.

Desde a Lei 11.274 de 2006, que institui o Ensino Fundamental de 9 anos, entende-se
que o Ensino Fundamental esta dividido em duas etapas, Anos iniciais ou Primeira Fase, 1° ao
5° ano e Ensino fundamental 2° fase, de 6° ao 9° ano. A partir dessa Lei fica definido também
que no primeiro ciclo, que envolve 0 1, 2 e 0 3 anos, ndo existe reprovacdo. Mediante essas
constatacOes de que os alunos comegam a ser reprovado ou aprovado partir do 4° ano do Ensino
Fundamental e que isso requer instrumentos, critérios e processos avaliativos € que € importante
pensar na avaliagdo da aprendizagem. A avalicdo é mais rigida e trazem aspectos como nota,
conceito ou critérios pessoais do professor.

Compreende-se que a avaliacdo é um processo e uma atividade necessaria que ocorre a
todo instante de nossa vida. No que tange aos processos educacionais também e extremamente
importante avaliar. No entanto, a avaliacdo em educacao é muito complexa e nédo é facil, o que
pode gerar, as vezes, certos equivocos em relacdo ao fato sobre o que, como ou por que avaliar
a aprendizagem dos alunos. Tal fato pode refletir, significativamente, na trajetéria e na vida do
aluno, contribuindo tanto para seu sucesso como para seu fracasso escolar e tem uma relacédo
direta como os professores compreendem a propria avaliacéo.

Ao longo do tempo foram se constituindo diversas concepcgdes da avaliacdo, elas
alteravam o resultado e os processos pedagogicos avaliados, pois existe uma relacdo direta entre
as concepcdes de educacdo ou concepcles pedagdgicas e os modelos de avaliacéo.

Nesse sentido, € importante estudar sobre o processo de avaliacdo de alunos do Ensino
Fundamental para compreender a concepcao da avaliacdo da aprendizagem dos professores e
por conseguinte, para compreendermos como acontecem as relacdes de ensino e aprendizagem
de professores dessa etapa da Educacao Basica.

Para a realizacdo deste estudo desenvolvemos uma abordagem qualitativa tendo com

estratégia de investigacdo a pesquisa de campo e como técnica de pesquisa a observacdo
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participante e uma entrevista. Mediante um roteiro de observagdo destacando os instrumentos
de avaliacao utilizados pelos professores, bem como, de que forma se dava relacionamento dos
professores com os alunos, no que se refere ao aspecto da avaliacdo da aprendizagem. Apos a
producéo dos dados fizemos a sistematizacdo das informacges e analisadas a luz da literatura
pertinente utilizada para subsidiar o estudo

O estudo nos demandou a compreensdo e aprofundamento dos conceitos e tipos de
avaliacOes de aprendizagem presente na literatura sobre o tema, como também foi necessario
fazer um estudo sobre como a ideia de avaliagdo vai sofrendo mudancas no decurso da histéria
e discutir aspectos negativos e positivos existentes na concepc¢do de avalicdo que vem se
desenvolvendo ao longo do tempo. Desse modo, com o intuito de aprofundar os aspectos da
avaliacdo para fundamentar nosso estudo autores como: Champagne, Bourdieu (2014), Demo
(2010), Hoffman (2000), Luckesi (1997), Vasconcellos (2006; 2005) Champagne, Romao
(2009) entre outros.

O interesse por esta pesquisa surgiu a partir de meus estudos na disciplina Sociologia
da Educacéo e Avaliacdo de Sistemas e Ensino-Aprendizagem. Pois, a disciplina Avaliacéo de
Sistemas e Ensino-Aprendizagem, trouxe aspectos relevantes acerca da maneira que se
concebia avaliagdo, assim como os critérios utilizados para avaliar os alunos. A sociologia da
Educacdo teve uma contribui¢cdo fundamental para isso, pois, ajudou a compreende as ideias e
0s motivos pelos quais existe uma logica classificatoria na escola e essa logica refere-se a classe
social. Entende-se que avaliacdo é feita a partir de um modelo meritocratico e competitivo que
separa o0s alunos entre os vencedores e fracassados. Contudo, essa selecdo obedece a critérios
de classe social.

Em relagdo a escolha do PIBID, como critério de recorte da tematica deve-se ao fato de
gue este Programa visa dar oportunidade aos discentes de curso de licenciatura a atuarem com
os alunos de escolas publicas de educacdo basica sobretudo, com foco em alunos com
dificuldades. Como est4 ocorrendo no Subprojeto do PIBID Pedagogia desenvolvido no
Campus de Tocantindpolis-TO.

Compreende-se que avalicdo é de fundamental importancia para verificar a
aprendizagem dos alunos e ndo sua vida particular. Podendo ocorrer no inicio do ano letivo, no
final de cada Bimestre, ou até mesmo no cotidiano em sala de aula. No entanto, ao longo da
historia viu-se a avaliagdo da aprendizagem ficou cada vez mais vinculada a ideia da
manutenc¢éo da sociedade dominante.

Para melhor organizacdo deste TCC o texto foi organizado 5 capitulos. No primeiro esta

breve introdu¢do. No segundo, tratamos da “A avaliacdo em educacao: aspectos conceituais,
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historicos e controversos”. No terceiro discutiremos sobre “A avaliacdo da aprendizagem e a
I6gica classificatoria: perspectivas historicas entre criticas e propostas”. J& no quarto
apresentamos a concepc¢do da avaliacdo da aprendizagem dos professores titulares de alunos
atendidos pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia - PIBIB. E por ultimo

trazemos algumas consideracdes finais.
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2 A AVALIACAO EM EDUCACAO: ASPECTOS CONCEITUAIS, HISTORICOS E
CONTROVERSOS.

“Avaliar é conscientizar a a¢io educativa” (SANT ANNA, 2002, p. 32).

Traz aspectos da avaliacdo em educagdo considerando aspectos conceituais, historicos
e controversos. Trazemos no primeiro momento uma breve explicacdo sobre a relacéo entre as
concepcgdes pedagdgicas e os modelos de avaliagcdo, em seguida aspectos historicos sobre a
avaliacdo em educacéo e, por fim apresentamos algumas compreensfes sobre avaliagdo da

aprendizagem.

2.1 Breves Comentarios Sobre A Relacao Entre As Concepcdes Pedagdgicas E Os Modelos

De Avaliagao

De acordo com Luckesi (1997) as pedagogias voltadas para o modelo liberal
conservador sdo as seguintes: a pedagogia tradicional, centrada na transmissdo do contetdo; a
pedagogia tecnicista centrada nos principios de rendimento e a pedagogia escolanovista que
tem como centralidade o educando. Estes modelos liberais conservadores tém como base o
autoritarismo e o controle das camadas populares.

Mediante o enfretamento e superacdo das pedagogias de cunho liberal conservador
surgiu as pedagogias voltadas para a participacdo do educando, denominadas de pedagogias
libertadoras. A Pedagogia libertadora de Paulo Freire define-se assim: “[...] estd marcada pela
ideia de que a transformac&o vira pela emancipacao das camadas populares, que se define pelo
processo de conscientizacdo cultural e politica fora dos muros da escola; [...] (LUKESI, 1997,
p.31). A Pedagogia libertaria que defende a [...] ideia de que a escola deve ser um instrumento
de conscientizacdo e organizacdo politica dos educandos; [...] LUCKESI, 1997, p.31) e a
Pedagogia dos contetidos socioculturais que no termo de (LIBANEO, 1984, apud LUCKESI,
1997, 31) como centrada na ideia de igualdade, de oportunidade para todos no processo de
educacéo e na compreensdo de que a pratica educacional se faz pela transmissao e assimilagdo
dos contetidos de conhecimentos sistematizados pela humanidadel...].

Faz-se necessario pensar neste sentido na centralidade da pratica pedagodgica educativa
que tem como foco o professor como detentor do saber onde estara a centralidade dos processos
avaliativos, da mesma forma se o foco for a escola, os contetdos ou o0 aluno. Tudo isso, em

geral, vai influéncia na finalidade do proprio processo de avaliacdo da aprendizagem. Isso
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acontece porque segundo Luckesi, (1997), existe uma estreita relagdo ente educacgéo e
sociedade, e por consequéncia uma relacdo entre a pratica educativa e o0 modelo societéario.
Nesse sentido, estudo sobre a avaliacdo da aprendizagem sugere uma superacao da
logica dominante ou do status dominante que vem de fora da escola para dentro como também
a defesa de um modelo de educagdo mais emancipatorio. Nao se trata de pensar somente na
palavra avaliagdo como algo solto, mas refletir sobre a trajetéria do qual da compreensdo do
que seria avaliacdo em educacdo na historia ao ponto de entender como foram se constituindo
a ideia da avaliacdo como modelo classificatdrio, punitivo, autoritario, como também pensar e

propor uma superacao desses modelos.

2.2 Avaliacao da Aprendizagem a Partir de Alguns Aspectos Historicos

A avaliacdo € um fendmeno e uma atividade especialmente humana. Desde os tempos
remotos o ser humano, faz juizo de fato ou de valor sobre as coisas e sempre se utiliza dos
juizos feitos para tomada de decisdo. Em seu conceito mais classico avaliar é emitir um juizo
sobre alguma coisa. Em educacdo a avaliacdo refere-se a atividade e o processo de levantar
informacdes sobre um ato ou processo, seguindo-se uma analise das informacdes levantadas
para orientar a tomada de decisdo com vista & melhoria do processo (SANTOS, 2015),
(TENORIO, 2010). No que se refere aos processos de avaliagio da aprendizagem trata-se de
uma atividade de juizo de valor sobre a aprendizagem dos alunos em relacdo aos conteudos
estudados.

Para Boas (2004) avaliacdo ocorre a todo instante da nossas vidas mediante, os
constantes momentos em que vivemos e nos relacionamos em diferentes ambientes. Por isso
necessita-se sempre ser repensada e aplicada no sentindo ético e democratico de avaliar o aluno.
Entendendo, as possibilidades de conhecimento do aluno. Em linhas gerais, avaliacao escolar é
um momento Unico e decisivo, uma reflexdo diante do processo de aprendizagem do aluno, seja
ele positivo ou negativo. Desta forma Luckesi (1997) faz o discernimento necessario explicar

o termo avaliar em relacdo ao conceito avaliacdo do qual ressalta que:

O termo avaliar também tem sua origem no latim, provindo da composicéo a-valere,

que quer dizer “dar valor...”. Porém, conceito “avaliacdo” ¢ formulado a partir das
determinagdes da conduta de “atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa, ato ou
curso de acdo...”, que por si, implica um posicionamento positivo ou negativo em
relacdo ao objeto, ato ou curso de avaliado. [...] (LUCKESI, 1997, p.92-93).

Assim, avaliar e avalicdo estdo em conjunto, pois avaliacdo é algo constante podendo
ser de forma consciente ou inconsciente. Nota-se que avaliacdo esté voltada para atribui¢do de
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um valor, no entanto ndo devemos esquecer que avalicdo podera considerar varios aspectos, em
relacdo a utilizacdo dos instrumentos. Em consequéncia disto o professor levara em
consideracao, no momento da avaliagdo um conjunto de atividades apresentadas pelo aluno em
diferentes situacoes.

Deste modo, essa ideia reflete a maneira como poderé ser conduzida a avaliagdo em
ambito educacional, como destacar John, Ysseldyke (1991) que a avalicdo, em meios

educacionais funcionar assim:

€ um processo multifacetado que envolve mais do que a aplicacdo de um teste.
Quando avaliamos alunos, consideramos a maneira como eles executam uma
variedade de tarefas em uma variedade de meios ou contextos, o significado de seus
desempenhos em termos do funcionamento total do individuo e as provaveis
explicacOes para tais desempenhos. [...] (JOHN; YSSELDYKE (1991, p. 5).

Cabe ressalvar que os instrumentos para avaliagédo séo de variadas formas, cabendo o
professor mediante os desafios e metodologias que incorporem o seu método de avaliacdo da
aprendizagem do aluno como destaca Lafourcade (1980), diante disto enfatiza a seguinte
argumentagao:

[...], um uso cada vez maior de técnicas de observacao, tais como registros de vida
escolar, as folhas de cotejo e as escalas de qualificacdo, alcancando também ampla
difusdo a entrevista, o questionario, o inventario e as técnicas sociométricas, como
recursos fornecedores de dados para um bom programa de avaliago.
(LAFOURCADE, 1980, p.26)

Contudo, para compreender o processo de avaliacdo é importante trazer alguns aspectos
histdricos levando em consideracao o surgimento de alguns modelos de avaliacdo, dentre eles
a avaliacdo como testes, mensuragdo, medida e exames.

Para alguns estudiosos a avaliagdo educacional existe desde século XVII, como bem
destacou Perrenoud (1999) que vem afirmando que a avaliacdo é uma invencdo mais tardia,
assim surgindo antes da era medieval. Assim destacando que “A avaliagdo ¢ uma invengdo mais
tardia, nascida com os colégios por volta do século XVII e tornada indissociavel do ensino de
massa que conhecemos desde o0 século XIX, com escolaridade obrigatoria”.
(PERRENOUD,1999, p. 5).

Para Luckesi (1997) outra maneira de pensar em avaliacdo foi com o surgimento da
utilizacdo dos instrumentos de avalicdo destacando entre estes 0 exame e prova com o inicio da
escola na modernidade. De acordo com este autor “[...] A pratica de provas/exames escolares
gue conhecemos tem sua origem na escola moderna, que sistematizou a partir dos séculos XVI
e XVII, com a cristalizagdo da sociedade burguesa. [...].” (LUCKESI, 1997, p.169).

Ja para Despresbiteris (1989) o surgimento do exame nas escolas surgiu no ano de 2.205

a.c. e a avalicdo como um sistema de testagem destaca-se a seguinte ideia “[...] no século XIX
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nos Estados Unidos da Ameérica, Horace Mann criou um sistema de testagem, sendo um dos
pioneiros nesta area.” (DESPRESBITERIS, 1989, p. 5).

Para Viana (1989) um fator importante para refletir sobre avaliacdo sem duvida foi o
surgimento da avalicdo com objetivo de julgar comportamentos, em outras palavras estamos
falando do surgimento da avalicdo por mensuragdo. Para Vianna (1989) nessa perspectiva a
[...] avaliacdo limitava-se & mensuracdo do desempenho escolar, era também concebida
segundo um modelo simplista, baseado, na representacdo de objetivos comportamentais,
construcdo e aplicagcdo de instrumentos, analise dos resultados e elaboracdo de um relatério
final”. (VIANNA, 1989, p.17). Contudo, Vianna faz questéo de destacar que a avaliagdo inclui
“esses procedimentos, mas a eles ndo se circunscreve”, pois isso significaria uma limitacao do
sentido e dos objetivos da propria avaliacdo que possui sentidos mais amplos.

Refletindo estes dois termos avaliacdo e medida, Lindeman (1972,) escreveu outro
aspecto relacionado a medida e avaliacdo, assim ressaltando que a “Avaliacdo é um termo de
extensdo mais ampla do que medida. O resultado de uma medida é simplesmente o0 numero que
expressa o grau ou tipo de uma caracteristica possuida por um individuo.” (LINDEMAN,1972,
p.11). Deste modo, a medida esta relacionada ao nimero e resposta certa em uma prova ou
teste, sendo expresso na nota. Avaliacdo é extensa, pois compara a nota expressa em numero,
depois faz-se uma classificacdo entre os alunos.

A partir desse entendimento pode-se pensar e refletir sobre o surgimento da avaliagéo

Educacional cientifica. Sobre esse aspecto Vianna (1989) destacou a seguinte ideia:

A avaliacdo educacional como atividade cientifica, somente surge na década de 40,
com os trabalhos de Ralph W. Tyler, e desenvolve-se no periodo de 1960, gracas,
sobretudo as contribui¢des de Lei J. Cronboch, Michael Scriven e Robert. E. Stake
entre outros. As varias posi¢des teoricas desses autores, sobre prioridades em
avaliacdo educacional, concorrem para a formulacdo de diferentes defini¢des de
campo. (VIANNA, 1989, p.19).

Ralph W. Tyler, contribuiu de forma significativa para a constru¢cdo do campo da
avaliacdo educacional e influenciou marcadamente na compreensdo sobre avaliacdo da
educacdo no Brasil. No ano de 1950, Ralph Tyler ressaltava um modelo de “avaliagdo por
objetivos”, no qual avaliar correspondia a uma verificacdo se realmente um ou 0s objetivos
foram alcancados e defendia que a avaligdo passasse de um Gnico momento para varios outros
instrumentos avaliativos. Nesta perspectiva Tyler passa a utilizar varios instrumentos de

avaliacdo,sendo justamente a ideia pela qual Depresbiteres (1989) destaca

Tyler defende, também, a ideia de que o processo avaliativo consiste basicamente na
determinag&o de quanto os objetivos educacionais estdo sendo atingidos por programas
institucionais. Ele diz esta concepcdo de avaliagdo tem dois aspectos importantes. Em
primeiro lugar, implica que a avaliacdo deve julgar o comportamento dos alunos, pois
0 que se pretende em educacdo é justamente modificar comportamentos. Em segundo
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lugar, pressupde que avaliagdo deve envolver mais do que um Unico julgamento, em
determinada ocasido, e logo outros mais, em instantes subsequentes, para identificar

mudangas que podem estar ocorrendo (DERESBITERIS, 1989, p.7).

Com base na ideia de Depresbiteres (1987), percebe-se que a avaliacdo entendida por
Tyler estd pautada na avalicdo comportamental, avaliar o comportamento do aluno em
diferentes situacdes. Contudo, vale lembrar que Tyler pensou a educagdo numa perspectiva e
contexto tecnicista, onde havia uma preocupacao de verificar o papel das escolas no contexto
no mundo empresarial, como a necessidade de assegurar a adequacao e organizar os contetdos
nos mais variados contextos escolares. Lembrando que este modelo como foi destacado no

topico acima tecnicista € um modelo das pedagogias de cunho liberal conservador.

2.3 Conhecendo E Compreendo Avaliacdo Da Aprendizagem

Quando falamos em avaliacdo educacional € importante compreender que nao se trata
de um conceito unico ou simples. Trata-se de um conceito amplo e complexo por isso é
importante considerar que a avaliacdo em educacdo pode ser conceituada quanto 0s seus
instrumentos e escala. Exemplo, quanto a escala a avalia¢ao pode ser micro (aprendizagem dos
alunos), meso (a institui¢do escolar), macro (avaliagdo por regido ou nacional) e
(internacionalmente). Quanto aos instrumentos podem ser: escrita, oral, pratica e por
observacdo. Quanto a extensao/regularidade, a avaliacdo pode ser classificada como pontual:
aquela em ocasides especifica do ano letivo; e ou processual: aquela que acontece durante todo
ano letivo.

Em nosso trabalho trataremos apenas de um tipo de avaliacdo que ¢é a avaliacdo da
aprendizagem, haja vista existe outros tipos de avalicdo como € o caso da avaliacdo de sistemas,
avaliacdo de programas, avaliacdo docente e avaliacdo da aprendizagem, Avaliacdo
Institucional e avaliacdo em larga escala. De acordo com Luckesi (1997) avaliacdo da
aprendizagem esta inserida na garantia da aprendizagem do educando, sendo um passo para a
verdadeira perspectiva da avaliacdo deste, destaca-se o seguinte argumento que “A avaliacéo
da aprendizagem existe para verificar e para garantir a qualidade da aprendizagem do aluno.
[..]” (LUCKESI, 1997, p. 66).

Contudo, na avaliacdo da aprendizagem ndo ha um conceito Unico, pois aprendizagem
do aluno pode ser captado, observado e mediado a partir de varios processos, temos e
mecanismo. Durante todo o processo de ensino, ano final, de forma objetiva ou subjetiva. Por
essa razdo podemos deixar que existissem varias concepgdes ou compreensdes sobre a

avaliacdo da aprendizagem.
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Segundo Boas (2010), por exemplo, a avaliagéo da aprendizagem pode ser informal ou
formal. “A avaliagdo informal da grande flexibilidade de julgamento ao professor, devendo ser
praticada com responsabilidade. Um dos exemplos disso ¢ o “costumeiro arredondamento de
notas”, que consiste em o professor aumenta-las ou diminui-las segundo os critérios por ele
definidos e nem sempre explicitados [...]” (BOAS, 2010. p.23).

Jé& a avaliagdo formal caracterizada por Boas (2010) esta vinculada a ideia de atividades
escritas, provas, no qual sempre recebera uma nota, sendo esta visivel ao aluno. Nesse tipo de
avaliacdo todos os sujeitos envolvidos devem ficar sabendo esta acontecendo, o que serad
avaliado e como sera avaliado. Diante disto afirmasse que “Este tipo de avaliagdo costuma
receber nota, conceito ou mengao” (BOAS, 2010, p. 22).

Pensando na avaliagdo como uma forma de garantir a aprendizagem do aluno, a
avaliacdo formal é visivel ao aluno, no entanto nota-se que avaliagao nesta perceptiva se baseia
em um Unico conceito a nota. Em consideracgdo a avaliacdo informal, esta baseia-se em aspectos
inerentes ao verdadeiro sentindo, da avaliagdo da aprendizagem, pois ndo levar em consideracao
0s aspectos que ndo se resume aprendizagem do aluno e sim a comportamentos, contudo, é
importante perceber que também podera incorrer na subjetividade do professor que podera
avaliar de acordo com seus valores ou estereotipicos, mesmo que esse ndo seja 0 objetivo da
avaliacdo informal.

Para Sant’anna (1995) a partir dos estudos de Bloom a avaliagdao pode ser de trés tipos:

diagnostica, formativa e do tipo somatica, como podemos ler no quadro a seguir quadrol:

Quadrol: Modalidades de Avaligdo a partir de Bloom

Modalidades de Caracteristicas
avaliacdo de Bloom

Avaliacdo diagnostica | Visa determinar a presenca ou auséncia de conhecimentos e
habilidades, inclusive buscando detectar pré-requisitos para novas
experiéncias de aprendizagem, permite averiguar as causas de repetidas
dificuldades de aprendizagem. (SANT’ANNA, 1995, p.33).

Avaliacdo formativa | E realizada com o propésito de informar o professor e o aluno sobre o
resultado da aprendizagem, durante o desenvolvimento das atividades
escolares. Localiza deficiéncias na organizacdo do ensino-
aprendizagem, de modo a possibilitar reformulagbes no mesmo e
assegurar o alcance dos objetivos. . (SANT’ANNA,1995, p.34).

Avalicdo somatica Sua funcdo é classificar os alunos ao final da unidade, semestre ou ano
letivo, segundo niveis de aproveitamento  apresentados.
(SANT’ANNA,1995, p.35).

Fonte: Elaborado pela preponente com base em Sant’ Anna (1995).
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Observa-se que essas trés modalidades de avaliacdo, sdo viaveis mediante a
perspectiva do qual a avaliacdo diagnostica e avaliacdo formativa tem o propdsito de avaliar a
aprendizagem, deste modo tanto o professor quanto o aluno poderdo buscar alternativas na
buscar da superacdo das dificuldades, apresentadas pelos seus alunos. No entanto, avaliacdo
somatica tem um aspecto classificatorio.

No primeiro tipo a avaliacdo tem como objetivo verificar conhecimentos e habilidades
prévia para prever ou planejar melhor os processos de aprendizagem antevendo dificuldade e
potencializando a aprendizagem. A segunda ¢ um muito usado em sala de aula, pois tem como
propdsito verificar da parte do professor o resultado da aprendizagem do aluno e deveria servir
para reformular os processos de ensino com fins em melhorar a aprendizagem dos alunos,
contudo, nem sempre a avaliacdo ultrapassa a mera verificacdo da aprendizagem via provas e
condicionada a nota.

J& o terceiro tipo tem como objetivo classificar os alunos a partir de niveis de
aproveitamento apresentados. Nao € o tipo defendido nos discursos das escolas, mas é uma
compreensdo muito presente nos processos avaliativos da pratica educativa da atualidade, uma
vez que ao ter como principal critério de avaliacdo uma nota a avaliacdo da aprendizagem e da
educacdo em geral acaba por localizar cada aluno avaliado em uma escala numérica e que
podera facilmente ser diferenciado entre melhor colocado, ou melhor, nota e o pior colocado e
com piores notas. Por essa razao vamos tratar um pouco mais no topico que segue sobre a l6gica

classificatdria na avaliacdo educacional.
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3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E A LOGICA CLASSIFICATORIA

Todo ser humano é capaz de aprender! Se ndo estd sendo tem de ser ajudado e ndo
rotulado ou excluido! (VASCONCELLOQS, p.54,2005)

Neste capitulo pretendemos mostrar como funcionar a logica classificatoria na visao de
Bourdieu, Champagne e Dubet, trazendo aspectos que refletem como estes sociélogos viam a
escola e seu funcionamento. Buscando entender a logica classificatoria para além das questdes
sociais, reprovar, aprovar e a nota com a finalidade de compreendermos, a logica classificatéria
e como ela se operacionaliza na escola por meio da avaliagdo. Além de mostrar algumas ideias
que poderao desconstruir as ideias voltadas para a classificagcdo dos alunos, mediante a pratica

dos professores.

3.1 Processos Historicos da Logica Classificatoria na Visdo de Dubet, Bourdieu e

Champagne

A Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205 preconiza que “A educacdo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragédo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL1988, p.126). Nesse caso, percebemos
que a educacdo € um direito subjetivo de todos os brasileiros desde o seu nascimento e que 0
Estado a Familia e a sociedade em geral devem assegurar esse direto para o objetivo de garantir
0 pleno desenvolvimento das pessoas.

Com base neste artigo da Constituicdo Federal (1988), parece que o direito de todos
estarem na escola, constitui um direito que ndo esta sendo assegurado, haja vista hd um grande
numero de excluidos da escola, como também um grande nimero de reprovados e excluidos
mesmo estando dentro das escolas. Os instrumentos da avaliacdo e os modelos pedagdgicos de
educacdo contribuem com esse processo, uma vez que muitas vezes seguem principios da
meritocracia, da competicdo e hierarquizagdo e consequentemente da classificagdo. Por isso,
muitas vezes os alunos sdo avaliados com base em instrumentos avaliativos invisiveis ou
distantes aos proprios alunos.

A classificacdo em avaliacdo esta permeada em uma falsa ideia baseada na seguinte
colocag@o “a escola ¢é para todos”. No entanto, percebe-se que se torna duvidoso, diante dos

fatores que excluem e rotulam os alunos.
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Para manter o status social, a classe dominante, em geral, procurou ocupar os melhores
lugares na sociedade e por isso, tradicionalmente se utilizou da escola como estratégia para
reproducéo de seus interesses e modelo sociais. No, entanto, houve uma tentativa da superacao
dessa perspectiva, que tem como um de suas discussdes a ideia de que a escola é para todos,
independentemente da classe a qual pertencia. Uma critica a este modelo de escola é realizada

por Dubet (2004) ao ressalvar que,

[....] o modelo meritocratico esta longe, portanto, de sua realizacdo; a competicdo ndo
¢ perfeitamente justa. Em uma palavra: quanto mais favorecido o meio do qual o aluno
se origina, maior sua probabilidade de ser um bom aluno, quanto mais ele for um bom
aluno, maior sera sua possibilidade de ascender a uma educacdo melhor, mais
diplomas ele obtera e mais sera favorecido... (DUBET, 2004, p. 543).

Esta ideia trazida por Dubet (2004) nos permitir compreender os perigos e resultados
desse modelo de educacdo baseado no mérito, e sugere uma permanéncia da exclusdo dos
alunos desfavorecido culturalmente e economicamente. Nesse caso, ele desmistifica ou
desmente a ideia que a escola esta posta para todos, pois revela que esse modelo de educagéo
nédo leva em consideracao as disparidades existentes entre os alunos.

Percebe-se que a expectativa do professor em relagdo aos alunos mais favorecidos é
maior. Isto € um fator determinante em relagdo a este aspecto dos privilégios existentes, em

relacdo ao aluno mais favorecido entende-se que

[....] Ora, todas as pesquisas mostram que a escola trata menos bem os alunos menos
favorecidos: os entraves sdo mais rigidos para os mais pobres, a estabilidade das
equipes docentes € menor nos bairros dificeis, a expectativas dos professores € menos
favoravel as familias desfavorecidas, que se mostram mais ausentes e menos
informadas nas reunides de orientagdes... (DUBET,2004, p.542).

Diante desta perspectiva percebemos que os professores tratam os alunos menos
desfavorecidos de forma diferenciada sendo & avaliacdo tem papel fundamental nesse processo.
Haja vista que, nos processos de avaliacdo da educacao por vezes esta inserido uma selecao
entre os alunos nitidamente de origem social favoravel. Diante deste aparato de refletir a escola
como um espaco para todos, no qual, a exclusdo era visivel as criancas desfavorecida, havendo

uma exclusdo, como aponta Champagne; Bourdieu (2014) ressalta que:

Até o final dos anos de 1950, as instituicdes de ensino secundario conheceram uma
estabilidade muito grande fundada na eliminagdo precoce e brutal (no momento da
entrada em Sixiéme) as criangas oriundas de familias culturalmente desfavorecidas.
A selecdo com base social que se operava, assim, era amplamente aceita pelas criangas
vitimas de tal selecdo e pelas familias, uma vez que parecia apoiar-se exclusivamente
nos dons e méritos dos eleitos, e uma vez que a escola rejeitava ficavam convencidos
(especialmente pela escola) de que eram eles que ndo queriam a escola. [...]
(CHAMPAGNE, BOURDIEU, 2014 p. 245).

O alerta que Champgne e Bourdieu (2014), estdo fazendo € o descaso em relacdo aos

fatores externos a escola, uma vez que, ndao esta levando em consideracdo as criancas e seu
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repertorio cultural, quando abre espago para todos, mediante a entrada das criangas, que

estavam excluidas do sistema de ensino, ressalta a seguinte afirmacao:

Entre as transformac6es que afetaram o sistema de ensino a partir dos anos 1950, uma
das que tiveram maiores consequéncias foi, sem nenhuma divida, a entrada no jogo
escolar de categorias sociais que, até entdo, consideravam-se ou estavam praticamente
excluidas da escola, como 0s pequenos comerciantes, 0s artesdosf...].
(CHAMPAGNE; BOURDIEU,2014 p. 246).

Este processo de exclusdo e inclusdo dos alunos menos desfavorecidos séo aspectos
colocados como um fator determinante, no que diz respeito a oportunidade para todos na escola.
No entanto, o aluno desfavorecido permaneceu no sistema que favorece apenas classe social
dominante, deste modo entendendo-se a importancia da escola como determinante para a

exclusdo precoce das criangas desfavorecidas, com uma ideia dos incapazes.

3.2 A Logica Classificatdria em Avaliacdo Aspectos Amplos

Refletindo sobre classificagdo de criangas especificamente nas escolas de rede publica,
que sdo as que mais recebem alunos da classe baixa e média, e sobre como a avaliacao é feita
a partir de um modelo de referéncia da classe dominante, Demo (2006) nos alerta que a
avaliacdo da educacdo na escola publica ignora as questdes sociais. Demo (2010, p.16) afirma
que “[...] A relag@o de classe esta presente na escola pelo proprio fato de que, nas publicas
geralmente, grande parte dos alunos esta nas camadas populares mais excluidas. Diante disso,
imaginar avaliacdo isenta ignorar o social” (DEMO, 2010, p.16).

E importante lembrar que vivemos em uma sociedade de classes assim ndo se deve
pensar a escola isenta desse processo, e sim como parte desse processo onde ha um grande
numero de classe social dividida em status. Que o aluno independentemente da classe social ou
repertorio que possui € um aluno com sonhos, € um agente ativo que faz parte da sociedade
assim, como da escola. Diante da logica classificatoria mediante da busca pela exclusdo dos
alunos que é tido como fracassados vem outro fator apontado por Vasconcellos (2006) que é a
classificacdo por meio da aprovacao e reprovagédo, sendo:

A légica classificatoria gira em torno do aprovar- reprovar, este enfoque, no entanto,
¢ falacioso e nos leva a um beco sem saida, posto que a questdo fundamental ndo é
tocada. A tarefa do educador ndo ficar discutindo aprovagdo-reprovagdo e sim
aprendizagem efetiva, desenvolvimento humano. [...] (VASCONCELLOS, 2005,
p.52).

A funcdo da avaliagdo no sentido classificatorio esté relacionada e direcionada com a
questdo do aprovar e reprovar, no entanto ndo podera ser algo que leve o professor a estreitar
0s aspectos da avaliagdo. O professor em termos gerais ndo estd em sala de aula para discutir
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aspectos da aprovacdo ou aprovacao, mas produzir meios para que o aluno possa progredir em
no gue se refere a avaliacdo da aprendizagem.

Outro fator inerente a avaliacdo classificatoria podera ser a ideia da avaliagdo em torno
da selecdo social. Sendo que este fator é determinante na escola, pois visa uma ideia do qual o
aluno da classe social ndo seja capaz de prosseguir com seus estudos, no entanto esquecem que
a escola ndo foi feita para esse aluno. Podendo haver essa avaliagdo por meio da discriminagéo
social através da separacao entre os alunos capazes e incapazes, isso podera fazer com que haja
dentro da escola, uma dominag&o da classe social que possui um repertorio cultural, econdmico

favoravel em detrimento de outros haja vista que:

O problema central da avaliagdo, portanto, € seu uso como instrumento de
discriminagéo e sele¢do social, na medida em que assume, no @mbito da escola, a
tarefa de separar os “aptos” dos “inaptos”, os capazes dos incapazes. Além, disso
cumpre a fungdo de legitimar o sistema dominante: [...] (VASCONCELLOS, 2006,
p.35).

Outro, momento da Idgica classificatdoria e avaliagdo esta nos aspectos que contribuem
com a ideia da avaliacdo somatica e avaliacao formal, pois leva-se em conta somente a nota que
0 aluno obteve no teste, prova ou exame. Mediante isto se pode destacar que: ““[...]chega-se a
grande distorcao do ensino: estudar para tirar nota e ndo para apreender!” (VASCONCELLOS,
2006, p.39).

Deste modo podemos constatar que alem da discriminacdo social, a classificacdo
reforga-se pelo aspecto da nota, que o aluno tirar em alguns instrumentos de avaliagéo. Ou seja,
a um viés do qual fecha todas as expectativas em referéncia aquele aluno da classe social menos
desfavorecido, reforcando a ideia da discriminacdo social, pelo fator nota. Assim nao gerando
muita expectativa em relacdo aos alunos com resultados inferiores do esperado. Ainda sobre a
nota ressalva-se a seguinte conclus&o: “[....] E a nota que domina tudo, é em fungio dela que se
vive na prética escolar” (LUCKESI 1997, p. 24).

O que reforca nesses aspectos da avalicdo seria a nota como algo de fundamental
importancia e ndo o que o aluno sabe ou aprendeu. Reforcando os aspectos classificatorios e
historicos, apresentados neste trabalho em relacdo as praticas de avalicdo. Praticas que se
utilizam de fatores sociais e dos instrumentos como testes, exames, provar para classificar ou
reforcar uma ideia que os professores poderdo ter dos alunos. Diante das expectativas da nota,
ndo levando em consideracédo todo o processo de aprendizagem e evolucdo do aluno.

Observa-se que ao longo do tempo foi possivel verificar com base nesses autores, uma
exclusdo de alunos das camadas sociais mais desfavorecidas. Com isto fica nitido as
consequéncias, dessas classificagfes. A nota, aprovagéo e reprovacgao sdo mostrados mediante
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a situacdo de testes, provas, ou mesmo avali¢cdo informal, podendo ser justificado pela nota, 0s
aspectos como a classe social do aluno, em referéncia também aos familiares, na justificativa

da reprovacgdo. Logo entende-se que essas justificativas, ndo sdo voltados para avaliacéo.

3. 3 Desconstrucdo da Logica Classificatoria

Refletimos sobre avaliacdo classificatoria, no sentido de compreender o processo de
exclusdo, podendo ser através de julgamentos referentes a classe do qual pertence, justificando-
se pela nota. Mostrando uma ideia da escola em uma concepcéo liberal conservadora. Durante
o0 estudo foi percebido alguns aspectos relevantes em consideragdo a desconstrugdo das ideias
voltadas para légica classificatorias. Diante da ideia que avaliacdo esta articulada com a
classificacdo social, tendo um viés voltado para a nota, mascarando o real sentindo da exclusdo
do aluno pobre da escola.

Para refletir aspectos voltados a ideia de avalicdo, que supere a classificacdo/excluséo
de alunos, mediante a ideia da reprovacdo e aprovacao, além do fator determinante o a
preocupacao com o numero de acertos e erros em uma prova ou teste, sendo o aluno valorizado
pelo acerto e desvalorizado mediante o erro. Mediante esta critica & proposto que o professor

possa:

Conceber-se ia, assim, a avaliagdo desvinculada da concepgdo de “verificagdo de
repostas certas / erradas”, encaminhando-a num sentindo investigativo e reflexivo do
professor sobre as manifestacGes dos alunos. (HOFFMAN, 2000, p.63).

Mediante a perspectiva de utilizar-se avaliacdo como classificatéria para manter a
sociedade em classe, trazendo esta divisdo para a escola por meio da avaliacdo, sendo esta um
fator determinante para o controle social. Luckesi (1997) cita € o medo. Sendo que o0 medo
nessa superacdo da ldgica classificatoria impde um controle sobre os de classes menos
favorecidos.

Para Hoffman (2000) a superacdo da ldgica classificatoria estaria na valorizacdo do
conhecimento do educando. Deste modo evidencia-se que avaliacdo podera sair de uma légica
classificatoria, por meio das condigdes de relacdo de confianca, do educando com o educador.
Diante disto pode-se evidenciar esta ideia da seguinte maneira “[...] A avaliagao na perspectiva
de construcao do conhecimento, parte de duas premissas basicas; confianca na possibilidade de
os educandos construirem suas préprias verdades e valorizacdo de suas manifestacdes e
interesses” (HOFFMAM, 2000, p.19).
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Esses fatores que foram elencados pela autora poderéo ser de fundamental importancia,
pois requer confianca na manifestacdo do conhecimento do aluno. Percebe-se o modo pelo qual
o0 professor mostrar seu interesse, pelo que o aluno procura demostrar. Diante das manifestacdes
dos alunos € um momento libertador para 0s mesmos.

J4, Vasconcellos (2006), propGe uma pratica transformadora, que esteja vinculada ao
erro, que a professora possa trabalhar com o aluno em cima do que é considerado errado. Deste
modo evidenciando uma construcéo é valorizando as ideias dos alunos, através de uma reflexao
acerca do conhecimento que os alunos possuem.

Em nenhum momento estamos colocando a classificagdo como desnecessaria, pois a
entende-se que a avaliacdo segundo, Demo (2010, p.18) “[...], precisa ser feita com sentido
explicitamente pedagdgico, ainda que seja impraticavel inventar avaliacdo que ndo incomode.”
Deste modo o que fica explicito diante de todos os argumentos que ndo podemos pensar a escola
isenta da avaliacdo, no entanto necessita superar a logica classificatoria que gira em torno do
julgamento das classes sociais a qual o aluno pertenca podendo definir com uma reflexdo acerca
dos instrumentos visiveis aos alunos. Avaliacdo ndo é um momento de punicéo, de acerto de
contas entre o0 aluno e professor e sim um momento de analise do conhecimento adquirido em
aspectos pedagodgicos.

Mediante estas colocacdes fica evidente o real sentindo da logica classificatéria, do ponto
de vista tedrico foi possivel perceber que esta € algo necessario, mais o0 que nao podera ocorrer
¢ uma avaliacdo tendenciosa, visando um julgamento de valor social e numérico reforcando

aspectos sociais e familiares dos alunos.
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4 A CONCEPCAO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS PROFESSORES
TITULARES DE ALUNOS ATENDIDOS PELO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA - PIBIB

A avaliagdo existe para que se conheca 0 que o aluno ja apreendeu e 0
que ele ainda ndo apreendeu, para que se providenciem os meios para
que ele aprenda o necessario para continuar 0S estudos (BOAS, 2010,
p. 29).

Este capitulo trata especificamente da apresentacdo da pesquisa em si e dos resultados
encontrados. Assim apresentamos a metodologia utilizada para a coleta de dados e analise dos
dados, o perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa e a caraterizacdo do local campo da pesquisa.
Trazemos, ainda, a descri¢do do que foi registrado mediante observacao participante, bem como
alguma analise os a informacgdes produzidas a partir das perguntas feitas por meio do

questionario proposto as professoras envolvidas no estudo.

4.1 Procedimentos Metodoldgicos

Este estudo tem como centralidade compreender a concepcdo da avaliagdo da
aprendizagem dos professores titulares de alunos atendidos pelo Programa Institucional de
bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID - subprojeto da Pedagogia UFT/ Campus
Tocantinopolis. Para isto realizamos os seguintes procedimentos: uma abordagem qualitativa
tem como estratégia investigacao a pesquisa de campo e como técnica de pesquisa a observacéo
participante e a entrevista.

A pesquisa de campo segundo Marconi e Lakatos (2002) é um aspecto do qual o
pesquisador podera observar de forma detalhada os sujeitos de sua pesquisa, buscando trazer
aspectos para resolver a problematica do trabalho. Por esse motivo € evidente a importancia da
pesquisa de campo, pois permite o pesquisador por meio de um olhar critico e atencioso
verifique tais questoes.

Para observacdo utilizamos como instrumento um breve roteiro de observacao baseado
nos objetivos da pesquisa e um questionario. A observacao participante traz uma contribuicéo
importante para a pesquisa, pois permite o contato direto com o sujeito da pesquisa podendo
dar oportunidade a conversas informais, observando tanto o comportamento quanto as falas que
poderdo surgir durante os dias de convivéncia, mesmo ndo sendo tdo longos, mas permitir o

contato direto com os sujeitos. Em referéncia ao questionario segundo Marconi e Lakatos
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(2002, p. 98) “é um instrumento de coleta de dados constituidos por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador [...]”.

Os dados e informagdes da pesquisa se deu por meio de observagédo participante e do
acompanhamento e participacdo de aula e atividades, como também por meio de conversas
informais com os alunos e os professores do 4° e do 5° ano do Ensino Fundamental da escola
participante da pesquisa.

E importante destacar os critérios para a escolha da escola e das respectivas salas de
aula. Conhecendo essa estrutura e dindmica pelo fato da proponente desse trabalho ser uma ex-
pibidiana escolhemos trabalhar com as salas que tinham alunos atendidos no PIBID Pedagogia
Tocantinopolis.

E importante destacar que, nessa escola existem 3 turmas atendidas por esse Programa,
sendo duas de 5° ano e uma do 4° ano do Ensino Fundamental primeira fase. No entanto para
realizacdo desta pesquisa utilizamos apenas uma turma do 5° ano e outra do 4° ano. A escolha
por essas duas turmas deve-se a trés fatores: primeiro, o fato de que no conjunto as duas
envolvem um quantitativo de 32 alunos atendidos no Programa; segundo, 0 que representam a
maior parte dos alunos que séo atendidos pelo programa e o fato da necessidade de otimizacao
de tempo para a realizacdo da pesquisa e, terceiro o fato de poder escolher turmas de etapas

distintas.

4.1.1 Sobre o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo a Docéncia — PIBID

Entdo, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia-PIBID vinculado a
Capes e que tem como finalidade contribuir para uma melhor formacdo e qualificagdo dos
professores para a Educacdo Basica e por isso oferecer bolsas de iniciacdo a docéncia aos
estudantes dos cursos de licenciatura. A Universidade Federal do Tocantins segundo Souza;
Oliveira (2011) ressaltam que a Universidade Federal do Tocantins, no caso o Campus de
Tocantindpolis participa desde do ano de 2007 “A UFT participa desde o primeiro edital
lancado em 2007 do PIBID e a nossa experiéncia com estes programas tem sido positiva. [...]”
como no caso do Campus de Tocantindpolis.

As instituicdes que correspondem ao edital citado acima s6 iniciaram suas atividades
no ano de 2008, sobretudo com a questdo do campus de Tocantindpolis foi possivel sua entrada
a partir do edital de 2009 iniciando as atividades proposta pelo programa em 2010. No entanto,
0s objetivos do PIBID visam as seguintes colocagdes segundo Souza e Oliveira (2011) entre

elas:
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[....] :promover a melhoria da qualidade da educagdo bésica do Tocantins; Articular
de forma integrada os cursos de licenciatura da UFT com a educacgéo bésica do
Sistema publico por meio da SEDUC-Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado e
SEMED-Secretaria Municipal de Educacgdo ;Incentivar a formagdo de professores
para a educagdo bésica; valorizar o magistério, incentivando os estudantes que
optarem pela carreira docente; Promover projetos de cooperacdo que elevem a
qualidade do ensino nas “escolas campo” envolvidas no projeto; Fomentar
experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater inovador, que utilizem
recursos de tecnologia da informagdo e da comunicacdo, e que se orientem para a
superacdo de problemas identificados no processo ensino-aprendizagem;]...].
(SOUZA; OLIVEIRA , 2011, p.18).

Evidencia-se que os objetivos colocados pelos autores Souza e Oliveira (2011), o
incentivo da formacdao de profissionais na educagéo basica, que coloquem préaticas inovadoras
nas escolas participantes. Diante disto fica evidente que a participacdo das bolsistas é de
fundamental importancia para escola assim como para a propria formacdo do educando, pois
este prevalece um pratica do qual visa o acompanhamento dos estudantes que apresentam
dificuldades de ensino-aprendizagem.

Podendo ocorrer estagio nas escolas publicas, o que realmente esteja, de certa forma,
relacionado com o programa, é que o discente tenha uma experiéncia que possa ir além da sala
de aula das Universidades. E uma participacio do qual proporciona para o graduando uma
oportunidade uma aproximagao com a escola e sua realidade.

Do ano de 2007 ao segundo semestre do ano 2018 houve mudangas no programa, 0S
bolsistas que entraram no programa no ano de 2013 se mantiveram até inicio do ano de 2018.
No entanto, apds essa parada o programa voltou a funcionar no segundo semestre neste ano
2018/2, com novos bolsistas e novos coordenadores mantendo o foco nos objetivos apontados
pelos autores Souza e Oliveira (2011) que expressam no livro Contribuigdes do PIBID/ UFT
para Docéncia.

Com um novo edital foi possivel voltar as atividades em agosto com novos bolsistas,
contudo, atualmente o PIBID esta funcionando em trés escolas do Municipio de Tocantinépolis,
entre elas: Escola Alta da Boa Vista Il, Escola Paroquial Cristo Rei, Escola Walfredo Campos
Maia. Atualmente o Programa esta funcionando com duas supervisoras e 26 alunos bolsista do
campus de Tocantindpolis. Os bolsistas estdo divididos em grupos de 9 em cada escola
participante, no entanto, na escola em que foi realizado esta pesquisa 0s bolsistas estdo divido
em grupos de trés, no qual cada dia da semana vem a escola no turno vespertino como: segunda
5% ano; terca-feira 4° ano e quarta-feira 5° ano.

De inicio foi um dos fatores relevantes que levou a escolher este programa foi a
diversidades de alunos com dificuldade de aprendizagem. Por essa razao nos interessava saber

como esses alunos que possuem dificuldade, haja vista sdo atendidos pelo Programa, séo
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avaliacdo e pelos professores titulares em suas respectivas salas de aula. E quais os instrumentos

e concepcgOes da avaliacdo desse aluno.

4.1.2 O l6cus da pesquisa

A pesquisa foi realizada na cidade de Tocantindpolis, Estado do Tocantins, localizada
em uma regido do Bico do Papagaio. Em uma escola do Ensino Fundamental da cidade de
Tocantindpolis atendendo do 4° ano a 8° ano, sendo a primeira Fase do Ensino e segunda fase
do Ensino Fundamental.

A escola funciona no turno matutino das 07h e 15 minutos as 11h e 30minutos no turno
matutino, no turno vespertino das 13h as 17h 25 minutos. Atualmente, a escola conta com 632
alunos regulares, com 62 profissionais. A escola conta com 21 areas de circulacdo, 5 salas
administrativos, 14 salas de aulas, 2 salas de recursos.

Convém dizer que essa instituicdo acolhe alunos de diversas camadas sociais e que isso
vai refletir no perfil diversificado dos alunos e influenciando marcadamente os processos de
ensino e aprendizagem que, consequentemente, terdo reflexos nos processos de avaliacdo da

aprendizagem dos alunos — tema objeto de nosso estudo.

4.2 Os Sujeitos da Pesquisa: Alunos e Professores da Primeira Fase do Ensino
Fundamental entre 4° E 5° Ano

Nessa escola fizemos nossa pesquisa em duas salas de aula do ensino fundamental
primeira do 4° ano e outra do 5° ano. A turma 4° ano tém 27 alunos, no entanto frequentam o
PIBID 15 alunos, todos com 9 anos de idade. Ja a turma do 5° ano possuia 26 alunos, mas foram
objetos de nossa observacdo somente os alunos atendidos no PIBID, sendo um total de 17
alunos, com faixa etaria entre 9 anos e 14 anos. Entre esses alunos ha trés alunos repetentes.

Para a discursdo e analise das observac@es e entrevistas utilizamos nomes ficticios dos
alunos ou seja nomes criados por nos, além de chamar a professora titular desses alunos do 4°
ano de “A” e professora do 5° ano de “B”. Contudo, convém destacar que os alunos ndo foram
objeto de nossa pesquisa e sim o0s professores, o fato de citarmos eles bem como o contato com
ele e a observacao geral que os envolveram tem como objetivo perceber como os professores
pensam a avaliacdo da aprendizagem desses sujeitos.

Diante disto, destacamos o perfil da professora “A”. Ela é sexo/género feminino, se

considera parda, tem idade acima de 50 anos, com formacdo em pedagogia realizada em
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universidade publica. Ela tem 10 anos em magistério e 10 anos de Ensino Fundamental, néo
trabalha em outras instituicdes, ndo tem outra forma de trabalho.

Ja a professora “B” atua com os alunos do 5° ano e tem idade entre 34 e 41 anos. E
formada em pedagoga em uma instituicdo publica e tem 2 anos de atua¢do na escola objeto de
nosso estudo. Ela se considera preta e ndo atua em outra escola, como também ndo realiza outra
atividade profissional, além da docéncia.

Tais informagGes foram importantes para podermos delimitar o perfil dessas duas
professoras, mediante ha verificacdo se as mesmas poderdo fornecer informacdes relevantes
sobre o tema “ A concepcdo da avaliacdo da aprendizagem dos professores titulares de alunos
atendidos pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia - PIBIB, haja vista a
formacao e tempo de atuacdo na escola assim como o tempo de Ensino Fundamental suficiente
para construirem uma noc¢édo basica sobre avaliagdo da educacdo e particularmente, no que se

refere a avaliacdo da aprendizagem.

4.2.1 Caracterizacdo dos alunos que sdo atendidos pelo PIBID do 4° ano do Ensino

Fundamental primeira fase a partir da observacéo

A partir da observacdo na sala do 4° ano do ensino Fundamental foi possivel verificar
que participam do PIBID 15 alunos. Destes 9 sdo meninas e 6 meninos. Destes, 9 moram com
mée e pai, 2 apenas com a mée, 2 moram com o pai, e 2 moram com Vo e outros familiares.

Durante os dias de observacdo foi possivel por meio de conversas informais com a
professora e com os alunos, foi possivel perceber a profissdo dos responséveis por esses alunos
sendo essas: comerciante, diaristas, pai trabalhando na secretaria da salde, mae enfermeira,
vendedor e vendedora, pai que trabalha na BRKA- Saneatins, vigia, cabelereira, Pai que
trabalha na oficina mecanica, motorista de ambulancia, motorista de caminhdo, mée que
trabalha na assisténcia social, professor, mée que trabalha na creche, pai que trabalha na roca
fazendo carvdo, agcougueiro, e ndo foi possivel identificar a profissdo dos pais de um aluno. Em
referéncia a ajuda que os alunos recebem foi possivel observar em momentos distintos no
momento da correcdo da atividade e fala da professora, quem ajuda os mesmos nas atividades,
em casa: 3 faz sozinhos, 2 faz com o pai, 4 maes ou pai, 2 vos, 1com vizinho, 2 com a mae, e 1
primo.

Esses elementos sé&o importantes primeiro por que algumas pesquisas em educacao
constatam a importancia da formacéo e da profissdo, como também das condicdes de trabalho

dos pais no incentivo, acompanhamento e aprendizagem dos filhos. Ao mesmo tempo pesquisas
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apontam que filhos que sdo acompanhados pelos pais na vida escolar e na realizacdo de suas
atividades tende a ter melhores resultados nos aspectos do Ensino.

Os alunos atendidos pelo Programa sao, em geral, de classes populares o que ja indicam
uma relagdo entre camadas sociais e alunos com maiores dificuldades de aprendizagem.
Podendo a avaliagéo significar um processo de emancipacao dessas camadas Ihes assegurando
a aprendizagem ou pelo contrario ser ela um mecanismo de exclusdo dessas classes, mediante
a reproducdo social dos saberes e valores das classes dominantes, arraigadas nos principios de
meritocracia, competicdo, classificacdo e exclusdo. Tudo isso se sobressaindo em razdo das
condigdes financeiras e do repertorio cultural e social. Sobre esses aspectos Champagne e
Bourdieu (2014 p. 245) nos ajudam a entender que;

Até o final dos anos de 1950, as instituicdes de ensino secundario conheceram uma
estabilidade muito grande fundada na eliminacdo precoce e brutal (no momento da
entrada em Sixiéme) as criangas oriundas de familias culturalmente desfavorecidas.
A selecdo com base social que se operava, assim, era amplamente aceita pelas criancas
vitimas de tal selecédo e pelas familias, uma vez que parecia apoiar-se exclusivamente
nos dons e méritos dos eleitos, e uma vez que a escola rejeitava ficavam convencidos
especialmente pela escola de que eram eles que ndo queriam a escola
(CHAMPAGNE; BOURDIEU,2014 p. 245).

Durante a observacdo foi percebido entre os alunos do PIBID que, em sua maioria, Sdo
filhos de diarista, enfermeiro, caminhoneiro, vigia, cabelereiro. Estes alunos estdo se
sobressaindo no sentido, da superacdo da ideia que a escola € feita somente para alunos
favorecidos culturalmente. Criangas que estdo mostrando seus dons e méritos que antes como
Champagne e Bourdieu (2014) destacavam que ficavam a mercé dos alunos que tinham um
repertorio cultural o que foi percebido nas duas salas foi & entrada e superacdo dessas classes

sociais no qual alguns pais acompanham atividade em casa.

4.2.2 Caracterizacdo dos alunos que sdo atendidos pelo PIBID do 5° ano do ensino
fundamental primeira fase a partir da observacao

Os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental que frequentam o PIBID, as vezes
esporadicamente, entre esses sujeitos sdo 8 meninas e 9 meninos. Em conversas informais com
os alunos foi possivel tracar o perfil dos mesmaos.

Foi possivel sondar que séo 5 alunos que moram com a mée, 8 alunos que moram com
0s pais, 4 moram com VO ou vd e outros familiares. As profissGes dos responsaveis pelas
criangas sdo filhos de professores, diarista, vendedora de roupa, enfermeira, motorista de Van,
auxiliar de servicos gerais, trabalha em fazenda, dirige caminhdo, mée que somente estuda, pai

trabalha (esse aluno ndo mora com o pai, no entanto mencionou a profissdo do mesmo) pedreiro,
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cozinheira, uma aluna que é criada pela avo e tia, mas ressalta que méae trabalha em
supermercado, pai borracheiro, mas um aluno ressalta que a méae é merendeira.

Durante a observacdo foi possivel perceber diante de as conversas informais ou
correcOes de atividades, assim no 4° ano quem acompanha esses 17 alunos do PIBID, sendo 5
somente amde, 5 mde ou pai , 2 alunos v6 ou v, 3 as tias ajudavam e 2 faz sozinho.

Em linhas gerais, esses aspectos relacionados a questdo social dos alunos apresentados
do 4° e 5° ano sdo essenciais para entender o publico que esta participando do PIBID, mediante

essas questdes observadas é possivel afirmar:

Entre as transformacdes que afetaram o sistema de ensino a partir dos anos 1950, uma
das que tiveram maiores consequéncias foi, sem nenhuma ddvida, a entrada no jogo
escolar de categorias sociais que, até entdo, consideravam-se ou estavam praticamente
excluidas da escola, como o0s pequenos comerciantes, 0s artesdos]...].
(CHAMPAGNE; BOURDIEU, 2014 p. 246).

Percebemos que houve uma entrada e permanéncia das classes sociais antes excluidas.
Nota-se que esses alunos do PIBID, por mais que apresentem dificuldades, mas estdo
determinando uma trajetoria histéria do qual esses reflexos poderdo ser observados pelos
aspectos da avalicdo. Diante dos obstaculos dos quais a avaliacdo por mais que durante o
periodo historico favorecer a classe dominante. Nota-se que os alunos mesmos favorecidos
estdo na superacdo em buscar de alcancar objetivos que eram almejados apenas por uma classe

social.

4.3 Observacéo Participante: Andlise e Discurséo

Nossa observacdo aconteceu durante 0os meses de outubro e novembro de 2018. Fizemos
no total 08 visitas. A primeira para apresentacdo da proposta do estudo, conhecimentos da
instituicdo e as salas de aula onde estdo os alunos atendidos pelo PIBID. No segundo dia de
visita entregamos a carta de apresentacdo e solicitagdo, bem como o Termo de Livre
Consentimento. A carta foi entregue a coordenadora da escola e o termo para as professoras
dos alunos de 4° e 5° ano. Para a observacédo participante em salas de aulas utilizamos 4 dias.
Mas tivemos contatos e visitas, mas rotineiras na escola e a sala para coletas de informacdes ou
checagem de informacdes.

Para o bom éxito desse processo fizemos um roteiro de observacdo e com trés questdes
estruturadas a partir dos objetivos da pesquisa. O roteiro foi ressaltado dois questionamentos
basicos: observar quais os instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores, bem como

de que forma se dava relacionamento dos professores com os alunos que sdo atendidos no
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PIBID, no que se refere ao aspecto da avaliacdo da aprendizagem. A partir do roteiro
registramos informacdes e detalhes que foram considerados relevantes com base o objetivo do
estudo. Apos as coletas e producdo dessas informacg@es, organizamos as mesmas e apresentamos

a sequir.

4.3.1 Dados da observacao

No horizonte de nossa observagao tivemos o0 objetivo de compreender a concepgéo da
avaliacdo da aprendizagem dos professores titulares de alunos atendidos pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — PIBID — subprojeto do curso de Pedagogia
UFT, Campus Tocantindpolis. Para isso, seguimos o seguinte critério para observacao: observar
quais os instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores, bem como de que forma se
dava relacionamento dos professores com os alunos do PIBID, no que se refere ao aspecto da
avaliacdo da aprendizagem.

Durante a observacdo o primeiro aspecto que é preciso reforcar é o fato que os alunos
do PIBID, sdo alunos de familias de classe social popular como enfermeiros, comerciante,
professor, diaristas, dentre outras profissdes afins. Percebemos que a escola atende alunos de
situacOes diferentes, que moram com 0s av@s, o responsavel sdo pessoas que possuem um
repertério culturais sendo alguns carentes ou privados a depender da condigdo que é oferecido
ou da situacdo financeira para usufruir em outro lugar um cinema, em detrimento aos demais
pais, que possuem um referencial cultural e econémico favoraveis.

Durante a observacdo foi perceptivel, que os alunos do PIBID do 4° e 5° ano que
apresentavam dificuldades, eram os alunos que ndo tinham um repertério cultural, sendo que o
repertorio cultural esta divido em duas modalidades entre os carentes que Sdo pessoas que a
cidade ndo oferece mas, possuem condi¢des financeiras de buscar um repertério cultural como
cinema, teatro para seus filhos e os privados a cidade além de ndo oferecer ndo tem condicao
de sair em para outras cidades para levar seus filhos para frequentar outros estabelecimentos
como citados acima. Diante disto, aponto a seguinte reflex&o: “[...] A relagdo de classe est4
presente na escola pelo proprio fato de que, nas pablicas geralmente, grande parte dos alunos
estd nas camadas populares mais excluidas. Diante disso, imaginar avaliacdo isenta ignorar o
social.” (DEMO, 2010, p.16).

As professoras de modo geral ndo deverdo ignorar a origem social dos alunos,
respeitando o seu repertorio, no qual reflete na ideia que o aluno chega a escola com tais

aspectos culturais. Ficando exposto a instrumentos da avaliacdo que ndo contemplam o seu
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repertério. Este que chega a escola com conhecimentos advindos de sua classe social, da familia
ou grupos dos quais pertencem. No entanto, em referéncia aos aspectos da avalicdo, parte do
principio de que a classe social podera influenciar o desempenho de certos alunos, em
detrimento de outros em certas condi¢es, no entanto ndo podemos desconsiderar que isto
poderé depender do aluno e de fatores externos e internos em relagéo a escola ou néo.

Sobre esse aspecto nds perguntamos as professoras “A” e “B”, na questdo 01, sobre o
que elas achavam ou pensavam, sobre a classe social e a familiar dos alunos, se isso podera
favorecer ou ndo a aprendizagem aluno. Pedimos, também que elas justificassem as respostas.

Nesse caso, a professora “A” respondeu:

Acredito que sim, a classe social pode favorecer, ja que o aluno pertencente da classe
social que tem acesso, a mais formas de conhecimento como por exemplo visitar a
museus, zooldgicos, cinema, teatro etc. Mas, acredito também que a familia pode
favorecer mudancas, independentemente de sua condi¢do Financeira, desde que
valorize e reconhega a educacdo formal como fundamental para uma transformacéo
de vida. (PROFESSORA A).

J& a professora “B”, destacou que, “a familia, sim, e a classe social é essencial, no
entanto tem aluno pobre podera progride”. Percebe-se pelas respostas das professoras a classe
social é inevitavel para a aprendizagem do aluno, assim como a familia.

Mediante esta constatacdo é plausivel ressaltar que as duas colocam que os alunos
pobres poderdo progredir independentemente da familia ou classe social. No entanto, levando
em consideracdo a ideia da classe social podera favorecer tal processo, pois sugerem que 0
econdmico podera abrir mais possibilidades para aquele aluno de uma classe social favorecida
em detrimento do aluno que ndo possuem condigdo de financeira para aumentar seu repertorio
cultural, no entanto esse aluno menos desfavorecido podera progredir. Sugerindo a ideia de
meritocracia criticada por Dubet (2004), o que ocorre € uma verdadeira competicdo e
classificacdo do quais se espera muito dos alunos mais favorecidos e poucos dos alunos
desfavorecidos.

Percebe-se que diante da fala das professoras fica visivel quando ambas colocam o
“Mas”, como se a expectativas das mesmas ndo fossem grandes em relagdao ao aluno com
resultados insatisfatérios, levando o aspecto dessa insatisfacdo em relacdo aos argumentos
como a familia, origem social dos mesmos pois entende-se que sdo aspectos que favorecem a
aprendizagem do aluno. Mediante a expectativa da professora A, fica evidente, a ideia que 0
aluno que vem de uma classe social ou familia que tem estruturas culturais podera se sobressair.

Com certa resposta as professoras deixam explicitar a grande corrida que € para 0s
alunos que ndo possuem acompanhamentos familiares e vém de classe social desfavorecido, no

entanto demostrasse confiante em relagdo a todos os alunos independentemente da origem
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social ou cultural. Vasconcellos (2005) destaca que invés da avalia¢do incluir ela seleciona e
exclui, no qual se gerou uma construcdo que o aluno nao aprende por fatores externos a sala de
aula, e isto como na questdo 1, jogando assim uma culpa ndo do professor e sim da classe social
do qual o aluno pertence, ou fatores familiares. A constatacdo colocada pela avaliagdo
classificatoria, do qual se originou primeiramente como um instrumento de selecdo social e
como uma ideia de conservacdo da sociedade dominante e discriminagéo social, se evidéncia
na ideia de “A avaliacdo é tradicionalmente associada, na escola, a criacdo de hierarquias de
exceléncia. Os alunos sdo comparados e depois classificados em virtude de uma norma de
exceléncia, definida no absoluto ou encarado pelo professor e pelos melhores alunos. [...]".
Perrenoud (1999, p.11).

Diante da ideia de Perrenoud (1999) é perceptivel que de imediato pelas repostas das
professoras “A” e “B”, a uma classificacdo por hierarquia de exceléncia. Isto é percebivel
qguando, ambas afirmam a importancia da classe social para o desenvolvimento do aluno,
também se evidencia mediante a uma conversa informal, as seguintes constata¢cdes quando a
professora “A”: “7 alunos que possuem dificuldade dos 15 que participam”. Ja a professora
“B” destaca o0s seguintes alunos: “Milena, Alessandro, Rafael. E quando destacam alunos bons
e ruins, logo estdo criando uma hierarquia de exceléncia, mas fica nitido mediante a avaliagcéo
no geral e ndo em uma avaliagdo somatica.

Diante destes fatores indagamos a professora “A” sobre “o que seria um aluno médio,
fraco, bom e ruim, isso considerando uma terminologia usada pela propria professora. Em
reposta a Professora “A” disse que: “O aluno médio é aquele que consegue em boa parte,
desenvolver as habilidades e competéncias necessarias para 0 ano que cursa. O fraco consegue
bem menos e com mais dificuldade e ruim menos ainda e principal entre esses se ndo demostra
vontade de apreender” (Professora A). Ja a resposta da professora “B” enfatizou em sua
resposta a seguinte situagdo: “tem 0 bem forte, intermedidrio e o fraco agente, faz
automaticamente, sempre querendo avanca para os alunos fracos chegar ao intermediario”
(Professora B).

Analisando a reposta das professoras “A” e “B” estds podera sugerir uma avaliacdo
com base nos aspectos voltados para os instrumentos da avalia¢do utilizado em sala de aula
como prova trabalhos que marcam a evolucéo dos alunos. Diante disso, Tenorio (2010) ressalva
que a avaliacdo tem que ser uma avaliacdo fidedigna e precisa, e ndo feito automaticamente,
COMO se apenas uma prova ou teste determinasse ou outros fatores determinasse a avaliagdo da

professora.
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No entanto, percebemos que hd uma colocacao em relacdo ideia de classificacdo entre
alunos bons, médios e fracos, ndo cabendo as professoras refletir na ideia da separacdo dos
alunos capazes e incapazes, assim reforcando a ideia que os alunos aptos s@o 0s que conseguem
a melhor nota na prova, sdo 0s que tem repertério cultural favoravel como foi destacado por
elas. Avaliacdo ndo consistir € fazer alunos bons e ruins, mais sim aprendizagem em todo
levando em consideragédo todas as manifestagdes dos alunos. Diante disto VVasconcellos (2006)

afirma que

O problema central da avaliagdo, portanto, é seu uso como instrumento de
discriminacdo e selecdo social, na medida em que assume, no ambito da escola, a
tarefa de separar os “aptos” dos “inaptos”, os capazes dos incapazes. Além, disso
cumpre a fungéo de legitimar o sistema dominante. [...]. (VASCNCELLQOS, 2006,
p.35).

Durante os dias de observagdo constatamos alguns instrumentos de avaliagdo, como
ficha de acompanhamento, avaliacdo bimestral, avaliacdo final e avaliacdo diagnostica e 1
ponto, que podem ser distribuidos de acordo com os itens comportamento e participacao,
Circuito Campedo que é um programa do Instituo Airton Senna, teste que podera ser substituido
pelo trabalho oral ou escrito.

Foi contado pela fala das professoras “A” e “B” utilizacdo dos seguintes instrumentos
de avaliacdo, apenas: ‘“avaliacdo bimestral, o teste este, 1 ponto extra que poderd ser de
comportamento ou participacao e avaliagéo final.”

Diante desta afirmacéo, percebeu-se que ambas ressalvam aspectos da avali¢do formal
ndo mencionando os demais como por exemplo a circuito campedo, a Ficha de
acompanhamento (leitura e producdo textual). Percebemos que a no¢do de avaliacdo fica
restrito em um primeiro momento, ha aspectos de avaliacdo formal como destaca Boas (2010).
Em relacéo a autonomia das professoras em voltados para avaliacdo ressalvam que o professor
ndo tem autonomia para mudar.

Foi possivel identificar por meio de conversas informais com as professoras,
dependendo do aluno ocorrera o arredondamento de nota, ou seja, ja € um segundo aspecto da
avaliacdo informal, pois o primeiro é 1 ponto que podera ser de comportamento ou participagéo.
E fica mais uma vez encontramos uma contradi¢do no percebesse a autonomia da mesma na
avaliacdo desses alunos, pois em rela¢ao avaliagao final esta ¢ uma “oportunidade”, que o aluno
tem que ter em cada bimestre nota entre 5,0 e 6,0 casos tenha 4,5 a depender do aluno as mesmas
podem arredondar. Demonstrando, assim mais um aspecto da avaliacdo informal apresentada
por Boas (2010).
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Como as mesmas, ressaltaram, no inicio apenas trés instrumentos em suas falas em
relacdo a avalicdo nos aspetos formal, no entanto o aspectos da avaliacdo informal. Entre estes:
(fala da professora B) chama a aluna que posteriormente e tida como a melhor da sala de
“Defleche”, pois faz as coisas rapidas. Professora B durante a realiza¢ao da leitura voltada para
o circuito campedo, “Daniel todo mundo passou na sua frente e vocé ficou para tras”
(Professora B). “Viu Daniel como a gente faz” (Professora B). Neste contexto percebe-se
aspectos da avaliacdo informal, no entanto ficou evidente a preocupacdo das professoras em
relacdo ajudar os alunos a melhorar nos aspectos voltados para aprendizagem do aluno.
VASCONCELLOS (2005, p.54) “Todo ser humano é capaz de aprender!” Se nao esta
apreendendo tem que ser ajudado e ndo rotulado ou excluido!

Com as colocacdes por meio da fala das professoras “A” e “B” fica nitido que
avaliacdo informal, utilizada pelas professoras, para determinar se o aluno com resultados
insatisfatorio poderd ou ndo ter a oportunidade de progredir diante da avalicdo final. E
inevitavel destacar que avaliacdo informal ela € classificatoria, como foi observado na fala das
professoras “A” e “B”. No entanto, ambas as professoras buscam incentiva-los para que 0s
alunos possam progredir em relacdo aos aspectos relacionado ao contetdo que se pede para a
série deles. No entanto reforco que alguns aspectos da avalicdo informal poderd “[...] O
problema de fundo diz respeito como o juizo que o professor faz do aluno afeta suas préticas
em sala de aula é sua interagdo com este aluno. [...].” (FREITAS; SORDI; MALAVASSI, 2009,
p. 29).

Diante desses pressupostos que sugere concepgdes de avaliacdo resolvemos indagar as
professas investigadas sobre a concepgéo de avaliagdo que elas tém. Para isso perguntamos para
as Professora “A” e “B” na terceira questdo: “O que ¢ avaliar para vocé?”

Sobre essa indagacdo a (resposta da professora A) “Avaliar é observar, analisar e
atribuir um valor ao que o aluno demostra ter alcancado em relagédo as metas estabelecidas para
aquele ano”. A (resposta da professora B) “Avaliar ndo é s prova, avaliar durante todo o
tempo”. Os aspectos de avaliacdo levantados pela professora “A” corresponde a seguinte ideia:
“Avaliacdo é um termo de extensdo mais ampla do que medida. O resultado de uma medida é
simplesmente 0 nimero que expressa 0 grau ou tipo de uma caracteristica possuida por um
individuo” (LINDEMAN, 1972, p.11).

Pois, diante desta constatacdo do qual, para a professora “A” avaliar em suma é dar um
valor, a constatacdo que se tem € o que Lindeman (1972), destaca que na sua concepgao avaliar
estd voltado para a ideia de medida, pois expressa apenas um nimero, ou seja, a nota. Diante

disto percebe-se que avaliacao esta contida nestas perceptiva a partir do valor o professor podera
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atribuir uma qualidade como foi observado quando a mesma coloca “a expressao alunos, bons,
fraco”. Ja a professora “B” percebe-se é que a concepcdo de avaliacdo € condizente com a
seguinte colocacédo de Boas (2004, p. 21) “Avalicdo acontece a todo 0 momento e em varias
atividades da nossa vida”.

O que se evidencia é que a professora A ressalta que, a avaliacdo desses alunos ¢ levada
em consideragdo o que o aluno demostra em relacdo ao conteddo. No entanto, torna-se
percebivel que a avaliacdo ndo se limita apenas isto, e sim ha aspectos tanto da avalicdo formal
quanto da avalicdo informal como, por exemplo, 0 comportamento, fatores familiares estes
também sdo momentos de avali¢do. Que contribuem para avalicdo do desempenho dos alunos.

O que as professoras mencionam, é caracteristica da avaliacdo somatica que estd no
quadro 1 destacado por Sant’anna (1995), no entanto percebe-se que avaliagéo fica restrita
somente ha nivel de aproveitamento, nos alunos que demonstram ter alcangado os objetivos do
sistema do qual estéo inseridos. No entanto, a avaliacdo somética ndo deixa de ser controladora,
pois, 0 que vale é nota, que o aluno tirou na prova desde entdo ele é classificado como o melhor
ou pior aluno , sendo a mesma controladora do proprio professor.

Outros aspectos observados foram as questdes colocadas pelas professoras, que é a
aprovacao e reprovacgdo. Diante disto, alguns aspectos foram observados na fala das professoras
entre estes, “estudem para a prova”, professora A “ninguém aqui esta aprovado ainda nao”.

Nesse sentindo entende-se que:

A lbgica classificatoria gira em torno do aprovar- reprovar, este enfoque, no entanto,
¢ falacioso e nos leva a um beco sem saida, posto que a questdo fundamental ndo é
tocada. A tarefa do educador ndo ficar discutindo aprovagdo-reprovagdo e sim
aprendizagem efetiva, desenvolvimento humano. [...] (VASCONCELLOS, 2005,
p.52).

E justamente essa logica classificatoria que mais enfatizou e ficou clara na fala das
professoras “A” e “B”, percebe-se que quando as mesmas faziam a corre¢ao enfatiza que “iria
cair na prova” ou “posso até colocar na provar”. Algo notavel e que os alunos ja estdo nessa
I6gica de fazer atividade para a prova ou por que vai cair na prova. O que fica nitido é
professoras e alunos preocupado com 0s aspectos aprovar e reprovar, assim deixando de
verificar se realmente o aluno aprendeu mediante o aspecto da avaliagédo que se preocupar com
notas, entretanto percebe-se que ambas estdo dentro de um sistema que quer resultados
satisfatorios tanto para o aluno quanto para a escola em geral é mais relevante.

Nesta perspectiva ainda se julga inevitavel, que a fala dessas professoras esta em uma
I6gica da pedagogia tradicional, ou seja, em uma perspectiva de avaliacdo liberal conservador
destacada por Luckesi (1997). Diante da ideia de aprovar e reprovar, logo fica nitido que é
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essencial a nota nesta perspectiva entende-se: “[...] E a nota que domina tudo, é em funcéo dela
que se vive na pratica escolar” (LUCKESI ,1997, p.24) No entanto € inevitavel perceber que o
sistema em que as mesmas estao inseridas priorizando resultados e ndo aprendizagem.

Os fatos apresentados estdo longe de uma visao de uma avaliacéo transformadora como
bem destacam Vasconcellos (2006), Luckesi (1997), Hoffman (2000), que sugerem que a
avalicdo deve levar em consideracéo o erro. Pois, 0 erro é o conhecimento do aluno, mas o que
evidenciamos foi uma desvalorizacdo das respostas dos alunos. Mediante a ressalva das
professoras que priorizarem a resposta que estava no livro didatico Deste modo ndo havia uma
conversa, uma troca de conhecimento entre as professoras e os alunos dessas turmas. Pois 0
sistema em que as professoras estdo inseridas prioriza esse modelo de metodologia.

Diante deste fato do qual a avaliacdo esta voltada para verificacdo das repostas certas e
erradas nao levando o professor a uma reflexdo. Ressaltamos que a avaliacdo deveria ser
“Conceber-se ia, assim, a avaliacdo desvinculada da concepcéo de verificacdo de repostas certas
/ erradas, encaminhando-a num sentindo investigativo e reflexivo do professor sobre as
manifestacdes dos alunos.”(HOFFMAN, 2000, p.63).

No entanto avaliacdo colocada pelas professoras em relacdo aos instrumentos citados
por elas € algo que esta inserido em um sistema da rede Estadual de Ensino. Do qual ambas as
professoras procuram superar tais aspectos dentro das possibilidades de avaliacdo e chamam
atencdo que se pudessem avaliariam os alunos com a utilizacdo de mais instrumentos de

avaliacdo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo teve como objetivo principal compreender a concepgédo da avaliacdo da
aprendizagem dos professores titulares de alunos atendidos pelo Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID - subprojeto do Curso de Pedagogia UFT do Campus
Tocantindpolis.

Durante os estudos na literatura pertinente sobre avaliacdo da aprendizagem
descobrimos que avaliagdo diz respeito ha aspectos voltados para pedagogia liberal
conservador. Diante deste fator surgiram algumas ideias voltadas para a superagcdo dessa
avaliacdo que exclui criancas menos favoraveis. Foi possivel aferir a existéncia de perspectivas
da avalicdo com um aspecto autoritario, avaliagdo com base em testes, com o0 intuito
comportamental. Além das préaticas costumeiras referentes aos instrumentos de avaliacdo como
as provas e exames. Aferirmos que avaliacdo, ela ocorre em varios momentos do cotidiano e
que na escola e sala de aula ndo é diferente.

Diante disto nos levou tanto na pesquisa quanto nos estudos bibliograficos percebemos
as seguintes concepg¢des de avaliagdo, como a avaliagdo em uma logica classificatoria, que
poderd embasar-se em aspectos como aprovagdo e reprovacdo, é nota. Sendo este fator o
principal foco das professoras mediante a utilizagdo dos instrumentos como as provas bimestral
e anual seguindo um sistema que ndo permiti as mesmas utilizar-se de outros instrumentos
avaliativos.

Foi possivel aferirmos em relagdo a pesquisa 0s seguintes aspectos que a escolas, assim
como 0s sujeitos alunos e professoras das turmas pesquisadas, estdo reproduzindo a ideia da
I6gica classificatoria em torno do aprovar e reprovar. Pois, 0 proprio sistema em que 0s sujeitos
estdo inseridos impossibilitem um avanco preciso neste quesito. Sendo uma pratica pedagdgica
embasada em aspectos da avaliacdo somética ou seja a nota. No entanto, a pratica da avaliagdo
realizada pelas professoras A e B perpassam por aspectos da avaliacdo formal e informal
voltados para a nota, no que resumiria na aprovacao ou reprovacao dos alunos, assim este
aspecto do proprio sistema no qual ambas estdo inseridas.

Levando em consideragdo a justificativa da falta de aprendizagem dos alunos com
dificuldades nos processos de avaliacdo evidenciamos que as professoras procuram justificar
em relacdo a auséncia dos familiares, pois as professoras demostram a preocupacdo com 0S
mesmos mediante a ideia da importancia da familia e escola andar juntas na educacdo dos

alunos.
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Enfim, constatamos que as formas de avalicdo das professoras em relagéo aos alunos
fica pautada somente na cobranca do sistema, assim cobrando os alunos, apesar de terem
demostrado que podem sim ter autonomia mediante a forma como avaliam 0s mesmaos.

Espero que com esse estudo possa colaborar com os estudos da area e com os futuros
pedagogos, no entanto, pretendemos colocar mais uma reflex&o acerca do problema do que
apontar uma solugdo de imediato. Entretanto, percebemos que avalicdo como um processo
transformado é um processo que vem sendo construindo ao longo do tempo.

No qual podera apenas utilizar avaliagdo mediante o que os alunos com mais
dificuldade apresentaram ou tudo tem que ser culpa do sistema, no entanto as professoras
mostraram que tem autonomia de fazer uma avaliagdo que seja realmente levado em
consideracao aprendizagem e conhecimento. Mesmo inseridas em um sistema e com situagdes
que vao além da realidade de sala de aula.

Ressalvamos, que em virtude do tempo, das consideracdes das escolares e de outros
fatores a pesquisa ndo pode se dedicar a outros aspectos, também relevantes em relagdo ao tema.
Mas acredito que possamos ter contribuido de forma ativa respondendo aos nossos objetivos

deste trabalho.
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