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RESUMO

A pesquisa buscou problematizar a formacgédo dos professores na disciplina de Arte na rede
estadual de ensino dessa cidade, com o objetivo de analisar o perfil dos professores de arte
que atuam na rede estadual da cidade de Tocantindpolis-TO. Como procedimentos
metodoldgicos, a pesquisa se caracteriza como sendo de abordagem qualitativa, de
caracteristica bibliografica e documental. Como instrumento de coletas de dados, utilizamos
um questionario semiestruturado aplicado a esses professores. Dentre alguns resultados
encontrados, constatamos que a maioria dos professores atuantes nessa disciplina nas escolas
pesquisadas ndo tem formacdo na area de artes para ensinar os alunos contetidos referentes as
linguagens artisticas, desta forma prejudicando na formacdo académica dos discentes
referentes ao ensino e aprendizagem em artes, mesmo a maioria relatando que a arte €
importante e precisa estar no curriculo escolar. Foi observado também, a partir dos relatos dos
professores pesquisados que a maioria, além de ndo ter a formacao na area, atua na disciplina
de artes durante pouco tempo em comparacdo com as suas experiéncias de docentes na
educacdo bésica, visto que a maioria relatou que é formada em outras areas de conhecimento,
como Pedagogia e utilizam, por sua vez, da disciplina de artes para complementacao de carga
horaria nas escolas que trabalham, o que reforca a tese de que essa area, além de ndo ser
valorizada no curriculo escolar, deixa claro que qualquer professor, de qualquer area, pode
ministra-la. Esses resultados deixam evidentes a caréncia de cursos de formacdo inicial e
continuada em artes na regido. Com isso, € preciso que os docentes apresentem formacao
nessa area como destacado nos documentos oficiais como nos PCNs, LDB 9.394/96 entre
outros. Nao da para ficar apenas na teoria e, na préatica, ser totalmente diferente. Além disso, é
preciso também haver uma consondncia entre 0s documentos estaduais (Diretrizes,
regimentos do estado e da DRE) com os nacionais (PCNs, LDB, Lei n. 13.278/2016),
referentes ao ensino de arte, pois para lecionar nessa area, € preciso ser formado nela e ter
mais cursos de formacdo inicial e continuada em artes visuais, teatro, danca e mdsica, para
que possam suprir a grande demanda de profissionais dessa area em Tocantins,
principalmente na regido analisada. Esperamos que a pesquisa realizada possa contribuir para
outros estudos com essa tematica, ao ampliar as discussdes desenvolvidas nesta monografia
sobre a formacdo do professor de artes em Tocantinopolis-TO, e que seja importante para
entender que uma formacao na area de arte é necessaria, pois € importante para desenvolver 0
potencial criativo, estético e formativo do educando.

Palavra-chave: Artes. Formacdo de Professores. Tocantindpolis. Curriculo. Educacdo do
Campo.



ABSTRACT

The research sought to problematize the training of teachers in the discipline of Art in the
state educational network of that city, with the purpose of analyzing the profile of the art
teachers who work in the state network of the city of Tocantindpolis-TO. As methodological
procedures, the research is characterized as being of qualitative approach, bibliographical and
documentary characteristic. As a data collection instrument, we used a semi-structured
questionnaire applied to these teachers. Among the results found, most of the teachers
working in this discipline in the schools studied do not have training in the arts area to teach
students content related to artistic languages, thus impairing the academic formation of
students regarding teaching and learning in the arts, even the majority reporting that art is
important and needs to be on the school curriculum. It was also observed, from the reports of
the teachers surveyed that the majority, besides not having the training in the area, works in
the arts discipline for a short time in comparison with their experiences of teachers in basic
education, since the majority reported that is formed in other areas of knowledge, such as
Pedagogy and use, in turn, the discipline of arts to complement workload in schools that
work, which reinforces the thesis that this area, in addition to not being valued in the school
curriculum, makes it clear that any teacher, from any area, can minister it. These results make
evident the lack of initial and continuing arts courses in the region. Art is an area of

knowledge and important for the full education of the student as well as for his aesthetic
perception. With this, it is necessary that the teacher’s present training in this area as
highlighted in the official documents as in PCNs, LDB 9.394 / 96 among others. You can not
just stay in theory and in practice be totally different. In addition, there must also be a
consonance between the state documents (Directives, state and DRE regiments) with the
national ones (PCNs, LDB, Law No. 13.278/2016), regarding the teaching of art, because to
teach in that area, must be trained in it and have more initial and continuing training in visual
arts, theater, dance and music, so that they can meet the great demand of professionals of this
area in Tocantins, especially in the region analyzed. We hope that the research carried out
may contribute to other studies with this theme, by broadening the discussions developed in
this monograph on the formation of the art teacher in Tocantindpolis-TO, and that it is
important to understand that a formation in the area of art is necessary, since is important to
develop the creative, aesthetic and formative potential of the learner.

Keyword: Arts. Teacher Training. Tocantindpolis. Curriculum. Rural Education.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa surgiu a partir da curiosidade de conhecer a formacédo dos professores que
ministram a disciplina de artes na cidade de Tocantindpolis-TO, uma vez que a proposta da
pesquisa se manifestou durante a disciplina de Estagio Curricular no curso de Educacéo do
Campo com habilitacdo em Artes e Musica da UFT/Tocantindpolis, no periodo da observacéo
da minha regéncia em sala de aula. Assim, a pesquisa buscou problematizar o tema sobre a
formacdo dos professores na disciplina de artes e a valorizacdo nas diretrizes curriculares a respeito
dessa disciplina na rede estadual de ensino dessa cidade.

Em virtude dessa disciplina de estagio, obtive a oportunidade de ministrar aulas na
disciplina de artes na escola Paroquial Cristo Rei dessa cidade, pois era de suma importancia
que fosse nessa area, uma vez que o curso da qual estudo habilita para atuar nessa referida
disciplina. A partir do momento que observei e ministrei essas aulas, ocorreu uma inquietacédo
da minha parte como aluna desse curso, pois comecei a ter a curiosidade em compreender
como se dava essa formacdo para atuar na area de artes e, nesse sentido, se havia professores
formados nessa area atuando na disciplina de artes.

Partindo deste ponto observei que os professores que ministram as aulas de artes nas
escolas estaduais ndo possuem formacdo ou especializacdo em artes, mas me parece
buscarem, a partir de seus relatos gerados nas entrevistas realizadas com eles, fazerem o
possivel para desenvolver uma aula de qualidade, mas, no entanto as aulas ndo possuem um
aprofundamento tedrico e adequado devido ao fato dos conteldos ndo dialogarem com 0s
principais documentos oficiais voltados ao ensino de arte, como os Parametros Curriculares
Nacionais, por exemplo. E isso ocorre principalmente pelo fato de ndo serem formados nessa
area.

Destaco também que nos contetdos ministrados em sala de aula sdo contedos
desconexos da realidade do aluno, ou seja, poucos conteudos sdo trabalhados voltados para o
seu contexto, possivelmente possibilitando um distanciamento maior do interesse do aluno
pela disciplina de artes, pois este ndo tem acesso total as informacgdes passadas em sala de
aula devido ao curto periodo de tempo que as aulas sdo dispostas no curriculo escolar, outro
fator também é que as aulas sdo somente ministradas uma vez na semana.

Outra observacdo que vale ressaltar € que muitos professores complementam a sua
carga horaria com a disciplina de artes, ou seja, infelizmente acontece de qualquer professor,
seja ele da disciplina de lingua portuguesa, matematica, geografia ou até mesmo de inglés,

pode ministrar essas aulas. Desse modo, é possivel perceber que os professores nas quais sao
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responsaveis pelas disciplinas de artes ndo sdo qualificados ou preparados para aprofundar as
linguagens artisticas que as aulas de artes exigem.

Nesse sentido defendo a importancia das artes para a formacgdo plena do educando,
pois proporciona uma sensibilidade ao aluno, estimulando ele a ter uma visdo do mundo de
forma mais critica, criativa, sensivel ao seu proximo, obtendo vérias interpretacGes diferentes
do que esta acontecendo ao seu redor, o tornado assim mais humano e ampliando a sua
formacédo cultural e estética.

Nesse sentido, algumas questdes norteadoras foram levantadas: Que relacdo ha entre
as diretrizes oficiais voltadas para o ensino de artes na educagao bésica brasileira, conhecidas
e trabalhadas nas escolas publicas da cidade de Tocantindpolis? Como € a formagdo dos
professores na disciplina de artes na cidade de Tocantinopolis? Os professores que atuam na
disciplina de artes ministram outras disciplinas? As linguagens artisticas na escola sdo mais
desenvolvidas somente nos eventos e festividades académicas? Quais os contetidos aplicados
nas aulas de artes?

Essas questdes me ajudaram a elaborar o problema de pesquisa: Qual € o perfil dos
professores de arte que atuam na rede estadual da cidade de Tocantindpolis-TO nas oito
escolas? Consequentemente, o objetivo geral foi analisar o perfil dos professores de arte que
atuam na rede estadual da cidade de Tocantinépolis-TO. Como especificos, destaco:-Analisar
como ¢é a formacdo dos professores que atuam na disciplina de artes nas escolas pesquisadas
em Tocantindpolis-TO;-ldentificar a quantidade de professores que atuam na disciplina de
artes nas escolas pesquisadas em Tocantindpolis-TO; Compreender a relacdo entre os
documentos oficiais voltados ao ensino de arte com a préatica dessa disciplina nas escolas
pesquisadas;-Analisar as diretrizes oficiais voltadas para o ensino de artes na educacdo basica
brasileira e em Tocantins.

Sob essa perspectiva, tenho como hipbtese de que os profissionais que foram
entrevistados nesta pesquisa atuam na disciplina de artes ndo possuem formacdo ou
especializacdo na area de artes. Desta forma os professores que aplicam a disciplina de artes
sdo geralmente profissionais que trabalham com outras areas de conhecimentos ou que
lecionam as aulas de artes para preenchimento de carga horéria.

Desse modo a aula de artes nédo utiliza da sua total potencialidade, pois o profissional
por ndo ter uma especializacdo ou formacdo devida na area que a linguagem artistica envolve,
ndo proporciona um desenvolvimento devido e adequado nas linguagens que a arte exige para

a formacao académica do aluno.
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Com essas considerac@es iniciais, esta monografia esta dividida da seguinte forma: no
primeiro capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos usados para o desenvolvimento
deste trabalho juntamente com a exposicdo dos objetivos gerais e especificos, hipotese,
problematica, problema da pesquisa e, em seguida, a contextualizacdo da cidade de
Tocantin6polis a qual descrevo um pouco do surgimento da cidade para melhor conhecer o
local que ocorreu a pesquisa e sobre as duas principais escolas analisadas: a Escola Paroquial
Cristo Rei e a Escola Joseé Carneiro de Brito, a qual realiza um aprofundamento para conhecer
a estrutura fisica e pedagogica das escolas.

No segundo capitulo apresento a fundamentacdo teorica distribuida em trés partes: O
ensino de arte na educacao, descrevendo o contexto do ensino de artes na educacdo bésica e
nivel superior; posteriormente apresento a formacao dos professores de Artes e o processo de
construcdo para a qualificacdo e formacdo dos professores que sdo atuantes nessa disciplina,
importante para as reflexdes produzidas nesta pesquisa.

No terceiro capitulo apresento as analises dos dados coletados através dos
questionarios semiestruturados com dez perguntas referentes ao ensino de artes que foram
distribuidos em oitos escolas estaduais da cidade de Tocantindpolis-TO, direcionados aos
professores de artes, divido em quatro categorias de analises: Docéncia no Ensino de Artes, A
Importancia da Arte na Escola, Metodologias e Conteldos no Ensino de Artes e a Concepcao
de Artes e as Diretrizes oficiais e estaduais voltadas para o ensino de arte. Por fim, socializo

as consideracoes finais desta pesquisa.

1. PERCURSO METODOLOGICO

A educacdo é sem davida importante para a vida do individuo, que possibilita melhor
formacdo e possibilidade de participar mais da sociedade da qual pertence. O grande
responsavel por essa educacdo é o professor, pois é importante que 0 mesmo ensine de acordo
com a realidade social do meio. Lembrando que na educacdo séo exigidas a cada dia novas
capacitacOes e especializagcOes para esses profissionais, principalmente quando surge uma
nova formulacéo no curriculo escolar, a qual destaca na lei n.13.278/2016, ao incluir nas aulas
de arte: artes visuais, musica, teatro e danca.

Desse modo realizei uma pesquisa documental, pois esta auxiliou na busca de
documentos especificos para 0 campo em discussdo, ajudando no desenvolvimento de
andlises, pois 0os documentos e textos usados “[...] implicam no levantamento de dados de

variadas fontes, quaisquer que sejam os métodos ou técnicas empregadas [...] (MARCONI,
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LAKATQOS, 1991, p. 174)”. Desta forma as técnicas metodoldgicas utilizadas durante a
pesquisa orientou na investigagdo das informacOes de acordo com as necessidades
apresentadas na qual faz uso de dados que ainda ndo foram analisados ou pouco explorados,
possibilitando um maior aprofundamento da linha de pesquisa, de maneira que novos
conhecimentos sejam encontrados contribuindo para que a anélise feita atribua um
aprofundamento maior, na temética pesquisada.

Ainda no que se refere ao uso da pesquisa documental, conforme Severino (2007,
p.122-123),

Tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo sé de documentos
impressos, mas, sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos,
filmes, gravacdes, documentos legais. Nestes casos, 0s contetdos dos textos ainda
ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o
pesquisador vai desenvolver sua investigacao e analise.

Esta pesquisa documental se baseia em assuntos que ainda ndo receberam uma analise
detalhada dos dados, permitindo desse modo que as informacOes coletadas possam ser
organizadas, pois os textos ou fontes analisados passardo por um processo de estruturagdo
mais sistematizado.

Portanto, utilizei este meio de pesquisa para organizar informac6es de forma que 0s
dados levantados possam ser reunidos em ordem, promovendo assim uma nova relevancia
para a pesquisa, ao propor uma analise mais elaborada das informac@es, de maneira que esses
dados recolhidos possam ser transformados em novas fontes de consulta por meio deste
trabalho.

Desta forma utilizei a pesquisa documental para orientar a analise nos documentos
oficiais como diretrizes e leis do ensino de artes, confrontando se o que diz na teoria desses
documentos ocorre na pratica na disciplina nas escolas pesquisadas em Tocantindpolis,
Estado do Tocantins.

Continuando com os procedimentos metodoldgicos usados na pesquisa, utilizei ainda a
pesquisa qualitativa, pois conforme Teixeira (2014, p. 137):

Na pesquisa qualitativa o pesquisador procura reduzir a distancia entre teoria e
dados, entre o contexto e a a¢do, usando a légica da analise fenomenoldgica, isto é,
da compreensdo dos fenémenos pela sua descrigdo e interpretagcdo. As experiéncias

pessoais do pesquisador sdo elementos importantes na analise e compreensdo dos
fendmenos estudados.
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Desse modo a observacdo atenta do pesquisador s&o indicadores indispensaveis para a
investigacdo em acdo, pois a interpretacdo dos dados estd ligada a percepgdo que o
pesquisador tem sobre os dados adquiridos no campo de investigacao.

Partindo deste ponto, realizei uma pesquisa qualitativa para buscar compreender as
informagdes disponibilizadas na Diretoria Regional de Ensino — DRE de Tocantindpolis,
Tocantins, com objetivo de auxiliar na verificacdo das unidades escolares estaduais da cidade.
Para tal, identifiquei quais sdo as formacdes dos professores que atuam na disciplina de artes e
se na sua especializacdo tem o preparo necessario para ministrar elas, além de levantar o
quantitativo de professores de artes, a qual sdo 22 docentes (sujeitos desta pesquisa) que
atuam na rede estadual das escolas de Tocantindpolis e identificar as séries/anos que atuam.

Como descreve Gomes e Araljo (2005, p. 8), “assim como o ser humano é composto
de duas dimensbes, matéria e espirito, também é claro a ideia de que todas as coisas
mundanas possuem, a0 menos, uma representagdo objetiva e outra subjetiva”. Assim, entendo
que para que haja uma pesquisa mais elaborada a pesquisa qualitativa foi relevante para a
investigacao.

Do mesmo modo, utilizei a pesquisa bibliografica, pois a mesma usa levantamentos de
fontes tedricas realizadas por meio de textos coletados de diversos autores na qual, “[...]
abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema [..]” (MARCONI,
LAKATQOS, 1991, p. 183). Desta forma auxiliou a trabalhar com textos que dialogaram com o
tema abordado, possibilitando uma visdo mais clara do elemento estudado, pois em uma
pesquisa cientifica é necessario fazer levantamentos de textos de trabalhos cientificos que
cooperam com a tematica, na qual colaboram como complemento da pesquisa. Desse modo,
para o desenvolvimento da investigacao, recorro a pesquisa bibliografica também como parte
da metodologia desta pesquisa.

Nesse sentido, o fundamento da pesquisa bibliogréafica utiliza-se de,
[...] Livros, revistas, publicagdes em periédicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertacdes, teses, material cartograficos, internet, com

objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo material j& escrito
sobre o assunto pesquisado. (PRODANOV, FREITAS, 2013, p. 54).

E importante ressaltar que tais contelidos foram encontrados no érgéo ptblico DRE,
sites de pesquisas académicos, artigos, documentos oficiais, na biblioteca da universidade,
que auxiliaram no aprofundamento do tema pesquisado na monografia.

Deste modo, esta pesquisa se preocupou em compreender as anélises textual e artigos

ligados a mesma, analisando com cautela, proporcionando um cuidado maior nas leituras que
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estdo de acordo com a tematica, promovendo um complemento mais explanado para a
investigacao.

Outro metodo o qual utilizei é a pesquisa exploratdria, na qual proporciona um
aprofundamento do objeto de estudo, principalmente quando se tem pouco conhecimento
desse objeto. Isso me permitiu aproximar da realidade explorada. Pois,

[...] tem como finalidade proporcionar mais informagdes sobre o assunto que
vamos investigar, possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto é, facilitar
a delimitacdo do tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e a formacéo

das hipdteses ou descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto [...]
(PRODANOQV, FREITAS, 2013, p. 51-52).

Para que o pesquisador possa transmitir as informacgdes coletadas ao leitor, ndo
permitindo que o tema pesquisado fuja da proposta, é importante ressaltar que esta pesquisa,
baseada numa abordagem qualitativa, realizou uma descricdo detalhada dos componentes
encontrados na pesquisa, que esta vinculada a interpretacdo dos dados analisados, ou seja,
permitiu a exploracéo por parte do pesquisador dos fatos coletados. Desse modo

[...] A relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto & um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. [...] O ambiente
natural é a fonte direta para a coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-

chave. Tal pesquisa é descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente [...] (PRODANOV, FREITAS, 2013, p.70).

Atribui ainda de forma concisa as informacGes para compreender a formacdo dos
professores na disciplina de artes e identificar nos documentos oficiais dessa disciplina as
propostas que favorecem o ensino da linguagem artistica nas escolas pesquisadas, e se estdo
em consonancia com a pratica desenvolvida nessa disciplina.

O instrumento utilizado na pesquisa para coletar os dados no campo de pesquisa foram
questionarios semiestruturados, pois conforme Lakatos e Marconi (1991, p. 202-203):

A elaboracdo de um questionario requer a observacdo de normas precisas, a fim de
aumentar sua eficacia e validade. [...] O processo de elaboracéo é longo e complexo:
exige cuidado na selecdo das questdes, levando em consideracdo a sua importancia,

isto €, se oferece condicOes para a obtencdo de informagdes validas. Os temas
escolhidos devem estar de acordo com os objetivos geral e especifico.

A sua elaboracdo parte da linha de investigacdo do pesquisador, dessa maneira
elaborei um questionario com perguntas referentes aos objetivos que a pesquisa propds

pesquisar. As perguntas que compdem o questionario sdo especificas, sendo assim, perguntas
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elaboradas que ndo foram extensas demais ou muito curtas, mas questdes que buscaram
atingir os objetivos desta investigacao.
Para que o questionario seja eficaz é necessario ndo se afastar do interesse a qual a
linha de pesquisa esta vinculada, desta forma, conforme Lakatos e Marconi (1991, p. 201):
Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presencga do
entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo

correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do
mesmo modo.

Deste modo o questionario possibilitou saber a opinido dos professores que ministram
a aula de artes sobre esta disciplina, além de esclarecer de forma mais sélida a formacéo dos
professores dessa area e se essa disciplina é importante segundo as respectivas informacdes
recolhidas por meio desse instrumento metodoldgico.

Desta forma foi aplicado um questionario com dez questdes relevantes ao assunto
abordado pela pesquisa para com os professores envolvidos com a disciplina de artes nas
escolas estaduais da cidade de Tocantinopolis, para que haja um dialogo com a pesquisa
realizada, de modo que seja possivel identificar a importancia da disciplina de artes para 0s
professores que trabalham com essa matéria.

A pesquisa foi realizada na cidade de Tocantindpolis-TO na qual as instituicbes de
ensino que foram delimitadas para a investigacdo séo as escolas Paroquial Cristo Rei e 0
Colégio José Carneiro de Brito. O enfoque da pesquisa foi investigar a formacdo dos
professores que trabalham com o ensino de artes nestas respectivas instituicdes e a realizacao
dos questionarios com eles.

Seguindo com a pesquisa realizei também a coleta de dados na Diretoria Regional de
Ensino - DRE para recolher informac6es, como, por exemplo, se havia na cidade professores
formados para area especifica da disciplina de artes nas escolas de Tocantinépolis.

Para melhor compreensdo metodoldgica desta investigacdo, seguem abaixo do

problema de pesquisa; objetivos geral/especifico e hipotese.
2.1 Contexto da cidade de Tocantindpolis no aspecto educacional
A cidade de Tocantindpolis € uma cidade do Estado do Tocantins, na qual sua

populacéo € de aproximadamente 23.119 habitantes segundo os dados do IBGE de 2017. Sua

area territorial é de 1.077,073km?2, uma cidade que é cercada por uma floresta babacual,
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ribeirGes fluentes com um fluxo regular de comércio, de eventos atrativos que mais ocorrem
durante os meses de Junho, Julho e comego de Agosto, época que tem um grande fluxo de
visitantes e turistas, uma cidade considerada agradavel para passar as férias.

Conforme Pereira (2012) descreve no livro “Boa Vista a Tocantinopolis”, a cidade de
Tocantindpolis chegou a se chamar “Vila” no ano de 1834 e logo apo6s conseguiu evoluir para
“Arraial”. No ano de 1854 por meio da “Resolugdo Provincial n°14” no dia 31 de julho passou
a ser chamada de “Boa Vista do Tocantins”, que ficou marcado na memoria dos moradores,
pois foi uma conquista na época. Mas no dia 28 de julho, “Boa Vista do Tocantins”, no ano de
1858 transformou-se em cidade por meio da “Lei Provincial n°2”, conquista que se deu por
causa do morador chamado “Pedro Cinzas” que foi na época confirmado com o fundador da
cidade.

No ano de 1938, Tocantindpolis nas mudancas de seus varios nomes, passou por mais
algumas alteracGes para chegar a atual nomeagdo, pois neste ano pela “Lei Estadual n°1233”
decretou no dia 31 de outubro, como Boa Vista nome que surgiu em 1818. Mas novamente
ocorreu outra mudanga na qual o decreto da “Lei Estadual n® 8305” renomeou a cidade de
“Boa Vista” para “Tocantindpolis” no dia 31 de dezembro de 1943.

Na cidade em 1818 havia dois moradores chamados Venancio e Anténio Faustino na
qual chegaram como lavradores que buscavam terras férteis para trabalhar e permanecer
morando nelas. A producdo que estes dois moradores produziam ndo era para sua época
suficiente para atrair o interesse de outros moradores ou populac@es a estabelecer moradia na
cidade.

Mas no ano de 1825 comecou-se um pequeno negécio comercial que veio por meio do
morador Pedro Cinzas, na qual seu negocio ficou conhecido e se espalhavam entre a
populacdo sendo uma boa noticia abrindo portas para atrair muitas pessoas que estabeleceram
moradia na cidade de Boa Vista.

Com a chegada dos novos moradores na cidade, entre eles ficou marcada a senhora
Apoldnia, umas das primeiras a se estabelecer juntamente com sua familia e seus dois genros,
na qual como conta a historiadora foram os primeiros a construir casas mais elaboradas no
local, nas ruas que estao entre as ruas do colégio Dom Orione e a rua XV de Novembro.

Dentro desse contexto um dos genros da senhora Apoldnia, chamado Manoel dos
Santos, era conhecido por ser um habilidoso sapateiro, mas que ficou mesmo reconhecido por
comecar a primeira unidade de ensino na cidade de Boa Vista, pois na escola ensinava 0s
alunos alfabetizando-os na leitura e na escrita. As aulas eram de livre escolha podendo

aprender tanto criangas como adultos.
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Pelo simples prazer de ajudar, as aulas eram totalmente gratuitas, pois sentia muita
satisfacdo em auxiliar as pessoas de maneira que estas tornassem a cidade um lugar cheio de
cidadaos repletos de conhecimento para que, de alguma forma, esta sabedoria trouxesse a Boa
Vista mais alegria aos moradores. Pois “Exercia o oficio de professor somente pela vontade
de ajudar a construir um lugar habitado por homens e mulheres dotados de saber” (PEREIRA,
2012, p. 31). Dessa maneira, possibilitou que os mesmos se sentissem “mais Uteis™, assim,
essa pequena escola se tornou importante para comunidade que ali se estabelecia.

A escola sem duvida é uma base importante para o desenvolvimento de uma
sociedade, cidade e comunidade, pois estimula aqueles que ali moram e que sdo ensinados a ir
a busca de novos saberes levando-o0s a evoluir e, consequentemente, estimulando estes a
serem atraidos por novos conhecimentos. Dito isto, segundo o livro Coronelismo no Extremo

Norte de Goias:

Da educacdo sabemos que Boa Vista tinha duas salas de aula no fim do Império,
uma para meninos e outra para meninas, mas era tdo pouco o valor atribuido a escola
elementar pela populagdo que um informe da superintendéncia do ensino
recomendava fosse fechada a escola de meninas de Boa Vista por ser diminuta a
matricula. Ainda em 1931, o major Lysis fazia notar em seu diario de viagem que a
cidade ndo contava com grupo escolar — apesar de solicitado do governo — e que
menos da metade das criancas em idade escolar frequentavam as aulas (27).
(PALACIN, 1990, p. 26).

A precarizacdo do ensino na cidade de Boa Vista, atualmente Tocantindpolis, era uma
realidade bastante preocupante, pois uma cidade que estava em processo de crescimento na
época necessitava de uma educacdo no minimo basica para progredir. A falta deste sistema de
ensino se nota no relato historico da cidade, na qual poucas criangas frequentavam a escola e
as poucas que visitavam eram limitadas e, por serem poucos alunos, ocasionou o fechamento
de uma das salas de aulas, pois a quantidade de mocgas era inferior aos de rapazes que estavam
matriculados na escola.

Atualmente a realidade do ensino na cidade de Tocantindpolis é bastante diferente,
pois a mesma apresenta varias unidades de ensino que abrange o ensino infantil, ensino de
criancas e adolescentes e o0 ensino de adultos, na qual as escolas atendem todas as faixas
etarias a partir dos seis meses de idade, uma realidade diferente da época da criacdo da cidade.

Hoje Tocantindpolis apresenta varias unidades de ensino, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE de 2017 a cidade apresenta as seguintes escolas:
Escola Paroquial Cristo Rei; CEM. Girassol de Tempo Integral Darcy Marinho; Colégio Dom

Orione; Colégio Estadual José Carneiro de Brito; Escola Estadual PE Giuliano Moretti;
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Escola Estadual VX de Novembro; Escola Estadual PIO XII; Escola Estadual Professora
Aldenora Alves Correia; Pré-Escola Santa Terezinha; Escola Municipal Tancredo de Almeida
Neves; Creche Municipal Gercina Borges Teixeira na qual sdo algumas das escolas que estdo
funcionando na cidade.

Desta forma as escolas que abordei na pesquisa foram as escolas Paroquial Cristo Rei
e 0 Colégio José Carneiro de Brito, na qual uma foi escolhida por meio da experiéncia do
estagio onde realizei na disciplina de estagio supervisionado do curso de Educacdo do Campo
com habilitacdo em Artes e Musica da UFT/Tocantinopolis, e a outra foi para contribuir de

forma mais ampla para a pesquisa.

2.2 Destacando a Escola Paroquial Cristo Rei e a Escola José Carneiro de Brito

Na pesquisa realizei levantamentos das escolas citadas acima para obter informacdes
acerca da disciplina de artes, observando e analisando a formacdo dos professores dessas
escolas, na qual foram realizados questionarios nas quais envolviam perguntas relacionadas a
area especifica da disciplina de artes.

Em seguida apresentarei um pouco do histérico das escolas para ter um breve
conhecimento das instituicbes de ensino abordadas na pesquisa. As descri¢des feitas sobre as
duas escolas sdo para mostrar por meio dos questionarios como € vista a disciplina de artes
pelos professores que a ministram a sua importancia e a contribuicdo para a formacdo dos
alunos, para que seja possivel criarmos um diagndstico da formacao de professores na area de
artes em Tocantinopolis e analisar se esta de acordo com as leis e diretrizes que circunda a
disciplina de artes na esfera estadual e nacional.

A estrutura utilizada para apresentacdo das escolas é semelhante aos relatorios de
estagio na qual utilizei na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado para mostrar de

forma detalhada a analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos - PPP.

2.2.1 1° Escola: Paroquial Cristo Rei
e Dados da escola

A escola Paroquial Cristo Rei esta situada na Avenida Nossa Senhora de Fatima, 1262,
no Bairro Céu Azul, proximo ao Shopping Boa Vista, se localiza no municipio de
Tocantindpolis. Uma instituicdo que estabelece convénio com a Secretaria de Estado da
Educacdo - SEDUC. Sua demanda para iniciar a construcdo se estabelece no dia 09 de
novembro de 1961. Mas de fato a realizacdo da construcdo da instituicdo foi no dia 09 de
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novembro de 1962 por meio da lei n°4. 240 sendo assim nomeado Cristo Rei. A escola atende
ao publico de | e 1l da fase do ensino fundamental. A escola atende a vérias classes sociais,
trabalhando da melhor forma para suprir as necessidades da comunidade.
e Aspectos Fisicos
A escola Paroquial Cristo Rei em sua estrutura tem uma area de 6.465, 55 m? levando

em consideracdo o abrigo Pe. Egidio Adobatte um prédio que pertence a escola e que foi
devolvido no ano de 2010. A escola tem pouca arborizagéo, algumas salas séo climatizadas e
tem poucas iluminagdes nas mesmas. A escola contém 01 secretaria, 01 orientacdo
educacional, 01 diretoria, 01 sala de professores, 05 quadros informativos fora das salas, 01
portaria, 01 laboratério de informatica, 01 Labin da UNIP.

Ainda contém 01 cantina para o periodo do lanche, 01 biblioteca, 01 sala de videos, 01
sala de leitura, 01 pequena horta no fundo da escola de onde se retira alguns alimentos para o
preparo do lanche. Ha 04 patios de recreacdo, 02 caixas de som, 01 almoxarifado, a escola
tem 02 salas de reforco, 01 de financiamento, 01 sala do “Se Liga”. No periodo do
funcionamento das aulas na escola sdo 05 aulas pela manha e 05 aulas a tarde, tem também 21
areas de circulagdo, 01 cozinha, 05 depositos de material de limpeza, 04 depdsitos de

merenda.

e Corpo Discente, Corpo Docente e técnicos

O atendimento da instituicdo favorece um publico diversificado no qual vem alunos do
campo, onde os mesmos dependem de transporte escolar, alunos com capital cultural
variados, de comunidades e bairros vizinhos, filhos de funcionarios e criangas carentes com
condicdes socioecondmicas baixas, atendidos no ensino fundamental | e 1l. O nimero de
alunos que iniciaram no ano de 2017 foram 514. A escola trabalha no ensino regular com 477
estudantes, sala de recursos com 37 alunos, treinamento esportivo com 60 alunos, e tem total
de atendimentos 692 alunos nos dias atuais.

No corpo docente a escola no momento atual conta com aproximadamente vinte e oito
professores composto por seis professores auxiliares, dois professores de apoio escolar, vinte
professores de sala de aula, dois professores que cuidam do ensino especial, uma diretora
pedagdgica, um auxiliar de apoio a rotina na escola, um orientador educacional, uma
secretaria geral, um coordenador de apoio, dois coordenadores pedagdgicos.

Na gestdo escolar tem uma diretora da unidade escolar, uma secretaria, dois
coordenadores pedagdgicos, uma orientadora educacional, cinco professores que atuam no 4°

e 7° ano, duas coordenadora de apoio escolar, dois representante do ensino especial.



23

Na sua equipe escolar tém ainda nove auxiliares de servicos gerais (ASGS), trés vigias, quatro
merendeiras, uma diretora pedagdgica, um auxiliar de apoio a rotina na escola, um orientador

educacional, uma secretaria geral, um coordenador de apoio, dois coordenadores pedagdgicos.

2.2.2 2° Escola José Carneiro de Brito

e Dados da Escola

A Unidade Escolar foi inaugurada no dia 8 de marco de 1998 pelo Governo do Estado
do Tocantins e tendo seu funcionamento em janeiro de 1999 para atender uma clientela
originaria das classes menos favorecidas da comunidade do Bairro Alto Bonito, Vila Pe.
Cesare Lelli, Lajinha e entorno periférico da cidade de Tocantindpolis, Estado do Tocantins.

No primeiro ano, em 1999, o atendimento foi em todas as modalidades de ensino,
sendo uma turma de Pré-escolar, Ensino Fundamental de 12 a 82 série e uma turma de 22 série
do Ensino Médio Basico, atendendo uma quantidade de 657 alunos matriculados. O motivo
que levou a essas matriculas visava atender as criancas do Bairro Alto Bonito que se
encontravam sem atendimento escolar, havendo também um crescimento no ndmero de
alunos que chegavam transferidos das escolas circunvizinhas atraidas pela boa estrutura fisica
da escola. Em maio de 2000 a unidade escolar criou a “Associacdo de Apoio”, e em outubro
recebeu seus primeiros recursos financeiros via “Gestdo Compartilhada”, tornando-se neste
momento uma instituicdo autbnoma.

O Colégio foi criado atraves da Lei n° 1.136 de 28 de fevereiro de 2000, aprovada
pela Assembleia Legislativa do Estado do Tocantins e Sancionada pelo Governo do Estado e
Autorizado pelo Conselho Estadual de Educacdo através da Resolugdo n® 107/2000 de 06 de
dezembro de 2000, amparada pelo Parecer n°® 331/2000 de 06/12/2000 — CCE — TO, sendo
reconhecida pela Portaria SEDUC n° 5252 de 24 de setembro de 2003 e passou a adotar o
Regimento Escolar Padrdo da Secretaria de Educacdo do Estado e sua respectiva matriz
curricular. No ano de 2000, com o reordenamento implantado pela Secretaria de Educacdo, a
unidade escolar passou a atender um total de 304 alunos de 5% a 8% series do Ensino
Fundamental e 330 de 1% a 3% séries do Ensino Meédio Baésico, totalizando 634 alunos
matriculados, excluindo assim o atendimento de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental. Em
2001, a escola ndo passou por nenhuma alteracéo estrutural em suas modalidades de ensino e
ofereceu atendimento a 336 alunos do Ensino Fundamental e 396 do Ensino Médio
perfazendo um total de 732 alunos.
Em 2002, o atendimento foi de 340 no Ensino Fundamental e de 484 no Ensino

Médio, no total de 724 alunos matriculados. No ano de 2003, foi implantada uma nova
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modalidade de Ensino — Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA 3° segmento) na unidade que
atendeu 73 alunos, tendo sido autorizado pela Resolugéo n° 56, de 26 de margo de 2004. No
Ensino Fundamental foram atendidos 356 alunos e no Ensino Médio 426, totalizando 855
alunos. Em 2004 a unidade escolar atendeu no Ensino Fundamental 309 alunos, no Ensino
Médio 337 e Educacao de Jovens e Adultos - 3° segmento 98 alunos, num total de 744 alunos.

Em 2005, a unidade escolar atendeu no Ensino Fundamental 310 alunos, no Ensino
Médio 335 alunos e Educacdo de Jovens e Adultos 96 alunos, num total de 741 alunos. Ao
longo desses oito anos de Instituicdo Publica Escolar, foram consolidadas as atividades no que
se referem a fungdo social de seu desempenho em ensino, proporcionando assim varias
transformacfes na comunidade como, por exemplo, diminui¢cdo nos indices de violéncia,
furtos, consumo de drogas e a uma melhor qualidade de vida tanto para as criangas e jovens,
como também para a populacdo adulta com a implantacdo da Educacdo de Jovens e Adultos -
3° segmento.

A Proposta Pedagdgica do Colégio esta voltada para elevar o desempenho académico
dos alunos, reduzir o abandono, aperfeicoar a gestdo escolar e fortalecer a participacdo da
comunidade e pais na escola. No ano de 2006 a escola atendeu Ensino Fundamental de 6° ao
9° Ano 330 alunos, no Ensino Médio 368 alunos e Educacéo de Jovens e Adultos 110 alunos,
num total de 808 alunos. Sendo que no ano de 2007 tinha-se um total de 840 alunos, no ano
seguinte (2008) encontra-se um total de 743 alunos e nos anos de 2009 a 2010 683 alunos.
Destacando que todos esses dados foram obtidos do PPP — Plano Politico Pedagdgico da
Unidade Escolar; Colégio Estadual Prof® José Carneiro de Brito, referente ao ano 2016. Teve
como primeira Diretora a Senhora Luzandira Francisca Coelho Aradjo, que ficou na gestdo
até agosto /2005, Maria do Socorro Ferreira Lima até julho de 2007, Maria Isis do Carmo
Maia até dezembro de 2007, a Senhora Sarita Roder Torrecilha que assumiu a direcdo do
Colégio no dia 01/01/2008 a 21/03/2011, A partir dessa data assume a senhora Nagelle Lopes

Sales Lima. Atualmente esta sobre a direcdo de Irene Morais Sousa Alves.

e Corpo Discente e Corpo Docente e técnicos

O Colégio possui 829 alunos matriculados nas modalidades de ensino ofertadas pela
Unidade Escolar. A escola dispde de 59 funcionarios, sendo 1 Diretor, 01 secretario, 01
auxiliar administrativo, 01 assistente administrativo:, 01 Coordenador financeiro, 01 Apoio
Escolar, 05 ASG; 05 Merendeira; 03 vigias, 02 Coordenador de Programas e Projetos, 03
Coordenadores Pedagogicos, 01 Orientador Educacional, 28 Professores.

e Aspectos fisicos
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A escola dispde de uma infraestrutura adequada com materiais disponiveis nas areas
fisicas e tecnoldgicas para subsidiar o trabalho escolar. Tem 10 salas de aula com “janel6es”,
boa iluminacdo e ventilacdo, sendo que em cada sala constam 03 ventiladores, e quadro de
vidro. Uma biblioteca com varios acervos pra comunidade escolar e local. Um laboratorio de
informatica com espaco fisico muito bom, mas ndo dispde de maquinas para atender a
clientela. Uma quadra coberta, sendo que iluminac&o ndo é muito boa, mas que nao impede de
realizar as atividades no turno noturno. Foram feitos rampas de acesso as salas de aula e ao
outros departamentos da escola. Foi alargada a sala da secretaria para melhor atender a
clientela que necessita de atendimento especializado. Os banheiros sdo acessiveis, tanto o0s
dos alunos quanto dos professores. Foi adaptada a rampa de acesso e a escadaria de entrada
dos alunos.

A aplicacdo dos recursos financeiros da escola é baseada nas a¢des do PPP bem como
nos planos e projetos elaborados pelo corpo docente. Faz-se uma reunido com “Associacéo
de Apoio” e faz-se uma andlise das prioridades da escola. A prestacdo de contas € feita
anualmente, onde o coordenador financeiro organiza e entrega no final do ano na DRE. Na
escola é feita reuniGes com o corpo docente, discente as vezes, e servidores administrativos.
Em se tratando de recursos federais tém-se um plano que deve ser seguido as orientagdes para
aplicacdo dos recursos recebidos.

2.3 Formacao dos professores que atuam nas escolas pesquisadas na disciplina de Arte

A educacdo para a formacédo do individuo na sociedade é importante e tal educacgdo é
aplicada por profissionais qualificados e preparados para passar 0S ensinamentos que
auxiliardo na formacéo do ser humano, pois um profissional que é preparado para oferecer um
ensino de qualidade tem muito mais chance de proporcionar uma educacao melhor.

Desta forma os professores que tem como destaque neste estudo foram os que
trabalham com a disciplina na area de artes e a sua formacdo. Na qual de acordo com as
informagdes da DRE-TO, informou que ndo ha profissionais com formacdo especifica para
area de artes. Pois segundo o documento Diario Oficial n° 5.023, disponibilizado pelo sistema
da secretaria da educacéo, juventude e esportes da portaria n°® 4397, informou no capitulo |1
das disposic¢des sobre lotacdo do Art. 7°, que:

82° Os docentes que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nas

modalidades regulares, terdo carga horéaria de 25 (vinte e cinco) aulas semanais,
por turma, para atender as atividades de regéncia, podendo complementa-la com
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trés aulas semanais, nas séries finais do Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio,
ou, com as disciplinas da parte diversificada.

83° A complementacdo da carga horaria destes professores poderd ocorrer nas
disciplinas de Filosofia, Arte, Sociologia e Ensino Religioso, preferencialmente
em sua unidade de lotacdo ou em outra unidade em que ndo haja profissional
efetivo habilitado.

Art. 9° Para ser lotado na docéncia dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
Ensino Médio Baésico, Ensino Médio Integrado, Ensino Profissionalizante,
Segundo e Terceiro Segmentos da Educacéo de Jovens e Adultos, o professor deve
possuir Formacdo Superior com Licenciatura Plena ou Bacharelado com
complementagdo pedagdgica especifica para atuar nas areas de conhecimento, a
seguir:

Ciéncias Humanas — Historia, Sociologia, Geografia e Filosofia;

Linguagens — Lingua Portuguesa, Redacdo, Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés/Espanhol);

Ciéncias da Natureza — Quimica, Fisica e Biologia;

Matematica — Matematica.

Pois de acordo com a DRE para ministrar tal disciplina, os profissionais que trabalham
com a mesma sdo, em sua maioria, profissionais com formacdo em Licenciatura em Letras.
Desta forma o professor que trabalha com a disciplina de artes séo aqueles que tém por dever
complementar a carga horéaria que o professor precisa, estes solicitam a disciplina de artes ou
outras disciplinas como sociologia, filosofia, artes e ensino religioso para fazer a
complementacdo dessa carga horéria, j& que uma carga horéaria que o professor tem que
preencher é 28 horas aulas semanais por turma, mas a real carga horaria que os professores
tém sdo 25 em cada turma.

Deste modo, para complementar a carga horaria de aulas que falta este faz uso das
disciplinas citadas acima para poder fechar em 40 horas. Mas para ministrar estas disciplinas
deve ser um profissional com formagdo pedagdgica ou normal superior, pois quem esta
habilitado para dar aula do 1° a 5° ano sdo os pedagogos na qual sdo estes que fazem
complementacdo na disciplina de sociologia, filosofia, artes e ensino religioso. E no ensino
dos anos finais do ensino médio que estdo relacionadas aos 6° ao 9° ano sdo aulas lecionadas
por areas.

Desta forma o professor deve ter um ensino superior em licenciatura especifica nas
areas de lingua portuguesa, redacdo, arte, educacdo fisica e lingua estrangeira que sao inglés e
espanhol. A partir das informac6es respectivas sobre a formacéo dos professores € inserida no
sistema dos servidores, um sistema usado pelas redes educacional de uso somente para
funcionarios das instituicbes e oOrgdos educacionais, a qual este programa organiza cada
funcionario de acordo com a sua area de formag&o que séo repassados pelas escolas.

Portanto, segundo a DRE-TO néo existe servidores efetivo ou de contrato que tenha

vinculo com Estado com formacdo em artes que esteja atuando nas escolas, somente
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professores com habilitagdes conforme a instituicdo normativa da Secretaria da Educagéo, na
qual sdo pedagogos e normalistas e o professor formado em linguagem (Letras). Entdo cada

professor pode atuar em sua area especifica e em mais uma para preencher sua carga horaria.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1 O Ensino de Arte na Educacéo

A arte possibilita o ser humano desenvolver uma sensibilidade tanto educativa como
também na percepcao de sentir o meio no qual o individuo esta inserido, proporcionando um
entendimento do seu interior e do exterior, ndo somente na vida pessoal fora do ambiente
educacional, mas também proporciona um desenvolvimento educativo mais aberto a receber
outras culturas.

A educacao faz parte do mundo desde inicio da criacdo da humanidade, por meio dela
0s primeiros homens se comunicaram, utilizando-a como um instrumento de comunicagédo
que ficou registrado nas paredes das cavernas, possibilitando a humanidade a ter acesso a pre-
historia de como surgiu as primeiras civilizacbes. Na qual Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (1998, p. 20):

Desde o inicio da historia da humanidade, a arte tem se mostrado como uma praxis
presente em todas as manifestacBes culturais. O homem que desenhou um biséo
em uma caverna pré-histérica teve de aprender e construir conhecimentos para

difundir essa pratica. E, da mesma maneira, compartilhar com as outras pessoas 0
que aprendeu.

O uso da arte como meio de comunicacdo sempre esteve presente na sociedade, e sua
utilizacdo como meio de ensinar o proximo, mas na qual somente teve peso na educacao
quando se fixou as propostas curriculares como disciplina essencial para a educacdo dos
individuos. Desse modo, como diz Barbosa (2005, p. 15), “o ensino artistico no Brasil s
agora, e muito lentamente, se vem libertando do acirrado preconceito com o qual a cultura
brasileira o cercou durante quase 150 anos que sucederam a sua implantagao”.

Durante seu surgimento e fixacdo o ensino de Artes no Brasil passou por varias
transformacdes e obstaculos para ser posta no curriculo escolar.

Partindo desse ponto, a educacdo de artes como disciplina passou por varios processos
de adaptacdes e transformacfes para ser uma area de conhecimento aplicada para a formacéo
e desenvolvimento do individuo na &rea educacional.

Neste contexto, a preparacdo para a formacédo de um ensino de artes de nivel superior,

surgiu como prioridade maior do que a formagéo do ensino primario e secundéario na época do
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periodo Imperial, a qual o nivel superior foi importante, pois era necessaria formar cidadaos
de elite para defender a col6nia naquela época a qual elevasse um refinamento da cultura ao
mesmo tempo. Por outro lado “durante os primeiros anos da Republica” (BARBOSA, 2005,
p.16), surgiu a necessidade de criar governantes de elite para auxiliar “o pensamento
educacional brasileiro” (BARBOSA, 2005, p.16).

Por causa dessa proposta de formagéao, o foco do ensino superior se deu na construgéo
de “escolas militares, os cursos médicos ¢ a Academia Imperial de Belas- Artes durante o
Reinado” (BARBOSA, 2005, p.16). Na qual nessa época para a organizacdo da Republica,
abriu-se oportunidade para faculdade de Direito considerada importante no preparo
educacional para a formagao da “elite dirigente do regime republicano” (BARBOSA, 2005, p.
16).

Devido a valorizagdo dos cursos propostos nesse periodo “o preconceito contra o
ensino de artes” (BARBOSA, 2005, p.16) por causa da Republica foi reposto sobre este
ensino a qual teve énfase devido a Academia de Belas-Artes, pois esta oferecia servicos ao
Império. Tal preconceito (desvalorizacdo da arte) se prolongou pelo século XIX devido a
origem dos acontecimentos passados. Na qual surgiram por meio da fundacdo da Academia
Imperial de Belas-Artes e por causa da cultura que contribuiu também para aumentar o
preconceito presente no pais.

Para a qualificagdo do ensino de Artes pela Academia de Belas-Artes os convidados
responsaveis pela Academia eram cidaddos franceses. Por meio de Lebreton, secretario do
Instituto de Franca e diretor da Secdo de Belas-Artes, reuniu artistas famosos para se tornarem
professores a qual muitos ja haviam sido convidados por outros paises da Europa para
lecionar.

Devido aos conflitos internos de poder ocorrendo no Brasil, “D. Jodo VI procurou
fugir a responsabilidade publica de ter oficialmente patrocinado a vinda dos artistas
franceses” (BARBOSA, 2005, p.18), a qual se disponibilizaria somente escolher aqueles que
buscassem seu amparo.

Devido a esse fato as pressdes vindas do Coronel Maler que ficou encarregado de
observar os artistas chegados da Francga para o Brasil. Tal justificativa para investigacao era
de que havia participacdo dos mesmos contribuindo com a fuga de Napoledo Bonaparte para a
America. A partir desses fatores politicos ocorridos aumentou o preconceito sobre o ensino de
Artes no Brasil por parte de oposi¢cbes de forcas politicas a qual também cooperou o
ressentimento que 0s portugueses sentiam, pois estes ndo possuiam uma Academia de Artes

de qualidade a que se comparasse com a que Lebreton planejou para o Brasil.
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Para ressaltar ainda mais o preconceito sobre o ensino de Artes no Brasil, 0s membros
que aos quais faziam parte da Missdo Francesa associavam seus conhecimentos como base e
enraizamento no neoclassico a qual influenciava os ensinos de arte na Corte.

Porém a tradicdo daquela época baseava-se no barroco-rococé a qual seu estilo era
cores suaves e linhas delicadas. Contudo, o neoclassico se desenvolveu de maneira acidental,
levando o barroco a ser substituido de forma apética pelo estilo de figura desenhada com
precisdo, linhas retas e figuras severas do neoclassico.

Essa mudanca brusca provocou no pais desconfianca e afastamento do interesse dos
cidaddos pela Arte. A arte com estilo neoclassico estava ligada as camadas burguesas, porém
os originarios artistas “todos de origem popular, mesticos em maioria, eram vistas pelas
camadas superiores como simples artesdes” (BARBOSA, 2005, p. 19) a qual estes inventaram
o estilo barroco abrasileirado, quebrando com a ligacéo dos padrdes do estilo jesuitico.

O novo estilo que era o neoclassico que por meio do governo se fez o mediador entre a
populacdo comum e a elite dominante. Porém o seu foco era servir aos ideais monarquicos da
época. Embora houvesse divulgacdo da Academia havia pouca participacdo da comunidade a
qgual o interesse era de numero reduzido por parte dos discentes, por causa da brusca
transformacéo da tradi¢do do estilo artistico colonial.

Neste contexto alargou-se o distanciamento entre a populacdo e a Arte, fora o apego
que os mesticos brasileiros possuiam pela arte barroca, pois o barroco possibilitava formas de
interagir com a criatividade produzindo criaces auténticas e diversificadas.

Devido ao afastamento da Arte da populacdo o preconceito continuava se alimentando
contra a Arte, a qual atualmente esta ligada a sociedade de modo que classifica esta Arte
como mera atividade, um enfeite da cultura, expressoes ditas no “Decreto de 1816, com o
qual D. Jodo VI criou” (BARBOSA, 2005, p. 20) a qual foi responsavel pela criagdo do
ensino de Artes no Brasil ao construir a Escola de Ciéncias, Artes e Oficios.

No decreto o ensino de Artes é vista como acessorio social, usado apenas como
ferramenta para modernizar os setores importantes dentro das industrias capitalistas, desta
forma aplicando a arte como uma atividade, desvalorizando sua importancia.

A valorizagdo de uma determinada profissdo dependia dos padrdes postos pela elite
dominante a qual era influenciado pela educacéo jesuitica onde o valor ministrado nas escolas
era “atividades de ordem literaria, demonstrando acentuado preconceito contra as atividades
manuais, com as quais as Artes Plasticas se identificavam” (BARBOSA, 2005, p. 21) por

causa das ferramentas utilizadas pela mesma.
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Percebe-se que a pouca valorizacdo generalizada da populacdo se da por meio da
sociedade dominante a qual cria padrbes sistematizados para ser posto para as classes baixas
qgue muitas vezes aceitam de forma inquestionavel. A influéncia que a classe dominante se
baseava era 0os modelos propostos pelos jesuitas concep¢des que marcaram a cultura e a
educacéo brasileira, ligados a tais influéncias fizeram parte D. Jodo VI e a Missdo Francesa,
modelos que ainda fazem parte do nosso convivio.

As diversas trajetorias ocorridas ao longo da historia contribuiram para enfraquecer o
interesse pelo ensino de Arte. A expulsao dos jesuitas ndo foi de muito significado, pois ainda
eram praticados 0os mesmos modelos de ensino. O planejamento para a reforma do ensino de
Artes executou-se por causa do Marqués de Pombal “que se concentrou na exploracao
educacional jesuitica e numa renovacdo metodoldgica que abrange as Ciéncias, as Artes
Manuais ¢ a Técnica” (BARBOSA, 2005, p. 22) a qual esta renovacdo estava acontecendo
somente em Portugal, mas, porém o que aconteceu no Brasil foi que a reforma limitou-se
apenas a renovacdo da metodologia do ensino de Artes.

Entretanto em virtude dessas “reforma” permitiu uma oportunidade para um novo
ensino de Arte “ou melhor, para o ensino do Desenho” (BARBOSA, 2005, p. 23). O desenho
no Brasil veio com um novo modelo de Manuel Dias de Oliveira a qual introduziu esse
modelo de ensino no curriculo escolar. O modelo de Manoel Dias foi significativamente
aceito no Brasil ainda col6nia a qual a influéncia da arte nessa época era quase inexistente na
sociedade e o olhar sobre o estilo nu era diferente.

A forma como Manoel Dias trabalhava com o desenho e seus discentes eram
desenvolvidos por meio do nu observado. Esse modelo de abordagem fazia-se uso da figura
corporal humana como ponto de partida para a observacdo, mas a imagem produzida nédo
obedecia “aos padrdes vistos, mas aos padrdes de beleza estabelecidos pelos codigos
neoclassicistas” (BARBOSA, 2005, p. 23) que fizeram parte da sua formagao na Italia.

Desse modo, abordagem do desenho que Manoel produzia em suas aulas usava-se um
individuo como apoio, mas ndo o retratava no papel, as imagens que surgiam apoiavam-se na
verdade na imaginagdo dos artistas seguindo os formatos e regras da beleza grego-romana.
Entdo esse estilo de ensino havia limitacGes, pois ndo encoraja o aluno a criar sua propria
percepcao baseada naquela referéncia de partida para criacao de sua arte.

O ensino do desenho se trabalhou antes da vinda de D. Jo&o VI, durante a reforma de
Pombal aulas voltadas ao ensino da geometria que era acessivel a todos 0s publicos, a qual em
1771 e 1799 cria-se na “capitania de Sao Paulo e na capitania de Pernambuco” (BARBOSA,
2005, p. 24). Com essa nova proposta de ensino os cidadaos a qual tinham interesse teriam a
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oportunidade de realizar sua inscri¢cdo para participar das aulas de geometria, “recém-criada
no Convento de Sdo Francisco” (idem). Posteriormente em 1817 surgem o0s cursos de
Desenho Técnico na Bahia e Vila Rica a qual ndo tiveram sucesso, logo ap6s em 1818 surge
0S mesmos cursos no Rio de Janeiro.

Com a dificuldade de ensinar Artes devido ao afastamento da populacdo a qual muitos
eram convidados & participar com rigidez das aulas de desenho, restou somente a Artes a
alternativa de recorrer atras da solucdo atribuida a ela, ser vista como um “simbolo de
distingdo e de refinamento, e este foi na pratica aberto pelo proprio D. Jodo VI” (BARBOSA,
2005, p. 26) a qual atribuiu a Arte como instrumento de Educacéo para a realeza.

Mesmo com a atribuicdo do Desenho ligados a educacdo da alta sociedade né&o
diminuiu a ideia deste ensino esta associada ao trabalho manual, tal ideia surgiu com o0s
jesuitas.

Nesse contexto, com escasso trabalho industrial e a alta exploragdo do trabalho
escravo, prejudicou as “profissdes e estudos ligados as atividades de tipo manual ou técnico”
(BARBOSA, 2005, p. 27), pois tal associacdo a esses trabalhos manuais estava as atividades
realizadas pelos escravos ou classes pobres da época a quais muitas pessoas nao desejavam se
associar.

Mesmo que a “arte como criagdo, embora atividade manual chegou a ser
moderadamente aceita pela sociedade como simbolo de refinamento” (BARBOSA, 2005,
p.27) a qual a elite dominante fazia uso para suas horas de diversdo, mas na realidade o
“preconceito contra atividade manual” (BARBOSA, 2005, p. 27) ainda se encontrava
presente, pois havia raizes preconceituosas desfavorecendo o trabalho que ao longo da histéria
foi provocado pelos portugueses que desfrutavam da escravidao.

Tais fatores preconceituosos contribuiram para que a Arte se concentrasse nas
industrias, como forma de trabalho. Em virtude dessa realidade a qual a Arte estava sendo
acessada tanto pelos ricos como também pelas classes comuns. Araujo Porto Alegre
“procurou estabelecer a ligacdo entre a cultura de elite e a cultura de massa” (BARBOSA,
2005, p. 28), durante sua regéncia como diretor da Academia Imperial de Belas-Artes no ano
de 1855.

Para Barbosa (2005) pretendia unir na mesma academia essas duas classes a qual seria
uma classe para artesdes, que nao é dificil identificar qual publico pertencia a essa classe, pois
a sociedade na época deixava clara a versdo de que ndo se associaria com a populacéo pobre,

e a classe dos artistas, mas ambos participariam das mesmas disciplinas em sua formagéo.
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Porém, “a permanéncia dos velhos métodos e de uma linguagem sofisticada continuou
mantendo o povo afastado” (BARBOSA, 2005, p. 29), por mais que a formagao do artesdo e
do artista estivesse ligada, o artesdo ndo se tornou igual ao artista, pois 0s mesmos ainda
sofriam preconceitos, a qual suas formacdes estavam ligadas simplesmente pelo desejo das
classes dominantes, visdo tida por grande parte da populacéo.

Somente com a chegada da abolicdo da escraviddo, comegou um processo de respeito
pelos trabalhos manuais a qual contribuiu para a revolucdo industrial da época. Antes a Artes
era vista como um meio de passar o tempo, lazer mantido pelas classes altas, posteriormente
passou a ser vista do mesmo modo, mas com seu avanco no espago industrial “e ligadas a
técnica econdmica do pais e da classe obreira” (BARBOSA, 2005, p. 30). Nesse contexto,
passou a ser um ensino educacional importante, pois “na Educagdo primaria ¢ secundaria, a
importancia da Arte, ou melhor do Desenho como linguagem da técnica e linguagem da
ciéncia que se iniciou no século XX (idem).

Desse modo o ensino da Arte estava mais ligado a linguagem do desenho do que as
outras areas artisticas. Durante o come¢o do século XX até chegar ao final da 1° Guerra
Mundial, surgiu um alargamento por parte das ideias estéticas, politicas, filoséficas e também
das ideias pedagogicas baseadas nas concepcdes republicanas de 1889 a qual trazia reflexdes
sobre o “ensino da Arte na escola secundaria e primaria” (BARBOSA, 2005, p. 31), tal
reflexdo preparava o espaco para as ideias educacionais modernistas que surgiu em 1922.
Essa preparacdo viria ao Brasil com entdo pintor Lasar Segall artista expressionista em 1913
“e a exposicdo da artista brasileira expressionista Anita Malfatti, também em 1917~
(BARBOSA, 2005, p. 32).

Porém, esses fatores ligados ao pré-modernismo ndo despertou uma influéncia no
sistema de ensino da Arte. O ensino de nivel superior baseado nos modelos da Escola
Nacional de Belas-Artes prosseguiu com o mesmo formato anterior educacional a qual
simplesmente teve mudancgas somente na nomenclatura. O modelo de ensino da Escola
Nacional de Belas-Artes influenciou “o ensino de Arte a nivel primario e, principalmente
secundario, durante os vinte e dois primeiros anos de nosso século” (BARBOSA, 2005, p.
32).

Com o ensino de Artes nas escolas surgiu uma preocupacao no inicio do século XX,
com a sua implantagdo no ensino primario e secundéario e sua obrigatoriedade nos curriculos
escolares a qual se baseava nos pensamentos de Rui Barbosa. Tal ensino de Artes na escola
era concentrado no ensino de Desenho a qual seu surgimento estava ligado “dentro da

pedagogia neoclassica, o elemento principal do ensino artistico” (BARBOSA, 2005, p. 34).
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De acordo com esse contexto histérico de forma geral, no Brasil o ensino de Artes
passou por complicados eventos cultural da época a qual persuadiram nos métodos do ensino
de Artes dentro das escolas nas séries primarias e secundarias do ensino fundamental do
primeiro grau durante a vinda do Modernismo e da Missdo Francesa.

O ensino de Artes no Brasil ainda hoje sofre com as influéncias dos conteudos e
metodologias que tiveram como ponto de partida o século XIX e que se prolongaram no meio
educacional no comeco do século XX.

Tal ensino da época se preocupava com base no ensino do desenho, por volta da
década de 70, que de forma aprofundada contextualiza historicamente a Educacdo no Brasil.
O ensino de Artes também estava ligada ao ensino do desenho geométrico; varios métodos de
ensino com base nos conhecimentos jesuiticos que na época ndo foram dizimados totalmente,
a Arte também estava ligado a corrente industrial, entre outros fatores que contribuiram para a

Aurte se instalar na educacéo.

3.2 A formacao dos professores de artes

Por causa destas transformacdes que a arte passou até se tornar uma disciplina, o
professor como educador tem a cada momento que buscar novas informacdes e
especializacbes para manter-se atualizado e proporcionar uma aula que dialogue com o0s
conteddos que sdo repassados a eles.

O professor constroi juntamente com o aluno o conhecimento que se faz presente em
todos os niveis educacionais, seja ensino fundamental, médio ou superior, para tanto é um
ponto que circunda em muitas discussdes relacionadas ao ensino, a qual o professor nos dias
atuais ganhou espaco quando se refere ao processo de aprendizagem e educagdo. “Nos
ultimos 30 anos, depois de ter sido ignorado, esmagado e controlado pelo préprio sistema
educacional” (COUTINHO, 2008, p. 153), o docente torna-se base para diversas pesquisas
para 0 campo académico salientando sua vida pessoal como também seu papel no meio
profissional.

Entdo o professor passou a ganhar uma valorizacdo no seu campo de atuagdo, que
antes havia se perdido, e traz determinadas reflexdes que envolvem as praticas pedagogicas
proporcionando um “maior dominio das a¢des educativas” (idem). As exigéncias acerca das
aptidées que o professor tem; a sua percep¢do agucada de tomar decisdes com

responsabilidade na hora de escolher os contelidos e os meios de ensinar, sdo frequentes as
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exigéncias nessa area. Pois, de acordo com (idem), “E preciso cuidar da formagdo do
sujeito/professor formador. E preciso aprender a aprender a ensinar”.

Desse modo, o cuidado com a preparacdo de um profissional que sera um educador
precisa de maior atencdo por parte daqueles aos quais estdo preparando os futuros educadores,
a qual estes, serdo responsaveis por outros cidaddos que serdo educadores posteriormente,
para que a educacdo do nosso pais se desenvolva com sucesso sem defasagem. Entdo é
necessario saber ensinar o futuro educador de forma eficaz.

No Brasil a formacédo do professor de artes tem sua propria historia, a qual surge por
meio do “Curso de Educacgdo Artistica, que surgiram na década de 1970” (COUTINHO, 2008,
p. 154) que nasceu da Lei 5692/71. A partir dela a Educacéo Artistica se fixa como Atividade
no curriculo escolar “primeira obrigatoriedade institucional de ensino de Arte na escola
brasileira” (idem). E posteriormente cria uma curta formacao de Licenciatura para essa area
profissional.

Mas o insucesso vem em 1980 a qual gerou amplas discussdes entre os professores,
dentro de suas associac@es e reunides sobre a pauta da curta duracdo das Licenciaturas e suas
polivaléncias, a qual os cursos recorreram, propondo novas formas no curriculo, adaptando as
necessidades solicitadas naquele momento. Ao longo da breve historia que envolveu “os
cursos de Licenciatura em Artes no Brasil” (COUTINHO, 2008, p. 154) se direciona para
uma base de politicas educacionais se sustentando nas condi¢des levantadas pelos professores.

Com muita frequéncia se nota a busca por uma adequagdo “dos cursos de formagdo de
professores de Artes” (idem), mas tal mudanga ocorre somente superficialmente longe das
estruturas curriculares. Com o tempo surgiram novos cursos designados pela LDB, com a
presenga de elementos ligados aos “cursos de polivalentes de Educacdo Artistica, das
Licenciaturas de Desenho e Plasticas ou dos cursos das Escolas de Belas-Artes” (idem). Mas,
contudo, as alterac6es na nomenclatura ndo interferem nas mudancas dos curriculos e nem nas
matérias.

Para mudar o ponto de vista dos curriculos e se tornarem atualizados é essencial que
o0s professores de Artes que participam do processo se envolvam com dedicacdo, que tenham
uma disposicao para se trabalhar em equipe, coletivamente para que haja transformacdo. Tal
transformacédo apresenta seu grau de complexidade, a qual ndo é simples de resolver este
assunto somente “com novos modelos ou padrdes, pois envolve posturas conceituais dos
sujeitos envolvidos” (COUTINHO, 2008, p. 155), que depende da colaboragcdo dos docentes

que fazem parte dessa caminhada de novos curriculos escolares.
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Porém, surgem novas sugestdes vindas de alguns cursos que oferecem propostas de
forma logica, partindo das necessidades das linguagens artisticas. As quais S&o cursos que
buscam ‘““fortalecer os bacharelados, aprofundando as linhas de pesquisa e propondo um
deslocamento das disciplinas de licenciatura para o centro de educagdo.” (idem), dessa
maneira proporcionando uma atengdo maior para esse publico.

Dessa forma, cria-se uma abertura para se pensar de forma profunda sobre os
conhecimentos que estes tém sobre a Arte, que antes havia se enfraquecido “nos cursos de
licenciatura curta e plena polivaléncia” (COUTINHO, 2008, p. 155).

O sistema hierdrquico “entre quem faz Arte, o artista e quem ensina Arte, o professor”
(COUTINHO, 2008, p.155), essas duas relagdes diversas entre quem produz a Arte e 0 que
transmite o saber de Arte, a qual o conhecimento absorvido durante o processo ndo soluciona
o problema da formagdo do professor dessa area. Pois “as faculdades de educacdo e cursos de
Pedagogia ndo estdo ainda preparados para responder atualizadamente a formacgdo dos seus
proprios educadores” (idem), quanto mais sobre a formacdo dos educadores de artes. A qual
estes ainda ndo oferecem uma formacéo de qualidade especifica para os da area da linguagem
artistica.

Nesse contexto, a oferta apresentada nesses cursos relacionados ao ensino de Artes se
baseia no “carater modernista, fundamentadas em uma concepgdo psicolédgica, centrada no
desenvolvimento da criatividade e concepgdes da expressdo pessoal do aluno” (idem), entdo
percebemos que ndo se tem uma concepcdo de ideias mais profundas sobre o ensino de artes,
mas sim uma relacdo com o sentimento pessoal do aluno que parte da criatividade do mesmo,
e com expressividade do discente.

Desse modo, “sdao poucos cursos de Pedagogia no Brasil que estdo procurando
sintonizar-se com as recentes propostas de ensino de Artes” (idem), percebe que a valorizagao
das areas artisticas ainda sofre com a pouca importancia dentro do mercado de formacéo
superior.

Para que haja uma formacéo de ensino superior de qualidade nos cursos que trabalham
com a formacdo de professores de Artes € necessdrio proporcionar para os alunos “uma
imersdo na linguagem artistica” (COUTINHO, 2008, p. 156), encarar esse desafio néo é fcil,
a qual e preciso estimular uma reflexdo de um olhar mais critico sobre 0s pensamentos e
ideias que envolvem todo o processo de formacdo. Sendo assim, & necessario que o aluno que
serd futuramente um professor desenvolva habilidades de investigagdo que saiba “buscar,

relacionar e elaborar os conhecimentos” (idem).
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Dessa forma, o aluno deve ser incentivado a ter responsabilidade em decidir qual
direcdo certa “de suas pesquisas e de suas produgdes” (idem) sempre seguindo seu estilo
pessoal. Também para que haja eficacia na formacéo do professor de Artes, deve ser presente
no dia-a-dia a interacdo com as linguagens artisticas, esse convivio deve apresentar elementos
dos “contextos historicos e culturais, sociais e antropoldgicos que os engendra”
(COUTINHO, 2008, p.156) para que 0os mesmos possam utiliza-los como base para anélise,
pesquisa e estudo.

O convivio diario com as Artes sejam elas: danca, teatro, artes visuais e musica, esses
elementos treinam a percepcao do futuro professor, a qual deve ser um treinamento também
que deva esté presente dentro da sua formacdo para que o futuro professor possa transmitir

aos seus alunos essa experiéncia a qual os mesmos poderdo desenvolver novas percepgoes.

4 DISCUSSAO E ANALISES DOS DADOS

O seguinte capitulo apresenta os levantamentos de dados da pesquisa a qual segue com
uso de questionarios destinados aos professores que lecionam na disciplina de Arte nas
escolas estaduais de Tocantindpolis pesquisadas. Durante a trajetoria realizei um
levantamento de dados na DRE de quantas escolas estaduais havia nela, chegando ao total de
oito instituicbes escolares e, também, quantos professores nas mesmas lecionavam a
disciplina de Arte, totalizando vinte e dois professores.

Partindo destas informacGes comecei a visitar as oitos escolas que havia na cidade
segundo a Diretoria Regional de Ensino-DRE, na qual as primeiras quatro escolas foram as
que se localizavam mais préxima da minha residéncia. Destas quatro, a Escola Estadual P10
XII tem apenas trés professores de Arte, em seguida fui de encontro a Escola Paroquial Cristo
Rei que havia trés professores, depois na Escola Estadual P. Guiliano Moretti com trés
professores, e Escola CEM Darcy Marinho que tinha duas professoras. Essas escolas citadas
acima foram as primeiras visitadas, visto que a unica dificuldade encontrada por mim foi que
trés professores ndo quiseram participar da pesquisa, pois durante esse levantamento de
dados, se encontravam ocupados com outras atividades da escola como, por exemplo, os
estagios.

Durante a ida as escolas para entregar os questionarios outra dificuldade que encontrei
foi que a quantidade de professores informada pela DRE néo correspondeu com a quantidade
de docentes que lecionavam na disciplina de Arte nessas escolas, um fato que ndo ocorreu em

todas as unidades de ensino, mas apenas em algumas institui¢oes.
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O segundo encontro nas escolas foi para visitar a Escola José Carneiro de Brito que
havia trés professores, logo ap6s a Escola Aldenora Alves Correia que tinha somente um
professor, depois nas Escolas Estaduais XV de Novembro que possui cinco professores e, por
final, o Colégio Dom Orione com dois professores. De modo geral apliquei 18 questionarios,
mas apenas 13 professores dessas escolas pesquisadas responderam.

Para tanto a finalidade do questionario é compreender a opinido dos professores sobre
a disciplina de Arte e a sua posi¢do do porque esses sujeitos lecionam esta disciplina. Para o
entendimento do capitulo organizei o mesmo com uma tabela mostrando o perfil dos
professores de Arte apresentando a idade, instituicdo, a cidade, a formacdo e o tempo de
atuacdo. Depois organizei 0 questionario em quatro topicos para analisar as respostas dos

sujeitos da pesquisa.

Tabela 1 - Perfil dos professores pesquisados.

Nome Idade Instituicéo Cidade Formacéo Tempo
Académica de
Atuacéo
na
docéncia
Professor | 54 anos | Escola Tocantindpolis | Matematica 6 anos
n°l Estadual PIO
Xl
Professor | 38 anos | Escola José Tocantinopolis | Letras- 1 ano
n°2 Carneiro de Portugués/Inglés
Brito
Professor | 35anos | Escola Tocantinopolis | Pedagogia 9 meses
n°3 Estadual. GTI.
XV de
Novembro
Professor | 38 anos | Escola Tocantindpolis | Pedagogia 9meses
n°4 Estadual.GTI.
XV de
Novembro
Professor | 30 anos | Escola Tocantinopolis | Educagdo Fisica 1 ano
n°s Estadual
P.Guiliano
Moretti
Professor | 32 anos | Escola Tocantinopolis | Pedagogia, Pos 2 anos
n°6 Estadual P. graduacéo
Guiliano Portugués
Moretti
Professor | 30 anos | Escola Tocantinopolis | Pedagogia 2 anos
n°7 Paroquial
Cristo Rei
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Professor | 33 anos | Escola Tocantinopolis | Pedagogia, P6s - | 7 anos
n°g Aldenora graduacédo Ensino

Alves Correia Ladico
Professor | 37anos | CEM Darcy Tocantinopolis | Pedagogia 5 meses
n°9 Marinho
Professor | 39 anos | Colégio Dom | Tocantinopolis | Pedagogia e P6s- | 3 anos
n°10 Orione graduacéo

Fonte: Elaborada pela autora (2018).
4.1 Docéncia no Ensino de Artes

A docéncia quando pensada sobre a disciplina de Arte, de modo geral, nunca é facil
aplica-la na sala de aula, pois é uma area do conhecimento que abrange um grande espaco
para se trabalhar diversos conteddos em uma Unica matéria, a qual envolve os campos da
danca, teatro, musica e artes visuais. Como bem sabemos cada area da linguagem artistica
trabalha com conteudos especificos, de modo que o professor precisa ter o minimo de
qualificacéo para poder lecionar essa disciplina com mais propriedade.

As varias linguagens artisticas sdo amplas e isso exige que o docente lecione estes
campos de conhecimento em todas as aulas de artes, a qual tem que buscar envolvé-las
durante o processe de ensino e aprendizagem do aluno. Entdo a grande dificuldade dos
professores para lecionar essas linguagens € que na carga horéria oferecida pelas redes de
ensino da cidade de Tocantindpolis, é apenas uma aula por semana com uma hora/aula de
conteddo. Apesar da aplicabilidade da disciplina de Arte nas escolas, como diz (BARBOSA,
2003, p. 109) “No Brasil, a aprendizagem da Arte ¢ obrigatdria pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional no ensino fundamental (da educacéo infantil ou jardim da infancia a 8°
série) e no ensino médio”, na pratica, parece que nao vem sendo efetivada.

Desse modo, os professores em sala de aula ndo conseguem trabalhar todas as areas de
conhecimento dessa disciplina, por mais que seja obrigat6ria a sua participacdo no curriculo
escolar, a forma como é trabalhada nas unidades de ensino deixa a desejar, pois em uma aula
o docente ndo consegue aplicar todo o contetudo proposto. Outro fator problematico é que os
docentes ndo tém formacdo académica referente as linguagens artisticas, segundo as
informacdes pesquisadas durante a coleta de dados por meio dos questionarios e informacdes
levantadas na DRE de Tocantindpolis-TO, o que pode ser corroborado pela fala de Barbosa
(2003, p. 109) ao enfatizar como essa disciplina vem sendo trabalhada na Educagdo Bésica

brasileira:

No caso do Ensino Médio algumas Secretarias da Educacdo estdo usando o
subterfigio da interdisciplinaridade e incluem todas as Artes na Literatura com um
unico professor — o de lingua e literatura. E uma forma de eliminar as outras
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linguagens de Arte fazendo prevalecer o espirito educacional hierarquico da
importancia suprema da linguagem verbal e consequente desprezo pela linguagem

visual.

Desse modo, observei que os professores que lecionam na disciplina de Arte, ndo sédo
formados na area para trabalhar com os conteddos da linguagem de Artes, ndo possuem
também formacdo ou qualificacdo especifica para cada linguagem como pode ser observado
na leitura da tabela acima. Essa observacdo aconteceu durante o levantamento dos dados, no
campo da pesquisa, onde foram sugeridas perguntas referentes ao seu tempo de docéncia e
qual motivo para lecionar na disciplina de arte, e os professores discorreram das seguintes

respostas:

Professor n°1. Leciono para complementar as horas trabalhadas... E
trabalho ha 6 anos.

Professor n°2. Complementar carga horaria de Portugués e
Redacéo... Trabalho na escola 18 anos.

Professor n°3. Meu tempo de docéncia é 2 anos... Como eu sou
professora do ensino fundamental e a disciplina de Artes faz parte do
ensino fundamental é obrigatério trabalhar Arte.

Professor n°4. Complementacdo de carga horaria... Tempo de
docéncia 19 anos.

Professor n°5. Trabalho ha 2 anos.

Professor °6. Meu tempo de trabalho € 2 anos... Na verdade, peguei a
disciplina para preencher carga horaria.

Professor n°7. Trabalho 2 anos. Por causa da distribuicdo da direcéo
da escola trabalho com a disciplina de Artes.

Professor n°8. O meu tempo de docéncia sédo 4 anos... A disciplina de
Arte envolve o saber fazer e o gostar de fazer. E necessario 0
professor ter algum conhecimento adquirido na &rea para poder
desenvolver um bom trabalho. Ent&o leciono por gostar.

Professor n°9. Trabalho recentemente apenas 5 meses. Primeiramente
porque tenho afinidade com a disciplina e porque houve uma
mudanca na carga horaria de professor.

Professor n°10. Trabalho como professora a 18 anos... Leciono Artes
por afinidade.
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Com base na tabela e na respectiva resposta muito dos professores tem um longo
percurso trabalhando nas unidades escolares, mas no que se refere ao tempo de atuacdo no
ensino de Artes € notdrio que 0 mesmo é pequeno. Os docentes pesquisados, de modo geral,
sdo formados, em sua maioria, na Pedagogia ou outras areas do conhecimento.

Nesse sentido, como destaca Barbosa (2003, p. 110),

[...] falta estimulo para que os professores de sala de aula busquem cursos de
aperfeicoamento e de especializacdo mais aprofundados que os cursos de curta

duracdo que quase sempre apenas treinam para receitas de ensinar e agora apenas
treinam para usar os PCNs.

Com efeito, cursos relacionados as &reas artisticas sdao relativamente pouco
procurados, pois tende a ndo apresentar vantagens no mercado de trabalho e geralmente néo
sdo vistos como uma formacéo de valor pela sociedade. A complementacdo da carga horéaria é
uma realidade presente dentro das escolas, pois os que lecionam nas disciplinas como
Portugués, por exemplo, sempre buscam as disciplinas de Arte para complementar as horas
que faltam para o professor.

A complementacdo da carga horaria somente provoca uma falta de interesse por parte
dos docentes de buscar uma qualificacdo para essa area. Como observado no documento da
DRE no Diario Oficial n°5. 023 no capitulo 1l no 82° que se encontra no Art. 7°, o professor
que atua no ensino fundamental dos anos iniciais que fazem parte do ensino regular, tem
carga horaria de 25 aulas durante a semana por turma.

Mas para cumprir com o total de carga horaria que sdo 28 aulas, 0 mesmo precisa
trabalhar no ensino fundamental ou no médio, ou outra op¢do é lecionar nas disciplinas
“diversificadas” a qual a Arte se encaixa, de modo que professor tem que utilizar de trés aulas
semanais para preencher a carga horaria de 28 aulas. Isto faz com que os professores percam a
visdo sobre a importancia de uma boa formacdo em Artes, uma vez que ambos estdo
preocupados em somente preencher essa lacuna de horas aulas que faltam. Desta forma,
Barbosa (2003.p, 110) afirma que “A falta de um aprofundamento dos professores de ensino
fundamental e médio pode retardar a Nova Arte/Educacdo em sua missdo de favorecer o
conhecimento nas e sobre Artes Visuais™.

A falta de qualificagdo por parte dos professores ndo afeta somente uma modalidade
linguistica artistica visual que sdo a Artes Visuais, mas compromete as outras linguagens da
Arte, pois muitas vezes as unidades de ensino se preocupam em desempenhar somente a

complementacdo da carga horéria, do que proporcionar uma aula de Artes que é muitas vezes
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realizada pela metade, pois a quantidade de horas ndo permite que o professor desenvolva um
contetdo por completo.
Desse modo, como diz lavelberg (2003, p. 51-52):
Além dos cursos de magistério, licenciatura, bacharelado, especializacdo e pds-
graduacdo, nossa pratica em formacdo de professores de arte aponta a necessidade
de um processo de formacdo continua [...]. Os professores que educam criancas e
jovens tém o direito de ser bons professores e precisam ser apoiados em sua

formacéo e valorizados como profissionais, a fim de acompanharem a evolugdo
dos processos educativos [...].

N&o basta somente uma formacgdo continuada para qualificar um professor de artes,
mas é preciso um acompanhamento por parte das unidades escolares que apoiam e invistam
nesses professores para que estes possam proporcionar aulas mais especificas e com qualidade
para seus alunos, tornando-a, mais aprofundada, envolvendo o professor no processo de
ensino e aprendizagem do aluno.

Quando pensamos na qualificacdo do professor para lecionar Artes € preciso que este
no momento da sua especializacdo ou formacdo o docente possa absorver 0S NoOvos
conhecimentos propostos, mas aplica-los na préatica pode ser considerado dificil. Para uma
aula proveitosa, como descreve lavelberg (2003, p. 10): “o papel dos professores é importante
para que os alunos aprendam a fazer arte e a gostar dela ao longo da vida. Tal gosto por
aprender nasce também da qualidade da mediacdo que os professores realizam entre 0s
aprendizes e a arte”.

Dessa forma, para despertar o interesse do aluno em determinada disciplina € preciso
gue o docente tenha a capacidade de provocar a atencdo de seus alunos e, consequentemente,
transmitir um ensino que sirva para a sua formacdo, mas na realidade nao é uma tarefa facil,
pois em cada institui¢cdo de ensino se encontram alunos com diferentes experiéncias de vida e
dificuldades de aprendizagem que precisam ser diagnosticadas pelo docente.

O professor precisa estar em uma posicdo que esteja sintonizada com os seus alunos,
observando cada um de maneira atenta para a “sensibilidade e aguda observacdo sobre a
qualidade do vinculo de cada um de seus alunos nos atos de aprendizagem em arte”
(IAVELBERG, 2003, p. 10). O vinculo com aluno é importante para criar um ambiente
favoravel e para que o docente lecione de forma mais adequada a disciplina de Arte, a qual
mobiliza dentro do aluno uma sensibilidade e percepcdo do seu ser e da cultura que o cerca
“Dai a enorme responsabilidade das escolas e dos professores no ato de ensinar a gostar de

aprender arte” (idem).
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4.2 A importancia da Arte na Educagio

A educacdo é uma ferramenta importante para a formacao de um cidadéo, seja para o
mercado de trabalho ou ndo, cotidianamente estamos sempre a procura de nos especializar, ter
uma formacéo superior. Durante nossa formacdo como cidadao para se tornar um ser humano
social, recorremos as unidades escolares, pois elas nos oferecem uma diversificada qualidade
de ensino.

As areas de conhecimentos aplicadas nas escolas servem para nos preparar para a
sociedade e para o mundo capital, e nesse processo de formacéo as instituicdes de ensino
fazem uso dos saberes baseados nas Ciéncias Humanas- Historia, Sociologia, Geografia,
Filosofia, nas éareas das Ciéncias da Natureza- Quimica, Matematica, Fisica, Biologia, nas
Linguagens se encontra Lingua Portuguesa, Redacdo, Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira (Inglés/ Espanhol).

Durante o processo educacional do aluno geralmente sdo trabalhadas com mais
importancia as matérias denominadas regulares no ensino educacional como, por exemplo,
Matematica, Portugués, Quimica entre outros. Esses exemplos sdo claros, pois quando
comparado a carga horéria total das disciplinas regulares das disciplinas diversificadas é
diferente nos curriculos dos alunos. Mas a arte tem ganhado seu papel e espa¢o na formacéao
do estudante.

Quando falamos de arte na escola, podemos destacar que essa disciplina é uma das
areas de conhecimento a qual envolve a cultura de um cidaddo, nela que sdo também
trabalhadas as manifestacOes e as expressdes culturais de determinadas regies, como destaca
lavelberg (2003, p. 9),

A arte promove o desenvolvimento de competéncias, habilidades e conhecimentos
necessarios a diversas areas de estudos; entretanto, ndo é isso que justifica sua

inser¢do no curriculo escolar, mas seu valor intrinseco como constru¢do humana,
como patrimdnio comum a ser apropriado por todos.

Partindo desse ponto, a arte dentro da escola permite trabalhar o campo cultural de
uma sociedade e suas manifestagdes, a qual o conhecimento cultural do aluno se constroi
diariamente, a partir das referéncias que sdo estudadas em sala de aula pela disciplina de artes.

Dessa forma, foram realizadas no questionario perguntas referentes ao ensino e
aprendizagem da Aurte, se ela é importante para educacao do aluno e se a Arte € importante na

escola. Assim foram as respostas dos professores:
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Professor n°l. Sim, pois estimula e educa os alunos... Sim, pois
estudam as culturas, danca regionais, pinturas criadas.

Professor n°2. Acho importante, pois a arte tem o poder de
sensibilizar o individuo dentro do seu eu e com o mundo... Sim, pois
trabalha com as areas emocionais e intrinsecas que devem ser
desenvolvidas na escola.

Professor n°3. Sim. Porque com a Arte e por meio das Artes € possivel
ensinar e aprender diversas linguagens e interpretar expressoes... Na
minha concepcao Artes é muito importante no ensino escolar. Porque
incentiva a criatividade do estudante, estimula a busca de novos
conhecimentos  relacionados a artes, contribui para o0
desenvolvimento da sensibilidade artistica e o gosto pelas artes.

Professor n® 4. Sim. Porque contribui positivamente para a sua
formacdo... Sim, pois possibilita o didlogo com o mundo, faz parte da
historia, e ser agente participativo, expressando sentimentos e
compreensdo do meio.

Professor n°® 5. Para seu desenvolvimento profissional... Muito
importante, mas hoje a disciplina de arte entra para alguns
professores como carga horaria.

Professor n® 6. Sim! Na arte ele aprende dancas, pinturas e se
prepara melhor nessa area de conhecimento... Sim! Onde os alunos
podem aprender varios tipos de manifestacdes.

Professor n® 7. Sim, pois atraves do ensino de artes é possivel
despertar habilidades cognitivas através de producdes na area de
artes, proporcionar novos conhecimentos artisticos... Sim, pois é
capaz de ampliar o conhecimento que o aluno j& possui além de
despertar curiosidade em aprender algo novo nos campos artisticos.

Professor n° 8. Acredito que o ensino de artes de modo geral auxilia o
aluno no conhecimento de mundo. Uma vez que os conhecimentos
prévios dos alunos em arte comprovam a praticidade e suas
habilidades adquiridas no contexto ndo escolar. Nesse caso a escola
apenas ajudard esses alunos por meio de metodologias no sentindo de
aperfeicoar esses conhecimentos... A arte sempre se relaciona
interdiciplinarmente com outras disciplinas hora com histéria,
ciéncias, matematica, ensino religiosos enfim, a arte promove e
desperta nos alunos, nas pessoas, a sensibilidade. Nesse sentido creio
que seja uma disciplina de extrema importancia na escola para o
processo educativo de qualquer ser humano.

Professor n° 9. A arte é importante, pois tem um papel na formacéo
integral do aluno ja que sdo capazes de transformar o estudante por
meio da magia, fantasia, da descoberta, desenvolvendo a
sensibilidade... Sim. Porque desenvolve no aluno a sensibilidade e a
criatividade de forma integra.
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Professor n° 10. Sim, pois proporciona o0 aprendizado das
manifestacdes artisticas e desenvolve o prazer artistico do aluno...
Sim, porque por meio do estudo da arte conhecemos o0 mundo que nos
cerca.

Constatei com base nas respectivas respostas que a arte € uma ferramenta de formacéo
do individuo, a qual através dela o docente pode apresentar para os alunos as manifestacfes
culturais dentro da sua regido, como ao redor do mundo, proporcionando uma ponte de
ligagdo dos saberes dos alunos, do conhecimento da sua regido e estimular conhecer outra
cultua.

Desse modo, como € ressaltado nas respostas dos professores acima, € notério que
para os docentes a Arte é importante para formacdo do aluno e sua relevancia dentro das
unidades de ensino, pois como dito por eles, a Arte permite trazer para fora a sensibilidade do
aluno, sua criatividade, expandido seu conhecimento cultural e de si mesmo, assim como diz
lavelberg (2003, p. 9) “Quem conhece arte amplia sua participagdo como cidadao, pois pode
compartilhar de um modo de interacdo Unico no meio cultural”. A qual permiti que o aluno
usufrua desse saber e dar a oportunidade de conhecer novas criacGes artisticas e percepgdes
estéticas diferentes tanto no meio que vive como ao redor do mundo.

A arte na escola é um espaco de liberdade permitindo que o aluno crie e recrie e que
possa refletir de maneira critica e observadora sobre determinadas culturas e manifestacdes
artisticas. A disciplina de Arte é um campo aberto para criatividade do aluno a qual o
professor pode mediar entre a criatividade e livre expresséo do discente desde que ele tenha
um plano prévio de maneira que o professor possa criar uma ligacdo do conteddo com a
criatividade do aluno.

A arte mobiliza dentro da escola um ensino diversificado, pois como é citada na
resposta do professor n° 8 a arte € um caminho a qual direciona o aluno a ter conhecimento
sobre 0 mundo, e para chegar a ter esse tipo de conhecimento, é importante que haja uma
articulacdo com variadas culturas e saberes dentro do ensino de artes.

Dessa forma, Ferraz e Fusari (1999, p. 15) dizem que,

[...] Se pretendemos contribuir para a formag&o de cidaddos conhecedores da arte e
para a melhoria da qualidade da educacdo artistica e estética, € preciso que

organizemos nossas propostas de tal modo que a arte esteja presente nas aulas de
Arte e se mostre significativa na vida das criangas e jovens [...].

Né&o basta apenas incluir nas aulas de artes, atividades relacionadas a livre expresséo

do aluno, sem antes encaminha-los através dos conhecimentos e estudos aprofundados sobre
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as linguagens artisticas e a sua participacdo na cultura, a qual servira como base para auxiliar
os alunos na sua liberdade de expressao durante as aulas.

A arte é importante na formacao do individuo dentro da escola e na sociedade, pois ela
também nos traz a manifestacdo da humanizacdo do ser, e diariamente durante nossa vida a
partir do momento que temos a compreensdo do mundo, a nossa convivéncia no meio em que
vivemos, modela o senso estético e critico dentro de cada individuo.

Dessa forma, segundo Ferraz e Fusari (1999, p. 16),

[...] desde a infancia, tanto as criangas como nds, professores interagimos com as
manifestagBes culturais de nossa ambiéncia e vamos aprendendo a demonstrar
nosso prazer e gosto, por imagens, objetos, musicas, falas, movimentos, historias,
jogos e informagdes com o0s quais nos comunicamos na vida cotidiana [...].

Entdo a arte dentro das unidades de ensino € um complemento na formacdo do aluno,
pois este também pode aprender a organizar o seu conhecimento de arte em outros ambientes
ndo formais, mas a instituicdo de ensino auxilia o aluno a administrar o conhecimento prévio
que ele j& possui a partir das suas vivéncias e 0s seus gostos.

Para que haja um bom desenvolvimento do aluno em artes na escola é preciso que 0
docente se articule para buscar aperfeicoar o seu conhecimento artistico diariamente, ao
propor nas aulas que o aluno aprecie-crie-reflita (BARBOSA, 2003, 2005) sobre o seu fazer
artistico e para que possa ser capaz de entender as emog¢des no momento da criacao, visto que
“para isso o professor deve estar atento as caracteristicas da faixa etaria, interesses, €
“direitos” culturais artisticos de seus alunos” (FERRAZ e FUSARI, 1999, p. 20). Portanto, 0
professor tem que conhecer os saberes dos elementos do -fazer artisticos- para auxiliar os seus

alunos na producéo de conhecimento em arte.

4.3 Metodologia e conteddos no Ensino de Arte

As metodologias s@o recursos educacionais usados pelos docentes para aplicar
determinados contetdos, a qual sdo os encaminhamentos que os docentes usam durante a
aplicabilidade das suas aulas, que partem da organizacdo por “conjunto de ideias e teorias
educativas em arte” (FERRAZ e FUSARI 1999, p. 98) utilizadas durante o processo
educacional. O professor, para construcdo das suas metodologias, parte dos contetudos que
serdo lecionados nas aulas de artes.

Desse modo, o docente precisa levar em consideragdo a melhor maneira de aplicar

determinado conteudo e qual metodologia utilizar, uma vez que tais propostas, além de ser a
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base dos conteudos, o professor pode partir de autores que trabalhem com a temética da aula
para desenvolvé-las.

A metodologia é de escolha do professor, baseando-se em métodos educacionais que
relacione com as atividades a serem trabalhadas para que haja uma comunicacdo de conteudo
e metodo aplicado, facilitando o entendimento do aluno sobre o assunto da aula, de modo que
eles possam refletir e relacionar com as suas ideias no momento que estdo aprendendo.

Dentro da metodologia do ensino de arte € necessario que os métodos auxiliem o aluno
a compreender o sentido das atividades aplicadas e que estas possuam base tedrica a qual
também tenha ligagcdo com o conhecimento prévio dos alunos, seu olhar estético e suas formas
de avaliar criticamente uma determinada obra de arte, criando uma ponte de ligacdo para
conhecer novos saberes de artes.

Nas aulas de artes as aulas tedricas sdo importantes, pois nessa podemos explorar a
historia da arte com mais aprofundamento e sobre a diversidade cultural do mundo. E por
meio dela que os alunos enriquecem o conhecimento a partir de autores e pesquisadores que
se dedicam a produzir conteudos voltados para essa area.

Durante as aulas de artes também € importante que haja um didlogo com as aulas
préaticas, pois se na aula tedrica o professor apresenta técnicas e exemplos de obras e
manifestacdes artisticas, nas aulas praticas os alunos podem usar tudo aquilo que aprenderam
e colocar em acdo, a qual cabe o professor criar uma ponte de ligacdo entre o que foi
aprendido com a teoria e colocar em pratica para que os alunos consigam desenvolver as suas
manifestacdes artisticas, assim como dizem Ferraz e Fusari (1999, p. 104):

[...] O professor deve saber unir as problematicas das préaticas escolares na area
artistica com as reflexdes e teorias suas e de outros profissionais sobre a arte e

educacdo de um modo transformador, criativo e compromissado com a
democratizacéo cultural artistica e estética junto aos estudantes [...].

Dessa forma, o ensino somente se completa quando hd uma unido de teoria e prética, a
qual o professor desenvolve metodologias para que aconteca essa a¢do dentro da sala de aula,
levando os alunos a explorarem a sua capacidade de criar algo artistico, mas com base nos
seus conhecimentos adquiridos para que tenham confianga naquilo que estdo produzindo.
Além disso, é importante que dentro desse conhecimento aplicado em sala de aula possa ndo
somente envolver saberes culturais ao redor do mundo, mas dentro da sua propria comunidade
e cultura.

Dentro da metodologia o professor precisa pontuar objetivos a serem alcangados néo

somente em curto prazo, mas que se estendam em longo periodo para que os alunos absorvam
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de forma mais plenamente as habilidades desenvolvidas, senso critico e estético dentro do seu
meio cultural.

A partir desses pressupostos, foram realizadas perguntas aos professores sobre quais as
metodologias utilizadas nas aulas de artes e quais 0s critérios que 0s mesmos utilizam para

selecionar os conteudos do ensino de artes. Essas foram as suas respostas:

Professor n°l. Desenhos livros e escritos, construcdo de textos,
musicas e poesias... Confec¢do de materiais e contetdos da Secretaria
da Educacao.

Professor n°2. Apreciacdo de obras (esculturas e pinturas, etc.), aulas
praticas (pinturas, escultura, etc.) e aulas expositivas... A
programacao de conteddos é ajustada entre a Secretaria de Educacéo
e professores ficando assim pré-fixada embora flexivel.

Professor n°3. Aulas expositivas, aulas praticas de pinturas e colagem
com uso de tecnologia... Selecionar os contetdos de acordo com o
interesse dos estudantes, além do que os conteldos j& sao
selecionados na BNCC.

Professor n°4. Leituras, pesquisas e producdes individuais e em
grupos... Os conteddos ja sdo pré-selecionados, sdo apenas
reorganizados pelo professor.

Professor n°. Leituras, dialogos, debates, criagbes de arte,
confeccbes de maquetes, confeccdes de cartazes, musicas e
pesquisas... Os contetdos sdo selecionados segundo o Referencial
Curriculares do Estado.

Professor n°6. Aulas tedricas, aulas praticas onde busco esta
interagindo com os alunos... Através do referencial que é
disponibilizado pela DRE.

Professor n°7. Procuro trabalhar com imagens, recortes, colagens,
videos, textos e producBes... Os contetdos sdo distribuidos pela
SEDUC, além dos contetidos das grades curriculares acrescentando
outras situagoes.

Professor n°8. Procuro sempre utilizar metodologia ludica que
possam favorecer o0 aprendizado aliado as propostas
interdisciplinares... Os critérios sdo baseados conforme 0s
Parametros Nacionais de educacdo e referéncias curriculares.
Porém, nada impede que sejam utilizados contetdos que tenham
relacdo com o contexto social do aluno/comunidade.

Professor n°9. Unificando teoria e pratica, pesquisas e senso critico
de interpretar imagens, compreender a historia no tempo e espaco e



48

criar arte em sala... O conteldo ja vem na proposta do documento
referente para elaboracéo dos planos de ensino da SEDUC.

Professor n°10. Textos informativos, slides, filmes e quando se tem
oportunidade atividades praticas de producdo, trabalhos, etc... Sdo
determinados pela Secretaria da Educacéo.

Constatei com base nas respostas dos professores que a maioria dos contetudos
aplicados em sala de aula é de acordo com a Secretaria da Educacéo, a qual o docente aplica
dentro desses contetdos a sua propria metodologia ndo fugindo das propostas dos conteidos
ja pré-estabelecidos. A metodologia utilizada pelos professores € com base nas leituras em
sala de aula, poesias, interpretacdo de imagem, filmes, compreensdo da historia, producdes de
artes pelos alunos em sala, entre outros.

A partir das propostas dos conteidos o professor acaba adequando cada assunto da
aula conforme a sua metodologia e a necessidade do aluno. No entanto, apesar de serem
conteddos programados pela Secretaria da Educacdo ou pela escola, o professor ndo pode se
limitar diante das exigéncias dos contetdos, uma vez que ele pode trabalhar com diversos
recursos.

Desse modo o professor quando organiza o processo metodoldgico precisa também ter
experiéncias artisticas vivenciadas, experimentos de producdes artisticas realizadas por ele
mesmo, para que o docente relacione com o0s conteldos as técnicas artisticas para a
elaboracdo das aulas praticas que serdo destinadas aos alunos.

As experiéncias vividas pelos professores dentro do seu entendimento cultural e sua
visdo do universo artistico refinado ao longo do tempo com seus estudos e suas vivéncias em
producdes artisticas contribuem para auxiliar na formacéo do estudante dentro das institui¢coes
de ensino. Ao aplicar um determinado conteddo o professor precisa estar atento ao tempo de
resposta do aluno sobre o assunto, pois cada um aprende de maneira diferente. Desse modo,
segundo lavelberg (2003, p. 63):

[...] A aprendizagem € um processo complexo, ndo-linear, com idas e vindas. E
preciso saber avaliar em vez de controlar as aprendizagens dos alunos. E preciso

também que esse professor esteja consciente de que nem toda atividade que ele
planeja transforma-se necessariamente em aprendizagem [...].

Mesmo que haja um planejamento das atividades ligadas aos contetdos, muitos alunos
geralmente ndo entendem no primeiro momento a relagdo ou o sentido da atividade proposta

ou até mesmo rejeita — la, mas ao longo do processo de desenvolvimento da atividade podem
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perceber a relagdo com o conteddo, inclusive quando estiverem fora do ambiente escolar.
Desse modo, segundo Arslan e lavelberg (2013, p.7),
[...] Os professores tém o papel significativo na construcdo da identidade artistica
das criancas e dos jovens e devem respeitar os modos de aprendizagem,
otimizando o tempo didatico com orientagdes e contelidos adequados, que dizem

respeito tanto aos saberes universais como aqueles que se interessam aos alunos
por ser parte de seu cotidiano [...].

A arte é uma area que abre a oportunidade de o aluno refletir sobre o conteudo e sobre
as atividades realizadas em sala de aula, visto que é estudada por meio de manifestacfes e o
universo cultural de suas linguagens artisticas, dentro também do seu conhecimento cultural e
do meio que vive. Assim, ao aprimorar o olhar critico de cada aluno e individuo tornando-o
criativo e inovador de si mesmo, € fundamental ter um conjunto de metodologias que

dialoguem com os conteudos e atividades que tenham uma unido com a teoria e pratica.

4.4 Concepcao sobre Arte

A concepcdo parte do entendimento que cada individuo tem sobre determinado
assunto ou sobre o mundo gerado através de um conjunto de conhecimentos e saberes
construidos ao longo dos anos, a qual a cada nova era se transforma e se aperfeicoa, pois a
cada dia estamos aprendendo algo novo devido a evolu¢do humana.

Quando falamos de artes, assim como toda &rea do conhecimento, passa por
transformacoes, pois ela evolui de acordo com a cultura, a década, tradigdes presentes naquele
determinado periodo. As ideias surgidas ao longo da historia ajudaram na formacdo de
diferentes concepc¢oes de artes.

Ou seja, 0 conceito de artes € amplo e é um elemento presente na educagdo do
cidadao, que incentiva o individuo a entender o mundo de maneira mais sensivel e receptiva
ao novo. Assim, cada pessoa constrdi a sua concepcao a partir das suas vivéncias dentro da
cultura, do mundo que vocé faz parte e estabelece padrGes avaliativos dentro do senso critico,
importante para desenvolver a sua visao do que é arte.

Arte é um elemento que varia de acordo com cada cultura. Desse modo, dentro da arte
ndo existe um padrdo certo a seguir, pois é variavel dentro de cada pais e universo cultural.
N&o é uma concepcdo definida, mas para cada cultura e regido possui elementos que marcam
sua existéncia, demonstrando uma particularidade unica.

A cada tempo e espaco a arte € contextualizada de modo diferente, possibilitando que
o individuo crie uma identidade a partir do saber cultural a qual vem sendo desenvolvido e

moldado ao longo do seu amadurecimento pessoal, desse modo “a dimensdo social das
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manifestacdes artisticas revela modos de perceber, sentir e articular significados e valores que
orientam os diferentes tipos de relagdes entre os individuos na sociedade.” (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 19). As relagdes sociais se constroem através do
estabelecimento do respeito que temos por cada individuo e pelo sentimento de receber de
mente aberta a opini&o do outro.

Desse modo foram realizadas perguntas com os professores de artes com o seguinte

questionamento: a partir de suas palavras, o que € arte? Esses foram os seus relatos:

Professor n°1. S&o expressdes, movimentos culturais do povo.

Professor n°2. Tudo que envolve o “fazer” do homem referente a sua
vivéncia e 0 que acredita.

Professor n® 3. Na minha concepc¢éo Arte é toda e qualquer forma de
expressao artistica: pintura, danca, musica, manifestacdes populares,
escultura, entre outros.

Professor n°4. E toda forma de expressdo que nos permite
compreender e expressar nossos sentimentos.

Professor n°5. Arte é tudo que iniciamos com criatividade, ela é
religido, cultura e natureza.

Professor n°. Atividade humana ligada as manifestacbes e
comunicacao ligada a uma grande variedade de linguagens.

Professor n°7. E a possibilidade de produzir algo criativo, também
entendo que € algo prazeroso que envolve diversas areas.

Professor n°8. Posso definir que a Arte é uma forma de expressao do
ser humano, onde eles dispdem de varias habilidades para tal, seja na
area musical, poética e entre outros.

Professor n°9. E um momento que oportuniza ao individuo o acesso a
arte como linguagem expressiva e forma de conhecimento.

Professor n°10. Tudo que pode por meio da arte se expressar, se
comunicar, criar que possua sentido a quem faz.

Observei com base nas respostas que quando questionado sobre a concepgéo de arte
para 0s sujeitos da pesquisa ndo sdo amplas as respostas, pois 0 entendimento sobre arte para
eles é entendido que é uma forma de expressdo que o ser humano utiliza para colocar 0s seus
sentimentos de maneira comunicavel para as pessoas ao seu redor, o que limita a compreenséo

do que seja artes.
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Para isso, eles fazem uso das manifestaces a qual o ser humano recorre as linguagens
artisticas, como a mdsica, a danga, o envolvimento da cultura, a compreensdo de si mesmo,
enfim, a concepcdo de artes muda de acordo com cada visdo de mundo pessoal, mas sempre
parte de uma base, articulada com a época e da cultura a qual faz parte e sua vivéncia.

Cada individuo conceitua a arte de acordo com a sua poeética de vida, podendo ser
encontrada dentro da natureza, religido, manifestacdes populares, pois arte € tudo aquilo que o
ser humano cria, expde externamente como forma de manifestacdo, seja usando a musica, a
pintura, a danca ou outras formas artisticas. Assim, essas concepcGes mostradas pelos
professores revelam que, se fossem formados na area, poderiam descrevé-las com mais

detalhes, experiéncias e conhecimentos acerca da area.

4.5 Diretrizes oficiais voltadas para o ensino de artes

Os Parametros Curriculares Nacionais é um documento que propGe alguns conteidos
para a disciplina de artes e aprofunda e que defende a importancia das artes nas escolas. Foi
elaborado para “respeitar diversidade regionais, culturais, politicas existentes no pais”.
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 5). Desta forma os professores e
as unidades escolares de todas as regides podem ter como base este documento para
aplicabilidade dos contetdos em sala de aula, ou seja, constr6i uma educacao referencial,
sendo assim, um modelo para todas as escolas.

Os Parametros Curriculares Nacionais que envolvem a disciplina de artes partem do
objetivo de orientar os professores que trabalham com essa disciplina, para auxiliar eles a
entender a arte e qual a melhor maneira de aplicar os contelidos dessa area do conhecimento,
ou seja, este documento propde propostas para o “ensino e a aprendizagem de Artes”.
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 15).

A valorizagdo da disciplina de artes nas escolas por muito tempo ou até mesmo nos
dias atuais pode ser destacada que ndo possui um total apoio das unidades escolares ou sofre
pequenos preconceitos por ser uma disciplina considerada de pouco importancia para
formacéo do aluno, ou seja, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais:

A arte na escola ja foi considerada matéria, disciplina, atividade, mas sempre
mantida @ margem das areas curriculares tidas como mais “nobres”. Esse lugar
menos privilegiado corresponde ao desconhecimento, em termos pedagogicos, de
como se trabalhar o poder da imagem, do som, do movimento e da percepgéo

estética como fontes de conhecimento. (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, 1998, p. 26).
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Nesse sentido, o professor que esta responsavel por tal disciplina em seu preparo para
ministrar a aula, este por sua vez devera ter a capacidade de articular com todas as areas que a
disciplina de artes trabalha, na qual as linguagens artisticas como: a musica, artes visuais, 0
teatro e a danca.

A arte como disciplina vem passando por dificuldades, pois a maioria dos professores
que ministram tal disciplina, ndo tiveram em sua formagdo o preparo necessario para
transmitir aos alunos de forma aprofundada os conteddos que as aulas de artes necessitam,
como pode ter sido notado no topico anterior deste capitulo de analises dos dados. Desta
forma, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 26):

A introdugdo da Educacdo Artistica no curriculo escolar foi um avanco,
principalmente pelo aspecto de sustentacdo legal para essa pratica e por considerar
que houve um entendimento em relacdo a arte na formagéo dos individuos. [...]

Muitos professores ndo estavam habilitados e, menos ainda, preparados para o
dominio de vérias linguagens [...].

Devido a ndo qualificacdo na formacdo do professor de artes, os contelidos que sao
trabalhados em sala de aula ndo alcancam a sua totalidade para o ensino do aluno, na qual o
mesmo poderia conseguir um maior aprofundamento se fossem exploradas todos 0s
contetidos que o ensino das linguagens artisticas oferece, ou seja,

[...] Com isso, inimeros professores tentaram assimilar e integrar as varias
modalidades artisticas, na ilusdo de que as dominariam em seu conjunto. Essa
tendéncia implicou a diminuicdo qualitativa dos saberes referentes as
especificidades de cada uma das formas de arte e, no lugar destas, desenvolveu-se
a crenca de que o ensino das linguagens artisticas poderia ser reduzido a propostas
de atividades variadas que combinassem Artes Plasticas, Musica, Teatro e Danga,

sem aprofundamento dos saberes referentes a cada uma delas. [..].
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 27).

Devido a esses fatores citados acima a qualidade dos contetdos aplicados em sala de
aula deixaram a desejar ocasionando uma queda na qualidade do ensino apropriado aos
alunos, perdendo o potencial que o conteudo de cada area do ensino de artes poderia oferecer.

Desta forma, para suprir as necessidades do ensino de artes nas escolas, na qual se
tornou parte do curricular escolar, os professores que nao possuiam uma formacgdo na
educacdo artistica décadas atras, devido as exigéncias da Lei n. 5692/71, tiveram que buscar
uma especializacdo para trabalhar com ensino de artes nas escolas. Assim,

[...] professores de Educacdo Artistica foram capacitados em cursos de curta
duracdo e tinham como Unica alternativa seguir documentos oficiais (guias

curriculares) que apresentavam listagens de atividades e livros didaticos em geral,
gue ndo explicitavam fundamentos, orientagdes tedrico-metodolégicas, ou mesmo
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bibliografias especificas [...]. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS,
1998, p. 27).

Ou seja, mesmo com a especializacdo do professor de artes, ndo foi suficiente para
cobrir a necessidade que a as aulas de artes necessitam, pois a qualificacdo oferecida aos
profissionais da area baseava-se somente em conhecimento comum, na qual ndo oferecia
fundamentacGes tedricas de autores que trabalhassem com essa tematica de forma mais ampla,
como, por exemplo, em cursos de licenciatura plena, e ndo curtos.

Com o desenvolvimento da sensibilidade do aluno pela &rea da arte, proporciona ndo
somente um envolvimento emocional e desenvolvimento cognitivo, mas traz ao individuo um
refinar da percepc¢do do ser humano em ser mais criativo, desenvolver de forma mais profunda
as suas reflexdes sobre o que aprende e as informacdes que recebe continuamente.

Desta forma, a Lei 9.394/96 assim descreve sobre a obrigatoriedade da disciplina de
artes na educacdo basica:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser completada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. § 2° O ensino de arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatério nos diversos niveis da educagdo

basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos. (LEI DE
DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, 2013, p. 19).

A lei foi conquistada, mas apresenta grandes aberturas, pois ndo apresenta de forma
detalhada como devia ser trabalhada de forma mais sélida a disciplina de artes, uma vez que
ndo deixa claro que ela devera ser lecionada obrigatoriamente em todos os anos da educa¢édo
béasica. Por isso que muitas escolas acabam colocando essa disciplina em apenas alguns anos,
e ndo em toda a educacdo basica. Além disso, é trabalhada na maioria das vezes uma aula por
semana nas escolas, proporcionando pouco aprofundamento da mesma e reforcando a sua
desvalorizacdo no curriculo das escolas brasileiras.

Com isso, o professor ndo consegue trabalhar todas as linguagens dentro da disciplina
de Arte e ainda mais nas modalidades do ensino infantil, fundamental e médio. Pois segundo
Alvarenga e Silva (2018, p. 1009) “apesar do aumento das licenciaturas em Artes, elas ndo
superam a demanda educacional”, ou seja, o ensino de Artes nas escolas ainda ¢ considerado
vago, se levarmos em consideracdo a pouca formacao dos profissionais para area de artes e
sua qualidade, como demonstrado nos relatos dos professores e pesquisa empirica realizada

neste estudo.
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A demanda para formar docentes nas areas do ensino de artes remonta ha bastante
tempo. Desde inicio do século passado, surge a necessidade de construir escolas voltadas para
0 interesse capitalista da época, das quais as propostas apresentadas tinham o objetivo de
reduzir a “for¢a politica dos cursos de graduagdo, criando-se um sistema de créditos, que
organizava as matriculas por disciplina e ndo por curso” (ALVARENGA e SILVA, 2018, p.
1010), a qual essa proposta surgiu a partir da lei n® 5.540/68, que renovou 0 ensino superior.

Durante o comeco do periodo do militarismo na década de 1960, surgiu o pedido por
mais instituicbes de ensino para universalizar a educacdo no ensino basico. A falta de
professores para a educacao bésica e, principalmente para as artes, era muita grande. Com
isso, a Lei n® 5.5692/71 que remodelou o ensino basico, enquanto a lei n°® 5.540/68 reescreveu
a educacdo no ensino superior do pais. Porém, para ambas, artes (na época Educacdo
Artistica) era considerada atividade, e ndo disciplina no curriculo escolar.

Nesse momento, surgem a necessidade de se criar licenciaturas para o ensino de
Educacdo Artistica. Para solucionar tais exigéncias, “foram criados cursos polivalentes de
curta duragdo” (ALVARENGA e SILVA, 2018, p. 1010), a qual se destaca na lei n® 5.692/71.

Dessa forma, o ensino da Educacdo Artistica se tornou uma formacdo de apenas
formar um unico docente apto para ensinar “artes plasticas, educacdo musical e artes cénicas
em um unico programa” (idem). Tal formacéo néo ¢ eficaz, pois ndo trabalha toda a demanda
que se encontra nas Artes, além de ndo terem profissionais formados nessa area, também pelo
fato de que ha uma dificuldade em preparar docentes inicialmente com duracdo de dois anos
de curso se mostrou ineficaz.

Surgem entdo depois de se passar 45 anos a lei n°13. 278/2016, que foi uma vitéria
para a arte e educacgdo brasileira, por colocar como obrigatéria o ensino de artes visuais,
teatro, danca e musica (ja iniciada em 2008) como disciplinas independentes e obrigatdrias na
educacdo basica. Assim, as escolas teriam até 5 anos para se adaptarem a essa lei. Contudo,
com a reforma do ensino médio n. 13.415/2017 que retirou essa obrigatoriedade da arte na
escola, colocou “panos frios” nessa area e, consequentemente, na continuidade de cursos de
formacdo inicial e continuada nessa area, 0 que permite dizer que foi um retrocesso para a
educacéo brasileira.

Nessas andlises, é importante ainda ressaltar que durante a realizacdo da pesquisa
sobre os levantamentos dos documentos da DRE de Tocantinopolis e as Diretrizes e leis
nacionais ligadas ao ensino de artes nas escolas, observei que sdo diferentes quando
descrevem sobre quais os profissionais qualificados podem ministrar essa disciplina, uma vez

que foi publicado em 2017 no Diéario Oficial do Estado do Tocantins (Anexo), Portaria n.
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4397, de 29 de dezembro de 2017, 83°, que os professores que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental poderdo complementar a sua carga horaria nas disciplinas de Filosofia,
Arte, Sociologia e Ensino Religioso, o que evidencia um descaso e desvalorizacdo com a area

de artes, pois, deixa claro, que qualquer professor, de qualquer area, pode trabalha-la.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa realizada constatei que a maioria dos professores atuantes na
disciplina de artes dentro das escolas pesquisadas da rede estadual de ensino de
Tocantin6polis ndo tem formacao na area de artes para ensinar os alunos conteudos referentes
as linguagens artisticas, desta forma prejudicando na formacdo académica desse aluno
referente ao ensino e aprendizagem de artes, mesmo a maioria relatando que a arte é
importante e precisa estar no curriculo escolar.

Foi observado também, a partir dos relatos dos professores pesquisados que a maioria,
além de ndo ter a formacdo na area, atua na disciplina de artes durante pouco tempo em
comparagdo com as suas experiéncias de docentes na educacdo basica, uma vez que a maioria
relatou que é formada em outras areas de conhecimento, como Pedagogia e utilizam, por sua
vez, da disciplina de artes para complementacdo de carga horéria nas escolas que trabalham, o
que reforca a tese de que a disciplina de artes, além de nédo ser valorizada no curriculo escolar,
deixa claro que qualquer professor, de qualquer area, pode ministra-la. Além disso, deixa
claro também a caréncia de cursos de formacéo inicial e continuada em artes na regido.

A arte é uma area de conhecimento e importante para a formacao plena do educando,
bem como para a sua percepcdo estética. Com isso, é preciso que os docentes apresentem
formacdo nessa area como destacado nos documentos oficiais como nos PCNs, LDB 9.394/96
entre outros. Ndo da para ficar apenas na teoria e na préatica, ser totalmente diferente. Além
disso, é preciso que as Diretrizes, os regimentos do estado e da DRE estejam relacionados
com os documentos nacionais (PCNs, LDB, Lei n. 13.278/2016), referentes ao ensino de arte,
pois para lecionar nessa area, € preciso ser formado nela e ter mais cursos de formacéo inicial
e continuada em artes visuais, teatro, danca e masica, para que possam suprir a grande
demanda de profissionais dessa area em Tocantins, principalmente na regido analisada. Com a
lei n° lei n°13. 278/2016 no Art.2°, teria que surgir mais cursos de formacéo na area de arte, a
qual seria necessaria recorrer a uma especializacdo ou qualificacdo dos profissionais das
instituicdes de ensino para trabalhar de forma adequada as linguagens artisticas dentro do

curriculo escolar. Embora a Universidade Federal do Tocantins tenha o curso de Educacdo do
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Campo com Habilitacdo com Artes e Musica (Tocantinopolis e Arraias) e o Curso de Teatro
em Palmas ( Licenciatura), ndo conseguem atender toda a demanda de professores de artes na
rede publica de ensino.

Espero que a pesquisa realizada possa contribuir para outros estudos com essa
temética, ao ampliar as discussdes desenvolvidas nesta monografia sobre a formagdo do
professor de artes em Tocantindpolis-TO, e que seja importante para entender que uma
formacdo na area de arte é necessaria, pois para poder desenvolver o potencial formador de
um cidaddo sao essenciais ndo somente fazer uso das disciplinas ditas como regulares ¢ “mais
importantes”, como portugués, matematica e demais do curriculo, mas que a Arte também
tem seu grande papel na formagdo educacional do aluno, e que essa area de trabalho precisa
de espacos para a formacao de profissionais.

E importante ressaltar que também foi notado nesta pesquisa que, embora 0s
professores da cidade de Tocantindpolis ndo tenham formagdo em artes, podem encontrar no
curso de Licenciatura em Habilitacdo em Artes e Musica da Universidade Federal do
Tocantins, uma possibilidade para se formarem e trabalharem com linguagens artisticas na
escola, principalmente na disciplina de artes, uma vez que o curso habilita o docente a
trabalhar como professor na disciplina de arte dos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio, embora tenha como principal foco a educacdo do campo.
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APENDICE A: QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Nome:
Idade:

Nome da instituicdo que trabalha:

1- Qual a sua formacdo Académica?

2- Quanto tempo de atuacdo na area da Arte?

3- Vocé é formado na area de Arte? Se sim, qual area? (artes visuais, teatro, danca ou
musica)?

4- Quais as metodologias que vocé utiliza nas aulas de artes?

5- Vocé acha que o ensino e aprendizagem da Arte é importante para educa¢do do aluno?
Por que?

6- Quais os critérios que vocé utiliza para selecionar os conteudos do ensino de Arte?

7- A partir de suas palavras, 0 que é arte para vocé?

8- Qual o motivo para vocé lecionar na disciplina de Arte?

9- Para vocé a Arte é importante na escola? Por que?

10- Qual seu tempo de docéncia?

11- Qual é o motivo de vocé atuar na disciplina de Arte?




APENDICE B: AUTORIZAGCAO DE PESQUISA ACADEMICO/CIENTIFICO

Pelo presente termo, autorizo Sabrina Borges de Ol
Campo com Habilitagdo em Artes e Musica, do

Universidade Federal do Tocantins, matricula nu
Gustavo Cunha de Araujo, docente vinculado ao Curs
Tocantinépolis, matricula numero 1017864, a realizar a

Curso — TCC intitulada: “A formagao de professows r(
diretrizes curriculares da cidade de Tocantinépolis”, n
Tocantinépolis, Estado do Tocantins. A estudante pesquisad
meio de andlise documental (Leis, Decretos, Diretrizes e
questionarios semiestruturados aplicados a professores de
retorno do resultado deste estudo.

Assinatura do(a) éstudante/pesquisador(a)

Gesrtuach -

Assinatura do(a) Professor(a)/Ori

sntador(a)
Prof. Gustavo Cunha de a
UniversidadsFodorl o Tocaning
Matricula SIAPE: 1017384

Tocantinépolis, __ Y4 de &
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APENDICE C: AUTORIZACAO DE PESQUISA ACADEMICO/CIENTIFICO

Pelo presente termo, autorizo Sabrina Borges
Campo com Habilitagdo em Artes e Musica,
Universidade Federal do Tocantins, matricula 3
Gustavo Cunha de Aradjo, docente vinculado ao m
Tocantinépolis, matricula nimero 1017864, a realizar a pesc
Curso — TCC intitulada: “A formagao de professores na :
diretrizes curriculares da cidade de Tocantinépolis”, nas escolas
Tocantinépolis, Estado do Tocantins. A estudante pesquisadora realizara a coleta
meio de andlise documental (Leis, Decretos, Diretrizes e outros documentos
questionarios semiestruturados aplicados a professores de Arte, se com
retorno do resultado deste estudo.

~ -
% !6302““’7’;2i§ ? !iﬁj ( lb Llaanc—~
sinatura do(a) estudante/pesquisador(a)

Gt

Assinatura do(a) Professor(a)/Orientador(a)

Tocantinépolis, > ¥ de 3
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APENDICE D: AUTORIZACAO DE PESQUISA ACADEMICO/CIENTIFICO

Campo com Habilitagdo em Artes e M
Universidade Federal do Tocantins, matric
Gustavo Cunha de Aratjo, docente vi
Tocantinépolis, matricula nimero 1017864
Curso — TCC intitulada: “A formaga pr
diretrizes curriculares da cidade de T
Tocantinépolis, Estado do Tocantins. A e
meio de andlise documental (Leis, Decretos,
questionarios semiestruturados aplicados a professore
retorno do resultado deste estudo.

- - Q R
;ﬂbll.l’_‘ﬂ !gngd! ‘ 2&3!2"‘& 2 De. ‘Qed A
Assinatura do(a) estudante/pesquisador(a) Assinatura do res

pela instituicéo a se

CestAvadd -

Assinatura do(a) Professor(a)/Orientador(a)

Prof. Gustavo Cunha de
Mmm-umrm:.ﬁ?
Matricula SIAPE: 1017884

Tocantinépolis, __) 7 de




APENDICE E: AUTORIZAGCAO DE PESQUISA ACADEMICO/CIENTIFICO

AUTORIZAGAO DE PESQUIS.

Pelo presente termo, autorizo Sabrina Borges de Olive
Campo com Habilitagdo em Artes e Musica, do
Universidade Federal do Tocantins, matricula
Gustavo Cunha de Arajo, docente vinculado
Tocantinépolis, matricula nimero 1017864,
Curso — TCC intitulada: “A formagao de pr
diretrizes curriculares da cidade de Tocantindg
Tocantinépolis, Estado do Tocantins. A estudante pe
meio de andlise documental (Leis, Decretos, Dire $
questiondrios semiestruturados aplicados a professores de Arte, se
retorno do resultado deste estudo.

Assinatura do(a) ﬁtudante/pesqulsador(a)

6257774064 - |

Assinatura do(a) Professor(a)/Orientador(a)
Prof. Gustavo Cunha dg
MWme
Matricula SIAPE: 1017884

Tocantindpolis, % de_Selflons  de
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APENDICE F: AUTORIZAGCAO DE PESQUISA ACADEMICO/CIENTIFICO

Pelo presente termo, autorizo Sabrina
Campo com Habilitagdo em Artes e N
Universidade Federal do Tocantin:
Gustavo Cunha de Arax’:jo, docente

Tocanﬂnopoii‘s stado do Tocantins. A estudant
meio de analise documental (Leis, Decretos, Diretrizes
questionarios semiestruturados aplicados a professores de Arte. se col

retorno do resultado deste estudo.

- NS~
Assinatura do(a) esfddante/pesquisador(a)

Assinatura do(a) Professor(a)/Orientador(a)

Prof. Gustavo Cunha dom'%
Matricula SIAPE: 1017884

Tocantinépolis, _ 34 de 20l



APENDICE G: AUTORIZACAO DE PESQUISA ACADEMICO/CIENTIFICO

Pelo presente termo, autorizo Sabrina Borges de Oliveira,
Campo com Habilitagdo em Artes e Musica, do campus
Universidade Federal do Tocantins, matricula nimero
Gustavo Cunha de Araujo, docente vinculado ao Curso de Educagéo
Tocantinépolis, matricula nimero 1017864, a realizar a pesquisa de Trabalh

Curso — TCC intitulada: “A formagédo de professores na disciplina de A
diretrizes curriculares da cidade de Tocantinépolis”, nas escolas estad
Tocantinépolis, Estado do Tocantins. A estudante pesquisadora realizara a c
meio de andlise documental (Leis, Decretos, Diretrizes e outros docum
questionarios semiestruturados aplicados a professores de Arte, se col

retorno do resultado deste estudo. '

oA, s

Assinatura do(a) estddante/pesquisador(a)

Gustn oA -

Assinatura do(a) Professor(a)/Orientador(a)

Prof. Gustavo Cunha de Aratjo
Federal o Tocanting UFT
Matricula SIAPE: 1017864

Tocantinépolis, Y4 de S Qg
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APENDICE H: AUTORIZAGCAO DE PESQUISA ACADEMICO/CIENTIFICO

Pelo presente termo, autorizo Sabrina Borges de Oliveira, discente c
Campo com Habilitagdo em Artes e Musica, do campus Universitario
Universidade Federal do Tocantins, matricula nimero 2015112415,
Gustavo Cunha de Aratjo, docente vinculado ao Curso de Educ
Tocantinépolis, matricula nimero 1017864, a realizar a pesquisa de
Curso — TCC intitulada: “A formagdo de professores na discipl
diretrizes curriculares da cidade de Tocantinépolis”, nas escolas
Tocantinépolis, Estado do Tocantins. A estudante pesquisadora real
meio de andlise documental (Leis, Decretos, Diretrizes e o
questionarios semiestruturados aplicados a professores de Arte
retorno do resultado deste estudo.

LW —
Assinatura do(a) estudante/pesquisador(a)

Gusroaaeo

Assinatura do(a) Professor(a)/Orientador(a)

Prof. Gustavo Cunha d Ara

jo
Foderaldo Tocaning
Matrcula SIAPE: 017364

Tocantindpolis, _ Y2  de
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