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RESUMO

O contato de linguas é um fenbmeno que estabelece diversas consequéncias nas
linguas envolvidas, dentre elas destacamos a mudanca de cédigo e os empréstimos.
Neste trabalho, descrevemos e analisamos os processos fonologicos e morfolégicos
existentes nas lexias e expressfes que representam os empréstimos linguisticos
derivados da lingua portuguesa para a lingua Krahd, pertencente a familia linguistica
Jé e ao tronco linguistico Macro-Jé (RODRIGUES, 2002). Este estudo esté vinculado
ao Programa do Observatério de Educacgéo Indigena (OBEDUC / CAPES / UFT) e
integra o Programa de PoOs-Graduacdo em Letras da UFT. Com o objetivo de
influenciar nas concepg¢des didatico-pedagdgicas que envolvem 0 ensino e a
aprendizagem da lingua materna na Escola Indigena 19 de Abril, investigamos a
tipologia dos empréstimos e analisamos suas descricdes como um processo atinente
a Educacéo Indigena Escolar Bilingue, Intercultural, Diferenciada e Especifica a luz
das contribuicbes tedricas de Albuquerque (1999; 2007) Romaine (1995; 2001),
Weinreich (1953; 2006), Grosjean (1982), Wei (2000), Braggio (1998; 2005), Carvalho
(1989). Este estudo esté dividido em quatro capitulos. No capitulo 1 s&o apresentados
0s aspectos sécio-histéricos e linguisticos do povo Krahd. No capitulo 2, discutimos
acerca do contato de linguas, Educacao Intercultural e as concep¢des metodoldgicas
que dao sustentacdo a este estudo. A pesquisa etnogréafica baseia-se nas concepgoes
tedricas de Angrosino (2009), Beaud & Weber (2007) e Erickson (1984). No capitulo
3, analisamos aspectos referentes a diversidade linguistica e ao bilinguismo. No
capitulo 4, apresentamos a tipologia, a descricdo e as andlises dos empréstimos
linguisticos de L2 em L1. As classifica¢Bes dos itens lexicais neolégicos formados por
empréstimo usadas por Albuquerque (2009), Carvalho (1989), Haugen apud
Weinreich (1953) e Mesquita (2009) serédo largamente utilizadas neste trabalho.
Esses autores trabalham com linguas em contato e em situacdo assimétrica
analisando a incorporacdo as palavras novas da lingua fonte na lingua receptora.
Partindo das concepc¢des tedricas desses autores, encontramos na lingua Krah6
empréstimos i) lexicais, ii) ndo-lexicais, iii) semanticos e iv) por “loan blends”. Pudemos
notar que na escola e na sociedade ocorre um empenho muito forte em favor da

manutenc¢do linguistica de L1, portanto, esse trabalho pretende ser uma contribuicao



de fortalecimento a lingua e & cultura Krahd bem como & Educacéo Escolar Krahé na

perspectiva bilingue e intercultural.

Palavras-Chave: Contato de linguas; Lingua Portuguesa; Lingua Krah6; Educacéo

Indigena, Bilingue e Intercultural; Manutengéo Linguistica.



ABSTRACT

The language contact is a phenomenon that stablishes several consequences in the
languages involved, among which we highlight the codeswitching and borrowings. In
this paper, we describe and analyze the phonological and morphological processes
existing in existing lexias and expressions that represent the derivatives loanwords
from Portuguese to Krah6 language, belonging to the language family J& and Macro-
Jé language Trunk (RODRIGUES, 2002). This study is vinculated to OBEDUC /
CAPES / UFT and is part of Programa de Pés-Graduacdo em Letras da UFT. Aiming
to reflect on the didactic and pedagogical conceptions involving the teaching and
learning of the mother tongue at Indigenous School April 19, we investigated the types
of loans and analyze their descriptions as regards the process Indigenous Bilingual
Education, Intercultural, Differentiated and Specific based on the contributions of
Albuquerque (1999, 2007) Romaine (1995, 2000), Weinreich (1953, 2006), Grosjean
(1982), Wei (2000), Braggio (1998, 2005), Carvalho (1989). This study is divided into
four chapters. In chapter 1 are presented the socio-historical and linguistic aspects of
Kraho people. In the capter two we discuss about the language contact, Intercultural
Educacion and about the methodological conceptions that support this study.
Ethnographic research is based on theoretical conceptions of Angrosino (2009), Beaud
e Weber (2007) and Erickson (1984). In Chapter 3 we analyze aspects related to
linguistic diversity and bilingualism. In Chapter 4 presents a typology, the description
and analysis of borrowings from L2 into L1. The ratings of neological lexical items used
by Albuquerque (2009), Carvalho (1989), Haugen cited Weinreich (1953) and
Mesquita (2009) will be used extensively in this work. These authors study languages
in contact and asymmetric situation and analyse the incorporation of the new words
from source language to receptor language. Based on the theorical conceptions of
these authors, into language Krahd we find borrowings i) lexical, ii) non-lexical, iii)
semantic and iv) for "loan blends". We was found that, at school and society, there is
a very strong fetch in favor of maintaining linguistic L1, hence, this paper is a
contribution to strengthen of the language and culture Kraho as well as Krahd School

Education in bilingual and intercultural perspective.



Key Words: Language contact; Portuguese; Krahd language; Bilingual and

Intercultural Indigenous Education; Maintenance Linguistics.
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INTRODUCAO

Em nosso trabalho, analisamos e descrevemos os empréstimos linguisticos,
levando em consideracéo o processo de contato entre os Krahd! da aldeia Manoel
Alves Pequeno com a sociedade envolvente. Esta aldeia esté situada no municipio de
Goiatins, no Estado do Tocantins. Nossa pesquisa esta vinculada ao Programa do
Observatério de Educacéo Indigena (OBEDUC/CAPES/ UFT), voltado para o Projeto
de Educacao Escolar Indigena Krahd bilingue e intercultural com corpus colhido no
periodo de 2013/2014.

Para realizagdo de nossa pesquisa, estabelecemos os seguintes objetivos: i)
identificar os empréstimos linguisticos do portugués em Krahd nas interacdes
comunicativas orais e escritas do povo da aldeia Manoel Alves Pequeno; ii) descrever
os aspectos fonético/fonologicos e morfolégicos compreendidos no processo de
insercdo dos empréstimos linguisticos em L1; iii) contribuir para a promocao de
praticas didatico-pedagdgicas capazes de compreender 0s aspectos sociolinguisticos
e culturais discutidos em sala de aula Kraho de forma que contribuam com a Educagéo
Escolar Krah6 bilingue e intercultural para que seja oferecida uma educagéo

diferenciada, especifica e de qualidade.

A manutencéo da lingua Krahé faz parte do objetivo central deste trabalho.
Entendemos que o contato entre a lingua portuguesa e a lingua Krahd néo é algo a
ser evitado; o que deve ser combatido é a perda de mais uma lingua indigena, o
apagamento cultural de mais um povo indigena. Para tanto, implica assumir uma
postura favoravel em relacdo & manutencéo da lingua Krah6 e de sua visao peculiar
de organizagéo social e construgdo singular de modos de vida, bem como sua atuagéo

no mundo e na natureza. Esses, sim, séo fatores que devem ser preservados.

1 Empregamos os nomes gentilicos referentes aos povos indigenas sem flexdo de niimero e de género,
em conformidade com o estabelecido pela “Convencéo para a Grafia dos Nomes Tribais” idealizada e
aprovada em 14 de novembro de 1953 na | Reunido Brasileira de Antropologia sob a direcdo da
Associacgdo Brasileira de Antropologia (ABA). Em conformidade com Rodrigues (2002, p. 10), naquela
oportunidade, ficou estabelecido que os nomes gentilicos ou préprios dos grupos étnicos devem ser
escritos com a letra inicial mailscula e, quando contextualizados ao plural, sdo isentos do emprego da
letra ‘s’. Segundo Rodrigues, os principais pontos daquela convencéo, sdao os seguintes: os Krahd (e
nao, os Krahés), a lingua Boréro (e néo, Borora), Jé (e ndo, G€); para as semiconsoantes ‘i’ e ‘U’ serao
usadas as letras 'y’ e ‘w’. Esses e outros pontos da convencédo séo largamente utilizados por linguistas
e antropélogos com o intuito de eliminar as divergéncias no uso técnico desses nomes.
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Em nossa pesquisa, discutimos o processo de incorporacdo dos empréstimos
na lingua Krahé, levando em consideracéo a tipologia dos empréstimos, abordadas
por Grosjean (1982), Albuquerque (1999; 2007; 2009), Weinreich (2006; 1953),
Romaine (1995), Franga & Grannier (2007) e Braggio (1998). Adotamos o conceito de
lingua enquanto entidade heterogénea ordenada em consonancia com Weinreich
(2006) e Faraco (2012); para a distingdo entre empréstimos linguisticos, interferéncia
e codeswitching baseamo-nos nas contribuicdes de Monteiro (2010), Pacheco (2005),
Mesquita (2009), Carvalho (1989) e Braggio (1998). Além disso, a discussao
empreendida por Romaine (1995), Wei (2000), Weinreich (2006) e outros estudiosos
fornecer@o subsidios tedricos sobre o estudo do contato assimétrico envolvendo
linguas minoritarias. Esses estudiosos afirmam que, na verdade, quem entra em
contato sé@o as pessoas, ndo as linguas propriamente ditas.

S&o0 as interagbes entre as pessoas que provocam alteragdes diversas nos
sistemas linguisticos diferentes em contato. De interagdes dessa ordem resultam
varios debates, apresentados neste capitulo, cujo foco tem sido as comunidades
bilingues / multilingues e as no¢des de interculturalidade e transculturalidade visto que
seus reflexos sdo sintomaticos nas politicas educacionais, nas politicas linguisticas e
sociais que atendem as demandas referentes as comunidades sociolinguisticamente
complexas, a exemplo do povo Krah6 da Aldeia Manoel Alves Pequeno. Além disso,
analisaremos, neste trabalho, as transformacgdes fonético/fonolégicas e morfolégicas
operadas nos empréstimos do portugués em Krahd (Jé)? encontrados em nossa
pesquisa.

Diversas situagfes promovem a coexisténcia de L1 e L2 entre os Krahd. Nas
interac6es em que um ancido dialoga com um indigena mais jovem; ou quando um
indigena que tem uma escolaridade mais elevada ou teve, por minimo que seja,
acesso a escola por tempo determinado; ou ainda, nos didlogos dos indigenas que

saem da aldeia para estudar na cidade, dentre outras situagdes comunicativas.

S&o0 as interagbes comunicativas entre as pessoas que, com o decorrer do
tempo, geram as inovagdes linguisticas ou podem contribuir para que ocorram
algumas modificacoes de formas e fungdes, de significados e/ou a abertura para

novos empréstimos na LM. Esses fatores ocorrem gradualmente, pois a lingua € um

2 Conforme Rodrigues (2002) e Albuguerque (2013).



19

sistema de natureza aberta dada sua complexidade e dinamicidade. Em virtude
dessas condicdes, os dados apresentados neste trabalho, representam
provisoriamente 0s empréstimos linguisticos na lingua indigena Krahd. Esses
empréstimos, por sua vez, ndo sdo estaticos visto que novas palavras podem ser

inseridas no léxico Kraho devido ao contato com a lingua portuguesa.

Com a intencdo de incorporar o conhecimento dos empréstimos como
ferramenta que favorece o fortalecimento de L1, convém lembrar que a lingua Krahé
é a primeira a ser adquirida pelas criangas da Aldeia Manoel Alves Pequeno. Isso faz
com que a lingua se mantenha viva e em funcionamento nas interacdes
comunicativas. Ao considerarmos o contexto bilingue e intercultural propiciado pelo
contato entre falantes de L2 e falantes de L1, a lingua Krah6 n@o se encontra em vias
de morte; apesar das interferéncias do portugués, constatamos a existéncia de
fonético/fonolégicos nos empréstimos. Assim, esta investigacdo se pautou em
focalizar a manutencdo de L1 e ndo sua revitalizagdo, pois em nossa pesquisa nao
encontramos evidéncias de que L1 esteja enfraquecendo visto que a lingua esta

presente nos atos de interagcdo na comunidade de fala (CF).

Procuramos investigar quais préticas e estratégias didatico-pedagdgicas estao
sendo adotadas pela escola em rela¢éo aos empréstimos linguisticos. Por outro lado,
€ perceptivel que as pessoas idosas se preocupam com a incorporacéo das inovacdes
da lingua dos “cup&® em “mehi” e que ja existe uma mobilizacdo no interior da escola
e desta sociedade indigena sobre esse fendmeno no sentido de conservar a lingua
Krahd. Dessa maneira, este trabalho firma-se também como objeto de andlise e
constructo tedrico indispensavel para os estudos linguisticos, lexicologicos e
sociologicos, por considerar a lingua como um dos aspectos essenciais na formacao

identitaria da comunidade em foco.

A fim de descrever e entender como se d&do os empréstimos linguisticos de L2
em L1, reconhecemos a ‘lingua como uma realidade social’, tendo em mente a

seguinte afirmacé&o de Faraco (2005):

“a lingua como uma realidade essencialmente social que, correlacionada com
a multifacetada experiéncia econdmica, social e cultural dos falantes,

3 Em Krah0, cupé quer dizer os ndo indigenas e mehi é a palavra usada para fazer referéncia aos
indigenas, respectivamente.
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apresenta-se em qualquer situacdo, como uma realidade heterogénea4,

como um conjunto de diferentes variedades” (FARACO, 2005, p. 67)
Tendo delineado alguns dos pontos principais que norteiam esse trabalho,
postulamos a seguir uma pergunta e trés subperguntas cujas respostas se valem de
critérios metodoldgicos e tedricos baseados nas contribuicdes da Fonética e da
Fonologia, da Sociolinguistica, da Lexicologia e da Educac&o Bilingue Intercultural,

Diferenciada e Especifica (EBIDE). As perguntas e subperguntas sdo as seguintes:
1) Quais os tipos de empréstimos linguisticos do Portugués em Krah6?

a) Qual a tipologia que caracteriza os empréstimos linguisticos de L2 em
L1?

b) Como os empréstimos estdo sendo incorporados e como se estruturam

no sistema linguistico de L1?

C) Que reflexdes tedrico-metodoldgicas podem respaldar as discussfes
que abordam os empréstimos linguisticos de L 2 em L1, de forma que esse

conhecimento seja uma ferramenta contributiva e indispensavel na EBIDE?

A estrutura de nosso trabalho € composta por quatro capitulos. No capitulo |,
apresentamos 0s aspectos socio-histéricos e linguisticos relacionados ao povo Krah6.
Para tanto, apontamos algumas consideracfes sobre a histéria do contato entre
indigenas e ndo indigenas no Brasil e suas implicagdes na lingua dessas
comunidades. S&o feitas consideracfes tedricas acerca da lingua Krahd e seus
aspectos fonético/fonolégicos e ortograficos. Destacamos ainda 0s aspectos
educacionais e sociolinguisticos da lingua Krah6 em face do contato com a sociedade
majoritaria.

No capitulo Il, abordamos as bases tedricas e metodoldgicas, que nortearam
0 estudo acerca do contato de linguas, da EBIDE, e ainda, os referentes a Educacéo
Escolar do povo Krahd. Apresentamos algumas consideragbes sobre a

Sociolinguistica e suas implicacdes para o ensino de lingua materna. Além disso,

4 (...) ver a lingua como um sistema diferenciado e de reconciliar os fatos observados de
heterogeneidade lingiistica com o anseio de encontrar ordem e estrutura. (...) sugeriremos que um
modelo de lingua que acomode os fatos do uso variavel e seus determinantes sociais e estilisticos ndo
so6 leva a descri¢cbes mais adequadas da competéncia linguistica que ultrapassa os estéreis paradoxos
contra os quais a linguistica histérica vem lutando ha mais de meio século. (WEINREICH, 2006, p. 33)
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apontamos os caminhos percorridos para a construgdo desse trabalho amparado em

pesquisa bibliografica e de campo.

Dedicamos o capitulo lll, ao tratamento dos aspectos tedricos referentes a
diversidade linguistica e ao bilinguismo. De inicio, tracamos uma discussao sobre a
aquisicao simultanea versus aquisicdo sucessiva; posteriormente discutimos acerca
do bilingue Krahd e seu comportamento linguistico. Discorremos, em seguida, sobre
as atitudes e os sentimentos em relagcdo ao bilinguismo, sobretudo, porque esses
fatores influenciam no curso das mudancas, no processo de manutencéao e, também,
de perda de uma lingua. Neste mesmo capitulo, discutimos sobre bilinguismo em
familia e na sociedade, pois acreditamos que as atitudes e o0s sentimentos em relagéo
a este fendmeno influenciam o curso das mudangas, o processo de manutenc¢ao ou
até mesmo levam a perda de uma lingua. As consideragdes tedricas sobre mudanca
de cddigo (codeswitching), mistura de codigo, interferéncias e empréstimos

linguisticos (borrowings) sé@o reunidas ao final deste capitulo.

No Capitulo IV, apresentamos a descricdo, a tipologia e a andlise dos
empréstimos linguisticos de L2 em L1 que foram sistematizados e analisados dando
énfase aos estudiosos que desenvolveram ou desenvolvem trabalhos sobre contato
de linguas envolvendo linguas minoritarias e as reflexdes discutidas pelos professores

indigenas da escola 19 de Abril.

Nas consideragdes finais, desenvolvemos algumas reflexdes sobre os
empréstimos linguisticos do portugués em Krahd e suas implica¢cdes no processo de
manutengdo e valorizacdo desta lingua indigena no ambito da Educacgdo Escolar

Krahé bilingue e intercultural.

A seguir, apresentaremos “Os Aspectos Soécio-historicos e Linguisticos” do

povo Krahd.
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Capitulo 1: Os Krahé — Aspectos Soécio-Historicos e Linguisticos

Neste capitulo, apresentamos informacdes gerais sobre os povos indigenas
Krahdé da aldeia Manoel Alves, tais como situagdo de contato, os aspectos sécio-
histéricos, Familia e Tronco Linguistico, aspectos linguisticos, além da situagéo atual
desse povo. Discutimos também sobre a Lingua e aL Educacgé&o Escolar Krah6. Para
isso utilizaremos as bases tedricas de Albuquerque (2007; 2012; 2013), Almeida
(2012), Ribeiro (1995), Rodrigues (2002), Bright (1974) e Melatti (1967; 1973), Sousa
(2013) e Abreu (2012), dentre outros.

1. Aldeia Manoel Alves Pequeno

Os Krah6 sdo habitantes da terra indigena Kraholandia. Antes da segunda
metade do século XX, o numero de indigenas Kraho era reduzido. Vale ressaltar que
a presenca de brancos e negros entre eles era inferior se comparado com o nimero
de ndo indigenas entre os demais povos nesse mesmo periodo. As estimativas
apontavam 400 Krahés em 1930; em 1999 totalizavam 2000 indigenas. Contudo, o

crescimento populacional deste povo ocorreu apés a segunda metade do século XX°.

Os Kraho se distribuem atualmente em uma populagéo estimada em 2.799
indigenas distribuidos em 29 aldeias, conforme dados do Distrito Sanitario Especial
Indigena do Tocantins (DSEI-TO), em 2014. Dentre as aldeias Krahd estdo Santa
Cruz, Cachoeira, Mangabeira, Galheiro, Forno Velho, Pedra Branca. Esta ultima é a
aldeia mais povoada com cerca de 400 habitantes; as aldeias de S&o Vidal e Bacuri

sdo consideradas as menores com cerca de 10 habitantes®.

A extenséo territorial da Terra Indigena Kraholandia é de trezentos e dezenove
mil, oitocentos e vinte e sete hectares (319. 827 ha), conforme Decreto de n° 102
de 05 de agosto de 1944. A seguir, apresentamos 0 mapa do Tocantins localizando a

terra indigena Kraholandia.

5 Disponivel em: <http://pib.socioambiental.org/pt/povo/kraho/441> Acesso em: 05 de abril 2014.
6 Disponivel em: http://www.portalseer.ufba.br/index.php/revteatro/article/viewFile/5745/4151. Acesso
em 15 de Agosto de 2014.
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Figura 1: Mapa do Estado do Brasil e do Estado do Tocantins.”

A aldeia Manoel Alves Pequeno, na qual realizamos esta pesquisa, foi fundada
por Secundo Krahd, pai do cacique Dodani, e Antdnio Krahé, pai do Hotxua Ismael
Ahprac Krahd. Ambos, Secundo Krah6 e Anténio Krahd, sairam da aldeia Pedra
Branca e em 1984 se instalaram definitivamente na area atual que somente em 1985
recebeu o nome oficial de aldeia Manoel Alves Pequeno. Esse nome foi atribuido por
causa do rio de mesmo nome que fica nas proximidades da area (ABREU, 2012;
MELATTI, 1967; diario de campo, 2013).

Esta aldeia dista 6 km de Itacaja — TO e 320 km ao norte de Palmas, a capital
do Estado, sendo que é cercada por matas e cerrado. E povoada por 67 familias
distribuidas em 44 casas, segundo o Censo FUNASA (2013). Cabe destacar que,
dentro de cada casa vive mais de uma familia. Outrossim, a quantidade de homens
pais de familia é de 47, o total de mées de familia é de 64; os idosos Krahd sédo 16 e
as criancas de 0 a 4 anos totalizam 63, segundo o Censo da Unidade de Saude

Manoel Alves Pequeno (2013).

As casas dos Krahd séo construidas de palha de palmeira, rebocadas de barro,
sem janela e, na maioria, ndo ha compartimentos em seu interior. H4 uma casa
construida de tijolo e cimento. Nesta aldeia tem apenas um motor elétrico que funciona

somente no turno noturno priorizando o horario das aulas.

7 Disponivel em: http://demalaecuia.zip.net/arch2005-03-01_2005-03-31.html. Acesso em: 10 de Maio
de 2014.
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A historia do contato com a sociedade néo indigena revela que o povo Krahd
passou por uma série de conflitos com a sociedade ndo indigena por motivos
econdmicos e relacionados a posse de terras, segundo MELATTI (1967, p. 49). Como
resultado desse ocorrido, o povo Kraho foi vitima de um sangrento massacre em 1940.
Dentre as medidas estatais relevantes influenciadas por esse fato, esté a doacdo de
uma terra com trezentos e dezenove mil, oitocentos e vinte e sete hectares (319. 827
ha) a este grupo indigena. Esta doag&o foi oficializada por meio do Decreto n° 102 de
05 de agosto de 1944 confirmando a localizag&o e os limites da aldeia Manoel Alves
Pequeno de forma permanente. (ABREU, 2012; MELATTI, 1967; SOUSA, 2013) (ver
figura 1)

Na aldeia Manoel Alves Pequeno ocorre a pratica da criacdo de porcos e
galinha. Existe ainda plantacdo de abdbora, banana e outros alimentos. Restritos as
tradices de cultivo e plantio atrelados ao ciclo anual, os Krah6 ainda plantam arroz,
feijdo, milho e mandioca. Ocorre ainda a criagdo extensiva de gado além da prética
do extrativismo vegetal (frutos naturais e madeira). Como o “povo da ema” pertence
aos povos Timbira, os mitos e ritos relacionados ao plantio, cultivo e coleta (além dos
relacionados ao periodo de convalescenga, a falecidos, ao periodo de fim de
gestacdo, aos iniciantes, dentre outros) da cultura Krahd sdo compreendidas, de
acordo com Rodrigues (2002), como caracteristicas semelhantes as de outros povos

pertencentes também ao complexo linguistico-cultural Timbira.

O formato da aldeia em circulo também se assemelha em quase todas as
aldeias de povos Timbira. Em volta do pétio (cd) estdo as casas de cujas entradas
dirigem-se ruas até o centro do pétio onde séo realizados os rituais e as reunides mais
importantes da aldeia com os sabios e as demais autoridades da comunidade (diario

de campo, agosto de 2013).
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i~ f
Figura 2: Péatio (ca) da Aldeia Manoel Alves Pequeno?®

No pétio (ca), frequentemente ocorrem reunifes entre os ancides da aldeia.
Entre os Krahd, os mais velhos tem valor elevado e diferenciado pois séo
responsaveis pelo cultivo, pela préatica das tradicdes e pela cultura indigenas. E no
patio que séo realizadas as festas, os rituais e diversas cerimbnias. Em nossa estadia
na aldeia, vivenciamos o ritual do batismo no qual recebi um nome e uma familia
Kraho. Participamos de uma festa em homenagem a um dos sabios que havia
falecido. Em memdria a ele foram realizados varios rituais no patio e no caminho que
direcionava a casa do idoso falecido ao centro do ca. Para isso, vieram varios

indigenas de outras aldeias.

Wakméjé e Katamjé sdo as divisbes segundo as quais se organiza
administrativa, social e politicamente o povo Krahd. A cada uma dessas divisdes
pertencem grupos de familias, sdo confiadas responsabilidades para cuidar da aldeia
observando as esta¢gBes do ano (inverno e verdo). O nome de cada indigena e os
parentescos entre eles sdo distribuidos segundo o pertencimento do individuo a sua
respectiva metade (Wakméjé ou Katamjé). Segundo Melatti (1973), existem fun¢bes

e atribuicBes vinculadas as metades:

A primeira se ligam o dia, a estagdo seca, 0 oriente, o patio da aldeia, as
palhas para enfeite de cor clara, as listras verticais na pintura de corpo etc. A
segunda, a noite, a estacdo chuvosa, o ocidente, a periferia da aldeia, as
palhas para enfeite de cor escura, as listras horizontais da pintura do corpo

8 hitp://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/modos-de-vida/habitacoes. Acesso em: 28
de marco de 2014.
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etc. Os Krahd chegam mesmo a classificar os vegetais e os animais como
pertencentes a uma ou outra dessas metades. (MELATTI, 1973; p. 3)

Cada metade indica dois prefeitos para auxiliarem o cacique nas decisdes
administrativas e gerais da comunidade. As mulheres quando solteiras sdo metade de
seus pais (masculino) e quando casadas sao a metade de seu marido, segundo Melatti
(1973). Dessa forma, a mulher ndo desempenha papel administrativamente relevante

na aldeia, essas tarefas sdo atribuidas aos homens. Assim:

As oposicbes Wakméjé/Katamjé, homem/mulher, vivos/mortos parecem
manter uma certa correspondéncia entre si. De fato, se os mortos sdo seres
gue ndo mais participam das atividades dos vivos, as mulheres, por sua vez,
estao excluidas de certos privilégios exclusivamente masculinos, podendo-se
dizer que apenas os homens chegam a participar plenamente dos ritos e da
vida politica. Sabemos que a metade Katamjé esta associada, entre outros
elementos, a noite e a estagao chuvosa. (MELATTI, 1973, p. 5)

Segundo Melatti (1973), existe uma diferenciagdo entre grupo familiar
elementar, grupo doméstico e grupos residenciais. Essa divisdo se torna notoria no
momento da partilha da refeicdo. O grupo familiar elementar é aquele constituido do
pai, mae e filhos. O grupo doméstico compde-se pelo genro e seus sogros e filhos. E
assim, varias familias coabitam a mesma residéncia. Com o decorrer do tempo,
alguma familia que estava naquele lar, procura construir sua prépria residéncia,
geralmente préximo ao lar de origem e a partir dai inicia-se o processo de criagdo do
grupo residencial. A relagédo de autoridade geralmente, segundo Melatti (1973), da-se
entre sogro e genro por questdes de distribuicdo das atividades de subsisténcia que
deverdo ser realizadas durante o dia, e ainda assim, ndo fica tdo clara a autoridade

de quem sobre quem, principalmente quando a figura do sogro néo existe mais no lar.

Constatamos que a complexidade da organizacdo social e cultural do povo
Krahé é fortemente mantida nas tradigcbes e na cosmologia desse grupo. Em virtude
desse aspecto, 0 povo da aldeia Manoel Alves Pequeno cultiva a lingua materna em
funcionalidade. Diante desses aspectos, observamos também um forte sentimento de
igualdade linguistica expressado nas afirma¢des dos Krahé em face do contato com

0 portugués, segundo os depoimentos a seguir (diario de campo, agosto de 2013):
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“nao deixar de falar nossa lingua, mas tem que aprender os dois. Se a gente
sai e ndo conhece nada da cidade, a gente sofre.” (T. P. Krahd)®

“portugués nao é diferente, € igual. A coisa € uma s6. Muda s6 a conversa.
As coisas...tudo € igual, mas muda s6 o nome. A linguas sao todas boas [sic].”
(S. Kraho)

“tem que aprender portugués e lingua indigena. (J. Krahd)

Em nossa pesquisa, verificamos que alguns indigenas do sexo masculino
usavam calgas, blusas, cal¢cdes e bermudas; as mulheres, por sua vez, aparecem
maquiadas e envoltas em um pano em forma de saia (0 cupé x&). A noite, alguns
dormem em redes; outros, em colchdes, embora ao ar livre, no entorno de suas casas.
Ha festas de aniversarios com bolo, refrigerantes e cantico de parabéns. Com isso,
notadamente percebe-se a influéncia da cultura ndo indigena presente na aldeia

Manoel Alves Pequeno.

As mulheres Krah® usam acessorios originarios da cultura indigena como
enfeites para o cabelo, cabeca, bragos e para as pernas assim como também os
homens. Esses itens sdo produzidos pelos Krah6 e comercializados ou trocados para
compra ou troca de roupas, sapatos, bolsas e alimentos para as pessoas da
comunidade. Por outro lado, o contato com o branco propicia a conquista dos
parentes. Estes, por sua vez, sdo os ndo indigenas batizados na Aldeia em um ritual

no qual recebem uma familia e um nome indigenas.

Apesar do frequente contato com a cultura ndo indigena, notamos que os Krahd
empreendem grande esforco para manter sua cultura viva. Além das constantes
reunibes para realizacdo dos rituais e para manter os conhecimentos de seus
antepassados vivos, os Krahd planejaram e realizaram o evento esportivo | Jogos
Tradicionais do Povo Kraho e | Encontro de Manifestagbes Kraho nos dias 19 a 24 de
maio de 2014. Esse evento foi realizado com a intengéo de combater o alcoolismo e
visando a preparacgao dos Krahd desportistas para os Jogos Mundiais Indigenas que,

conforme oficiou o Ministério dos Esportes, ocorrera em Palmas — TO, em 2015.

Fazem parte da tradicdo do povo Kraho as festividades como a da semente e

da batata (jatjopin), da tora (parti) e do milho (p&nhuprd) que duram vérios dias, dentre

9 Os sujeitos participes desta pesquisa receberao identificacao ficticia, tais como A. Krahd, B. Krahé e
assim sucessivamente. Quando utilizarmos didlogo do mesmo participante em diferentes partes desse
trabalho, utilizaremos a mesma identificacao para o referido informante.
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0s quais realiza-se também a corrida da tora. Nessas festividades, h& véarias comidas
apreciadas pelos Krahd, uma delas € o paparuto. Esta comida tipica € feita com

macaxeira e carne.

Por outro lado, o contato entre indigenas e ndo indigenas inseriu os Krahd em
outros contextos sociais urbanos de destaque: Camara de Vereadores de Itacaja,
FUNAI que tem como Unidade Gestora e representativa a Coordenagao Técnica Local
ou CTL, Instituicdes Educacionais de Ensino Superior. Além desses, ha também
contato com IBAMA, SEDUC, CIMI, SESAI, DISEI, além dos professores néo
indigenas e pesquisadores. Enfim, sdo situagbes dessa ordem que demandam a
complexidade cultural do grupo indigena em face do consideravel intercambio social;
contudo, este povo compartilha de um forte sentimento de resisténcia cultural e
linguistica que fortalece sua identidade étnica; todavia, percebe-se que esses fatores
influenciam na reconfiguragdo cultural, organizacional e, consequentemente,

linguistica do povo Krahd.

1.1 A historia do contato entre o povo Krahé e a sociedade néo indigena

A historia do contato dos indigenas com a sociedade néo indigena inicia-se
com a chegada dos Jesuitas ao Brasil. Os povos indigenas tornaram-se povos que
deveriam ser transformados em nome do evangelho e da civilizacdo europeia. A partir
dai, as linguas indigenas foram apropriadas pelos Jesuitas ao elaborarem dicionérios,
graméticas e vocabularios, com o objetivo primeiro de inserir os dogmas, costumes e
principios cristdos entre os indigenas. Os registros relativos aos indigenas foram
arquivados em instituicbes religiosas e sdo fonte de pesquisas, conforme NUNES
(1996 apud SOUSA & ALBUQUERQUE, 2012, p. 191).

No Estado do Tocantins vive uma populagéo indigena aproximada de 11.739
indigenas, entre aldeados e desaldeados, e os que vém de outros estados
(ALBUQUERQUE, 2013, p. 135). Para o autor, os indigenas tocantinenses
compreendem os seguintes povos: Apinayé, Javae, Karaja, Karaja-Xambiod, Xerente,
Kraho-Canela e Krahd. (ALBUQUERQUE, 2013, p. 135).

Segundo nossos dados, o processo de contato com a sociedade majoritaria

influenciou nas estatisticas crescentes de subnutricdo e de epidemias de gripe. H&
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registros de cancer e de loucura. Além disso, a ingestdo de agua sem tratamento
adequado aumenta o sofrimento da populagdo. O alcoolismo tem sido preocupagao
constante dos lideres Krah6 que apostam na conscientizagdo como luta para vencer

esse habito que tem vitimado jovens e velhos.

Melatti (1967) revela que ora a histéria mostra um contato conflituoso entre
indigenas e os maranhenses fazendeiros de gado por causa das terras outrora sem
demarcacdao; ora o indigena figura no cenério histérico como aliado ao homem branco
para aprisionar outras etnias indigenas e assim, favorecendo o dominio das terras.
Esse Ultimo caso promoveu um contexto suficiente para o contato com os Xavante,

ramo a parte dos Xerente; com estes, o contato foi menos hostil. (MELATTI, 1967)

Além disso, segundo Abreu (2012, p. 36), existem trés fatos importantes na
histéria do contato interétnico do povo Krahd. O primeiro fato diz respeito ao
julgamento dos responsaveis pelo massacre que dizimou muitos indigenas Krahd no
confronto com fazendeiros que queriam tomar posse das terras; o segundo se deu
gracas a Missé&o Batista que instalou o Servigo de Protecdo ao indio (SPI) dentro da
aldeia Kraho; e, por ultimo, destaca-se a doacao de 320 mil hectares de terra com a
promulgagéo do Decreto-Lei n° 102 de 5 de agosto de 1944. E assim, o ‘povo da
ema’l? tece seu processo historico e social potencializando sua resisténcia cultural e

linguistica.

Apesar da forte tradicdo do povo Krahd, a situacdo de contato intercultural e
interlinguistico resultam em varias consequéncias, como justificam os proprios

indigenas (diéario de campo, agosto de 2013).

“Muitas coisas que nao tem na Lingua falamos como em portugués, mas
falamos de forma diferente. Por exemplo: celular, relégio e outros. Falamos
da mesma forma como produzido pelos ndo-indigenas pois ndo havia na
histéria dos mais velhos. Com o contato com os nao-indigenas usamos
roupas, copo e outras coisas que nos ndo usavamos. De 2000 ja ha muita
mudancas. As meninas vém de short, maquiadas, tiram os cilios [sic].” (M.
Kraho)

“Os idosos falam mais e conservam mais a lingua. Os mais novos falam mais
o portugués. Misturam mais...a lingua é importante porque fortalece a nossa
cultura. E a nossa cultura.” (J. Krahd)

“Em ocasides como rituais, os velhos sabem diferenciar. Mas no dia a dia, os
jovens e as criancas tém mais facilidade de colocar na lingua estes
empréstimos”. (Y. Krahd)

10 Krahd, quer dizer, ‘povo da ema’. (diario de campo, 2013/2014)
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Assim como o relégio, o celular e as roupas sdo varios os elementos materiais
e imateriais que passam a fazer parte do cotidiano dos Krahd. Os mais jovens sé&o
mais propensos a veicular esses elementos na suas falas enquanto os mais idosos
sdo mais conservadores. Na cidade, a lingua dominante € o portugués e as
informa¢des circulam mais rapido em comparacdo a aldeia e assim 0S novos
elementos inserem-se em L1. Com isso, muitos ndo sao adaptados ou mesmo passam

pelo processo de nomeagao.

Em se tratando ainda dos efeitos do contato entre indigenas, Ribeiro (1995, p.
142-144) denuncia a depopulagéo decorrente dos desgastes no trabalho escravo, as
epidemias geradas pelas viruléncias nos povos circunscritos no litoral atlantico, além
das mortes em massa como consequéncias das guerras autorizadas pela Coroa para
exterminar os indios do Vale do Itajai e do Rio Doce, porque eram considerados hostis.
A histéria da conta de que foram ilhados, dizimados e marginalizados em func¢éo da
chamada civilizagdo e da desindianiza¢do para que a ‘igualdade de todos os cidadéaos’
reinasse em absoluto. Isso n&o funcionou. Segundo Ribeiro (1995), alguns exemplos
podem servir para esse fim: os salesianos do rio Negro que buscaram desindianizar
os indios daquela regido. E o que conseguiram? Deixa-los em situacao triste, sem
identificacdo indigena ou italiana. Por outro lado, apesar das dizimagdes em massa,
os indigenas em geral, continuam indigenas (RIBEIRO, 1995, p. 141-148). Portanto,
evidéncias como essas fazem reconhecer o Brasil como um pais “plural” formado por

diversos povos indigenas e por diferentes grupos étnicos.

Assim, podemos afirmar que diante do cenério de depopulagdo dos indigenas
registrado na historia do Brasil, podemos perceber que estes povos tém resistido. E
as agOes politicas, sociais e educacionais estdo diante de um novo quadro que
evidencia a necessidade de rever e colocar em pratica agbes voltadas para o

fortalecimento linguistico-cultural das minorias linguisticas.

Na proxima secdo apontaremos alguns aspectos relacionados as

particularidades da lingua Krah6.
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1.2 AlLinguaKrah6

Conforme declara Rodrigues (2002), a apresentacdo de parentesco da lingua
Krahé com as demais linguas do Tronco Macro-Jé baseia-se na correspondéncia de

sons, identidade histérica de palavras, assim como semelhancas gramaticais.

Ainda s&o poucos os trabalhos lexicogréficos existentes em Krah6, conforme
Sousa & Albuquerque (2012, p. 197). Vale ressaltar que trabalhos deste tipo auxiliam
na manutencdo e conservacdo da heranga linguistica destes falantes. Esta
investigacdo se soma a esta meta quando se compromete com a contribuicdo a
diversidade linguistica e & educagdo escolar indigena visto que fornecera
conhecimentos aos professores indigenas e ndo indigenas que atuam na escola 19
de Abril acerca da configuragdo que caracteriza a construgdo de novas palavras

oriundas do portugués em L1.

Sousa & Albuquerque (idem, p. 190) propdem um glosséario bilingue
Krahé/portugués que promove o conhecimento e o registro da lingua do povo da aldeia
Manoel Alves Pequeno. No trabalho desses autores, hd uma valiosa contribuicéo para
a Educacédo Escolar Indigena Krahd pois se constréi a partir de unidades lexicais
oriundas do Rito Pép Cahak que remete ao Mito de Tyrkré. Segundo Sousa &
Albuquerque (2012, p. 188), os mitos sé&o oriundos dos ritos. As unidades lexicais que
constam no glossario referem-se a aspectos histéricos, culturais e cosmologicos do
povo Krah®; sendo assim, concordamos com as apresentacdes ortograficas e
descricdes fonético/fonologicas apresentadas naquele trabalho cujas evidéncias

coincidem as encontradas em nossa investigagao.

Ao apresentar particularidades referentes aos aspectos fonético/fonolégicos
de L1, o trabalho de Sousa & Albuquerque (2012) sera de grande utilidade tanto para
este trabalho quanto para os demais voltados para a lingua Krahd. Conquanto,
podemos afirmar que trabalhos de natureza descritiva sobre esta lingua indigena
ainda sao incipientes, contudo, o objetivo de contribuir para a descrigéo,
documentacao e andlise dos aspectos linguisticos desta lingua indigena é uma tarefa
urgente dado o carater contributivo tanto no que diz respeito ao fortalecimento

linguistico-cultural deste povo quanto para o contexto educacional indigena.
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1.2.1 Inventério de Fonemas Vocéalicos e Consonantais da Lingua Krahd

Para a andlise de nossos dados, baseamo-nos no inventario fonolégico da
lingua Krahd (J&) proposto a partir das contribuicées apresentadas por Albuquerque
& Kraho (2013), Sousa & Albuquerque (2012) e apoiados nos dados coletados durante

nossa pesquisa em campo.

Nos achados de Albuquerque e Krahd (2013), figuram 16 (dezesseis)
segmentos vocalicos. Desses, 10 (dez) s&o orais e 06 seis nasais, conforme

descrevemos abaixo:

Quadro 01 - Fonemas Vocalicos Orais da Lingua Krah6

Anterior Central Posterior
nao- arredon- nao- arredon- nao- arredon-
arredondada dada arredondada dada arredondada dada
Alta | Fechada i t u
Aberta
Média Fechada e 0
Aberta A o)
Baixa a

Fonte: Albuquerque e Krah6 (2013); Sousa & Albuquerque (2012); Pesquisa de
Campo (2013-2014)

A seguir apresentamos a correspondéncia grafémica a partir dos fonemas

descritos. Tendo em vista 0os parametros articulatérios listados, pode-se inferir,

pronunciar e transcrever os segmentos vocalicos da lingua Krahd.

Kraho

/al axlin

/el parkreti
/el jamprore

Transc. Fonética / Trad. Port.

[a'fin] = formiga
[parkhre'ti] = peixe
[japro're] = que espuma

/il inkri [i?'kPci ] = sentar
/ol ihpoc [i?'pok] = ouvir
/ol ampo [d'p2] = coisa

/ul pupun

[pu'piin] = vé (ver)



Quadro 02: Fonemas Vocélicos Nasais da Lingua Krahé.

il prykac

/N ka

Il caxwyn

[pri'kPak] = vaca
['k®A] = pele / couro

[ka'tjwy¥n] = caixa / quarto

Anterior Central Posterior
nao- nao- nao-
arredonda- | arredon- | arredonda- | arredon- | arredonda- | Arredon-
da dada da dada da dada
Alta | Fechada T 7 ¥
Aberta
. & 0
Média Fechada é
Aberta
Baixa 3

Fonte: Albuquerque & Kraho (2013); Sousa & Albuquerque (2012); Pesquisa de
Campo (2013-2014)

Em seguida, realizamos a transcricdo fonémica e grafémica dos fonemas

vocalicos nasais.

Kraho Transc. Fonética / Trad. Port.
/a/ kra ['k%rd] = cabeca

/&/ wacmajé [wakméj'e]

i/ carire [kari're] = galo

/8/ wakd [wa'khd] = raposa

/t/ axiin [a'fiin] = formiga

/il ahpynre [a?pin're] = tronco (para assento)

Por outro lado, para Albugerque & Krahé (idem) os fonemas consonantais
totalizam em 13 (treze). Apresentamos a seguir, os fonemas consonantais e seus

correspondentes grafemas contextualizados nas palavras Kraho.
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Quadro 03: Fonemas Consonantais da Lingua Krah®.

Lugar| gjjabi- | Labio-| Alveo- | Alveo- v | @lerer
Modo al dental lar palatal
Oclusivas p t kK kb 9
Fricativas h
Africada tf
Nasais m n 1
Vibrante
Tepe r
Aproximantes w ]

Fonte: Albuguerque & Krahé (2013); Pesquisa de Campo (2013-2014).*

A seguir, a correspondéncia grafémica e fonémica dos segmentos

consonantais.

Fonemas Consonantais

Kraho Transcri¢do Fonética / Trad. Port.
/h/ cahhéc [ka?'hek] = lenha

/jl jlrkwa [piir'k"wa] = casa

/k/ cacd — quétti [ka'ko]=4gua / [ke ti]=tio
/kP/ jBhkén [n6?'k"&n]= miolo, cérebro
/m/ miiti [mii'ti] = jacaré

/n/ nana [na'na] = abacaxi

/n/ caga [ka'nd] = cobra

/p/ paare [p&&'re] = coruja

/c/ carire [kari're] = galo

/t/ tep ['tep] = peixe

/4/ xanre [Yan're] = formiga

/w/ wapo [wa'pa] = faca

/?/ hiihkop [AG?'k"op] = unha

11 Ressaltamos que 0s sons que estdo em pares sdo desvozeados. As areas sombreadas representam
as articulag6es consideradas impossiveis.
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No glosséario bilingue Krahé/portugués proposto por Sousa & Albuquerque

(2012) h& a seguinte disposicao alfabética da lingua Krahé: a, a, 4, c, €, ¢, &, g, h, i, 1,
ik, m,n, 0, 06,6,p,q,rtu b x wYyy ¥ Tendo em vista esses elementos,

consideramo-los relevantes para a apresentacdo ortografica dos empréstimos

linguisticos que encontramos em nossa investigagao.

Sousa & Albuquerque (2012) declaram que, em se tratando da parte semantica
e morfologica da lingua Krah®, os nomes podem se classificar em dependentes e
independentes. Em se tratando, exclusivamente dos nomes dependentes, foram
encontrados alguns prefixos de posse: i-meu, ih- dele ou de alguém e a-teu, segundo

esses autores.

Diante da abordagem acima, constatamos que os padrées fonotéaticos da lingua
Krahé sdo perpetuados na aquisicdo dos empréstimos linguisticos de L2.
Ressaltamos, por exemplo, o que esta relacionado a adaptagéo fonético/fonolégica
dos fonemas existentes nas palavras emprestadas de L2 por fonemas consonantais
que deles mais se aproximam em L1. Um outro trago relevante diz respeito a

conservacao do acento que ocorre na ultima silaba das palavras em L1.

1.2.1.1 Aproximantes

Em Kraho, o /j/ e o /w/ séo classificados como aproximantes. Nao apresentam
obstrucéo na passagem do ar pela cavidade bucal, como também ndo ocupam a
posicéo de nacleo da silaba. Ou seja, possuem caracteristicas vocalicas, mas também

comportam-se como consoantes. Assim, tem-se:

/j/ (aproximante palatal)

CONSOANTE GLIDE
Jlrkwa jarati
[ndrkhwa] [jarati]
(=casa) (=aviao)
johkén jamproére

[n6?7kén] [i&pro're]
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(=0 papo / que guarda (=que espuma)

alimento’)

Iw/ (aproximante labiodental)
CONSOANTE GLIDE
pytwry wapo
[pit'vry] [wa'po]
(=lua) (=faca)

Dessa forma, tem-se o0 ‘'aproximante palatal' e o 'aproximante labiodental

respectivamente, conforme ja exemplificados.

1.2.1.2 Visao Preliminar da Estrutura da Silaba Kraho

A silaba Krah6 tem constituicdo binaria: onset (tep) e rima (tep); em alguns
casos, ndo possui coda sildbica (cahdj). H4, ainda, silabas com onset ramificado
(praxi). Assim, a composicdo canbnica da silaba em Krahd pode ser expressa
seguindo o modelo de Selkirk (1982 apud BISOL, 2013, p. 22).

silaba
onset rima

PN
nicleo coda

A seguir apresentamos algumas palavras em Krahd para exemplificar as
ocorréncias de consoantes em posi¢ao de onset, conforme os dados encontrados em

Nossos registros, em Sousa e Albuquerque (2012) e em Albuquerque e Kraho (2013).

Quadro 04: Consoantes em posi¢éo de onset simples e composto.

p = praxi — 'melancia' ([t = tep — 'peixe|g=—caga

= panan x0 — 'banana

m = miiti — 'jacaré' n = nana — 'abacaxi'

= nare — 'nao'

J = Junreé = passaro |, - yanre — 'gatinho’
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k = kryjre — 'arara’ g = quire — 'esquilo' | c = carire — 'galo’
= cahéj — 'mulher’

r = réhti — ‘tucano’ h = cahd — 'mulher'
= h&hhi — 'ciscador’

w = wey 'vovo'

waji 'carne’

Fonte: Albuquerque & Krahd (2013); Sousa & Albuquerque (2012) e
Pesquisa de campo (2013-2014).

A rima é formada por nicleo e coda. O nucleo é o elemento vocalico

indispensavel a silaba Krahd, sendo que a coda sildbica pode ser constituida, em

consonéancia com os exemplos a seguir:
1) pela glotal [?]

krohtot - /kfiro?.'tot/

2) e oflepe /r/

hiipar / fiti.'par/;

3) por consoante oclusiva velar /k/;

hapac /ha.pak/

4) pela oclusiva labial /n/

cajin /ka.jinl

Identificamos em nossos dados os seguintes padrdes silabicos na lingua Krahd.

Sao eles:

V (a.roj.re) [a.roj. 're]

VC (in.cré) [i. 'kre]
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CV (ca.cd) [ka. 'ko]
CCV (pra.xi) [pra. 'tfi]
CCVC (kroh.tot) [kfro?.'tot]
O padréo silabico CV é um dos mais produtivos'? em L1 e ocorre em qualquer

osi¢do da palavra: no inicio [ka.'hdj], no meio [ja.ra.'ti] ou no final [a.'po]. Ressalte-se
posic p

ainda que o acento recai na ultima silaba da maioria das palavras em Krah0, segundo
os dados constantes em nosso corpus. Assim, apresentamos, neste topico, alguns
pontos iniciais e preliminares, porém, essenciais para as analises firmadas nesta

dissertagao.

12 Andlise dos itens de (54) a (62) constantes na parte de analise deste trabalho.
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Capitulo 2: Contato de Linguas, Educagdo Intercultural e Aspectos

Metodolégicos

Neste capitulo, descrevemos as bases tedricas e metodoldgicas que nortearam
nosso trabalho. Para alcangarmos nosso objetivo, buscamos, de inicio, as concepcdes
tedricas referentes ao contato de linguas, ao contexto sociolinguistico e intercultural
no qual a comunidade Krah6 esta inserida, bem como suas implicagcdes para o
processo educativo desenvolvido nesta comunidade indigena, levando em
consideragdo as manifestacdes comunicativas orais e escritas nas interagcoes
intergrupo e intragrupo. A0 apresentarmos as relagdes desse processo
sociolinguistico com o contexto didatico-pedagdgico desenvolvido na escola 19 de
Abril na aldeia Manoel Alves Pequeno, apresentamos algumas reflexdes com base
em nossos dados constantes em diario de campo e os demais exemplos extraidos de
outros trabalhos académicos relacionados as linguas indigenas também pertencentes
ao tronco linguistico Jé. Num segundo momento, abordamos as principais
perspectivas metodologicas que delinearam a trajetéria percorrida para a coleta,
analise e descricao dos dados, levando em consideragédo os empréstimos linguisticos
de L2 para L1.

2. O Contato de Linguas

O contato interétnico promove a transferéncia de elementos culturais da

cultura do cupé para a cultura do mehi. Em uma conversa sobre as interferéncias da

Lingua Portuguesa na Lingua Kraho a partir da insercdo de elementos culturais® dos
néo indigenas falantes do portugués, um dos nossos informantes que identificaremos
apenas como H. Krahé faz um paralelo entre a lingua tal como era em seus primordios

e a situacdo na atualidade (Diario de Campo — Setembro / 2014).

13 Como afirmou Carvalho (1989) ao citar o poeta latino, Horacio: “res verba sequentur”, (as coisas sédo
seguidas pelas palavras). Ao referenciar Philipe Dresco, linguista francés Carvalho (idem, p. 52)

afirma;”importar uma palavra é importar uma maneira de ver o mundo.”
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“...Torneira? Hamnare...agora, do cupé ja tem tohner, ja tem ita kai que
carrega mehi para algum lugar / De primeiro caminhava sé de a pé, até

dormir ndo sei aonde no meio da estrada, no outro dia que chega naquela
aldeia que vai / entdo, de primeiro era assim / Agora, hoje em dia, ta tudo ...

€ /do cupé/E omehi jata vendo como é que ta/ ele ta usando tudo ja".

E notdrio que a entrada de elementos da cultura do n&o indigena na aldeia
provoca a necessidade de nomeé-los nas intera¢des intragrupo. Por outro lado, a
forma linguistica inovadora ao ser incorporada nas interacdes do povo Krahd gera
variagdes linguisticas (como os empreéstimos linguisticos, por exemplo) e juntamente
com essas operam as influéncias das variaveis extralinguisticas (como o sexo, a

idade, a escolaridade dos falantes e outras variaveis).

Diante disso, as variagfes linguisticas e as interferéncias ndo ocorrem por
acaso. Segundo Mollica & Braga (2012, p. 15), “o pressuposto basico do estudo da
variacdo no uso da lingua é o de que a heterogeneidade linguistica, tal como a
homogeneidade, ndo é aleatéria, mas regulada, governada por um conjunto de
regras.” Estas regras sdo varidveis configuradas nos sistemas linguisticos em uma
comunidade de fala bilingue. Para tanto, atribui-se ao linguista a tarefa de identificar
as influéncias implicadas nas alterag6es recorrentes nas manifestacdes linguisticas.
Com esses pressupostos basicos convém avaliar o peso de uma ou de outra variavel

nesse contexto.

As variaveis sao fatores estruturais (ou linguisticos, ou internos) e sociais (ou
extra-linguisticos, ou externos). Conforme Mollica & Braga (2003, p. 12), a idade, sexo,
situacao socioeconémica sdo variaveis relacionadas aos fatores sociais. A estes, as
autoras mencionadas incorporam ‘o encaixe do fenémeno’ na estrutura considerada
em analise. Nele, o estudioso da lingua, considera que a mudanca linguistica faz parte
do curso natural e ocorre no interior da lingua de forma discreta para o falante. Assim
sendo, a difuséo da mudanca se da em uniformidade, em ritmo e em dire¢des quando

se considera o peso das variaveis implicadas.

Enquanto as variaveis internas sdo aquelas que envolvem o falante, as
externas se referem ora ao falante ora ao evento de fala. As internas compreendem
os fatores fonético/fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos, semanticos, discursivos e
lexicais e conciliam-se as dimensdes do significante e do significado e as implicacdes

disso nos subsistemas da lingua. As varidveis externas atuam nos processos de
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variacdo e mudancga linguisticas. Estéo relacionadas ao individuo (etnia, sexo), ao
aspecto social (escolarizagdo, renda, profisséo, classe econdmica) e a fatores
contextuais (formalidade e tenséo discursiva). (MOLLICA & BRAGA, 2012, p. 11).

Nesse trabalho, consideramos que tanto as varidveis internas quanto as
externas influenciam na incorporagédo dos empréstimos nos atos de fala dos Krahd.
Em outras palavras, a situacéo sociolinguistica desse povo, ja descrita no trabalho de
Abreu (2012), bem como sua realidade sociocultural e politica observada em nosso
estudo de campo e investigada por Mellati (1967; 1973) e Sousa (2013) permitem

maior clareza sobre as andlises realizadas neste trabalho.

As interagcdes comunicativas com o0s ndo indigenas intensificam-se
continuamente, dada a proximidade da aldeia Manoel Alves com a cidade de Itacaja -
TO. Além de revelar a contemporaneidade do povo Krah6, isso pode desencadear a
perda da lingua indigena visto que precisam comprar alimentos, artefatos em geral,
objetos e outros e com esse processo de interacdo se dao as novas necessidades
comunicativas. A comunicagdo com o0s ndo indigenas desempenha um papel
importante para conservar ou ndo a cultura, atradicéo e a identidade linguistica desse

povo, conforme Abreu (2012, p. 156).

O contato de linguas viabiliza um quadro de variagdo e, em alguns casos, até
mesmo de mudancas linguisticas que pressupdem o reconhecimento dos seus
variados aspectos cujos tragos, muitas vezes, passam despercebidos nas realizagoes
comunicativas dos usuarios das linguas envolvidas. Essas mudancas séo objeto de
investigacdo desde os estudos filologicos, na segunda metade do século XIX, que
resguardavam uma preocupacdo em estudar as mudangas linguisticas no eixo do
tempo tendo como base especificamente os textos escritos, até o advento dos estudos
sociolinguisticos. Estes ultimos consideram o aspecto global de toda a estrutura
sociolinguistica em que a mudanca se evidencia. Em virtude disso, focalizam na
concepcao linguistica de que ‘a lingua € um fato social’ (LABOV, 2008, p. 302) ao

incluir o contexto social em que as mudancgas linguisticas estdo encaixadas.

A compreensao da inter-relacdo entre lingua e contexto social nem sempre foi
considerada relevante na historia dos estudos linguisticos. Labov (2008) apresenta

um reexame histérico no qual mostra distintamente os tedricos que discorrem sobre a
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concepcdo de lingua e do fendbmeno da mudanga linguistica apoiados em duas

abordagens:
a) Aqueles que consideram a lingua como um fato social (Grupo Social);

b) Aqueles que nédo prestam atencgédo aos “fatores sociais” ao explicar a mudancga
linguistica (Grupo Associal).

Labov (2008, p. 303) também reitera que existem pontos de consenso entre 0s
impactos das mudangas sociais e as linguisticas nos dois grupos visto que, com maior
ou menor énfase, focalizam as ‘conquistas, invasoes e imigragdo em massa’ e tratam
da extingdo, superposicao ou fusdo de linguas. No entanto, Labov (idem) opdem-se
ao modelo que consagra a lingua como propriedade do individuo, sem fazer mencéo
ao contexto social para com isso explicar a mudanca linguistica em tragos individuais

tais como “preguica” ou “descuido”.

Para Labov (idem), o encaixamento da mudanca linguistica gira em torno do
quadro social no qual esti inserida. Nesse aspecto, ha de se considerar os
condicionamentos que se aplicam as linguas em geral; a transicdo entre os dois
estagios da mudanga, enquanto um fator interno da lingua, outrora irrelevante pelo
Grupo Social; o encaixamento observavel nas mudancgas relacionadas as alteracdes
internas linguisticas e também ao quadro social; a avaliagéo, ou seja, a reagdo dos

falantes ante difusdo das inovagdes linguisticas e por fim, a implementacao.

Na proposta de Weinreich (2006), conceito de lingua, tal como em Labov
(2008), consubstancia-se como um fato social; e, a heterogeneidade ordenada é
reconhecida como um fator inerente a todas as linguas. Weinreich (op. cit) afirma que
0s neograméaticos, tendo Paul Herman como referéncia principal, se apoiaram na
no¢do de homogeneidade da lingua e essa concepcéo se cristalizou nas reflexdes
diacrbnicas de Saussure, na teoria gerativista de Chomsky e na teoria linguistica do
norte-americano Bloomfield. Weinreich (op. cit) destaca que ndo h& harmonia entre
um estudo que recorta a lingua numa estrutura homogeneizada e as “mudancas nao
devem ser vistas isoladamente, mas sempre, sob um olhar sistémico”. (WEINREICH,
2006, p. 21)

O inglés cockney foi investigado por Sivertsen apud Weinreich (op. cit., p. 103).
As inovacdes linguisticas encontradas por ele foram justificadas como sendo

irregularidades em relagédo ao inglés padrdo. A conclusbes semelhantes também



43

chegou Beiley a respeito do crioulo jamaicano. Pesquisas como essas investigam a
mudanca linguistica e se baseiam no fundamento de que a lingua é uma entidade
homogénea e a perspectiva de falante-ouvinte ideal esta pulverizada em abordagens
dessa natureza. Gumperz apud Weinreich (2006) ao relatar os resultados do contato
entre marati e kannada em Kupwar (india) mostra ajustes nos subsistemas (fonologia,
gramdtica, léxico, sintaxe) de ambos os sistemas linguisticos envolvidos. E conclui
gue linguas diferentes em contato se assemelharao em suas estruturas e se tornaréo
possiveis de traducdo pela semelhanca entre ambas (Weinreich, 2008, p. 95). Pois,
de acordo com Weinreich (idem) a mudanga decorre de diversos contextos de

aquisicéo de lingua.

O estudo do contato entre linguas e das mudancas dele advindas baseado nos
principios dos neogramaticos, estruturalistas e gerativistas ndo bastam mais. Tanto a
concepcado de lingua quanto a de mudanca linguistica, especialmente a partir do
advento da Sociolinguistica, confirmam um estudo do bilinguismo que considera o
contexto social. Nessa abordagem, interessa ndo somente o problema da transigéo,

mas também do encaixamento estrutural e social.

A partir desses pressupostos, convém salientar que as linguas indigenas séo
diferentes entre si e também da lingua portuguesa (Rodrigues, 2002, p. 23). Quando
em situacdo de contato, a lingua portuguesa influencia as linguas indigenas e vice
versa. Nesse contexto, vale destacar que a lingua portuguesa deriva do tronco
linguistico indo-europeu, da familia linguistica Itélica. E assim, seguem as diferengas
quanto a fonética, fonologia, morfologia e sintaxe em relacdo as linguas indigenas. No
entanto, tais dessemelhancas desautorizam a ‘“coexisténcia estavel por longo

tempo”* de sistemas linguisticos diferentes.

Para Thomason & Kaufman (1988, p. 50 apud WEINREICH, 1953, p. 23-24)
existem trés tipos de situacdes de contatos entre linguas: i) aquelas que envolvem
manutenc¢do de linguas; ii) aquelas que envolvem mudanca de lingua; iii) e aquelas
que resultam em novas linguas, como os pidgins e linguas crioulas. O primeiro tipo de
situagdo caracteriza-se pelo processo de preservagdo linguistica que perdura entre as
geracgdes; em alguns casos, pode envolver mudangas apenas em alguns subsistemas

da lingua, em outros, a difusdo das caracteristicas emprestadas podem ser tdo grande

4 (ver Weinreich, 2006, p. 95)
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que os limites entre as linguas pode tornar-se quase que imperceptiveis. Nesse
sentido, os borrowings, as situacdes de convergéncias estruturais entre as linguas e
as situagfes de mudanca de cddigo sdo exemplos derivativos desse primeiro tipo de

situagcao de contato.

No segundo tipo de situagdo, Weinreich (1953, p. 15) assinala que a lingua
materna de determinado grupo pode ser deslocada em dire¢do a lingua do outro
grupo. Pode ocorrer uma aquisi¢ao da lingua-alvo com pouco ou nenhuma influéncia
da lingua materna em mudangca. Como exemplo, esse linguista aponta que o0s
imigrantes nos Estados Unidos alcangam com sucesso a proficiéncia nativa pela
terceira geracdo. Assim, ele conclui que a mudanca é acompanhada de variados
graus de influéncia de L1 na lingua-alvo. Diante dessa abordagem, Weinreich (idem)
subdivide esse tipo de situagdo em duas categorias: primeiramente, o autor faz
referéncia aos casos que envolvem imigrantes que falam uma verséo da lingua-alvo
fazendo perceber caracteristicas parciais ou totais de L1. Por isso, os ‘trabalhadores
convidados’ na Alemanha por volta dos anos 1950 usavam uma variedade do aleméo
com significantes influéncias de suas linguas nativas. A segunda categoria envolve
mudancas na lingua recipiente, como ocorreu apos o processo de insercdo da lingua-

alvo pelos colonizadores ou invasores na Italia e Galia.

O terceiro tipo de situacdo de contato entre linguas, refere-se a criagdo dos
pidgins, crioulos e linguas mistas bilingues. Um exemplo de lingua convencionalmente
misturada é o caso da Media Lengua do Equador, uma lingua que incorpora o léxico
espanhol dentro da virtualmente inalterada estrutura gramatical Quechua. Os pidgins
sdo resultados da reducéo das diferentes linguas de diferentes grupos de pessoas
comprometidos com transagfes comerciais. Tais redugdes linguisticas se ajustam ao
minimo de vocabulario e convengdes gramaticais para facilitar a comunicacdo. O
pidgin Inglés usado entre os comerciantes ingleses e ilhéus do Pacifico no século XIX,
€ um exemplo. Comunidades linguisticas formadas por pessoas de diferentes regides
do mundo promovem a criagdo de linguas crioulas. Um outro exemplo que trazemos
a tona é o de uma ilha com falantes de crioulo francés, um crioulo de Iéxico francés

com variedades faladas em Mauricia e Seychelles.

Weinreich (idem) enfatiza que outras categorizagdes podem ser elencadas, no

entanto, a maioria se aproxima das apresentadas por Thomason e Kaufman (idem).
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Os quadros® evidenciam distingbes e relacGes entre as situagdes de manutengdo

linguistica, caracteriza as situagcbes que envolvem mudancas de linguas e as

referentes a criagdo de linguas. S&o eles:

Quadro 05: (A) Manutencao de lingua / | - Situagdo de Empréstimos

Grau de contatos

Resultados
Linguisticos

Exemplos

Casual

Moderado

Intenso

Somente empréstimo
lexical

Empréstimo lexical e
estru-
tural suave

Empréstimo estrutural
mo-derado

Empréstimos do francés
ao Inglés Moderno, por
exemplo, ballet.

Influéncias do Latim no
Inglés Moderno;
Influéncias do Sanscrito
nas Linguas Dravidicas
(ou Dravidianas).

Influéncia do aleméo no
romanche.

. Fonte: Thomason & Kaufman (1988, p. 50 apud WEINREICH, 1953, p. 23-24)

Quadro 06: Manutencéo de Lingua / Il - Situa¢des de Convergéncia

Tipos de contatos

Resultados Linguisticos

Exemplos

Localizac&o geogré-
fica contigua

Intra-comunidade

Intensa presséo multilin-
gue no grupo minoritario

Intenso contato inter-
comunidade (comércio,
exogamia)

Difusao estrutural
moderada

Densa difusao

estrutural

Densa difusao
estrutural

Densa difusado lexical
e/ou estrutural

Sprachbiinde, por
exemplo, os Balcas.

Marathi/Kannada

Influéncia Tibetana no
Wutun; Influéncia
Turquesa no Grego da
Asia Menor.

As linguas do Nordeste
da Nova Britania; As
linguas do Arnhem Land,
Austrélia.

Fonte: Thomason & Kaufman (1988, p. 50 apud WEINREICH, 1953, p. 23-24)

!> Todos os quadros de Thomason & Kaufman (1988, p. 50 apud WEINREICH, 1953, p. 23-24) s&o
apresentados sob a ‘TRADUCAO NOSSA'.
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Tipos de mudanca

Resultados
Linguisticos
(Substrato)

Exemplos

Réapida e completa
(pelo grupo minoritario)

Rapida mudanca pelo
grande grupo minoritario
ou de prestigio

Mudanca pela
comunidade indigena
para a lingua importada

Pouca ou nenhuma
interferéncia do
substrato na lingua-
alvo

Suave ou moderada
interferéncia do
substrato na lingua-
alvo

De moderada para
densa interferéncia
do substrato

Grupos de imigrantes
urbanos mudando para
o Inglés nos Estados
Unidos

Mudanga do normando
francés para o Inglés da
Inglaterra

Mudanga para o Inglés
pelos falantes
irlandeses na Irlanda
(Hiberno-Inglés)

Fonte: Thomason & Kaufman (1988, p. 50 apud WEINREICH, 1953, p. 23-24)

Quadro 8: (C) Criacao de Lingua (Novo Contato de linguas).

Tipos

Caracteristicas

Linguas mistas bilingues

Pidgins

Crioulas

Semelhante aos casos de manutengéao,
envolvendo incorporagdo de grandes porgdes de
um vocabulério externo dentro de um quadro
gramatical mantido.

Pesada reducdo da lingua franca que envolve
acomodacdo mutua e simplificacdo; empregado
em fungdes restritas tais como o comércio.

Semelhantes aos casos de manutencdo e
mudanga, com gramatica compartilhada pelos
variados graus de superstrato e influéncia de
substrato, e vocabulario obtido principalmente do
supersprato fonte.

Fonte: Thomason & Kaufman (1988, p. 50 apud WEINREICH, 1953, p. 23-24)

Em sintese, percebemos que cada tipo de situacdo de contato apresenta

caracteristicas diferenciadas e proprias. Nos quadros 1 e 2, por exemplo, as situacdes

de empréstimo e de convergéncia linguistica referem-se, de forma geral, a

manutencdo de lingua. Contudo, enquanto o primeiro caso envolve o grau de

isomorfismo na estrutura das linguas em situacdo de convergéncia linguistica, os
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casos de empréstimos envolvem “l) a lingua receptora que incorpora as
caracteristicas da segunda lingua e 2) aquela que fornece o input necessario”, nas

palavras de Weinreinch (1953, p. 12).

Segundo Weinreich (1953), substrato “refere-se & influéncia da lingua de um
grupo subordinado na formacéo da lingua crioula ou do pidgin” (WEINREICH, 1953,
p. 12). Assim, como demonstra o quadro 3, se a mudanca é rapida e completa pelo
grupo minoritario, a interferéncia do substrato na lingua alvo € pouca ou nenhuma. No
quadro 04, cada tipo de criagdo linguistica possui propriedades que as definem
diferentemente umas das outras e conduzem a mudancgas induzidas pelo contato
como os pidgins, crioulos e linguas mistas bilingues [bilingual mixed languages].
Portanto, essa classificacdo é considerada de extrema relevancia para esse trabalho
quanto para a caracterizacdo da situagdo de contato das linguas faladas na aldeia

Manoel Alves Pequeno.

Diante dessa abordagem, este trabalho anco ra-se na concepc¢ao de lingua
enquanto entidade heterogénea ordenada, firmando-se nos resultados dos contatos
linguisticos a fim de descrever a engrenagem estrutural dos empréstimos linguisticos
(borrowings) em Krahd. A partir de nossa pesquisa de campo e em consonancia com
0s quadros tedricos de Thomason & Kaufman (1988 apud WEINREICH, 1953, p. 23),
identificamos que o povo da aldeia Manoel Alves apresenta um quadro de
manutencdo da lingua materna viabilizado pela preservagédo propagada de geracédo
em geracao, conforme Abreu (2012, p. 96, 118 e 120). A situagdo de empréstimo
classifica-se nitidamente como intensa visto que os empréstimos sdo percebidos em
um nivel estrutural moderado. Seguindo os postulados dos autores mencionados,

identificamos um quadro de variacao linguistica e ndo de mudanca em direcdo a L2.

Apos apresentarmos o quadro alusivo aos resultados do contato entre linguas,
procuramos expor uma discussdo a seguir referente ao contato entre a lingua

portuguesa e as linguas indigenas brasileiras.
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2.1 O Contato entre a Lingua Portuguesa e as Linguas Indigenas no Brasil:

algumas consideraces tedricas

Em um pais multilingue como o Brasil*®, vivem grupos de pessoas com histérias
e experiéncias étno-linguisticas diferentes. O contato assimétrico entre falantes das
linguas indigenas e falantes do portugués tem acarretado gravosas consequéncias
como o desaparecimento de um grande ndmero de linguas indigenas!’ no cenario
linguistico brasileiro. Cada lingua é fruto das experiéncias historicas e socioculturais
do povo que a fala. Cada lingua traduz-se como uma forma singular de representar e
dar sentido ao mundo e as rela¢cdes que se déo nele por intermédio do povo que a
usa. Portanto, segundo Rodrigues (2002), a morte de uma lingua significa uma perda

imensuravel para a humanidade.

A morte de diversas linguas indigenas € uma realidade que tem deixado rastros
profundos na historia dos estudos linguisticos no Brasil. A velocidade com que esse
acontecimento vem se desenrolando é preocupante para o0s linguistas e,
especialmente, para os préprios falantes, conforme Braggio apud SOUSA FILHO
(2007), Mesquita (2009) e Abreu (2012).

Inserindo-se como um trabalho de valiosa contribuicdo para os estudos
linguisticos, SOUSA FILHO (2007) sistematiza os aspectos morfossintaticos da lingua
Xerente (Jé&), considerada pelos estudiosos como uma lingua ameacada de exting&o.
O trabalho constréi-se revelando que existe um conflito digléssico resultante do
contato entre Portugués e Xerente e reitera a superposi¢cao advinda dessa realidade
interlinguistica. A partir desses aspectos, 0 autor empreende a sistematizagdo da
formacdo morfoldgica e sintatica da lingua falada por este povo e analisa-a em sua
condigdo minoritaria para contribuir com os estudos das linguas indigenas brasileiras

ao fornecer uma andlise descritiva do funcionamento gramatical da lingua Xerente.

Rodrigues (2002) examina e divulga uma breve sistematizagdo do

conhecimento sobre as linguas indigenas e suas relacdes. O pesquisador afirma que

16 De acordo com o Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politicas Linguisticas (IPOL),
fundado em 1999, com sede em Floriandpolis (SC), o Brasil € um pais multilingue. E as linguas
minoritarias sdo faladas pelos povos indigenas e por comunidades de imigrantes estrangeiros.
Disponivel em: http://www.ipol.org.br/. Acesso em: 18 de junho de 2014, as 9h50min.

17 Segundo Rodrigues (2002, p. 19) hoje existem cerca de 170 linguas indigenas no Brasil.
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nas areas que foram colonizadas a mais tempo e mais intensamente, as linguas
indigenas ali faladas desapareceram mais rapido. E com isso, embora a pluralidade
linguistica no cenario brasileiro decorrente da diferenga fonética, fonoldgica,
morfolégica e sintatica existentes entre uma lingua indigena e outra, bem como entre
as demais linguas do mundo, encontra-se ameacada ao reducionismo e ao
apagamento. Rodrigues (idem) reitera a necessidade de conservar cada lingua uma
vez que cada uma reflete maneiras diversas e peculiares de expressao humana. Por
isso, este linguista organiza as familias indigenas brasileiras e traz os tracos comuns

entre elas, partindo do seguinte pressuposto:

“Cada lingua indigena brasileira ndo s6 reflete, assim, aspectos importantes
da visdo de mundo desenvolvida pelo povo que a fala, mas constitui, além
disso a Unica porta de acesso ao conhecimento pleno dessa visdo de mundo
gue sO nela é expressa. As mltiplas visGes de mundo dos povos indigenas
brasileiros — com todo o complexo cultural, social e emocional a elas
associado — tém importancia critica para o conhecimento humano por se
terem desenvolvido, durante alguns milhares de anos, com total
independéncia histérica em relacdo as tradi¢cbes culturais asiaticas e
europeias, que caracterizam a civilizagédo ocidental.” (RODRIGUES, 2002, p.
27)

Diante disso, Rodrigues (idem) organiza um trabalho valiosissimo para os
estudos linguisticos no Brasil visto que compreende as evidéncias estabelecidas para
definir o parentesco do tronco tupi-guarani, do tronco tupi, da familia Karib, das
familias Arud e Araw4, das familias linguisticas Guaikurd e outras consideradas
menores e localizadas ao sul do Amazonas, familias Tukano, Makld e Yanoméami;
igualmente, é feito um quadro comparativo para se observar a Aikana e a Tuklna e
outras linguas consideradas ‘isolados linguisticos’, como preferiu chamar o renomado

professor Aryon Rodrigues (op. cit).

Albuquerque (2013) descreve os aspectos historicos e culturais dos povos
indigenas no Estado do Tocantins. Em sua pesquisa assinala a histéria do contato
dos povos e suas respectivas linguas. A lingua indigena Apinayé, Javaé, Karaja,
Karaja-Xambiod, Krahd, Krahd-Canela e Xerente séo identificadas como pertencentes
ao tronco linguistico Macro-Jé. Para o autor, o conhecimento da historia do contato e
das nuances histéricas desses povos contribuem para melhor intervencéo estatal em
prol da afirmacgé&o étnica indigena ratificada pelas leis 11.645 de 10 de marg¢o de 2008

que altera a LDB 9394 de 1996 com a obrigatoriedade da inclusdo da “Historia e
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Cultura Afro-Brasileira e Indigena” no curriculo oficial da rede de ensino. Além disso,

a tolerancia e o respeito séo viabilizados pelo didlogo em sala de aula.

Para que a pressao do contato entre indigenas e ndo indigenas n&do culmine no
recuo e no apagamento das linguas (e, claro das culturas), é necessario que as
iniciativas tomadas no &ambito educacional e juridico contribuam para o
reconhecimento da diversidade linguistica e cultural no Brasil, incluindo a cultura e a
lingua das minorias indigenas como essenciais nesse processo. A esse respeito,

Braggio traz algumas consideragdes relevantes:

“(...) é preciso descobrir como os efeitos negativos poderdo ndo desestruturar
0s positivos e que, a educacgédo escolar, por ser especifica para cada grupo
étnico, deixe de lado a nogdo de ‘indio genérico’, dadas as mais diversas
situacdes sociolinguisticas, politicas, culturais, ideolégicas, econdmicas etc.,
a fim de que se possa atuar sobre aqueles aspectos extralinguisticos que
fazem com que um povo indigena deixe de passar a sua lingua para a
proxima geracao, ou seja, das suas atitudes frente a um mundo real cada vez
mais complexo e das reais necessidades que cada povo indigena tem de uma
dada area do conhecimento ou areas do conhecimento.” (BRAGGIO, 2008,
p. 18 apud MESQUITA, 2009, p. 126)

A histéria e a realidade mostram que o contato entre indigenas e ndo indigenas
tem silenciado a lingua e a cultura destes (ltimos. E necessario que esse contato
tenha como base a consciéncia da riqueza dos contextos bilingues e plurais
representados pelos povos indigenas. Assim, entendemos que a EBIDE respeita
esses limites visto que esta voltada para a interculturalidade e seu caréater diferenciado

e especifico, conforme trataremos na se¢éo a seguir.

2.2 Educacado Bilingue, Intercultural e Diferenciada e suas implicacfes no

contexto socioeducativo dos povos indigenas

A educacéao intercultural surge no cenério educacional ndo como uma érea de
conhecimento especifica, mas como a adocdo de uma postura pedagdgica que
mobiliza novas concepgdes dos modos de conceber, fazer e direcionar os atos,
posturas e palavras que envolvem a nogao do eu e o outro; que articulam vivéncias e
praticas diferentes; que fazem do espago escolar um ambiente de pluralidade de

manifestacbes e significagdes por meio da abertura ao didlogo. Para isso, faz-se
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necessario percorrer a trajetoria histérica da educacao intercultural para que haja
entendimento do momento atual e da roupagem a que se adere na adogdo de

determinadas posturas na esfera educacional e nas pesquisas.

A educacdo intercultural possui raizes histéricas no multiculturalismo norte-
americano com a luta dos negros. Segundo Silva (2003), a partir de 1950 com a luta
dos negros contra o0 assimilacionismo que imperava nas praticas educativas e sociais,
houve uma reviravolta nas politicas que visavam a implantacdo de justica e a
igualdade entre os negros sendo que o ano de 1965 é considerado um marco por
conta do registro das primeiras iniciativas tomadas nesse sentido. A luta se instaurava
devido a segregacéo e a forte politica homogeneizante que descaracterizava 0s povos
de origem étnica diferente e de paises diferentes (os imigrantes). Ao chegar aos
Estados Unidos da América (EUA) eram marginalizadas por ndo terem cultura e lingua
igual ao dos norte-americanos. Diante dessa situagdo, a solucdo foi a educagéo
compensatoria que adotou processos educativos que asseguraram a aculturacéo. E
por meio do processo de aculturagéo, os grupos de culturas diferentes ao dos EUA se

tornariam parte da cultura dominante.

Ao ignorar a realidade plural, a educagdo compensatoria transformava em
estrangeiros aqueles que ndo deixavam de lado suas diferengas culturais e étnicas,
suas caracteristicas de pertencimento étnico diferente da cultura dominante. Foi nesse
contexto que surgiu a expressdo melting pot (o cadinho) na qual Lima (1997, p. 263
apud SILVA, 2003) a define como “cadinho onde vérias culturas se fundem para
formar uma s0, perdendo caracteristicas proprias em favor de uma nova unidade — no
caso, a americana, predominantemente anglo-saxa”. A partir de 1980 e 1990, segundo
Silva (2003, p. 25), outras iniciativas foram desencadeando novos processos, novas
lutas e novas posturas reacionarias a educacdo compensatéria em todo o mundo.
Nesse contexto, surgiram os estudos gays, afro-americanos, estudos de mulheres e

outros.

Segundo Fermoso Estébanez (1998 apud SILVA, 2003, p. 50), a educagéo
intercultural é caracterizada como um processo tipicamente humano e intencional
voltada para o desenvolvimento de habilidades e competéncias que direcionem o
espaco educacional como favorecedor do debate acerca das diferencas e da

diversidade; um espaco que n&o negligencie a diferenca cultural dos alunos e das
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culturas envolvidas. Silva (2003) destacou os seguintes elementos basilares das

praticas educativas no contexto brasileiro:

1) Uma trajetéria consolidada no campo dos estudos raciais
especialmente ligados a discriminacdo de populacdes afro-brasileiras no
espaco escolar;

2) Propostas pedagogicas de intervencdo na realidade nacional
multicultural a partir de projetos especificos para atender e valorizar
expressodes culturais de grupos de culturas distintas (principalmente negros e
indios);

3) Em grande medida, os trabalhos desenvolvidos no ambito da pesquisa
académica buscam explicitar/denunciar a realidade de discriminacao racial
de que sao vitimas as populacdes afro-brasileiras na sociedade de uma forma
geral (caracteristica dos anos 1970 até metade dos anos 1990);

4) A combinacdo de diferentes culturas convivendo em um mesmo
territério, seus cruzamentos, processos hibridos forjadores de novas
identidades culturais ainda ndo ganharam o interesse de pesquisadores,
restringindo-se a um grupo muito pequeno. (SILVA, 2003, p. 51)

Diante dessa abordagem, Silva (2003, p. 52) conclui que a educagao
intercultural esta baseada em processos de luta por reconhecimento das
especificidades culturais dos povos — aspecto herdado do multiculturalismo norte-
americano — e, por outro lado, se evidencia em praticas que estimulam a convivéncia
baseada no enriqguecimento muatuo possibilitado pelo respeito, pelo dialogo, pela
toleréncia as diferengas; enfim, uma educacao potencializada pela conservacédo das

identidades préprias.

Salienta-se ainda que os discursos que representam a globalizacdo séo
considerados quase que inquestionaveis e estdo diluidos de intencbes de
apagamento de identidades, linguas, grupos e outros fatores essenciais considerados
inferiores e identificados como ‘portadores de deficiéncia’, conforme os achados de
Fleuri (2003, p. 9). Esse mesmo autor aponta o questionamento de Costa (1998a apud
FLEURI, idem, p. 10) como relevante nesse contexto: “seria concebivel e exequivel
um projeto que aspire ao dialogo entre culturas diferentes? Culturas diferentes podem
conversar entre si? E possivel conceber projetos coletivos que preservem a
diferenga?”. Segundo Fleuri (idem, p. 11) uma das causas repousa na légica binaria
(indio x branco, centro x periferia, dominador x dominado, sul x norte, homem Xx
mulher, crianga x adulto, normal x deficiente) na qual se assentam as rela¢des sociais
e de poder que configuram um contexto de concepc¢des e praticas que ndo permitem

a percepcao da complexidade e da fluidez da teia de relagbes entre culturas e muito
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menos os significados plurais para além de uma simples classificacdo binaria das
relacdes humanas, hoje tematizadas nos estudos que abordam a multiculturalidade e

a interculturalidade nas praticas sociais e educativas.

Na medida em que a discusséo sobre a educacéo intercultural se amplia, varias
iniciativas sdo referenciais e trazem formulacfes esclarecedoras na tentativa de
elucidar e mobilizar outras agdes no ambito educacional, como podemos verificar na
Declaragdo sobre raca e sobre preconceitos raciais (1978), documento da
Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) que

tem o seguinte objetivo:

“contribuir para a manutencéo da paz e combate aos preconceitos raciais e a
discriminacéo racial e com programas de medidas positivas de natureza
politica, social, educativa e cultural destinados a promover o respeito matuo
entre os grupos de seres humanos” (art. 6°).

Este instrumento politico-ideol6gico define um conjunto de medidas e
postulacbes a serem considerados pelos programas e pelas pesquisas que Sao
assumidos pelo Estado em iniciativas que tem como principio a busca da interacéo
entre Educacgéo, Cultura e Ciéncia. Por essa razéo, este documento se tornou basilar
para outras iniciativas e agdes pelo mundo todo em prol da educagéo intercultural
como condicdo sine qua non para superar a nogdo discriminatéria instaurada nas
praticas educacionais e sociais excludentes, universais e assimilacionistas. No Brasil,
apesar de ja terem o direito & educacéo bilingue assegurado desde a Constituicdo de
1988, somente a partir de 1991 ocorreu a inclusdo da educacdo indigena como
responsabilidade do governo. Quatro anos mais tarde foram redigidas as primeiras
orientagfes que delinearam uma politica nacional indigena; e em 1998, ocorreu a
publicacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Indigena
(RCNE/Indigena), conforme Cavalcante (1999, p. 395).

Reitera-se que a educac¢do intercultural ndo estd direcionada a educacao
unicamente reservada aos indigenas. A educacdo no Brasil se da em contextos
socioculturalmente complexos e plurais, portanto, a educagéo intercultural significa o
reconhecimento da diversidade, da luta pelo reconhecimento das identidades
entendidas como essenciais no processo complexo de interacdo que proporciona o

intercambio entre pessoas e as multiplas formas de pensamento e expresséo. Esses
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principios sdo contrarios & postura calcada no pensamento bipolarizado incapaz de
conceber a diversidade como fendmeno enriquecedor da realidade plural brasileira
(CAVALCANTE, 1999; SILVA, 2003). Entado, cabe a realidade da educacao escolar
indigena no Brasil fundamentar suas praticas na educacgédo intercultural posto que,
levando em considerag&o a condi¢cdo minoritaria dos povos indigenas, articula em seu

contexto histérico lutas pelo reconhecimento e valorizagéo de suas culturas e linguas.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNE/ Indigena)
aponta que a participacdo dos préprios indigenas no processo educativo garante a
efetividade da educacéo intercultural em seu carater diferenciado e especifico. Esse
contexto convida a um novo paradigma educacional em que os povos indigenas sédo
reconhecidos como sujeitos capazes de construir os pilares essenciais da educagéo
escolar por meio de leituras, pesquisas e praticas que tornardo o espago educativo

dissociado de uma politica monocultural.

Esse novo paradigma educacional emerge da necessidade de atividades
pedagogicas nas quais estejam subjacentes modelos de ciéncia e de escola que
possibilitem o enriqguecimento da lingua e da cultura dos povos indigenas. Os
condicionamentos e as determinagbes que se articulam no interior da escola se
estabelecem de modo dinamico, interativo e dialdgico quando se observa que ha
sempre uma incerteza, um emaranhado de potencialidades em aberto. Nessa
perspectiva, pode-se atentar para 0s seguintes aspectos: recursividade,
hologramatico e dialégico (MORIN, 2007, p. 25-26). Por meio da recursividade os
aspectos culturais, sociais e educacionais se reorganizam constantemente sem
perder suas propriedades singulares; no aspecto hologramatico, estamos diante do
desafio de conhecer a religagdo de tudo e de todos. Toda a humanidade esta
interligada. N&o h& superior, nem inferior. H& conexdo, interacdo e inter-
conhecimento, partindo de um pensamento ecologizante, visto que tudo esti
inesperado e todas as decisdes, informagbes, conhecimentos e acontecimentos
afetam a todos. Diante disso, o RCNE/Indigena afirma que a educacdo escolar

indigena é intercultural:

“Porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica;
promover uma situacdo de comunicacdo entre experiéncias socioculturais,
linguisticas e histdricas diferentes, ndo considerando uma cultura superior a
outra; estimular o entendimento e o respeito entre seres humanos de
identidades étnicas diferentes, ainda que se reconheca que tais relagdes vem
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ocorrendo historicamente em contextos de desigualdade social e politica”
(RCNE/Indigena, p. 24)

A educacdo escolar indigena é bilingue/multilingue porque “a reproducao
sociocultural das sociedades indigenas sdo, na maioria dos casos, manifestados
através do uso de mais de uma lingua” (BRASIL, 1998, p. 25); especifica e
diferenciada, “porque concebida e planejada como reflexo das aspiragdes particulares
do povo indigena e com autonomia em relagéo a determinados aspectos que regem

o funcionamento e orientacdo da escola ndo indigena” (BRASIL, 1998, p. 25).

Sobre a interculturalidade no &mbito escolar, o professor Enilton André da Silva,
Wapixana emite um parecer acerca do significado da educacgao intercultural para os

indigenas como um processo de reconhecimento:

“a consciéncia de que estes povos constituiram, ao longo de sua historia,
suas organizacdes sociais, saberes e processos préprios de aprendizagem;
o reconhecimento do direito dos povos indigenas a autodeterminacéo e a
capacidade de autonomamente administrarem seus projetos de futuro; o
reconhecimento dos direitos como cidaddos brasileiros a uma educagdo
intercultural, especifica e diferenciada.” (BRASIL, idem, p. 21)

Com a mobilizacdo de agentes para atuarem no espago educativo, a educagao
escolar indigena possibilita a transformagé&o do cenario educacional sob o foco de uma
reflexdo engajada e comprometida com a desconstru¢cdo de uma politica educacional
excludente ou compensatoria. Por outro lado, conhecedores da propria realidade
sociocultural, os professores indigenas sdo também pesquisadores e definem o
curriculo escolar voltado para duas vertentes: a primeira baseada nos conhecimentos
e informacdes a serem usados na sociedade nacional; a segunda, focaliza os saberes
que valorizam o passado, as tradigdes, o0 sistema de organizagdo social dos povos
indigenas, segundo o que observou Monte (1993 apud MENDES, 2007) em sua

pesquisa sobre os professores indigenas do Acre.

Diante da discussédo apresentada, entendemos que a educagéo intercultural
fundamenta-se em concepc¢des democréticas e reconhecedoras de que 0S povos
indigenas, especificamente os Krahd, em sua condigdo minoritaria, sdo capazes de
influenciar no processo educativo e, dessa maneira, contribuirem para a pluralidade

linguistica e cultural ao se empenharem na preservagéo de suas linguas e culturas.
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Diante desses aspectos, o contexto educacional escolar indigena se tornara de fato,

diferenciado e especifico.

Na sec¢éo seguinte, trataremos da Educacao Escolar Krahd. Apontaremos suas
especificidades e dados relativos a escola indigena 19 de Abril, bem como

abordaremos questdes atinentes ao processo educativo desenvolvido entre os Kraho.

2.3 A Educacgéo Escolar Krah6

A Escola Indigena 19 de Abril, localizada na Aldeia Manoel Alves funciona nos
turnos matutino, vespertino e noturno atendendo nos niveis Fundamental e Médio. A
fundacéo desta instituicdo de ensino foi oficializada pelo Decreto n° 1.196 de 28 de
maio de 2001. Esta escola esté vinculada a Diretoria Regional de Gestéo e Formacao

(DRE) do municipio de Pedro Afonso.

Os professores indigenas das séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio séo bilingues Krahé/Portugués. Isso possibilita que os professores
tenham maior dominio na transposicéo dos aspectos orais para os escritos na lingua
indigena e, assim, possam definir as agfes e as estratégias que vislumbrem o
enriquecimento da cultura e da lingua Krah6. Diante desse contexto, Sousa (2013)
afirma que a Educagéao Escolar Kraho passa por transformagdes, assim como a escola
ndo indigena também enfrenta confrontos e conflitos em todas as dimensdes de sua
atuacdo com o advento dos desafios da modernidade. Com isso, a pesquisadora
assinala que a transicdo entre o velho e o novo acarreta, muitas vezes, a
predominancia do “modelo cartesiano”. De acordo com Albuquerque (1999), a escola
indigena deve ser pensada nos moldes pedagdgicos que respeitem suas

especifidades.

“é fundamental e necessario pensar a escola a partir das concepcdes
indigenas do mundo e do homem e das formas de organizacdo social,
politica, econdmica, cultural e religiosa desses povos, uma vez que as
culturas e as linguas indigenas sao frutos da heranga de geracdes anteriores,
mas estdo sempre em eterna construcdo, reelaboracdo, criacdo e

desenvolvimento.” (ALBUQUERQUE, op. cit., p. 18)



57

Nesses termos, o RCNE/Indigena é um documento referencial que
instrumentaliza o fazer pedagdgico indigena a fim de que as discussfes possam se
pautar no ideal a ser alcangado nesse cenario confrontando e enfrentando a realidade
que revela a persisténcia de uma distancia significativa entre teoria e pratica. Em
virtude disso, a lingua indigena é incluida no curriculo escolar e encontra discussfes
qgue condiciona novas situagdes comunicativas, e novas posi¢cdes que promovam a

reflexdo sobre valorizacao identitéria e cultural.

Contudo, a histéria nem sempre foi contada assim. Pode-se observar que a
construgéo do percurso histérico da escola indigena no Brasil representa um processo
de luta conjugada com a mobilizacdo de vérias instituicbes sociais em prol de
visibilidade e de mais qualidade para as escolas dos povos indigenas. Seu
desenvolvimento percorreu quatro fases, como afirma Troquez (2005, p. 2-4): i)
Etnocéntrica, objetivando a integralizacdo dos indigenas; ii) Na segunda fase houve a
criagdo do Servico de Protecdo ao indio (1910) que posteriormente foi extinto e
substituido pela FUNAI (1967). O Summer Institute of Linguistic foi idealizado com o
objetivo de efetivar a educacéo escolar indigena e, € nesse cenario que surge a figura
do ‘monitor bilingue’; iii) esta fase é caracterizada pelo movimento de entidades nao
governamentais ‘pré-indio’ e agBes articuladas da sociedade civil por toda a década
de 70 em defesa da luta pela salde, terra e educacéo de povos indigenas; iv) o0 novo
paradigma da educacado escolar indigena se evidencia no professor indigena como
sujeito ‘autoctone’, que por ser vivenciador de suas especifidades étnico-culturais é
capaz de (re)ymodelar a escola como instituicho que supere a visdo de

homogeneizacao e de desindianizacéo.

A Ultima década do século XX marcou a incorporagéo da obrigatoriedade da
FUNAI em conjunto com o Ministério da Educagé&o e Cultura (MEC) em defesa de uma
educacdo que considerasse as culturas, os saberes e as linguas especificas de cada
povo (TROQUEZ, 2005, p. 2-4). Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) n° 9394 prevé em seus dispositivos que o Sistema Basico se baseara na

Educacéo Bilingue e Intercultural ancorado nos seguintes objetivos:

1) Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memdrias histéricas, a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizacao de suas linguas e ciéncias;
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1)} Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e nao-indias. (BRASIL, 1996, p. 34)

Diante do contexto acima exposto e em se tratando do povo Krahd, verificamos
que as formag0des de professores, o curriculo escolar, 0s programas e 0s projetos tém
o0 suporte de uma série de instrumentos juridicos bem como o advindo da articulagédo
dos 6rgdos da FUNASA, FUNAI em conjunto com o FNDE/MEC bem como da
Diretoria Regional de Pedro Afonso. Orientado por diretrizes e parametros, esse
processo educativo tem como finalidade garantir uma educacéo diferenciada que se
concretize em praticas educativas vinculadas as necessidades dos indigenas. Os
programas atendem a demandas aliadas ao contexto sociocultural desse povo e

devem ancorar-se nos seguintes objetivos:

1. Fortalecer as préaticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

2. Manter programa de formagdo de pessoal especializado, destinado a
educacéao escolar nas comunidades indigenas;

3. Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteddos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

4, Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e

diferenciado. (BRASIL, 1996)

Diversas atividades didatico-pedagdgicas sdo desenvolvidas na aldeia Manoel
Alves Pequeno por meio do programa Observatério da Educacdo (OBEDUC) do
Laboratorio de Linguas Indigenas (LALI) como, por exemplo, oficinas de contagdo de
historias e producéo de textos; participagdo em eventos nacionais e internacionais
com pesquisadores vinculados a Programas de Pés-Graduacéo; producéo, reviséo e
publicacdo de livros contribuindo para a afirmacédo identitaria e étnica, procurando

atender aos dispositivos previstos na LDB 9394/96, como constam em nossos dados.

De acordo com a SEDUC-TO (2014), figuram no quadro de pessoal de apoio
pedagogico e administrativo 10 profissionais na Escola Indigena 19 de Abril, sendo
que 08 séo indigenas. Dentre os 10 professores que atuam nesta escola apenas 03
sdo nao indigenas, os demais sdo Kraho e estdo cursando graduag¢éo em Licenciatura
Intercultural pela Universidade Federal do Goiads (UFG). Ressalta-se ainda que 01
professor ja concluiu a graduagéo e faz planos para cursar o mestrado. Em outras
palavras, esta escola esta galgando passos que definem sua educagédo escolar como

diferenciada, especifica e intercultural; nessa perspectiva, os saberes pedagégicos
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sdo atualizados e permitem vislumbrar novas oportunidades para a Educagéo Escolar

Krahb.

Segundo o relatério da SEDUC-TO (2014), dentre os 51 professores indigenas
distribuidos nas 27 escolas Krahd, 10 estdo cursando a graduacgdo de Licenciatura
Intercultural na Universidade Federal de Goias - GO, conforme quadro abaixo. Da
aldeia Manoel Alves Pequeno, 7 (4 sé@o professores atuantes e 3 sao ex-professores)

ingressaram na graduacgéo (UFG) em 2014, segundo nossos dados.

Quadro 09: Relacéo das Escolas Indigenas do Estado do Tocantins.

FORMACAO
ESCOLAS INDIGENAS 2014 PROFESSORES PROFESSOR
Diretoria Regional POVO Esco-JAluno| Indi- |Na&o Indi-] Efeti- UFG Cursan-
las S genas | genas VoS do UFG
KRAHO 4 276 7 9 3 1
ARAGUAINA
XAMBIOA 4 159 11 1 6 9 1
TOCANTINOPOLIS | APINAJE 11 861 26 17 10 7 1
PEDRO AFONSO | KRAHO 23 | 1605 44 50 6 4 10
GURUPI JAVAE 9 474 20 13 9 4 10
MIRACEMA XERENTE[| 31 | 1214 56 17 29 30 28
K/KANELA] 1 25 3 0 0 0 0
PARAISO JAVAE 1 28 1 1 0 0 1
KARAJA 8 926 43 3 6 21 5
TOTAL 92 | 5568 | 211 111 69 76 56

Fonte: SEDUC-TO/2014

Conforme a SEDUC (2014), ha 92 escolas indigenas no Tocantins sendo que
23 delas séo Kraho, segundo o quadro abaixo. A Escola 19 de Abril da Aldeia Manoel
Alves atende uma clientela de 160 alunos e esta vinculada aos programas PROEMI e
ao Mais Educacéao. Estes programas tem por objetivo fortalecer o ensino, a autonomia
financeira e administrativa das escolas publicas para que os indices educacionais
alcance patamares mais elevados. Com esses programas, a Escola Indigena Krahd

reforca um ensino que atende suas especificidades educacionais e investe em
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melhorias no ambito pedagdgico especificamente, como evidenciado no quadro a

seqguir.

Quadro 10: Relagéo das Escolas Indigenas Krahé

PROGRAMAS
ABER eI EEA N° DE EDUCACIONAIS INSERIDOS
ALUNOS NA ESCOLA
PEDRA BRANCA TARO HACRO 225 PRONATEC / PROEMI
SERRA GRANDE MANKRARE 68 MAIS EDUCACAO
PORTEIRA Ext. MANKRARE 24
Ext. FORNO
CRISTALINA 18
VELHO
EXT. SERRINHA 14
MANGABEIRA
EXT.
BARRA 102
MANGABEIRA
MACAUBA MACAUBA 23
RIOZINHO RIOZINHO 20
MORRO DO BOI MORRO DO BOI 82 MAIS EDUCACAO
MANGABEIRA MANGABEIRA 120 MAIS EDUCACAO
CAMPOS LIMPOS XEPJAKA 95 MAIS EDUCACAO
GALHEIRO JUNHKWYJ 20
PEDRA FURADA WAPXI 15
KEN POJRE Ext. WAPXI 55
AGUA BRANCA AGUA BRANCA 33
MANOEL ALVES 19 DE ABRIL 160 MAIS EDUCAGCAO / PROEMI
SAO VIDAL Ext. 19 DE ABRIL 26
PE DE COCO Ext. CROKROC 38 MAIS EDUCACAO /PRONATEC
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FORNO VELHO FORNO VELHO 35
SANTA CRUZ SANTA CRUZ 130 MAIS EDUCAGAO
LAGOINHA LAGOINHA 32 MAIS EDUCAGAO
AGUA FRIA PRUPRU 21
CACHOEIRA CROC CROC 249 PROEMI
TOTAL 1.605

Fonte: DRE Pedro Afonso / 2014

A partir desses dados, nota-se que a Educacdo Escolar Indigena se d4,
atualmente, pautada nos alicerces da Pedagogia Indigena prevista no Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Indigena. E, nesses termos, se consagra como
diferenciada a partir do cumprimento, por parte dos 6rgaos responsaveis, de acdes e
politicas linguistico-educacionais que circunscrevem concepg¢fes, dindmicas e
mecanismos proprios dos povos indigenas sem abrir mao do direito de acesso ao
conhecimento da lingua oficial e aos meios e bens sociais e politicos da sociedade

brasileira, conforme previsto no RCNE/ Indigena (1998).

De acordo com a Proposta Pedagdgica da Educagdo Escolar Indigena,
implantada em 2013 tendo a SEDUC/TO como instituicao responsavel pelas politicas
relacionadas a Educacéo Indigena e a Educacéo Basica, a Estrutura Curricular para
o Ensino Fundamental e Médio das escolas indigenas estéa articulada em cinco areas
de conhecimento. S&o elas: Linguas e Cdédigos e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e Matemética e Suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,

Parte Diversificada e Atividades Préaticas com Base na Cultura Indigena.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sdo ministradas aulas das disciplinas
de Lingua Portuguesa, Lingua Indigena, Arte e Educacdo Fisica, Matemdtica,
Ciéncias, Historia, Geografia e Cosmologia Indigena, Histéria e Cultura Indigena,
Esporte e Lazer, Contacdo de Historia, Producédo Textual, Manifestacdes Culturais,
Saude Indigena e Educacao Indigena. Nos anos finais do Ensino Fundamental, a
disciplina de ‘Linguas Estrangeiras Moderna — Inglés’ é acrescentada na Parte
Diversificada e o conteudo relacionado a Redagdo é ofertado nas disciplinas de

Lingua Portuguesa e Lingua Indigena, além de serem ministradas aulas de todas as
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demais disciplinas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. No Ensino Médio
Indigena constam as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Indigena, Arte,
Educacéo Fisica, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Histéria, Geografia, Filosofia,
Sociologia, Historia e Cultura Indigena, Lingua Estrangeira Moderna — Inglés,

Educacéo Indigena, Manifestacdes Culturais e Saude Indigena.

A Proposta Pedagdgica da Educacéo Escolar Indigena do Estado do Tocantins
tem como base a oferta de um ensino transdisciplinar que valorize o tripé escola-
familia-comunidade tendo como suporte um curriculo que respeite a diversidade
sociocultural dos povos indigenas do Tocantins. Assim, a Estrutura Curricular esta
voltada para as especificidades e os anseios desses povos, sem deixar de lado o
direito de conhecer sobre a lingua e a cultura da sociedade dominante a fim de
estabelecer saberes que os emancipassem na luta por melhor qualidade de vida e por
acesso a todos os bens culturais. Essa maneira de conceber a Educagéo Escolar
Indigena possui fundamento juridico na LDB 9394/96, em seu artigo 78 quando trata

dos objetivos da Educacgéo Bilingue e Intercultural ofertada aos povos indigenas.

| — Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacéao de
suas memdrias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizacao de suas linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e nao indias.

O inciso Il do artigo 54 da Lei Estadual n°® 2. 139 de 3 de setembro de 2009,
propde que no curriculo escolar indigena sejam considerados 0s processos proprios
de aprendizagem e avaliacdo. Esse dispositivo assegura o direito a um calendario
escolar diferenciado e adequado a realidade sociocultural indigena e d4 énfase a

necessidade de elaboracdo de materiais didaticos direcionados a este publico.

A situacéo escolar na aldeia Manoel Alves Pequeno revela um cenario no qual
os professores indigenas e ndo indigenas ministram aulas abordando e valorizando
0s aspectos sdcio-histéricos e culturais Krahé. Tanto a pratica da oralidade quanto da
escrita € efetivada em lingua materna na escola, apesar da forte tradicdo oral. Os
professores nao indigenas ministram suas aulas alternando entre a lingua portuguesa
e a lingua Krah0; dessa forma, visam uma intera¢cdo mais significativa na sala de aula

bilingue e com préticas pedagdgicas que confirmem o forte sentimento de
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preservacdo do grupo e alimentem a esperanca da continuagéo da cultura indigena

do ‘povo daema’.

S&o usados varios materiais didaticos em Krahd pautados no fortalecimento da
lingua materna e na perspectiva da educacao bilingue e intercultural. Esses materiais
séo frutos do trabalho do Observatério da Educacdo da UFT em conjunto com 0s
professores Krahd. Com esses trabalhos, intenciona-se formar leitores e produtores
de textos competentes. Quanto aos materiais didaticos produzidos, podemos citar o
Livro Arte e Cultura do Povo Krah0; o Livro Portugués Intercultural; também, o Do
texto ao texto: leitura e redagéo; o Livro de Alfabetizagéo em Krahd; Geografia Kraho;
Historia Krahd, e ainda o livro Leitura e Escrita: Uma pratica pedagodgica Apinayé e

Krahb.

Corroborando as postulagbes do RCNE/Indigena (BRASIL, 1998) e a LDB
9.394/96, a equipe pedagdgica da escola 19 de Abril se empenha em fazer da escola
um espacgo de troca de saberes onde as experiéncias extraclasse sao valorizadas e
as experiéncias vivenciadas no interior da escola séo, a partir desse aspecto,
significadas e ressignificadas. Dessa forma, possibilita-se a conexdo entre os
conhecimentos assim como a construgdo e a interacdo de saberes visto que
considera-se as experiéncias cotidianas e escolares dos alunos Krahd. Os
professores atuam no cendrio escolar demonstrando ciéncia de que a escola e o povo
Krahd séo pilares imprescindiveis em favor da prépria lingua e cultura, conforme

presenciamos em nossa pesquisa em campo.

Tendo observado que a Educacdo Escolar Krahd trilha os caminhos da
transdisciplinaridade e da interculturalidade, observamos que a sala de aula bilingue
Krahé/Portugués constitui-se em um espaco que promove o didlogo, a interacdo e
vincula as praticas didatico-pedagdgicas a um processo que Vviabiliza
simultaneamente a construgéo do conhecimento e favorece a pesquisa e a autonomia

dos alunos Krah6.

Mesmo diante de toda essa mobilizagdo na Educacgéo Escolar Indigena Krahd,
concordamos com Maher (2007, p. 69) ao declarar que a escolarizagdo de minorias
no Brasil, e no mundo se da em uma relacéo desigual de forcas, de poder. Com isso,
percebe-se ‘o que cabe a quem'. E a autora sustenta categoricamente: “Toda e

qualquer reflex@o tedrica, toda e qualquer pratica educativa que perca isso de vista,
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corre o risco, a meu ver, de também se perder na ingenuidade” (MAHER, 2007 p. 69).
Com isso, a autora trata a questdo da educacado intercultural sob o foco da
identificacdo e da conscientizagdo da diferenga que abrange o contexto do contato

assimeétrico de linguas e culturas.

Com isso, a nocdo que dirige a educagéo intercultural encontra aporte teérico
no pensamento dissociado da hierarquizagdo e julgamentos da realidade
sociolinguistico-cultural e histérica que negligenciam a tomada de posi¢do em prol de
mundos encerrados em seus territérios, com fronteiras delimitadas, definidas, culturas
estabilizadas e homogéneas. Essa concepcdo ndo se ajusta com a postura
continuada e acentuada necesséaria em defesa da alteridade, “do respeito pelo outro
com todas as suas diferencas, da solidariedade com o outro na satisfagdo de
necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia e de cooperagdo com o outro na
preservacdo do patriménio natural e cultural comum” (D’Ambrésio, 1997, p. 58). Para
pensar sob esses fundamentos, D’Ambrosio (idem, p. 61) convida para um repensar
mais democréatico de todos os grupos sociais, de toda a realidade, de toda a

humanidade.

Dentro desse contexto situacional, a escola da Aldeia Manoel Alves ndo pode
ser vista como algo que vem de fora, alheio a cultura do povo e a realidade da
populagdo indigena Krahd. Isso implica reconhecer os préprios indigenas como
sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem. As formagdes de professores
indigenas, portanto, apresentam-se num contexto que exige um olhar que reconheca
a diversidade linguistica e cultural com foco na implantacdo e implementagéo de
conteddos que ndo negligencie o contexto sociolinguistico plural e complexo dos

povos indigenas no Brasil em sua condi¢cdo minoritéria.

Com relacdo ao fazer pedagogico na Escola 19 de Abril, o professor Y Krahd
assinala que “a festa € uma aula / a festa da aldeia é aula porque esse é o0 processo
proprio da aprendizagem / eles saem da escola e véo aprender / € diferente festa e
repassamento de conhecimento” (Diario de Campo, agosto de 2013). Com este
posicionamento, este professor indigena chama a atencéo para a especificidade da
Educacgéo Escolar Indigena Bilingue e Intercultural, quando remete aos elementos
culturais indigenas associados ao fazer pedagdgico. Nesse cenério, o professor ndo

apenas transmite saberes, mas se configura como um sujeito balizador dos saberes
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do grupo; e assim, se torna professor-pesquisador & medida que se conscientiza de
gue essa nogao requer uma pratica formativa capaz de promover discussao com toda
a comunidade na pratica e no cotidiano da escola indigena local, conforme pondera
Grupione (2003, p. 14); e assim, produzir instrumentos escolares significativos no

processo pedagogico.

Maher (2007) retrata os postulados sob os quais os programas de bilinguismo
estdo assentados. O primeiro deles, o Modelo Assimilacionista de Submerséo, opera
sob a inser¢éo do aluno em sala de aula monolingue onde se tornara bilingue devido
a necessidade de interacdo. Na verdade, se trata de um programa monolingue que
nega a existéncia da lingua materna dos aprendizes e, por isso, € conhecido como
segregacionista, segregacdo forcada, sheltered classes!® ou pull-out classes?®,
conforme revela Mello (2010). O outro Modelo chama-se Assimilacionista de
Transi¢@o no qual a crianca inicia a alfabetizacdo em Lingua Materna; posteriormente,
nas séries mais avancadas, o portugués € a lingua predominante no curriculo escolar.
No Modelo de Enriguecimento Linguistico, a lingua ndo indigena fara parte de todo o
processo de escolarizacdo, entretanto, o acréscimo da segunda lingua ndo pode
sobrepujar a motivacdo da competéncia de uso da lingua materna. De acordo com as
postulagbes de Maher (2007), esses séo os trés tipos de modelos de programas de

bilinguismo.

Dentre os modelos apresentados por Maher (idem) podemos observar que a
Educacéo Escolar Krah6 bilingue e intercultural busca trilhar os caminhos delineados
pelos pressupostos do Modelo de Enriquecimento Linguistico. Apesar do intenso
contato com os ndo indigenas na escola e na aldeia como um todo, as praticas
pedagodgicas contribuem para a afirmagéo da lingua e da cultura dos Krahd. Contudo,
sd0 muitos o0s aspectos que envolvem a cultura e a lingua indigenas, especialmente

em se tratando desses elementos no espaco intercultural da sala de aula bilingue.

O compromisso com um modelo educativo que vislumbre os anseios e as
necessidades dos povos indigenas combate a marginalizagdo legada a eles pelo

pensamento dominante. Os maiores culpados pelo problema do apagamento e da

18 “Aulas abrigadas. Nelas, a professora usa uma forma simplificada de L2", nas palavras de
Mello (2010, p. 120).

19 Segundo a traducdo de Mello (2010, p. 121), significa “aulas de acompanhamento
linguistico”.
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invisibilidade da diversidade linguistica e cultural das minorias sdo as politicas
educacionais brasileiras no decorrer dos anos. E afirma Cavalcante (2007, p. 403) que
essa mesma diversidade deve ser “parte da sala de aula, das comunidades
envolventes, dos cursos de formacdo.” Em outras palavras, esse discurso anti-
discriminatério e anti-segregatorio deve fazer parte das salas de aula indigenas e néo-

indigenas.

No Estado do Tocantins, vérias acfes sdo desenvolvidas pelo Projeto de
Formacao de Professores Indigenas, amparadas pelo Projeto de Apoio Pedagdgico a
Educagcdo Escolar Indigena Krahdé e Pelo Programa do Observatério da
Educac@o/CAPES/UFT. Quanto ao Projeto de Educacédo Indigena Krahé Bilingue e
Intercultural, muitos livros didaticos na/sobre a lingua materna sé@o elaborados para
suprir lacunas no ensino de L1. Livros de Geografia Kraho e Historia Krahd também
sdo produzidos a fim de contemplar as demandas apresentados pelos professores
indigenas para, assim, alcancar uma educacéo, de fato, diferenciada e voltada para
as especificidades deste povo. Mesmo assim, ainda ocorrem situagdes que revelam
0 descaso relacionado a educacéo escolar indigena no Tocantins. Como aponta a
pesquisa realizada por Albuquerque (2012) existem resultados ndo satisfatorios
relacionados a mé qualificacé@o de professores, pois 0 apoio pedagdgico e educacional

ainda n&o alcancou a contento o numero crescente de aldeias.

Trataremos, na sec¢do seguinte, da metodologia que utilizamos para coleta e

andlise dos dados desta pesquisa.
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2.4 Aspectos Metodolégicos

Esta pesquisa foi realizada com os indigenas Krah6 da Aldeia Manoel Alves
Pequeno no periodo de 2013 a 2014. Para o desenvolvimento deste trabalho,
identificamos os empréstimos linguisticos do Portugués em Krah®; e, procuramos
contribuir com as intervencdes politicas e sociais que visam a refletir na Educacéo
Escolar Krah6, Bilingue e Intercultural com vistas a assegurar o direito de
autodeterminacédo desse povo. Com isso, procuramos focalizar o professor de Lingua
Materna, sua formagdo e praticas pedagogicas para assim contribuir com uma

educacdéo diferenciada e especifica.

Segundo Albuquerque (1999, p. 68), trabalhos dessa natureza devem atender
“aos anseios e necessidades da comunidade indigena de forma que estejam voltados
para seu contexto linguistico, cultural, politico e socioeconémico”. Além disso, as
acbes educativas promovidas na/pela comunidade indigena pautam-se em
conhecimentos que promovam a propria cultura e auxiliem no acesso as outras
culturas como instrumento de luta pela sua autodeterminagéo. Nesse contexto, o autor
afirma que a escola desempenha um importante papel no fortalecimento da lingua

indigena, considerando o seu contexto sociolinguistico.

Mobilizamos conhecimentos sobre a pesquisa etnogréfica participativa a partir
das concepcdes tedricas de Angrosino (2009), Beaud & Weber (2007), e Erickson
(1984). Estes tedricos dao sustentagdo também quanto aos aspectos qualitativos
evidenciados nas analises dos dados coletados, na interpretac@o das atitudes e dos
sentimentos favoraveis ou desfavoraveis em relacdo as linguas envolvidas — Kraho e
portugués — para que pudéssemos perceber o afloramento de rea¢des negativas ou
positivas em face do comportamento linguistico dos sujeitos da pesquisa. Para isso,
levamos em consideragdo as fungdes e os usos dessas linguas e das classes de
situagbes (dominios sociais) nas quais se d&o as intera¢cdes comunicativas dos
indigenas entre si e entre esses com os ndo indigenas, identificando os empréstimos
linguisticos de L2 para L1. Os dados foram colhidos utilizando-se um roteiro basico de
entrevista semiestruturada com as pessoas idosas, o diretor da escola, a
coordenadora pedagdgica, o cacique, os professores indigenas e os néo indigenas, a

enfermeira e os alunos indigenas. As interagdes escritas em sala de aula e fora dela
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também nos serviram de fonte de dados. Nesse sentido, consideramos 0s seguintes

dominios sociais: escola, familia, eventos culturais, o posto de saude e o trabalho.

Iniciamos nosso trabalho de campo em 2013. Na aldeia Manoel Alves Pequeno
realizamos a recolha dos empréstimos em conjunto com os professores a partir da
observacdo participativa nas atividades diarias dos indigenas. Na oportunidade,
participamos de um bingo programado pelos indigenas, de cantorias no pétio, de
momentos de interagdo e divertimento como os banhos no rio. Outro momento dessa
pesquisa se deu ao levantarmos dados sobre a escola e ainda no posto de saude da
aldeia. Com isso, obtivemos informacdes sobre os projetos e agbes desenvolvidos na
nesses lugares bem como os dados estatisticos relacionados & aldeia. Ainda na
primeira visita de 2013 participamos do ritual de batismo. Nele, o ndo indigena passa

a ser considerado um “parente” dos indigenas.

Os dados foram coletados através da observagao participante. Em 2014, foram
coletadas mais entrevistas, bem como a recolha de novos empréstimos linguisticos e
dados estatisticos relacionados a Educacéo Escolar Krahd. Vivenciamos um periodo
de intensa observacdo em conjunto com os professores indigenas da aldeia
pesquisada com o objetivo de fazer um levantamento dos empréstimos linguisticos do
portugués em Krah6. Foram realizadas 25 (vinte e cinco) entrevistas semiestruturadas
para percebermos a analise feita por aqueles indigenas acerca da insercdo dos
empréstimos na lingua materna (LM). Todas os eventos de que participamos foram
registradas em diario de campo com data, horario e com descricdo dos
acontecimentos. Foi feita uma triangulagdo dos dados a partir da andlise de
documentos, das entrevistas e do levantamento empreendido para constituicdo do
corpus da pesquisa visando descrever e compreender a dinamica do comportamento
linguistico dos Krahé diante da situacdo de contato, especificamente em relacdo aos

empréstimos.

Na observagéo etnogréfica identificamos os empréstimos linguisticos a partir
do contato de duas linguas vivas priorizando o uso da lingua Krahdé em contexto
natural. Esse aspecto favoreceu a andlise dos dados, sua sistematizacdo e
interpretacdo adequadas. Consideramos essa questdo de extrema relevancia visto
que somente o contato com os indigenas desvela os significados desse fenémeno

linguistico atribuidos pelas suas agdes e interacdes. Segundo Angrosino (2009, p.
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74), a observacao etnogréfica possibilita o envolvimento em maior ou menor grau com
0 universo pesquisado, em campo, no cotidiano desse povo, em cenarios de vida real.
Assim, as interagdes espontaneas e naturais na aldeia tiveram preferéncia em nossa
observacao participante?® em virtude da frequéncia em que s&o praticadas: os banhos
no rio, festa de aniversario, rituais no patio, as aulas na escola, o0s momentos de

consulta médica e jogos.

Em funcéo da presenca de criangas, de algumas pessoas idosas e de diversas
mulheres que ndo compreendem o portugués na aldeia Krahd, em varios momentos
a intervencéo de um intérprete indigena se fez necesséria a fim de que pudéssemos
dialogar com os entrevistados e demais da comunidade. Pode-se dizer que a lingua
portuguesa n&o ¢é algo generalizado, quer dizer, a vernaculina? ndo esta distribuida
igualmente nos falares de todos os indigenas Krahd. Assim, de modo geral, varias
pessoas ndo conseguem desenvolver e nem entender uma conversacao em lingua

portuguesa.

Todas as informag8es foram registradas em diario de campo e sistematizadas
ao longo deste trabalho. Com esse procedimento, entendemos a cosmoviséo do povo
Krahé como singular e cada aspecto do seu universo linguistico-cultural, como rico e
Gnico. Os registros in loco nos possibilitaram resguardar, com maior preciséo e
seguranca, as experiéncias vivenciadas no interior da comunidade pesquisada. Essa
postura € sustentada por Beaud & Weber (2007, p. 45) que afirmam ser a pesquisa
de campo equivalente a “situar-se do lado da construgéo dos dados” e para iSSo 0

diario de campo é de vital relevancia.

O diario de campo foi um instrumento relevante nesta pesquisa visto que nele
pormenorizamos as atividades realizadas na aldeia pelos e com os indigenas nos
periodos que ali estivemos. Por meio dele, capturamos detalhes sobre a vivéncia dos
Krahd, sobre o uso privilegiado que fazem da LM em detrimento da L2 nos dominios
sociais, relatamos acerca das aulas que acompanhamos e das interferferéncias do
portugués implicadas nesses momentos. Registramos diariamente as interagdes e 0s

acontecimentos tradicionais desse povo em cada visita, além de colocarmos em

20 Observacéo participante e observacdo etnografica, nesse trabalho, sdo expressdes usadas como
sindnimos, corroborando os estudos etnograficos de Angrosino (2007).

21 Carvalho (1989, p. 76) fala do termo vernaculina se referindo ao direito que a palavra tem de ser
inserida no contexto social, serem assimiladas e adquirir 0 que ela chamou de ‘cidadania da palavra’.
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relevo também as praticas dos agentes educacionais em relagdo ao ensino e a

aprendizagem da lingua materna e de segunda lingua.

Nas idas a campo, registramos ainda por meio de fotos os empréstimos
linguisticos em exposi¢do nos murais, nas paredes, acima das portas e no interior das
salas de aula, cantina e secretaria. Nas apresentagdes durante a culminancia de um
projeto, coletamos textos produzidos pelos alunos e identificamos dados valiosos para
0 andamento desta pesquisa; e assim o fizemos também em textos escritos

elaborados pelos discentes indigenas em outros momentos em sala de aula.

Em nosso corpus figuram 198 (cento e noventa e oito) empréstimos linguisticos
e todos foram traduzidos juntamente com os professores indigenas e alguns da
comunidade com o objetivo de representar provisoriamente 0s empréstimos
linguisticos inseridos na lingua Krah6. Assim, realizamos a transcricao
fonético/fonoldgica dos itens lexicais que agregam o corpus desta pesquisa tanto por
uma questdo descritiva quanto para compreendermos os aspectos fonoldgicos
vislumbrados nos processos que os estruturam. Dado o predominio do contato com
falantes da sociedade majoritaria, entendemos que a inovacéo lexical de L1 emerge
de inovacdes nos niveis semantico, fonético/fonoldégico e morfolégico da lingua

receptora.

A transcricdo do corpus evidencia, principalmente, os aspectos relacionados a
configuracdo estrutural dos empréstimos linguisticos em L1. Os empréstimos
linguisticos de L2 em L1 séo transcritos priorizando a ortografia veiculada pela escola
19 de Abril e entre os Krahd, em seguida apresentamos a transcricdo
fonético/fonoldgica. Para tanto, utilizamos os simbolos do IPA (International Phonetc
Alphabetic). Posteriormente, apontamos a traducdo para o portugués. Ressaltamos
ainda que os textos escritos pelos alunos Krahdé bem como os didlogos com os

indigenas estdo em italico.

Em seguida, apresentamos algumas discussdes teoricas referentes a
diversidade linguistica e ao bilinguismo. Acrescenta-se a isso, as observacdes
registradas em nossos dados decorrentes das interagdes espontaneas, da coleta dos
empréstimos bem como das entrevistas realizadas serdo discutidas também no

proximo capitulo.
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Capitulo 3: Diversidade Linguistica e Bilinguismo

Tratar de diversidade linguistica requer o reconhecimento da riqueza dos
contextos bilingues e plurais nos quais vérias sociedades minoritarias estdo
envolvidas, dentre elas os Krahd. Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 25), o respeito a
diversidade pressupde espagos educacionais que valorizem esse aspecto haja vista
a permanente existéncia da variagao de linguagem nos dominios sociais. Diante deste
cenéario, minorizar as condicbes que reforcam o preconceito e a inseguranca
linguistica favorece o predominio de situages que possibilitam o dialogo referente a
coexisténcia de uma ou mais linguas dada a reconfiguracdo linguistica e social

advinda desse processo.

Nesse capitulo, apresentamos uma discussédo sobre diversidade linguistica e
bilinguismo Krahd. Para tanto, de inicio, discutiremos sobre aquisicdo de segunda
lingua, tratamos das concepg¢des tedricas que definem o bilingue e seu
comportamento linguistico langando méo ainda de concepcdes tedricas relacionadas
as atitudes e aos sentimentos em relacdo ao bilinguismo. Diante dessa premissa,
procuramos dar maior visibilidade a situagdo interlinguistica do povo Krahd e os
empréstimos decorrentes do contato de L1 e L2. Por conseguinte, procuramos discutir
as definicdes e caracteristicas dos empréstimos (borrowings), mudanca de cédigo
(codeswitching), mistura de codigos e interferéncia ao final deste capitulo. Para isso,
apoiamo-nos nas concepcdes de Abreu (2002), Borges (1998), Albuquerque (1997,
1999; 2011;), Grosjean (1982; 1996), Mello (1996), Carvalho (1989), Romaine (1995),
Sousa Filho (2007), Bortoni-Ricardo (2004), Calvet (2002), Silva (2003), Weinreich
(2006), Labov (2008), Ferguson (1964) dentre outros.

3. Aquisicdo simultanea versus aquisicdo sucessiva de linguas

Nesta sec¢édo, discutiremos o processo de aquisi¢do de linguas. Para Mclaughlin
(1978 apud Nap-Kolhoff, 2010, p. 17) a aquisi¢do de linguas se divide em dois tipos:

aquisicao simultanea e aquisigéo sucessiva.
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A aquisicado simultdnea ocorre desde os primeiros anos de vida nos quais a
crianga tem contato com as duas linguas. Para Mclaughlin (1978 apud Nap-Kolhoff,
2010, p. 17), a partir dos trés anos de idade, quando a crianga aprende a segunda
lingua, € possivel classificar como aquisicdo simultdnea. Para Padila Y Lindholm
(1984 apud Romaine, 2001, p. 15), somente se poderia falar em aquisi¢éo simultanea

se a criancga estivesse em contato com as duas linguas a partir do nascimento.

Na infancia, a aquisicdo sucessiva ocorre mais tarde que a aquisicao
simultanea. Meisel (2004 apud Nap-Kolhoff, 2010, p. 18) argumenta que apds 0s
cinco anos de idade a aquisicdo da segunda lingua, de fato, se evidencia. Com isso
Romaine (2001, p. 15) assinala que essa assertiva auxilia pelo menos na definigéo de
dois critérios: i) 0 que uma crianga aprende em uma lingua pode ter efeito na lingua
aprendida posteriormente; ii) esse critério assegura uma comparacao adequada com
as criangas monolingues. Com isso, a aquisi¢do simultdnea e a aquisi¢cdo sucessiva
consideram a idade como preponderante para que se tenha um falante ideal. Para
Nap-Kolhoff (idem), quanto mais jovem maior a facilidade para o individuo relembrar
as palavras novas; por outro lado, os individuos mais velhos, sdo mais cautelosos,
como defendem Bialystok & Hakuta (1999 apud Nap-Kolhoff, 2010).

Romaine (1995) ndo aborda a nocéo de bilingue ideal como se fossem dois
monolingues, ao explicar que é impossivel um bilingue viver as mesmas experiéncias
em ambas as linguas. Portanto, um fator relevante nesse processo de aquisicao de
segunda lingua, para Romaine (idem, p. 6), contempla a conduta linguistica do

bilingue “como modo legitimo de comunicag&o”.

Ainda sobre a aquisi¢cdo de segunda lingua, Hyltenstam & Abrahamssom (2003
apud Nap-Kolhoff, 2010, p. 14) argumentam acerca do periodo critico. Para esses
autores, o periodo critico esta associado as descobertas bioldgicas e dura um tempo
especifico e delimitado: fica entre dois a doze anos de idade. Nessa fase, o individuo
aprende com mais facilidade. E nessa época que o cérebro desenvolve propriedades
biologicas suficientes para a aquisicdo e aprendizagem; apos isso, a lateralizacdo
hemisférica do cérebro é completa e esse processo se tornarad mais dificil. Segundo
os defensores desta abordagem teorica (como Lenneberg, 1967, Hyltenstam &
Abrahamsson, 2003 e outros discutidos em Nap-Kolhof, 2010), se o ser humano néao

adquirir seus conhecimentos linguisticos nesse periodo, essa finalidade ficaria



73

comprometida ap6s o chamado periodo critico. Com relagéo a aquisi¢cdo de segunda
lingua, esses estudiosos acreditam que a aquisicdo inata faz parte do
desenvolvimento biolégico do ser humano e assim, a diferenca desse processo entre

criangas e adultos sdo sentidos pelos efeitos da maturagéo.

Conforme Figueiredo (1995, p. 44), quando os pais falam linguas diferentes, a
crianca desenvolve a aquisicdo simultdnea de linguas; enquanto a aquisicdo
sucessiva figura-se na mudanca de uma familia para um pais de lingua diferente ou,
no caso de criangas de linguas minoritarias, como é o caso do povo Krahd da aldeia
Manoel Alves Pequeno. L&, as criangas adquirem a lingua portuguesa no contexto da
escola, fora do dominio do lar e L1 em contexto familiar. Em casa, as criangas
interagem entre si e com os pais apenas em Krahd. Esse dado confirma-se também
com a pesquisa de Abreu (2012). Nela, dos 47 entrevistados Kraho, 100%
confirmaram que usam apenas a lingua materna para falar com as criancgas. A lingua
Krahd €, significativamente, falada entre os indigenas em situa¢des formais ou
informais, independentemente do assunto/topico e em todos os dominios sociais,

apesar da coexisténcia com a lingua portuguesa.

Para Grosjean (1982), a massiva industrializagdo, o nimero de imigrantes, a
falta de esforgos em prol da manutencéo linguistica e as pressdes de uso relacionada
a lingua dominante s&o alguns dos fatores que favorecem a substituicdo da lingua
materna em condi¢cdo minoritaria. Ou seja, em relacdo ao povo Krahd, as tentativas
de reforcar um planejamento linguistico com estratégias pautadas no combate ao
enfraquecimento de L1, ndo pode ignorar esses fatores e suas relagdes como

prevalentes na aquisicao de L2.

Krashen (1981) define aquisicdo em oposi¢do a aprendizagem de segunda
lingua. De acordo com esse autor, a aquisicdo é um processo no qual os falantes ndo
se preocupam com a forma ou com a construgéo das sentengas em ambiente natural
no qual ha interacé@o continua com os falantes nativos da lingua-alvo. Ocorre de forma
semelhante entre criangas e adultos. Corregdes e ensino de regras que séo relevantes

para a aprendizagem de lingua, ndo o séo para a aquisi¢cdo, conforme Krashen (idem).

As atitudes e a aptidao sao apontados por Krashen (1981), como relevantes na
aquisicdo de segunda lingua. Ndo basta apenas que o individuo receba o input

compreensivel, como pondera a autora; é necessario que esteja ‘aberto’, isto é, que o
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filtro afetivo do individuo esteja fraco ou baixo. Em outras palavras, é necessario que
o aprendiz esteja motivado, com pouca ansiedade, sem bloqueios para aprender ou
adquirir a segunda lingua. A hipétese do input compreensivel consiste em evidenciar
que o foco do aprendiz esteja na mensagem e ndo na forma. Com isso, Krashen
(1981) argumenta que um ensino de L2 baseado na hipétese do input compreensivel
tem relevantes implicacdes pedagogicas. Em virtude desse pressuposto, o professor
devera oferecer interagbes comunicativas naturais de aprendizagem de segunda
lingua em um ambiente sem ansiedade e que respeite a ordem natural de
aprendizagem. Na ordem natural proposta por Krashen (1981), o aluno passa por um
periodo de siléncio até estar pronto para se comunicar em L2, sendo que a audi¢éo e
a leitura precedem a fala e a escrita. Dessa forma, o professor contribuird, portanto,

para a introducgéo eficiente do input compreensivel.

Nao assumimos como relevante a teoria do Periodo Critico. No caso da
aquisicdo da lingua portuguesa pelos indigenas consideramos que ndo somente o
fator etario é relevante, como propde tal teoria; as atitudes dos falantes Kraho, por
exemplo, relacionadas a L1 e a L2 determinam o comportamento linguistico desse
povo. As atitudes e 0s sentimentos expressam as preferéncias pelas linguas e
influenciam na escolha linguistica nos dominios sociais nos quais tais linguas sao
faladas. Abreu (2012) aponta que os Krahd preferem expressar-se em L1,
consideram-na mais bonita que a lingua portuguesa e usam-na, geralmente, nas

interagdes intragrupo, e em diversas intera¢des intergrupo.

Outros critérios também exercem influéncia determinante no processo de
aquisicdo de linguas. Para R. Elis (2004; Robinson, 2001 apud Nap-Kolhoff (2010),
alguns falantes de segunda lingua se tornam fluentes e outros apresentam desvio de
normas e variedades da segunda lingua; e nesse aspecto, alguns fatores
desempenham papel determinante. Dentre eles, a quantidade e a qualidade de input
recebido pelos falantes, as diferengas entre primeira e segunda lingua, a motivacao
para aprender a lingua estrangeira ou segunda lingua; além da aptidédo ou talento do

aprendiz que também sao levados em conta.

z

Segundo nossos dados, a lingua portuguesa € adquirida entre os Krahd,
também, por meio do contato com professores ndo indigenas, pelos filmes e

documentérios assistidos pela comunidade Krahd a noite (o motor que fornece energia



75

elétrica sé funciona das 18h até as 22h) por meio de um datashow instalado em frente
a escola, dentre outros fatores. As interagfes intergrupo contribuem fortemente para
esse fim. Nessa perspectiva, ao investigar a facilidade linguistica em L1, de um total
de 47 pessoas, Abreu (2002, p. 58) observou que 100% delas falam e escrevem
fluentemente em Lingua Materna em sala de aula e nos dominios sociais da propria
comunidade. Todos eles, de acordo com a pesquisa, demonstraram compreender as
conversagcdes em Lingua Materna. Todos mostraram facilidade em falar a Lingua
Krahé. Para falar em Lingua Portuguesa, as mulheres lideram a estatistica sendo 50%
de um total de 24 mulheres responderam que tem facilidade de falar em portugués,
contra 30% do total de 23 homens entrevistados do sexo masculino com a mesma
resposta. Essa Ultima estatistica apresenta as consequéncias das influéncias da
presenca da escola, dentre outros aspectos. Nota-se claramente que a lingua
portuguesa € introduzida desde muito cedo e de forma generalizada entre este povo
indigena. Com isso, nota-se a presenga de fatores como o afeto, a cogni¢cdo e os
aspectos linguisticos e o fluxo das intera¢des entre os falantes das linguas envolvidas

relacionados a aprendizagem e a aquisicéo de L2 pelos Krahd.

Assim, faz-se necessério tratarmos do bilingue Krahd e seu comportamento

linguistico na secao a seguir.

3.1 O bilingue Krahd e seu comportamento linguistico

A tarefa de definir o ‘bilingue’ ndo é uma das mais cémodas para os linguistas.
Primeiramente, porque o bilingue somente pode ser definido em relacdo ao seu
comportamento linguistico e este, deve estar associado as fungbes a que serve.
Nessa perspectiva, os estudiosos desenvolvem abordagens tedricas que ora
sinalizam convergéncias e ora apontam divergéncias em seus achados quanto a

definicdo desses aspectos.

Ao conceituar o individuo bilingue, percebemos diferentes concepgdes
subjacentes a postulacées que indicam ideia de perfeicdo na manifestagdo do
comportamento linguistico, ou seja, o bilingue ndo pode apresentar interferéncias de
uma lingua na outra. Nas teorias de Paul e de Saussure o uso linguistico € analisado

no plano individual e idealizado. Em decorréncia disso, a ideia de perfeicdo esta
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arraigada nos postulados que configuram o bom falante como aquele que sabe bem,
que fala perfeitamente, que ndo mistura codigos linguisticos, conforme Weinreich
(2006).

Com efeito, muitos estudos sobre as vantagens e as desvantagens do
bilinguismo e suas influéncias na educacao bilingue ignoraram o contexto social em
que o bilinguismo ocorre e a mudanca desse processo com 0 tempo, segundo
Romaine (2001, p. 15). Portanto, a situacdo contextual em que o bilingue interage
com seus interlocutores e as motivagfes para o uso das linguas devem ser levados

em consideracao na educacéo bilingue.

Para os tedricos que desconsideram a heterogeneidade como aspecto
relevante no estudo da varia¢cdo e mudanca linguistica, a perfei¢éo linguistica coincide
com a ideia de que os falantes de duas ou mais linguas sédo capazes de executar com
precisdo e destreza seus repertorios linguisticos em todos os dominios nos quais
estiver inserido. Essa nog&o corrobora os efeitos excludentes do cultivo das nog¢des
de ambilinguismo, ou bilinguismo equilibrado, conforme Maher (2007, p. 73). De
acordo com esta pesquisadora, devido a observacao de fenémenos linguisticos como
o codeswitching e o borrowing no &mbito de contextos bilingues fez surgir o conceito
de semilinguismo. Portanto, o semilingue ndo apresenta competéncia que lhes
permite saber o que falar e como falar com quaisquer interlocutores em quaisquer
circunstancias que envolva o contexto bilingue no qual esta inserido.

A concepcdo de semilinguismo tem seu aporte tedrico nas pesquisas realizadas
por volta do final do século XIX até meados dos anos 1950 a 1960. Nesta vertente
alguns linguistas exp8em suas duvidas acerca da competéncia linguistica do bilingue.
Bloomfield, por exemplo, ao realizar uma pesquisa com o Senhor “Trovédo Branco”, e
ao observar que ele falava menos Inglés que Menomini, discute sobre a competéncia
linguistica deficiente ao observar que “o vocabulario dele é pequeno, sua inflexdes
sdo frequentemente grosseiras, ele constroi sentencas um pouco surradas. Pode-se

afirmar que ele n&o fala nenhuma lingua razoavelmente”. (BLOOMFIELD, 1927, p.

22 “His vocabulary is small, his inflections are often barbarous, he constructs sentences of a few
threadbare models. He may be said to speak no language tolerably.” (BLOOMFIEL, 1927, p. 395 apud
WEI, 2000, p. 17)
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395 apud WEI, 2000, p. 17). Para os linguistas que se apoiavam no conceito de

semilingua, as deficiéncias podem se apresentar em seis areas da lingua.

1) Tamanho do vocabulario

2) Correcgédo da lingua

3) Processamento inconsciente de lingua

4) Criacao linguistica

5) Dominio das fungdes da lingua

6) Significados e imagens (WEI, 2000, p. 19)23

Wei (2000, p. 19) afirma que o termo similinguismo se originou dos estudos
relacionados as habilidades linguisticas das pessoas pertencentes a grupos étnicos
minoritarios. E na tentativa de conceituar o individuo bilingue e seu comportamento
linguistico, o semilinguismo possui quatro falhas metodolégicas que desconsideram
0s aspectos qualitativos da linguagem. Primeiramente, o semilinguismo n&o
reconhece o contexto de produgdo como fator relevante na selegéo pelo falante de
uma ou outra lingua como pertinente para a conversagdo. A segunda falha
metodoldgica consiste na falta de fundamento em comparar os resultados de uma
crian¢a bilingue com os de adultos idealizados visto que as habilidades bilingues das
criangas mudardo no decurso do tempo. Em terceiro plano, a comparacéo do bilingue
com o monolingue se mostra incoerente pois é necesséario dar importancia a uma
observacéo que enfatize a natureza quantitativa ou qualitativa dos usos das duas
linguas pelo bilingue e tal aspecto ndo foi confrontado nas pesquisas sobre o
semilinguismo. Uma quarta perspectiva que esta teoria ndo ultrapassou, diz respeito
ao fato de que o desenvolvimento do bilingue pode estar motivado por questdes
sociais, culturais, econdmicas ou mesmo politicas; essas condi¢ées podem revelar o
subdesenvolvimento em alguns niveis da competéncia linguistica. Por ndo superar
essas perspectivas, o ‘semilinguismo’ considerou a forte evidéncia de deficit do falante

bilingue por misturarem linguas diferentes e apresentarem interferéncias linguisticas

23

1) Size of vocabulary

2) Correctness of language;

3) Uncouncious processing of the language;
4) Language creation;

5) Mastery of the funcions of language;

6) Meanings and images; (WElI, 2000, p. 19)
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como no caso pesquisado por Bloomfield tratando das consequéncias do contato

entre o Menomini e o Inglés, por exemplo. (WEI, 2000, p. 18)

A ideia de deficit cultural surgiu por volta da década de 50 a 60 com a chamada
educacdo compensatéria para aqueles pertencentes as classe operaria e menos
favorecida dos Estados Unidos da América, como 0s negros e 0s imigrantes. Eram
essas pessoas que, segundo a concepgcdo vigente na época, ndo tinham o
conhecimento linguistico necessério para se expressarem com eficiéncia devido as
falhas que apresentavam em seus modos de falar, conforme Silva (2003).

A nocéo de deficit, segundo Maher (2007, p. 76), consiste na competéncia
comunicativa como uma capacidade ‘atrofiada’. E insiste: “os bilingues usam suas
linguas para propositos diferentes e, por isso, podem tornar-se competentes em uma
lingua em alguns aspectos, mas ndo em outros.” A no¢éo de deficit esta relacionada
a ideologia dominante e homogeneizante, por isso, excludente e enclausura o sujeito

em regras e normas que prescrevem o seu comportamento linguistico e cultural.

Em contrapartida a concepgéo da educacdo compensatéria e da ideologia do
deficit cultural, Bagno apud Bortoni-Ricardo (2004) afirma que os erros linguisticos
gue podem ser previstos e trabalhados de forma sistémica ndo sdo deficiéncia,
consistem apenas em diferenga. Contudo, isso ndo pode impedir que os professores
ancorem sua atuacdo pedagodgica em estratégias que permitam aos seus alunos o
acesso a uma competéncia comunicativa plena, tendo seu repertorio linguistico
ampliado sem que isso implique “a desvalorizag&o de sua propria variedade linguistica
adquirida nas relagdes sociais dentro de sua comunidade” (Bortoni-Ricardo, 2004, p.
9).

Bortoni-Ricardo (idem) adota em sua obra uma postura pautada na
desmistificacdo da crenga na superioridade de uma lingua sobre a outra ou de uma
variedade de lingua sobre a outra, para que 0s alunos possam dispor em seus
repertorios linguisticos de recursos comunicativos que lhes emancipem a
desempenhar com seguranca e eficiéncia os diversos papéis sociais que empreender
em sua rede de relagdes sociais. Dessa forma, a autora busca contribuir com a tarefa
da escola enquanto instituicdo que deixa de reproduzir situagdes de desigualdades
por meio da lingua para ver a variagdo e a mudanca linguistica como mecanismos que

conferem identidade a um grupo social.
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Martin-Jones e Romain apud Maher (2007, p. 76) criticam o “bilinguismo”
equilibrado’, o “ambiliguismo” e o “semilinguismo”. Segundo Maher (2007), apoiada
nas contribuicées dos autores mencionados, 0 modo como se percebe a competéncia
dos falantes se apresenta nessas concepgdes como que ‘aprisionadas, congeladas
no tempo’. Adotando uma concepgéo holistica, sociofuncional do bilinguismo sugerida
por Grosjean (1982), Maher (2007, p. 77), considera uma situacdo em que alguém
desempenha sua competéncia discursiva em um universo linguistico que ndo é o seu
nem o do seu interlocutor. E a inter-lingua, entendida como um campo dindmico, em

permanente co nstrugéo.

A nogdo principal de competéncia comunicativa foi introduzida por Dell Hymes,
conforme Bortoni-Ricardo (2007). Associada a esta nogao, Dell Hymes postula que o
uso da lingua diz respeito ndo apenas a aquisicdo e pratica de regras formais da
lingua, mas estd articulada a normas sociais e culturais que podem ser descritas e
analisadas. Partindo desses pressupostos, o comportamento do individuo bilingue
revela que as mudancas de codigo (codeswitching) e os empréstimos linguisticos
(borrowings) néo indicam deficiéncias no contexto de bilinguismo. S&o recursos que
representam competéncia eficiente e corroboram a construcéo de sentidos diversos

nos discursos desenvolvidos pelos sujeitos bilingues.

Em consonédncia com as postulagbes de Hamers & Blanc (2000), o
comportamento linguistico ndo existe e ndo pode existir sem referéncia as funcdes a
que serve. Lingua é uma ferramenta que serve a um nimero de fungdes sociais e
psicolégicas que podem ser classificadas em duas categorias principais:
comunicativas e cognitivas. Para esses autores, lingua e cultura estéo interligadas
visto que, até certo ponto, lingua é uma das variaveis que definem cultura. Esses
autores consideram que, no nivel individual, o comportamento linguistico é resultado
de fatores sociais e € um produto de cultura. Por isso, é transmitida de uma geracéo
para outra no processo de socializacdo e cada individuo se apropria dela; embora,
reconhecendo que o comportamento linguistico molda a cultura sendo, portanto,

representacao cultural.

A valorizagéo, para Hamers & Blanc (2000), consiste no processo de atribuir
avaliagdo positiva ou negativa ao uso de determinado cédigo linguistico em situacdo

de contato com outro. Hamers & Blanc (idem) declaram que as mudancas de
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forma/fung@o acarretam, por seu turno, mudancas no comportamento linguistico.
Conquanto, esses autores afirmam que o comportamento linguistico ndo é resultado
apenas da interagdo de mudltiplos fatores entre si, mas também é mediado por um
processo social e psicologico. Para isso, exemplificam esta evidéncia ao afirmarem
que a classe social ndo é um determinante direto, mas influencia na producéo
linguistica; por outro lado, ponderam ainda que a aquisicdo de uma segunda lingua
ndo é funcdo de um método de ensino apenas, mas € mediada por atitudes na
comunidade e pela motivagéo individual, por exemplo. Em outras palavras, a produgéo
linguistica e a aquisicdo de segunda lingua sdo dimensfes referentes a diversos

aspectos interligados que influenciam, por fim, no comportamento linguistico.

E importante também contemplar a relevancia dos ‘dominios sociais’, também
chamados de ‘classes de situagdes’. Cooper (1971 apud Romaine, 2001, p. 15) afirma
qgue os bilingues em castelhano/inglés obtinham resultados diferentes no uso da
palavra dependendo se o dominio era em casa, na escola ou outros. Em alguns
dominios, os falantes se mostraram mais equilibrados que em outros. J& Malherbe
apud Romaine (1995, p. 19) acrescenta que por causa da relacdo intrinseca entre
proficiéncia e funcéo, o bilinguismo ndo pode ser avaliado fora do contexto funcional

de sua producéo, nesse sentido, é significativa para um determinado individuo.

Quanto a variacao linguistica, um fenbmeno comum entre linguas em situagéo
de contato, a percepgdo da pressdo comunicativa exercida nos dominios sociais
valoriza a pluralidade cultural e linguistica; por esse motivo, a escola deve preparar-
se com conhecimentos cientificos para o enfrentamento do preconceito linguistico
uma vez que a variagdo da linguagem consiste em um fenémeno presente em todos
os dominios sociais, segundo Bortoni-Ricardo (1995, 25). Sob essa 6tica, a autora
preconiza que a variacao linguistica se apresenta em toda e qualquer comunidade e
esta relacionada a varios fatores como: grupos etarios, género, status econdmico,

grau de escolarizagéo, mercado de trabalho e rede social.

Esse trabalho assume os aspectos relacionados ao comportamento linguistico
referidos por Hamers & Blanc (2000). Para esses autores, existem alguns principios
bésicos que influenciam o comportamento linguistico. Dentre eles, estd a constante
interacdo entre a sociedade e as dinamicas individuais da lingua, as formas de tal

comportamento e as func¢des a que servem, a reciproca interacao entre a cultura e a
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lingua, a auto-regulagdo como caracteristica de todo comportamento linguistico e a
valorizagdo como ponto central das interagfes linguisticas dinAmicas. Esses fatores
coexistem em uma andlise do complexo comportamento linguistico, assim como todo
comportamento humano o é. Segundo nossos registros, os Krahd revelam uma forte
valorizagd@o de sua lingua pelo fato de ser a primeira lingua adquirida e por ter sido
repassada pelos pais. Outro enfoque para a postura assumida aqui fundamenta-se
nos achados de Abreu (2012) em relagdo ao dominio da L2 nas interag6es do povo
Krahé. De acordo com Abreu (2012, p. 91 e 108), a lingua portuguesa ndo predomina
nas conversacoes realizadas no interior dos lares e nas intera¢des intragrupo Vvisto
que os mais velhos incentivam o uso e a manutengao da lingua materna privilegiando-
a nas interagOes orais. A escrita em Krahd, por seu turno, tem sido cultivada e

incentivada pelo povo e pela escola.

Grosjean (2008, apud Nap-Kolhoff, 2010) certifica que o uso de duas linguas
ou mais e até mesmo o uso de dialetos define o individuo bilingue. Para Grosjean
(2008, apud Nap-Kolhoff, idem) cinco fatores devem ser considerados para definir o
bilingue: primeiro, a sua conduta linguistica €& afetada pelo ‘principio da
complementariedade’; segundo, consequentemente, o individuo bilingue ndo é
igualmente fluente em todas as linguas que fala; terceiro, alguns bilingues estéo ainda
em processo de aquisi¢cao da lingua, enquanto outros alcangam certo nivel estavel de
proficiéncia; quarto, o repertdrio linguistico do bilingue pode mudar ao longo do tempo,
como necessidade e mudanca de situacdo. Finalmente, o bilingue interage com
monolingues e bilingues fazendo mudanca do seu comportamento linguistico de
acordo com essa alternancia. Esses aspectos séo considerados para definir o

individuo bilingue e sua conduta linguistica.

Segundo Maher (idem), a concepcéo de bilinguismo influencia as intervencdes
pedagogicas. Nesse aspecto, importa que a escola ndo ajuste suas lentes para
focalizar as manifestagdes linguisticas do bilingue pelo viés do purismo linguistico e
excludente. Entdo, por isso e para essa finalidade, a autora propde que somente uma
concepcao suficientemente ampla é capaz de perceber o movimento a partir da lingua
materna em direcdo a lingua-alvo, como uma estratégia imbricada no comportamento

linguistico do individuo bilingue motivado por questdes identitérias.
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Todavia, € significativo o cultivo de uma concepg¢édo de bilingue que agregue
aspectos referentes a diversidade linguistica e contribua para a aceitacdo de uma
postura didatico-pedagdgica que compreenda e respeite as singularidades identitarias
envolvidas. E interessante que haja um olhar diferenciado para as interferéncias
visiveis no comportamento linguistico do bilingue. Ao interagir em contextos
linguisticos diferentes, os Krahd, por exemplo, podem passar de monolingues a
bilingues e posteriormente a monolingues em portugués. Contudo, a escola e a
comunidade ao estabelecerem um programa de educacéo que respeite as diferencas
das culturas envolvidas devem perceber os reflexos desse processo em seu contexto
linguistico-cultural enquanto povo minoritario e em condi¢do politico-social menos
favorecida viabilizando, dessa maneira, que as praticas pedagdgicas bem como as

sociais preservem os tragos caracteristicos da cultura e da lingua dos Krahd.

3.2 Atitudes e Sentimentos dos Krahd em Relagdo ao Bilinguismo

O bilinguismo é um fenémeno que predomina na populagdo mundial, segundo
Romaine (2001). Como ja observamos, vérios fatores corroboram para isso. As
atitudes e os sentimentos em relagéo as linguas e aos usos e fun¢des que os bilingues
fazem dela nos diversos dominios sociais, demonstram a ligacéo afetiva que os motiva
na aquisicdo/aprendizagem dessas linguas. O povo Krahd, por sua vez, tem suas
criancas monolingues até os 6 (seis) anos de idade, tornando-se bilingues
posteriormente. O bilinguismo se efetiva em diversas situa¢des linguisticas operadas
na aldeia Manoel Alves Pequeno tanto nas interagdes intra e intergrupo; porém, as
atitudes e os sentimentos do povo Krahé em relacéo a escolha das linguas, seus usos

e fungBes determinam a manutencdo ou a mudanca da lingua materna desse povo.

De acordo com os achados de Calvet (2002, p. 78), as atitudes e os
sentimentos cabem a individuos ou a comunidades (por exemplo, o caso dos falantes
do iidiche, imigrantes de primeira geracdo, que ndo realizavam a distingdo entre
vogais posteriores ndo arredondadas e arredondadas — cup e coffee) devido a
interferéncia com a lingua materna. Em outras palavras, os padrdes fonotéaticos da LM

sdo conservados. Assim, pode-se entender que as atitudes e sentimentos séo fatores
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atuantes na evolucéo linguistica se manifestam nas relagbes entre o falante e sua

lingua.

Ao assegurar que o bilinguismo esté profundamente relacionado a atitude, Wei
(2000, p. 7) se fundamenta em William Mackey e acrescenta pontos relevantes que

caracterizam o bilinguismo e se referem ao “uso”, “fala” e a “mensagem” evidenciando

que o termo “bilingue” traz implicita a nog&o de posse de mais de uma lingua.

“bilinguismo ndo é um fendmeno da lingua; € uma caracteristica do seu uso.
N&o é um aspecto do codigo; mas, da uma mensagem. N&o pertence ao
dominio da ‘lingua’ mas da ‘fala’. N6s podemos acrescentar que o bilinguismo
nao esta simplesmente relacionado a capacidade cognitiva da pessoa; mas,
a suas atitudes.” (WEI, 2000, p. 7)>

Em se tratando de atitudes e sentimentos (seguranga, inseguranga,
hipercorrecdo, hipocorrecédo) em relagdo ao bilinguismo, Grosjean (1982, p. 82)
escreve que encontramos atitudes favoraveis e desfavoraveis com relagdo aos usos
que os individuos fazem sempre que duas ou mais linguas estdo em contato. E isso
esta diretamente relacionado aos juizos e estereétipos veiculados nas interacdes
intergrupo. Nessa perspectiva, o povo Krahd revela um comportamento linguistico
focalizado em evitar o deslocamento da lingua e da cultura quando buscam preservar
e conservar suas tradicoes. Na aldeia Manoel Alves Pequeno, a escola e o posto de
salude sdo considerados os pontos principais de contato entre indigenas e néo
indigenas. Neste caso, o repertério do monolingue Krahd, consequentemente, sofre
influéncias da lingua portuguesa. Diante desse quadro, teoricamente, o individuo
passaria de monolingue em Krahd para bilingue em Krahé/Portugués e tornar-se-ia
posteriormente monolingue em Portugués, o que significaria a morte da lingua
materna deste povo indigena como ocorreu com os invasores alemées na Italia e em
Gélia, ou mesmo com os imigrantes que vao para os Estados Unidos, como afirma
Grosjean (1982). Alguns, sdo monolingues em Inglés a partir da segunda gerac&o.
Por isso, enfatizamos que as atitudes e os sentimentos dos Krahd séo essenciais para

a conservagado de seus tracos culturais e linguisticos originarios.

24 “Bilingualism is not a phenomenon of language; it is a characteristic of its use. It is not a
feature of the code but of the message. It does not belong to the domain of ‘language’ but of
‘parole’™. We can add that the bilingualism is not a simply a person’s cognitive capacity but
their attitude.” (WEI, 2000, p. 7)
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Wallace Lambert realizou em 1960, um estudo sobre o bilinguismo no qual
pessoas bilingues eram levadas a avaliar qual das falas gravadas era a mais bonita.
Os jurados néo se davam conta de que a voz na gravagéo era da mesma pessoa, e
acabavam realizando um julgamento ndo da voz em si, mas das linguas. Segundo

Calvet (2002, p. 66), o resultado da pesquisa de Lambert foi bastante interessante.

Para Krashen (1981), as atitudes e a aptiddo sao importantes no processo de
aquisicdo de segunda lingua. O autor defende que é possivel ter atitude alta e aptiddo
baixa, ambas altas ou ambas baixas. E relaciona, ainda, a aptiddo a aprendizagem de

segunda lingua e a atitude esta relacionada a aquisicao.

Na proposta de Krashen (1981), ao fazer referéncia a Dulay & Burt (1977 apud
Krashen, idem), o autor demonstra que por meio do filtro afetivo é possivel predizer
qgue modelo alternativo o aprendiz esté internalizando, que aquisigdo prematuramente
cessa em alguns casos e, com frequéncia, que partes da lingua sdo adquiridas em
primeiro lugar. Neste caso, na aldeia Manoel Alves Pequeno o uso de palavras
proprias do léxico Krahé para referir-se a conceitos de origem da lingua portuguesa
funcionam como um bloqueio para impedir a entrada direta das unidades lexicais e
das propriedades inerentes a massa fonica de L2 nos modos de falar deste grupo

indigena.

Quanto ao bilinguismo entre os povos indigenas, o RCNE/Indigena (1998, p.
117) aponta as relagdes de poder como preponderantes para definir esse contexto.
Se de um lado, tem-se uma lingua de poder, de prestigio, com falantes de poder
econbmico e politico que se sobressaem, essa lingua tende a ser respeitada e
valorizada. Se hé, de outro lado, uma lingua com falantes sem poder econémico e
politico dominante, essa lingua tende a ser desvalorizada e estigmatizada. Enquanto
aquelas sdo chamadas de dominantes, estas sdo chamadas de ‘dominadas,
estigmatizadas’. Essas relacbes de poder subjacentes aos usos das linguas em
situacdo de contato influenciam nas atitudes e sentimentos, em se tratando de
bilinguismo. Entre os Kraho, Abreu (2012) relatou que dos 23 homens entrevistados,
52% elegeram a lingua materna como a mais bonita contra 9% que viram a lingua
portuguesa como a mais bela, e 39% acham as duas linguas muito bonitas. O maior
grau de afetividade relacionado a prépria lingua deste povo indigena revela o que a

autora denomina de ‘sentimento de igualdade linguistica’ por parte deles. E esse
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sentimento que faz emergir as atitudes positivas em relagéo aos usos de L1 pelos
aldeantes. Nesse caso, notamos que hé resisténcia linguistica diante das relacfes de
poder subjacentes as relagbes sociais, politicas e culturais que se instauram entre

indigenas e ndo indigenas na aldeia em questéo.

Sob a oOtica de Grosjean (1982, p. 123), as atitudes positivas e negativas
relacionadas a lingua podem ter profundos efeitos sobre os usuérios das linguas. Este
linguista adverte que a lingua majoritaria ou dominante é aprendida pelo grupo
majoritario e pelo grupo minoritario; a lingua minoritaria, por seu turno, é aprendida
somente pelo grupo minoritario. Analisando mais detidamente as atitudes em relagdo
ao bilinguismo, Grosjean (idem) destaca que elas influenciam na aprendizagem da
‘primeira lingua’. A situac&o dos bilingues Alemao/Bulgaro em Oberwart, na Austria
foi relatada por Gal (1979 apud Grosjean, 1982, p. 123). Este estudioso focaliza nas
atitudes e sentimentos que definem a escolha das linguas na vila austriaca. Como o
alemdo simboliza a lingua do contexto urbano, o hdngaro € estigmatizado por
representar um modo de vida antigo e o estilo de vida do camponés. Assim, as
criangas bilingues Alemao/Hungaro tendem a tornarem-se, mais tarde, monolingues

em Alemao.

Na pesquisa de Abreu (2012), a maioria dos Krahd prefere aprender as duas
linguas na escola. Para M. Krahé, um dos sébios influentes na comunidade indigena,
“o conhecimento de duas linguas, é o conhecimento de duas visbes de mundo, é o
conhecimento de duas culturas” (diario de campo, setembro/2013). Para ele, as duas
sd0 necesséarias, ambas sdo importantes. Nesse contexto, as duas linguas séo
contempladas na Educacéo Escolar Krah6. De um lado, o ensino da lingua materna,
na Escola Indigena 19 de Abril, se consolida em um espago democratico; de outro, 0
ensino da lingua portuguesa também é viabilizado a fim de que os indigenas possam
desenvolver suas habilidades comunicativas na segunda lingua e atuar de forma

auténtica nas interagbes com a sociedade envolvente.

D’Angelis (2000) afirma que os indigenas brasileiros vivem sob forte presséo
da lingua portuguesa que é inserida em suas comunidades e lares por meio dos mais
diversos documentos, através do radio, de revistas, dos jornais e da televisdo. Na
aldeia Manoel Alves, os dominios sociais como escola e posto de salude sdo os

espacos mais propicios para a propagacdo do portugués. Neles, os indigenas
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aprendem e fazem uso de L2. Para D’Angelis (idem), condicdes como essas s&o
determinantes para o enfraquecimento de L1, caso se intensifiquem. Embora a lingua
Krahd ndo esteja enfraguecendo, nota-se claramente influéncias de L2 em L1.
Contudo, o RCNE/Indigena (1998) aponta que é necessario considerar algumas

questdes relevantes para impedir que uma lingua indigena desapareca:

“em primeiro lugar, seus falantes percebam as causas que estao colocando
em risco a sobrevivéncia de sua lingua, em segundo lugar, que assumam o
compromisso de tentar brecar os avancos da lingua dominante, criando
estratégias para tanto.” (RCNE/Indigena, 1998, p. 118-119)

A escolha do ‘modelo de programa bilingue’ que norteia o ensino bilingue em
uma comunidade indigena pode favorecer ou a resisténcia ou a homogeneizacao
linguistica. Segundo D’Angelis (2000), os “Programas Bilingues de Substituicdo ou
Transig@o” objetivam ao longo de trés ou quatro anos substituir a lingua materna pela
lingua dominante; os “Programas Bilingues de Manuteng&o ou Vitalizag&o Linguistica”
sdo comprometidos com o desenvolvimento da competéncia linguistica do bilingue
nas duas linguas, tanto em L1 quanto em L2. A escolha de um ou outro programa de
ensino reflete o tipo de politica linguistica que a comunidade esta colocando em
pratica; e isso influencia na tomada de decisdo contra o apagamento linguistico-

cultural que pressiona as comunidades indigenas brasileiras.

Nesse sentido, o RCNE/Indigena (1998) aponta para os rétulos que séo
constantemente empregados nos comentarios preconceituosos que visam minorizar
as linguas indigenas chamando-as de ‘girias’, ‘dialetos’, ‘linguas pobres’ ou ‘linguas
imperfeitas’. Com o0 preconceito linguistico, muitos indigenas tendem a
envergonharem-se de suas linguas, passando a ndo usa-las ou restringindo seus usos
somente ao dominio familiar. Porém, o RCNE/Indigena (1998) em consonancia com
as descobertas linguisticas vigentes, considera que tais argumentos preconceituosos
ndo encontram respaldo cientifico visto que ndo existe lingua sem gramética. Nao
existe lingua com menor prestigio que outra. Toda lingua é complexa e tem um
sistema de sons que permite construir palavras e possui regras e principios que
possibilitam a constru¢do de sentencgas e de discursos. Enfim, toda lingua expressa
suficientemente a organizacdo e a visdao de mundo de um povo de forma Unica e
singular e pode ser considerada lingua plena. Portanto, toda lingua deve ser

respeitada e valorizada, especialmente quando colocada em pé de igualdade com a
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lingua portuguesa pelo menos no cenério escolar, como propde o RCNE/Indigena
(1998).

Grosjean (1982, p. 119) alerta contra a adogdo de atitudes negativas em
relagdo a lingua de determinado grupo minoritario. Segundo esse autor, essas
atitudes séo permeadas entre os falantes do grupo de maior poder econémico, militar,
politico e social que muitas vezes tem atitudes positivas em relacdo a lingua
minoritaria que o proprio grupo falante no teria. Para Grosjean (idem, p. 120-121)
este grupo minoritario ndo o € devido ao seu numero de falantes, e sim, porque nédo
tem status e possui menor prestigio. Assim, diante da situac&o de contato entre lingua
portuguesa e lingua Krahd e em consonancia com os postulados de Grosjean (idem),
a lingua Krahé configura-se como uma lingua minoritaria por pertencer a um povo de

menos poderio econémico, politico, social e educacional em relagdo a sociedade

envolvente.

Diante disso, podemos entender a afirmagdo de Wolfson (1989) apud Mello
(1996, p. 24) que assinala: “ndo ha sequer uma Unica nacdo monolingue, o que ha,
sdo linguas majoritarias e linguas minoritérias, linguas dominantes e linguas
dominadas”. E esse fator contribui para o apagamento, para a invisibilidade das
culturas do contexto complexo das minorias linguisticas. Conquanto, consideramos
gue ndo somente 0s aspectos linguisticos sdo determinantes para as interferéncias
entre a lingua Krahé e a lingua portuguesa; as atitudes e os sentimentos do povo da
aldeia Manoel Alves Pequeno relacionados a escolha de L1 ou L2, seus usos e
fungdes sao recursos usados para dar énfase incisiva ao fortalecimento dos aspectos

sociolinguisticos, sociohistoricos e socioculturais do povo Krah6.

3.3 Bilinguismo Estavel na Aldeia Manoel Alves

Nesta secdo, discutiremos o tipo de bilinguismo na aldeia Manoel Alves
Pequeno sob o foco de varias concepgdes. Para tanto, o aporte tedrico dos linguistas
que tratam do bilinguismo e suas tipologias auxiliardo em uma contextualizagcéo que

contribuird para a maior visibilidade desse fenémeno linguistico.
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Ao tratar de bilinguismo estavel, Bright (1974) assinala que hd uma relacao
entre o dominio social e 0 uso de uma ou outra variedade de determinada lingua, ou
no uso de uma ou outra lingua no caso de contexto interlinguistico. Em outras

palavras, o bilingue faz uso da lingua levando em consideragdo sua funcionalidade.

Bright (1974, p. 34), faz referéncia aos falantes de Montreal que usavam o
inglés somente nos dominios que o exigiam. Assim, quanto mais a pessoa vivenciava
situacdes no mercado de trabalho e nas instituigdes oficiais mais lhe era exigido uma
atuacdo linguistica anglo-canadense. A partir do momento que foram criadas
empresas que valorizaram cada vez mais o francés, as exigéncias para atuagao no
trabalho e nas instituicdes escolares se apoiarem nos padrBes sociolinguisticos

franco-canadense.

Ressalta-se que o bilinguismo estavel difere do bilinguismo coordenado. No
bilinguismo coordenado, “o falante aprende as linguas em ambientes separados, e as
palavras das duas linguas sdo mantidas separadas com cada palavra tendo seu
significado especifico” (Romaine, 1995, p. 78). Assim, para cada conceito haveria uma
representacdo mental, posto que para o bilingue coordenado as linguas s&o

independentes.

No bilinguismo composto, o falante aprende as duas linguas no mesmo
contexto. As linguas aprendidas sdo usadas concorrentemente, mas possuem uma
representacdo fundida das linguas no cérebro. Para o bilingue, segundo a mesma
autora, existem duas palavras para designar o mesmo elemento, porém apenas uma
representacdo mental. Isso se explica porque, para o bilingue composto as linguas
sdo interdependentes. Um terceiro tipo de bilingtiismo, segundo Romaine (1995), é
um sub-tipo do bilinguismo coordenado, chamado sub-coordenado. Nele, o bilingue
interpreta as palavras da lingua mais fraca por intermédio das palavras da lingua
dominante. Esta funciona como um filtro daquela. Quer dizer, a forma como se
aprende as linguas vai determinar sua representacdo mental, para esses tipos de

bilinguismo.

Considerando que as palavras estdo organizadas nos niveis lexical e
conceitual, Romaine (1995, p. 78-79), baseado nos estudos de Weinreich (1953),
apresenta um modelo hierarquico de armazenamento das duas linguas do bilingue

francés/inglés, conforme as distingdes apresentadas.
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Tipos de bilinguismo

Coordenado Composto Sub-Coordenado
Conceitual book livre book = livre book
l / \ /buk/
Lexical /buk/ Nivre/ /buk! Nivr/ /Ii\I/r/

No caso da Lingua Krah6 e da Lingua Portuguesa, podemos fazer a seguinte

representacao simbdlica:

a) Coordenado

krd ‘ka [kd ‘k®a] —» boné
boné — [bo‘ne]

b) Composto

krd ‘ka [k “rd k4]
> boné

boné [bo'ne]

c) Sub-Coordenado

boné [bo'ne]

!
kra ka [k 8 ko]
(Adaptado de Romaine, 1995)

Ferguson (1996) afirma que em substituicdo a esta classificagéo, a mais aceita
considera o uso de duas ou mais linguas levando em conta o tépico, locutor, situacéo
etc., no entanto, tanto Ferguson (1996) quanto Romaine (1995) afirmam que varios
estudos tentam mostrar o que acontece de semelhante e dessemelhante no cérebro
do monolingue em comparag&o com o do bilingue.

Macnamara (1970) apud Mello (1996, p. 50) adota uma postura contraria a esta

classificacéo, pois segundo ele, a maneira como se aprende uma segunda lingua n&o
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é fator determinante para mobilizar funcionalmente os sistemas semanticos das
linguas envolvidas de forma difusa para que somente em seguida seja possivel
separa-los por toda vida. Para o autor, o desenvolvimento do bilinguismo e a sua
aplicacdo na pratica ndo é fixa e nem estatica, mas muda com a vivéncia em
sociedade e com as experiéncias individuais.

Como preconiza o RCNE/Indigena (1998), a lingua indigena como primeira
lingua deve entrar no curriculo, no caso de comunidades bilingues, como uma de suas
disciplinas. Essa medida fortalecera a competéncia oral e escrita dos alunos em lingua
materna. Ja nas comunidades em que as criancas, adolescentes e jovens falam
predominantemente o portugués, estuda-se a lingua indigena como segunda lingua,
visto gue somente as pessoas idosas falam-na. Nesse segundo contexto, o estudo da
lingua indigena € incentivado devido aos beneficios politicos e & melhoria de auto-
imagem como fatores relevantes a toda a comunidade.

Na aldeia Manoel Alves Pequeno, tanto a lingua Krahd quanto a lingua
portuguesa coexistem, mas sdo usadas em contextos sociais funcionalmente
dessemelhantes. As classes de situagbes, ou seja, os dominios sociais s&o
determinantes empiricos para estabelecerem a exigéncia ou da Lingua Portuguesa
ou da Lingua Krahd; prevalece, dessa maneira, um dominio separado e
autossuficiente dos usos dessas linguas. Portanto, € possivel concluir que na aldeia
Manoel Alves Pequeno ocorre o bilinguismo estavel.

O bilinguismo estavel entre os Krahd se confirma ainda por meio da Educacao
Intercultural que, segundo a secéo lll da Lei 2.139 de 3 de setembro de 2009 referente
ao Sistema Estadual de ensino no Estado do Tocantins, a diversidade sociocultural
deve ser respeitada no &mbito do Ensino Fundamental e Médio. Em uma perspectiva
bilingue e intercultural, ha uma consciéncia de que o indigena e o ndo indigena sao
essenciais, e fazem parte de uma realidade planetaria, natural, social e cosmica.
Portanto, o povo indigena ndo pode ser concebido em uma realidade isolada, mas em
um relacionamento com o0 outro, com a natureza e 0 planeta; relacionamento

fundamentado no respeito, na cooperacéo, na solidariedade (D'’AMBROSIO, 1997).

Nas interagdes intergrupo, notamos que o povo Kraho interage com o0s ndo
indigenas, mostrando um elevado carater afetivo com sua prépria lingua. Todavia, o0
ensino e o uso da lingua portuguesa também é incentivado a fim de permitir acesso

dos Krahd aos bens culturais, sociais e politicos da sociedade majoritaria.
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3.3.1 Bilinguismo na Sociedade Krah6

O bilinguismo é um fenémeno natural decorrente do contato entre linguas.
Segundo Mello & Silva (2011), desde o século XIX com Hugo Schuchardt deu-se o
inicio de pesquisa acerca do contato de linguas sob o ponto de vista comparativo;
contudo, foi com Uriel Weinreich, a partir de 1953 com a publicagdo da obra Language
in Contact que a Sociolinguistica ganhou novas perspectivas tedricas em seu campo
de estudo. Weinreich (1953) traz postulagbes relevantes acerca dos fendmenos

linguisticos e culturais resultantes do contato de linguas.

Weinreinch (2006) toma como ponto de partida a nogdo de heterogeneidade
linguistica e prop6em procedimentos aliados a abordagem da diversidade do
comportamento linguistico que ndo sado contemplados nas teorias dos neograméticos,
gerativistas e estruturalistas. E com isso, Wiley (1996) afirma que o monolinguismo é
a excecdo de uma realidade na qual o bi/multilinguismo constitui-se um fendmeno

recorrente e normal em todo o mundo.

E de novo essa ndo é uma questdo isolada. Para Wiley (1996:105): Em
sociedades onde a maioria da populacdo é monolingie (...), ha
frequentemente uma suposicdo subjacente de que o monolinglismo (...)
representa um estado ideal natural, enquanto o multilingliismo representa um
condicdo temporariamente anormal. (Whiley, 1996 apud CAVALCANTE,
1999, p. 397)

O bilinguismo pode ser individual como, por exemplo, no caso pesquisado por
Mello (1996). A pesquisadora mostra as interferéncias do portugués nas falas de duas
criangas que tem a lingua inglesa como lingua materna e estavam residindo no Brasil.
O bilinguismo social pode ser exemplificado no caso do povo Kraho da aldeia Manoel
Alves Pequeno, onde esta pesquisa foi realizada. Todavia, para que um individuo seja
considerado bilingue é necessario que se leve em conta 0s aspectos pragmaticos, a
fluéncia, o dominio do Iéxico, os dominios sociais e as func¢des das linguas que usa,

as habilidades orais e escritas e etc.

Por outro lado, o bilinguismo social se da em varios niveis. Segundo Appel e
Muysken (2005 [1987] apud Mello & Silva, 2011) existem trés tipos de bilinguismo
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social. No nivel I, duas populac¢des distintas sdo monolingues em linguas diferentes
entre si, e somente hd comunicacao intergrupo por meio da intermediag&o de poucos
individuos bilingues nas linguas destas comunidades. No nivel I, todos os individuos
da sociedade sdo considerados bilingues. Na sociedade do tipo Ill, um grupo é
monolingue e o outro grupo é bilingue e minoritario. Situa¢des como as do tipo Il séo
encontradas em quase todas as comunidades indigenas do Brasil. Nelas, os
indigenas s&o obrigados a aprender a lingua portuguesa em detrimento do uso de
suas linguas maternas. Prova disso, o povo Krahd que, embora ndo tendo
abandonado o uso de L1 devido as pressdes comunicativas da sociedade dominante,
alguns de seus membros falam o portugués. Contudo, esse dado n&o define o
enfraquecimento de L1, mas define o empenho em manter a lingua em pleno

funcionamento.

Quanto ao bilinguismo em familia, existe uma elevada quantidade de familias
bilingues no Brasil. Politicas linguisticas sdo adotadas no dominio familiar a fim de
que a crianga desenvolva suas interagfes a partir das estratégias linguisticas al
estabelecidas. Isso ocorre pelos mais variados motivos. Ora os falantes optam por
determinado cddigo linguistico para aproximarem-se dos falantes de sua terra natal e
assim de suas tradigOes e culturas, quando em terras distantes; ora para interagirem
com os interlocutores ndo falantes de suas linguas de origem. E assim, também por

outras razdes, como por causa do trabalho, da escola e etc.

As respostas, entdo, para “por que as criancas Krahd sédo monolingues?”, “que
fatores contribuem para que as criangas Krahd cheguem a escola falando apenas a
lingua materna?” tém justificativa nas estratégias empreendidas nas préticas
comunicativas no seio familiar. Em sintese, ndo se trata somente de atitudes e
sentimentos, mas da adocdo permanente de determinadas estratégias quanto a

gestdo das linguas envolvidas no dominio da familia.

Contudo, nem sempre houve incentivo para que iSSO ocorresse assim. As
politicas linguisticas e os modelos de bilingues adotados ao longo da histéria
denotavam atitudes excludentes e homogeneizantes. Criangcas eram duramente
reprimidas por falarem duas linguas diferentes a ponto de serem até mesmo

espancadas. Wei (2000) cita o professor Laure como defensor de que o crescimento
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espiritual e intelectual é reduzido pela metade em criancas que se desenvolviam

nessas circunstancias.

Nesse sentido, Romaine (2001) trata das incongruéncias na literatura no que
se refere ao desenvolvimento de uma crianga que cresce em situagdes de bilinguismo.
Para este estudioso, ndo estéa claro o que é ‘atraso’ ou ‘anomalia’ visto que as politicas
linguisticas tem se pautado apenas no ambito do bilinguismo de elite, que tem como
base as criancas imigrantes e a aquisicdo da lingua majoritaria do pais de acolhida e,
ainda, tem como referéncia a populagédo adulta, em vez de focar no desenvolvimento
linguistico das criancas. Com isso, Romaine (2001) critica o fato de os estudiosos se
enfrentarem na dificil tarefa de decidir se os enunciados que se desviam da norma
dos adultos monolingues s@o apenas erros ou se sdo somente etapas de um processo

de transicéo dentro do desenvolvimento normal da competéncia bilingue.

Com base na andlise sistemética da mudanca de codigo (codeswitching)
envolvendo o par inglés-portugués em contexto brasileiro, Mello (idem) empreende
uma pesquisa com duas criancas em uma familia bilingue em inglés-portugués.
Apesar do esfor¢o dos pais em conduzir o aprendizado das criangas quanto & adogao
do portugués e inglés, o uso assimétrico deste Ultimo divide naturalmente os dominios
e funcdes no que se refere ao uso das linguas pela familia pesquisada. Construgéo
com mudanga intrasentenca “(Ganh6! You do again. You have to do again.)®,
mostram as influéncias do portugués, cuja alfabetiza¢éo se deu primeiro nessa lingua.
Mello (1996) afirma que a mudanca de codigo para esses sujeitos tem mais do que
um carater referencial somente, tem uma fungdo pragmética, isto é, “serve para
confirmar uma afirmagéo ou informacao, resolver uma discusséo, solicitar permisséo,
demonstrar alegria ou medo, incluir uma pessoa na conversagdo, traduzir uma

enunciagao.”

Os estudos de Lanza (1997) ao tratar sobre a aquisi¢éo bilingue do noruegués-
inglés de Siri, apontou que os enunciados em noruegués eram mais completos que
em inglés quando esta crianga conversava com seus pais. Diante disso, os estudos
sempre apontavam para a superacdo da comparagao da competéncia comunicativa

do bilingue como se fossem dois monolingues; mas, principalmente, representa um

25 Traducdo: (Ganhou! Vocé joga outra vez. Vocé tem que jogar de novo.) (MELLO, 1996, p.
75)
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recurso, uma estratégia empregada pelos pais, conforme contemplado nos trabalhos
de diversos pesquisadores (Hower, 1990, Dopke, 1992, Gawlizek-Maiwald y Tracy,
1996 apud Romaine, 2001). Calvet (2002, p. 44-45) aponta o caso de uma familia
cujos pais nasceram na ltalia. Uma filha desse casal estuda na Franga, sendo que 0s
quatro filhos do casal nasceram no Canada. Eles se comunicam com a filha ausente.
No entanto, Calvet (2002) nota que as mudangas de cAdigo séo estratégias utilizadas

entre eles para expressar ironia ou aproximagao entre si.

Skutnabb-Kangas (1984, p. 75 apud Romaine 1995, p. 25) discute as diferentes
circunstancias sociais sob as quais as criancas tornam-se bilingues: i) bilingues de
elite; ii) criangas de linguas majoritarias; iii) criangas de familias bilingues e iv) criancas
de minorias linglisticas. No primeiro caso, ha uma forte pressao para que 0s
individuos se tornem bilingues. Por exemplo, os pais angl6fonos de classe média no
Canadéa que enviam suas criangas a uma escola de imersdo em francés e nédo estao
sob nenhuma obrigacdo de fazé-lo. No segundo caso, as criancas de lingua
majoritaria se tornam bilingues ndo por obrigagdo, mas por diferentes razbes em
consonancia, muitas vezes, com as politicas linguisticas estatais. Um exemplo disso,
€ o caso de Papua Nova Guiné. Nesse pais, quase todas as criangas devem ser
educadas em inglés porque essa € uma politica que preserva a heranca colonial do

pais.

Os autores assemelham o terceiro caso, das criangas de familias bilingues, ao
do bilinguismo de elite. Familias que falam diferentes linguas e residem em um pais
monolingue, consequentemente as criangas podem aprender ambas as linguas. O
caso das criangas de minorias linguisticas € discutido nesta classificacdo. Para os
autores, essas criangas vivem sob forte pressé@o para aprender a lingua da sociedade
dominante, e podem também estar sob forte pressdo para manter a lingua aprendida

em casa.

Diante desta abordagem, podemos afirmar que existem diversas razdes pelas
quais as criancas se tornam bilingues. Muitos linguistas apontam diversas
classificagbes acerca desses casos que podem divergir ou convergir com os de
Skutnabb-Kangas (1984, p. 75 apud Romaine 1995, p. 25); no entanto, podemos
afirmar que vérios fatores séo causas do bilinguismo: as intencdes e as estratégias

dos pais ao administrarem as conversacdes nas familias bilingues e as pressdes de
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uso da(s) linguas(s) da sociedade majoritaria. Dentre outros, esses dois aspectos se

apresentam como mecanismos relevantes para a afirmacéo da lingua Krah®.

O bilinguismo nas familias Krahé propicia a escolha de estratégias discursivas
que viabilizam a manutencéo de L1, a fim de que a lingua materna desses indigenas
ndo se perca. Isso estabelece a necessidade de uma discussdo mais ampla
relacionada ao bilinguismo em sociedade. No ambito social, os Kraho refletem suas
concepgdes e vivéncias acerca do bilinguismo Kraho/Portugués, consciente ou

inconscientemente, nos lares e em sociedade nas interacdes intergrupo.

Examinamos, em nossos dados, que as familias Krahé realizam varios tipos de
atividades fazendo uso apenas da L1. Identificamos, em nossa estadia na aldeia, que
todas as criancas chegam a escola em torno dos seis anos de idade falando apenas
em Krahd. Essas criangas desenvolvem sua competéncia linguistica e comunicativa
na lingua materna devido as intensas intera¢cbes comunicativas apenas com o0s pais
que, em geral, sdo indigenas. Observamos que as musicas ouvidas pelo radio, as
interac6es comunicativas intergrupais entre indigenas adultos e os ndo indigenas sao
alvo da observacao atenta das criangas que repetem inicialmente palavras soltas. Em
uma oportunidade, vimos uma crianga que apds pegar o lanche na cantina da escola,

repetiu em voz alta: “café”. Juntamente com ela, as demais criangas riram muito.

Muitas comunidades bilingues no Brasil ficaram & mercé da politica de
nacionalizagdo. Como afirma Mello & Silva (2011) a lingua alem&, por exemplo, foi
deslocada dos dominios sociais de seus falantes pelas pressdes de uso da lingua
portuguesa e atualmente prevalece apenas na memodria dos seus falantes ou
descendentes em detrimento dos usos efetivos no cotidiano. Em virtude disso, os
autores alertam para o fato de que varios fatores colaboram para o enfraquecimento

de uma lingua. Séo eles:

“prestigio social da lingua e do grupo que a fala, politicas educacionais
empreendidas pelo Estado, (no caso dos imigrantes) condicfes adequadas
para a fixacdo do imigrante no local, das atitudes das pessoas em relagédo a
lingua e seus falantes, e sobretudo, da aquisicdo e uso da lingua por parte
das criancgas e jovens, pois serdo eles que irdo transmiti-la para as proximas
geracfes.” (MELLO & SILVA, 2011, p. 24)
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Cré-se, com isso, que com a implantacdo de uma politica linguistica in vitro, as
autoridades estatais responsaveis podem se apoiar nos subsidios teéricos e
sociolinguisticos desenvolvidos para intervir sobre o grau de interferéncias de L2 em
L1; por outro lado, com uma politica linguistica in vivo?®, os falantes colocardo em

pratica aces que podem influenciar na gestdo das linguas envolvidas.

No contexto interacional, a lingua materna é deslocada para alguns dominios
sociais especificos. Dessa forma, ha um refor¢o na “distribuicdo” das duas linguas em
contato (Krah6 e Portugués) pelos papéis sociais proprios de cada dominio. Como a
lingua Krahd néo serve para o desempenho de tarefas na cidade, os indigenas usam-
na somente em suas interac¢des intragrupo. Essa diferenga forga o povo Krahd a néo
atribuir & lingua materna o valor de lingua plena sendo falada principalmente em
contextos familiares, entre amigos e demais falantes Krahd. Observamos que as
cantorias, os rituais, os funerais e as homenagens aos mortos, as reunides constantes
no patio tém a lingua Krahé como predominante, embora em alguns desses eventos
0s ndo indigenas estivessem presentes. Dessa forma, evidencia-se a valorizagéo da

cultura e da lingua desse grupo indigena.

A tendéncia da lingua Krah6 é ter sua resisténcia mantida na comunidade
indigena da aldeia Manoel Alves Pequeno. Apesar das influéncias do portugués em
L1 observadas nas conversagdes orais e escritas, a comunidade desta aldeia adota
uma politica linguistica capaz de interferir sobre as préticas comunicativas
interacionais veiculadas no interior daquela comunidade. Prética essa que, de um lado
é fortalecido pelos esforcos dos responséveis pelo fomento e implementacdo de
programas e acOes voltadas para o fortalecimento de L1 ao elaborarem materiais
didatico-pedagdgicos sobre e na lingua materna em conjunto com o coordenador do

Observatério de Educacéo / CAPES / UFT. Por outro lado, o empenho e a luta do

26 Segundo Jean Calvet (2002), as politicas linguisticas baseiam-se em dois modos de gestédo
do plurilinguismo na qual estdo submersas. As politicas linguisticas sdo formas de intervencao
sobre as linguas. Séo intervencgdes na sociedade pelo viés da lingua. Essa intervencao pode
ser ‘in vitro’ e ‘in vivo'. A primeira se da por meio do planejamento, da sele¢éo e da aplicacéo
de escolhas conscientes para mudar a linguas, as relagbes entre linguas em situacdo de
contexto do plurilinguismo; e a segunda, se da por esfor¢o consciente ou ndo dos falantes em
usar a lingua de forma inovadora sem sistematizacédo, nem se aplica de forma intencional.
(Calvet, 2002, p. 146-147)
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proprio povo Krahé tém contribuido enormemente para manter a lingua Kraho viva e

em funcionamento nos dominios sociais e nas interagdes intra e intergrupo.

A seguir, apresentaremos algumas consideracdes teoricas acerca da mistura
de cddigos, mudanga de codigos (codeswitching), interferéncia e empréstimos

linguisticos (borrowings) relevantes para esse estudo.

3.4 Mudanca de Codigo (Codeswitching), Mistura de Codigos, Interferéncia e

Empréstimos Linguisticos (Borrowing) em Kraho

Ao tratar de interferéncia linguistica, mudancga e mistura de codigos, bem como
dos empreéstimos linguisticos, os estudiosos fazem perceber diferentes conceitos que

ora convergem ora divergem entre Si.

Grosjean (1996, p. 66) define empréstimo como “introducéo de uma palavra ou
expressdo de uma lingua adaptada morfologicamente (e com frequéncia
foneticamente) para a base de outra lingua”. H4 a fase neoldgica de um empréstimo
e também, por parte dos falantes da lingua receptora, o sentimento de neologia, como
assegura Alves (1990). Na fase neoldgica ocorre a integracéo a lingua de chegada. E
0 sentimento de neologia se manifesta, segundo a mesma autora, pelo emprego de
recursos visuais como as aspas, mailsculas e italico; e ainda, pela tradugédo dos
estrangeirismos e pela metalinguagem. Alves (idem) concorda que a integragao do
neologismo por empréstimo manifesta-se em diferentes niveis. E assevera que, o
falante € tdo conscio da inovacédo que emprega alternativas metalinguisticas diante da
situacao expressiva ao evocar termos como “os chamados” ou “os ditos” antes das

palavras novas.

Carvalho (1989, p. 9) adverte que se constantemente uma lingua A adquire
elementos linguisticos da lingua B sem diversificar a(s) lingua(s) de origem, o
processo culmina com a perda da identidade linguistica e cultural de determinado
grupo. A perda ou manutencédo de determinado complexo linguistico é desencadeado
da interdependéncia de diversas variaveis: o tamanho do grupo, a mobilidade social,

a concentracdo geogréfica etc. A atitude dos falantes mediante o fendmeno também
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€ consubstancial para o direcionamento tomado pela situacdo de contato e seus
efeitos na lingua, conforme SOUSA FILHO (2007, p. 77).

A resisténcia linguistica se confirma com a organizacdo lexical de uma
determinada lingua a partir de seu préprio sistema linguistico, consoante Carvalho
(idem, p. 73). Em Krah0, essa resisténcia evidencia-se no uso da propria lingua para
comunicar elementos da cultura ndo indigena nas intera¢des intra e intergrupo.
Analisemos alguns exemplos com unidades lexicais em Krah6 seguidos de suas

transcri¢cdes fonéticas e traducdo para o portugués.

(01) ‘krah ka’ ‘boné’ (port.)
kA k]

trad. lit,= cabeca + pele

(02) ‘waji xere’ ‘espetinho’ (port.)
[waji ffe're]

trad. lit.= carne + assada

(03) ihkahhoc hor caté ‘professor’ (port.)
[ikathok hdr kate]

trad. lit.= letras + dar/ensinar/lecionar + sonho/profisséo especifica

Assim, as unidades lexicais com termos préprios da lingua Krahé indicam um
processo de articulacdo dos elementos linguisticos do proprio sistema constituidos
com segmentos fénicos e morfoldgicos da propria lingua. A ideia contida na
associacdo dos varios elementos lexicais em Krahd referentes ao conceito advindo de
L2 é o término desse processo. A origem dos empréstimos linguisticos esta na
transferéncia de ‘objetos, conceitos e situagbes’ com suas designacdes em uma
lingua diversa da lingua da cultura de acolhimento, como afirma Carvalho (1989, p.
42). Para essa autora, os empréstimos linguisticos sdo produtos de uma adaptacéo,

uma adequacdo motivada por fins culturais, estéticos e funcionais.

De acordo com Carvalho (1989) e Romaine (1995), as unidades lexicais

emprestadas podem alterar-se em sua configuracdo fonoldgica, morfologica,
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semantica e até sintatica. Romaine (idem, p. 57) assinala que frequentemente os
bilingues tomam emprestado até expressdes inteiras, contudo, a morfologia constitui
0 aspecto da lingua que mais sofre alteracdes quando em uma situacdo de contato
interlinguistico. Desta perspectiva, se um empréstimo € inserido em uma lingua; e, se
a estrutura da lingua de chegada apresenta auséncia total ou parcial de seus aspectos
linguisticos, conceituais ou funcionais ocasionando a diferenciacdo das formas
originais devido a entrada do microssistema novo, h4 a partir dai a producéo de
estruturas fonicas, morfolégicas, sintaticas, semanticas e retéricas novas (Carvalho,
idem, p. 74).

“Alguns termos emprestados podem ser adotados, rejeitados ou substituidos”
(CARVALHO, 1989, p. 44). Se o termo permanece escrito ou falado com a mesma
forma fénica do original, ser4 sempre sentido como um microssistema alégeno. Alves
(1990) também adere ao mesmo posicionamento de Carvalho (1989) quanto a esse
aspecto, e classifica-os como xenismo e estrangeirismo. Os xenismos permanecem
escritos com a grafia estrangeira, embora adaptados fonologicamente. Os
estrangeirismos, por sua vez, ndo fazem parte do vernaculo e nem do acervo lexical
da lingua receptora, no entanto, € empregado com frequéncia pelos falantes da lingua

de chegada tal qual na segunda lingua.

Procurando afunilar mais a discussao sobre empréstimos, convém trazer a tona
a delimitacdo conceitual de “empréstimo interno” e “empréstimo externo”. Correia
(2008) amplia as definicbes de Xavier e Mateus (1990/1992 apud CORREIA, 2008, p.
48) que definem aquele pela sua ocorréncia “no interior do mesmo sistema linguistico”
e este como “termo proveniente de uma lingua estrangeira”. Situando-se na
perspectiva da Lexicologia, Correia (idem, p. 47), atentando para a fonte e o alvo
desse fendmeno linguistico, inclui entre empréstimos internos aqueles que podem
ocorrer entre variedades distintas e entre registos distintos. Para esse trabalho,
interessa-nos 0s processos implicados na importagdo e adogdo dos empréstimos

externos, ou seja, aqueles provenientes do contato de LP em Kraho.

Mello (1996, p. 76) citando Grosjean e ciente da confuséo advinda da distingao
entre empreéstimo (borrowing) e mudanga de cédigo (codeswitching), entende que o
primeiro se refere a caracteristicas descritivas ou gramaticais e € presente em

conversagdes de monolingues e bilingues; enquanto que a mudancga de codigo esta
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voltada para os aspectos pragméticos do discurso, pois tem sentido e funcdo na
conversacdo em que se opera. Por outro lado, a mudanca de cédigo, ou melhor, o
“uso alternado de duas linguas em uma mesma enunciagdo ou conversacao”
(Grosjean, 1982, p. 204) é um dos aspectos do bilinguismo e € comum néo sé durante
0 processo de aquisicdo de duas ou mais linguas, mas também em qualquer fase do

modo de falar bilingue. Para Grosjean (idem) o codeswitching pode envolver
a) Uma palavra
Amture?’

Ca ihkre qué hirdt novembro cnd né ihy julho nd.

(D. Ramkylyy /1° ano)
b) Uma frase ou sentenca
pot kjé (Krah®) = pode ser (portugués)

[pat kie]

Em uma de nossas interagfes espontdneas com um universitario Kraho,
notamos que em um telefonema com uma das liderancas da aldeia, a conversacgéo
entre eles se dava em lingua materna. Todavia, palavras como ‘traduzir’,
‘compromisso’, ‘universidade’, eram pronunciadas tal qual em portugués, ou seja, 0
uso simultaneo das duas linguas se dava com a intenc@o de exprimir ideias que na
lingua materna ndo tinham uma traducgé&o (calque) direta. Para Grosjean (1982, p. 146)
a diferenca entre empréstimo e mudanga de codigo é que o primeiro caso se refere a
uma palavra de outra lingua que é integrada fonologica e morfologicamente na base
da lingua receptora, enquanto o segundo diz respeito a uma mudanca total para a
outra lingua. Essa mudanca de variedade ou de cddigo, na fala de monolingues e
bilingues respectivamente, decorre, segundo Ervin-Trip (1968), de quatro fatores
principais:

a) A situacao, o local, 0o momento onde se passa a interagdo: em casa, na escola,

em ocasi¢des formais ou entre amigos etc;

27 Traducgé&o para o portugués:
“Feijao Andu
Planta no més de novembro e até o més de julho esta bom para colher. (D. Ramkylyy /1° ano)”
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b) Os participantes da interacdo: idade, sexo, status socioeconémico, origem
étnica e o papel das pessoas na relacdo com o outro como, por exemplo, mée-
filho(a), marido-mulher, empregador-empregado etc;

c) O topico: académico, profissional, afetivo etc;

d) A funcdo da interagdo: um pedido, uma ordem, um agradecimento, um

argumento etc.

Levando em consideracdo as contribuicdes de Ervin-Trip (idem), o topico, ou
seja, o tipo de assunto foi determinante para a inser¢do dos termos em portugués.
Sridhar apud Mello (1996, p. 75) conceitua o codeswitching como “a inser¢gdo ou
mistura de palavras, frases e sentengas de dois codigos em um mesmo evento de fala
e nas fronteiras da sentenga” e a mistura de codigos como “a inser¢do ou mistura de
varias unidades linguisticas, isto é afixos, palavras, frases e oracfes de dois sistemas
ou subsistemas gramaticais distintos em uma mesma sentenga e em uma mesma

situacao de fala”.

Segundo Carvalho apud Borges (1998, p. 139), as linguas séo consideradas
completas para designar as rela¢des referentes a propria cultura, porém no que diz
respeito aos aspectos que ndo sdo da sua cultura, o vocabulario se mostra ‘restrito e
incompleto’. Nessa perspectiva, Winter apud Borges (idem, p. 137) compartilha da
mesma nocdo de Carvalho quando assevera que a influéncia de outras linguas
ocasiona mudangas em qualquer componente de uma lingua natural. Assim, para
designar “refrigerante”, os Krahd dizem ‘ampo cac6 jakry re’ cuja transcri¢cdo fonética

€ [apo kako jakri 're] houve alteragdo nos niveis estruturais e semanticos de L1.

Entendemos que a lingua ndo se define como uma instituicdo autbnoma, conforme
apregoavam os estruturalistas; e é notorio que por meio desse processo neoldgico é
assegurada a introducdo de um elemento ndo pertencente ao mundo indigena Krahé.
Concomitante a esse fato uma de suas implicagbes linguistico-culturais, € a

necessidade de comunicéa-lo.

Ao tratar das interferéncias do portugués na lingua Xerente, Franca & Grannier
(2007, p. 11) definem a interferéncia considerando o conceito também de interlingua.
Aquela diz respeito & aquisicdo de segunda lingua com caracteristicas proprias da
lingua materna do falante. Desse processo deriva a interlingua. Esta, por sua vez,

consiste no sistema resultante dos desvios gerados nesse processo de transi¢cédo. As
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influéncias da LM na L2 ocasionados nessa realizagdo séo percebidos geralmente
pelo falante nativo de uma L2, segundo Frangca & Grannier (idem, ibidem) quase
imperceptiveis na estrutura em uso pelo falante de L1. No caso pesquisado, a
interlingua é a lingua portuguesa falada pelos Xerente sendo que em seus usos
manifestam-se apagamentos, quedas de vogal ao final da silaba e intrusédo da LM

devido & insercdo de fonemas a ela ndo pertencentes.

A interferéncia, em consonéncia com Uriel Weinreich apud Calvet (2002, p. 36)
€ um fendbmeno individual e pode se distinguir em trés tipos: as interferéncias fonicas,
as sintaticas e as lexicais. As interferéncias fonicas se explicam, por exemplo, na
dificuldade de distingdo da pronuncia das formas inglesas sheep e sheet (com /i:/
longo) e ship e shit (com /i/ breve). As interferéncias sintaticas definem-se pela
ordenacdo da sequéncia de uma sentenca da segunda lingua de acordo com a
produzida em lingua materna. Por seu turno, as interferéncias lexicais séo produzidas
pelos falsos cognhatos ou quando as duas linguas n&o coincidem na designacéo de

determinadas experiéncias vividas.

A interferéncia, para Romaine (1995, p. 51), enquanto fendbmeno individual,
pode ser esporédica e idiossincratica. Por outro lado, os efeitos da interferéncia na CF
podem ser cumulativos e conduzir a novas normas que sao diferentes daquelas
observadas pelos monolingues de diferentes lugares, falantes originarios das linguas
dos bilingues. Weinreich (1968, p.7 apud Romaine, 1995, p. 51) afirma que ‘cada
evento de fala pertence a uma lingua definida’, ou seja, as estruturas das linguas
envolvidas sdo conhecidas, independentemente descritas e disponiveis por
comparacdo. Para Haugen (1956 apud Romaine, 1995, p. 52), h& distin¢cdes entre
interferéncias, altern@ncia e integragdo. Para ele, a interferéncia € a sobreposicéo de
duas linguas; a alternéncia se caracteriza pelo uso alternado de duas linguas, e a
integracdo é o uso de palavras ou frases de uma lingua que se tornaram parte de
outra e ndo podem ser chamadas de alternancia ou sobreposicdo exceto em um

sentido historico.

Sharwood-Smith & Kellerman (1986, p. 1 apud ROMAINE, 1995, p. 52-53)

denominam o fendmeno da interferéncia de “crosslinguistic influence”, ou seja,
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acontece em varios niveis da lingua. Esses niveis ndo séo discretos?® podendo afetar
uma determinada &rea, por exemplo, a entonagdao, e trazer consequéncias para outros
componentes da lingua. Pode ocorrer também a incompatibilidade no nivel da
variagdo alofonica e diferencas nos padrées fonotaticos entre duas linguas. E o que
ocorre com os fonemas /m, n, n/ existem no Inglés e no Espanhol. Em Inglés, esses
fonemas aparecem apenas ao final das silabas, enquanto no Espanhol, somente o /n/
aparece ao final. Segundo os autores acima, o bilingue Espanhol/Inglés pode n&o
distinguir entre as palavras em Inglés run, rum e rung, pronunciando-as todas como
Iran/. Seria representado no caso também do bilingue Krahd/Portugués. Esse
processo ocorreria, por exemplo, na substituicdo do /s/ pelo /tJ/ nas palavras em Kraho.

Ou seja, “s0” pode tornar-se /tfo/; ‘sacola’, pronuncia-se /tfakorg?®/. Dessa forma,

exemplificariamos o “crosslinguistic interference” no nivel da pronunciagéo.

Em se tratando de interferéncia e empréstimos, Calvet (2002, p 39) traz
algumas consideracdes. Ele afirma que enquanto a interferéncia € um fendmeno
individual, o empréstimo linguistico € um fendbmeno coletivo. Com relagdo ao
empréstimo, McMahon (1994) apud Borges (1998, p. 142) adverte que a introducéo
de objetos novos no universo cultural de um povo traz consigo os itens lexicais que
lhes conferem nomeacdo. Ou seja, 0os elementos extralinguisticos ao serem
emprestados a outra cultura, emprestam-lhes também os seus nomes. Ao analisar, 0s
empréstimos lexicais na lingua indigena Katukina, Borges (idem) registrou
empréstimos semanticos, itens lexicais fonologicamente adaptados dentre outros e
constatou que o legado das culturas em contato é, de inicio, inevitavelmente, a
ampliagéo lexical. A exemplo do povo Krahd, com a insercdo do machado e do
interruptor na cultura indigena, os empréstimos linguisticos também foram

imprescindiveis no processo comunicativo. Vejamos:
Kraho (transcri¢do fonética) Portugués
(04) ipir xa — [ipic 'tfa] interruptor

trad. lit.= que apaga/desliga + locativo

28 Segundo Faraco (2005, p. 74-75), para os imanentistas ou autonomistas, a nocdo de discreta,
especialmente no que se refere a mudangas na lingua, diz respeito a inexisténcia de niveis
intermediarios na substituicdo do novo pelo velho e sem areas geograficas ou sociais ndo atingidas
pela mudanca)

29 O simbolo g representa a ocorréncia nula de determinado fonema. Indica que ali ha um apagamento.
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(05) picahhéc xa— [pi ka?féc 'tfa] machado

trad. lit.= que langa + a lenha + instrumental (que serve para)

Nos exemplos (04) e (05), observamos a criacdo de novas palavras que
refletem marcas do contato com os ndo-indigenas, nesse caso, para designar o0s
conceitos de ‘interruptor’ e ‘machado’ emprestados do portugués. Sao empréstimos
de conteddo semantico em que existe a combinag¢éo de formas linguisticas para um
conceito diferente e autbnomo daquele que outrora certos itens lexicais se referiam. A
cultura Krahd tem a coleta, a caga, a pesca e consequentemente o cuidado com a
natureza como base de sua organizagdo social. Em varios dominios sociais e eventos
de fala, os objetos e assuntos relacionados a eles estdo presentes. Atualmente,
diversas ferramentas e tecnologias estdo sendo adquiridas no comércio de ltacaja —
TO, nas cidades circunvizinhas e nas feiras. Consequentemente, isso afeta o léxico
de L1 fazendo surgir formas como (04) e (05). Além do mais, por uma questao

terminoldgica, salientamos que o termo “interferéncia” é utilizado nesse estudo

representando as influéncias de uma lingua em outra.

Ao falar sobre os empréstimos e o papel da escola indigena, a professora

indigena M. Krahé afirma:

“a escola esta tentando fortalecer a Lingua. Por exemplo: por meio do uso do
nosso alfabeto. Em ‘celular’, como no nosso alfabeto ndo temo ‘I’, 0 ‘d’, o ‘b’
e outras letras, tentamos escrever com o que tem na lingua, ou entdo damos
uma significacao [nomeacédo]. Em outras situacdes, a palavra entra do jeito
gue esta em portugués mesmo.” (M. Krahd, Diario de Campo, 24 de Setembro
de 2013).

Os empréstimos, como legado inevitavel do contato entre linguas, estédo
presentes nos diversos niveis da lingua Krah6 (lexical, fonético/fonolégico,
morfolégico). Com o objetivo de compreender o processo por meio do qual se d&o as
interferéncias entre L1 e L2 buscamos influenciar as atitudes dos préprios falantes da
lingua materna e, também, as politicas linguisticas voltadas a Educacdo Escolar

Krahé bilingue, intecultural dado carater sociocultural especifico desta comunidade.

Constatamos que apdés decorridos mais de um século de contato com os nédo

indigenas, o povo Krahé continua mantendo nitidos seus tracos culturais originarios,
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preservando seu contexto sociolinguistico vivo e em atividade. Contudo, apesar da
preservacdo da cultura Krahd, € necessario que as politicas locais e nacionais
contribuam para o reconhecimento linguistico e cultural desse povo e reconhe¢cam na
histéria, vivéncia e memodrias dos Krahd, os contribuintes indispensaveis para a

composicao da diversidade étno-linguistica do Tocantins e do Brasil.

A seguir, apresentamos a analise, descricdo e tipologia dos empréstimos

linguisticos de L2 em L1.



106

Capitulo 4. Empréstimos linguisticos do portugués em Krahd: descricéo,

tipologias e andlises

Apresentamos, nos capitulos anteriores, um panorama tedrico referente ao
contato de linguas e suas implicacdes no que concerne a mudanca de cédigo e
variacdo linguistica, bem como apresentamos posturas tedricas que tratam do
bilinguismo e suas nuances para estabelecermos relagbes entre esses aspectos e a
educacdo intercultural bilingue, intercultural e diferenciada. Dessa forma, objetivamos
corroborar a viséo de que o espago escolar bilingue é o lugar da pluralidade linguistica
e cultural. Posteriormente, discutimos teorias referentes ao bilingue e a sua conduta
linguistica. Discutimos ainda sobre a aquisicdo de lingua e os tipos de bilinguismo
relevantes para esse estudo levando em conta as relagdes de poder que se déo
qguanto aos usos das linguas nas interacdes comunicativas para vislumbrarmos as
relagBes entre a diversidade e os empréstimos oriundos do contato entre codigos

diferentes.

As descri¢cfes foram feitas a partir de um corpus extraido dos 198 empréstimos
coletados que visam a representar, preliminarmente, os empréstimos linguisticos
incorporados no léxico Krahd. Nos nossos dados, apés a transcricdo dos empréstimos
— realizada em consonancia com a ortografia veiculada na escola 19 de Abril, com
Sousa & Albuquerque (2012) e Albuquerque & Krahd (2013) — é realizada a
transcricdo fonética em consonéncia com os simbolos do IPA; posteriormente,
apresentamos a traducdo para o portugués em ortografia e fonte em tipo corrente.
Parte das contribuicBes tedricas sobre empréstimos linguisticos € apresentada em
meio aos dados para evitarmos repetigdes e, assim, os dados coletados séo descritos

quanto as suas caracteristicas morfologicas e fonético/fonoldgicas.

E notdrio que a ampliagdo do léxico é determinada por dois processos: i) o
processo de criagdo dentro da prépria lingua; ii) o processo de adogéo e adaptacao
de um termo de lingua estrangeira. (Carvalho, op. cit, p. 24). As contribuicdes teoricas
de Albuquerque (2009; 1999), Braggio (1998, 2005), Borges (1998), Grosjean (1982;
1996), Romaine (1995), Grannier & Lombello (1989), Mesquita (2009) e Carvalho
(1989) séo primordiais para a andlise do aspecto estrutural dos empréstimos em L2.

Com esse trabalho, refletimos sobre esse fendmeno linguistico e suas implicagdes no
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processo de aquisicdo de uma segunda lingua para darmos a énfase necessaria na

Educacgéo Escolar Krahd Bilingue, Intercultural e Diferenciada.

4 Descricdo e Anélise dos Dados

O léxico de uma lingua é um conjunto aberto, em movimento dindmico e
permanente. Antunes (2012) afirma que o léxico associado & morfossintaxe e a
fonologia constituem os elementos essenciais da lingua. E ao passo que o léxico
corresponde as representacdes cognitivas construidas e armazenadas para agirmos
por meio da linguagem, remete as manifestagfes culturais que o ajustam e reajustam,
conformando-o as necessidades expressivas dos falantes por ser ‘um componente
simultaneamente sistematico e aberto’. O sistema fechado da lingua é formado pelos
pronomes, proposi¢des, conjungdes e artigos. Esse grupo dificilmente € ampliado ao
longo do tempo, enquanto o léxico, como um sistema renovavel, flexivel, criativo e

produtivo é constantemente ampliado. Assim,

(@) por um lado, as unidades cujo significado remete as coisas, aos
fendbmenos do mundo da experiéncia, do mundo extralinguistico, a seus
modos de existir, a suas propriedades e manifestacdes; estabelecem a
vinculagdo entre a lingua e a experiéncia; tém indices de frequéncia variaveis,
pois dependem do género e do tema em desenvolvimento;

(b) e, por outro, as unidades cujo significado remete ao interior do proprio
sistema linguistico, constituindo-se em indices da funcao e da relacdo que as
formas constituintes de um enunciado exprimem; sao de alta freqiiéncia e
costumam ocorrer em todo o tipo ou género de texto. (ANTUNES, 2012, p.
32)

Nosso trabalho se desenvolve essencialmente no dmbito lexical da Lingua
Krahd, portanto, ndo nos ateremos as questdes relacionais ou gramaticais no contexto
bilingue Krah6/Portugués. Como resultado dessa coexisténcia interlinguistica, os
empréstimos podem ser vistos como representacdes linguisticas de categorias e
subcategorias cognitivas correspondentes ao conhecimento construido socialmente
por aquele povo. No léxico Krahd, por exemplo, ‘lua’ é ‘pytwry’, com transcricao

fonética: [pit'vry]; e ‘nome’ em Krahd é ‘japry’ com transcricao fonética [ja'pry]. Para

designar calendario, um empréstimo da lingua portuguesa, este povo une ‘pytwry +

japry’ ou seja, ‘lua’ + ‘nome’. Dessa forma, observamos que o elemento novo é
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designado com base nas experiéncias sociais, culturais e linguisticas desse povo.
Seguindo este mesmo processo de constru¢do, constréi-se a renovacdo do léxico

Krahé conforme observamos nos empréstimos abaixo:

Kraho Portugués
(06) haxar ‘gol’
[Aa'tfar]

(07) ampo cunéa jurkwa ‘mercado’

[4po kunés piir'k"wa]

(08) pry ‘estrada’
['pri]

(09) incran xa ‘borracha’
[Tked 'tfa]

Com esses exemplos evidenciamos que o léxico constitui 0 componente da
lingua que mais sofre alteragfes. Para Almeida & Correia (2012, p. 15-16), isso se d&
por causa da ‘liberdade’ possibilitada ao léxico e ndo permitida aos itens infralexicais®,
contudo, as alteragbes ndo afetam todo o sistema lexical. Outra justificativa para tais
alteragcbes, segundo as autoras, € a capacidade da unidade lexical representar o
mundo extralinguistico, por isso “é natural que o componente lexical reflita de forma
mais direta todas as alteragdes, toda a evolugéo que o meio vai sofrendo.” (CORREIA

& ALMEIDA, idem, p. 16).

30 “As unidades infralexicais de significado lexical sdo unidades ndo autbnomas, isto €, apesar
de terem quase todas as caracteristicas de uma palavra (significante e significado lexical
associados de forma estavel, categoria morfossintatica), ndo apresentam padrao flexional
(ndo flexionam) e ndo podem ocupar posicdes sintaticas terminais, podendo ocorrer, apenas,
como elementos de construcdo de outras palavras (exemplos: psic-, log-, metr-). (CORREIA
& ALMEIDA, 2012, p. 12)
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As classificagdes usadas por Albuquerque (2009), Carvalho (1989), Haugen
apud Weinreich (1953) e Mesquita (2009) serao largamente utilizadas neste trabalho.
Esses autores trabalham com linguas em contato e em situagcdo assimétrica
analisando a incorporacdo de itens lexicais da lingua fonte na lingua receptora.
Partindo das concepc¢des tedricas desses autores, encontramos na lingua Krahd
empréstimos lexicais, ndo-lexicais, semanticos e empréstimos linguisticos por “loan

blends”.

4.1 Empréstimos lexicais

Conforme Antunes (2012), as unidades lexicais remetem as coisas, ao mundo
extralinguistico, estabelecem vinculos entre a lingua e a realidade. Para Bloomfield
(apud SILVA FIALHO, 1998, p. 34), existem trés tipos de empréstimos: o0s intimos, 0s
culturais e os dialetais. Os primeiros séo resultantes do contato cultural, social, politico
entre as sociedades envolvidas; os segundos séo originados das variantes regionais,
dos jargOes especializados, dentre outros; os Ultimos sdo concebidos por intermédio
da convivéncia geografica entre as linguas em contato. Segundo Carvalho (1989)
esses empréstimos sdo de natureza lexical. S&o os substantivos, os adjetivos e 0s
verbos ANTUNES (idem). Para Albuquerque (2009), os sistemas lexicais sdo mais

abertos & mudancga favorecendo a renovagéo vocabular do Iéxico receptor.

4.1.1 Empréstimos lexicais diretos

Os empréstimos lexicais diretos também sdo formados por unidades lexicais.
Séo inseridos da mesma forma que sdo pronunciados e escritos na lingua doadora
(L2), sem sofrer quaisquer adaptacdes quando veiculados na lingua de acolhimento
(lingua Krah0). Nesse sentido, essas ocorréncias sdo percebidas pela sua forma de

adocédo em L1.

Os nameros a partir do quatro e seus derivados sdo empréstimos linguisticos
de L2 para L1. S&o pronunciados e escritos nos dominios sociais sem qualquer

alteracdo morfofonoldgica ou seméantica. Todos 0os meses do ano sdo emprestados
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do portugués para a lingua Krahé. E configuram-se como empréstimos lexicais diretos

visto que séo falados e escritos idénticos ao portugués.

E assim, outros exemplos podem ser acrescentados, conforme nosso corpus

coletado em campo:

Kraho Portugués
(10) [3a'neru] ‘janeiro’
(112) [a'briw] ‘abril’

(12) ['3u4u] ‘julho’

(13) [de'zébru] ‘dezembro’
(14) ['maju] ‘maio’

Conforme os exemplos de (10) a (14), ndo ocorre a adaptagdo morfofonoldgica
dos itens lexicais emprestados nem criados com os termos j4 existentes em L1. As
novas unidades lexicais incorporadas diretamente ao léxico Krahd formardo o
patriménio linguistico da lingua acolhedora em funcdo da inovacdo motivada pelo
contato intercultural associado & construcao de novas realidades, novos conceitos e,
consequentemente, novas expressdes linguisticas. Os exemplos de (15) a (39)

apresentam outros empréstimos diretos em L1.

Kraho Portugués
(15) [bo'taw] ‘botéo’
(16) [fo'gaw] ‘fogéo’
(17) [kajfa] ‘caixa’

(18) ['béku] ‘banco’

(19) ['dejs] ‘dez’



(20) ['pnew]

(21) [kami'aw]

(22) [a'new]

(23) [ma'maw]

(24) [pe'ti]

(25) [tra'to]

(26) [mo'to]

(27) a'pu]

(28) [fa'pew]

(29) ['naw]

(30) ['zeru]

(31) [sor'veti]

(32) [re'vista]

(33) ['pdtu]

(34) ['pasta]

(35) [a'lunu]

(36) [estu'da]

‘pneu’

‘caminhao’

‘anel’

‘mamao’

‘pente’

‘trator’

‘motor’

‘champoo’

‘chapéu’

‘zero’

‘sorvete’

‘revista’

‘ponto’

‘pasta’

‘aluno’

‘estudar’

111
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(37) ['numerus] ‘nimeros’
(38) ['penawti] ‘pénalti’
(39) [makia'z&j] ‘maquiagem’

Albuquerque (2009, p. 18-19) denomina esse tipo de empréstimo como
‘empréstimo lexical. Dessa forma, analisa os empréstimos originados de L2 em
Apinayé, lingua também pertencente a familia Jé. Dentre os empréstimos lexicais
identificou uma grande quantidade de substantivos e de numerais, que, como na
lingua Krah6, a partir do quatro todos os demais nimeros sdo empréstimos

linguisticos.

No inventéario de sons do povo Krahé nao figuram os fonemas /s/, /z/, Ill, Ivl, /fl,
/b/ e /d/. Portanto, a comunidade e a escola mostram-se resistentes em suas
interac6es comunicativas quanto a insergdo de tais fonemas. Ao ser interrogado sobre
‘0 que a escola esta fazendo com relag@o aos empréstimos linguisticos e aos fonemas
ndo pertencentes a lingua deste grupo indigena, o professor D. Krahd declarou o
seguinte (diario de campo/agosto de 2013): “a gente procura néo colocar essas letras
tanto na fala quanto na escrita. Por exemplo, ‘baldo’, como n&o temos na lingua, nos
nomeamos. E uma regra que n6 determinamos. N6s nomeamos de acordo com a

aparéncia do objeto.” (Prof. Indigena D. Kraho)

Na voz do professor indigena evidencia-se a consciéncia de fortalecimento da
lingua Krahd e da busca por uma pratica que reitere a valorizacdo da lingua. As
praticas didatico-pedagdgicas relacionadas ao ensino de lingua materna
desempenham o papel de tornar notério que existem fonemas néo pertencentes a L1

e, consequentemente, 0s grafemas relacionados a esses sons consonantais.

Os empréstimos diretos sé@o inseridos em L1 sem passar pelo filtro
morfofonoldgico da lingua indigena. Podemos observar que por esse processo, alguns
fonemas inexistentes em L1 sdo incorporados. Dentre tais fonemas tem-se, por
exemplo, o [b] em (11), (13) e (18); o [d] em (13), (19) e (36); o [s] em (19), (31), (32),

(34), (36) e (37); o [z] em (13) e (30). Assim, tanto os fonemas quanto seus respectivos
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grafemas inexistentes em Krahd, passam a integrar o Iéxico desta lingua indigena de
forma direta. A acelerada velocidade com que esses empréstimos entram no contexto
comunicacional dos Krahd é uma das causas que n&o propicia a reorganiza¢do ou
mesmo modificacdo de sentido dos termos ja existentes para comunicarem a
novidade originaria do portugués. Outra causa que identificamos foi a inexisténcia de
uma ideia ou conceito possivel de associar a palavra nova em L1. Esses aspectos
impedem o processo de calque (traducdo) e favorecem a insercdo de empréstimos

diretos no sistema linguistico indigena.

Embora a lingua materna funcione como intermediaria no processo de
aquisicdo da segunda lingua por conta da coexisténcia dos sistemas linguisticos
diferentes na comunidade, percebemos que o acento das unidades lexicais do
portugués, conserva-se em Krah®, como podemos notar nos exemplos de (15) a (39).
Nesses casos, podemos afirmar que alguns aspectos prosodicos sdo importados da
lingua fonte uma vez que o acento em L1 ocorre na ultima silaba, na maioria das

palavras.

4.1.2 Empréstimos lexicais por termos de classe

Examinamos os empréstimos lexicais por termos de classe. Se estruturam
nas formas linguisticas, a partir da unido de formas nucleares, a verbos ou mesmo a
outras classes de palavras para possibilitarem o surgimento de um novo item lexical.
Constituem uma forma de intervencao linguistica para filtrar os empréstimos que tem

em seus conceitos alguma ligacdo com as formas ja existentes na lingua Krahd.

‘ampo’ ‘coisa’
[ap2]
(40) ampo jahkre pej xa - ‘mural interno’ (Port.)

[Apo jek're pej “‘Ha] =

(trad. lit.: coisa+saber/conhecer+locativo)
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(41) ampo caco jamprére — ‘sabao’ (port.)

[&po kako japro‘re]

(trad. lit.: coisa + &gua + que espuma)

(42) ampo caco jakry re ‘refrigerante’ (port.)

[4po kako jak “ri “re]

(trad. lit.: coisa+ 4gua + geladinha)

(43)‘ampo card pupun xa’ ‘televisdo’ (port.)

[&po kard pupiin ‘tfa]

(trad. lit.: coisa + foto/alma + ver+ instrumental através de/meio)

‘mé’ ‘marcade plural / coletividade / algo para todos’
l[mé]l
(44) ‘mé caric xa jdrkwa’ ‘posto de saude’ (port.)

[Mé karik 44 nir‘k"wa]

(trad. lit.: plural+lugar+ (locativo — ‘local em que’)+ curar doente)

(45) ‘mé hdpar x& ‘celular’ (port.)

[mé hdpar ‘Ya]

(trad. lit.: plural+que ouve+ instrumental - através de, meio)

(46) ‘mé hdh pyér x& ‘carro’ (port.)
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[mé hAa? pier ‘4a]

(trad. lit.: plural+que carrega+pessoas+ através de / meio)

(47) ‘mé caxwyn xa’' ‘vacina injetavel’ (port.)
[mé katfyn ‘Y]

(trad. lit.: plural+recipiente+locativo / lugar)

(48) ‘mé ihk T xa’ ‘cadeira’ (port.)
[mé i?kri “tfa]

(trad. lit.: plural+ sentar+locativo)

caco ‘liquidos’

[ka'ko]

(49) prykac ka cacd ‘leite de vaca’ (port.)

[prik®ak k"a ka‘'ko]

(trad. lit.: vaca+peito/pele/couro+agua)

(50) ‘"ampo caco jakry re’ ‘refrigerante’ (port.)
[4po kako jak °ri “re]

(trad. lit.: coisa+ 4gua + geladinha)

ka ‘pele’

[k 4]
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(51) ‘ihkat k&’ ‘calca’ (port.)

[i 2k "at k7 4]

(trad. lit.: parte do corpo que senta+ pele/couro)

(52) prykac ka cacd ‘leite de vaca’ (port.)

[pri‘k"ak k"™a ka‘ko]

(trad. lit.: vaca+peito/pele/couro+agua)

(53) ihpar ka ‘sapato’ (port.)

[i2par ‘k%4]
(trad. lit.: pé/couro que protege o pé+couro/pele)

As formas [4pa], [mé], [kako] e [k”4 ] possuem a fungdo de determinar o sentido

em construcdo pela combinacdo dos demais elementos também de L1. E uma
estratégia de reproduzir em Krahd os conceitos de L2 preservando o sistema
linguistico indigena. Dessa forma, esses elementos junto aos verbos sé@o procliticos,
como nos exemplos (40), (41), (43), (45), (46) e (48). Em sua posicdo, com relagéo
aos nomes, esses elementos podem ser procliticos como nos exemplos (42), (44),
(47) e (50) e encliticos como nos exemplos (49), (52) e (53). Esse rearranjo do sistema
linguistico resulta na formacdo de empréstimos relacionados a classes de palavras.
Em virtude disso, funcionam como elementos nucleares; sdo, portanto, raizes
nominais, nesse processo, e favorecem a adogao do novo sentido a partir dos padrdes

linguisticos j& existentes em Krahd.

Em se tratando das formas linguisticas dos exemplos acima, Mesquita (2009)
identificou empréstimos constituidos por processo semelhante em Xerente. Com
relagdo a esses termos nucleares, o0 autor os classificou como raizes nominais que ao

agregarem-se a outros nomes formam uma classe organizadora.
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[ta] Dentre outras fungdes serve como um locativo, instrumental

(54) ‘ihkri - [ i?%k%i] =sentar > ‘méihkri xa’- [m& i?k"T ‘ga] = (plural) +

sentar+locativo= ‘cadeira’

(55) ‘hah’ - [ATG?] = carregar > ‘mé hih pyér xa’ — [mE& Au? pier ‘4a] =

(plural)+que carrega+pessoas+ atraves de (meio) = ‘carro’ (port.)

(56) ‘pupun’ = ver > ‘ampo car® pupun xa — [ampo kard pupun ‘fa]

coisa+foto/alma+ver+ instrumental / através de, meio = ‘televisao’ (port.)

(57) ‘hapar- [ htpar] =ouvir’ > 'mé hipar x&’ - [m& Atipar ‘fa] = coisa + ouvir+

instrumental (através de, meio) = ‘celular’

(58) ‘je?kre’ [je2‘k"re] = saber/conhecer > ‘ampo jahkre pej xa’ —[dmpo je?k’re pej ‘4a]

= coisa+saber/conhecer+intensificador+ local = ‘mural interno’ (Port.)

(59) ‘ihpée - [ i? ‘pok ] = acender’ > ‘ihpdc xa'- [i?pok ‘fa] = acender+ locativo=

‘fosforo’

(60) ‘caric xa’ — [k"arik tfa] = curar doente / curar dor > ‘mé caric xa jarkwa’- [meé
kfarik tfa piir‘kwa] = salde+lugar+ casa / lugar-casa+de+curar doente+locativo =

‘posto de saude’ (port.)

(61) ‘'me’ [m&] = abrir > ihpro mé xa - [i?pro mé ‘tfa] = (lugar que a gente abre +

abrir + que serve para / instrumental = ‘trinco da porta’ (port.)
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(62) pi [pi] = langa > pi cahhéc x& —  [pi kathek ‘tfa] = que lanca + a lenha +

instrumental = ‘machado’ (port.)

‘x@” [¢a] =local / recipiente
(63) ‘mé caxwyn xa’ ‘vacina injetavel’ (port.)

[mé kagwan “#fa]

(trad. lit.: coisa+recipiente+lugar)

Em outros contextos que ndo envolvem empréstimos, o item lexical ‘xa’ possui
significado definido e correspondente ao sentido adotado nas seguintes sequéncias

sintagmaticas em Krahd. Por exemplo:

1. ihkra xa
[i”k “rd “#fa]

12 pessoa + cabecga + local = eu estou com a cabega doendo

2. ihpar xa
[i7par U]

12 pessoa + pé + local = estou com o pé doendo

4.2 Empréstimos semanticos

Nesse processo, o0 sistema linguistico de L1 sofre uma reorganizagdo, uma
transferéncia de sentido dos termos da lingua indigena para nomear um Unico item
lexical de L2, sendo que a palavra original perde ou modifica seu sentido original, em

consonancia com Carvalho (1989). S&o os empréstimos semanticos.
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A estruturagdo do léxico pela associagdo de uma palavra em portugués a um

ou mais de um termo jA& em uso na lingua indigena denota a constituicdo dos

empréstimos por expansdo. Configuram-se como bastante produtivo em virtude de

sua correspondéncia ao significado em L2; € um processo metonimico. Equivale a

expansdo semantica propiciando o novo significado em Krahd de uma Unica unidade

lexical do portugués. Segundo Carvalho (1989, p. 51), nesse processo de

transferéncia, as palavras de L1 perdem ou modificam seu significado originério.

Segundo Ullman apud SILVA FIALHO (1998) para significar uma nova

concepcao/ideia/objeto trés condigdes séo possiveis. Sejam elas:

I- Criar uma outra palavra a partir de elementos ja existentes;

- Importar um termo de uma outra lingua ou de qualquer outra fonte; e,

finalmente;

I1I-  Alterar o significado de uma palavra antiga, neste caso, incluem-se as
extensdes semanticas; fato este que implica uma ligagéo ou associacao entre
0 nome antigo e o novo que esta sendo estabelecido. (SILVA FIALHO, 1998,

p. 21).

Diante dos pressupostos apontados, vejamos alguns exemplos de

empréstimos linguisticos estruturados pelo aspecto seméantico. Com isso, alguns

morfemas agregam-se a nhomes ou verbos formando estruturas nominais ou verbais.

Dessa forma, resultam em um novo conceito pertinente a lingua portuguesa.

Kraho Portugués

(64) ‘mé caric xa jarkwa’ ‘posto de saude’

[mé karik tfa niic'k wa]

(rad. lit.: saude+lugar+casa [lugar — <casa + de + curar
doente])

65) ‘mé hipar xa’ ‘celular’
(
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[mé ftpar 'tfa]
(trad. lit.: coisa+que ouve + instrumental / através de, meio)

(66) mé hih pyér xa’ ‘carro’

[mé ft? pier 'tfa]

(trad. lit.:.coisa+que carrega+pessoas+ através de / meio)

(67) ampo caco jakry re ‘refrigerante’
[dpo kako jak®ri 're]

(trad. lit.: coisa+ 4gua + geladinha)

(68) mé caxwyn xa ‘vacina injetavel’

[Mé katfwyn 'tfa]

(trad. lit.: coisa+recipiente+lugar)

(69) mé ihkri xa ‘cadeira’

[m& i?k"T 'tfa]

(trad. lit.: coisa+ sentar+ locativo)

(70) ampo jarati ‘aviao’

[apo jara'ti]

(trad. lit.: coisa+asas)

(71) ihpbc xa ‘fosforo’

[i?pok 'tfa]



121

(trad. lit.: acender+ locativo)

(72) ihkat ka ‘calca’
[i?k"at 'K" A]

(trad. lit.: parte do corpo que senta+ pele/couro)

(73) mé hiipar xa ‘celular’

[mE Atipar 'tfa]

(trad. lit.: plural + ouvir+ instrumental / através de, meio)

(74) mé hapac ti ‘orelh&o’

[mé hapak 'ti]

(trad. lit.: coisa+orelha grande+QUANT)

(75) cawar cahacre ‘bicicleta’

[kavar kaha'kre]

(trad. lit.: cavalo+comum/simples/que anda)

(76) mé cacro ‘febre’

[mé ka'kro]

(trad. lit.: coisa + febre)

(77) prykac ka cacd ‘leite de vaca’

[prik"ak k°Aa ka'ko]



(trad. lit.: vaca+peito+agua)

(78) ite amji k&m ijapac na ihkahhoc ‘histdrico escolar’
[ite ampi + kf&m ijapak + nd i?k"a?’hok]

(trad. lit.: eu + conhecimentos construidos + na escrita)

(79) ihpbc xa ‘fésforo’
[i?‘pok 'tfa]

(trad. lit.: acender+locativo)

(80) waka cacd ‘leite em po&’

[wak®a ka'ko]

(trad. lit.: leite + &gua)

(81) ihpro mé xa ‘trinco da porta’

[i?pro mE 'tfa]

(trad. lit.: lugar que a gente abre + abrir + instrumental / que serve para)

(82) pi cahhéc xa ‘machado’
[pi ka?hék 'tfa]

(trad. lit.: que langa + a lenha + instrumental / que serve para)
(83) hiihkop tep xa ‘esmalte’

[Aa?k"op tep 'tfA]
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(trad. lit.: unha + colorir/pintar + instrumental / que serve para)

(84) ampo jahkre pej xa ‘mural interno’

[Apo jedkire pej 'tfa]

(trad. lit.: coisa+saber/conhecer+ locativo)

(85) ihpore ‘dinheiro’
[i?po're]
(86) ahhi jaxwyr xa ‘carroga’

[a?hi jatfwrer 'tfA]
(trad. lit.: que joga as coisas no lixo +caixa/quarto+ instrumental / que serve

para)

(87) ampo cacd jamprore ‘sabao’

[apo kako japro're]

(trad. lit.: coisa + 4gua + que espuma)

(88) mé ihkré cajin catire ‘computador’

[m& i?k"rd kaji kati're]

(trad. lit.: coisa + cabeca + cérebro + grande)

(89) carire johkén ‘relogio’

[karire nd?'k"en]
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(trad. tlit.: Galo canta na hora certa + papo [que guarda alimento])

(90) pi pén pej ‘mesa’
[pi p& 'pejl

(trad. lit.: madeira + quadrado + intensificador ‘bem quadradinha’)

(91) parkreti ‘navio’

[park®re'ti]

(trad. lit.: Qualquer tipo de &rvore+formato de canoa+grande)

(92) ihpar ka ‘sapato’

[i?par k" A]

(trad. lit.: pé/couro que protege o pé +couro/pele)

(93) wapo ‘faca’

[wa'po]
(trad. lit: faca)

(94) ihpore cajin ‘moeda’

[i?pore ka'jin]

(trad. lit.: dinheiro + miolo)

Em Krah0, essa produtividade semantica exemplificada nos itens (64) a (94) se
realiza na acomodacé&o ao léxico indigena dos conceitos novos a partir de mais de um

elemento linguistico de L1 com a finalidade de expressar um conceito ou um objeto
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da lingua portuguesa. Segundo Carvalho (1989, p. 50) “o empréstimo seméantico &
apenas empréstimo de significado. Exemplo semelhante ocorre na analise dos
aspectos morfossintéticos da lingua Suyé (kisédjé) da familia Jé. Santos (1997, p. 40)
afirma que “a possibilidade de véarios elementos se juntarem para formar palavras é
um processo bastante produtivo na lingua (Suyd)”, também pertencente a mesma

familia e ao mesmo tronco linguistico da lingua Krahd.

4.2.2. Empréstimos por criagédo

Estéo associadas ao conceito original, proprio da palavra em Krah6 para, dessa
maneira, designar o sentido novo; processo semelhante ao identificado por Mesquita
(2009). Em nosso corpus, as expressdes em Krahd para evocarem o elemento novo

relacionam-se a partes do corpo humano e a nome de animais ou estéo ligadas a eles.

Kraho Portugués
(95) ihpar ka ‘sapato’
[i?par 'k" A]

(trad. lit.: pé/couro que protege o pé +couro/pele)

(96) cawar cahacre ‘bicicleta’

[kavar kafia'kre]

(trad. lit.: cavalo+comum/simples/que anda)

(97) ampo card pupun xa ‘televiséo’

[apo kard pupt 'tfa]

(trad. lit.: coisa+foto/alma+vé+ instrumental / que serve para (Krahd)



(98) kréa ka ‘boné’

[kBcd 'K A]

(trad. lit.: cabega + pele)

(99) par ka

‘chuteira’
[pac 'K"A]
(trad. lit.: pé + pele)
(100) mé ihkré cajin catire ‘computador’
[m& i?k"ra kajin kati're]
(trad. lit.: coisa + cabeca + cérebro + grande)
(101) carire johkén ‘relégio’

[karire nd?'k"en]

(trad. lit.: hora certa do galo cantar + 0 papo / que guarda alimento’)

(102) ihpore ‘dinheiro’

[i?po're]

(trad. lit.: fino/magrinho/pouca espessura)

(103) mé hipar xa ‘celular’

[mé ftpar 'tfa]

(trad. lit.: coisa+que ouve + instrumental - através de, meio)

126
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(104) ampo jarati ‘aviao’
[apo jara'ti]
(trad. lit.: coisa+asas)

Ao examinar os empréstimos de (95) a (104), podemos afirmar que o Iéxico
Kraho se ressignifica para incorporar os itens lexicais dispostos nos exemplos citados,
tais como ‘televisao’, ‘refrigerante’, ‘carroca’, substituindo-os por itens lexicais de L1,
para obtencdo de uma palavra/expressao com sentido equivalente. Ocorre, no caso
de ihpore (102), por exemplo, a associacdo de uma qualidade (fininho/pouca
espessura) para um instrumento de valor monetério. Ocorre uma transferéncia
metaférica pela proximidade de sentidos, conforme Marques (2001, p. 29). Assim, L1
passa a ser intermediaria na adogdo dos itens lexicais de L2. Carvalho (op. cit)
assegura que os empréstimos semanticos estéo ligados as dificuldades de tradugéo,
ou ‘resultam em empréstimos de significantes com significados disparatados’.

Romaine (op. cit, p. 57) verificou termos como skyscraper ‘arranha céus’
gratecciel, em francés; rascacielos, em espanhol e wolkenkratzer, em alemao. Nesse
caso, 0 autor observou descritivamente os termos e constatou que a adaptagéo ocorre
devido a andlise dos morfemas compostos no termo em inglés ['scrape’+'sky’] que
foram adaptados em vaérias linguas para nomes de significados equivalentes.
Carvalho (op. cit, p. 37) assevera que, quanto a origem, estes empréstimos s&o
chamados de ‘externo ou cultural’. A autora pontua que séo “resultados dos contatos
politicos, sociais, comerciais e até militares entre os povos. E o tipo mais encontravel.”
Os empréstimos semanticos estdo associados aos itens lexicais envolvidos e ndo

estdo ligados a massa fonica; o foco central de sua formagéao €, portanto, formal.

Romaine (1995, p. 57) chama esse tipo de empréstimo de loanshift. Um
loanshift pode envolver o rearranjo de palavras na base da lingua receptora de acordo
com o ‘padrdo’ de outra lingua. Em outras palavras, ocorre uma ‘traducdo adaptada’
[loan translation], um calque. Nessa perspectiva, a idéia de equivaléncia de significado
é defendida em Haugen apud Romaine (op. cit., op. cit), uma vez que a partir desse
processo cria-se um novo significado. Para Carvalho (1989), o contato funciona como
veiculo propulsor da intervengdo linguistico-cultural, nesse caso, ao reproduzir um

conceito ja existente em L2 integrando-o ao padréo linguistico de L1.
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As mudancas linguisticas ndo estdo ligadas a causas, mas a condicoes.
Perceber quais as condigdes que direcionam certas mudangas, nos permite
compreender as influéncias que determinam o curso das alteragdes ocorridas. Em
virtude disso, Faraco (2005, p. 74-75) certifica que certas influéncias ndo séo
determinantes absolutos para a mudancga, pois a lingua ndo € um érgon, mas uma
instituicdo social em mudanca constante. E inacabada. E por conta disso, o autor
assegura que a identificagéo das condigbes sob as quais certas mudangas operam,
permite ao linguista desvelar o contexto da renovacéao lexical.

Para Carvalho (1985, p. 26), “a lingua é o testemunho, é a prova insofismavel
do dominio de uma cultura sobre a outra”. Embora toda lingua seja capaz de
comunicar todas as necessidades expressivas de um povo, ela se constitui
incompleta, inacabada nas areas e nos campos semanticos que nao sao de dominio
ou interesse daquele povo. E a pesquisadora, ao revelar as causas da mudanca,
afirma o seguinte: “a mudanga comeca a se desenvolver como deslocamento de uma
norma. Ela se modifica sobretudo onde o sistema nado corresponde as necessidades
expressivas e comunicativas dos falantes” (op. cit, op. cit, 27). Dessa forma, quanto
mais uma cultura entra em contato com a outra, mais serdo sentidas as influéncias e
as marcas do dominio da lingua envolvente. Por meio desse processo, o povo Krahd
faz dos empréstimos seméanticos um processo produtivo e despreocupado com a

fidelidade aos padrées da lingua portuguesa.

Quando a forma original € importada para L1, a massa fénica da lingua
receptora é sempre reconstituida, segundo Carvalho (idem, p. 47). Ela considera que
“a adaptacdo fonoldgica é feita pelo falante comum ao sistema fonolégico de sua
lingua materna. Os fonemas da lingua exportadora ndo se conservam na lingua
importadora” (Carvalho, idem, p. 45). Portanto, a adaptag&o fonologica emerge como
mais uma forma de resisténcia linguistica do povo Krahd, pois se a adaptacéo néo se
d& no nivel escrito, pode ocorrer na forma fénica, como ocorre com 0s empréstimos

ndo-lexicais tratados a sequir.

4.3 Empréstimos nao-lexicais

Para Albuquerque (2009), os empréstimos envolvendo fonemas oriundos da
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lingua portuguesa denominam-se de ‘empréstimos ndo-lexicais’. Diante desta
premissa, Carvalho (1989, p. 40) assevera que os fonemas e os morfemas gramaticais
ndo se expandem face as inovacdes com a mesma facilidade que as unidades

lexicais.

4.3.1 Empréstimos néo-lexicais por adaptacao fonético/fonoldgica

Na lingua Krahd, devido ao forte sentimento de resisténcia linguistica, os
empréstimos ndo-lexicais ocorrem em favor da pronuncia dos fonemas da lingua
receptora promovendo as adaptagfes fonético/fonoldégica. Romaine (1995) designa
essas adaptagOes de ‘nativizagdo’; por sua vez, Haugen (1950a, 1950b, 1953 apud
WEINREICH, 1953, p. 43) classifica esse fendbmeno denominando-o de ‘substituicéo
fonémica’. Por meio da substituicdo, os falantes pronunciam um termo emprestado de
acordo com os sons e fonemas da lingua doadora. A partir dessas premissas,

analisaremos as adaptacg6es fonético/fonologicas dos empréstimos em Kraho:

4.3.1.1 Substituindo /I/ e IN por /] (tepe ou flepe), por exemplo:

As adaptagdes ocorridas fonologicamente em Krahd ocorrem pela substituicdo
do /I e do /N/ - ambos inexistentes no inventario fonético Krahé — pelo tepe ou flepe
Irl. Nesse caso, 0 processo ocorreu por assimilagdo de uma lateral alveolar vozeada
pela vibrante, no caso de ‘cawar’, por exemplo. Os empréstimos inseridos na lingua
indigena por esse viés de estruturacdo correspondem ao processo rotacizante de
substituicdo dessas consoantes. Ocorre nos itens lexicais (105) a (119) uma
substituicdo da lateral alveolar [I] inexistente no inventario de fonemas da lingua Krahé
pelo [r]. Esses segmentos sdo marcados pelo traco distintivo de sonoridade. S&o

classificados, entdo, como [+sonoro], do ponto de vista fonético.

Krahé Portugués

(105) rdj - [rd]] ‘laranja’



(106) rap - [rap 2]

is— ol _#

(107) rim - [fim 9]

a—gl #

(108) [rejti 'nén]

(109) rimédo - [ri'maw]

(110) cawar - [ka'var @]

0— ol _#

(111) cor - ['kor g]

a—ol_#

(112) paner - [pa'ner @]

a— ol _#

(113) or - ['or 2]

eo — o/ _#

(114) paperaw — [pape'raw]

(115) cariti — [kari'ti]

(116) aricop — [ari'kopg]

terv — ol #

‘lapis’

‘lima’

‘leite ninho’

‘limao’

‘cavalo’

‘cola’

‘panela’

‘6leo’

‘papelao’

‘galinha’

‘helicoptero’

130
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(117) xacor - [tfa'korg] ‘sacola’
a—gl #

(118) mahter — [mah'terg] ‘martelo’
a—gl #

(119) pir - ['pire] ‘pilha’
a— ol #

O empréstimo (119) exemplifica a substituicdo da consoante lateral palatal

vozeada /N em portugués, pelo tepe /r/ em Krahd, visto que aquele é um som que nao

ocorre em L1 nem tampouco a grafia que Ihe corresponde. A adaptacdo se da por

essas consoantes serem produzidas em zonas de articulagdo aproximadams. Em

alguns casos, a adaptacdo do /c/ resulta em sua transformagdo em coda da silaba

anterior e 0 acento recai sobre tal silaba quando esse processo ocorre ao final da
palavra como nas situagdes demonstradas em (106), (107), (111), (112), (113), (116),
(117), (118) e (119). Nesse contexto, h4d apagamento da vogal final também.

A permuta do [I] pelo [r] € um fenémeno recorrente em portugués, espanhol e

em francés. Por razbes diversas, explicadas pelo viés historico, os linguistas
perceberam a ‘natural inclinacdo rotacizante dessas linguas’. Em portugués, a
variedade menos prestigiada revela o fenbmeno do rotacismo ao dizer praca (para

placal), froco (para floco), broco (para bloco), dentre outros exemplos. (BAGNO, 2010)

4.3.1.2 Substituindo /s/ por /tf/

Nos empréstimos em Krah6 de (120) a (124), observamos que a fricativa alveolar
[s], que néo figura entre os sons consonantais Krah6, € substituida pelo som

consonantal [tf] cuja articulagédo se assemelha a combinacdo de uma oclusiva [t] com
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uma constritiva [[]. Nos exemplos de adaptag6es fonéticas do [s] por [tf]], ambos os

segmentos sdo marcados pelo trago distintivo [- sonoro].

Kraho Portugués

(120) xacor - [tfa'kor @] ‘sacola’
a—gl_#

(121) xicar- [tfi'karg] ‘cigarro’
0—ol _#

(122) axuc- [a'tfuk] ‘acucar’

(123) xo - ['tfo] 's@’

(124) ixcor - [itf'korg] ‘escola’
a—ol_#

A substituicdo esta condicionada a um ambiente no qual uma vogal sucede o
som [ tf ] que permanece na posi¢ao de onset na silaba do fonema substituido, como

podemos verificar nas adaptagdes de (120) a (124).

4.3.1.3 Substituindo /g/ por /k/

O segmento fonico [g] é adaptado para [K] conforme mostram os empréstimos
de (125) a (130). Ambos séo oclusivos velares, sendo que o [K] € marcado pelo traco

[-sonoro] e o [g] constitui-se como [+sonoro].

Kraho Portugués

(125) mantéc — [méa'tekga] ‘manteiga’

a—gl_#



(126) prec - ['preka]

a—gl_#

(127) xicar - [tfi'kare]

a—gl_#

(128) cariti — [kar'ti]

(129) mac - ['makg]

a—ogl_#

(130) cajap - [kaj'ap@]

a—ol_#
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‘prego’

‘cigarro’

‘galinha grande’

‘manga’

‘goiaba’

Na substituicdo do [g] pelo [K] em Krahd, h& perda da vogal final e o onset da

silaba na qual ocorre a adaptacgéo se transforma em coda, como nos itens (125), (126),

(129) e (130).

4.3.1.4 Substituindo /b/ por /p/

Assim como ndo existe na lingua Krahd segmento [g], o [b] também néo

configura entre os fonemas da lingua. Conquanto, nos empréstimos linguisticos que

apresentam o [b] em portugués ocorre uma substituicdo pela oclusiva bilabial [p] em

Krah®, como notamos nas ocorréncias linguisticas de (131) a (135).

Kraho

(131) cajap -  [kaj'apg]

a—ogl_#

Portugués

‘goiaba’
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(132) pehmut — [peh'mutg] ‘bermuda’
a—gl_#

(133) panan x0 - [panang 'tfo] ‘banana’
a—gl_#

(134) ojtup —  [oj'tupe] ‘outubro’
rv—ogl_#

(135) parat -  [pa'ratg] ‘barato’
u—gl_#

4.3.1.5 Substituindo /d/ por /t/

Nos itens lexicais transcritos acima, ocorrem adaptacdes fonéticas dos
fonemas consonantais do portugués por outro de L1 cujo modo e ponto de articulagéo
sdo semelhantes aos da articulagdo do fonema substituido de L2. Esse fenbmeno é
percebido nas substituicdes de /b/ por /p/ como também nas de /d/ por /t/ nos exemplos
(136) e (137).

Kraho Portugués

(136) hemet — [fie'met @] ‘remédio’
io— g/ #

(137) hat - ['fiat 2] ‘rddio’

io — g/ #
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Nos empréstimos acima, verificamos a supressdo da vogal e semivogal finais
da palavra emprestada do portugués transforma-se pela perda de uma silaba a direita
da palavra importada, e 0 acento apresenta-se na Ultima silaba como resultado da

adaptacao.

4.3.1.6 Vocalizacdo de /A por /j/

A vocalizagéo da lateral palatal /M no glide /j/ € percebida nos exemplos (138)
a (142). Nas unidades lexicais emprestados do portugués, a vocalizacao de /N em /j/

ocorre ao final da silaba da palavra em Krahé

Kraho Portugués

(138) aguj - [a'guja] ‘agulha’
a—gl_#

(139) tuaj - [tu'aje] ‘toalha’
a—ogl_#

(140) cuje - [ku'je] ‘colher’

(141) wej - ['vej] ‘velho / vovo’

(142) ajre - [aj're] ‘alho’

Em virtude desse processo, a vocalizacao de /N em /j/ gera uma ditongagéo ao
final das palavras dos exemplos (138) a (141). A adaptacéo fonoldgica é designada
por Romaine de loanwords. Essa autora afirma que no nivel fonolégico pode haver

uma assimilagéo parcial, ou total da palavra emprestada pela lingua que a incorporou.
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4.3.1.7 Apagamento da Vogal Final

Mesquita (2009) identificou empréstimos em Xerente (J&) por meio do processo
de apagamento. Tal qual na lingua Krah6 (J&), a produtividade desse tipo de
empréstimo é significativa. Em nosso corpus, identificamos apagamento de vogal final

nos itens a seguir.

Kraho Portugués

(143) ['kopg ] ‘copo’
0— ol #

(144) [ka'néte] ‘caneta’
a—ol #

(145) [pa'nerg] ‘panela’
a—ol #

(146) ['karg] ‘carro’
0— ol #

(147) [ka'warg] ‘cavalo’
0— ol #

(148) [pa'pe 2] ‘papel’



w — g/ #

(149) [kaj'ape]

a—ol #

(150) ['makg]

a—ol #

(151) ['rate]

a—ol #

(152) [toh'nérg]

a—ol #

(153) ['prato]

0— ol #

(154) ['hemg]

0— ol #

(155) [peh'muta]

a—ol #

137

‘goiaba’

‘manga’

‘lata’

‘torneira’

‘prato’

‘remo’

‘bermuda’



(156) ['pico]

a—ol #

(157) [panang 't{6]

a—ol #

(158) [tfa'korg]

a—ol #

(159) [ku'eke]

a—ol #

(160) ['crémg]

i — ol #

(161) [mah'terg]

0— ol #

(162) ['praje]

a—ol #

138

‘pilha’

‘banana’

‘sacola’

‘cueca’

‘creme’

‘martelo’

‘praia’

Em (143) a (147) e de (149) a (161) verifica-se que o onset da Ultima silaba

passa a ocupar a parte pés-vocdlica da silaba que a precede. Nesses exemplos, 0

apagamento produz uma palavra monossilabica. Nos demais exemplos, o acento
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atribuido a penultima silaba em portugués sofre apagamento em sua adaptacéo a L1.
Assim o onset da Ultima silaba passa a constituir a silaba anterior transformando-se

coda, nesse contexto.

4.3.1.8 Apagamento(s) na(s) silaba(s) final (is) relacionados ao acento

O apagamento da vogal final e de parte do onset quando ramificado ou néo da
ltima silaba em portugués esté relacionado ao acento em Krahd, como mostram 0s
itens (163), (165), (166), por exemplo. A existéncia nula da silaba final inteira do

exemplo (164) e (171) também esta relacionada & proeminéncia acentual.

Krahd Portugués

(163) [0j'tupe] ‘outubro’
ru— gl #

(164) [ari'kopa] ‘helicoptero’
terv — gl #

(165) ['rite] ‘litros’
rus — ol #

(166) ['reto] ‘letras’
ras — g/ #

(167) ['kwate] ‘quatro’

rv — gl #
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(168) [a'tfuke] ‘aclcar’
ar — ol #
(169) ['rape] ‘lapis’
is— ol #
(170) [he'metg] ‘remédio’
io - gl #
(171) ['oke] ‘6culos’
vlus — o/ #
(172) ['hate] ‘rddio’
yo — ol #
(173) ['heka] ‘régua’
wa — g/ _#

Ao analisarmos alguns empréstimos com relagdo ao acento, percebemos a
ocorréncia de elementos linguisticos em Krah6 que designam nomes e estdo unidos
a outros termos que marcam nogdes referentes a coisas e ao ser humano. A existéncia
desses elementos ao final dos itens nucleares da estrutura nominal condiciona o
acento sildbico do elemento principal que recai na Gltima silaba. Como se percebe nas

transcricdes fonéticas tratadas de (174) a (178).
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Kraho Portugués
(174) mé ihkri xa ‘cadeira’

[mé i?kel 'tfa]

(trad. lit.:coisa+ sentar+locativo)

(175) mé hipar xa ‘celular’

[mE Atipar 'tfa]

(trad. lit.= coisa + ouvir+ instrumental — através de, meio)

(176) rap ti - [rap 'ti] ‘lapis grande’
lapis — QUANT

(177) rap re [rap 're] ‘lapis pequeno’
lapis — QUANT

(178) ihpdc xa ‘fosforo’

[i?pok 'tfa]

(trad. lit.:= acender+locativo)

4.3.1.9 Monotongagéo (V+SV — V)

Nas adaptacOes a seguir, observamos a reducgao dos ditongos [ei] e [ou], do

portugués em [e] ou [0] respectivamente. HA uma assimilacdo do [e] e do [0] mais
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abertos em face das vogais mais fechadas [i] e [u]. A assimilacdo é uma forca que

atua na lingua com tendéncia a transformar dois sons em apenas um.

Krahd Portugués

(179) [man'tek] ‘manteiga’
ei —¢e/C_V

(180) [a'30] ‘anzol’
ow — o/ _#

(181) [toh'ner] ‘torneira’
ei—¢e/C_C

A monotongacao € um fendmeno comum na variedade do portugués falado no
Brasil bem como na regido de Itacajd — TO. Tanto a monotongacdo quanto o
apagamento sd@o caracteristicas da lingua falada dada a sua propriedade viva e
mutavel no tempo e no espago e em relagdo a tantos outros fatores, conforme

mostram as diversas pesquisas em linguisticas.

Nesta perspectiva, podemos afirmar que a nogéao de porosidade dos limites da
lingua proposta por Correia (2008) representa adequadamente a condicdo de
flexibilidade e adaptabilidade de uma lingua viva em face do contato com o cédigo
linguistico diferente. Deste modo, fica nitida a superag&o da no¢éo de Iéxico enquanto
sistema imutavel e fixo, pois concordamos com a nocao de flexibilidade/porosidade

no ambito das fronteiras das linguas, conforme verificou Correia (2008).

4.4 Empréstimo por ‘loan blends’

Nesse tipo de processo, o significado é emprestado e somente parte da forma

é incorporada ao léxico da lingua receptora. Carvalho (1989) denomina esse processo
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de empréstimo linguistico por ‘loan blends’. Sob a dtica de Haugen (1953 apud
WEINREICH, 1953, p. 45), esse fendbmeno denomina-se hibridismo e é caracterizado
pela mistura de morfemas nativos e estrangeiros para expressar o termo estrangeiro.

Os empréstimos por ‘loan blends’ sdo definidos, em Krahd, pelos termos
compostos que possuem um nome emprestado do portugués e outro elemento
linguistico pertencente a lingua Krahé. Observamos que ocorre adaptacdo
morfolégica (unido nomes em portugués sufixos nominais em Krahd) e fonoldgica
(fonemas e grafemas nao existentes em L1 sdo substituidos por aqueles cujo ponto e
modo de articulagdo sejam semelhantes ou aproximados aos de L2). Cabe-nos
também observar a frequente justaposi¢do do termo em portugués que passa a ter
sua dimensdo semantica modificada pelos sufixos nominais ‘intensivo’ ou ‘atenuativo’

em Kraho, respectivamente —ti e - re.

(182) rap ti - [rap 'ti]
lapis — QUANT

lapis grande

(183) rap re - [rap 're]
lapis — QUANT

‘lapis pequeno’

(184) wapo re - [wapo 're]
faca - QUANT

‘faca pequena’

(185) wapo ti - [wapo ti]
faca - QUANT

‘faca grande’

(186) motto ti - [moto — ti]

motor - QUANT
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‘motor grande’

(187) motto re - [moto - re]

motor — QUANT

‘motor pequeno’

Os textos escritos em Kraho revelam aspectos diversos da condigédo humana e
das interacdes sociais. Notamos que por meio da cultura escrita € notério o
entrecruzamento de linguas e culturas. Como consequéncia do contato, o0s
empréstimos nos textos escritos também fornecem base para a descricdo dos
processos de adogdo dos itens lexicais incorporados em L1, como marcas de sua
atualizacdo lexical. Apresentamos a seguir como essas marcas se evidenciam
também na tradicdo escrita mediante um recorte dos registros do nosso diério de
campo revelando, nas palavras de um aluno Krahd das séres finais do Ensino

Fundamental, os empréstimos linguisticos em L1.
Citat kdm m&%!

Citat kdm ma ampo mé ihpore to ihpan xa né kdm ampo cacd jahkre re né
car ru, né ihkdt capra, mot pra, né kdm ximét, né ihpin ca j6 na parkwy mé
to pra né kdm picicret, né qué ha ipin picicret j6na ric to ampo caypre, né citat
ita kdm téhnu, né kadm rux né kam xerura, né kdm paraw né kdm camiaw,
né kdm xeratér qué ha cop cam, kdm ampo xa. (Aluno: K. Kraho, 72 e 82
Séries)

Em relagdo ao texto do aluno K. Krahd, vale destacar os empréstimos
linguisticos empregados. E evidente a existéncia de adaptagdes fonoldgicas, tais
como ‘xerura’ (krahd) > ‘celular’ (port.). Trata-se de um caso de adaptagao visto que
na lingua Krahé ndo existem os fonemas /s/ e /I/; assim, estes fonemas seguem uma
l6gica de realizac&o fonética ao serem substituidos na lingua Krah6 por fonemas cuja
producdo se da em ponto e modo de articulagdo aproximados, nesse caso /tf/ e /r/

respectivamente. Na palavra ‘paréw’ [pa‘rdw] a troca do fonema [b] e a letra

3! Traduc&o do texto “Na cidade tem”: Na cidade tem dinheiro para trocar com dinheiro, também tem
refrigerante, tem rua para os carros percorrerem. Tem moto. Tem cimento. Tem caminhonete, bicicleta
e liga para amarrar as compras na bicicleta. Tem torre de luz (poste elétrico). Tem celular. E tem
caminhao. Tem geladeira e dentro dela pde copo de qualquer coisa (agua e outros). (Aluno: K. Krahd
— 7% e 82 série)
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correspondente que aparece em portugués pelo fonema [p] e seu grafema
correspondente em Krah0, assinalam um percurso de substituicdo que auxilia no
processo de manutencéo da lingua. Ao observar ‘ampo cacd jakry re’ nota-se a criagao
com termos ja existentes na lingua para fazer referéncia ao novo elemento que esta
sendo estabelecido na cultura Kraho: ‘refrigerante’. Por meio dessas andlises, nota-
se areestruturagéo da lingua pelo povo Kraho para manté-la viva e em funcionamento

nos dominios sociais.

Em uma de nossas entrevistas com a professora indigena M. Krah6 sobre a
estratégia pedagdgica planejada para lidar com os empréstimos na escrita, ela relatou
(diario de campo/agosto de 2013): “A maior preocupacdo é com a escrita. E através
da escrita que nGs mantemos nossa lingua.” Um outro professor, que identificaremos
como D. Krahd, acrescenta (diario de campo/agosto de 2013): Os alunos j& tem essa
visdo de fortalecimento da linguas. E os outros professores estdo seguindo, eu
acredito. (D. Krahd).

Sob o foco do Modelo de Enriguecimento Linguistico, a Educagé@o Escolar
Krahé bilingue e intercultural deve vislumbrar o reconhecimento dos fatores tratados
neste trabalho como relevantes para a preservagéo de L1; por outro lado, o uso e as
fungbes dos mesmos nas realizagbes interacionais devem ser contemplados nas

praticas pedagdgicas em sala de aula.

O fendmeno da resisténcia linguistica ora se da por meio da substituicdo de
elementos fOnicos existentes apenas em L1; ora ocorre priorizando unidades lexicais
somente da lingua materna; dessa maneira, observamos que 0s empréstimos estao
ampliando o repertdrio linguistico do povo Krahd. Contudo, néo identificamos que esta
lingua esteja morrendo, mas enfatizamos a importancia do processo descrito e
analisado neste trabalho como uma relevante ferramenta contributiva para a
afirmacéo do fortalecimento da lingua Krahd. Seja do ponto de vista seméantico ou do
ponto de vista estrutural, as explicagcbes para os fendmenos ocorridos figuram como
estratégias empregadas para expressar ndo apenas ideias e comunicar conceitos ou
significados; sdo meios que equivalem aos empreendidos nestes mais de cinco
séculos de resisténcia contra o apagamento da cultura e da lingua dos povos

indigenas.
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E necessario levar em conta que o ensino de lingua materna e de segunda
lingua ocupa posi¢do central nessa discussdo. Grannier & Lombello (1989) adverte
que a competéncia linguistica — ou gramatical — voltada para os conhecimentos
estruturais da lingua sdo imprescindiveis para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa e da competéncia cultural. Assim, entendemos que a estrutura dos
empréstimos em Krahd permite ao professor o planejamento de atividades voltadas
para o conhecimento do sistema linguistico. A autora assevera que mesmo diante das
revisbes provocadoras de inquietacdes salutares nas praticas dos docentes de
segunda lingua, tem ocorrido uma polarizagdo para praticas que se distanciam do
ensino da competéncia linguistica/gramatical. Para Grannier & Lombello (idem, p.
141), ‘a inclusdo do componente cultural bem como dos componentes funcionais,
comunicativos ou situacionais’ complementam e dao sentido ao ensino de segunda
lingua.

Apesar do intenso contato com os ndo indigenas na escola e na aldeia como
um todo, as préticas pedagogicas contribuem para a afirmacao da lingua e da cultura
dos Krahd. Uma questdo central para a compreensdo desse processo esta ligada
aos recursos linguisticos como instrumentos que permitem uma conduta bilingue na
qual os Krahd redefinem e contribuem para o cenario da diversidade sociocultural e
linguistica do Brasil enquanto pais multilingue. E dessa maneira, conforme Melia
(1999, p. 15), é na acdo pedagdgica enquanto fruto da alteridade que esta a maior
contribuicdo para a aquisi¢cdo da autonomia dos povos indigenas na ‘reinvindicacdo

pelo direito a terra, na luta pelo respeito e contra o preconceito e a discriminacao’.
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REFLEXOES FINAIS

Em nosso trabalho, descrevemos e analisamos 0s processos fonologicos e
morfolégicos existentes nas lexias e expressfées que representam os empréstimos
linguisticos de L2 para L1, identificando, assim, aqueles mais produtivos e buscando
compreender tais fendbmenos em face do processo de manutencgdo da lingua Krahd
em sua condicdo de lingua minoritaria. A analise dos dados tem respaldo nas
contribuigdes tedricas da Lexicologia, da Sociolinguistica, da Fonética e da Fonologia,
para melhor compreender a formagédo desse fenébmeno linguistico a partir de uma
explicacdo sistematica de sua funcionalidade em L1, com vistas a contribuir com a

Educacgéo Escolar Krahd numa perspectiva bilingue e intercultural.

A partir de nossa pesquisa de campo e em consonancia com os quadros
tedricos de Thomason & Kaufman (1988 apud WEINREICH, 1953, p. 23),
identificamos que o povo da aldeia Manoel Alves apresenta um quadro de
manutencdo da lingua materna viabilizado pela preservagéo repassada de pais para
filhos, conforme Abreu (2012, p. 96, 118 e 120). Portanto, identificamos a variagéo e

ndo a mudanca linguistica na aldeia pesquisada.

Em nosso estudo, apresentamos 0s aspectos socio-historicos e linguisticos do
povo Krahd. Nessa abordagem, o contato entre povos de lingua e cultura diferentes
propicia a transicdo de aspectos culturais da sociedade majoritaria para a sociedade
minoritaria, no caso, o povo da aldeia Manoel Alves Pequeno. Com a necessidade de
inclusdo desses elementos nas interagdes comunicativas orais e escritas ocorre o
processo que favorece as influéncias de L2 nos vérios subsistemas da lingua materna

como o semantico, o fonoldgico e o morfoldgico.

Nossos dados revelaram que a lingua portuguesa é adquirida, também, por
meio dos filmes e documentarios assistidos pela comunidade a noite por meio de um
datashow instalado em frente a escola. As intera¢des intergrupo contribuem
fortemente para esse fim. Isto €, a escola e o posto de saude contribuem para a a
entrada dos elementos culturais ndo indigenas, bem como para a inser¢cdo dos

empréstimos linguisticos de L2 em L1.
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Ao descrever a tipologia dos empréstimos, constatamos a existéncia de dois
processos de formacao de empréstimos em L1, conforme as postulagées de Carvalho
(1989): “i) o processo de criagdo dentro da propria lingua; ii) o processo de adocéo e
adaptacdo de um termo de lingua estrangeira”. (Carvalho, op. cit., p. 24). A partir
desses processos identificamos em nosso corpus, 4 (quatro) tipos de empréstimos
linguisticos: a) lexicais; b) ndo-lexicais; c) por extensdo semantica; e d) por loan

blends.

Os empréstimos diretos, identificados entre os empréstimos lexicais sdo 0s
mais perturbadores do sistema linguistico em uso pelo povo Krahdé em funcédo da
inser¢do dos aspectos fonético/fonoldgicos e morfoldgicos de L2 em L1. Acreditamos
que o intenso contato com a cultura ndo indigena em funcdo da proximidade com a
cidade contribui com a velocidade de insercao desse tipo de empréstimo e junto com
estes sdo inseridos os fonemas /s/, /z/, /ll, v/, Itl, Ib/ e /d/ inexistentes em Kraho e seus
respectivos grafemas. Outrossim, os processos fonoldgicos descritos nas adaptacdes
fonologicas apontam para a substituicdo de sons em L1 aproximados aqueles

existentes em L2.

H& aspectos dos padrbes fonotaticos da lingua Krahd cujos tragos sé&o
perpetuados na aquisi¢cdo dos empréstimos linguisticos de L2 na lingua Krahd cujos
tragos sdo perpetuados na aquisicdo dos empréstimos linguisticos de L2. Um deles
estq relacionado a adaptacdo fonético/fonoldégica dos fonemas existentes nas
palavras emprestadas de L2 por fonemas consonantais cujo ponto e modo de
articulacdo em L1 se assemelhem aqueles substituidos oriundos de L2; nesse caso,
os empréstimos inseridos por esses dois critérios passam, assim, pelo filtro da lingua
indigena tornando-a coesa e conservando seus tracos caracteristicos. O segundo
aspecto relevante diz respeito a conservagao do acento que ocorre na Ultima silaba
dos empréstimos, com excec¢do dos diretos, esta ocorréncia prosédica tende a se

manter, ou seja, nao se desloca.

A maior produtividade lexical em L1 estd relacionada aquelas inovacoes
constituidas com elementos do proprio sistema linguistico indigena e, ainda, aquelas
por adaptacéo fonética/fonoldgica. Por contribuir com a ampliagéo do Iéxico Krahé, os

empréstimos linguisticos inerentes a esses dois processos tendem a preservar a
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identidade étno-linguistica desse grupo indigena evitando o deslocamento de L1 para

a lingua majoritaria.

A par do conhecimento da importag&o de formas e significados do portugués e
sua atuacdo na ampliagdo do léxico Krahd, acreditamos que os professores indigenas
e ndo indigenas da Escola 19 de Abril tenham suporte tedrico que 0os emancipe na
busca de estratégias apropriadas e adequadas ao contexto especifico e diferenciado
da Educacéo Escolar Krahd por contemplar a manutengé&o linguistica como uma das
necessidades primordiais desse povo. Dessa forma, a escola indigena tende a se
articular continuamente em prol de um processo educativo com uma dinamica capaz

de dar-lhe definicdes que lhes sejam proprias e inerentes.

O uso da lingua Krahd predomina em todos os dominios sociais; contudo, a
lingua portuguesa tem exercido interferéncias no sistema linguistico Krah6. Embora a
escolha das linguas em uma comunidade minoritaria bi/multilingue, em sua maioria,
seja definida por padrdes socioculturais propensos a homogeneizacdo imposta pelas
praticas e ideologias didatico-pedagogicas da sociedade majoritaria, as estratégias de
preservacdo linguistico-cultural do povo Krahé configuram-se como uma tentativa de
resposta a esta realidade. Percebemos que a escola busca constantemente recursos
didatico-metodolégicos que coincidam com um planejamento linguistico
impulsionador da valorizagdo linguistico-cultural significativa e permanente nesta

comunidade indigena.

A Educacéo Escolar Indigena na perspectiva bilingue e intercultural aborda o
processo educativo de forma a combater a homogeneizacéo veiculada em algumas
praticas e ideologias pedagdgicas vigentes nas salas de aulas bilingues que envolvem
comunidades minoritarias. Por isso, a escolha de politicas linguisticas e educacionais
refletem “0 que” serve “a quem”, ou seja, para atender as especificidades e anseios
da comunidade Krahd, faz-se necessario que os proprios indigenas estejam a par de
todas as medidas e decisdes que contemplem tais aspectos. Dessa forma, a lingua
serd sinbnimo de luta, valorizag&o e inclusdo social tendo como base uma educagéo
satisfatoria e comprometida com a realidade do povo da aldeia Manoel Alves

Pequeno.

Portanto, a escolha do Modelo de Enriquecimento Linguistico se harmoniza

com o forte empenho da comunidade Krahd em manter sua lingua materna em plena
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funcionalidade nos dominios sociais. A op¢éo de escrever em lingua Krahd e continuar
interagindo em L1 nos processos comunicativos orais e escritos intra e intergrupo
promovem o fortalecimento das tradi¢cdes e das préticas interacionais comunicativas

inerentes a esse povo, no sentido de evitar o apagamento que pressiona os indigenas.

Acreditamos que pela preservacdo e valorizagdo dos mehi, seja possivel contribuir

com a concepcao de diversidade linguistica que reconhegam a riqueza dos contextos
bilingues e plurais de comunidades minoritarias que constituem um pais multilingue

como o Brasil.

Além disso, destaca-se ainda que na Aldeia Manoel Alves Pequeno, tanto a
lingua Krahd quanto a lingua portuguesa coexistem e sdo usadas em contextos
sociais funcionalmente dessemelhantes. Prevalece, dessa forma, um dominio
separado e autossuficiente dos usos dessas linguas, sendo os Krahé considerados

como bilingues estaveis.

A escola, as interagdes intergrupo, a insergcdo de elementos culturais néao
indigenas dentre outros aspectos, ndo sdo os Unicos a corroborarem para a entrada
de empréstimos linguisticos de L2 para L1. As atitudes e os sentimentos cultivados
entre os Krah6 em relacdo as linguas usadas séo fatores responsaveis pela escolha
linguistica bem como pela adog&o de préticas que promovem os usos das linguas em
situagdo de contato. Esses fatores estdo relacionados a conservacdo da lingua

materna.

No que tange ao contexto bilingue, as intengfes e as estratégias dos pais ao
administrarem as conversagfes nas familias bilingues e as pressdes de uso da(s)
linguas(s) da sociedade majoritaria sdo algumas das causas do bilinguismo. No
entanto, as atitudes dos pais no interior dos lares consubstancia-se como relevante
para o sentimento de orgulho quanto ao pertencimento linguistico e cultural. Porém,
esse fator ndo exclui as iniciativas dos governantes e autoridades competentes em
empreender acdes e projetos vinculados a preservacdo e valorizagdo da cultura e

lingua Krah6.

As criangas Krahd sdo monolingues na lingua materna e, na perspectiva da
Sociolinguistica Educacional os aspectos descritivos constados nos empréstimos
linguisticos de L2 a L1 ndo podem ser considerados como defeitos a serem reparados,

mas como aspectos validos disponiveis no repertorio linguistico do bilingue Krahd.
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Com isso, a escola ao se apropriar desses conhecimentos deve compreender o
processo estrutural no qual os empréstimos se dao e viabilizar meios de acesso aos
conhecimentos linguisticos de L1 e L2 por meio de conteldos e estratégias
pedagdgicas que contribuam para o desenvolvimento de uma reflexao critica e efetiva

quanto aos usos da lingua materna e da lingua portuguesa nos dominios sociais.

Em suma, a lingua Krahd tende a ser conservada cada vez com mais
intensidade na comunidade indigena da aldeia Manoel Alves Pequeno. Apesar das
influéncias do portugués em L1 nas conversagdes orais e escritas, descritas e
analisadas neste estudo, percebemos que esta comunidade adota estratégias que
corroboram uma politica linguistica capaz de interferir sobre as praticas comunicativas
interacionais veiculadas em seu interior. Essas praticas sdo fortalecidas pelos
esforgos das instancias estatais bem como pelas a¢6es do Laboratério de Linguas
Indigenas da UFT por intermédio do seu coordenador e dos pesquisadores vinculados
a ele em conjunto com um grupo de pesquisadores com agles voltadas para o
fortalecimento de L1 ao elaborarem materiais didatico-pedagdgicos sobre e na lingua
materna. Assim sendo, este estudo busca refletir na criagdo de condicbes que se
articulem com os intentos da comunidade Kraho, e possibilitem posturas, acdes e
estratégias que desnaturalizem o preconceito e a discriminacdo que marginalizam os
povos indigenas e intensifiqguem as interagdes que contemplem a Educacéo Escolar

Indigena na perspectiva bilingue e intercultural.

Ao descrever os empréstimos linguisticos de L2 em L1 buscamos dar nossa
parcela de contribuicdo a Linguistica visto que, associado a este processo, esta uma
parte consideravel da analise dos tracos descritivos de mais uma lingua viva — a lingua
Krah® — cujos aspectos morfossintaticos ainda ndo foram plenamente descritos e
analisados. Esse estudo ganha notoriedade n&o por apresentar os conhecimentos da
lingua materna do povo Kraho de forma pronta, acabada, estanque, fragmentada; mas
por servir de fonte de estudo e analise constante para as manifestagfes orais e
escritas que se efetivarem nessa lingua bem como para o ensino desta. Além disso,
a importancia desse estudo se concretiza na descricdo das fronteiras
fonético/fonolégicas e morfolégicas entre as linguas em contato (Krah6 e portugués)
pondo em relevo o conhecimento desses processos para que este grupo indigena
tenha forte consciéncia desses limites, no sentido de preservar o sistema linguistico
de L1.
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Nao defendemos o purismo linguistico. Acreditamos que antes mesmo de
entrar em contato com outro codigo linguistico, toda e qualquer lingua tende a mudar
lenta e gradualmente apresentando assim variedades (FARACO, 2005, SAUSSURE,
1986). Contudo, devido ao contato assimeétrico, desigual entre L2 e L1, esse trabalho
visa a contribuir com o sentimento de preservacdo da lingua e cultura Krahé.
Precisamos tratar dessa vertente, pois a prépria escola e a comunidade é um local de
interacdo constante entre indigenas e ndo indigenas; nesse aspecto, acreditamos que
a valorizagdo étnica se d& também numa perspectiva coletiva, na troca de
experiéncias culturais, na convivéncia entre culturas e linguas diferentes. E nesse
processo observado na aldeia Manoel Alves Pequeno que se d& o respeito a lingua e
a cultura do outro; e nessa perspectiva, esse trabalho se oferece como instrumento

de énfase a esse cenario de intercambio e de interacao.

Entendemos também que, tal como prescreviam os linguistas com o estudo das
isoglossas, as fronteiras geogréaficas ndo servem para delimitar rigorosamente as
realizacdes linguisticas entre povos de linguas diferentes em contato. Acreditamos
gue as interacdes comunicativas entre falantes de L1 e L2 ndo devem ser limitadas
ou mesmo impedidas; pelo contrario, devem ser incentivadas para que haja conex&o
de saberes, novas conquistas bem como melhoria de qualidade de vida. Acreditamos
que essas questdes estdo estreitamente ligadas ao contexto linguistico e cultural; e
por esse motivo, devem ser conscientemente trabalhados no contexto escolar Kraho
e fora dele a fim de que esta comunidade indigena n&o se isole; mas conscientize-se
que dada a situagdo de contato, seu léxico serd ampliado com novos campos
semanticos, sua massa fénica sera redesenhada, a morfologia de L1 sofrera
alteragbes. E € por conta desses aspectos que conclamamos em favor do néo

apagamento linguistico-cultural do povo Krahé.

Diante dessas prerrogativas, mesmo a escola sendo considerada como forte
introdutora da cultura e lingua néo indigenas, acreditamos que este mesmo canal é
primordial no combate as desigualdades linguistico-sociais e no fortalecimento
identitdrio do povo Krahd por meio de sua lingua e cultura. Com base nos
conhecimentos relacionados as variedades na lingua Krah6, o professor indigena
tenderd a escolher estratégias e acbes pedagogicas adequadas ao contexto
sociocultural desta comunidade; comisso, a atuagéo docente se efetivard sob praticas

que se ajustem a reflexo e ao desenvolvimento critico do aluno Krah6 para que o uso
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da lingua sirva-lhe como um instrumento identitario e como ferramenta indispenséavel

na luta pelos seus anseios sociais, politicos e educacionais.
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Apéndice A : Empréstimos linguisticos

Sala de aula Cozinha
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Apéndice B: Empréstimos linguisticos

Mural Externo Mural Interno
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Apéndice C: Empréstimo linguistico

Secretaria (escolar)
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APENDICE D — Empréstimos Linguisticos Coletados

Caneta
Lapis
Cavalo
Copo
Carro
Anel
Mamao
Goiaba
Manga
Telha
Panela
Tapete
Caminhao
Pente
Toalha
Alho
Régua
Radio
Galinha
Oculos
Comida
Remédio
Nao
Anzol
Cama
Lata
Papeléo
Praia
Toalha
Torneira
Colher
prato
Acucar
Sutid
Velho
Litros
Rua
Helicoptero
Motor
Trator
Champoo
Bermuda
Corda

pilha
banana
remo
sacola
cigarro
enxada
tomate
pomada
jumento
lima
martelo
farinha
maracuja
liméo
prego
foice
barato
chapéu
creme
cueca
espelho
manteiga
leite ninho
rede
laranja
pode ser
dinheiro
oleo

café
relégio
bicicleta
refrigerante
carroca
cadeira
calca
fésforo
sabédo
cerveja
computador
mesa
aviao
navio
camisa



sapato

faca

televiséo
moeda

celular

orelhdo

carne
calendario
xerocopiadora
mimeografo
bolo

fogéo
datashow
garrafa de café
garrafa de leite
garrafa de agua
pneu

farmacia

poste

gerador de energia
vacina

escola
borracha

giz

quadro
vassoura
cachaca

febre

gripe

diarreia
médico
enfermeiro
acougue

bujao

picolé

balédo

consulta

letras

correcdo
aprovacao
interruptor
horario de aula
chamada de classe
caderno
pagina
atividade

livro

cola

agulha

leite de vaca

histérico escolar

leite em pé
trinco
machado
chave

bola
esporte
futebol

gol
professor(a)
bar
eletricidade
mercado
estrada
rua
panificadora
sorveteria
sorvete
gelo

aluno
estudar
apagador
giz

aula

ponto
banco
espetinho
escrever
ndameros
contar
papel
Revista
batom

maquiaguiagem

boné

carregador (de celular)

botéo
esmalte
guarda-chuva
meia

roupa
Perfume
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sandalia
tecido
ténis
chinelo
telhado
xicara
alicate
espingarda
capacete
combustivel
alcool
helicéptero
trator

carta
lampada
moveis
garfo
caixa

NUMEROS

guatro — cinco — seis — sete — 0ito — nove — dez — trinta

MESES DO ANO

Janeiro — Fevereiro — Marco — Abril — Maio — Junho — Julho — Agosto — Setembro — Outubro
— Novembro — Dezembro



