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RESUMO

Este presente trabalho tem como principal objetivo analisar como acontece o0 ensino de artes
em uma escola urbana na cidade de Tocantindpolis-TO e em uma escola do campo localizada
em Piagava-TO, que se encontra a aproximadamente 45km (quilémetros) da cidade de
Tocantindpolis. A pesquisa foi realizada em dois municipios diferentes pelo fato de nao ter
escolas do campo que atendem a etapa de ensino fundamental 11 onde pretendia realiza-la no
municipio onde resido. Tem como procedimentos metodoldgicos a pesquisa de abordagem
qualitativa, de carater exploratério. Como instrumentos de coletas de dados, foram utilizadas a
observacdo direta das aulas de artes dessas duas escolas e questionarios semiestruturados com
os alunos e os professores que lecionam nessa disciplina das escolas citadas. Dentre alguns
resultados, constatei que a arte ainda é vista por muitos alunos como sendo basicamente
apenas o desenho e a pintura, bem como em alguns momentos como algo de “lazer”, e por
esses motivos 0s alunos gostam das aulas de artes, pois acham que é uma disciplina fécil, que
s6 desenham e que ndo reprova. O ensino de artes da escola urbana poderia trabalhar com
metodologias diferenciadas que possibilite ao aluno interagir com o fazer artistico, importante
para 0 processo de ensino-aprendizagem, levando esse estudante a ter um pensamento critico
e reflexivo, uma vez que essas aulas sdo trabalhadas de forma tradicional, embora o professor
busque se esforcar em trazer a arte para a sala de aula para que os alunos tenham algum
contato com ela. Diferente da escola urbana, na escola do campo o professor, mesmo sem
formacéo para trabalhar com o ensino de artes, busca metodologias voltadas a realidade dos
educandos, com materiais que estdo no seu dia a dia da vida do campo, fazendo com que eles
se interagem com esse fazer artistico.

Palavra-chave: Ensino de Arte. Escola do Campo. Escola Urbana. Educacdo do Campo.



ABSTRACT

This work has as main objective to analyze how it happens the teaching of arts in an urban
school in the city of Tocantinépolis-TO and in a school of the countryside located in Piacava-
TO, that is located to approximately 45km (kilometers) of the city of Tocantindpolis. The
research was carried out in two different municipalities due to the fact that there are no rural
schools that attend the stage of elementary education Il where | intended to carry it out in the
municipality where | live. It has as methodological procedures the research of qualitative
approach, of exploratory nature. As data collection instruments, the direct observation of the
arts classes of these two schools and semi-structured questionnaires with the teachers who
taught in this discipline of the mentioned schools were used. Among some results, | found a
certain devaluation of the teaching of arts in the school context and the lack of importance of
the art for the students, for the majority of them of the urban school. Art is still seen by many
as basically just drawing and painting, as well as at times as "leisure”, and for these reasons
students enjoy art classes, as they find it an easy discipline, which they only draw and do not
disapprove. The teaching of arts of the urban school could work with differentiated
methodologies that allow the student to interact with the artistic work, important for the
teaching-learning process and this student to have a critical and reflective thought, since these
classes are worked of traditional way. Unlike the urban school, in the rural school the teacher,
even without training to work with the teaching of the arts, seeks methodologies focused on
the reality of learners, with materials that are in their day to day life in the countryside,
causing them to become interact with this artistic work.

Keyword: Art Teaching. School of the Countryside. Urban School. Rural Education.
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1 INTRODUCAO

Ao realizar o Estagio Curricular Supervisionado | no curso de Educacdo do Campo
com habilitacdo em Artes e Musica, tive a oportunidade de observar algumas aulas de artes
em uma escola do campo no municipio de Tocantindpolis-TO, e pude ver que o processo de
ensino de artes ndo estd sendo como deve, como, por exemplo, ajudar no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, levantar problematicas para estimular a reflexdo deles, utilizar a
disciplina de artes para dar oportunidades para os alunos se expressarem através da arte, pois
a mesma ainda vem sendo trabalhada nas escolas com metodologias tradicionais, que sdo
aquelas metodologias em que o aluno ndo pode expressar suas proprias opinides e que 0
professor é o centro da sala o aluno deve ter a obrigacdo de ouvir e decorar tudo o que é
ensinado pelo professor, ndo levando em consideracéo a realidade do educando.

Além disso, pude observar também que a arte ainda ndo é vista como sendo uma
disciplina de grande importancia para a formagéo educativa dos educandos. Como sabemos
nas escolas do campo a educacdo deve ser trabalhada com praticas pedagogicas diferenciadas
e, na disciplina de artes, principalmente a partir de perspectivas que visem a realidade dos
educandos, 0s seus costumes e seus saberes parecem que ndo anda sendo considerados, ja que
nas duas realidades (campo x urbana) a arte esta sendo trabalhada da mesma forma, com as
mesmas metodologias e pedagogias.

A arte € uma area de conhecimento que ainda esta sendo bastante desvalorizada, isso
fica ainda mais evidente, quando se vé que foram dez anos para ser aprovada a lei de
obrigatoriedade do ensino de artes no curriculo das escolas. Porem é importante ressaltar que
este ensino estava voltado apenas para o desenho e a musica. A arte passa por uma grande
trajetdria para conseguir sua insercdo do seu ensino nas escolas.

Este presente trabalho tem como principal objetivo analisar como acontece o ensino de
artes em uma escola urbana na cidade de Tocantindpolis-TO e em uma escola do campo
localizada em Piacava-TO, que se localiza a aproximadamente 45 km (quildmetros) da cidade
de Tocantindpolis. Minha pesquisa foi realizada em dois municipios diferentes pelo fato de
ndo ter escolas do campo que atendem a etapa de ensino fundamental Il onde pretendia
realizar minha pesquisa no municipio onde resido.

Com a pesquisa realizada analiso também se a educacdo do campo esta sendo
valorizada, pois ao observar o ensino de artes em uma escola do campo, tenho a oportunidade

de analisar se a mesma esta trabalhada considerando a realidade dos povos do campo, pois é
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preciso que na educagdo do campo o0s sujeitos sejam valorizados quanto seu modo de vida e
suas proprias culturas e realidade em que estdo inseridos.

Dentre os varios pesquisadores que realizam pesquisas sobre a Arte-Educacdo um dos
mais conhecidos é a autora Ana Mae Barbosa, visto que em uma de suas pesquisas vem
abordar a importancia da arte na escola, e também os problemas politicos do contexto
educacional em relagdo ao ensino de artes.

Por ver e compreender que arte € de grande importancia no processo de construcéo
cognitiva dos educando, para o desenvolvimento individual e entre outros papeis que a mesma
deve ter dentro das escolas, entdo foi por esses e por muitos outros motivos que optei por
fazer minha pesquisa na area de Arte-Educacdo para poder analisar melhor como esta
acontecendo o processo de ensino de arte em duas realidades (campo X urbana) diferentes, e
poder contribuir ndo somente para melhorar o ensino de artes em escolas urbanas, mas poder
contribuir também para com o melhor ensino da escola do campo que desde sempre vem
sendo desvalorizada.

Com a pesquisa que realizarei pretendo contribuir no campo da Arte-Educacdo para
que a arte tenha relevancia nas escolas e que a mesma seja trabalhada para possibilitar aos
estudantes a desenvolverem a capacidade critica, reflexiva entre outras, pois a mesma deve ser
trabalhada em consonancia com a realidade do educando, respeitando seus saberes e
especificidades, principalmente dos povos do campo, para possibilitar aos educandos serem
mais reflexivos criticamente do ambiente em que vivem e do espago em que ocupa ha
sociedade.

Entdo é com esse intuito que pretendo realizar minha pesquisa levantando problemas
para que seja respondido no decorrer da investigacdo que é ver como a disciplina de artes esta
sendo trabalhadas numa escola do campo e numa escola urbana fazendo uma anélise
comparativa entre as duas realidades e tentando compreender quais as concepgbes dos
docentes e discentes sobre a disciplina de arte na escola, buscando analisar também se a
escola do campo esta levando em consideracéo a realidade dos povos do campo.

Muitos autores realizam pesquisas sobre a Arte-Educacédo, com foco na disciplina de
artes, mas buscando entender se a mesma estad sendo trabalhadas nas escolas, quais
metodologias séo utilizadas pelos docentes, quais os instrumentos de avaliacdo, como as aulas
séo desenvolvidas, quais materiais didaticos utilizados entre outros, mais ndo se preocupam
em fazer estudos para compreensdo da importancia da Arte-Educacdo para a diversidade das
pessoas que compdem um grupo, por exemplo, a escola e de como trabalhar com essa

diversidade também. Entdo minha investigacdo também se torna relevante porque ira mostrar
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um pouco como a Arte-Educacdo é importante para estabelecer uma educacdo de qualidade
para os povos do campo até mesmo para os ajudarem & serem mais criticos através da arte e
buscar nela subsidios pra lutarem por seus direitos como cidadaos.

Nesse sentido, apresenta como objetivo principal analisar como a disciplina de Artes
esta sendo trabalhada numa escola urbana em Tocantindpolis-TO e numa escola do campo em
Piacava-TO. Como especificos, destaco: identificar a(s) metodologia(s) utilizada pelo
professor de Artes em ambas as escolas; compreender qual € a concepcdo de estudantes e
professores sobre a arte nas duas escolas pesquisadas; comparar as duas realidades (campo X
urbano) no que se refere ao ensino de Artes desenvolvido nas escolas pesquisadas. O presente
trabalho tem sua divisdo em trés capitulos: Capitulo 1: Metodologia; Capitulo 2:
Fundamentacéo tedrica: arte-educacdo, educacdo do campo, Artes na educacdo do campo e
formacéo de professores; Capitulo 3: Analise dos dados coletado na pesquisa

. O primeiro capitulo tem como foco mostrar os procedimentos metodolégicos que
utilizei para realizar minha pesquisa, ja o segundo aborda a ideia dos autores que embasam
minha pesquisa, autores esses que enfatizam sobre a arte-educacao, educagdo do campo, Artes
na educacdo do campo e formacdo de professores. Ja o terceiro capitulo apresenta a analise

dos dados coletado na pesquisa.
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2 TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Nesta pesquisa desenvolvida, foi utilizada a abordagem qualitativa, com objetivo de
colher o mé&ximo de informacbes possiveis da realidade pesquisada, para responder o
problema investigado, e de verificar e analisar com mais cientificidade os dados coletados.

Segundo Gerhardt e Souza (2009, p. 12) a pesquisa qualitativa,

S6 se inicia uma pesquisa se existir uma pergunta, uma duvida para a qual se
quer buscar a resposta. Pesquisar, portanto, € buscar ou procurar resposta
para alguma coisa. As razdes que levam a realizacdo de uma pesquisa
cientifica podem ser agrupadas em raz@es intelectuais (desejo de conhecer
pela prépria satisfacdo de conhecer) e razdes préaticas (desejo de conhecer
com vistas a fazer algo de maneira mais eficaz). Para se fazer uma pesquisa
cientifica, ndo basta o desejo do pesquisador em realiza-la; é fundamental ter
0 conhecimento do assunto a ser pesquisado, além de recursos humanos,
materiais e financeiros.

A abordagem qualitativa se preocupa mais com 0 processo de observacdo ou
percepcdo da realidade a ser pesquisada durante o processo da investigacdo do que com
apenas com dados numéricos, ou seja, ndo implica em um estudo necessariamente
quantitativo, mas sim em um contado diretamente com a realidade do ambiente estudado

focando-se no processo e o significado dos dados obtidos e dos sujeitos pesquisados.

Pesquisa qualitativa: considera que ha uma relacdo dinamica entre 0 mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A
interpretagdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo bésicas no
processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e
técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados
e 0 pesquisador é o instrumento-chave (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.
70).

Na visdo dos autores “Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como
fonte direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e 0 objeto de
estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo” (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 70). Como aborda também conceitos sobre a pesquisa qualitativa, Silveira

e Cérdova enfatizam ainda que:
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Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
o0s valores e as trocas simbolicas nem se submetem a prova de fatos, pois 0s
dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de
diferentes abordagens (2009, p. 32).

Contudo, a pesquisa tem como finalidade buscar respostas para o problema de
pesquisa proposto e norteador, pois € preciso que tenha algo a descobrir, perguntas para ser
respondidas ou, até mesmo, verificar a sua veracidade. Porém, para que seja intitulada como
uma pesquisa cientifica, a principal caracteristica da mesma deve ser a utilizacdo de
procedimentos cientificos para a realiza¢do da pesquisa, pois nesse entendimento, “a pesquisa
cientifica é a realizacdo de um estudo planejado, sendo o método de abordagem do problema
0 que caracteriza o aspecto cientifico da investigacdo” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 43-
44). Os autores abordam ainda que “pesquisar cientificamente significa realizarmos essa
busca de conhecimentos, apoiando-nos em procedimentos capazes de dar confiabilidade aos
resultados”.

A pesquisa cientifica que se refere aos instrumentos utilizados para a sua realizacéo se
refere aos procedimentos metodoldgicos dos quais a constituem para a sua consecucao, para o
processo da pesquisa cientifica ou até as maneiras que se utiliza para coletar os dados, para
encontrar as respostas das perguntas norteadoras da pesquisa, além dos caminhos percorridos
para realiza-la.

Para Fonseca (2002), methodos significa organizacdo, e logos, estudo
sistematico, pesquisa, investigacdo; ou seja, metodologia é o estudo da
organizagdo, dos caminhos a serem percorridos, para se realizar uma
pesquisa ou um estudo, ou para se fazer ciéncia. Etimologicamente, significa
0 estudo dos caminhos, dos instrumentos utili-zados para fazer uma pesquisa
cientifica. (GERHARDT e SOUZA, 2009 p. 12 apud, FONSECA, 2000).

Além disso, para a realizacdo de uma pesquisa sdo necessarios métodos cientificos.
Sobre isso, sdo definidos por (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 26) como sendo;

o caminho, a forma, o modo de pensamento. E a forma de abordagem em
nivel de abstracdo dos fendmenos. E o conjunto de processos ou operacdes
mentais empregados na pesquisa [...] os métodos gerais ou de abordagem
oferecem ao pesquisador normas genéricas destinadas a estabelecer uma
ruptura entre objetivos cientificos e ndo cientificos (ou de senso comum).

E nesse sentido que a minha pesquisa se realizou a partir do Método Indutivo que é
definido por (PRODANOQOV; FREITAS, 2013, p. 28) como sendo “responsavel pela
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generalizacdo, isto é, partimos de algo particular para uma questdo mais ampla, mais geral ”.
Ou seja, essa generalizagdo surge de observacfes do campo de pesquisa e, a partir desta
observacao, se formula uma hipdtese para que a mesma seja provada, assim como eu fiz nesta
pesquisa. Em outras palavras, o método indutivo me ajudou a observar o ensino de artes em
uma escola urbana e uma escola do campo, com o intuito de ver quais relagdes existentes no
ensino entre essas duas realidades, que serdo descritas e analisadas no Ultimo capitulo desta
monografia.

Analisando os conceitos abordados pelos autores, entendo que a pesquisa qualitativa o
pesquisador é o principal instrumento da coleta de dados e busca compreender o problema
como um todo. Quanto a natureza, utilizei uma pesquisa aplicada, que tem como objetivo
“gerar conhecimentos para aplicagcdo pratica, dirigidos a solugcdo de problemas especificos.
Envolve verdades e interesses locais” (SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p. 35).

Do ponto de vista dos objetivos, realizei uma pesquisa exploratéria, como 0 nome
mesmo ja diz “exploratoria” explorei mais sobre o tema buscando informagdes sobre o
assunto, possibilitando assim mais familiaridade com o objeto de estudo, ou seja, a pesquisa
exploratdria tem como objetivo principal aprofundar mais a investigacdo sobre o assunto
pesquisado e que se conhece pouco e que, inclusive, pode servir de referéncias para novos
estudos sobre a temética abordada nesta monografia. Portanto, a pesquisa exploratéria me
possibilitou aprofundar mais sobre o tema que pesquisei nos dois locais de pesquisa elencados
nesta investigacao.

Pesquisa exploratéria: quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, tem
como finalidade proporcionar mais informagfes sobre o assunto que vamos
investigar, possibilitando sua defini¢do e seu delineamento, isto é, facilitar a
delimitacdo do tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e a
formulacdo das hipoteses ou descobrir um novo tipo de enfoque para o
assunto. Assume, em geral, as formas de pesquisas bibliograficas e estudos
de caso. A pesquisa exploratdria possui planejamento flexivel, o que permite
0 estudo do tema sob diversos angulos e aspectos. Em geral, envolve: -
levantamento bibliografico; - entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; - analise de exemplos que
estimulem a compreensdo (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51-52).

Por fim, como complemento dos procedimentos metodoldgicos que me possibilitaram
desenvolver esta pesquisa, utilizei tambeém a pesquisa de campo como procedimento de coleta
de dados, em consondncia com a observacdo e 0 questionario, que me ajudaram a conseguir
informacdes nas escolas para buscar respostas para o meu problema de pesquisa enfatizado

nesta investigacdo. Esse tipo de pesquisa ajuda na observacdo dos dados e fendbmenos, bem
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como nas geracOes de dados para que os mesmos possam ser analisados e discutidos,
produzindo conhecimento acerca do objeto de estudo pesquisado.

2.1 Instrumentos de Coletas de Dados e Analises

2.1.1 Observacgéao

Para a coleta de dados utilizei a observacdo de quatro aulas de Artes, em uma turma do
9° ano de cada instituicdo, para ver como se desenvolve o ensino de artes em ambas as
escolas. Segundo os autores (ENGEL, GERHARDT, RAMOS, RIQUINHO e SANTOS,
2009, p. 74) aborda sobre a observacgéo:

Ela consiste em ver, ouvir e examinar os fatos, os fenémenos que se pretende
investigar. A técnica da observacdo desempenha importante papel no
contexto da descoberta e obriga o investigador a ter um contato mais
préximo com o objeto de estudo.

Nesse sentido, um dos instrumentos metodoldgicos utilizados para coletas de dados da
minha pesquisa foi o método observacional. Além disso, buscando ampliar as anélises a
respeito do objeto de estudo, utilizei também o método comparativo ao fazer uma comparacao
entre o ensino de artes de uma escola urbana e do campo, com o objetivo de levantar possiveis
diferencas e semelhancas entre esses dois espagos educativos a respeito de como as artes sao
trabalhada jA que o método comparativo tem seu objetivo focado na investigacdo das
semelhancas e diferencas de uma determinada pesquisa com esta determinada finalidade e
com o intuito de verificar as semelhancas e explicar as divergéncias (PRODANOV; FREITAS,
2013, p.38). Com isso, foram observadas 4 (quatro) aulas de Artes, em uma turma do ensino
fundamental (9° ano) das duas escolas: campo x urbana, localizadas em Tocantins.

2.1.2 Questionario

Utilizei também o questionario com 10 perguntas semiestruturadas que foi aplicado
para o professor de Artes das duas escolas pesquisadas e um grupo de cinco alunos de ambas
as turmas (9° ano), com objetivo de analisar quais as concepgdes dos mesmos com relacdo a
disciplina e as aulas, além de outras informacgdes pertinentes a esta investigacdo. Como bem
ressalta (ENGEL GERHARDT, RAMOS, RIQUINHO e SANTOS, 2009, p. 70) sobre o

questionario, “E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
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perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do

pesquisador”.

2.2 Local da pesquisa
2.2.1 Dados da escola do campo

Uma das instituicGes pesquisadas foi a Escola Estadual Piacava, localizada no meio
rural do municipio de Nazaré-TO, onde atende as etapas de ensino:
o Educacéo de Jovens e Adultos - Supletivo
o Ensino Fundamental - Supletivo
o Ensino Médio - Supletivo
e Ensino Fundamental
o Ensino Fundamental - Anos Iniciais
o Ensino Fundamental - Anos Finais
e Ensino Médio
o Ensino Médio
A escola do campo atende 155 alunos e compGe-se com 27 funcionérios, tem uma boa
estrutura para atender a diversidade de alunos, com seis salas de aula, laboratério de
informética, quadra de esportes coberta, biblioteca, banheiro adequado aos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, patio coberto, patio descoberto e area verde. Para um melhor
desempenho dos alunos, a escola dispbe de computadores, aparelho de som, projetor
multimidia (Datashow), camera fotografica/filmadora entre outros. Nessa escola localizada no
campo, a disciplina de Artes € ofertada apenas no Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano) e

Ensino Médio (1° ao 3° ano).

Imagem 1- Escola do Campo.


https://www.escol.as/cidades/392-nazare/categories/11-ensino-fundamental-supletivo-publico?dependency=1
https://www.escol.as/cidades/392-nazare/categories/12-ensino-medio-supletivo-publico?dependency=1
https://www.escol.as/cidades/392-nazare/categories/14-ensino-fundamental-anos-iniciais-publico?dependency=1
https://www.escol.as/cidades/392-nazare/categories/15-ensino-fundamental-anos-finais-publico?dependency=1
https://www.escol.as/cidades/392-nazare/categories/26-ensino-medio-publico?dependency=1
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Fonte: Elaborada por Cecilia Gomes Carvalho (2018).

Imagem 2- Area interna da Escola do campo.

Fonte: Elaborada por Cecilia Gomes Carvalho (2018).

2.2.2 Dados da escola da cidade

Na escola urbana utilizei como local de pesquisa a Escola Estadual Padre Giuliano
Moretti, localizada na cidade de Tocantinépolis-TO, na Rua Manoel Gomes da Cunha, 917,
Setor Aeroporto.
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A escola Giuliano Moretti atende a seguinte etapa de ensino: os anos finais do ensino

fundamental (6° ao 9° ano). E importante ressaltar que a disciplina de Artes é ofertada em todas as

etapas de ensino da instituicdo, e dispGe como dependéncias:

11 salas de aulas

32 funcionérios

Sala de diretoria

Sala de professores

Laboratorio de informética

Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE)
Quadra de esportes coberta

Cozinha

Biblioteca

Banheiro dentro do prédio

Banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida
Sala de secretaria

Despensa

Almoxarifado

Patio descoberto

Para um melhor funcionamento da escola, a mesma dispde de alguns equipamentos

Computadores administrativos
Computadores para alunos

TV

DVD

Antena parabdlica

Impressora

Aparelho de som

Projetor multimidia (datashow)

Camera fotogréafica/filmadora

Imagem 3- Escola Urbana.
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Fonte: Elaborada por Cecilia Gomes Carvalho (2018).

Imagem4 - Area interna da escola urbana.

Fonte: Elaborada por Cecilia Gomes Carvalho (2018).

2.3 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos que fazem parte da minha pesquisa sdo um professor de Artes da escola
urbana e um da escola do campo, além de alunos da turma de 9° ano do ensino fundamental
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de ambas as escolas. Os questionarios utilizados para coleta de dados da pesquisa foram
aplicados a 10 alunos de ambas as escolas, utilizando como critério de escolhas a frequéncia

dos mesmos nas aulas de Artes.

3 ENSINO DE ARTES E EDUCAGAO DO CAMPO: CONTEXTUALIZAGCAO E
PRESSSUPOSTOS HISTORICOS

O presente capitulo tem como propdsito levantar abordagens sobre temas que fizeram
parte da minha pesquisa, com discussdes a partir de concepcdes de autores que enfatizam
sobre a Arte-Educacdo, Educacdo do Campo e Formacdo de Professores. Esse levantamento
tem como objetivo discutir o historico da Arte-Educacdo e formacdo de professores; bem
como na Educacdo do Campo e as suas lutas e conquistas nos dias de hoje, importante para
fundamentar as reflexdes produzidas nesta pesquisa.

3.1 Arte-Educacéo no Brasil

Analisando o histdrico da arte-educacdo no Brasil é possivel ver que o ensino de Artes
passou por inumeras fases ou periodos desde a colonizacdo até os dias atuais. Barbosa (2005)
discorre que o ensino artistico no Brasil vem com um histdérico de um acirrado preconceito,
isso fica mais evidente ao observar que as artes de grau superior precede a do ensino primario
e secundario, pois a tendéncia da Educacdo Brasileira deste século € priorizar determinadas
disciplinas do curriculo escolar tida como “mais importantes”, e deixando de lado as artes, o
que acaba fortalecendo a sua desvalorizacdo nas escolas brasileiras.

Nesse sentido, Barbosa (2016, p. 674) aborda que sempre houve um sistema a ser
seguido para o ensino de artes que foi influenciado ou reproduzido modelos europeus, desde a
muito tempo da historia da educacédo brasileira. 1sso fez com que o ensino de artes estivesse
mais relacionado as pessoas de classe média, que aos de classes mais populares. Segundo a
autora, somente depois da vinda de D. Jodo VI “E que nos permitiram desenvolver
culturalmente”. Assim, com a criacdo da Academia de Belas Artes, chegaram ao pais
arquitetos e artistas da Franca que passaram dez anos espalhando o modelo neoclassico no
Brasil.

Barbosa (2016) salienta ainda que a educacdo primaria na escola s6 comegou a ser

vista a partir do movimento da Escola Nova a partir de 1927. O movimento passou comegou
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por discutir sobre a integracdo da arte no curriculo, mais precisamente na integracdo da arte
para todos na escola. Destaca que nessa fase os liberais ainda defendiam um ensino tecnicista
para que preparassem as pessoas para o trabalho; ja a Escola Nova tinha outra concepg¢éo ou
tendéncia de ensino, pois defendia a “arte como um instrumento mobilizador da capacidade
de criar, ligando imaginagdo e inteligéncia” (p.676).

Um dos mais influentes para com a valorizacao da arte no periodo da Escola Nova foi
John Dewey, uma vez que “os primeiros escritos de Dewey sobre a arte ¢ o ensino de arte
podem ser classificados como naturalista e foram exatamente esses escritos que maior
influencia exerceram sobre a Arte-educacéo no Brasil” (BARBOSA, 2016, p. 676). Apesar de
Dewey ser um dos mais influentes nesse periodo para a educacéao brasileira, ndo foi o Unico,
visto que houve tantos outros influenciadores para a valorizacao da arte-educacgéo no Brasil.

Mesmo com tantas influéncias e reformas que aconteceram em busca da valorizagdo
da arte-educacdo no Brasil, somente a partir da década de 1930 que houve tentativas de
implantar escolas especializadas de artes voltadas para criancas e adolescentes, porem é de
mera importancia ressaltar que a arte era trabalhada como um fendmeno extracurricular
(BARBOSA, 2016).

Com esse panorama histérico da Arte-Educacgdo no Brasil é possivel ver que é com a
“semana de arte e ensino” que os arte-educadores se fortificaram mais ainda com a cria¢ao da
linha de pesquisa em arte-educacdo na Péds-graduacdo na Universidade de Sao Paulo, no final
da década de 1980, que por 15 anos foi a Unica a formar Mestre e Doutores em Arte-Educacéo
no Brasil (BARBOSA, 2016). A partir desse momento, as pos-graduacfes exerceram um
papel de grande importancia no desenvolvimento da Arte-Educacdo no pais ao produzir

pesquisas sobre a area (idem, 2016).

Muitas dessas pesquisas analisam problemas inter-relacionados com a
Abordagem Triangular (AT). A abordagem, também chamada de proposta
Triangular, comegou a ser sistematizada em 1983, no Festival de Inverno de
Campos de Jordao-SP. Foi intensamente pesquisada entre 1987 e 1993 no
Museu de Arte Contemporénea da USP e na Secretaria de Educacdo da
cidade de S&o Paulo, quando Paulo Freire foi Secretario (BARBOSA, 2016,
p. 685).

Nesse periodo teve importancia a Abordagem Triangular proposta por Ana Mae
Barbosa, que se refere a uma epistemologia focada na valorizagdo do desenvolvimento da
identidade cultural, da cognicdo e percepgéo da arte. Essa abordagem foi importante e ainda

se mostra relevante nos dia de hoje, pois ao abordar a contextualizacdo, a leitura e o fazer

artistico, possibilita, a partir dessa triade, trabalhar e produzir conhecimento sobre as artes na
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educacdo brasileira, valorizando essa area e tornando o individuo mais critico, autbnomo e
com conhecimento artistico e estético sobre as diferentes manifestacGes artisticas que fazem

parte de seu meio social e cultural.

3.2 A importancia da arte no contexto escolar

Analisando textos que enfatizam sobre a importancia da arte para a construcao social
do ser humano, é possivel ver que ainda ndo ha um ensino de artes de qualidade nas escolas,
uma vez que “pelo viés do método bibliografico, conclui-se que a arte-educacdo no Brasil
vem sofrendo um processo de descrédito devido as acBes politicas presentes na historia do
pais” (BERTOLOTO; CAMPOS; MONTEIRO, 2017, p. 583), e é sobre essa desvalorizagdo

da arte na escola que a autora Barbosa (2005, p. 291) enfatiza em seu artigo:

O ensino da arte de melhor qualidade ndo estd nas escolas, mas nas
Organizacfes Ndo Governamentais (ONGSs), que buscam a reconstrucdo
social de criangas e adolescentes. No Brasil, todas as ONGs, que tém obtido
sucesso na agdo com os excluidos, esquecidos ou desprivilegiados da
sociedade, estdo trabalhando com arte e até vém ensinando as escolas
formais a licdo da arte como caminho para recuperar o que ha de humano no
ser humano.

Ou seja, como se sabe é a escola que tem o papel de estabelecer uma visdo mais
critica e construtiva nos estudantes, e que a disciplina de Arte deve ser trabalhada nessa
perspectiva. Porém, a escola ainda visa em seguir rigorosamente o curriculo estabelecido para
a escola tradicional, isto é, “maior valor parece ser hoje a obediéncia a um curriculo nacional
e aos instrumentos de controle do Estado (os testes e exames), como manda o credo
neoliberal, e ndo o estimulo para aprender a aprender” (BARBOSA, 2005, p. 292).

Outro grande fator que contribui para a desqualificacdo da arte nas escolas € a visdo
que ainda estd impregnada na maioria das pessoas de que a disciplina de Artes tem como
principal objetivo estudar as grandes obras mundiais, ou seja, as riquezas artisticas de apenas
uma cultura, ou mesmo, sendo baseada apenas em desenho ou pintura, deixando de lado o seu

papel fundamental de estabelecer uma visao critica nas pessoas.

A arte na educagdo, como expressdao pessoal e como cultura, € um
importante instrumento para a identificacdo cultural e o desenvolvimento
individual. Através da arte, é possivel desenvolver a percepcdo e a
imaginagdo, apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a
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capacidade critica e assim analisar a realidade percebida, pela criatividade,
de modo a mudar de alguma forma a realidade que foi analisada (Barbosa,
2005, p. 292).

Nesse sentido, é preciso que a arte tenha outro papel de transformacéo e relevancia na
escola, que tenha como foco tornar os sujeitos criticos para analisar o ambiente em que vivem
e conseguir através da arte mudar essa realidade que muitas vezes ndo é das melhores, isto €,
“desconstruir para reconstruir, selecionar, reelaborar, partir do conhecido e modifica-lo de
acordo com o contexto e a necessidade todos esses sdo processos criadores desenvolvidos
pelo fazer e ver Arte” (BARBOSA, 2005, p. 293).

A autora enfatiza também sobre varios projetos de artes de varias OrganizacGes Nao
Governamentais (ONGs) que sdo realizados em todo o mundo, abordando a grande
importancia dos mesmos para a reconstrucéo social de jovens e adolescentes, buscando assim
combater a exclusdo e violéncia desses sujeitos. Barbosa (2005, p. 298), ainda faz uma critica
de algumas pesquisas relacionadas ao ensino de artes nas escolas que, se seguissem essas

ONGs, poderiam ter melhores resultados acerca do ensino de artes trabalhado nelas:

H& ainda pesquisas em teses ou livros, de abordagem muito ampla, e que
pretendem oferecer um diagnostico sobre a situa¢do do ensino da Arte. Sao
em geral inGteis, s6 provam 0 que a gente ja sabe e, se ndo sabe, pode
detectar a olho nu — é sO prestar atengdo. Ha também muita lamuria
sensibilizante. O discurso da necessidade da arte para desenvolver a
sensibilidade esta atrasando 0 pensamento critico sobre o ensino de Arte. Se
a explicitacdo do papel da Arte para o desenvolvimento dos sentidos fosse
mais cientifica, ocupariamos, em termos de pesquisa, um patamar mais
elevado.

Ou seja, a autora critica aquelas pesquisas que tentam apenas diagnosticar como esta
sendo o processo de ensino de artes, sem que haja uma reflexdo mais ampla no sentido de que
a arte serve para tornar o ser humano sensivel, critico e de amplo conhecimento estético, ou

até mesmo, que a arte € conhecimento.

3.3 Educacéo do Campo

Nessa discussdo sobre o ensino de arte, ndo se pode deixar de lado a Educacgéo do
Campo. Nessa diretriz, o histérico da educacdo do campo vem sendo enfatizada quando

aconteceram muitas transformacgdes nos centros urbanos como a urbanizagdo e a
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industrializagdo, provocando uma grande migragdo do campo para a cidade (SILA;
GUERSON, 2018).

Com todo esse problema a maioria dos camponeses ndo conseguia trabalhar e estudar,
entdo havia cada vez mais a migracdo para 0S centros urbanos em busca de melhores
oportunidades de vida, inclusive, de trabalho e educagéo.

Diante disso, a Unica solugdo para o problema era que fosse criado um novo modelo de
educacdo com condicgdes de atender as especificidades do homem do campo daquela época. A
partir desse contexto que aconteceu na historia da educacdo dos povos do campo, as pessoas
comecaram a ver que precisavam de um novo projeto de educacdo em que 0S camponeses
pudessem estudar e trabalhar: a educacdo do campo fundamentado pela pedagogia da
alternancia. (SILA; GUERSON, 2018). Ou seja, analisando essa questdo do surgimento da
educacdo do campo, fica visivel ver que essa luta esta ligada de alguma forma a tantas outras
lutas referentes a propostas para a mudanca social e que valorizem os saberes, a identidade e a
cultura do camponés.

A luta por uma Educacdo Béasica do Campo com objetivos na valorizacdo dos povos
do campo comeca a ser mais vista a partir do momento em que o MST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra) reforcaram a luta pela reforma agréria e comecaram a
entender que a luta por uma educagdo do campo também fazia parte desse movimento. Com
IS0, passaram a entender que era direito dos povos do campo uma educacdo de qualidade, e
para eles, a partir dai as familias que faziam parte desse movimento comecaram a se
mobilizarem para lutarem por uma educacdo “do” e ndo “no” campo, ou seja, que levasse em
consideragdo a realidade daqueles povos, pois “as familias sem-terra mobilizaram-se (e
mobilizam-se) pelo direito a escola e pela possibilidade de uma escola que fizesse diferenca
ou tivesse realmente sentido em sua vida presente e futura” (CALDART, 2003, p. 62).

Nesse sentido, 0 MST é um movimento que lutou (e lutam) para conquistar escolas e
atribui-las propostas pedagdgicas especificas para 0s povos do campo, por escolas que tenham
educadores e educadoras que tenham formacdo na area para trabalhar com esses sujeitos.
Desse modo, os Sem-Terra passaram a ter um olhar mais amplo sobre a conquista de escolas
para a sua populacédo, ao refletirem também que tipos de escolas seriam benéficas para eles,
uma vez que “nao seja uma escola qualquer; e a escola passou a ser vista como uma questao
também politica, quer dizer, como parte da estratégia de luta pela Reforma Agraria, vinculada
as preocupacdes gerais do Movimento com a formagdo dos sujeitos” (CALDART, 2003, p.
63).
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No comecgo 0s sem-terra acreditavam que se organizar para lutar por escola
era apenas mais uma de suas lutas por direitos sociais; direitos de que
estavam sendo excluidos pela sua propria condicdo de trabalhador sem (a)
terra. Logo foram percebendo que se tratava de algo mais complexo.
Primeiro porque havia (como h& até hoje) muitas outras familias
trabalhadoras do campo e da cidade que também ndo tinham acesso a este
direito. Segundo, e igualmente grave, se deram conta de que somente teriam
lugar na escola se buscassem transforméa-la. Foram descobrindo, aos poucos,
gue as escolas tradicionais ndo tém lugar para sujeitos como 0s sem-terra,
assim como ndo costumam ter lugar para outros sujeitos do campo, ou
porque sua estrutura formal ndo permite 0 seu ingresso, ou porque sua
pedagogia desrespeita ou desconhece sua realidade, seus saberes, sua forma
de aprender e de ensinar. (CALDART, 2003, p. 63).

Em outras palavras, o0 movimento lutava para uma educacdo de qualidade para os
povos do campo, porque j& se davam conta de que ndo seria apenas 0 Sem-Terra que viviam
(ou vivem) essa realidade, passaram a lutar ndo so para eles, mas também para todos aqueles
sujeitos que ndo tinha acesso a educacdo: ribeirinhos, quilombolas, assentados, indigenas,
entre tantos outros que vivem no campo e tem nesse territério o lugar onde produzem o seu
sustento e o seu trabalho.

Essa questdo da educacdo do campo passou a ser muito mais complexa, porque eles
ndo queriam apenas que tivessem escolas do campo, em assentamentos ou acampamentos,
pois eles lutavam por uma educacdo que valorizasse 0 sujeito como ele é que levasse em
consideracdo a realidade dos camponeses, pois achavam que a escola tradicional
desrespeitavam 0s povos do campo, uma vez que ela sempre quer que os educandos se
adequem a escola, a suas metodologias, cultural, e é sobre essa adequacdo que a autora
também se posiciona de que: “é a escola que deve ajustar-se, em sua forma e contetdo, aos
sujeitos que dela necessitam; é a escola que deve ir ao encontro dos educandos, e ndo o
contrario” (CALDART, 2003, p.63).

Todavia, a luta desse movimento para a conquistas de escolas tiveram outros
objetivos, pois passaram a lutar ndo somente por escolas, mas para que nelas fossem
implantadas propostas que caberia aos povos do campo, que acolhessem esses sujeitos como
tal e que trabalhassem na perspectiva de construcdo de conhecimentos a partir da identidade,
saberes e realidade de cada um, por meio de uma educacdo libertadora, que tanto defendia
Paulo Freire.

Da mesma forma que a luta pela terra precisa ser feita e conduzida pelos proprios sem-
terra, “o processo de construgdo de uma escola que se misture com esta luta precisa ser obra
dos mesmos sujeitos” (CALDART, 2003, p. 65), A luta por escolas do campo seja em

assentamentos ou acampamentos deve ser organizados por sujeitos que vivem aquela
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realidade, pois sdo eles proprios que conhecem a historia, a identidade e os saberes dos seus
povos, mas ndo quer dizer que ndo possa haver um dialogo pedagdgico com outros sujeitos,
até porque lutar por direitos é papel de toda a sociedade em conjunto. “E a sociedade como
um todo que tem o dever de construir tanto escolas do campo como escolas da cidade, quer
dizer, escolas inseridas na dinamica da vida social de quem dela faz parte” (CALDART,
2003, p. 66). A autora aborda também que:

Uma escola do campo ndo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizacdo do
conjunto da sociedade, com suas lutas, sua histdria, seu trabalho, seus
saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relagdo com o
conjunto da sociedade. Se é assim, ajudar a construir escolas do campo é,
fundamentalmente, ajudar a constituir os povos do campo como sujeitos,
organizados e em movimento. Porque ndo ha escolas do campo sem a
formagdo dos sujeitos sociais do campo, que assumem e lutam por esta
identidade e por um projeto de futuro (CALDART, 2003, p. 66).

Quando falam em escolas do campo ja se tem logo em mente que devem ser
construidas escolas diferentes das outras, mas se sabe que ndo se trata de diferenca, mas sim
de escolas com perspectivas, praticas pedagdgicas de acordo com a realidade dos povos do
campo, e ainda dando possibilidades a eles de terem acesso a educacdo sem necessidade de
sair do campo para consegui-la. E de mera importancia enfatizar também que a escola do
campo seja vista como um lugar de emancipacdo dos sujeitos, de troca de conhecimento e
saberes de valorizagdo da cultura onde os sujeitos tenham possibilidade de conhecer quais
seus direitos enquanto cidad&os e aprender a lutar por eles.

O objetivo principal do MST sempre foi a luta pela Reforma Agréria, e foi no decorrer
dessas lutas pelos seus direitos que 0 movimento conseguiu ver que a escola seria uma base
para que eles conquistassem melhorias. A escola passou a ser vista como um espaco de
conhecimentos, porém, mesmo a escola sendo mais valorizada pelos camponeses, ela ainda
ndo tinha sido vista com a verdadeira finalidade, e é entdo sobre essa valorizacdo que
(CALDART, 2003, p.69) enfatiza que;

A0 mesmo tempo em que passam a valorizar mais a escola, e a lutar com
mais consciéncia pelo direito a ela, os Sem Terra se distanciam daquela outra
visdo, igualmente ingénua, de que a escola ¢ ou pode ser o centro do
processo educativo demandado pelos desafios desta realidade complexa.
Quanto mais largo o horizonte para o qual olhamos, mais conseguimos
enxergar a dimensdo e o tempo da luta que nos aguarda. Desta forma,
guando nos damos conta de que estamos trabalhando no meio de uma
historia sem saber o fim, fica mais fécil de perceber a importancia de uma
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formagéo que considere a pessoa como um todo, e ao longo de uma vida
inteira. Valorizar a escola como uma dimensao importante desta formacao
mais demorada, é uma decorréncia mais ou menos natural deste processo,
pelo menos numa sociedade que incorporou com tanta forga a escola em sua
cultura, seu modo de vida.

Nessa direcdo, a escola do campo deve ser construida com a perspectiva de formar
sujeitos para lutar por seus objetivos. Deve ser trabalhada com questdes muito amplas, visto
que “é preciso olhar para as agdes ou praticas sociais que sdo constitutivas dos sujeitos do
campo” (CALDART, 2003, p. 71). Mas, também “¢ preciso olhar para 0 movimento social do
campo como um sujeito educativo, e aprender dos processos de formacdo humana que estdo
produzindo os novos trabalhadores e lutadores dos povos do campo” (idem).

Nessa discussdo, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (PRONERA)
tem a sua relevancia. Foi criado para ajudar na reflexdo e construcdo de uma educacdo do
campo através de lutas dos movimentos sociais em busca de politicas publicas que visam a
luta por uma educagdo do campo. O programa também traz reflexdes e debates sobre quais
concepgdes estdo sendo referidas a esse projeto, pois “é preciso que seja debatido primeiro o
seu conceito” (CALDART, 2008, p. 68). Relacionando o PRONERA com a educacdo do

campo, a autora aborda que;

O Pronera tem praticas e se projeta como politica que afirma determinada
concepcdo de educacdo de Educacdo do Campo. Os sujeitos que o
constituem estruturalmente o colocam como guardido das concepgdes
originarias da Educagdo do Campo. E, pela sua natureza, esse papel tem a
ver com alguns desafios préaticos projetivos, diante dos quais devera tomar
posicdo pratica/ politica/ tedrica (CALDART, 2008, p. 85).

O programa completa 10 (dez) anos de criacdo e vem ajudando principalmente na
reflexdo das concepcgdes atribuidas a educacdo do campo, na construcdo de politicas para
construcdo dessa educacdo, uma vez que também traz debates muito amplos sobre a
“formagdo de educadores, Educacdo Profissional, democratizacdo do acesso a Educacgéo
Superior, escolas publicas de educacdo basica no (e do) campo versus transporte escolar e
versus auséncia da oferta/fechamento de turmas e de escolas do campo” (CALDART, 2008,
p.85-86).

Além disso, 0 PRONERA vem ajudando e pensando desde a formacdo dos
professores, ou seja, nas possibilidades de politicas que visem a formacdo de educadores do

campo de qualidade e levando em consideracao a realidade em que se encontram 0s sujeitos,
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até acOes de politicas que possam implantar escolas nas areas urbanas, mas escolas que sejam
do e para os povos do campo.

Com esse historico de desvalorizacdo do ensino de artes e da educacgéo voltada para 0s
povos do campo, é possivel analisar as dificuldades de se juntar esses dois ensinos, ou seja, se
a educacdo do campo ja é tdo desvalorizada imagine como a luta por um ensino de artes nesse
contexto.

Sabe-se que o campo sempre foi um lugar esquecido e, se tratando da arte nesse
contexto, percebe-se que ainda ndo é vista como importante para os povos do campo, uma vez
que essa divisdo vem sendo feita por aqueles que recebem uma educacéo na cidade, o que néo
é certo nem adequado. E preciso que se reflita sobre essas questdes, ja que a arte é de suma
importancia para todos os seres humanos sem distingdo, pois ela “é essencial no contexto
campesino como ¢ essencial na vida de todo ser humano” (GUERSON, 2018, p. 16).

Nesse sentido, fica ainda mais explicito que a arte ndo se faz importante apenas para
uma parcela da populacdo, isto €, aquelas inseridas em um contexto urbanizado. A arte
também tem sua funcdo construtora e multiplicadora para 0s povos campesinos, pois é
possivel encontrar arte nos artesanatos que eles fazem, nas mdsicas que produzem e cantam,
nas misticas entre tantas outras manifestacdes culturais de seu povo. E é sobre isso que

abordarei no préximo tépico.

3.4 Insercdo das artes na Educacao do Campo

Pensando nessa inser¢do da arte na educacdo do campo € preciso que se pensem na
questdo da formacéo dos artes-educadores do campo, para que 0S mesmos sejam 0s primeiros
a refletirem ou problematizem todas essas questdes que norteiam o ensino voltado para 0s
povos do campo, pelo viés artistico.

Como ressalta (GUERSON, 2018) quanto a formacdo dos arte-educadores do campo,
é preciso que se tenha um entendimento de todas as relagdes do ensino do campo, da realidade
e como trabalhar a partir da arte essa valorizacdo da cultura local deles, por meio de subsidios
para a construcdo de identidades de seu povo, mas sem desconsiderar 0 acesso a outros
saberes e culturas, pois como todo ensino, principalmente de artes, deve ter a funcdo de
aberturas de visfes para problematicas de outros contextos, 0 que enriqueceria a producéo de
conhecimento sobre a arte do campo.

Nesse sentido, na educagdo do campo, assim como em outras realidades de ensino, a

arte deve ser trabalhada como um suporte para que se explore a sua cultura e saberes, ou até
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mesmo, valorizem os trabalhos de artes visuais dos povos do campo, a partir do ensino de
artes. Entendo que é uma problemaética que vem sendo debatida para que se haja a insercao da
valorizacdo do ensino da arte no contexto campesino.

Assim, para que se haja uma educacdo do campo, com epistemologias que
compreendem o0s povos do campo com suas especificidades é preciso estar em luta, com
pesquisas, debates com justificativa para mostrar o quanto essa educacdo sofre uma
desvalorizacdo em seu meio, 0 quanto as vezes € negada pelo poder publico.

Nessa direcdo, é necessaria também uma luta maior ainda para a valorizacdo da arte no
contexto escolar, ndo apenas urbano, mas principalmente do campo. Quando se passa a
compreender a grande importancia do ensino de artes, possibilita compreender que a mesma
possui seu papel importantissimo no processo de ensino e aprendizagem dos educandos, ao
ampliar a formacdo cultural e estética deles, além de torna-los mais autbnomos nas producées

artisticas e de conhecimento mais rico acerca da arte que produzem em seu territorio.

Diante do exposto, um dos desafios centrais que se coloca para a insercéo
das Artes Visuais na Educacdo do Campo brasileira é o entendimento das
especificidades da area, com migracdo dos aportes tedrico-metodoldgicos
existente para o contexto especifico das escolas do campo, além da
“reconfiguragdo” de novos aportes, proprios para os ambientes educacionais
estabelecidas em &reas rurais (GUERSON, 2018, p. 36).

Nesse sentido, o que se percebe € a complexidade da problematica que envolve a
educacdo do campo e suas especificidades de insercdo das artes visuais, ja que a mesma ndo
se trata apenas de pesquisas envolvendo essa abordagem, é mais que isso. E necessaria uma
“reconfiguracdo” dos aportes tedricos para que esses sejam reconstituidos em epistemologias
préprias da educacdo do campo, ou seja, € preciso que a arte atenda também as

especificidades e realidades do povo do campo.

3.5 Formacéo de Professores

Ao analisar o ensino de arte atualmente pode se ver que a maioria dos professores que
lecionam a disciplina de Arte ndo tem formacédo adequada na area. Comeca a partir dai uma
desvalorizacéo e desqualificagdo com ensino de arte no contexto escolar, pois muitas vezes
eles lecionam como complemento de carga horaria, dentre tantos outros motivos. A formagao

do arte-educador é de mera importancia para um melhor ensino de artes nas escolas, pois



33

Uma educacdo com arte precisa trazer arte de qualidade para os alunos, para
gue a identidade da crianca e do jovem possa reconhecer-se nessas
referéncias e na forca dessas criacBes, para que os alunos percebam como é
importante ter autoria nos proprios trabalhos, protagonismo nas formas,
acles e escolhas em arte (IAVELBERG, s/d, p. 26-27).

Diante disso, a formacdo do arte-educador na &rea de artes possibilitarda uma
concepcdo sobre a importancia desse ensino, que valorize o aluno com as suas
especificidades, partindo do contexto em que estdo inseridos para compreender o seu papel de

mediador no processo de ensino e aprendizagem deles.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS NAS ESCOLAS DA
CIDADE E DO CAMPO

Este capitulo tem como finalidade descrever o processo de coleta e analise dos dados
obtidos sobre as observacbes e questionarios utilizados na minha pesquisa, que foram
realizadas na Escola Estadual Giuliano Moretti (Tocantinépolis-TO) e na Escola Estadual
Piacava (Nazaré-TO), com o objetivo de analisar como a arte estd sendo trabalhada numa
escola urbana e em uma escola do campo. Além disso, busco compreender a concep¢do dos
alunos e professores sobre a arte nessas duas escolas. E importante ressaltar que as duas
escolas foram escolhidas em municipios diferentes pelo fato de nédo ter escolas do campo que
atendem a etapa de ensino “Ensino Fundamental II” onde eu pretendia realizar tal pesquisa,

no municipio de Tocantindpolis onde resido.

4.1 Relato de experiéncia da Escola Urbana

3

O meu primeiro contato com a escola “urbana” em que pretendia realizar minha
pesquisa aconteceu no dia 25/07/2018 e, ao chegar nela, perguntei para a agente de portaria
em qual sala encontraria a diretora. Ela me levou 14 para conversar com ela. Apresentei-me a
ela como estudante da UFT (Universidade Federal do Tocantins), falei sobre a minha proposta
de pesquisa e da autorizacdo feita pelo professor orientador. Contudo, fiquei surpresa, porque
ela ndo aceitou, disse que eu tinha que ter a autorizagdo da DRE (Diretoria Regional de
Educacdo) da cidade. Ent&o fui até a DRE em busca dessa autorizagao, chegando 14 solicitei a
recepcionista para conversar com a secretaria. Esperei alguns minutos até ela me atender. No

atendimento me perguntou o que desejava e expliquei para ela que eu precisava de uma



34

autorizacgdo para a realizagdo da minha pesquisa. Foi entdo que a mesma me transferiu para
conversar com outra funcionaria da DRE que, segunda ela, resolveria a minha situagéo.

Esperei mais alguns minutos, entdo quando entrei na sala e conversei com a
funcionaria, expliquei a atual situacdo e ela ja foi logo me falando que néo precisava de
autorizacdo e que iria conversar com a diretora da escola por mensagem. Esperei entdo um
tempo em que ela conversava com a diretora, depois de alguns minutos a funcionéaria me
liberou e disse que eu poderia ir a escola.

Depois, voltei a escola e a diretora logo me autorizou a realizar esta pesquisa.
Aproveitei esse momento e falei que iria comecar a minha pesquisa apenas no més de
Setembro. Antes de ir embora, perguntei pelo PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola e
ela me disse que 0 mesmo ainda estava em fase de construcao, mas que iria me disponibilizar
por e-mail. A diretora aproveitou a oportunidade para me mostrar o horario das aulas de Arte,
e escolhi realizar minhas observagdes no horario vespertino. Contudo, ela me pediu para ficar
com a professora do turno matutino, ja que ela tinha formacdo em Letras e estava mais apta a
lecionar as aulas de artes, visto que o outro professor que lecionava Arte era formado em
educacdo fisica. Ou seja, nenhum dos professores que atuavam nessa escola na disciplina de
Arte era formado nessa area.

O que se percebe com essa questdo da formacdo dos professores desta atual escola é a
grande desvalorizacdo da disciplina ja que a mesma é ministrada por professores que nao tem
formacdo sobre a arte. Porém, essa € uma questdo muito ampla, pois a desvalorizacdo nédo
comeca nas escolas, mas sim por meio de politicas publica como ressalta (BATISTA, 2014)
“ha caréncia de politicas publicas para a formacao do professor de arte, incentivo e apoio”, ou
seja, 0 que pode ver é que desde sempre a arte/educacdo no Brasil € meramente desvalorizada.

Com esse atual panorama da caréncia na formacdo dos professores do ensino de arte

nas escolas, o autor ainda destaca ainda que;

O Processo de Formacgdo dos Professores para o Ensino da Arte ndo esta
atrelada & Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 5.692/71, a qual estabelece a
obrigatoriedade do ensino da Arte nas escolas e colégios de | e Il Graus
mesmo com a criagdo dos Cursos de Licenciatura Curta em Educacdo
Artistica em 1970. Mas € importante destacar que desde a década de 1950
esse processo de formacéo ja acontecia de forma sutil em que as conhecidas
escolinhas de arte, através de movimento tornou-se 0 MEA-Movimento das
Escolas de Arte normalmente conduzidas pelo municipio, tinham uma
formagdo inicial e continuada, envolvendo mais particularmente os
professores que atuavam no | Grau. (BATISTA, 2014, p.3)
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O que se pode ver € que mesmo com a aprovacao da lei da obrigatoriedade do ensino
de artes nas escolas (Lei n. 9.394/96), ndo se torna “obrigatorio” também & formacdo de
professores para estarem aptos a este ensino, o que pode ser visto claramente na escola em
que realizei a minha pesquisa, mesmo tendo o conhecimento da existéncia de varios cursos
de Licenciatura em artes no Tocantins, em Universidades Federais do Tocantins, e em
Universidades particulares.

Assim, concordei em realizar a pesquisa no periodo matutino e a diretora logo chamou
a professora para me apresentar. Na sequéncia, conversamos e combinamos de observar as
aulas de Arte. Depois de alguns dias, a diretora me enviou um e-mail com o PPP, dizendo
que nesse documento ndo havia nenhum dado da escola, apenas algumas agdes que seriam
realizadas, o que me causou estranheza, pois fiquei com a impressdo de que a diretora nao

queria me fornecer informac@es da escola.

1° Dia de Observagao

No dia 30 de agosto de 2018 fui até a escola para realizar a primeira observacao,
cheguei ainda na hora do intervalo. Aproveitei para observar o espaco fisico da escola ja que
ndo me disponibilizou o PPP para saber os dados dela. Pude observar que a mesma tem uma
boa estrutura, com um grande patio e uma quadra de esporte coberta, muitas salas entre outras
informacgdes. Depois que finalizou o intervalo, esperei o0 coordenador para me levar até a sala
de aula, pois ndo sabia qual a sala que eu iria observar as aulas de Arte.

Ao entrar na sala a professora ja estava realizando a frequéncia, para ndo atrapalhar
entrei e sentei rapidamente. Posteriormente, a professora me apresentou aos alunos, como
estudante da UFT e pesquisadora. Comecou entdo a explicar que seria uma aula préatica
realizada na quadra da escola, pois tem um grande espaco e que seria feito uma atividade para
a construgao de uma “Camara Escura”.

Em seguida fomos todos para a quadra de esportes para comegar essa atividade. A
professora entregou um papel impresso para os alunos que mostrava passo-passo de como
construir esse trabalho. Pude observar que a maioria dos alunos ndo tinha material, ja que 0s
mesmos deveriam ser trazidos pelos alunos anteriormente, segundo a professora. Apenas uma
parte dos alunos estava participando da aula, e outros estavam totalmente dispersos. Apos
encaminhar a proposta da atividade para eles a professora veio me entregar o papel com o
passo a passo dessa atividade, ao dizer que o contetdo trabalhado com aquela aula pratica era

“fotografia”.
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Um dos pontos observados foi a pouca participacdo dos alunos e o desinteresse da
maioria para a realizacdo da atividade proposta. Entendo que metodologias que chamem a
atencdo dos alunos pode leva-los a interagirem mais uns com os outros e com a aula. Entendo
que a falta de materiais adequados também foi um grande problema que afetou o bom
desenvolvimento e a participacdo na aula, j& que na construcdo da cdmara escura, apenas
alguns trabalhavam, enquanto os outros s6 ficavam olhando e ndo realizavam nenhuma acéo.
E importante também que os alunos participem mais das aulas, ajudando a professora a
desenvolver as atividades de artes, pois, embora haja falta de materiais, é relevante os
estudantes também fazerem parte desse processo. A imagem a seguir mostra os alunos que

estavam participando da aula;

Imagem-5 Alunos participando da aula.

ey 0] | I

Fonte: Elaborada por Cecilia Gomes Carvalho (2018).

Com a minha primeira observagéo, analiso que a disciplina de Arte deve ser vista com
mais importancia por parte da escola e principalmente por parte dos professores que a
ministram, que tenham mais metodologias que possibilitem o educando a participar das aulas
e a se interessar pelo contetdo. Entendo essa realidade como fruto mais uma vez da
desvalorizacdo para com a arte e principalmente das consequéncias da ndo formagdo dos

professores nessa area.
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Como ressalta (NASCIMENTO, CAVALCANTE, 2012, p. 3) “A pratica ¢ entendida
como instrumentalizacdo e desenvolvimento de habilidades”, isto ¢é, entendo que
principalmente nas aulas de artes, deve ser primordial a simultaneidade da relacdo entre
teoria-pratica, pois, como tive a oportunidade de observar uma aula préatica, constatei que a
professora ndo possibilitou aos alunos a se relacionar com o fazer artistico, importante para
auxiliar no processo cognitivo dos educandos. Sobre esse fazer artistico, Tinoco (2010) afirma
que;

O fazer artistico € 0 momento de colocar a mdo na massa! Aqui entram a
expressividade individual, o pensamento criativo tedrico e a experimentacdo
de materiais diversos. O fazer artistico ndo pode ser pensado como atividade
desconectada das demais ou como uma produgdo Unica partir de uma
motivacdo. (TINOCO, 2010, p.90 apud ARAUJO, 2014).

Diferente do que afirma Tinoco, pude ver que ndo foi isso que aconteceu na aula
pratica observada, pois além de apenas poucos alunos participarem, podia se notar uma
atividade desconectada até mesmo de quem a estava produzindo.

Na aula ministrada entendi que é importante o professor tentar fazer uma aula
diferente com os alunos, ou seja, chamar a atencdo deles por conteldos interessantes e
metodologias adequadas para fazer com que eles participem e queiram aprender. O fato de
ndo ter quase nenhum material para trabalhar, ndo é culpa da docente, mas do poder publico
em ndo investir muito nessa area nas escolas brasileiras. Observei também que a professora
muitas vezes realizava as atividades que deveria ser feita pelos os alunos, como, por exemplo,
cortar e colar as caixas que produziria a cdmara escura. Dentre os 20 alunos que fazem parte
da turma observada, apenas 10 (dez) estavam participando e, entre esses, 2 (dois) eram do
sexo masculino. As imagens abaixo mostrardo os alunos realizando a atividade e a “Camera

Escura” construida por eles.

Imagem- 6 Alunos construindo cdmara escura.
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Fonte: Elaborada por Cecilia Gomes Carvalho (2018).

Imagem -7 Camara Escura construida pelo os alunos.

Fonte: Elaborada por Cecilia Gomes Carvalho (2018).

2° Dia de Observagéo
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No dia 6 de setembro voltei a escola para observar mais uma aula de artes, mas ao
entrar na mesma, pude ver que ndo estava havendo aula, pois todos os alunos estavam na
quadra de esportes. Nesse momento, a porteira da escola me informou que nédo estava tendo
“aula normal”, pois estava acontecendo o intercalasse na escola. Com essa informacao, fui até
a professora e ela me falou que eu poderia ir & proxima aula. Ou seja, ficou evidente que as
aulas de Arte ndo sdo importantes, pois, como misturar atividades esportivas nos mesmo
horario dessas aulas? Uma é mais importante que a outra? O que precisa ficar claro é que
todas as disciplinas curriculares tém a sua devida relevancia para a formacéo do aluno, porém,
umas nao podem ser “mais relevantes” que outras e, também, ndo da para interromper aulas
de uma disciplina que se tem apenas uma vez por semana, ao contrario da maioria do
curriculo, pois 0 maior prejudicado nisso € o aluno.

No dia 13 retornei novamente para a escola com o intuito de realizar a minha segunda
observacdo. A aula de Arte da turma comecava apenas as 10h00min horas da manh&. Assim,
quando cheguei a escola, ainda estava no intervalo, fiquei entdo no corredor esperando o sinal
tocar para poder ir pra sala de aula. Quando o sinal tocou, veio até mim uma das
coordenadoras da escola, perguntando se era eu que estava observando as aulas da professora,
e respondi que sim. Foi entdo que ela me informou que a professora ndo tinha comparecido
nesse dia, mas que tinha deixado uma atividade para eu trabalhar com os alunos.

Em primeiro momento fiquei preocupada e me perguntei: e agora? Como aplicarei
essa atividade se eu compareci apenas para observar a aula? Muitos questionamentos
surgiram. A coordenadora me entregou a atividade e eu segui para sala de aula. Ao chegar 14,
pude notar que pouquissimos alunos se encontravam nesse dia. Esperei um tempo até os
alunos entrarem na sala. Em seguida expliquei que a professora ndo compareceria a aula e que
eu aplicaria uma atividade que ela tinha deixado. Assim, olhei do que se tratava a atividade e
entreguei aos alunos.

Era uma atividade de escrita que tinha como tema “o folclore brasileiro”, da qual 0s
alunos teriam que ler o texto e responder as questdes, completar as frases, preencher as
cruzadinhas, visto que todas estas questdes as respostas seriam retiradas do préprio texto. O
que analisei nesta segunda observacdo € que o ensino de artes nesta escola ndo teve muito
avango quanto a valorizagdo e a importancia da arte no contexto escolar, pois pude notar que
0 ensino ndo teve muita diferenca de 8 (oito) anos atras, época essa que tive a oportunidade de
estudar nesta mesma instituicdo onde realizei a minha pesquisa. Ou seja, parece que 0 ensino

dessa disciplina na escola da qual estudei, ficou “parado” no tempo.
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Lembro-me ainda claramente destas atividades que estimulam pouco os alunos a
refletirem sobre as questfes abordadas nelas, pois elas fazem com que os educandos apenas
copiem do texto e repassem para o papel, sem nenhuma reflexdo do que estdo fazendo, o que
caracteriza um ensino essencialmente tradicional. A figura abaixo mostra a atividade realizada

na aula.

Imagem 8- Atividade sobre o Folclore

Fonte: Elaborada por Cecilia Gomes Carvalho (2018).

Imagem-9 verso da folha, da atividade sobre o folclore.

Fonte: Elaborada por Cecilia Gomes Carvalho (2018).
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4.2 Anédlises dos questionérios dos alunos da escola da cidade

Os alunos foram indagados a algumas questdes através de um questiondrio com 7
perguntas semiestruturadas, com o intuito de analisar as concepcdes que eles tém sobre a arte.

Essas foram as suas respostas:

Aluno “A”
Arte é uma imagem, um desenho, uma pintura e etc.

Aluno “B”
Dancas, pinturas e desenhos.

4Zun0 “Cc”
E fazer uns desenhos bonitos.

Aluno “D”
Arte pode ser varias coisas, como teatro, sapateado e etc.

Aluno “E”
Arte é uma danca, teatro, masica e outras coisas.

Analisando as falas dos alunos quanto as suas concepgdes sobre o que seja arte, pude
observar que a mesma é vista pela maioria dos alunos como pintura e desenho, duas
linguagens bastantes presentes nas aulas dessa disciplina na educacdo basica. A arte tem
inimeros conceitos e pode estar em todos os lugares, mas ndo pode se restringir em apenas
pintar e desenhar.

Observei também quando o aluno fala que arte “é fazer uns desenhos bonitos”, pois
constatei que as pessoas ainda veem a arte como coisas belas, como o perfeito, como aquelas
obras maravilhosas do renascimento, o que é predominante ainda nos dias de hoje, de que arte
precisa ser algo bonito, belo. Contudo, devido a evolugdo da arte ao longo da histéria e pelo
fato de ela ter passado por inimeros conceitos e surgimentos de outras linguagens (como a
fotografia, cinema entre outros), € importante esclarecer que o conceito do que € bonito e belo
hoje em dia ndo é universal, pois, 0 que é bonito para mim, pode ndo ser para a outra pessoa.
Além disso, a propria experiéncia com diferentes manifestagdes artisticas influenciam na
concepcao do que seja arte para o individuo.

Os alunos foram questionados ainda sobre a importancia da arte, com a seguinte

pergunta “Para vocé a arte ¢ importante”? Justifique!

Aluno “A4”
Sim. Por que é uma cultura, ex: dangas, musicas e etc.



42

Aluno “B”
Sim. A gente aprende muitas coisas sobre danca, teatro, esculturas e
pinturas.

Aluno “C”
Sim. Por que a gente aprende a desenhar varias coisas.

Aluno “D”
Sim. Por que é um modo de aprendizado

Aluno “E”
Sim. Sem ela ndo teremos dancas, teatros, musicas e etc.

Outro ponto importante a ser discutido e analisado € sobre a importancia da arte para
os alunos. Afirmo partindo das respostas deles que a arte traz algum aprendizado para eles,
pois vejo respostas muito sucintas sobre essa importancia. Um dos alunos ressalta que é
importante por que “a arte é uma cultura”, o que vai de encontro com o que ressalta
(BARBOSA, 2005, p. 292) ao dizer que a arte “é um importante instrumento para a
identificagdo cultural”, 0 que mostra que, ao terem contato com diferentes manifestacdes
artisticas, a arte pode elevar o conhecimento cultural deles.

Com o objetivo de analisar quais os instrumentos avaliativos o professor utiliza na
disciplina de Arte, identifiquei as seguintes respostas:

6 499

Aluno
Através de atividades, trabalhos e provas.

Aluno “B”
Pelo comportamento, leitura, participagao.

Aluno “C”
Com leituras, atividades e textos.

Aluno “D”
Comportamento e participacéo nas aulas.

Aluno “E”
Da nota através das provas e das atividades.

A maioria respondeu que a avaliacio se da através de atividades e provas. E
importante ressaltar que o processo avaliativo € uma questdo muito ampla e isso se evidencia
ainda mais na avaliacdo em artes. Além disso, nessa disciplina, € comum as avaliacGes serem

por meio de provas escritas e pouco em trabalhos artisticos, o que deixa de considerar todas as
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especificidades dessa area. Nesse processo, € importante o professor avaliar o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, fazendo com que eles alunos avancem no processo de
ensino e aprendizagem a partir de diferentes trabalhos artisticos.

A respeito da valorizacdo do ensino de artes, busquei saber 0 que os alunos realizavam
nas aulas dessa disciplina para tentar compreender como ela é trabalhada nesta escola. Fiz a

seguinte pergunta “o que vocé faz nas aulas de artes”’? E assim me responderam:

%3 2

Aluno
Escrevo pinto e desenho.

Aluno “B”
Desenho, copio textos e algumas atividades.

Aluno “C”
Dancas, leituras, escrevo textos como o folclore Brasileiro.

Aluno “D”
Escrevo e fagco desenhos.

Aluno “E”
A gente ler interpreta textos e fazemos varias coisas.

A arte na escola deve ter um papel de formacdo social para os educandos. Segundo
Barbosa (2016) através da arte pode ser desenvolvido diversos processos criadores, uma vez
que o ensino dela deve ser trabalhado pra construir e reconstruir, elaborar e reelaborar,
fazendo com que os alunos possam refletir criticamente o contexto em que estdo inseridos,
proporcionando mudancas significativas, dentro e fora da sala de aula.

A partir das falas dos alunos, afirmo que essas aulas de artes s&o trabalhadas
principalmente com o desenho e a pintura, novamente, ndo sendo possivel observar outras
metodologias e atividades que proporcionam aos alunos a se conectarem com outros fazeres
artisticos, a conhecer diversos materiais que podemos utilizar para fazer as suas proprias
criagdes, ja que essas aulas sdo trabalhadas muito com a questdo do desenho.

Com o intuito de compreender ainda importancia da arte para os alunos, perguntei

“vocé gosta dessas aulas”? Por qué? Essas foram as suas respostas:

Aluno “A”
Sim. Por que a gente aprende diversas coisas sobre a arte e outras
coisas.
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Aluno “B”
Sim. Por que é interessante.

Aluno “C”
Sim. Por que a professora explica muito bem para os alunos.

Aluno “D”
Sim. N&o sei por que so sei que gosto

Aluno “E”
Sim. Porque € minha aula preferida

Em seus relatos fica evidente que a maioria dos alunos gosta da disciplina porque ela

0s deixa mais “livres” nas aulas, ou seja, ela é considerada como “lazer”, e ndo

necessariamente uma area do conhecimento ou disciplina importante do curriculo escolar, o

que vai de encontro com a literatura cientifica a respeito do seu ensino na educacéo brasileira,

ressaltado no capitulo anterior desta monografia.

Em seguida, perguntei se os alunos acham que as aulas deveriam ter mais vezes na

semana, e assim foram os seus depoimentos:

6 499

Aluno
Sim. Por que a gente aprenderia mais coisas em arte.

Aluno “B”

Sim. Por que a professora é muito boa.
Aluno “C”

Eu acho que deveria ter mais aulas de artes.

Aluno “D”
Sim. Por que a professora explica muito bem.

Aluno “E”
Sim. Por causa dos livros que a gente Ié.

As respostas dos alunos revelam que gostariam sim de ter mais vezes na semana as

aulas de artes, mas, assim como dito anteriormente, alguns preferem té-la pelo fato de ser um

momento de lazer para eles, enquanto outros, querem por terem a oportunidade de

aprenderem mais sobre essa area.

Por fim, questionei: “Quais materiais didaticos o professor utiliza na aula”? ESsas
foram as suas respostas:

Aluno “A”
Caderno de desenho e de escrita.
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Aluno “B”
Livros, tintas para pintar e pinceis.

Aluno “C”
Caixa de papeléo e o pincel.

Aluno “D”
Caneta, lapis, quadro branco e etc.

Aluno “E”

Caneta, lapis, pincel para quadro branco, caderno e os dedos para
copiar, e as vezes a gente faz desenho, artes com caixa de papeldo e
outros materiais.

Observei nas falas acima que a professora trouxe para a sala de aula materiais que
tinham na escola, 0 que deixa claro o descaso do poder publico para com essa area, uma vez
que sdo escassos materiais didaticos que contemplem nas escolas as quatro areas de artes
(artes visuais, teatro, danca e musica), o que acaba limitando a aprendizagem do educando e 0
fazendo ndo se interessar pela aula. Pude notar ainda que apenas um aluno disse que “as
vezes” utiliza a caixa de papeldo e outros materiais que ele mesmo ndo especificou. A
professora, mesmo ndo sendo formada na area, buscou se esforcar, da forma que podia nessas

aulas, para tentar ensinar artes a esses alunos.

4.3 A concepcdo da professora da escola da cidade sobre a arte

Com o intuito de compreender o que a professora da escola urbana (PU) pensa sobre a
arte, comecei com a seguinte pergunta “com as suas palavras o que é arte para vocé?” O que
observei na resposta da professora é que ela fala que sdo manifestac@es culturais e representa
a masica e o teatro, 0 que mostra que ela tem uma concepcdo limitada do que seja arte, talvez
pelo fato de ndo ser formada na area.

Ao realizar a pergunta se a “arte ¢ importante para ela”, ela respondeu apenas que sim!
Ou seja, a arte parece ndo ter tanta importancia para essa professora, pois se limitou,
novamente, a justificar porque a arte era importante, 0 que novamente corrobora pelo fato de
ela ndo ser formada na area.

Em seguida perguntei por que ela leciona a disciplina de Arte e qual a sua formagéo
académica. A professora respondeu que sé leciona a disciplina para completar a grade
curricular dela na escola, pois ela ¢ formada em Pedagogia e com pds-graduacdo em

Portugués. Como ja foi demonstrado nesta monografia, a grande caréncia do ensino de artes
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hoje se d& principalmente pela ndo formacdo dos professores nessa area, e isso acontece
porque a arte ainda ndo é vista como uma disciplina de grande importancia dentro das escolas,
e por ter apenas um curso de formacdo inicial e poucos de continuada em Tocantins. A triste
realidade de usar essa disciplina para completar a carga horaria do professor ainda € bem
explicita nas escolas e isso s6 mostra 0 quanto ainda h& essa desvalorizacao dessa, dentro do
contexto escolar. Nesse sentido, Barbosa (2005, p. 293) ressalta que:

Outra estratégia para burlar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — que
exige a disciplina de Artes no curriculo — é entrega-la para os professores de
Literatura, com a desculpa da interdisciplinaridade. Sim, literatura é arte,
mas nao se dedica as linguagens visuais, sonoras e gestuais.

Foi 0 que constatei nesta escola, pois para a diretora, a minha melhor opcao seria
realizar a minha pesquisa na turma da professora que tinha a sua formagdo em portugués, uma
vez que, segundo ela, esta professora estava mais apta para lecionar a aulas de Arte, e 0 que
pude observar, foi o pouco conhecimento da professora sobre o ensino de artes, confirmado
em seu relato acima.

Para analisar o conhecimento da professora sobre a questdo da educagdo do campo, lhe
indaguei 3 perguntas “0 que seria Educacdo do Campo para ela”; se “o ensino nas escolas
do campo é diferente do da cidade?”’; e ainda “qual seria a diferenca desse ensino nestas
duas realidades”. Como nas perguntas anteriores, observei também essas respostas muito
limitadas da docente, pois, ela me relatou que acha que sejam aulas bem diferenciadas, ou
seja, mais pratica; a professora ainda disse que ha diferencas no ensino das duas escolas
(campo e urbana); porém, quando perguntei qual seria essas diferencas, ela ndo conseguiu me
responder, 0 que evidencia que é importante mais cursos de formacdo continuada sobre a
educacdo do campo na regido pesquisada, para que possam qualificar e capacitar melhor os
profissionais que atuam na educacao basica.

Em seguida perguntei quais “metodologias e instrumentos avaliativos? e pude
identificar em sua fala que a professora utiliza na disciplina de Arte metodologias de aulas
teoricas e praticas, bastante recorrente em suas aulas, porém, um pouco “rasas”, uma vez que
nas aulas préaticas os alunos ficaram mais “livres” e desconectados com os conteudos, do que
interessados, como pude observar nas aulas. Porem acredito que isso acontece pela falta de
materiais didaticos e metodologias mais atrativas e proximas das realidades deles. Além disso,
ela relatou que avalia a partir de provas e trabalhos, o0 que vai de encontro com que o0s alunos

disseram nos questionarios.
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Em suma, ao analisar essas respostas, constatei que € importante a professora ampliar
0 seu conhecimento sobre as artes, uma vez que leciona nessa disciplina, pois, como disse
anteriormente, a mesma se limitou em esclarecer melhor questdes relacionadas as artes e a sua
atuacdo nessa area na escola. Com tantas variedades de metodologias, notei que a professora

utiliza apenas duas formas de avaliacdo (texto/prova e trabalhos préaticos).

4.4 Relato de experiéncia da Escola do Campo

Como a escola do campo em que realizei a minha pesquisa se localiza longe do
povoado em que resido, meu primeiro contato com a diretora da escola aconteceu através de
mensagens via telefone. Conversei com a mesma sobre minha proposta de pesquisa, que seria
observar duas aulas de Arte e que precisaria aplicar um questiondrio com 7 perguntas
semiestruturadas para os alunos, e pra o professor da disciplina. Em seguida enviei entdo o
formulério de autorizacdo de pesquisa que foi assinada por ela e pelo responsavel pela escola.

A diretora logo me autorizou em realizar minha pesquisa na escola em que ela
trabalhava e falou que eu poderia ir qualquer dia até a essa instituicdo para coletar os dados,
mas que era importante eu avisa-los com antecedéncia, pois a mesma me informou o horario
das aulas e disse que conversaria com a professora que as ministrava na turma do 9° ano, para
pedir autorizacdo para fazer minhas observacoes.

No dia 27 de setembro de 2018 me desloguei do povoado em gue resido rumo a escola
do campo que se localiza a aproximadamente 45km (quilémetros). Como a diretora tinha me
informado que a aula de Arte aconteceria as 15h30min daquele mesmo dia, desloquei-me as
13h30min, visto que o percurso durou aproximadamente 1 hora. Na verdade, eu queria chegar
com antecedéncia na escola para conseguir conversar com a diretora e a professora de Arte.

Ao chegar a escola do campo, perguntei logo pela a diretora da escola e a porteira me
informou que ela ndo se encontrava na instituicdo e ndo sabia se ela iria aquele dia. Me
relatou ainda onde ficava a casa da diretora e disse para eu ir conversar com ela. Em seguida,
de posse dessa informacdo, fui a casa dela e me apresentei como estudante da UFT
(Universidade Federal do Tocantins) e falei sobre a minha pesquisa. A diretora pediu entdo
para eu aguarda-la na escola, que ela iria s6 terminar algumas coisas em casa. Retornei até a
escola e fiquei aguardando-a. Nesse momento, aproveitei para observar o espaco fisico da
escola, e pude ver que mesma possui uma estrutura boa, principalmente por ser uma escola do

campo.
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Depois de algum tempo, a diretora chegou e me levou até a sala da coordenacgéo para
conversar comigo. Aproveitei e falei tudo sobre a pesquisa que pretendia realizar e ela repetiu
gue me autorizava em executd-la na escola. Ela solicitou, em seguida, para uma das
coordenadoras procurar a professora de Arte pela escola, para conversar sobre a observagédo
que eu faria durante as suas aulas nesse periodo.

A coordenadora saiu a procura da professora e depois de algum tempo a mesma voltou
falando que ela ndo concordou em me deixar observar a sua aula. Essa noticia me deixou
bastante desnorteada e preocupada, me perguntando no que eu poderia fazer. Falei entdo pra
diretora que esperaria a professora terminar a aula para conversar melhor com a mesma,
explicando a situagéo.

Aguardei entdo a professora, depois que a mesma finalizou a aula veio, até mim para
conversar e pediu desculpas por ndo me aceitar observar a aula. Ela informou ainda que teria
trocou o horério, pois ela tinha ministrado aula de educagdo fisica, sendo esse o motivo dela
n&o ter aceitado a minha pesquisa naquele momento.

A professora de artes ficou procurando uma solucdo pra mim, para realizar as minhas
observac@es e pediu pra eu ir a proxima semana onde ja poderia realizar as duas observacoes.
Diante disso, fiquei muito feliz e combinei com ela de ir a proxima aula para iniciar a
pesquisa nessa escola. Porém, ao chegar no dia da aula em que eu voltaria nessa instituicdo, a
professora me enviou uma mensagem dizendo que ndo poderia me aceitar para observar a sua
aula, pois estava muito atarefada e nem poderia responder meu questionario, ja que nao teria
tempo, o que ficou evidente que ela ndo queria, de forma alguma, me aceitar em suas aulas
para eu desenvolver a minha pesquisa, tampouco, responder o questionario. Ficou claro
também que, pelo fato de ela ndo ser formada na area, pode ter ficado com receio em
participar desta pesquisa.

Esse foi o maior problema que encontrei durante minha pesquisa: o ndo aceitamento
da professora para observar suas aulas na escola do campo. Como a minha pesquisa ja estava
bem atrasada, fiquei pensando em solucbes para continua-la, pensei em diversas coisas, em
procurar outra escola, por exemplo. Mas de uma coisa eu tinha certeza: ndo poderia deixar de
desenvolver esta pesquisa sobre o ensino de arte.

Tentei, entdo, a resolver esse problema. Consegui o0 nimero da diretora de outra escola
do campo que fica localizada em um povoado perto de Piacava-TO, porém, ficaria mais longe
de onde moro e isso dificultaria bastante a minha locomogéo. Desse modo, voltei a tentar
fazer minha pesquisa em Piagava. A partir dessa decisdo, enviei mensagem para a diretora

perguntando se teria outra professora de artes que ministrava a turma do 9°ano e ela me
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respondeu que sim. Disse ainda que iria conversar com a mesma sobre a possibilidade de eu
observar as suas aulas. Posteriormente, a diretora conversou com a professora e ela concordou
em me aceitar enquanto pesquisadora, e marcou o dia para eu ir ate a escola para eu observar
e terminar de coletar os dados para a minha pesquisa.

De posse dessas informagdes, a diretora me informou que a aula comecaria as 8hrs da
manhd. Assim, no dia 24 de outubro de 2018 me desloquei novamente para a escola do
campo, dessa vez no turno matutino, horario em que aconteceriam as aulas. Sai de motocicleta
as 06h40min da manha com o objetivo de chegar com 20 minutos de antecedéncia na escola.
Ao chegar nela, encontrei logo a diretora que me levou a professora para me apresenté-la.
Fiquei conversando um pouco com ela sobre a pesquisa que estava fazendo. Aproveitei
também para dizer sobre 0s questionarios que seriam aplicados a ela e aos alunos. Apos esse
momento, fui com ela em direcdo a sala de aula para iniciar a parte final da coleta de dados da

minha pesquisa.

1° Observacao

Minha primeira observacdo comecou as 8hrs da manha do dia 24 de novembro. Segui
a professora em direcdo a sala de aula e, entrar nela, me apresentei para os alunos, como
estudante da UFT, no curso de educagdo do campo e informei a eles que estaria observando
duas aulas de artes para uma pesquisa de TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso).

Apdbs me apresentar para os educandos, a professora falou sobre o conteido que seria
estudado naquela aula: “Releitura”, e que a turma era composta por apena 9(nove) alunos. Ela
explicou que a releitura tem a ver com questdo de ler e interpretar cada obra, visto que era
uma forma diferenciada de observar as coisas. Em seguida, ela pegou um livro para dar
exemplo, falando que quando os alunos pegam no livro didatico, eles ndo fazem a releitura
dos contetdos que estdo naquele livro, uma vez que é preciso que leiam diversas vezes para
compreendé-lo.

A docente continuou a aula falando que quando um aluno aprende um contetddo e o
mesmo muda de escola, ele continua com aquele conteudo e néo terd prejuizo com relagdo a
sua aprendizagem. Na sequéncia, ela perguntou aos alunos se eles lembraram de uma
disciplina chamada “Saberes e Fazeres do Campo” ¢ eles respondem que sim. Foi entdo que
ela disse que tem que estudar essa disciplina, pois estdo em uma escola do campo, ou seja,

eles tém que conhecer e trabalhar esses conteddos que envolvam o aluno no meio em que
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estdo inseridos. Percebi, nesse momento, que foi uma forma de releitura voltada a sua
realidade que a professora fez com eles.

A professora falou ainda que releitura é reler algo diversas vezes. Depois disso, ela
pegou algumas obras impressas no papel e mostrou aos alunos de como poderia fazer a
releitura daquelas obras de artes. Explicou que fazer a releitura de uma obra € vocé descrever
a sua interpretacdo sobre a mesma. A professora levou pra sala de aula alguns desenhos de
imagens divididos em pedacos, falando que cada um daqueles recortes poderia ser enfeitado
de acordo com a criatividade de cada um, e que nédo precisaria ficar copiando do outro.

Depois de uma breve explicacdo sobre o que é releitura, observei que os alunos
estavam meio desconectados com o conteldo, talvez pelo fato de ndo terem entendido, ja que
pude observar que ndo foi uma explicacdo muito clara, pois releitura no campo das artes nao é
bem assim, pois € preciso levar em consideracdo o contexto da obra. Observei também que
em determinados momentos a professora “fugia” um pouco do assunto, do qual pude analisar
que ela, talvez por ndo ser formada na area, tinha poucos conhecimentos sobre o contetdo, ou
ndo buscou metodologias para facilitar o entendimento dos educandos.

Em seguida a professora escreveu um texto no quadro falando sobre a releitura para os
alunos copiarem no caderno. Observei nesse momento que 0s alunos se interessam em copiar
0 texto, visto que apenas um aluno da turma reclamou de ter que copiar muito, mas acabou
fazendo essa atividade. Uma aluna perguntou quantas aulas a professora iria ministrar na
turma, e ela respondeu que seriam apenas duas. Com essa respostam notei que os alunos ndo
gostaram muito, talvez pelo fato de eles se identificarem com a disciplina o ndo gostarem das
metodologias trabalhadas pela a professora.

Depois dos alunos terminarem de copiar o texto a professora pediu para eles lerem e
falarem o que eles entenderam por releitura. Nesse momento, os alunos olharam para o
quadro e comegaram a fazer a leitura em voz alta. Em seguida a professora de artes pediu para
eles relatarem seus entendimentos, e o primeiro aluno falou que é “interpretagdo de uma
obra”; depois outro disse que é a “boa compreensdo de uma obra”; o terceiro que “existe
diferentes interpretagdes de uma obra”; outro € “exercitar a criatividade”. Pude observar que
as respostas que os alunos davam eram trechos que estavam no texto, o que revela que eles, na
verdade, apenas reproduziam o conteudo exposto a eles, ndo permitindo que eles mesmos
desenvolvessem a sua criatividade e pensamento para refletir sobre os temas trabalhados, o
que caracteriza um ensino tradicional.

Atraves desta observacdo, pude analisar que os alunos ndo conseguiram entender

muito sobre o contetdo estudado. No entanto, no decorrer da aula a professora me relatou
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sobre as dificuldades da educacdo do campo, principalmente nas aulas de artes, pois a escola
ndo possui materiais que muitas vezes precisam ser utilizadas na sala de aula, como pinceis,
tintas, lapis, folhas entre outros, o que parece ser bem predominante na maioria das escolas
localizadas no campo.

A partir desse relato da professora, vejo a grande dificuldade de se ter uma educagéo
do campo de qualidade. Penso que a arte tem grande importdncia para 0 ensino e
aprendizagem dos alunos, e que a mesma se faz mais importante ainda na educacao do campo,
ja que é uma educacdo precarizada, desvalorizada, e pode ter na arte uma forma de expressar
ideias, conhecimentos e resisténcia sobre a educacdo tradicional imposta a eles, que nédo
considera a suas realidades e saberes.

Imagem — 10 Texto trabalhado pela a professora da escola do campo.

Fonte: Elaborada por Cecilia Gomes Carvalho (2018).
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2° Observacgéao

As 08h55min que foi o inicio da aula seguida, continuei na sala de aula para a segunda
observacdo. A professora continuou falando sobre a releitura e disse que aquela aula seria
pratica. Na sequéncia de sua fala, pediu para que os alunos fossem fora da escola para
obervarem o ambiente ao seu redor e fazerem um desenho do que mais lhe chamou atencéo.

Desse modo, os alunos foram para a area externa da escola e observaram os objetos
que poderiam desenhar. Um dos alunos da turma relatou que ndo sabia 0 que desenhar, e a
professora falou para ele observar o tanto de coisas que tem ao seu redor que, com certeza,
uma delas chamaria a sua atencgdo para ser desenhada.

Pude observar que os alunos se interessaram em realizar os desenhos, pois todos
participaram da atividade proposta pela professora. Em seguida, dois alunos terminaram seus
desenhos e foram a sala de aula para colorir. Notei que, depois de algum tempo, todos

terminaram e retornaram para a sala.

Imagem- 11 Os alunos observando o ambiente ao seu redor.
“ 37 -

Fonte: Cecilia Gomes Carvalho (2018).
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Ao chegar a mesma alguns materiais foram entregues pela professora aos alunos para
que eles pudessem terminar as suas atividades, como: areia, algodao, palito de madeira,
tampas de garrafa PET e lata de aluminio. Observei que os alunos gostaram muito de
trabalhar esses materiais. Nesse momento, a professora me relatou que buscou trazer para sala
materiais que estdo no cotidiano dos alunos e, para sanar a caréncia desses materiais na
escola, ela os trouxe para trabalhar na disciplina de Arte. As imagens a seguir mostra as
producdes artistica realizado pelo os alunos.

Imagem-12 Trabalho produzido com tampas.

Fonte: Cecilia Gomes Carvalho (2018).

Imagem- 13 Trabalho produzido com areia.

Vi

Fonte: Elaborada por Cecilia Gomes Carvalho (2018).
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Imagem-14 Trabalho produzido com diversos materiais

e

Fonte: Elaborado por Cecilia Gomes Carvalho (2018).

Proximo do término da aula, a professora me pediu para aplicar o questionario aos
alunos. Assim, apliquei e aguardei eles responderem.

Em suma, pude notar que essa aula préatica foi trabalhada em consonancia com a
realidade dos povos do campo e que os alunos se conectaram com seu fazer artistico, diferente
dos alunos da escola da cidade, que mostraram um grande desinteresse para com a disciplina
de Arte. E é de grande importancia ressaltar que a boa aula pratica traz um grande
aprendizado ao aluno, ja que pude observar a diferenca do ensino de duas metodologias
diferentes que é a tedrica e pratica.

Contudo pude ver que os alunos ndo se interessaram pela a aula teorica, ja na aula
pratica todos demonstravam interesse e participacdo, porem um ponto significativo que
observei foi a questdo da interagdo da aula pratica com o contetdo trabalhado, pois a
professora poderia ter mostrado aos alunos que aqueles desenhos feito pelos 0s mesmos, tinha
que ser realizado como uma releitura das imagens observados por eles, ja eu eles estavam

criando producdes artisticas de acordo com o olhara de cada um.
4.5 Analises dos questionarios dos alunos da escola do Campo

Para tomar conhecimento sobre a concepc¢do dos alunos da escola do campo sobre a
arte, comece 0 meu questionario com a seguinte pergunta “com suas palavras o que é arte pra
vOCcé? Assim responderam:

Aluno “4”
E uma coisa que expressa sentimentos.

Aluno “B”
Obras de desenho, vida.
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Aluno “C”
E a matéria que trabalha diversas manifestacdes tanto artisticas como
sonoras.

Aluno “D”
E cultura, um abrigo no mundo de fantasias onde eu posso me
expressar.

Aluno “E”
A arte pra mim é como se fosse um mundo de coisas novas, porgue a
arte é muito interessante.

A partir de suas respostas, constatei que diferente dos alunos da escola urbana, os
alunos ndo conceituaram a arte como desenho/pintura, mas como uma forma de expresséo e
de leitura de mundo, que possibilita socializar informacbes e conhecimentos. Observei
também que esses alunos tém um conhecimento mais aprofundado sobre a arte que, contudo,
pode ser mais ampliado a partir do contato deles com diferentes manifestacdes artisticas.

Em seguida, perguntei: “Com suas palavras a arte € importante? Justifique.”. Essas
foram as suas respostas:

Aluno “A”
Sim. Porque a arte faz parte da historia e existia desde os homens da
caverna.

Aluno “B”
Sim. Porque aprendemos um pouco sobre as culturas brasileiras e
algumas pinturas famosas como a de Monalisa.

Aluno “C”
Sim. Porque através deste conceito podemos trabalhar manifestacdes
importantes

Aluno “D”
Sim. Porque se ndo existisse artes ndo existiria casas, prédios e etc.,
por que eles sdo uma arte.

Aluno “E”
Sim, para nos ensinar a conhecer mais as cores e desenhos.

Percebi que a arte para eles tem relevantes importancias para todos, pois isso fica
evidente quando o aluno “A” diz que a arte faz parte da historia, o que fica claro que ela ndo é
apenas um objeto artistico, mas como parte da vida das pessoas que, com 0 passar do tempo,

assumiu diferentes funcGes, formas e culturas. Os alunos tém conhecimentos que perpassam
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esse conceito da arte de ser vista apenas como o ato de desenhar e pintar, ou seja, vai muito
além, ja que a mesma tem grandes significacbes e importancia principalmente dentro do
contexto escolar. Essa analise € importante, pois, embora ndo tenham tanto contato com ela na
escola, pelo fato dessa disciplina ter uma carga horaria reduzida, conseguem compreender a
sua importancia em suas vidas.

Na sequéncia, indaguei: “Como o professor avalia os alunos na disciplina de Arte?”

Esses sdo os seus relatos:

%3 2

Aluno
Com a participagdo, comportamento, trabalho e etc.

Aluno”B”
Fazendo atividades, usando o contetdo que trabalhamos na aula.

Aluno “C”
Avalia pelo comportamento, pelos trabalhos e pela as atividades.

Aluno “D”

Ela ver qual é a arte que nds temos para desenhar e dobradura de
papel e também como ndés estamos saindo no conteddo,
comportamento atividade e propostas.

Aluno “E”
Pelo comportamento, os trabalhos sobre o que nos estudamos.

Sabe-se a complexidade que tem em avaliar em artes, pois é importante levar em conta
ndo apenas o produto final, mas também o seu processo, a criatividade do aluno na realizagdo
das atividades praticas artisticas. Contudo, uma informacdo ficou evidente: a professora,
segundo os seus relatos, avalia mais a participacdo e comportamento deles nas aulas, do que
por outros meios, como provas ou trabalhos, o que se diferencia da escola da cidade analisada
anteriormente.

Posteriormente, perguntei: “O que vocé faz nas aulas de artes?”. Abaixo, se

encontram as suas respostas:

Aluno “A4”

Desenho, pinto, fago atividades sobre lenda e outras coisas.
Aluno “B”

Costumamos-nos ver sobre dancgas e arte rupestre.

Aluno “C”
Nos aprendemos danga, culturas e rupturas.
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Aluno “D”
Eu aprendo sobra arte a historia, desenho pinto e me divirto com isso.

Aluno “E”
Aprendo sobre as dancas e sobre o0s instrumentos.

Ao analisar as suas falas, observei que eles fazem muitas coisas nas aulas de artes
relacionadas a dangas e masicas, inclusive, trabalham com instrumentos, segundo relato do
aluno “E”. Eles conseguem se divertirem com essas aulas também, o que deixa claro que, para
alguns poucos alunos, a aula também é lazer (semelhante aos da cidade analisados
anteriormente). Constatei também que eles trabalham com diversos tipos de arte,
possibilitando aos educandos a conhecerem diferentes artes e ndo ficarem limitados apenas na
teoria. E importante ressaltar que o ensino de arte deve ser trabalhado com essa perspectiva de
relacionar teoria/pratica e englobar as demais disciplinas, de forma interdisciplinar, o que
enriqueceria os trabalhos desenvolvidos nessa disciplina na escola.

Depois dessa pergunta, indaguei: “Vocé gosta dessas aulas? Por qué?”. Assim

responderam:

6 499

Aluno
Si. Porque a arte é a coisa melhor que a gente aprende pintando.

Aluno “B”
Sim. Porque € muito importante.

Aluno “C”
Sim. Porque através da arte vimos um mundo melhor e aprendemos a
cultura do nosso pais.

Aluno “D”
Sim. Porque € divertido, e eu posso algumas vezes desenhar.

Aluno “E”
Sim. Porque a aula de artes envolve dancgas e outras coisas.

Observei, em seus relatos, que os alunos gostam das aulas de artes, pois a mesma 0s
possibilita conhecer coisas novas e alguns tipos de artes, como mdusica, danca e pintura, mas
também, porque essas aulas sdo divertidas e os possibilita também a ver um mundo melhor
como relata o aluno “c”, o que se assemelha com a resposta anterior. Além disso, é importante
destacar que a arte tem papel fundamental para despertar o olhar critico dos educandos na

escola.
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Na pergunta: “Vocé acha que as aulas de artes deveriam ter mais vezes na semana? ”,

assim se posicionaram:

%3 2

Aluno
N&o. Porque tem algumas matérias que € mais dificil para aprender.

Aluno “B”
Sim. Porque as vezes ndo d& para explicar direito o conteudo
trabalhado.

Aluno “C”
Sim. Porque ela ensina muitas coisas como 0 nome dos instrumentos
as dancas e esculturas.

Aluno “D”
Sim. Porque através da arte, ela é importante para descobrir a
cultura do nosso pais.

Aluno “E”
Sim. Porque assim n6s aprendemos mais a se expressar.

A maioria dos alunos entende que as aulas de Arte deveriam ter mais vezes na semana

por diversos motivos:

por ser “mais facil” em aprender, em comparacdo com as demais

disciplinas curriculares, o que ndo deixa de ser um conhecimento equivocado, por ter um

conteddo interessante para ampliarem a sua cultura, como forma de expressar as suas ideias

entre tantos outros. Contudo, ndo notei em suas falas a importancia da arte para o seu

aprendizado, para a sua formacdo, o que fica claro que o seu ensino ainda ndo estd sendo

trabalhado de forma nem sempre adequado, com materiais insuficientes e nem visto pelos

alunos como uma disciplina que os ajudem no processo de ensino e aprendizagem em suas

escolarizagoes.

A educacdo em arte desenvolve a sensibilidade, a imaginacdo e a percepcéo,
promovendo o desenvolvimento do pensamento artistico e da percepcao
estética, que favorecem um modo préprio de ordenar e dar sentido a
experiéncia humana. A sensibilidade se torna proeminente tanto na
realizacdo de formas artisticas, quanto na agdo de apreciar e conhecer as
formas produzidas pelo proprio educando e pelos seus colegas, como, ainda,
para o conhecimento pela natureza e nas diferentes culturas (BRASIL, 2001,
p.38 apud, BERTOLOTO; CAMPOS; MONTEIRO, 2017).

Em outras palavras, a arte deve ter um papel fundamental na aprendizagem dos alunos,

uma vez que cabe ao professor trabalhar ela com o intuito de mostrar para os alunos a

importancia da mesma para a sua formacéo artistica, cultural e estética, além de buscar
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metodologias que possibilitem a esses educandos a refletirem criticamente sobre a realidade
em que estdo inseridos, pois como analisado na resposta do aluno “A”, a arte ainda é vista
como uma “disciplina facil”, por que s6 pinta e desenha. Pude constatar também que o tempo
€ muito pouco para trabalhar boa parte dos contetdos de artes, pelo fato de ela ter a carga
horéria reduzida no curriculo escolar, em comparagdo com as demais disciplinas.

E de mera importancia ressaltar que ao observar os planos de projetos que sio
realizados na escola , ndo encontrei algum que trabalhe com a arte, isso fica mais evidente que
a desvalorizacdo do ensino de arte nas escolas ndo € apenas do professor em sala de aula mais

comeca da propria escola em si.

4.6 Concepcoes da professora da escola do campo sobre a arte

Durante as aulas de artes observadas na escola do campo, a professora pesquisada
falou constantemente sobre a criatividade, ressaltando que cada um tinha a sua maneira de
criar as coisas. Com o intuito de conhecer qual conceito de arte para a professora tinha,

perguntei o que seria arte para ela, e a mesma respondeu que:

E uma maneira mais pratica do ser humano expressar Seus
sentimentos seja de alegria ou dor (professora)

Na fala da professora fica claro que a arte ainda é vista por muitos apenas como forma
de expressar sentimentos, o que limita o seu campo de conhecimento, porém, é preciso
observar que a arte € mais que expressdao das emocdes, mas meio de comunicacdo, trabalho,
forma de expressar conhecimentos de mundo e da realidade das pessoas. Portanto, conceituar
arte ndo é tarefa facil, o que significa dizer que ela ndo deve se limitar apenas a um conceito.

Penso que a arte perpassa muito alem desta questdo, jA que a arte € uma grande
ferramenta que ajuda no conhecimento humano e na fomentacdo de criticidade nas pessoas,
principalmente no que se refere a realidade da qual as pessoas vivem, trabalham e estudam.
Para uma maior compreensdo do pensamento dessa professora sobre a arte, perguntei da

importancia dessa area para ela:

Importante por que nos leva a refletir e formar expresstes de
sentimentos relacionados ao nosso cotidiano. (Professora)

Fica claro que pra a professora que a arte € somente forma de se expressar, novamente,

pois a mesma nao relata outro conceito para a arte, 0 que revela que o fato de ela ndo ser
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formada na éarea, a impossibilita de tentar ampliar os seus conhecimentos sobre as diferentes

linguagens artisticas. Em seguida perguntei a docente por que ela leciona essa disciplina:

Gosto da disciplina e também para complemento de carga horéria.
(Professora)

Quanto a sua formacdo académica a mesma ¢ formada em “Ciéncias Bioldgicas”.
Como na maioria das escolas, a do campo ndo € diferente: muitos professores que atuam
nessa disciplina sdo formados em outras areas do conhecimento e trabalham nela,
principalmente, para preencher a carga horaria nas escolas que atuam. A formacdo do
professor € um importante elemento para um ensino de artes de qualidade, pois 0 mesmo ao
ter conhecimentos sobre a arte e, principalmente a importancia dela dentro do contexto
escolar, podera compreender o importante papel da arte na formacdo dos alunos por toda a
vida.

Muitas vezes esse grande problema da ndo valoriza¢do do ensino do ensino de artes ou
de falta de conhecimento para se trabalhar com metodologias e contetdos adequados as
realidades e necessidades de aprendizagem dos educandos, nem sempre é culpa do professor,
pois,

Este é um grande desafio ao professor de arte na contemporaneidade, pois na
maioria das vezes a escola prioriza a aprendizagem mecénica. O limite de
horéario, o espago escolar ndo favordvel, o desinteresse dos alunos e até
mesmo 0 pouco interesse da equipe pedagdgica em valorizar o ensino
através da arte, pois sabemos que a posicao escolar ndo é similar, ndo tem o
mesmo peso especifico, que outras formas de conhecimento como na
matematica, na lingua portuguesa, geografia, ciéncias, acaba por pensar ou
tornar a “aula de arte” mais voltada para um fazer mecanico, artesanal ¢ ndo
sensorial e cognitivo “reduzindo a Arte ao ensino de procedimentos
pictéricos com uma finalidade mimética” (HERNANDEZ, 2000, p. 44,
apud. BITTENCOURT, 2013).

Nesse sentido, o professor sempre leva a culpa da caréncia e desvalorizacdo ensino de
artes, sendo que na maioria das circunstancias é limitado por muitos motivos, como o
curriculo a ser seguido, geralmente tradicional, a sua falta de formacéo (por ter auséncia de
cursos de formagdo inicial ou continuada na regido onde mora e trabalha) e, muitas vezes, o
mesmo ainda é obrigado a lecionar a disciplina de arte pra complementar sua carga horéria, 0
que ndo deixa de ser um sério problema no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. Diante disso, penso que se o poder publico tivesse dado maior

atencdo as escolas do campo, a investir em qualidade de ensino nesses lugares, com melhor e
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mais formacdo continuada, com materiais didaticos adequados entre tantos outros, muitos
desses problemas poderiam ser sanados.

Em seguida perguntei a professora o que seria Educacdo do Campo para ela:

E o estudo que envolve diversas modalidades de ensino, favorecendo
a permanéncia no meio rural, preparando para desenvolver as
atividades como; agropecuaria, agricultura etc.

Sobre a concepcdo da professora do que seja Educacdo do Campo observei com a sua
resposta que ela ndo possui um grande conhecimento sobre a educacdo do campo, isto €, ndo
soube expressar claramente as suas ideias acerca dessa area. Educagdo do campo valoriza os
povos do meio rural, parte da realidade dos alunos, considera 0 meio em que estéo inseridos, 0
que o difere da educacgdo urbana.

Além disso, em sua fala, ha uma frase muito significativa para a Educacdo do Campo
que ¢é a “permanéncia no meio rural”, 0 que é um ponto significativo das lutas para uma
educacdo do campo de qualidade, contextualizada e emancipadora, para que os alunos nédo
tenham necessidade de migrar para a cidade em busca de um ensino.

Para melhor analisar a compreensdo da professora sobre a Educacdo do Campo
perguntei ainda se a mesma “acha que o ensino nas escolas do campo é diferente do ensino
da escola da cidade” e qual a “diferenca do ensino de artes da escola do campo e o ensino de
artes da escola da cidade?”. A esse respeito, quanto a diferenca do ensino nas duas
realidades, ela relatou que ndo ha, pois segue a mesma proposta de conteddos, o que deixa
claro que se tivessem mais cursos de formacgdo continuada que tratassem de tematicas da
educacdo do campo para qualificar os professores que atuam nessa area, ela conseguiria
compreender melhor as especificidades dessa area.

Ao falar sobre as diferencas do ensino de artes da escola do campo e urbana, assim
respondeu:

Diversificada, por que na escola do campo deparamos com situagdes
como falta de material pedagdgico e caréncia dos alunos na compra
de materiais.

A professora ndo foi tdo clara em sua resposta, pois perguntei sobre o ensino de artes e
ndo as dificuldades encontradas, uma vez que a falta de materiais nessa instituicdo ocorre nao

apenas na escola do campo, mas na cidade também.
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Para tentar compreender um pouco mais sobre o conhecimento da docente sobre a
educacao do campo e a sua docéncia nessa area, questionei quais metodologias a professora

utiliza na disciplina de Arte:

Aulas de campo, trabalhar reciclagem, recursos audiovisuais,
pesquisa, ala expositiva e explicativa.

E ainda quais instrumentos avaliativos a mesma utiliza na disciplina:

ConfeccOes de materiais, com reciclagem, trabalhos em grupos e
individuais avaliacdes escritas e producao dos trabalhos solicitados.

Fica claro nas respostas da professora que ela trabalha muito com as aulas praticas,
explorando a imaginacéo e percepcao dos educandos, por meio de diferentes materiais embora
0S mesmos ndo estejam presentes frequentemente na escola, o que leva a concluir que a
professora é que traz esses materiais para trabalhar com os alunos, ou mesmo, solicita aos
discentes para que os tragam para as aulas. Consequentemente, ela utiliza de trabalhos
praticos, na maioria das vezes, para avaliar os alunos em artes. Outros instrumentos
avaliativos também séo mencionados pela docente, como provas escritas.

Por fim, questionei a professora quanto ao papel da arte dentro do contexto escolar:

Proporcionar a interdisciplinaridade; promover a integracdo dos
alunos; desenvolver o interesse pela pintura e obra.

Penso que a arte tem um grande e importante papel dentro do contexto escolar, ao
possibilitar aos alunos a terem uma visdo mais critica e reflexiva da realidade a sua volta, a
ajudar no ensino e aprendizagem com diferentes procedimentos técnicos e artisticos das artes
(artes visuais, teatro, danca e mdsica), aléem de possibilitar o desenvolvimento de
conhecimentos cognitivos nos educandos. E essa constatacdo que é revelada nesse relato da

professora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Minha pesquisa buscou problematizar a realidade do ensino de artes em dois contextos
distintos (campo x urbano), atraves da pesquisa de campo de cunho qualitativo, vinculada a
analise das praticas pedagogicas utilizada pelo os professores nas aulas de artes. Para realizar
a pesquisa, fiz um breve estudo sobre a trajetoria do ensino de artes no Brasil e a trajetoria das
lutas dos movimentos sociais para a implantacdo da educacéo do campo de qualidade que néo
fosse para “0” campo mais “do” campo e a inser¢do do ensino de artes voltado para 0s povos
do campo, e ainda a importancia da formacao dos professores para o ensino de artes.

Contudo, o resultado da pesquisa realizada mostra a grande luta que o ensino de artes
vem fazendo no contexto escolar para que possa se fortalecer enquanto importante area do
conhecimento e disciplina curricular. Afirmo isso analisando o que observei nas aulas e ainda
mais nas respostas dadas no questionario por alunos e professores. Com este trabalho é
possivel concretizar também que a arte ainda € vista por muitos como sendo apenas o desenho
e a pintura, sem falar em alguns momentos de lazer, o que evidencia que a mesma ainda é tida
como mera atividade escolar. E por esse motivo os alunos gostam das aulas de artes, pois
acham que é uma “disciplina facil”, que s6 desenham e que néo reprova.

O ensino de artes da escola urbana poderia propor novas metodologias que pudessem
dialogar com a realidade do educando e com mais materiais didaticos, pois, embora a
professora ndo seja formada na area, ela se esforca para que consiga desenvolver 0s processos
formativos em artes nos alunos. Além disso, essas aulas precisam fomentar mais um
pensamento critico e reflexivo no aluno, pois a mesma ¢é trabalhada na maioria das vezes de
forma tradicional. Diferente da escola urbana, na escola do campo o professor mesmo sem
formacdo para trabalhar com o ensino de artes, também, busca metodologias para que 0s
educandos trabalhem a arte a partir da realidade em que estdo inseridos, com materiais que
estdo no seu dia a dia da vida do campo, fazendo com que 0s mesmos se interagem com esse
fazer artistico. Contudo, constatei que as aulas tedricas e praticas precisam ter mais
consonancia durante o decorrer da disciplina, 0 que poderia ser sanado se a escola tivesse
laboratorios de artes e mais materiais didaticos, tambem.

Em suma, esta pesquisa trouxe uma grande contribuicdo para minha formagéo, pois
tive a oportunidade de conhecer a realidade do ensino de artes na escola da cidade e do
campo, uma vez que me formarei para atuar nesta area. Contudo pude ver que a ndo formacéo

dos professores implica grandemente em um ensino de artes de qualidade, visando ajudar o
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educando no processo de ensino-aprendizagem. Por isso, da relevancia de ser formado nessa
area, para que o professor tenha melhores condigdes de trabalhar os contetidos em sala de aula

e que se tenham mais cursos de formacao inicial e continuada também.
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APENDICE A: FORMULARIO DE AUTORIZACAO DA PESQUISA

SEVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS DE TOCANTINOPOLIS =
DIRECAO DO CAMPUS [UET]

Av. Nossa Senhora de Fitima, 1588. Centro | 77.900-000| Tocantinopolis/TO
(63) 3471-6004 | www.uft.edu.br | distocantinpolis@uft.edu,br

AUTORIZAGAO DE PESQUISA ACADEMICO/CIENTIFICA

Pelo presente termo, autorizo Cecilia Gomes Carvalho, discente do curso de Educagdo do
Campo com Habilitagdo em Artes e Musica, do campus Universitario de Tocantindpolis,
Universidade Federal do Tocantins, matricula ndmero 2015112399, orientado pelo Prof. Me.
Gustavo Cunha de Aradjo, docente vinculado ao Departamento de Educagéo do Campo da
UFT, Tocantin6polis, matricula nimero 1017864, a realizar a pesquisa de Trabalho de
Conclusédo de Curso — TCC intitulada: “Um.estudp explor. rio da importancia do ensino de
arte no campo e na cidade”, na escola jr{e L) ?/W/’%OJU?(}/

Tocantindpolis, Tocantins. A estudante pesquisadora realizara a coleta de dados por meio de
observagdes em sala de aula, entrevistas com alunos do ensino fundamental e professor da
disciplina de Arte, além de registros fotogréficos nessa escola relacionados & pesquisa, se
comprometendo a dar retorno do resultado deste estudo.

Qitio Gorwr lanall Ml 102 e by iy e

Assinatura do(a) estudante/pesquisador(a) Assinatura do responséavel
pela institui¢do a ser pesquisada

GusiAncA

Assinatura do(a) Professor(a)/Orientador(a)

ssingtura do Coordeffador do Curso de
Edugagdo do Campdda UFT, Campus

101, Me. Gustavo Cunha de Araio Tocantingpolis-TO . il
Universidade Federal do Tocanlll#s ‘9 0”1’ b s Pk Ry e
Campus de Tocantindpolis Coordenador de Curso
Mat+ 1017654 Ato'4a attons 87078017

Mat.: 2279897

Tocantinépolis, e ﬁ% bfb@’ de 2018.




APENDICE B: FORMULARIO DE AUTORIZACAO DA PESQUISA

SEVIGO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS DE TOCANTINOPOLIS
DIRECAO DO CAMPUS

Av. Nossa Senhora de Fitima, 1588, Centro | 77.900-000| Tocantinépolis/TO
(63) 3471-6004 | www.uft.edu.br | dirtocantinpolis@uft.edu. br

AUTORIZAGAO DE PESQUISA ACADEMICO/CIENTIFICA

Pelo presente termo, autorizo Cecilia Gomes Carvalho, discente do curso de Educagio do
Campo com Habilitagdo em Artes e Musica, do campus Universitario de Tocantinépolis,
Universidade Federal do Tocantins, matricula nimero 2015112399, orientado pelo Prof. Me.
Gustavo Cunha de Aratjo, docente vinculado ao Departamento de Educagzo do Campo da
UFT, Tocantindpolis, matricula ndmero 1017864, a realizar a pesquisa de Trabalho de

Concluséo de Curso — TCC intitulada: “U e?:do explora}?rio aim ,ort:“iztlzia do ensino de
arte no campo e na cidade”, na escola ZJA 7.9, ! 0»6811« 2 i Masadl:

Tocantinépolis, Tocantins. A estudante pesquisadora realizara a coleta de dados por meio de
observagdes em sala de aula, entrevistas com alunos do ensino fundamental e professor da
disciplina de Arte, além de registros fotograficos nessa escola relacionados 2 pesquisa, se
comprometendo a dar retorno do resultado deste estudo.

@oi&a G;YNA @nw&%

Assinatura do(a) estudante/p‘é'squisador(a)

g0/ <k

Wssinatyra do respénsavel
pela instituicao a ser pesquisada

lrapema Gormes do Nascimenio
Diretora e Unidade Escolar
Mat. 569838 - 4

Gomhcd. b Lo Dln)
Assinatura do(a) Professor(a)/Orientador(a) ; Agsinjﬁra do Cooi‘deni%ﬁumo de

ducdgdo do Campo d UFT, Campus

Prof. Me. Gustavo Lunna de Aralijo

Universidade Federal do Tocanting
Campus de Tocantindpolis
Mat.: 1017864

Tocantinépolis, 15

Tocanti lis-TO
'ﬂmf’ﬂfﬂf Jatbas Pinhelro Ruas Jinior
Universi Federal do Tc
Coordenador de Curso -
Educagso do Campo

Ato da Roltorla 879/2017 *,
Mat.: 2279897

de 2018.
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APENDICE C: QUESTIONARIOS

Questionario

Nome do Professor:

Escola:

1- Com as suas palavras, o que € Arte pra vocé?

2- Com suas palavras a arte € importante pra vocé? Justifique.

3- Porque vocé leciona a disciplina de Artes? Justifique.

4- Qual a sua formacéo académica?
5- Com suas palavras o que é Educacdo do Campo pra vocé?

6- Vocé acha que o ensino nas escolas do campo é diferente do ensino nas escolas da
cidade?

7- Quais metodologias vocé utiliza na disciplina de artes?

8- Quais instrumentos avaliativos vocé utiliza na disciplina de artes?

9- Em sua opinido qual o papel da arte dentro do contexto escolar?

10- Para vocé qual é a diferenca entre o ensino de arte da escola do campo e o ensino de
arte na escola da cidade? S&o a mesma coisa?




Questionario

Nome do Aluno:
Nome da Escola:

N
1

3

4

5

6

~
1

Com as suas palavras, o0 que é Arte Pra vocé?

Com suas palavras a arte é importante? Justifique

Como o professor avalia os alunos na disciplina de artes?

O que vocé faz nas aulas de artes?

Vocé gosta dessas aulas? Por Qué?

Vocé acha que as aulas de artes deveria ter mais vezes na semana? Por Qué?

Quais materiais didaticos o professor utiliza na aula?
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