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RESUMO

Com o intuito de captar a percepgao de professoras e alunas quanto a sua realidade educacional,
a problematica propulsora desta pesquisa foi compreender como a oferta de educacdo na
Unidade Prisional Feminina (UPF) de Pedro Afonso pode contribuir para a ressocializagao das
reeducandas. E no designio de responder a tal inquietagdo, delineiam-se os seguintes objetivos
especificos: pesquisar os documentos que regulamentam a oferta de educacdo na prisao de
Pedro Afonso, Tocantins e Brasil; conhecer a trajetdria escolar das alunas e de suas professoras;
e narrar a realidade educacional presente na UPF de Pedro Afonso e suas contribui¢des para o
processo de ressocializa¢do das alunas. O andarilhar metodoldgico percorrido amparou-se na
Histéria Oral Tematica, caracterizando a metodologia e os instrumentos de coleta de dados,
concebendo a trajetoria de cada etapa e apresentando o ldcus pesquisado e as protagonistas
deste estudo. O corpus da investigacdo foi composto pelas narrativas de quatro professoras
atuantes, exclusivamente, na UPF de Pedro Afonso, e de seis alunas que aceitaram,
voluntariamente, participar do processo investigativo. O recorte temporal foi de dezembro de
2018 a margco de 2019, periodo da coleta das entrevistas e da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Por intermédio da sistematizagao, analise ¢ entrelagamento
dos dados, descortinam-se os resultados desta pesquisa, que sugerem que ha uma distancia
latente entre a legislacdo e sua pratica no cotidiano escolar das prisdes do pais. Além disso, os
resultados também demonstraram as dificuldades encontradas na oferta de educag¢do em
espacos de privacao de liberdade, devido a auséncia de estrutura apropriada para a execugao
das atividades educacionais, de capacitacdo as profissionais que la atuam e de materiais
didaticos e pedagdgicos. Percebeu-se, também, a necessidade do aparelhamento e ampliacao da
oferta educacional em todo o sistema penitencidrio estadual e nacional, a fim de assegura-la
como um direito fundamental e um meio eficaz na remi¢do da pena e na ressocializagdo do
preso. O estudo ainda destaca que estes lugares de memorias precisam ser discutidos,
pesquisados e analisados a partir das narrativas dos sujeitos que neles estao inseridos. Concluiu-
se que a educacdo pode impactar vidas dentro e fora da escola intramuros, podendo contribuir
diretamente para a ressocializagdo das alunas, ndo somente pela elevacdo da escolaridade, mas
também por proporcionar a elas uma chance de alcancar uma vida mais digna em uma sociedade

excludente.

Palavras chave: Unidade Prisional Feminina; Educacao Prisional; Historia Oral; Tocantins.
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ABSTRACT

In order to capture teachers’ and students' perceptions of their educational reality, the propelling
problem of this research was to understand how the offer of education in Pedro Afonso
Women's Prison Unit (UPF — Female Prison Unit) can contribute to the resocialization of
inmates. And in order to respond to such concern, the following specific objectives are outlined:
to research the documents that regulate the offer of education in the prison of Pedro Afonso,
Tocantins and Brazil, to know the school trajectory of the students and their teachers; and
narrate the educational reality present at the Pedro Afonso UPF and its contributions to the
resocialization process of the students. The methodology followed the Thematic Oral History,
characterizing the methodology and data collection instruments, conceiving the trajectory of
each step and presenting the researched place and the protagonists of this study. The corpus of
the investigation consisted of the narratives of four teachers acting exclusively in Pedro
Afonso's UPF, and of six students who voluntarily agreed to participate in the investigative
process. The time frame was from December 2018 to March 2019, period of interview
collection and signing of the Informed Consent Form. Through the systematization, analysis
and interlacing of the data, the results of this research are revealed, which suggest that there is
a latent distance between the legislation and its practice in the daily life of prisons in the country.
In addition, the results also demonstrated the difficulties in providing education in places of
deprivation of liberty, due to the absence of a suitable structure for the execution of educational
activities, training of professionals who work there and didactic and pedagogical materials. It
was also noted the need for the provision and expansion of school education throughout the
state and national penitentiary system, in order to ensure it as a fundamental right and an
effective means in the redemption of the penalty and the resocialization of the prisoner. The
study also highlights that these places of memories need to be discussed, researched and
analyzed from the narratives of the subjects who are inserted in them. It was concluded that
education can impact lives inside and outside school, and may directly contribute to the
resocialization of the students, not only by raising their schooling, but also by giving them a

chance to achieve a more dignified life in an exclusionary society.

Keywords: Female Prison Unit; Prison education; Oral history; Tocantins.
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1 PALAVRAS INICIAIS

Esta Dissertagdo vincula-se a linha de pesquisa “Estado, Sociedade e Praticas
Educativas” do Mestrado Académico do Programa de P6s-Graduag¢dao em Educagdao (PPGE),
da Universidade Federal do Tocantins (UFT), tendo como titulo LUZES NA ESCURIDAO:
NARRATIVAS NO CARCERE.

Ao se pensar o titulo “Luzes na escuriddo” fez se alusdo a alegoria da caverna de Platdo,
no sentido de que o ser humano pode se libertar da condicao de escuridao que o aprisiona, por
meio da luz do conhecimento. Nesse contexto, a pesquisadora associou o referido titulo as
mulheres presas na Unidade Prisional Feminina (UPF) de Pedro Afonso, ao tratar do processo
para a obten¢do da consciéncia, isto ¢, do conhecimento, da educacao para superar tanto o senso
comum como o aprisionamento metaforico e literal. Buscou-se conhecer qual a visdo a respeito
da educagao prisional e explicacdo da realidade que tém hoje as participantes e como essa
perspectiva pode ser transmudada com a constru¢do de conhecimento e empoderamento por
meio do processo educacional — objeto de estudo desta dissertagao.

Atrevimento, esta ¢ a palavra que define este estudo. Sdo muitos os fatores que
fomentaram a audédcia desta pesquisa. A principio, pela necessidade de se adentrar
constantemente num local construido, fisica e ideologicamente, para permanecer longe e
isolado da sociedade; e que esconde, atrds de altos muros, cercas e cameras, a escoria, os que
nao “deram certo”, os que “ndo se adaptaram”, os excluidos, os “filhos errantes da sociedade”.
Nao raros foram os questionamentos sobre o “porqué” de pesquisar naquele lugar, ndo sem
antes serem antecedidos por expressoes de surpresa, de estranheza ou mesmo de curiosidade,
causadas quando do esclarecimento sobre o l6cus da pesquisa. As questdes aqui colocadas
poderiam ser discutidas com pessoas nao encarceradas — gestores, legisladores, professores e
detentores da lei —, mas o olhar e o posicionamento almejado pela pesquisa sO seriam
satisfatorios se fossem oriundos daquelas que habitam, trabalham, vivem e estudam atras das
grades.

Como o locus da investigagdo se encontra localizado no centro da cidade, muitas foram
as vezes que, inadvertidamente, a pesquisadora passou em frente aquelas paredes sem nunca
antes ter refletido sobre as vidas que ali habitavam. Ao ali passar, mal sabia a pesquisadora que
o adentrar naquele lugar se tornaria tdo frequente ao ponto de aquelas que ali se encontravam
reclusas chegassem a despertar um lago de afetividade construido e nutrido durante a breve
convivéncia naquele espago. Experiéncias inenarrdveis e inimaginaveis, nunca antes

vivenciadas, e para sempre guardadas nas memorias da autora que aqui escreve.
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Atualmente, a UPF de Pedro Afonso mantém parceria com o Campus Avancado de
Pedro Afonso do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO), do
qual a pesquisadora era servidora. Parceria essa que promove a oferta de cursos especificos para
mulheres em situagdo de privagdo de liberdade que se encontram detidas nessa Unidade. A
oferta e a execugao dos cursos na UPF fizeram com que a autora deste estudo, pedagoga em
exercicio, se aproximasse cada vez mais do presidio e de sua realidade socioeducacional, bem
como das pessoas que ali vivem e trabalham.

Desde o primeiro momento, desabrochou a curiosidade e at¢ mesmo um
deslumbramento pelo fato de haver a oferta de educacdo escolar naquele lugar, o que era, no
minimo, peculiar. A primeira visita a institui¢do, ainda em 2015, tornou-se um divisor de aguas
no tocante a toda a bagagem de conhecimento que tinha a pesquisadora, até entdo, sobre a
educacdo ofertada em prisdes. Aquele prédio, que nunca antes instigou qualquer interesse, a
partir daquele momento, passou a ser o principal objeto de seus estudos, pesquisas, reflexdes e
bisbilhotices que se ampliavam a cada nova visita.

As passagens em frente a UPF nao eram mais leigas e desinteressadas, pelo contrario,
as vivéncias propiciadas por aquele lugar, aos poucos, despertaram o interesse em deslindar
questionamentos florescidos a respeito de situagdes observadas, historias vividas e narradas por
aquelas mulheres. Estas, por sua vez, eram acometidas por um “siléncio ensurdecedor”, porém,
encontraram ouvidos na pesquisadora que aqui disserta. A partir de entdo, as noticias sobre o
sistema penitenciario ndo eram mais recebidas da mesma maneira que antes. Tudo o que era
ouvido, lido ou visto, imediatamente, fazia uma ponte imaginavel com as “moradoras” da UPF
de Pedro Afonso. A percepcao sobre a prisao e suas dilatagcdes nunca mais foi a mesma e nunca
mais sera.

Preliminarmente, o trabalho de acompanhamento pedagogico, junto as alunas,
mostrou-se um terreno fértil em fartos aspectos. O contato com as pessoas e as vivéncias
compartilhadas impulsionaram questionamentos e aprendizagens enriquecedores a
pesquisadora, tanto no ambito profissional como pessoal. As experiéncias vivenciadas
agucaram o interesse pela tematica e justificaram tanto a escolha do objeto como do l6cus
da investigacio, apresentados no projeto de pesquisa percursor deste estudo.

O projeto foi apresentado em 2017, quando do ingresso no PPGE da UFT e sofreu
poucas alteragdes sobre a tematica que aqui se apresenta. Desde entdo, os estudos sobre a
relagdo “educacao/prisao” foram aprofundados no intuito de ndo sé produzir o trabalho final do
mestrado, mas também de dar direito a fala a mulheres que foram silenciadas bem antes da

reclusdo. O fio condutor desta pesquisa se tornou as vozes a margem dos direitos e da sociedade,
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sussurros que fluem pelas brechas das grades e das celas. Mulheres com historias,
reminiscéncias e vivéncias, subalternas e subjugadas; mas aqui, elas ocupam o papel principal,
protagonistas de suas proprias historias, de superagdo e empoderamento, por meio do estudo.

A inquietacdo que aqui se apresenta consiste em compreender como a oferta de
educagao na UPF de Pedro Afonso busca contribuir para a ressocializagao das reeducandas, sob
o olhar de alunas e professoras. De tal problematica, concebeu-se o objetivo geral que consiste
em entender qual a percepcdo de alunas e professoras quanto a sua realidade educacional na
UPF de Pedro Afonso e suas contribui¢des para a ressocializagdo. E, no intuito de constituir um
panorama socioeducacional do locus pesquisado, elencaram-se os seguintes objetivos
especificos: pesquisar os documentos que regulamentam a educagdo ofertada na prisao de Pedro
Afonso, Tocantins e Brasil; conhecer a trajetdria escolar das alunas e suas professoras; narrar a
realidade educacional presente na UPF de Pedro Afonso e as suas contribui¢des para o processo
de ressocializagdo das alunas.

O corpus da investigagdo foi composto pelas narrativas de quatro professoras — atuantes,
exclusivamente, na educagdo prisional — e seis alunas que aceitaram, voluntariamente,
participar do processo investigativo, previamente autorizado pelas interlocutoras. O recorte
temporal utilizado foi de dezembro de 2017 até margo de 2019, sendo que esta data final
representa o ultimo retorno a unidade, a fim de coletar as autorizagdes das depoentes nas
transcrigdes das entrevistas.

Ao analisar as concepgdes dessas mulheres, sobre a oferta de educagdao em espagos de
privacao de liberdade, buscou-se entender e refletir a respeito dos seus percursos educacionais,
a partir de suas proprias narrativas. As percepgdes exploradas nesta pesquisa procuraram
conhecer o trajeto de escolarizagdo de alunas e professoras, e ampliar as lentes sobre as
expectativas de como a educagdo pode impactar suas vidas dentro e fora da escola intramuros.
Para a reflexdo proposta, o termo “educa¢do” foi utilizado no sentido de “educacdo escolar”,
no intuito de sempre se referir a atividade desenvolvida no interior da escola. Buscou-se, com
1sso, delimitar com mais precisao o objeto dessa pesquisa, visto que “o conceito de educacao
pode se referir a outros tipos de aprendizagens que ndo ocorrem, necessariamente, no interior
de uma sala de aula” (LEME, 2007, p. 115).

Ao revisitarem as reminiscéncias do passado, as entrevistadas trilharam uma sequéncia
de acontecimentos e sustentagdes que justificassem a atual situacdo em que se encontram. E
para isso fizeram uso da memoria tematica, no intuito de selecionarem somente fatos e
acontecimentos relacionados a vida escolar pregressa a prisdo. Ao retornarem ao primeiro dia

de aula, ainda criangas, as entrevistadas percorreram um trajeto até acessarem, mentalmente,
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lugares, momentos e vivéncias pouco visitados. Os acontecimentos mais marcantes desse
percurso foram narrados conforme os estimulos oriundos tanto do roteiro de entrevista
semiestruturado, como da entrevistadora. Tal trajetoria, expressa oralmente, culminou no
momento atual, que também foi narrado conforme o olhar interior de cada uma.

No decorrer desta dissertagdo, as alunas-presas foram identificadas simplesmente por
“alunas”, devido ser essa a fun¢do que interessa para a tematica pesquisada. As demais detentas
reclusas na UPF foram denominadas de “reeducandas” ou “internas”. As professoras que atuam
exclusivamente na educagao prisional também foram identificadas apenas como “professoras”.
Sendo que todas as interlocutoras deste estudo foram nomeadas apenas pelo tltimo sobrenome,
seguido do ano em que foram entrevistadas.

Além dos relatos das entrevistadas, que muito enriqueceram este estudo, vérios foram
os autores que contribuiram qualitativamente na sustentacdo teorica desta pesquisa, foram eles:
Foucault (1987), Julido (2007, 2009, 2012) Onofre (2007, 2009, 2012), Freire (1987, 1996),
Almeida (2016), Artur (2017), Carvalho (2018) Thompson (2002), Meihy (2018), Alberti
(2013), entre outros especialistas que tiveram suas discussoes e reflexdes somadas as
legislagdes do ordenamento juridico brasileiro, que juntos fomentaram grandemente a
construcdo deste estudo. Investigagdo esta, que buscou enxergar um pouco de humanidade num
espaco marcado pela desigualdade e desumanizagdo, ndo de forma roméantica, mas idealista.

Para melhor explanagdo da pesquisa, este texto estd organizado em sete se¢des; apos a
introducdo, na segunda secdo ¢ exposto o trilhar metodoldgico da pesquisa, sendo que o
processo de rememoracao representado pela oralidade das narrativas assume uma importante
funcdo no deslindar da investigagdo. O que s6 € possivel por meio do método proposto pela
Historia Oral Tematica, que viabiliza o surgimento de vozes a margem dos direitos e da
sociedade. Além do método, abordou-se sobre o tipo, objetivos, metodologia e instrumentos de
coleta de dados, delineando o percurso de cada etapa e fase, bem como a apresentacao do locus
pesquisado e das protagonistas desta investigacao cientifica.

A terceira secdo aborda e explora a trajetoria do sistema prisional desde sua origem ao
formato atual. Sendo também apresentada a trajetoria legislativa da assisténcia educacional em
prisdes no Brasil, bem como o surgimento do encarceramento feminino € o importante papel
desempenhado pelas Irmas da Congregacao do Bom Pastor de Angers frente a administragao
dos primeiros presidios femininos brasileiros.

A quarta se¢do esmiuga o espago da prisao, com suas particularidades e especificidades,
onde poder e educagdao habitam de maneiras distintas. Também ¢ deslindado o percurso

historico da oferta de educacdo em prisdes e seu papel frente a ressocializagao do preso. Por
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fim, entra em cena a discussdo sobre as determinagdes politico-legais, que impdem a oferta da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ao sistema penitencidrio brasileiro, bem como a
profissionaliza¢do do professor que atua numa “cela de aula”.

A quinta secdo retrata o percurso historico da educagdo em prisdes no estado do
Tocantins, dissertando sobre os caminhos percorridos, os avangos ¢ as limitagcdes da educagao
como politica publica de reinser¢do e reintegracao social. Sendo salientado, em seguida, os
principais documentos que regulam e legalizam a educacdo escolar em prisdes no Tocantins,
bem como os dados e numeros referentes & educagdo ofertada nos regimes de privacdo de
liberdade no estado. Por fim, ressaltou-se a importancia da ampliacdo da oferta educacional
escolar a todo o sistema penitencidrio estadual, a fim de assegurd-la como um direito
fundamental eficaz na remi¢@o da pena e na ressocializa¢cdo do preso.

E na diligéncia de compreender como o ambiente escolar ¢ representado pelas
entrevistadas, ndo s6 em contextos educacionais passados, mas também nos contextos
contemporaneos e futuros, sdo apresentadas, na sexta se¢do, as narrativas tematizadas e suas
analises categorizadas e dispostas, ao longo do texto. Nesse sentido, buscou-se ouvir “a palavra”
de mulheres presas, subjugadas e muitas vezes excluidas, at¢ mesmo do direito de falar; e de
suas professoras, que buscam (re) socializé-las com os escassos meios que possuem € que sao
permitidos. As falas sdo amparadas por asser¢des de diversos autores que corroboram, ou nao,
com as inferéncias aqui colocadas.

ApoOs a breve convivéncia com as alunas, reeducandas, professoras e funcionarios da
UPF, foi possivel tecer algumas consideragdes que constituiram a sétima e ultima secao desta
investigacao cientifica. No descortinar do processo investigatdrio, foi possivel perceber que o
tempo de puxar cadeia’ ndo é suspenso, a vida continua a fluir, o residir na prisdo consiste em
autoconhecimento, reverberagdes e adequagdes marcados no corpo € na memoria. Sendo que,
nesse transcurso de rememoragdo, por meio da oralidade, a fala e as reminiscéncias foram

ferramentas de valor imensuravel.

! Cumprir a pena estabelecida.
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2  CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

“Aprende-se melhor a historia oral experimentando-a, praticando-a sistematicamente e criticamente.”
Jorge Eduardo Aceves Lozano

A principio, destaca-se o terreno nebuloso que € pesquisar em penitenciaria, o ambiente
¢ tenso, onde paira um quadro de imprecisdes que alimenta o discurso das relagdes de poder,
autoridade e seguranga. No entanto, o anseio em realizar a pesquisa foi maior que as
dificuldades encontradas, sendo que, aos poucos, os olhos da pesquisadora foram se
acostumando com algemas, trancas e distintivos, constitutivos do locus da pesquisa.

No intento de esclarecer a questdo norteadora desta pesquisa, a investigacao cientifica
designa, como objetivo geral, compreender qual a percepc¢do de alunas e professoras quanto a
sua realidade educacional na UPF de Pedro Afonso e quanto as contribui¢des dessa educacao
para a ressocializagdo. Tal objetivo desdobra-se nos seguintes objetivos especificos: pesquisar
os documentos que regulamentam a educacao ofertada na prisao de Pedro Afonso, Tocantins e
Brasil; conhecer a trajetoria escolar das alunas e suas professoras; e narrar a realidade
educacional presente na UPF de Pedro Afonso, bem como as contribui¢des dessa educagao para
o processo de ressocializagdo das alunas.

Ao deslindar o cendrio educacional em que estdo inseridas as participantes desta
pesquisa, fez-se necessario desvelar suas respectivas histdorias escolares, o que demandou
conhecer suas experiéncias passadas relacionadas ao ambiente escolar. Tanto os caminhos
percorridos como as decisdes tomadas pelas participantes, ao longo desse percurso, afluem para
o momento atual da investiga¢do, que envolve a constru¢do de um novo contexto escolar na
realidade em que se encontram. E no vislumbrar de conhecer tanto o andarilhar educacional
como o atual processo de constru¢do de conhecimento, protagonizado pelas alunas e suas
professoras, percebeu-se a necessidade de explicar, mais profundamente, o método proposto
para este estudo, a Historia Oral Tematica.

Uma pesquisa de cunho cientifico exige um conjunto bem articulado de distintos
elementos: estudo tedrico-metodologico, investigagdo a partir de uma problematica,
ferramentas, instrumentos e técnicas de coleta de dados e organizacdo sistematica, pois, “O
objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos” (GIL, 2008, p. 26).

Considerando que metodologia e teoria sdo indissociaveis, que a metodologia escolhida
¢ procedente de uma problematica, e que esta parte do encruzamento com as fontes, optou-se
pelo estudo de caso. Esta modalidade ¢ fomentada pela abordagem qualitativa de natureza

exploratdria, opcao metodologica que privilegia, demasiadamente, a analise qualitativa, com
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énfase nas técnicas propostas pela Historia Oral, consideradas as mais acertadas para o tipo de
problema aqui proposto.

Buscou-se, da perspectiva da investigagdo, conhecer as narrativas através das
singularidades compreendidas nas historias da vida escolar e de suas inter-relacdes com o
contexto socioeducacional em que se encontram, atualmente, as participantes. O que somente
foi possivel apos adentrar in loco na conjuntura prisional, oportunamente, embasado no estudo

de caso que ¢ apontado por Liidke; André (1986, p. 17) como um estudo que

[...] é sempre bem delimitado, ou seja, quando queremos estudar algo singular, que
tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso. Um caso € unico,
particular, distinto de outros, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes
certas semelhangas com outros casos ou situagdes. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17).

Assim sendo, esse tipo de estudo trata de um determinado caso em particular, uma
realidade demarcada que, ao ser pesquisada, sera pensada e analisada perante a questdes mais
amplas (OLIVEIRA, 2017). Nesta perspectiva, o caso problematizado nesta investigagao busca
compreender a percepgao de professoras e alunas quanto a oferta de educagdo na UPF de Pedro
Afonso, universo pesquisado.

Nesse cenario teorico-metodologico, esta dissertagao utiliza, como método, a Historia
Oral fundamentada nos principais estudos de Paul Thompson (2002), Verena Alberti (2013) e

José Carlos Sebe B. Meihy (2018), dentre outros autores que discutem a Historia Oral como

método de pesquisa.

2.1 A Historia Oral como método

No Brasil, por volta dos anos de 1980, com o fim da ditadura e o inicio de um novo
regime de governo, a democracia, ha a expansdo da Historia Oral, que, a partir de entdo, assume
uma fung¢ao social de grande importancia, no intuito de ouvir historias e memorias daqueles que
presenciaram e/ou sofreram com o regime ditatorial brasileiro (BARROS, 2016). A partir de
entdo, pessoas simples e grupos minoritarios, embora importantes, passaram a ser ouvidos. E ¢
essa visdo que permite considerar o corpus, composto por professoras e alunas — presas, como
publico desta pesquisa.

O método proposto pela Historia Oral € entendido, por Thompson (2002, p. 09), como
“a interpretagdo da historia e das mutaveis sociedades e culturas através da escuta das pessoas
e do registro de suas lembrangas e experiéncia”. Meihy e Holanda (2018, p.15) elucidam que a
Histéria Oral “Nao se trata apenas de um ato ou procedimento unico. Histoéria Oral é a soma

articulada, planejada, de algumas atitudes pensadas como um conjunto”. Para tanto, antes de
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alcancar as entrevistas de fato, foram necessarias algumas etapas, conforme orientado pelo
Manual de Historia Oral escrito por Alberti (2013). Essas etapas foram iniciadas pela
elabora¢do do projeto, o qual € necessario aos procedimentos metodoldgicos pautados na
Histoéria Oral, denominado por Meihy e Holanda (2018, p. 15) como “condi¢do essencial para
a operacao em Historia Oral.”

Apoés as referéncias tedrico-conceituais apresentadas, amparou-se na Historia Oral
tematica, procedimento explanado por Alberti (2013, p. 48): “As entrevistas tematicas sao
aquelas que versam prioritariamente sobre a participagdo do entrevistado no tema escolhido”.
Justifica-se tal escolha por compreender que esse método se compromete em esclarecer o tema
estudado a partir de diferentes pontos de vista, sendo este um dos propdsitos desta pesquisa.
Entre os possiveis temas de trabalho com a Historia Oral, Thompson (2002) relata quatro deles:
vozes ocultas, esferas ocultas, tradi¢cdes orais e conexoes através das vidas. “As vozes ocultas
referem-se as vozes das mulheres, dos trabalhadores que nao fazem parte de sindicatos, dos
indigenas, comunidades quilombolas, enfim, de pessoas que estdo as margens, sejam em favelas
ou pelas ruas” (THOMPSON, 2002, p. 16-21).

Barros (2016) disserta que as pessoas menos privilegiadas sao as maiores beneficiarias
desta metodologia, visto que, por meio dela, também aquele que estd a margem pode ter a sua
historia ouvida, reconhecida e documentada. Assim sendo, buscou-se ouvir as vozes ocultas de
mulheres que tiveram suas memorias narradas, ouvidas e registradas. Sobre o ato de narrar
memorias, Guimaraes (2014, p. 156) sustenta que “as narrativas — o processo de rememorar —
revelam o sentido que a pessoa atribui a sua propria vida pessoal e profissional, como cada um
se v€, a imagem ou as imagens construidas ao longo do viver e tornar-se profissional”. Nesse
sentido, Le Goff (1994, p. 47) destaca que “[...] memoria ¢ para libertacao [...] salvar o passado
para servir ao presente e ao futuro”, funcdo que foi largamente utilizada no decorrer desta
pesquisa.

“A escolha dos entrevistados nao deve ser predominantemente orientada por critérios
quantitativos, por uma preocupagao com amostragens, € sim, a partir da posicao do entrevistado
no grupo, do significado de sua experiéncia” (ALBERTI, 2013, p. 40). Nesse sentido, o desejo
de dar escutas, valor e crédito as verbalizagdes de um grupo submetido as rigidas ordens
disciplinantes, teve por objetivo cativar, do modo mais legitimo possivel, informagdes a
respeito de um cotidiano que s6 podem ser transmitidas por quem o vivencia. Ainda segundo
Alberti (2013), a escolha dos entrevistados segue critérios qualitativos e ndo quantitativos, no

entanto, deve-se haver um numero suficientemente significativo que viabilize uma analise



24

comparativa consistente dos resultados gerando certo grau de generalizacdo basilar para o
estudo.

Alicercada em tais arcabougos conceituais, foi realizada a selecdo do corpus da
pesquisa, composto por narrativas de professoras e alunas protagonistas do ensino ofertado,
diariamente, na sala de aula estabelecida dentro da UPF de Pedro Afonso. Entre as alunas, foram
selecionadas somente as que estudam ou ja estudaram na unidade, que apresentaram boa saude
e discernimento para compreender todo o processo de desenvolvimento da pesquisa e que
aceitaram o convite para participar do processo. No que se refere as professoras, o critério de
selecdo foi que trabalhassem exclusivamente na sala de aula da UPF de Pedro Afonso, evitando,

assim, respostas ambiguas e conflitantes.

2.2 Instrumento e ferramentas da pesquisa

Em consonancia com os conceitos apresentados, o principal instrumento utilizado na
coleta de dados foi a entrevista que, para Marconi e Lakatos (2003, p. 195), ¢ “um encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional”. Sobre o ato de entrevistar,
Alberti (2013, p.157) disserta: “E na realizagio de entrevistas que se situa efetivamente o fazer
historia oral; € para 14 que convergem os investimentos iniciais de implantacao do projeto de
pesquisa, € ¢ de 14 que partem os esforcos de tratamento do acervo”. Dessa forma, todo o
processo foi conduzido profissionalmente e as entrevistas foram abordadas como um
procedimento de coleta de dados que procurou diagnosticar e tratar o problema aqui proposto.

Liidke e André (1986) defendem que, ao contrario de outros instrumentos de pesquisa,
a entrevista permite correcdes, adaptacdes e esclarecimentos. Tal liberdade no percurso ¢é
relacionada a entrevista nao estruturada ou semiestruturada, “que se desenrola a partir de um
esquema basico, porém nado aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as
necessarias adaptagdes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34). Diante deste exposto, ressalta-se que,
como se tratava de entrevistas semiestruturadas, foram feitas alteracdes de acordo com cada
contexto, em que foram acrescentadas ou suprimidas algumas perguntas no intuito de dar mais
fluidez a conversacdo e a possibilidade de exploracdo de pontos que, de alguma forma,
enriqueceriam a pesquisa.

Entre as varias vantagens presentes na técnica da entrevista, o fato de ndo exigir do

entrevistado o dominio da leitura e a escrita foi um fator crucial para a coleta de dados, visto
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que uma das depoentes, mesmo frequentando as aulas, ainda ndo dominava totalmente tais
saberes.

O roteiro também se constitui como um importante instrumento na execucdo da
pesquisa, que culmina com a articulagdo entre os dados levantados e as questdes que propulsam
a investigacdo (ALBERTI, 2013). Em conformidade com os autores citados, a entrevista
envolveu um planejamento da coleta de informagdes por meio da elaboragdo de um roteiro
semiestruturado, que exigiu perguntas tematizadas para atingir os objetivos pretendidos. Nessa
perspectiva, Thompson (2002, p. 260) aborda que “As perguntas devem ser tao simples e diretas
quanto possivel, em linguagem comum. Nunca faga perguntas complexas ou de duplo sentido™.

Ainda sobre o roteiro, Manzini (2003) o coloca como mais um instrumento de
assisténcia ao pesquisador, pois tem vdrias funcdes, sendo uma das principais, auxiliar o
pesquisador-entrevistador a buscar informagdes sobre o objetivo da pesquisa, na sua forma de
conducdo. Sintetizando, o “roteiro serviria, entdo, além de coletar as informagdes basicas, como
um meio para o pesquisador se organizar para o processo de interagdo com o informante”
(MANZINI, 2004, p. 2). Assim sendo, o roteiro aqui utilizado foi desenvolvido de acordo com
os objetivos da pesquisa, bem como a linguagem, estrutura e sequéncia.

A principal temética abordada no roteiro direcionado as professoras (APENDICE A) foi
estruturada em trés eixos, onde o primeiro versa inicialmente sobre o porqué de escolher a
docéncia como profissdo, como ocorreu a contratacdo para atuarem no ambiente prisional e o
que as motivou a participarem de tal selecao. O segundo eixo trata das capacitagdes realizadas
e da utilizagdo de metodologias e praticas diferenciadas na prisao, bem como da necessidade
de adaptacao do material didatico pedagogico. Por ultimo, disserta-se sobre como ¢€ vista, pelas
professoras, a educacao ofertada na UPF de Pedro Afonso, desafios, percalgos e avangos, além
das possiveis contribui¢des para a ressocializacao.

O roteiro direcionado &s alunas (APENDICE B) buscou captar a percepgio delas quanto
a atual situacao educacional em que se encontram. Tematica que também embasou as categorias
de andlise aprioristicas, conforme explica Duarte (2004, p. 221): “as categorias de analise
podem ser eleitas pelo pesquisador antes da realizacdo das entrevistas [...], a partir de
referéncias tedrico/conceituais [...]”. Para tanto, o roteiro de entrevista também foi organizado
em trés eixos tematicos, conforme os objetivos anteriormente apresentados. Apos os dados de
caracterizacao das participantes, o primeiro eixo se apreende as reminiscéncias dos tempos de
infancia e juventude vividos na escola, desembocando no motivo pelo qual a mesma foi
abandonada. No segundo eixo, procurou-se conhecer a escola de hoje, na perspectiva das

reeducandas, e o que as levou a retomarem os estudos na prisdo. No ultimo eixo, tratou-se sobre
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a percepcao das entrevistadas quanto ao papel da educagcdo como mecanismo de ressocializagdo
e de reinserc¢ao social, e como o estudo pode influenciar na vida pds-prisao.

O registro dos depoimentos foi realizado por intermédio de um gravador digital,
seguindo as orientagdes da Histdria Oral, e no intuito de otimizar o tempo disponivel e impedir
a perda de informagdes. A ferramenta utilizada foi de grande valia, pois “€¢ o gravador que
permite falar de producdo de documentos, no retorno a fonte, na montagem de acervos de
depoimentos, na autenticidade de trechos transcritos e na anélise de entrevistas” (ALBERTI,
2013, p. 203). Consoante a isso, ndo ha como se pensar em Historia Oral sem a presenca de um
equipamento de audio ou video, pois € 0 mesmo que possibilita ao pesquisador o retorno as
falas, a possibilidade de conferir informacdes e até mesmo de reavaliar suas analises.

Outra importante ferramenta no auxilio, tanto no registro das observacgdes realizadas
como na coleta das fontes orais, foi o diario de campo, que ¢ colocado por Meihy e Holanda
(2018, p. 152) como “um didrio intimo, em que sdo registrados até os problemas de aceitacao
das ideias dos entrevistados, bem como toda e qualquer reflexdo tedrica decorrente de debates
sobre aspectos do assunto”. Usado para captar impressoes, anotacdes, acoes, falas e os registros
das sessdes, o diario de campo sempre voltava recheado de informagdes e observacdes
realizadas constantemente durante todo o processo investigativo. Geralmente, as anotacdes

eram realizadas fora da presenga das pessoas observadas, a fim de ndo atrapalhar a interagdo.

2.3 Os passos da pesquisa

O processo investigatorio foi organizado em duas grandes fases: a primeira
compreendeu um denso levantamento bibliografico e documental acerca da educagdo escolar
ofertada em prisdes brasileiras e das politicas publicas mais significativas e representativas a
partir da LEP 1984; a segunda depreende a pesquisa de campo e os instrumentos de coleta
substanciados na entrevista semiestruturada e na analise das narrativas.

No intento de constituir um s6lido embasamento teorico, o andarilhar da primeira fase
foi realizado em duas etapas: a primeira substanciou a pesquisa bibliografica que “¢
desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” (GIL, 2008, p. 50) alicer¢ada, também, neste estudo, em monografias, dissertagdes
e teses. A segunda etapa teceu a argumentacado sobre a funcao historica e social da prisao, o que
exigiu também a pesquisa documental, utilizada para dar maior sustentacdo ao estudo e melhor
andlise e interpretacdo dos documentos legais. Esse tipo de pesquisa ¢ definido como “uma
técnica decisiva para a pesquisa em ciéncias sociais ¢ humanas, a analise documental ¢

indispensavel porque a maior parte das fontes escritas, ou ndo, sdo quase sempre a base do
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trabalho de investigagao” (CORSETTI 2006, p. 33). Assim, a pesquisa documental também
possibilitou o destrinchar de leis, decretos, regulamentos e regimentos que elucidam sobre a
oferta de educacdo escolar no sistema penitenciario brasileiro e tocantinense.

E no designio de conhecer, mais detalhadamente, como se procede a oferta de educagao
no presidio, fez-se uma visita a UPF, cuja diretora informou que a sala de aula implantada ¢
uma extensdo do Colégio Estadual Ana Amorim, desde 2014, por meio de uma parceria
realizada entre a Cidadania do Estado do Tocantins (SECIJU) ¢ a Secretaria de Educagao ¢
Cultura (SEDUC). No entanto, ndo havia na UPF, nenhum documento que regularizasse essa
parceria. Realizou-se, entdo, uma visita a institui¢ao educacional, onde foi possivel encontrar o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, que rege todos os niveis de ensino, inclusive a
EJA; porém, a respeito da parceria anteriormente mencionada, ndo se obteve sucesso na busca
por documentos, uma vez que o colégio também nao possuia em seu dominio nenhum tipo de
documentacgdo que formalizasse a cooperagdo entre as institui¢des.

Com a promulgacdo da Resolu¢do CEB/CNE n°. 2, de 25 de outubro de 2010, além de
serem instituidas as diretrizes nacionais para a oferta da educagdo para jovens e adultos em
situagdo de prisdo nas instituicdes penais, transferiu-se para as secretarias de educagdo a
responsabilidade pela educacdo escolar no ambito do sistema prisional (PENNA;
CARVALHO; NOVAES, 2016). Essa circunstancia direcionou a proxima visita a Diretoria
Regional de Gestao e Formagao (DRGF) de Pedro Afonso, a qual informou acerca da existéncia
de comunicagao oficial trocada entre esta Diretoria, a SEDUC e a Coordena¢ao de Educagao
Indigena e Diversidade do Estado, no intento de formalizar e viabilizar a oferta da EJA nas
unidades prisionais das cidades jurisdicionadas pela DRGF de Pedro Afonso.

De posse de tal documentagdo, percebeu-se que esta faz mencdo a adesdo a
Resolucdo/CD/FNDE n°. 48, de 11 de dezembro de 2013, a qual prevé a destinagdo de recursos
financeiros, exclusivamente, para despesas de manutencao e desenvolvimento de novas turmas
da EJA e do Programa Brasil Alfabetizado, sendo considerados prioritarios: “egressos do
Programa Brasil Alfabetizado, populacdes do campo, comunidades quilombolas, povos
indigenas e pessoas privadas de liberdade em estabelecimentos penais e em cumprimento de
medidas socioeducativas” (BRASIL, 2013).

Nos autos do processo referente a implantacao da sala de aula na UPF de Pedro Afonso
consta o Parecer n°. 06/2014/CEJA/DEID/SEDUC de 16 de janeiro de 2014, emitido pela
Coordenacdo de Educacdo Indigena e Diversidade. O referido parecer foi encaminhado a
Diretora da DRGF e traz em seu teor a recomendacao para a implantacao da EJA na UPF de

Pedro Afonso para que “proceda com os requisitos legais para realizar extensdo da Escola
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Estadual Ana Amorim, para fins de certificacdo das reeducandas” (SEDUC/TO, 2014). No
entanto, dentre os documentos encontrados, nao foi localizado nenhum que fizesse referéncia a
comunicacdo entre a DRGF ¢ a UPF de Pedro Afonso. Também ndo foi localizado nenhum
documento deste teor na Unidade Prisional.

Apo6s um minucioso estudo in loco, fisico e documental, realizou-se, entdo, uma
pesquisa a respeito do ordenamento juridico brasileiro, somado aos principais dispositivos
estaduais que tratam da oferta de educagdo escolar, tanto no Tocantins como no Brasil. Foram
analisados decretos, resolucdes, portarias, leis, entre outros tantos documentos que
fundamentam e legislam a oferta de ensino nas prisdes do pais como sendo obrigatoria e
fundamental na reabilitagdo e ressocializagdo da pessoa em situagdo de prisao.

Apos a organizagdo arquivistica de todo o material encontrado, consolidou-se a primeira
etapa da investiga¢do, culminando com a conclusdo do projeto desta pesquisa. Devido ao
carater vulneravel de parte do publico alvo da pesquisa, foi necessaria uma gama de documentos
e autorizagdes que resguardassem eticamente todo o processo investigativo. Tais anuéncias ndo
se demonstraram dificeis de conseguir, visto que a pesquisadora sempre foi recebida com
gentileza pelos 6rgaos competentes e, ao esmiucar os objetivos da pesquisa, foi incentivada a
dar prosseguimento ao estudo cientifico proposto.

No que condiz aos 6rgdos da administragdo penitencidria do Estado, estes sempre se
mostraram solicitos as demandas recebidas quanto ao desenvolvimento da pesquisa, inclusive,
com retornos positivos. Inicialmente, solicitou-se autorizagdo a Diretora da UPF de Pedro
Afonso, a Srt*. Renata Barboza, por meio do oficio n°. 26/2017/PPGE/UFT (APENDICE C),
que imediatamente consentiu a aplica¢ao da pesquisa, bem como se mostrou sempre solicita no
transcorrer de todo o processo. Em seguida, foi enviado o oficio n°. 27/2017/PPGE/UFT
(APENDICE D) ao Meritissimo Juiz Sr. Milton Lamenha de Siqueira, titular da 1* Vara
Criminal — Comarca de Pedro Afonso, o qual, com o consentimento do Ministério Publico,
autorizou a execuc¢do da pesquisa, por meio de Decisdo oficial (ANEXO I). Por conseguinte,
requereu-se anuéncia ao secretario de Cidadania e Justica do Estado, o Sr. Dr. Heber Luis
Fidelis Fernandes, por meio do oficio n°. 10/2018/PPGE/UFT (APENDICE E), o qual autorizou
a execugdo da pesquisa por intermédio do Oficio n°. 1150/GabSec/SECIJU/2018 (ANEXO II).
E, por Giltimo, conseguiu-se a autorizagdo do Comité de Etica e Pesquisa em seres humanos da
UFT, por meio do parecer consubstanciado n°. 3.096.185 de 19 de dezembro de 2018, do qual
se fala a seguir.

Depois de concluida a primeira fase, pautada em estudo bibliografico e documental,

prosseguiu-se para a segunda fase, que abarcou a pesquisa in loco fundamentada nos propositos
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da Historia Oral. Para Brisola e Marcondes (2011), da mesma forma que outras metodologias,
a Histdria Oral roga o uso de métodos e técnicas para a coleta das fontes orais.

As peculiaridades constitutivas dos dois grupos pesquisados exigiram a combinacao de
técnicas de entrevista semiestruturada, analise documental ¢ a observacdo como técnica da
coleta de dados. Esta ultima ¢ colocada por Gil (p. 100, 2008) “como um elemento fundamental
para a pesquisa”, pois sua principal vantagem, em relacao a outras técnicas, ¢ a de que os fatos
sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediacdo, sendo seu papel imprescindivel no
processo de investigacao desta pesquisa (GIL, 2008). Essa técnica se mostrou fundamental na
coleta de informacdes, ao julgar que o l6cus da pesquisa € um cenario fértil de dados e de
informacdes relevantes e facilmente visiveis.

Cabe aqui ressaltar que a técnica de observar € colocada em pratica desde 2015, quando
do primeiro contato entre a pesquisadora ¢ o ldcus da pesquisa; desde entdo, a memoria,
constantemente revisitada pela pesquisadora, exigiu a necessidade de organizacdo de fatos,
falas e episodios contextualizados dentro de uma cronologia linear, depositados constantemente
no didrio de campo.

A ultima técnica utilizada foi a analise de conteudo, por meio da qual as narrativas foram
analisadas de forma qualitativa pelas tematicas que conduziram o roteiro semiestruturado. Para
Alberti (2013), uma entrevista em forma de conversa rende melhores resultados do que aquela
em que o entrevistador ndo se envolve diretamente. Portanto, as entrevistas foram conduzidas
de maneira informal e dialogica; e a entrevistadora, mesmo conduzindo, ouviu bem mais do
que falou.

E, na tentativa de nao interferir, ou interferir o minimo possivel na rotina e no equilibrio
do cotidiano prisional, inicialmente, recolheu-se nomes das interessadas em participar da
pesquisa. Em seguida, verificou-se, junto as professoras, os melhores horarios para a realiza¢ao
tanto das oficinas como das entrevistas. A dire¢ao também foi consultada sobre a possibilidade
da sala de atendimento médico ser o local utilizado para a realizacdo das entrevistas com as
alunas, visto que era um espago privado, climatizado e silencioso.

J& com as professoras, como ndo hé na instituicdo uma biblioteca ou mesmo um espago
para o planejamento das aulas, o ambiente escolhido para a realizagdo das entrevistas foi a sala
de dudio e video do Colégio Estadual Ana Amorim. Esta ¢ a instituicdo a qual as educadoras
sdo vinculadas e onde realizam o planejamento das aulas a serem ministradas na prisao. No que
concerne ao grupo de professoras, o primeiro encontro aconteceu na sala de professores, do
referido Colégio Estadual, onde lhes foi apresentado o projeto da pesquisa, o roteiro e o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Apds serem sanadas as duvidas das
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participantes, foi marcada a data para a realizagdo das entrevistas individuais, dentro da prépria

escola.

24 Analises, organizacgoes e categorizacoes

Partindo do pressuposto de que a historia oral somente € consolidada em fonte escrita
apos a transformacdo das verbalizagdes em documentos, a transcricdo das falas é uma fase
muito importante da pesquisa e “trata-se, portanto, de trabalho meticuloso, ao qual toda atenc¢ao
deve ser dispensada, o que significa muitas horas de dedicagcao” (ALBERTI, 2013, p. 282). Esse
viés orientou a transcricdo integral das narrativas pela pesquisadora, que, ao por em pratica o
ato de converter o verbalizado em fonte documental, buscou, do mesmo modo que Meihy e
Ribeiro (2011, p.107), “[...] estabelecer uma copia escrita perfeita e fiel da gravagdo — ipsis
litteris. Uma passagem completa dos didlogos e sons como eles foram captados, incluindo
referéncias aos ruidos ou barulhos independentes da entrevista [...] ¢ mantendo os erros
linguagem”.

No que concerne a linguagem usada pelas alunas, estas apresentaram, em suas
narrativas, um linguajar particular, com termos e girias constitutivos do ambiente em que
vivem, o que dé credibilidade as fontes orais colhidas. “Dessa forma, esse grupo estigmatizado
pela sociedade acaba formando uma comunidade linguistica diferenciada, como forma de
identificacao do grupo, de reagdo e luta contra a sociedade excludente”. (MATOS, 2014, p. 13).
E foi por meio desse vocabulério proprio que se buscou dar crédito e voz as alunas e as suas
professoras, a fim de entender o posicionamento desse grupo quanto a vida escolar dentro e fora
da prisdo, além de analisar a realidade do ensino ofertado, a partir da 6tica de quem realmente
convive nesse espaco.

Sobre as analises das entrevistas, estas foram feitas de forma qualitativa, Bardin (2009,

p. 44) esclarece o que se entende por analise:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producao/recepgao (varidveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 2009, p. 44).

Nessa conjuntura, uma analise de contetido requer a administragao de técnicas no corpus
das narrativas, sugerindo a utilizag¢ao da categorizagdo do material coletado. Corroborando com
essa ideia, Bardin (2009, p. 101) considera que “o analista, tendo a sua disposic¢ao resultados

significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretagdes a propdsito dos
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objetivos previstos, ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas”. E, visando
subsidiar a andlise qualitativa da amostra pesquisada, recorreu-se a Gil (2008, p. 90) para

explicar que, na pesquisa social,

sdo utilizados diversos tipos de amostragem, que podem ser classificados em dois
grandes grupos: amostragem probabilistica e ndo-probabilistica. Os do segundo grupo
ndo apresentam fundamentagdo matematica ou estatistica, dependendo unicamente de
critérios do pesquisador. (GIL, 2008, p. 90).

Ao utilizar a amostragem ndo probabilistica aplicou-se na pesquisa o método de
acessibilidade, por meio do qual o pesquisador “seleciona os elementos a que tem acesso,
admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o universo. “Aplica-se este tipo de
amostragem em estudos exploratérios ou qualitativos, onde ndo ¢ requerido elevado nivel de
precisao” (GIL, 2008, p. 94). Dessa forma, no intuito alcangar certo de grau de generalizacao
basilar, o método de amostragem escolhido foi a porcentagem simples, sendo que, no grupo de
estudantes, a amostra da pesquisa é composta por seis alunas, o que corresponde a um
percentual de 75%, de um total de oito que estudam. Com relagdo ao universo das professoras,
foram entrevistadas todas as quatro que atuam na Unidade e que cumpriram os critérios
estipulados previamente, perfazendo uma amostra de 100% do total.

E no intuito de melhorar tanto a identificagdo como a sistematizagao das informagdes
coletadas, realizou-se a organizac¢ao dos dados, que “¢ uma tarefa que auxilia o pesquisador a
achar a informagao de que precisa” (ALMEIDA, 2016, p. 82). Neste estudo, por exemplo, as
transcrigdes foram organizadas em dois grupos, um destinado aos relatos de alunas e outro aos
relatos das professoras. As transcrigdes sdo acompanhadas de todas as informacgdes das
participantes, bem como do local e duracao da entrevista, data e horario de inicio e término.

As transcrigdes foram paragrafadas e numeradas em sequéncia, sendo também grafados
gestos, olhares e demais expressdes que foram julgados relevantes para a pesquisadora. Apos a
leitura criteriosa das transcrigcdes, iniciaram-se as analises do conteudo que tem, como
caracteristicas metodoldgicas, a objetividade, a sistematizacdo e a inferéncia (BARDIN, 2009).

Segundo Minayo (2007, p. 316), “a analise temdtica consiste em descobrir os nucleos
de sentido que compdem uma comunicac¢do cuja presenca ou frequéncia signifique alguma
coisa para o objetivo analitico visado”. Assim sendo, este estudo utilizou esse tipo de analise
por ser considerada uma das mais adequadas para as pesquisas qualitativas. Os temas a serem
analisados, nesta pesquisa, sd0 0s mesmos que orientaram a constru¢do dos roteiros de

perguntas, no intuito de alcangar os objetivos anteriormente estipulados.
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As falas, tanto das professoras como das alunas, foram agrupadas conforme as analises
e de acordo com a identificagdo tematica. Apos a realizagdo de tal procedimento, iniciou-se o
processo de categorizacao, conforme esclarece Bardin (2009), ao definir que as categorias de
analise exigem dois momentos diferentes. Sendo assim, a primeira categoria exige o isolamento
de palavras-chave presentes nas narrativas, enquanto que a segunda trata do isolamento destes
elementos em grupos a partir da organizacao de mensagens. Ap6s o isolamento dos conceitos
chaves, fez-se uma contextualizagdo com os referenciais tedricos previamente estudados e com
as observagdes e informacdes registradas no caderno de campo.

Portanto, as narrativas relacionassem, no corpo do texto, tanto aos suportes tedricos
como aos eixos tematicas e aos aspectos de andlise. As falas analisadas, categorizadas e
relacionadas sdo apresentadas na integra e propiciam ao leitor visualizar e vivenciar a realidade
em que estdo inseridas as participantes da pesquisa. Ressaltando que a partilha de suas
vivéncias, passadas e presentes, foi uma escolha das interlocutoras que aceitaram participar
voluntariamente deste estudo. Conforme prevé o método utilizado, os arranjos relacionados a

coleta de dados foram feitos previamente.

2.5 Reconhecendo o locus da pesquisa

Com o avangar da pesquisa e com as constantes visitas ao contexto prisional, descobriu-
se, aos poucos, o que € a instituicao prisao, na pratica. Desde a primeira visita, foi compreendido
o real significado de “vigiar e punir”, pois, nesse ambiente, no minimo peculiar, a maior
preocupacdo ¢ a ordem e a seguranca. Enquanto todos, inclusive os visitantes, aceitarem e
seguirem estritamente as regras, tudo ficard bem. Ao observador casual, a prisdo ndo passa de
uma instituicdo de controle social, composta por muros e grades (SANTOS, 2007). Realmente,
a prioridade do sistema penitencidrio ¢ a manuten¢do da disciplina e da seguridade, mas,
também se encontram, neste universo, especificidades, subjetividades e experiéncias intrinsecas
a cada pessoa confinada naqueles metros quadrados de muros, cercas e grades.

O simples adentrar no presidio ja se mostrou como uma das dificuldades encontradas na
pesquisa. Afinal, a impenetrabilidade ¢ uma das caracteristicas desse local, onde sé ingressam
visitantes em dias pré-estabelecidos, pessoas com autorizacdo ou aqueles que ja fornecem

algum tipo de servigo a unidade. Nesse viés, Portugués (2001, p.24) disserta:

[...] é possivel afirmar que a realidade carceraria se constitui em uma dupla exclusdo:
de um lado, uma sociedade que dela quer distancia, e por outro, as unidades prisionais
que buscam cada vez mais o isolamento, transformando-se em verdadeiros feudos.
(PORTUGUES, 2001, p. 24).



33

Antes de adentrar no unico presidio da cidade de Pedro Afonso, o visitante se depara
com uma fachada harmonizada, arborizada, jardins bem cuidados que dividem espaco com
pedras brancas e pneus coloridos que buscam dar uma melhor aparéncia aquele lugar do qual
muitos querem distancia. Diante da negativa em fotografar o espago interno da prisao, a imagem

abaixo ilustra o local que recebeu muitas visitas da pesquisadora que aqui disserta.

Figura 1 — Fachada da UPF de Pedro Afonso

Fonte: A autora (2019)

Ao chegar a soleira do grande portdo preto, ¢ feita uma identificagdo completa com
nome e 0 motivo pelo qual o visitante deseja ingressar nesse estabelecimento, que prima pelo
isolamento. Apds a devida identificagdo oral, pelo sistema de telefonia interna, identificagdo
visual pelo sistema de monitoramento eletronico, ainda ha uma terceira conferéncia realizada
através de uma fresta (de aproximadamente dez centimetros quadrados) presente no portao,
possivel de ser aberta somente pela parte interna. SO depois de tais procedimentos ¢ que se
consegue ter acesso ao espaco interno da prisdo. Mesmo apds subsequentes visitas, olhares,
trancas e uniformes, nunca deixaram de lembrar a pesquisadora que aquele era um lugar de
poder e contengdo. Isso ocasionava um constante monitoramento na escolha das palavras, acdes
e até as vestes, a fim de ndo levantar nenhuma davida quanto ao real objetivo do trabalho a ser

realizado ali.
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Ao acessar o sistema penitenciario, todos os corpos devem, nem que seja
momentaneamente, adequarem-se ao convivio daquele ambiente, isso inclui visitantes,
profissionais da saude, defensores e qualquer um que tenha um proposito comprovado a realizar
naquele lugar. No presidio, todos devem ser pacientes e sempre aguardar as ordens dos agentes,
seja para entrar ou para sair. O acesso para entrar ou sair de qualquer um dos espagos s6 ocorre
mediante permissao prévia.

Desde o primeiro ingresso no espaco prisional, como pesquisadora, percebeu-se que
alguns profissionais eram simpaticos e receptiveis, outros nem tanto. E como havia o
revezamento dos turnos, ndo tinha como saber quem era o agente que estava de plantdo no dia
da coleta de dados. Entre tantos flashes, momentos e atitudes observadas, um fato que chamou
a atencdo da pesquisadora foi que os agentes se dirigiam as internas pelos proprios nomes,
enquanto que essas se dirigiam aos funciondrios tratando-os por “senhor”, “senhora” ou “dona”;
enquanto que, a pesquisadora, as alunas dirigiam-se pelo primeiro nome ou por “professora”.
De uma forma geral, pode-se observar que a convivéncia entre detentas e agentes era de
cordialidade e harmonia.

Em todas as visitas, nunca foi exigida a revista corporal, o que deu a entender que o
estudo ali realizado transmitia confianga e seriedade aos funcionarios. Mas, como medida de
seguranga, com excecdo das ferramentas utilizadas na pesquisa — diario de campo, gravador,
caneta e roteiros — todos os demais bens permaneciam sob a guarda dos agentes penitencidrios
(ressalta-se que o termo “dos” € usado porque, entre as funcionarias da prisdo, em sua maioria
mulheres, hé dois agentes do sexo masculino). O quadro de funcionarios do presidio € composto
por um total de dez agentes que trabalham em regime de plantdo, além de uma auxiliar de
servigos gerais e da diretora da unidade.

Ao transpor o primeiro portdo, depara-se, bem em frente, com a sala de vigilancia dos
agentes, a direita fica a sala da diretoria e uma mesa onde sdo recebidos e conferidos o cobal’
direcionado as internas; ali, naquela mesa, bolos sao fatiados, pacotes sao abertos e cadernos
tém seus arames retirados. Mais a frente, ha uma porta com detector de metal que da acesso a
um pequeno corredor. Logo no inicio deste, do lado esquerdo, fica a sala de atendimento
médico, em seguida, a sala de aula, depois uma cela desativada e uma brinquedoteca que ha
muito ninguém usa, por falta da presenga de criang¢as na unidade, sendo que o mesmo acontece

com a sala de amamentacao, que ¢ a mesma usada para atendimento médico. Neste espaco, ha

2 Sacolas com alimentos, produtos de higiene, limpeza, roupas, cigarros (entre outras coisas) levados pelas visitas
as pessoas em cumprimento de pena.
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trés poltronas confortaveis para amamentac¢ao, mas também sem utilidade no momento, devido
a falta de mulheres puérperas, mas hd uma gestante entre as internas. Cabe também ressaltar
que ndo ha, na unidade, a concessdo de visita intima as reeducandas, que, muitas vezes, tém
seus companheiros detidos em outras unidades ou mantém um relacionamento homoafetivo
dentro da prépria unidade prisional.

No final do corredor, ha uma pequena copa reservada aos funcionarios € um banheiro
que ¢ usado por todos eles. Do lado direito, logo apds a porta com detector, ha outra porta,
também com uma fresta semelhante aquela, presente no portio de entrada. E o acesso ao patio
ensolarado adjacente a carceragem. Esta, por sua vez, ¢ a parte mais sombria e abafada do
prédio, sendo necessario o fechamento da primeira porta para que a seguinte seja aberta. E um
eterno abre, fecha e tranca. Abre novamente, fecha, tranca. Continuando no corredor, ainda do
lado direito, ha outro banheiro destinado aos funcionarios e uma unica cela que sempre
permanecia vazia, o que despertou curiosidade quanto a sua serventia, descobrindo-se, em
seguida, que se tratava de uma cela transitéria que abrigava, temporariamente, internas que
estavam de passagem para outras institui¢des, ou que aguardavam para serem escoltadas para
fora da unidade.

A carceragem da UPF, como qualquer outra, apresenta uma estrutura subordinada e
subordinante. Ao adentrar-se, ¢ nitido o odor de cigarro. Este, substancia consumida por quase
todas as internas, ¢ uma valorosa moeda de troca na prisdo e pode ser conseguido tanto pelo
cobal como pela compra direta. Das seis interlocutoras da pesquisa, apenas uma recebia visitas
regulares e cobal, as demais deveriam dar um “jeito” para conseguir produtos necessarios, mas
que nao sao ofertados pela prisao, como condicionador para a assepsia dos cabelos.

A aquisi¢cdo de produtos fora do presidio ¢ facilitada pelo senhor Luiz Meneses da
Rocha, ocupante do cargo de presidente do Conselho da Comunidade de Pedro Afonso, que
semanalmente busca a lista e a quantia financeira necessaria para a aquisi¢do dos itens
solicitados pelas internas, sendo realizada, posteriormente, a entrega dos mesmos. O pagamento
¢ feito com o dinheiro que elas proprias conseguem com a venda das pecas artesanais
produzidas na carceragem. Assim, o cotidiano da prisdo ¢ tramado por uma rede que envolve o
consumo e a comercializagdo de uma série de produtos que ndo devem constar na lista de
compras, por serem itens proibidos pela Administragdo. Entre eles, a proibi¢do de alguns tipos
de frutas despertou certa curiosidade, até que se descobriu que € para evitar a destilagdo de
alcool, muito comum nas cadeias brasileiras.

No que diz respeito a arquitetura fisica da prisdo, a mesma ¢ simplista, devido ao pouco

espaco que a instituicdo tem para a execucao de suas atividades; sendo que, por todos os lados,
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h4 cadeados e grades que lembram, a todo momento, o lugar em que se estd. O local ¢
organizado para receber doze internas, mas, assim como a maioria dos presidios do pais, sofre
com a superlotacdo e estd acolhendo um total de 21, que dividem trés celas de trés metros
quadrados, tendo um banheiro denominado de boi® para cada cela e duas camas beliches de
concreto, aptas a receber quatro pessoas. No entanto, durante o periodo da pesquisa, havia sete
reclusas em cada cubiculo, sendo necessario o uso de colchdes que dificultavam ainda mais o
transitar num espago ja tdo pequeno, sem janelas e sem ventilagao.

Essa estrutura vai de encontro ao que ¢ pregado pela LEP (1984) em seu artigo 88, ao
determinar que, nas penitenciarias, além das celas serem individuais, devem ter uma area
minima de seis metros quadrados por preso (BRASIL, 1984). Contudo, a realidade da UPF de
Pedro Afonso ¢ a mesma que a da maioria das casas correcionais do pais e dista do que
preconiza a lei em comento, pois, devido ao grande niimero de presos que chegam diariamente
as cadeias publicas, bem como a falta de investimento por parte dos governantes, ¢ praticamente
impossivel seguir os preceitos legais (MATOS, 2014). E para guardar as 21 mulheres em
situagdo de prisdo, ha apenas dois agentes penitenciarios por turno. E importante salientar que
nessa penitencidria nao ha cela disciplinar, ou seja, nao ha espaco destinado ao isolamento das
internas que cometem alguma infra¢do. Quando ha faltas, elas sdo cumpridas n propria cela.

Justamente pela limitacdo de espaco, também ndo hd uma cozinha para o preparo da
alimentacdo, sendo que trés vezes ao dia sdo fornecidas as refeicdes — cuja qualidade é o motivo
de muitas das reclamagdes das internas — por uma empresa terceirizada. O lavatorio € adjacente
ao patio, sendo que o asseio das roupas cabe a cada uma, individualmente. A sala de
atendimento médico ndo ¢ utilizada ha algum tempo sendo os atendimentos realizados
semanalmente as tergas-feiras, no Posto de Saude, externo a UPF, que oferece seis vagas
semanais as reeducandas que sdo transportadas via escolta policial. O atendimento psicologico,
por sua vez, estd suspenso temporariamente devido a empecilhos burocraticos entre o presidio
e o municipio de Pedro Afonso, conforme informado pela dire¢ao do presidio.

Tanto a distribuigdo como o controle dos medicamentos de cada moradora da unidade
sdo realizados pelos agentes, que informaram que todas fazem uso de algum tipo de
medicamento, principalmente psicofdrmacos, no intuito de combaterem a depressao, ansiedade,
dentre outros sofrimentos mentais“[...] aquela/es que langavam mado do uso intensivo de
medicamentos psiquiatricos ou de outras drogas, pareciam amortecer temporariamente 0s

sentidos e amenizar a ansiedade, a colera, o sofrimento. Recursos ultimos de manutencao da

3 Giria usada na prisdo para identificar o banheiro.



37

vida.” Nesse sentido, o uso de muitas das medicacdes ¢ para ajudar a puxar cadeia, que, para
elas, ¢ como se fosse um exilio da vida, tanto ¢ que todas sabem exatamente a quantidade de
anos, meses ¢ dias que ainda permanecerao reclusas.

Além dos medicamentos, algumas buscam fuga na religido, muito presente na unidade.
Em todas as celas ha pelo menos um exemplar da biblia e, aos domingos, pela manha,
acontecem os cultos religiosos, havendo o revezamento entre as religides. Por fim, viver na
prisdo ¢ fazer parte dela, ¢ fazer dela sua morada por um determinado periodo de tempo, ¢
arquitetar cotidianamente sua propria estrutura, praticas e relagdes que facilitem, de alguma

forma, o habitar entre grades.

2.6 Quebrando o gelo

No contexto prisional, vinculos de confianga sdo muito importantes; porém, além de
demandarem tempo, também sao dificeis de serem alicercados, conforme disserta Buckeridge
(2011, p. 64) “[...] na prisdo, a confianga em outras pessoas ou demonstracao de que se precisa
delas de alguma forma pode torna-las vulneraveis, pois as expde a cobrancas de favores em
retribuicdo, decepgdes e a traigdes”. Nesse contexto, segundo Alberti (2013), o entrevistador
sempre deve passar seguranca aos entrevistados, que devem ter suas crengas e opinides
respeitadas, independentemente de quais sejam. Diante de tal concepcao, buscou-se sempre o
bem-estar das entrevistadas, para que elas pudessem se sentir mais a vontade para falar, posto
que os temas das conversas eram afins ao que vivenciaram no passado e no cotidiano.

Buscou-se uma aproximacao entre as alunas e a pesquisadora por meio da apresentagao
do projeto, métodos e objetivos. Além disso, as reeducandas também foram convidadas a
participarem de duas oficinas, com o principal objetivo de estreitar os lagos entre a pesquisadora
e as candidatas a participantes. A inten¢ao do convite foi ganhar a confianga das alunas e
“quebrar o gelo”, por meio da realizagao de duas oficinas, sendo uma de desenho e pintura, e
outra de origami, todas conduzidas pela pesquisadora.

A proposta das oficinas baseou-se nas orientagdes de Alberti (2013, p. 169), ao
esclarecer que “esse contato inicial ¢ muito importante, porque constitui um primeiro momento
de avaliagao reciproca, base sobre a qual se desenvolvera a relacdo da entrevista”. Assim sendo,
os momentos ocorridos no decorrer das oficinas foram de descontracao e socializagao entre as
participantes e a pesquisadora, que aproveitou as ocasides para melhor explicar todo o processo
investigativo e o método empregado pela Historia Oral, colocando as alunas a par dos

propositos deste estudo.
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Com exce¢do de uma aluna, todas as demais aceitaram participar das oficinas que foram
realizadas na sala de aula. De inicio, aconteceu uma breve apresentacdo pessoal por parte de
cada uma, comegando pela pesquisadora, que, apds relatar sua trajetoria académica e
profissional, esclareceu quais objetivos a levaram aquele lugar, explicando o andarilhar e o
anseio por realizar a investigacdo aqui proposta. Timidamente, as alunas também se
apresentaram, ¢ foram iniciados os trabalhos daquela primeira oficina. Papel, 1apis coloridos,
gizes de cera, apontadores, borrachas e réguas, todos previamente conferidos pelos agentes,
auxiliaram nos desenhos confeccionados naquele dia. Nas produgdes criadas pelas alunas, o
papel, tanto da educacdo como da familia, foi representado por ilustragdes de carinho, de
arrependimento, de liberdade, e, principalmente, de saudade.

Na ultima oficina, as alunas estavam mais comunicativas e ansiosas pelas atividades
daquele dia. Neste segundo momento, a matéria prima utilizada foram diversas folhas de papel,
régua, cola e 1apis coloridos no intuito de poér em pratica uma arte japonesa milenar muito
conhecida, chamada de origami, que consiste em dobraduras de papel em diversos formatos.
Como resultado da oficina proposta, surgiram diversas dobraduras que originaram distintos
objetos, entre outros elementos que contribuiram para descontracdo daquela atividade. A
oficina foi finalizada da mesma forma que a anterior, explicando novamente todo o processo
investigativo e reforcado o convite a participagdo voluntaria da pesquisa. Através da execucao
das oficinas, buscou-se uma maior aproximag¢ao com as alunas, pois “no primeiro contato com
o entrevistado, cabe aos pesquisadores explicar o trabalho do programa e o método empregado
na historia oral, colocando o entrevistado a par dos propositos da pesquisa.” (ALBERTI, 2013,
pp. 169-170).

Ao se espalhar pela prisao a empolgacao das alunas com relagao as atividades realizadas
junto a pesquisadora, esta foi convidada pelas professoras e pela diretora da unidade a colaborar
na organizacdo da confraternizacio do fim do ano, evento que acontece, tradicionalmente, todos
os anos na prisdo e do qual a pesquisadora ja participou como convidada no ano de 2015. O
convite foi recebido com entusiasmo e iniciaram-se 0s preparativos para tal festa, que exigiu,
além da confeccdo da decoragdo, comidas e bebidas, o estreitamento dos lagos entre os parceiros
da unidade na busca de se conseguir brindes para todas as internas da UPF. E gragas as parcerias
realizadas e ao empenho fundamental das professoras, o evento foi marcado por um farto
cardapio, apresentagdes musicais por parte das reeducandas, distribui¢do de mimos, discursos
de agradecimentos e pela despedida emocionada de uma das internas, que havia recentemente
recebido o alvara de soltura. Este cenario contribuiu para que o momento de confraternizagao

entre alunas, professoras, agentes ¢ membros da comunidade fosse um sucesso, ao ponto de
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constituir matéria prima para a produ¢ao de uma reportagem sobre o evento que se encontra no
(ANEXO III) desta dissertagao.

O estreitar dos lagos com as professoras facilitou a aproximagao com esse grupo que,
rapidamente, assimilou os objetivos almejados, bem como a importancia da pesquisa. Devido
a falta de espago adequado na prisdo para reunides e planejamentos, como ja mencionado, as
professoras realizam suas atividades extracurriculares na sala de planejamento dos professores
do Colégio Estadual Ana Amorim, mesmo lugar agendado para o primeiro encontro com as
educadoras. Nesta primeira ocasido, todo o trilhar investigativo da pesquisa foi apresentado,
dada especial atengao a coleta de dados e a divulgacgao dos resultados.

Apos o estabelecimento de uma relagdo mais proxima, esclareceu-se aos dois grupos a
grande relevancia dos depoimentos que cada uma somada a satisfacio de ouvi-las. As potenciais
entrevistadas foi esclarecido que a participacao ¢ voluntaria ¢ a desisténcia ndo iria lhes
acarretar qualquer penalidade, mesmo que esta ocorresse em qualquer fase do processo
investigativo, o que ndo acarretaria nenhum prejuizo a desistente. Sendo assim, as participantes
que aceitaram o convite receberam uma via do TCLE — que informa a cessao de direitos da
entrevista —, que, depois de lido e elucidado, foi assinado tanto pela participante como pela
pesquisadora, sendo que cada uma das partes permaneceu com uma via original de tal
documento.

Nesse sentido, a confianga na pesquisadora tornou-se fator imprescindivel. Pois,
buscou-se que este trabalho ao menos fale delas e por elas a partir de suas proprias falas, enfim,
que propague a voz dessas mulheres, sejam alunas ou professoras, que muitas vezes ndo t€m a

possibilidade de serem ouvidas.

2.7 Caracterizacio das professoras na conjuntura prisional

Do breve convivio e interagdo com as professoras da UPF de Pedro Afonso, floresceu a
necessidade de uma apresentacdo sistematizada de seus perfis. E como meio de enxergar a
realidade do grupo docente, inserido no processo de investigagdo, alude-se, nesta subse¢ao, a
apresentacao de alguns aspectos.

A construgao do perfil das docentes objetivou a descri¢ao de informagdes que facilitem
a visualizacdo e a identificacdo de caracteristicas que configurem nao so o fazer pedagdgico,
como também as escolhas durante a construcdo do trajeto formativo e profissional dessas

mulheres, conforme segue:

Tabela 1 — Perfil das professoras entrevistadas
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Aratjo 27 Branca Solteira Desde Sem 35h/s Lic. Em
2017 experiéncia Matematica
Medeiros 39 Branca Casada Desde PROJOVEM | 29/h Lic. Em
2014 Campo, Letras
PROJOVEM Port/Inglés
Urbano* e
educagao
indigena
Moraes 48 Branca Solteira Desde PROJOVEM | 28/h Lic. Em
2014 campo’ Pedagogia
Santos 46 Negra Casada Desde EJA 30h/s Lic. Em
2015 Pedagogia

Fonte: A autora (2019)

No que concerne as informagdes apresentadas, o primeiro aspecto destacado aborda a
faixa etaria das professoras, de onde ¢é possivel inferir que, com excec¢do de uma profissional,
nao ha uma variagdo significativa entre as idades das demais entrevistadas. Quanto a trajetoria
formativa, percebe-se que todas sdo licenciadas e exercem uma carga horaria gigantesca, devido
a quantidade de séries e o restrito nimero de profissionais.

Infere-se também que das quatro professoras, trés tiveram experiéncias com a educacio
diferenciada, anteriormente ao ingresso na UPF, em programas governamentais que usavam a
EJA, mesma modalidade de ensino utilizada na prisdo. Sobre o tempo de experiéncia na carreira
docente, Tardif e Raymond (2000) trazem que o exercicio docente tem por constructo uma
infinidade de aspectos que sdo agregados e ressignificados no decorrer do legado vivencial do
magistério, sendo o tempo de atua¢do um dos responsaveis por possibilitar a construgdo das
experiéncias da docéncia em suas dimensdes social, existencial e pragmatica.

Isto posto, direcionar o olhar para a experiéncia e o tempo de atuagao do docente
significa identificar a constru¢dao de sua identidade enquanto profissional e sua contribui¢ao
para o ambiente no qual esté inserido. Desse modo, a educagao ofertada na UPF ¢ caracterizada

por atuagdes profissionais distintas quanto ao tempo de docéncia, experiéncias e vivéncias.

* Programa Nacional de Inclusdo de Jovens, destinado a jovens residentes em regides urbanas, com faixa etaria
entre 18 e 29 anos e que ndo tenham concluido o Ensino Fundamental.

5> Programa Nacional de Inclusdo de Jovens, destinado a jovens residentes em regides rurais, com faixa etaria entre
18 e 29 anos e que ndo tenham concluido o Ensino Fundamental.
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2.8 Caracterizacido das alunas na conjuntura prisional

De forma geral, as reeducandas da UPF de Pedro Afonso se caracterizam como mulheres
de varias idades, sendo que a maioria ¢ jovem, nenhuma tem idade superior a 60 anos. O grupo
reflete as diversidades culturais e regionais tipicas deste pais. Grande parte das reeducandas
pertence as camadas mais pobres da sociedade, o que pode se comprovar pelo fato de que boa
parte delas ¢ representada por defensores publicos. Tais caracteristicas ndo fogem a regra do
grupo selecionado para a entrevista. Mesmo com 21 internas, apenas oito frequentam as aulas,
fato que se deve a varios motivos, entre eles: a preferéncia por trabalhar a estudar, a ndo oferta
da série desejada e a evasdo escolar, que tem como principal motivo a transferéncia para outra
unidade, ou o recebimento do alvara de soltura, que sempre ¢ recebido com muita alegria por
parte das internas. Mesmo com espago reduzido e pouca capacidade de lotacdo, as chegadas e
partidas frequentes fazem parte do cotidiano da prisao. No entanto, mesmo as que vao ou as
que ficam, lidam constantemente com situagdes desafiadoras que exigem mecanismos de
resisténcia.

A partir dos dados coletados, por meio da pesquisa empirica e das observagdes
realizadas e registradas no didrio de campo, foi possivel conhecer o perfil das alunas,
colaboradoras desta pesquisa. Conforme ja relatado, do grupo de alunas haviam oito mulheres
que se enquadravam nos critérios estipulados, destas, seis aceitaram participar voluntariamente
desta investigagdo cientifica. As alunas participantes estdo regulamente matriculadas na EJA
entre o 2° ano do Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio e se dispuseram a dar seus
testemunhos acerca das memorias guardadas e opinides, mediante a assinatura do TCLE — o
qual apresenta informagdes acerca da pesquisa, dos seus objetivos e do direito de desistir de
participar a qualquer tempo. Os dados que caracterizam o grupo de alunas estdo dispostos na

tabela abaixo.

Tabela 2 — Perfil das alunas entrevistadas

Farias 24 Parda Unido estavel Estudante 1° ano do ensino médio
Melo 35 Parda Solteira dona de casa 2° ano do ensino fundamental
Santana 43 Parda Solteira dona de casa 2° ano do ensino fundamental
Silva 30 Negra Solteira dona de casa 2° ano do ensino médio
Salgado 38 Parda Solteira Padeira 6° ano do ensino fundamental
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Viana 42 Parda Solteira Cabelereira Concluinte do ensino médio

Fonte: A autora (2019)

Das interlocutoras, todas se declararam pardas ou negras, percentual que condiz com a
realidade da populacdo carceraria brasileira, onde 64% se enquadra no mesmo perfil étnico das
alunas entrevistadas (BRASIL, 2016). Quanto a profissionalizagdo, mesmo todas se
encontrando em idade economicamente ativa, apenas duas delas alegam ter profissdes
reconhecidas pelo mercado de trabalho. Sendo assim, a maioria optou por “ser dona de casa”,
por se encontrar desempregada ou por nao ter uma ocupagdo reconhecida regularmente
(DIARIO DE CAMPO, 2018). Importante também ressaltar que, com excecio de uma aluna —
a qual tem seu companheiro também recluso em outra unidade prisional —, todas as demais se
encontram “solteiras”, seja pelo abandono dos parceiros apés o0 momento da prisdo, seja por

opcao pessoal.

2.9 O momento da entrevista

No intersticio de dezembro de 2018 a margo de 2019, foram realizadas um total de dez
entrevistas, sendo quatro com professoras e seis com alunas da UPF de Pedro Afonso. As
entrevistas com as educadoras aconteceram, de uma forma muito tranquila, na sala de video e
audio do Colégio Estadual Ana Amorim. As entrevistadas se mostraram muito dispostas a
colaborar com a pesquisa, fato que contribuiu para a riqueza de detalhes e informagdes
coletadas em suas narrativas.

Cabe aqui ressaltar que, no recorte temporal pesquisado haviam oito internas que
estudavam; no entanto, s6 foi possivel efetivar a entrevista com seis delas, pois uma foi
transferida antes da data marcada para a realizacdo da coleta de dados e a outra ndo aceitou
participar da pesquisa. Quanto ao grupo de professoras, todas que se enquadravam nos critérios
previamente estipulados aceitaram participar da pesquisa.

Como mencionado anteriormente, o tipo de recepcao aguardada na Unidade dependia
muito dos agentes que estavam de plantdo. Fato que interferiu no modo como foram realizadas
algumas entrevistas, visto que, em dois desses momentos, com agentes mais rigidos, so foi
possivel realizar as entrevistas com as alunas com as maos algemadas e os pés acorrentados, e
permaneceram assim até o término da coleta de dados. Tal situagdo gerou certo
constrangimento, pois em momento algum floresceu na pesquisadora o sentimento de medo ou
desconfianga com relagdo as alunas, que sempre se mostraram dispostas a contribuir com a
pesquisa. As demais entrevistas foram mais confortdveis, pois as entrevistadas ndo estavam

algemadas. Antes e depois da entrevista, as alunas foram submetidas a triagem corporal pelo
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detector de metal em formato de banco cletronico. Simultaneamente as conversas, foi utilizado
um caderno de campo, onde foram registradas anotacdes e observagdes sobre a rotina do
presidio e fatos que ocorreram antes e depois das conversas com as alunas e professoras. Isso
permitiu a organiza¢cdo de um material de consulta para analise dos dados.

As entrevistas tiveram inicio a partir da leitura do TCLE, cujas garantias éticas foram
asseguradas as participantes, bem como esclarecidas todas as duvidas quanto a cessdo de
direitos da entrevista antes do inicio da gravagdo. Apds o consentimento verbal das depoentes,
as narrativas foram registradas por meio de um gravador digital. Ao término da entrevista e
confirmada a anuéncia da entrevistada em participar da pesquisa, o TCLE foi assinado tanto
pela pesquisadora como pela entrevistada, ficando uma via original com cada uma das partes.
Tal procedimento segue as orientagdes de Alberti (2013), que ¢ enfatica ao afirmar que o
depoente ndo pode assinar a cessao de direitos de uma entrevista antes mesmo dela existir e de
saber o que vai ser narrado ou perguntado. Essa pratica evita que o entrevistado se sinta
ludibriado em ter que assinar a concessdo de algo que ainda vai acontecer. Portanto, foi
preferivel selar o contrato apenas ao final da entrevista, depois que a relagdo entre
entrevistadora e entrevistada ja havia se estabelecido.

O local da gravacao das entrevistas com as alunas, conforme j4 mencionado, foi a sala
de atendimento médico, enquanto que as gravacdes com as professoras aconteceram na sala de
audio e video do Colégio Estadual Ana Amorim. Durante a coleta, dados, gestos, expressoes e
movimentos considerados relevantes foram registrados no didrio de campo. Ressalta-se, que
nao foi imposto a pesquisadora, ou as depoentes, limite de tempo para a realizac¢do das coletas,
o que facilitou o fluir da conversa.

Posteriormente, foram confeccionadas as fichas de entrevistas, que ‘“‘constituem
instrumento de controle das diversas etapas pelas quais passa um depoimento até ser liberado
para o publico” (ALBERTI, 2013, p. 187). Conforme recomendado por Meihy e Holanda
(2015), na ficha de identificacao da depoente foram registrados dados importantes como: nome
completo, data de nascimento, naturalidade, profissdo, cor, data da entrevista, local, hora de

inicio e término, e o tempo de duragdo da entrevista.

2.10 Mapeamento dos estudos relacionados a tematica pesquisada

Esta subsecao apresenta trabalhos correlacionados a principal tematica aqui tratada — a
oferta de educagdo escolar em prisdes femininas. As buscas realizadas revelaram que mesmo

existindo um numero consideravel de pesquisas que rezem sobre a oferta de educagdo em
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carceres, apenas uma pequena parte ¢ voltada para a oferta de educagdo em espagos de reclusdo
femininos, o que pode ser mais um dos indicadores que atestam a invisibilidade que assola
mulheres em situagao de prisdo no pais.

No intento de construir um mapeamento dos estudos académicos que poderiam
colaborar com o tema aqui pesquisado, realizou-se um levantamento bibliografico de teses e
dissertagdes depositadas nos bancos de dados da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDBTD)
e no Repositdrio da Universidade Federal do Tocantins (RIUFT), por transparecerem confianca
e compilarem a producao cientifica estadual e nacional. O recorte temporal utilizado foi o
periodo de 2000 a 2019, sendo que, na ansia de se conseguir produgdes proximas ao objeto
pesquisado, usou-se na primeira busca o seguinte descritor: “educa¢do na Unidade Prisional
Feminina de Pedro Afonso”, sem sucesso no retorno de resultados.

E no designio de encontrar resultados mais precisos e mais fidedignos ao contexto
investigativo, realizou-se uma segunda busca com o descritor: “educacio em prisdes femininas
no Tocantins” da qual resultaram 26 pesquisas, porém, nenhuma se enquadrava nos critérios
previamente estipulados. Buscou-se, entdo, por “educacdo em prisdes femininas”, que gerou
um total de 55 produgdes que foram tabuladas® e organizadas no (APENDICE F) com as
seguintes informacdes: titulo, ano, tipo de trabalho (dissertagdo ou tese) e instituicao.

Apbs essa compilacdo de dados, percebeu-se que as producdes previamente
selecionadas envolviam os mais diversos aspectos que abrangem a oferta de educacdo, sendo
que a grande maioria ndo apresentava relagao direta com a oferta de assisténcia educacional a
mulher em privacdo de liberdade. Do universo de 55 producdes, 5 foram selecionadas por
apresentarem os critérios determinados na pesquisa aqui desenvolvida. Os quantitativos

encontrados foram sistematizados no quadro abaixo.

Quadro 1 — Produgao cientifica encontrada sobre os descritores da pesquisa nas bases de
dados da CAPES, BDBTD e RIUFT (2000 a 2019)

Pesq. Util. Pesq. Util. Pesq. | Util. Pesq. Util.
CAPES 2 0 0 0 0 0 2 1
BDBTD | 27 4 0 0 0 0 27 4
RIUFT 26 0 26 0 0 0 26 0
TOTAL | 55 4 26 0 0 0 55 5

6 A tabulagdo dos dados da pesquisa esta disponivel no APENDICE F.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na produgéo cientifica disponivel nas bases BDBTD, CAPES ¢
RIUFT. Nota: Pesq. = pesquisado/ Util. = Utilizado.

As cinco produgdes selecionadas foram utilizadas para consubstanciar tanto a
fundamentagao tedrica da primeira fase da pesquisa como as analises qualitativas das narrativas
coletadas. Com base na descri¢ao das metodologias utilizadas em cada pesquisa, foi possivel
perceber a forma como ocorreu o desenvolvimento de cada uma. Além disso, apds estudos mais
aprofundados, foi vidvel compreender como foram retratadas as vozes das mulheres
participantes de cada estudo, bem como a analise das metodologias utilizadas e das falas das
depoentes. E a fim de melhor visualizar e assimilar os estudos selecionados, o quadro abaixo
apresenta informag¢des como: titulo, ano, tipo de trabalho (dissertacdo ou tese), autor, institui¢ao
e banco de dados.

Quadro 2 — Teses e Dissertacdes selecionadas na pesquisa bibliografica e suas fontes.

N° | Titulo Ano | Tese/ Autor Instituicio | Banco de
Dissertacao dados
1 Praticas de leitura, escrita e | 2013 | D Luciana Ferreira | UFMT BBDT
letramento na penitenciaria da Silva Moraes
feminina em Cuiaba - MT: a Scariot
visdo da professora e suas
alunas.
2 Educagdo escolar e formagdo | 2013 | D Ellen Taline de | PUC-SP BBDT
de mulheres presas. Ramos
3 Os sentidos das experiéncias | 2014 | T Pollyana dos | UFSC BBDT
escolares nas trajetorias de Santos
vida de mulheres em privagéo
de liberdade.
4 O sentido da educagdo para | 2016 | D Jane Maria da | UFMT BBDT
mulheres em privagdo de Silva Nobrega
liberdade: vivéncias @ Medeiros
perspectivas.
5 Educagao no Carcere: | 2017 | D Suzianne Silva de | UEPA CAPES
Processo de Reinser¢ao Social Oliveira
de Mulheres.

Fonte: A autora (2019)

A escassez de produgdes sobre o tema aqui pesquisado reitera o ineditismo desta
investigacao, bem como sua importancia para o meio académico. Mediante o mapeamento das
cinco producdes acima mencionadas, faz-se, a seguir, uma descri¢gdo dos objetivos, publico
alvo, metodologia e resultados encontrados. Concidentemente, ou ndo, todos os trabalhos
selecionados foram escritos por mulheres pesquisadoras. Sao mulheres que, além de falar de e
por mulheres, também dao voz as que se encontram vulneraveis, reclusas e silenciadas, as vezes,

muito antes do encarceramento.
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A apresentacdo das produgoes ¢ feita cronologicamente, iniciando por Scariot (2013),
que tem, como locus da sua pesquisa, a Penitencidria Feminina Ana Maria do Couto, em
Cuiaba-MT. Com o objetivo de conhecer quais as concepgoes e praticas pedagogicas para o
ensino da leitura, escrita e letramento que norteiam o trabalho docente na sala do 1° Segmento
da EJA na Penitenciaria Feminina, Scariot (2013) observou e escutou as catorze alunas
regulamente matriculadas e a tinica professora da turma. As participantes, ao narrarem suas
experiéncias educacionais, evidenciaram que a sala do 1° segmento se configurou como um
espago constituido por brasileiras e bolivianas, que, juntamente com a professora, buscavam a
educagdo escolar e o desenvolvimento da leitura, escrita e ampliacao dos letramentos, tentando
abrir caminhos que possivelmente conduzissem a reinser¢ao social.

Na sequéncia, verificou-se o estudo elaborado por Ramos (2013), que ¢ enfética ao
postular ser de extrema importancia desvelar o universo feminino presente entre os muros €
grades e dar voz a essas mulheres oprimidas e discriminadas. No intuito de atingir os objetivos
propostos, a pesquisa foi aplicada em duas unidades prisionais femininas do Estado de Sao
Paulo. Por intermédio das observagdes dos registros no diario de campo e das entrevistas
individuais gravadas com treze alunas, a autora buscou compreender as especificidades da
oferta de educag@o na prisdo e conhecer o trajeto educacional percorrido por elas, somado ao
desejo de identificar a motivagdo pelas quais essas mulheres voltaram a estudar no presidio.
Apods a andlise dos resultados, a autora inferiu que a escola, como estd organizada nas
penitenciarias femininas estudadas, ocupa um lugar marginalizado, sem estrutura fisica
adequada, sem investimentos; além disso, constatou a auséncia de professores preparados para
trabalhar com uma carga horaria extensa. Estes fatores sdao desmotivadores e afetam
diretamente as alunas na constru¢do de sua autonomia e emancipacao (RAMOS, 2013).

A proxima producdo analisada foi a tese de doutorado escrita por Santos (2014), que
traz como principal objetivo de sua investigacdo: analisar quais sdo os sentidos das experiéncias
escolares vividas por mulheres em privagao de liberdade em suas trajetérias de vida. A autora
usou como principais referenciais tedricos autores como Julido (2007; 2009); Onofre (2007),
Ireland (2010; 2011), Charlot (2000), Bourdieu (1998), Dubet e Martuccelli (1997), Margulis
(1996), Sposito (2005), Durand (2001) e Pais (1993), que fundamentaram as andlises
documentais, observagdes participantes, aplicagdo de questiondrios e entrevistas com
professores e alunas do Presidio Feminino de Floriandpolis — SC. Os resultados alcangados
sugerem que, naquele espago, ha uma pratica educativa que problematiza as condi¢des de
existéncia e possibilita a construcdo de aprendizagens significativas que oportunizam a

elaboracao de projetos de vida (SANTOS, 2014).
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A quarta produgdo selecionada trata-se da dissertagdao de Medeiros (2016), cuja pesquisa
empirica foi desenvolvida na Penitencidria Feminina Ana Maria do Couto May, em Cuiaba-
MT. Sao trazidas, pela pesquisadora, as seguintes técnicas: entrevistas semiestruturadas,
observagoes e didrio de campo, no intuito de alcangar o principal objetivo da investigacdo, que
¢ descrever e analisar a educacao a partir das vivéncias de mulheres em privagao de liberdade.
Os resultados mostram que sao muitos os fatores que contribuem para a fragilidade da
educagdo, como a deficiéncia no numero de servidores, salas de aula mal adaptadas e as
questdes relacionadas a seguranga, que muitas vezes atrapalham o desenvolvimento das
atividades educacionais. Ainda segundo Medeiros (2016, p.9), para “as mulheres reeducandas
que desejam mudanga, a educacdo se mostra na sua esséncia como a porta principal, para
garantir melhores condigdes humanas de vida ao regressarem a sociedade”.

A ultima e mais recente producdo encontrada através dos mecanismos de busca
utilizados, foi a dissertacdo de Oliveira (2017), cuja investigagdo teve, como locus, a escola
prisional do Centro de Reeducagdo Feminino (CRF), localizado na cidade de Ananindeua/PA.
E na tentativa de responder a problematica “de que forma a educagdo carceraria desenvolvida
contribui para o processo de reinser¢ao social de mulheres?”, a autora elencou os seguintes
objetivos especificos: a) avaliar que concepcao de educagdo norteia a pratica de educagao de
jovens e adultos em sistema penitencidrio feminino de Belém; b) identificar se € como a
educagdo de jovens e adultos no céarcere feminino promove uma formac¢ao humanista e critica
direcionada para questdes de género; ¢) analisar os efeitos da escolarizacao na reinser¢ao social
da populagdo carceraria feminina; d) apontar as possibilidades e os limites da pratica
pedagdgica desenvolvida na escola prisional feminina. E no intuito de alcancar tais objetivos,
Oliveira (2017) amparou-se na pesquisa qualitativa de campo e no estudo de caso, tendo a
entrevista como o principal instrumento de coleta de dados.

As participantes da pesquisa foram duas professoras, duas coordenadoras pedagogicas
e trés egressas do CRF, que, ao narrarem suas experiéncias escolares, fomentaram os resultados
que, entre outros, apontaram para as incontaveis problematicas que circundam a escola da
prisdo; soma-se a isso a falta de financiamento, formacdo de professores e a evasdo escolar.
Portanto, o trabalho de resgate social e a transformagado de vidas das mulheres no carcere sao
os principais desafios a serem superados pelas profissionais que 14 atuam (OLIVEIRA, 2017).

Ao analisar as investigagdes selecionadas, foi possivel perceber grande familiaridade
com a proposta aqui desenvolvida, comecando pelo adentrar no espago prisional para a coleta
de dados, procedimento realizado por todas as pesquisadoras, que trazem riqueza de detalhes a

respeito das experiéncias 14 vividas. A utilizacdo da técnica da observagdo e os constantes
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registros no didrio de campo, que tiveram grande relevancia para a pesquisa que aqui se
descortina, aparecem de forma clara em todos os estudos selecionados.

Nesse viés, cabe aqui ressaltar que, o principal elo encontrando nas produgdes
referenciadas foi o publico alvo — professores e alunas —, que forneceram, em seus depoimentos,
um importante rol de informagdes que contribuiu imensuravelmente para a compreensao e
comparagao entre as experiéncias vividas, pelas que habitam e pelas que lecionam nas unidades
prisionais estudadas. Por ultimo, levou-se em consideracdo a entrevista como sendo o mesmo
instrumento de coleta de dados, usada em todas as pesquisas aqui elencadas. Enfim, ao narrarem
suas vivéncias, anseios e desejos, no interior do espaco educacional, professores e alunas
contribuiram sobremaneira para alicercar tanto o referencial tedrico como as narrativas das

interlocutoras desta pesquisa.



49

3 A PRISAO E O SISTEMA PENITENCIARIO: UMA PERSPECTIVA SOCIO-
HISTORICA

“Uma pessoa vale mais que o mundo.”
Santa Maria Eufrasia Pelletier

Reeducandas, ressocializandas, reabilitandas. Para Scarf6 (2009, p. 111), “se algum “re”
lhe cabe, ¢ a redugdo da vulnerabilidade social, psicologica e cultural”. Partindo do pressuposto
de que o preconceito nao esta ligado somente ao termo ao qual as pessoas em privagdo de
liberdade estdo vinculadas, mas sim, a concep¢do que a sociedade tem de quem sdo esses
individuos. Pessoas que podem ser mulheres, maes, esposas e, temporariamente, criminosas.
Mulheres que tém suas historias de vida entrelagadas a historia do encarceramento feminino
brasileiro, foco desta se¢ao.

Nesta segunda se¢do, serd apresentada uma concisa revisao bibliografica e documental
alicer¢ada na exposi¢do de algumas dimensdes historicas da prisdo e do nascimento do cércere,
tanto masculino como feminino, findando com o caleidoscépio institucional da Congregacao
do Bom Pastor de Angers e sua atuag¢do nos presidios femininos brasileiros. Também serdo
abordados alguns aspectos sobre a reabilitacao do preso, especialmente da mulher reclusa, bem
como reflexdes a respeito do maior desafio enfrentado pelos sistemas prisionais da
contemporaneidade: ressocializar e punir, simultaneamente. Tal paradigma ¢ posto por Julido

(2009, p. 17), ao argumentar que

Sensiveis a uma andlise cientifica profunda, tais objetivos, puni¢ao e ressocializagao,
explicitados como finalidades do sistema penitenciario nas sociedades
contemporaneas, sdo passiveis de criticas e caracterizam-se por ag¢des ¢ metas
completamente antagdnicas, devido a impossibilidade de se recuperar punindo.
(JULIAO, 2009, p. 17).

No que concerne ao trato de pessoas em situacao de privacao de liberdade, hd uma ampla
fundamentagao tedrica, muitas vezes ideologica, que disserta sobre o assunto e que serda melhor
detalhada nas se¢des posteriores; mas, aqui, cabe um adendo sobre a mudanga da mentalidade
da sociedade, que tem se posicionado de forma mais hostil em relagdo ao tratamento, aos
direitos e aos beneficios conseguidos pela populagdo carcerdria nos ultimos tempos. Frente aos
eventos de violéncia que afligem o pais, emerge um olhar unissono e discriminante aquele que
jé foi julgado e condenado, ndo s6 por um magistrado criminal, mas por toda uma sociedade

excludente, como ¢ apontado por Moreira (2007, p. 47):

[...] com a visibilidade que assumiram as facg¢des criminosas dentro do sistema
penitenciario, o clamor social ¢ por uma intensificagdo do uso da forga, no aumento
da punicdo e da vigilancia, secundarizando aspectos voltados ao que se denomina
tratamento penal, que visa a chamada reabilitagdo dos individuos. (MOREIRA, 2007,
p. 47).
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Sincronicamente ao nascimento da prisdo brasileira, nasce também uma histéria de
superlota¢do, maus tratos, direitos invadidos e injusti¢a. Tais infortinios, que agonizam os
carceres hoje, nao s3o contemporaneos, s30 0s mesmos que assolavam o sistema penitenciario

desde sua criagdo, conforme argumentado por Moreira (2007, p. 31):

[...] vao se constituindo instituigdes ainda precarias, como a Cadeia da Cidade de Sao
Paulo, que em 1830 foi alvo de diversas criticas, pois apresentava ja naquela época
problemas de superlotagdo, falta de higiene, arbitrariedade dos carcereiros e em

relacdo a sua estrutura/organizacao. (MOREIRA, 2007, p. 31).

A histdria do sistema prisional do Brasil envolve um processo dinamico de construgao,
re/construgdo, deterioragdo e superpopulacdo com o passar dos anos. “Nos ultimos tempos,
chegou a um ponto considerado insustentavel” (CARVALHO, 2014, p.75). Situagdo essa que
reflete um paradigma trazido a tona por Moreira (2007, p. 31): “Punir e reabilitar: eis o principal
dilema penitencidrio”. Sobre tal impasse, necessario se faz ressaltar que o sistema prisional tem
obtido grande éxito no ato de punir o preso, mas, em sua reabilitagdo, ainda ha muito por fazer.

Seguindo a ideia de que “a pena de prisdo foi adotada como forma de fazer com que o
individuo possa realizar um pagamento, uma retribuicao pelo ato cometido contra a sociedade”
(MOREIRA, 2007, p. 28), ndo competia, portanto, as casas correcionais, a reabilitacao do preso,
sendo a puni¢do adequada ao crime cometido sua principal fun¢do, executada com maestria
pelos sistemas carcerarios, ficando a func¢do regeneradora ao 1éu.

Nessa perspectiva, estudos relatam que foi somente a partir da segunda metade do século
XX — com a promulgacdo de leis, decretos e regulamentos que rezam sobre a reinsercao e
reintegracdo de pessoas privadas de liberdade — que se iniciaram, timidamente, tentativas de
reabilitagdo de homens e mulheres que se encontravam tutelados pelo Estado, conforme
argumenta Julido (2007, p.77): “assim, reconhece-se que o papel do sistema de privacdo de
liberdade ¢ de socioeducar: do compromisso com a seguranca da sociedade; e de promover a
educagao do delinquente para o convivio social”.

A respeito da populagao que ocupa as cadeias brasileiras, “sao em grande parte jovens,
pardas, pobres e com baixa escolaridade” (ALMEIDA, p. 42, 2016). A vulnerabilidade a que
estd exposta a camada mais pobre da piramide social intensifica a desigualdade que se acha
representada fidedignamente nas cadeias do pais. Tal argumentagdo ¢ reverberada pela tltima
pesquisa divulgada em 2016, realizada pelo Levantamento Nacional de Informacgdes
Penitenciarias (INFOPEN) que compila informacdes estatisticas do sistema penitenciario
brasileiro por meio de formulario de coleta estruturado preenchido pelos gestores de todos os
estabelecimentos prisionais brasileiros. A pesquisa aponta que o perfil do interno penitenciario

brasileiro ¢ constituido da seguinte forma: 55% sdo jovens na faixa etaria de 18 a 29 anos —
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idade economicamente produtiva, 64% sdo negros e pardos, 61% ndo concluiram o ensino
fundamental e sdo, em sua maioria, oriundos de grupos menos favorecidos da populacdo
(BRASIL, 2016).

Ao enclausurar uma pessoa, inicia-se o processo de domesticacdo, discutido por
Karpowicz (2017), ao afirmar que docilizar os corpos por meio da disciplina ¢ uma doutrina
que foi pregada e executada pelas Irmas da Congregagao do Bom Pastor de Angers, que, ao
chefiarem as primeiras prisdes femininas do pais, colocaram em pratica o que, anos depois,

seria alvo das criticas apresentadas por Foucault (2010, p. 119), conforme o fragmento:

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos ‘ddceis’. A
disciplina aumenta as for¢as dos corpos (em termos econdmicos de utilidade) e
diminui essas mesmas for¢as (em termos politicos de obediéncia) [...] a coergdo
disciplinar estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada ¢ a
dominagdo acentuada. (FOUCAULT, 2010, p. 119).

Além de um espaco de excluidos, necessario se faz enxergar na prisdo um ambiente de
possibilidades de humanizacao, diante de um sistema que representa a perda da dignidade, do
respeito, da vida. Cendrio este que faz da educacgdo escolar ofertada em prisdes um territorio
em construcdo, de busca e de investigacdo. Tal premissa sedimenta a necessidade de ampliar
tanto discussoes como pesquisas com énfase em métodos, praticas e ideologias voltados para a
educagdo escolar ofertada no sistema penitencidrio brasileiro. Logo, esta pesquisa ¢
desenvolvida no intuito de contribuir para propostas concretas que possam subsidiar

formuladores de politicas piblicas mais eficazes.

3.1 Do nascimento da prisdo ao encarceramento feminino

“Olho por olho, dente por dente”, ditado popularmente conhecido que remete a uma das
legislagdes mais antigas do mundo, o Cédigo de Hamurabi (2000 a.C.), no qual era possivel
identificar, por meio de seus 282 artigos, tanto o crime como a punicdo, esta, de carater
vingativo, trazia a Lei de Talido (do latim Lex Talionis; Lex: lei e Talis: tal, idéntico)
(GUIMARAES, 2006). Tal legislagio destinava ao proprio ofendido, ou a alguém da sua
familia, a competéncia da aplica¢dao da pena, conforme ¢ encontrado em Levitico (Cap. 24, v.
17-20):

Quem matar a alguém, certamente sera morto; € quem matar um animal, fara
restituigdo por ele, vida por vida. Se alguém desfigurar o seu proéximo, como ele fez.
Assim lhe sera feito: quebradura por quebradura, olho por olho, dente por dente; como

ele tiver desfigurado algum homem, assim lhe sera feito. (LEVITICO, Cap.24, V. 17-
20).
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Na tentativa de proibir comportamentos destoantes do que era pregado socialmente,
diferentes povos compactuavam com a puni¢do severa e exemplar, segundo esclarecido no
fragmento acima. Conhecimento popular que, com o passar do tempo, foi perdendo espago para
o desenvolvimento politico da sociedade e melhor organizagao social. Masson (2015, p. 70)
esclarece que o “Estado avocou o poder-dever de manter a ordem e a seguranca social,
conferindo a seus agentes a autoridade para punir em nome de seus suditos. A pena assume
nitido carater publico”.

Nessa otica, Foucault (2010) expde que, séculos atréds, as puni¢des dos considerados
culpados, independentemente do grau ou do tipo de crime cometido, tornavam-se grandes
atracdes em pracas publicas. O suplicio dos condenados era uma forma de entretenimento, as
vezes por horas, para o povo, e a penalidade aplicada deveria servir de exemplo para qualquer
um que ousasse desafiar as leis impostas. Inicialmente, s6 haviam os castigos corporais, que
muitas vezes culminavam com a morte do condenado. Era o grande espetaculo da punigao
fisica. Ou seja, as prisdes nao eram consideradas como locais para cumprir pena, € sim como

espagos para enclausuramentos temporarios, conforme Nunes (1989, p. 14) apresenta:

Os penitenciarios, precursores das prisdes da Idade Moderna, nada mais eram do que
lugares de confinamento provisorio, ¢ ndo de execucdo de pena, pois, até entdo, a
prisdo exercia uma fungdo similar a da atual prisdo cautelar, destinada a abrigar o
preso enquanto nao julgado. (NUNES, 1989, p. 14).

Ha muito, também conhecida como cadeia, calabougo, carcere e masmorra, convém

ressaltar a origem etimologica do termo “prisdo”, aqui destacado por Pereira (2012, p. 29):
A palavra prisdo, por sua vez, tem sua origem no latim vulgar prensione, que deriva

do latim cléssico prehensione, ato de prender ou capturar alguém, abarcando também
o local onde se mantém o individuo preso, sendo sindonimo de claustro, clausura,

cadeia, carcere e xadrez. (PEREIRA, 2012, p 29).

Santiago (2011) traz que os primeiros modelos de institui¢des correcionais, analogas as
conhecidas atualmente, datam do século XVI; eram pordes, torres, masmorras, fossas em estado
tdo lastimavel que ndo era raro os prisioneiros chegarem a 6bito, devido as péssimas condi¢des
de higiene, acomodacao e alimentacao, antes mesmo de seu julgamento. Nao diferente de hoje,

naquela época, a classe social do suspeito designava se ele seria preso ou ndo, pois

A prisdo estava muito mais vinculada a condig@o social dos seus autores individuos
do que aos cometimentos de delitos, pois, no caso de as autoridades suporem que o
determinado individuo possuisse plenas condi¢des de pagar uma san¢ao pecunidria,
dificilmente seria necessario prendé-lo para garantir o cumprimento de tal
determinagdo (MOREIRA, 2007, p. 30).

Dessa forma, era seleto o publico acolhido pelas instituicdes prisionais, pratica ainda

vista nas cadeias brasileiras. Nos séculos seguintes, houve a dissemina¢ao do estabelecimento
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prisional por toda a Europa, principalmente no século XIX. Para Foucault (2010, p. 217), “a
prisdo, pega essencial no conjunto das punigdes, marca certamente um momento importante na

299

historia da justica penal: seu acesso @ ‘humanidade’. A partir de entdo, as dividas do sujeito
para com a sociedade passaram a ser medidas em dias, meses ou anos, por meio da equivaléncia
delito-duracdo. E mesmo com todas as lastimas que assolam o sistema carcerario, a prisao se
tornou a forma mais civilizada que todas as demais penas. Em suma, o encarceramento, desde
o inicio do século XIX, recobriu a0 mesmo tempo a privagao de liberdade e a transformacao
técnica dos individuos (FOUCAULT, 2010). Dessa forma, mesmo em péssimas condigdes, a
prisao foi a resposta para a necessidade de encontrar uma punicao, por um determinado periodo
de tempo ou perpetuamente, que conviesse ao crime praticado, no intuito de tornar a ideia do
delito desinteressante, sem, no entanto, tirar a vida do condenado.

No que concerne ao Brasil, sua ordenagdo juridica passou por varias amostras
legislativas ao longo dos anos, tendo sua primeira manifestagdo ainda na época do Brasil
Colonia, quando o pais era legislado e comandado pela Coroa Portuguesa. Segundo Montagnoli
(2017), foram trés as Ordenacdes Portuguesas impostas ao Brasil: Ordenagdes Afonsinas (ou
Codigo Afonsino, que vigorou de 1446 até¢ 1514); Ordenagdes Manuelinas (ou Codigo
Manuelino, que vigorou de 1521, com versdo definitiva, até 1595) e Ordenagdes Filipinas (ou
Codigo Filipino, que vigorou das leis editadas de 1603 até 1916, data da prescricao da matéria
civil, quando foi publicado o primeiro Codigo Civil).

Com a entdo independéncia da Coldnia e a promulgacdo da primeira Carta Magna
Brasileira, em 1824, ¢ aprovado o primeiro codigo criminal do império, que, ao ser
transformado em lei, em 1831, tornou-se o primeiro cddigo penal autonomo latino-americano,

trazendo muitos avangos a época. Foi aplicado no periodo de 1831 a 1891, e estabelecia

trés tipos de crimes: os crimes policiais, os particulares e os crimes publicos. Os
crimes policiais eram entendidos como os praticados contra a civilidade e os bens
comuns. Também eram incluidos como crimes policiais os que estavam relacionados
com a prostituigdo, vadiagem, com as sociedades secretas, e ainda o crime de
imprensa. Por sua vez, os crimes particulares eram os praticados contra o individuo e
contra a propriedade. Ja os crimes publicos sdo entendidos como aqueles praticados
contra o Império e o imperador, consequentemente. Dentre as penas que o codigo
continha, temos, por exemplo, a prisdo perpétua ou temporaria, com trabalhos
for¢ados, banimento ou condenagio a morte (COIMBRA, 2016, p. 41).

Por conseguinte, os Decretos 847 e 1.127 do ano de 1890 sancionaram o Codigo Penal
dos Estados Unidos do Brasil; o codigo do periodo republicano, que, por sua vez, foi menos
feliz que seu antecessor (BITTENCOURT, 2008). Devido as graves falhas presentes em seu
texto, logo se fez necessario altera-lo por via de iniimeras leis no intuito de reparagao das

lacunas:
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Como tudo que se faz apressadamente, este, espera-se, tenha sido o pior Cddigo Penal
de nossa historia; ignorou completamente ‘os notaveis avangos doutrinarios que entao
se faziam sentir, em consequéncia do movimento positivista, bem como o exemplo de
codigos estrangeiros mais recentes, especialmente o Codigo Zanardelli. O Codigo
Penal de 1890 apresentava graves defeitos de técnica, aparecendo atrasado em relacao
a ciéncia de seu tempo’. As criticas nao se fizeram esperar e vieram acompanhadas de
novos estudos objetivando sua substituicdo (BITTENCOURT, 2008, p. 47).

Na visao de Ribeiro Junior (2009), mesmo a duras criticas, esse codigo ainda trouxe
alguns avancos, como a aboli¢do da pena de morte e a implantagdo do regime penitenciario de
carater correcional. E somente em 1940, em plena ditatura militar, ¢ que foi promulgado o
Codigo Criminal Brasileiro, fundamentado no projeto base elaborado pelo Prof. Alcantara
Machado e revisado por uma comissdo constituida por célebres nomes da época, entre eles,
Costa e Silva. Esse codigo perdura até os dias atuais, com muitas modificac¢des, de acordo com

excerto abaixo:

Permanece, portanto, em vigor, o Codigo Penal de 1940, com algumas alteragdes que
lhe foram introduzidas, dentre as quais os referentes a lei de n° 6.416 de 1977, que
inseriu em seu bojo os estabelecimentos penais semiabertos e abertos, de que € espécie
a prisdo-albergue (RIBEIRO JUNIOR, 2009, s. p).

A aprovagdo da Lei n® 6.416 de 1977 trouxe importantes alteragdes ao texto original do
Cdodigo Penal em vigor, por meio da inser¢ao dos estabelecimentos penais semiabertos, dos
abertos e da prisdo-albergue, que ¢ um tipo de regime aberto, além de incisdes importantes que
beneficiam presos que apresentem bom comportamento (BRASIL, 1977). Em 1984, o Cddigo
em vigéncia sofreu uma reformulagdo em sua parte geral e, mais recentemente, alteragdes em
sua parte especial, por meio da Lei n.° 12.015 de 2009. Aconteceram mudangas também por
intermédio da aprovacao das leis n.° 12.245 de 2010 e 12.433 de 2011, que incluiram avangos
no que se refere a educacgdo escolar ofertada em prisdes do pais (BRASIL, 2010).

Do cenario internacional, Silva (2014) traz que um importante adendo a ser feito ¢ sobre
a série de resolucdes editadas pelos 6rgios das Nagdes Unidas ao longo dos tltimos trinta anos,
voltadas aos direitos, a ampliagdo do respeito e a dignidade dos presos e presas. Sdo elas:
Conjunto de Principios para a Protecao de Todas as Pessoas Submetidas a Qualquer Forma de
Detencao ou Prisao (1988); Regras Minimas das Nagdes Unidas Sobre Medidas Nao Privativas
de Liberdade (Regras de Toquio, 1990); Principios Basicos Sobre a Utilizagdo de Programas
de Justica Restaurativa em Matéria Criminal (2002); Regras das Nacdes Unidas para o
tratamento de mulheres presas e medidas ndo privativas de liberdade para mulheres infratoras
(Regras de Bangkok, 2010) e as Regras Minimas das Nagdes Unidas para o Tratamento de
Reclusos (REGRAS DE MANDELA, 1957-2015).
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Tais documentos estdo entre outros que serviram de alicerce para esta pesquisa, que
usou o presidio como locus de investigagdo, pois esse € o estabelecimento que, teoricamente,
deveria receber somente individuos sentenciados que permaneceriam mais tempo custodiados
e, por esse motivo, ha a necessidade de um maior planejamento de atividades com finalidades
especificas, previstas em lei, como a oferta de ensino. Tendo em vista tais especificidades, esta
investigacao buscou destrinchar o tripé “educagao, mulher e carcere” por meio da investigacao

académico-cientifica, a fim de conhecer a realidade da sala de aula que funciona no presidio

feminino de Pedro Afonso — TO sob o olhar e narrativas de professoras e alunas.

3.2 Um aporte sobre a origem e evolucio do encarceramento feminino no Brasil

No que diz respeito ao papel feminino diante da sociedade, Silva (2014, p.4) esclarece

que, ao cometerem delitos, as mulheres

se distanciam da figura honesta propagada nos séculos XVIII e XIX, onde foram
educadas para serem maes e esposas, dedicando-se ao lar e a criagdo dos filhos,
submetendo-se as ordens do marido, papel socialmente esperado da mulher fragil,
dependente, maternal e com vocagdo ao cuidado familiar. (SILVA, 2014, p. 4).

Diante de tal posi¢do conservadora, esperada e cobrada das mulheres, ainda na visao de
Silva (2014) quanto a criminalidade feminina, até o século XX, as mulheres cometiam menos
delitos que os homens, seus crimes, geralmente, eram menos graves, atrelados a maternidade e
a moral familiar. Dessa forma, demorou muito para que governantes enxergassem a necessidade
de estabelecimentos correcionais direcionados a elas, conforme esclarecido a seguir.

Historicamente, o ambiente denominado “prisdao” foi destinado ao publico
exclusivamente masculino, conforme elucidado por Santos e Santos (2014), ao relatarem que,
devido ao acanhado numero de mulheres infratoras, o sistema prisional foi criado e
desenvolvido por homens e para homens, sem levar em consideragdo a necessidade de
estabelecimentos especificos para mulheres. Isso deu margem a vérios tipos de violagdes e
restrigdes aquelas que eram detidas em instituigdes masculinas, muitas vezes em celas unissex.

A “presenga crescente de mulheres nas escolas e em outros espagos publicos revelava
que a luta por destinos diferentes daqueles até entdo prescritos para elas comegava a operar
mudangas em suas expectativas”. (SANTOS, 2012, p. 157). Tais mudangas refletiram também
no sistema penitenciario, quando do aumento crescente de mulheres ndo sé na esfera publica,
mas, também, como infratoras condenadas. Comegou-se, entdo, a pensar em formas de

carceragens voltadas exclusivamente para elas, conforme referencia Freitas (2012, p. 01):

O contexto da criacdo de centros de detencdo femininos data do século XVII, quando
se tem noticia do primeiro presidio feminino na Holanda, em Amsterdam, em 1645.
No século XIX foi criada a primeira penitenciaria feminina em Nova York, nos
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Estados Unidos e surgiram, nesse periodo, as casas de corre¢do femininas das quais
se encarregava a congregacdo da Igreja Catdlica, Bom Pastor. (FREITAS, 2012, p.
01).

Colocagdo essa que vem ao encontro de Artur (2017), ao chamar a atengdo para os varios
relatos que denunciavam o encarceramento de homens e mulheres no mesmo ambiente, durante
o século XIX e parte do século XX, sendo denunciados também casos de promiscuidade,
prostitui¢do, abusos, improbidade dos guardas (em sua grande maioria homens) no trato com
as presas, entre outros casos de maus tratos. Em 1831, a comissdo responsavel pela vistoria das
cadeias publicas de Sao Paulo j& denunciava:

dever-se-ia prover o necessario alimento e vestuario para que elas ndo se
prostituissem. Com tal providéncia, além da instalagdo de uma segunda grade, a
conservacdo da moralidade poderia ser alcangada com a guarda das mulheres sendo
confiada a pessoas probas e bem morigeradas (SALLA, 1999, p. 107-108).

Consoante Artur (2011), ja nas primeiras décadas do século XX, Jos¢ Tavares Bastos,
em 1915, autor da obra Penitenciaria para Mulheres Criminosas, denunciava o Codigo do
Império (1830) e o Codigo Penal (1890) por nao trazerem em seu teor referéncias ao

aprisionamento feminino. Em seu texto, o autor vem

[...] ressaltar a necessidade urgente da modificacdo da lei penal na parte relativa a
mulher e reclamar uma penitenciaria no nosso pais, s6 e exclusivamente para a
detencdo, durante a expurgacdo da pena pela mulher criminosa. (BASTOS, 1915,
apud ARTUR, 2011, p. 98).

Nos anos seguintes, acresceu ainda mais o numero de dentincias com relacdo ao
encarceramento de homens e mulheres na mesma cela, o que feria a moral e os bons costumes
tdo prezados a €época. Cenario que comecou a mudar somente em 1924, com a criagdo do
Conselho Penitenciario do Distrito Federal, instituido pelo Decreto n® 16.665, 6rgio consultivo
e fiscalizador da execucao da pena, cujos dados e relatorios das visitas as cadeias de todo pais
eram amplamente divulgados (ARTUR, 2017).

Mesmo com denuncias e criticas, até¢ a década de 1940, ndo havia legislagdo especifica
no ordenamento juridico brasileiro que regulamentasse o encarceramento feminino. Até entdo,
o aprisionamento era feito conforme os designios das autoridades e as condi¢des do lugar
(SILVA, 2014). Também nao existia a obrigatoriedade legal do encarceramento em separado
de homens e mulheres, ou seja, caso o mandatario responsavel pelo local decidisse por ndo o
fazer, este ndo seria responsabilizado legalmente. Devido a tal situagdo, muitos eram os
agravantes da condi¢cdo daquela que se encontrava reclusa no sistema prisional. Nao existia a
separacgao entre detentas condenadas e as que ainda aguardavam julgamento, nem distingao de
crime ¢ idade; juntas aos presos eram guardadas as presas, vigiadas por um quadro de

funcionarios predominantemente masculino, muitas vezes sem qualquer treinamento
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especifico, ocasionando o que ¢ relatado por Zedner (1998. p. 307): “ndo era incomum que as
cadeias publicas fossem transformadas nos periodos noturnos — e, por vezes, nos diurnos
também — em verdadeiros prostibulos”.

Somente com a promulgacdo do novo Codigo Penal aprovado pelo Decreto-lei n°® 2.848,
de 7 de dezembro de 1940, mas que so6 teve vigéncia a partir de 1° de janeiro de 1942, ¢ que
houve a garantia de alojamento separado as mulheres, por meio do 2° inciso, do Art. 29, onde
foi determinado que “as mulheres cumprem pena em estabelecimento especial, ou, a falta, em
seccdo adequada de penitencidria ou prisdo comum, ficando sujeitas a trabalho interno”. Em
1977, a lei n°. 6.416 alterou a redacao do artigo incluindo nele também o beneficio do trabalho
externo a estas mulheres.

As mudangas buscavam “garantir a paz e a tranquilidade desejada nas prisdes
masculinas, do que propriamente a dar mais dignidade as acomodagdes carcerarias, até entdo
compartilhadas por homens e mulheres” (SOARES; ILGENFRITZ, 2002, p. 57). Vislumbrava-
se a ideia de “purificacdo” e “domesticacdo” das mulheres criminosas para que pudessem,
depois de cumprirem sua pena, assumir o papel social que lhes era determinado (SILVA, 2014).
Tais medidas objetivavam um sentimento de legalidade e de trabalho aos homens e a
restauragdo do pudor as mulheres (ESPINOZA, 2003).

Devido ao comedimento imposto as mulheres pela organizagdo social da época,
mulheres eram menos propensas a cometerem crimes e quando o faziam eram, geralmente,
menos brutais do que os cometidos por homens. Argumento referenciado por Silva (2014), que
afirma que, até o século XX, os delitos cometidos por mulheres eram relacionados a infringir a
moral e os bons costumes da época, sendo que tais delinquéncias, com o passar dos anos,
tomaram maiores propor¢des. Corroborando com essa ideia, Pimentel (2008, p. 3-4)

complementa:

A forma como as mulheres compreendem os seus papéis nas relagdes afetivas as leva
a ndo se reconhecerem como criminosas quando se tornam traficantes em nome do
amor que sentem por seus companheiros e pela familia, é no contexto das relagdes
sociais com o homem traficante e a partir das representagdes sociais que formulam
acerca do papel feminino na relagdo afetiva, que as mulheres traficantes justificam
suas praticas relacionadas ao crime, mais precisamente ao trafico de drogas, ainda que
esse envolvimento seja esporadico ou relacionado ao uso de drogas. (PIMENTEL,
2008, p. 3-4).

Segundo Artur (2017), durante o periodo que compreende os anos de 1942 até 1980,
coube as freiras da Congregacdo Religiosa Nossa Senhora da Caridade do Bom Pastor de
Angers a administragdo das penitenciarias femininas. A principal fun¢ao que cabia as religiosas,

entre outras tantas, era encaminhar as mulheres desviadas para o lugar ao qual elas pertenciam.
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Ha que se considerar, no entanto, que a concretizacao dos direitos da mulher em situacao
de prisdo so veio com o advento da aprovagdo da Lei n® 7.210 de 1984, Lei de Execugao Penal
(LEP), que em seu §1 artigo 82 garante: “A mulher e o maior de sessenta anos, separadamente,
serdo recolhidos a estabelecimento proprio e adequado a sua condi¢do pessoal” (BRASIL,
1984). Porém, até que fossem criados/adaptados presidios exclusivamente femininos, as presas
eram detidas em alas dentro dos presidios masculinos e eram guardadas por vigias homens até
a aprovacao das leis n° 11.942 de 2009 e n°. 12.121 de 2009, que alteraram o texto da LEP
(1984) em seu artigo 82, trazendo importantes melhorias para as mulheres em situagdo de
prisao.

§ 2° Os estabelecimentos penais destinados a mulheres serdo dotados de bergario,
onde as condenadas possam cuidar de seus filhos, inclusive amamenta-los, no
minimo, até 6 (seis) meses de idade. (Redag@o dada pela Lei n® 11.942, de 2009). §
3°0Os estabelecimentos de que trata o § 2° deste artigo deverdo possuir,

exclusivamente, agentes do sexo feminino na seguranca de suas dependéncias
internas. (BRASIL, 2009).

Um importante dispositivo internacional que resguarda os direitos da mulher reclusa sdo
as Regras das Na¢des Unidas para o tratamento de mulheres presas e medidas ndo privativas de
liberdade para mulheres infratoras (Regras de Bangkok) aprovadas pelo Conselho Econémico
e Social, por meio da Resolugdo n°. 16 de 22 de julho de 2010. Trata-se de um conjunto de
setenta regras, das quais convém aqui ressaltar a regra 42-1, ao defender que “Mulheres presas
deverdo ter acesso a um programa amplo e equilibrado de atividades que considerem as
necessidades especificas de género” (BRASIL, 2016, p. 36). No que se refere a instrugdo, tal
documento complementa a regra 77, disposta inicialmente nas Regras Minimas para

Tratamento de Reclusos publicado em 1957. Seguem os pontos 1 e 2 da referida regra:

1) Devem ser tomadas medidas no sentido de melhorar a educacdo de todos os
reclusos que dai tirem proveito, incluindo instrugao religiosa nos paises em que tal for
possivel. A educagdo de analfabetos e jovens reclusos serd obrigatdria, prestando-lhe
a administragdo especial aten¢do. 2) Tanto quanto for possivel, a educacdo dos
reclusos deve estar integrada no sistema educacional do pais, para que depois da sua
libertacdo possam continuar, sem dificuldades, a sua educagdo (BRASIL, 2016, p.
31).

Referindo-se ao marco conceitual apresentado, mesmo participando ativamente das
negociacgdes e aprovacdo das Regras de Bangkok na Assembleia Geral das Nagdes Unidas, o
Governo Brasileiro, até o momento, ndo as consubstanciou em sdlidas politicas publicas,
indicando que, mesmo havendo respaldo legal, no Brasil ainda hd muito a ser feito para a
implementagdo e a internalizagdo eficaz dessas normas que fomentam internacionalmente os

direitos humanos.
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3.3 Nascimento e disseminacio da Congregacio do Bom Pastor de Angers: algumas
pinceladas historicas

Nao hd como dissertar sobre a origem, percal¢cos e evolugdo do encarceramento
feminino no Brasil sem falar da histéria e do papel fundamental desempenhado pela
Congregacdo da Nossa Senhora da Caridade do Bom Pastor de Angers, ao administrar o
primeiro presidio feminino brasileiro, localizado em Porto Alegre — Rio Grande do Sul, bem
como as demais unidades presentes em outros estados, como Sao Paulo e Rio de Janeiro. Soma-
se a isso o importante trabalho prestado, em quase dois séculos, por meio da assisténcia social
e educacional, a populacdo carente, criangas abandonas e mulheres em situagdo de
vulnerabilidade, que serdo mencionados a seguir.

Fundada em 1641, na Franca, pelo entdo sacerdote Jodo Eudes, a Ordem da Nossa
Senhora da Caridade buscava assistir a prostitutas, penitentes’ e criangas abandonadas. Tal
instituicao deu origem a Congregagao da Nossa Senhora da Caridade do Bom Pastor pela Madre
Maria de Santa Eufrasia Pelletier®, em 1831, na cidade de Angers na Franga. Partes do processo
de canonizacdo da madre fundadora, juntamente com sua biografia, entre outras fontes
documentais, foram basilares para o livro Nada impossivel ao amor, escrito por Maria
Dominique Poinsenet, que retrata as origens da Irmandade Nossa Senhora da Caridade do Bom
Pastor de Angers (ANGOTTI 2011).

Desde sua nomeagdo como Madre superiora da Congregacdo do Bom Pastor, Irma
Maria Eufrasia promoveu reformulagdes e ampliagdes na Congregagdo, um dos projetos mais
polémicos foi a criacao da Instituicdo das Madalenas, que consistia no noviciado de meninas e
mulheres de vida duvidosa, infratoras e prostitutas, que se uniriam as demais irmas puras,
castas, de boa indole, dentro do convento. Inicialmente, o projeto foi muito criticado,
principalmente devido ao entendimento de que somente poderia se tornar freira aquela que nao
tivesse levado uma vida pecadora e se dedicasse ao claustro exigido pelas institui¢coes religiosas
(ARTUR, 2017).

Mesmo com resisténcia, o projeto foi aprovado, com a condi¢do de que as madalenas
ndo se agrupassem no mesmo espaco que as irmas recrutadas por vocagao; dessa forma, mesmo

seguindo todos os ritos religiosos que as demais, as mulheres ‘“arrependidas” deveriam

7 Mulheres e meninas acolhidas pelas religiosas. Acesso em
http://www.eeh2016.anpuhrs.org.br/resources/anais/46/1469038254 ARQUIVO_Artigo ANPUHRegional-
Final.pdf

8 (Noirmoutier-en-I'1le, 31 de Julho de 1796 - Angers, 24 de Abril de 1868), nascida Rose-Virginie Pelletier, foi
uma religiosa francesa e a fundadora da Congregacdo de Nossa Senhora da Caridade do Bom Pastor.
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permanecer separadas das irmas “puras”, constituindo um convento dentro do convento. Neste
sentido, Angotti (2011) evidencia que o trabalho intensificou-se em prol do acolhimento de
mulheres sem protecdo, sem familia, sem emprego, abandonadas, rejeitadas, prostituidas, mas
que buscassem o verdadeiro arrependimento e o perdao divino, ressaltando que “a principal
missdo do Instituto Nossa Senhora da Caridade do Bom Pastor de Angers ¢ a ‘salvagdo das
almas’ e a ‘cura moral’ de meninas e mulheres em estado de abandono material e moral”

(ANGOTTTI, 2011, p. 198). Sendo que o cumprimento de tal missao exigiu que

Ja nos primeiros anos apds sua fundagao, foram enviadas missiondrias para instalar
conventos do Bom Pastor — lembrando, sempre com foco na (re) educagdo de meninas
e mulheres infratoras — ao longo do territério francés e alhures: Bélgica, Italia,
Holanda, Alemanha, Austria, Inglaterra, Escocia, Irlanda, Estados Unidos, Canada,
india e Chile sdo alguns exemplos de disseminagdo ocorrida em um periodo de cerca
de trinta anos de existéncia da Congregacdo Bom Pastor. (ARTUR, 2017. p. 108).

Ainda segundo a mesma autora, “o nimero de irmas madalenas cresceu rapido, visto
que em 1835 eram apenas 40, subindo para 50 no ano seguinte, ¢ 80 irmas em 1854” (ARTUR,
2017, p. 58). Este crescente numero se devia a facilidade de acesso a comunidade que o processo
apostolico da época permitia. Deste, depreende-se a primeira regra da Congregagao, escrita pela
Madre Superiora, que consistia na permanéncia minima de dois anos de noviciado, para que a
irma pudesse fazer seus trés votos simples’ sendo os votos perpétuos professados apos trés anos
de exercicio dos simples (ARTUR, 2017).

Conhecida pela rigida disciplina, a Congrega¢do do Bom Pastor, desde sempre se
mostrou uma instituicdlo amplamente organizada, politizada, atuando por meio do
fortalecimento e da construgdo identitaria divulgada entre as proprias Irmas. Nessa perspectiva
¢ que Artur (2017) chama a aten¢do para o fato de que, além das regras de Santo Agostinho, ja
seguidas pelas congregacdes espalhadas mundo a fora, Madre Petellier buscava orientar tanto
na lida com as mulheres como na organizagdo de forma padronizada, por meio de circulares,
conferéncias e instru¢des escritas pela propria superiora. Tais instrugdes foram reunidas
posteriormente no formato de livro e publicado em 1985, sob o titulo Conferences and
Instructions of the Venerable Mother Mary of St. Euphrasia Pelletier — Foundress of the
Generalate of the Congregation of Our Lady of Charity of the Good Shepherd of Angers'”,

instrugdes estas que orientam até mesmo producdes recentes quanto a legitimidade de projetos

° Os votos simples eram trés: castidade, pobreza e obediéncia; que poderiam se tornar solenes e perpétuos de
acordo com a hierarquia religiosa e a Ordem.

10 Conferéncias e Instrucdes da Veneravel Madre Maria de Santa Euphrasia Pelletier - Fundadora da Casa Geral
da Congregacio de Nossa Senhora da Caridade do Bom Pastor de Angers (tradug@o livre).
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e decisoes, estes, por sua vez, fomentados no trabalho e na instru¢do — principais pilares do
macroprojeto proposto pela fundadora.

Por quase dois séculos de intervencao social, atuando principalmente em duas frentes,
educacdo e assisténcia social, a Congregacdo religiosa administrou diversos tipos de
institui¢des voltadas sempre para meninas ¢ mulheres em situacao de risco ou abandono. Foram
geridas desde escolas primarias e secundarias, orfanatos, reformatorios, até estabelecimentos
penitencidrios, sendo este ultimo, o principal foco de trabalho das Irmas durante boa parte do
século XX, no Brasil (KARPOWICZ, 2017). Mesmo com toda a rigidez que exige a vida no
convento, o clima, incentivado pela Madre Superiora, era de amor, acolhimento e compreensao
as desvalidas que tanto precisavam. Esse trabalho de devocao abnegada despertou o interesse

da sociedade, pois

[...]Jo papel desempenhado pelas Irmas do Bom Pastor d’ Angers seduzia governantes,
religiosos ¢ a populag@o em geral, uma vez que elas atentavam para aquelas das quais
ninguém queria cuidar, mas que cada vez mais apareciam como um incomodo nas
cidades crescentes (ANGOTTI, 2011).

Além das prisdes femininas, as Irmas do Bom Pastor atuavam numa gama diversificada
de estabelecimentos, quase todos voltados a assisténcia social, entre eles, orfanatos, colégios,
trabalhos de pastoral; em geral, locais de ressocializagdo destinados as mulheres € meninas em
situagdo de risco (ANGOTTI, 2011). Nao raro era a jungao de dois ou mais tipos de acolhimento

em uma so instituicao, mas, para isso, as casas se dividiam em duas se¢cdes bem organizadas,

a destinada a menores preservadas contra o mal e a corrup¢do e a consagrada as
arrependidas ou penitentes. Em muitas, porém, se lhes acrescenta, como Buenos
Aires, Montevidéu, Santiago do Chile, Porto Alegre, uma secc¢do, a mais pesada, do
ponto de vista dos sacrificos, que é a destinada as criminosas. (LEMOS BRITO, 1943
apud ANGOTTI, 2012, p. 188).

No que se refere a prisao e considerando um contexto em que a lei ndo previa o
encarceramento distinto entre homens e mulheres, a atuacdo das Irmas do Bom Pastor,
juntamente com as deliberagdes do Estado, teve fungdo crucial na reestruturacdo do carcere e
no acolhimento das condenadas (KARPOWICZ, 2017). Mulheres infratoras que eram acolhidas
pelas religiosas recebiam roupas femininas, melhor alimentacao, alojamentos mais adequados
e passavam a dedicar seu tempo, antes ocioso, as tarefas como lavar e passar, costurar, bordar,
aprender a ler, a escrever e a contar. Tais atividades eram alguns dos diferenciais entre a prisao

e as casas do Bom Pastor, pois,

Apesar de identificado uma forte rigidez disciplinar, constou-se um carater
humanizador, seja pela preocupagdo real de uma ressocializagdo das apenadas, através
da valorizac¢do do trabalho, ou pelo préprio espago fisico, que mudou sobremaneira
em relagdo as prisdes existentes até entdo. (KARPOWICZ, 2017, p. 49).
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Artur (2017) relata que, ao morrer, em 1868, apds 33 anos da criacdo da Congregacao
do Bom Pastor, Madre Maria Eufrasia tinha estabelecido 110 unidades espalhadas pelos cinco
continentes, as quais acolhiam 8.483 penitentes e atendiam a 6.372 criancas. Na América
Latina, a incursdo do Bom Pastor comegou pelo Chile, em 1855, sendo rapidamente

disseminada pelos demais paises americanos, conforme segue.

Peru (1871), Equador (1872), Uruguai (1876), Cuba (1879), Argentina (1885), Ilha de
Trindad (1890), Colombia (1890), Brasil (1891), Bolivia (1896), México (1900),
Nicaragua (1911), Paraguai (1918), Costa Rica (1921), El Salvador (1924), Venezuela

(1925), Panama (1948), Honduras (1961), Guatemala (1962) e Ilhas Virgens (1998).
(ARTUR, 2017, p.134).

A partir da primeira institui¢do fundada no Rio de Janeiro, o trabalho para a
disseminagdo do Bom Pastor pelo Brasil foi intenso e eficaz, o que ocasionou a abertura de

muitas outras casas espalhadas pelo pais.

Em 1906 ja havia quatro Casas, uma delas em Sao Paulo, e 35 religiosas no pais. Nos
anos 1910 foram abertas duas Casas no sertdo da Bahia, nas cidades de Barra e Caetité,
e, nos anos 1920, surgiram filiais em Belo Horizonte, Recife, Pelotas, Petropolis e no
estado do Ceara. (CAMPOS, 1981 apud ANGOTTI e SALLA, 2018, p. 15).

Inicialmente, as institui¢cdes recolhiam somente penitentes, 0rfas, pensionistas e alunas
nao reclusas para os estudos catolicos e instru¢do primaria at¢ 1937, quando assumiram a
administracdo do primeiro reformatério de mulheres de Porto Alegre e, logo em seguida, dos
presidios femininos de Sao Paulo e Rio de Janeiro — Capital Federal da época (ARTUR, 2017).
A figura abaixo retrata a primeira e espacosa casa destinada as atividades das Irmas do Bom

Pastor no Brasil.
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Figura 2 — Primeira casa do Bom Pastor no Rio de Janeiro

Fonte: KARPOWICZ, 2017, p. 12.

34 Do convento ao carcere: o Bom Pastor chega aos presidios brasileiros

A chegada da Congregagao do Bom Pastor ao Brasil ocorreu ainda no periodo colonial,
em 1889, por meio de negociagdes entre o Império e as Irmas do Bom Pastor do Chile que

foram recebidas, ainda no mesmo ano, pela Familia Real. Apds algumas negociagdes,

a primeira casa foi fundada em 21 de novembro de 1891, data de comemoracdo da
chegada do Bom Pastor no Brasil, pelo Decreto n° 173 de 10 de setembro de 1893 no
qual foi lavrado em cartério o Contrato de fundacdo da Congregagdo Nossa Senhora
do Bom Pastor como governo do Estado do Rio de Janeiro. (PUBLICA FORMA,
1902, p. 37 apud KARPOWICZ, 2016, p. 09).

Desde as ultimas décadas do século XIX, as Irmas do Bom Pastor ja administravam
carceres em varios paises da América Latina, como Chile e Argentina, tal experiéncia facilitou
a entrega das chaves dos presidios femininos a elas, que assumiram uma tarefa que até entdo
vinha sendo deixada ao 1éu (ANGOTTI, 2012). Com a rapida expansao pelo pais, as [rmas nao
atendiam exclusivamente as penitentes, O0rfds e pensionistas, mas também as alunas ndo

inclusas, pertencentes as elites, que recebiam ensino catolico e instrucdo particulares. A titulo



64

de exemplificagdo, em menos de um século, a Congregacao se expandiu a passos tdo largos,

que, em 1977, ja contava com 24 casas espalhadas pelo pais. O que tornavam as Irmas em

Gestoras de asilos, recolhimentos e reformatérios para meninas e mulheres ex-
prostitutas ou com sentencgas judiciais a cumprir, as irmas do Bom Pastor possuiam
um extenso curriculo de atuagio nos cinco continentes e sempre contando, entre seus
apoiadores, com influentes nomes das elites. (ARTUR, 2017, p. 152).

Consoante Angotti (2011), mesmo com recomendagdes e experiéncia comprovada na
atuacdo de presidios femininos em paises como Argentina, Peru e Chile, ainda demorou
aproximadamente vinte anos, desde a sua instalacdo no Brasil, para que o Bom Pastor assumisse
a administracdo dos presidios femininos brasileiros. Esse direito foi conquistado apenas em
1937, quando a Congregacdo iniciou seus trabalhos junto as presas, tomando a frente da
primeira penitencidria feminina brasileira, estabelecida em Porto Alegre — RS. Angotti, (2011)
esclarece que, da mesma forma que os vizinhos, Argentina e Chile, o Brasil optou por usar dos
servicos das Irmas frente aos presidios de mulheres, devido a ndo existéncia de outro grupo
com experiéncia e que aceitasse assumir a responsabilidade frente a administracao das casas
prisionais femininas. Ainda para Angotti (2011), tal gerenciamento, além de trazer ao Estado
certa economia com pessoal, ainda propiciava as reclusas no cumprimento de suas penas, a
oportunidade de participar de atividades educacionais com vista a reintegragdo e reinser¢ao
social somatizada a doutrinacdao na vida crista e nos cuidados com os afazeres domésticos. O
que justifica a rea¢do de entusiasmo dos Estados, com relagdo a chegada das irmas do Bom

Pastor, conforme esclarece Aguirre, (2009, p. 50-1)

As irmas do Bom Pastor, Congregacdo que havia sido muito ativa na administracdo
de prisdes de mulheres em paises como o Canada e a Franga, comegaram a administrar
tais casas de corre¢do [na América Latina]. Nisto receberam o apoio entusiasta dos
respectivos governos, avidos por reduzir algumas das tensdes que existiam dentro das
prisdes e por livrar-se da responsabilidade de construir e administrar instituigdes de
confinamento s6 para mulheres.

Vale ressaltar que o Reformatoério de Mulheres Criminosas de Porto Alegre, fundado
em 1937, sendo nominado posteriormente de “Instituto Feminino de Readaptagcdo Social” —
primeira instituicao prisional brasileira voltada unicamente para o encarceramento de mulheres
—, a Penitencidria de Mulheres de Bangu no Rio de Janeiro e o Presidio de Mulheres de Sao
Paulo, inaugurados em 1942, foram os trés primeiros estabelecimentos prisionais femininos do
Brasil (ANGOTTI; SALLA, 2018). Ressaltando que este ultimo foi a primeira institui¢ao
construida no pais especificamente para o encarceramento de mulheres, sendo que seu projeto
propunha, desde o inicio, uma instituicdo com regime atenuado e adaptado as mulheres
(ARTUR, 2017), o que ¢ confirmado no estilo provengal da grande escadaria, raramente visto

em instituigdes prisionais, em que as religiosas sorridentes posam pra foto.
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Figura 3 — Irmas do Bom Pastor na escadaria do Presidio de Mulheres

Fonte: Acervo fotografico do Museu Penitenciario Paulista/SAP, 1963 apud Artur, 2017, p. 158.

Nesse sentido, importante se faz destacar que a administra¢do dos presidios femininos
pelo Bom Pastor se dava por meio de contratos estabelecidos com os estados. Neles eram
atribuidas clausulas, que, mesmo dando total autonomia as Irmas na lide com as infratoras,
reservavam ao Estado o direto de exigir relatorios e a tomada das principais decisdes com

relagdo as presas. O que pode ser confirmado na fala de Angotti (2011, p. 217):

A leitura dos contratos permite notar que havia uma institucionalizacdo das tarefas
das Irmas, a0 mesmo tempo que havia o cuidado, por parte dos governos, de ndo
perder o controle das Casas, mantendo uma administragdo superior. (ANGOTTI,
2011, p. 2017).

Assim sendo, mesmo com espago e certa autonomia, as religiosas ainda deveriam ser
subordinadas ao Estado, atuando de forma coadjuvante. Em sintese, as Irmas cabia a
recuperagdo moral das presas, bem como o educar para os afazeres domésticos e cuidados com
o lar, tarefas tipicamente femininas; enquanto ao Estado cabia lidar com a lei, com o castigo e
com as questdes praticas do mundo publico, tarefas predominantemente masculinas

(ANGOTTI, 2011).

Por outro lado, Artur (2017) afirma que as Irmas, ao conseguirem cada vez mais espaco
perante a sociedade brasileira, seguiam as orientagdes de Madre Pelletier, que desde a fundacao
da Congregacdo do Bom Pastor, na Franca, pregava a consolidacao e a ampliagdo das casas, o

que também contribuia para o aumento do nimero de mulheres e meninas que seriam acolhidas



66

e regeneradas perante a lei, a moral e os bons costumes. Quanto ao trabalho, este era
indispensavel e incentivado de acordo com a habilidade de cada uma, todas tinham suas
obrigagoes, pois, desde a fundacdo, Madre Eufrasia se preocupava em compatibilizar o trabalho
e a vida religiosa. Afazeres que, ao gerar renda, contribuiam para a manutengdo das casas, a
exemplo, as famosas lavanderias das Madalenas, nas quais Irmas e reclusas lavavam, passavam
e costuravam a fim de manter a subsisténcia da Congregacao que também contava com pensoes,
doagdes, auxilios do clero local e pagamentos do governo (ARTUR, 2017).

O primeiro contrato entre 0 Bom Pastor e o Estado do Rio Grande do Sul foi assinado
em junho de 1936 com as primeiras internas sendo acolhidas ja no ano seguinte, mesmo sem
ainda ter um local adequado para recebé-las. Em 5 de dezembro de 1938, pelo Decreto n®. 7.601,
esta entidade foi incorporada as instituigdes prisionais do Estado, conforme explicitado no

fragmento abaixo.

No dia 13 de dezembro de 1936, chegaram a Porto Alegre, procedentes da Casa
Provincial das irmds do Bom Pastor, no Rio de Janeiro, oito irmds, designadas
fundadoras da grande obra de assisténcia as internas do Sistema Penitenciario do
Estado do Rio Grande do Sul [...] Acertada as possibilidade de realizarem uma obra
apostolica nesta cidade, a Supervisora Provincial delegou trés Irmds que vieram a
Porto Alegre para contatos diretos com as Autoridades locais e, no dia 13 de junho de
1936, foi assinado o primeiro contrato celebrado entre a congregagdo e o Estado do
Rio Grande do Sul. (PROCESSO N° 7261200906 de 1990 apud KARPOWICZ, 2013,
p. 02).

Os contratos entre as Irmas e os Estados, dentre outras cldusulas, previam que os
governos deveriam “[...] cobrir as despesas de alimentacdo, roupa de cama e lavandeira das
Irmas; fornecer habitacao a elas; possibilitar a realizagdo dos atos religiosos, bem como que as
Irmas deveriam receber um saldrio anual” (ANGOTI, 2011, p. 215). Por meio do registro
fotografico a seguir, € possivel perceber claramente que os uniformes, usados pelas mulheres
reclusas nas institui¢des do Bom Pastor, eram mais femininos e diferenciados dos que os usados

habitualmente nas penitenciarias comuns.

Figura 4 — Internas com uniforme da penitenciaria de Tremembé, 1960.
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Fonte: ARTUR, 2017, p. 174.

3.5 Uma nova etapa na historia das prisoes femininas

Segundo Artur (2017), o processo de laicizagdo da administracdo dos presidios
femininos iniciou-se a partir de 1955, quando a gestao religiosa solicitou dispensa da
Penitencidria Feminina do Rio de Janeiro, seguida da Penitenciaria Feminina de Sao Paulo
(1977), da Penitencidria Feminina de Tremembé (1980) e, por ultimo, da Penitenciaria
Feminina do Rio Grande do Sul (1981). Entre os diversos motivos que ocasionaram a deser¢ao
das Irmas, um deles era o fato de ser cada vez mais comum a presenc¢a de funcionarios laicos

nos presidios femininos, segundo elucida Artur (2017, p. 165).

Era patente a resisténcia das freiras a qualquer intervengao alheia a Congregacao nos
presidios. A nova dindmica pelos atuais regimentos e pela presenca de uma nova
figura (ainda que as freiras subordinadas) dentro da prisdo afetavam os interesses das
irmds, que ndo dirigiam os estabelecimentos apenas para cumprirem ordens.
(ARTUR, 2017, p. 165).

A presenca, cada vez mais latente, de autoridades leigas dentro dos presidios, comeca a
incomodar as Irmas que veem, pouco a pouco, sua autonomia, tradi¢ao e poder politico serem
minados. Para Karpowicz (2017), soma-se a interveng¢ao estatal a redu¢ao no nimero de Irmas
(falecimentos) e de postulantes a freira, ao inverso do nimero de infratoras, que aumentava
consideravelmente e na mesma propor¢ao em que aumentava o grau de seus crimes. Diante de
tal cenario, a Congregacao se viu obrigada a solicitar, unilateralmente, a rescisdo dos contratos
com os Estados. Iniciando pelo Presidio de Mulheres do Estado de Sao Paulo, em 1977, mesmo

procedimento adotado na Penitenciaria Feminina Santa Maria Eufrasia Pelletier de Tremembé,
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em 1981 (ARTUR, 2017). A respeito dos motivos que levaram a saida das Irmas da
administracdo da Penitenciaria Feminina Madre Pelletier de Porto Alegre, a primeira a ser

assumida pela Congrega¢ao, ha mais de quarenta anos, foram:

1°) a crise interna da congregacdo; 2°) as mudangas na legislagdo penal no que tange
ao acirramento ao combate ao trafico de drogas; 3°) as mudancas do perfil feminino e
dos crimes praticados pelas mulheres; 4°) os interesses do Estado com a criacdo da
SUSEPE (Superintendéncia de Servicos Penitenciarios do Rio Grande do Sul) no final
da década de 1960. (KARPOWICZ, 2017, p. 48)

Somado a isso, foi inevitavel o confronto entre o contexto politico brasileiro de governos
autoritarios e as novas determinagdes da Igreja Catdlica, onde o rigor das regulamentagdes
estatais chocaram-se com a consciéncia cristd (KARPOWICZ, 2017). Com a saida das irmas e
a mudanca de agentes e das praticas disciplinares, inicia-se, assim, uma nova fase na
administracao dos presidios femininos, consoante ao que ¢ reportado por Santos; Santos (2014,

p. 13) no excerto abaixo:

Em alguns Estados, este método de gerenciamento se manteve por mais de trinta anos.
A medida que a mulher foi ocupando maior espago na vida publica, seja por meio do
acesso a educagdo ou o trabalho ela passou a se rebelar contra o sistema de
ressocializagdo aplicado, ¢ as freiras foram afastadas para darem lugar a servidores
publicos (SANTOS; SANTOS, 2014, p. 13).

Faz-se necessario relatar que, apds as pesquisas realizadas, foi constatada a grande
importancia que teve a Congregacdo do Bom Pastor de Angers frente a administracao dos
presidios femininos brasileiros durante grande parte do século XX. Dentre as praticas
positivadas no tratamento das reclusas, Karpowicz (2016) afirma que o alojamento das
mulheres em um local distinto dos homens, numa época em que a legislagdao nio previa tal
distin¢do, foi um grande avango proporcionado pelas Irmas que cumpriram o papel a elas
destinado, numa sociedade segregada e machista, na qual a mulher deveria seguir rigidos
padrdes impostos sem liberdade de expressao.

Apos a saida das Irmas da gestao penitenciaria e com o término do periodo civil-militar,
inicia-se no Brasil uma nova fase endossada pela popularizacdo dos diretos humanos e pela
Constituicao de 1988, trazendo progressos significativos por meio da prioriza¢do de direitos
individuais e coletivos (BALESTRERI, 1998). Somados a isso ha a aprovagdo da LEP de 1984,
que trouxe avangos legislais importantes no que diz respeito ao tratamento destinado aos presos,
bem como ao fortalecimento de praticas humanizadas que proporcionassem a ressocializagao

das pessoas em situacdo de prisao, temas discutidos na proxima se¢ao deste trabalho.
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4 PRISAO: ESPACO DE PODER E PRATICAS EDUCATIVAS

“Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”
Paulo Freire

Ao ser admitido na prisdo, o preso passa por um processo de ruptura com o passado e
adaptagao ao novo presente. Para Onofre (2007), € nesse processo que sinais de pertencimento
a sociedade sdo substituidos e posses como roupas, documentos e objetos sdo perdidos.
Contudo, a mais significativa dessas posses talvez nao seja fisica, mas o nome: “qualquer que
seja a maneira como ¢ chamado, a perda do nome constitui uma grande mutilacdo do eu”
(ONOFRE, 2007, p.13).

A partir de entdo, o recém-chegado deve seguir as “regras da casa” e se habituar aos
costumes e a rigida rotina da prisdo. Descortina-se, entdo, um ambiente frio, austero, cheio de
regras verticalizadas e situagdes enunciaveis que t€ém como cenario uma arquitetura que aguca
arepressao, as ameagas, a desumanidade, a falta de privacidade, a depressao; em resumo, o lado
obscuro e subterraneo da mente domada pelo superego onipotente e intransigente (ONOFRE,
2007).

O preso, ao ser admitido no sistema prisional, deve se adaptar a um processo de
prisioniza¢do e a uma nova forma de sociedade, com regras e codigos especificos e informais.

Nesta instituicao fechada, o

[...] individuo se torna anénimo, subordinado a um grupo; passa a utilizar roupas
caracteristicas de um grupo; ¢ interrogado ¢ admoestado. Percebe que os custeadores
sdo todos poderosos; aprende as classes e graus de autoridades dos funcionarios;
acostuma-se a giria local, aprende a comer apressadamente e a conseguir alimentos
através de truques; adquire novos habitos sexuais; desconfia de todos; olha com rancor
para guardas e companheiros (THOMPSON, 1976, p. 102).

Diante de tal cenario, a readaptacdo do recluso que originalmente deveria ser ao meio
social em que vivia, apos sua reclusao, essa adaptacdo ¢ transmudada para a vida prisional
(ONOFRE, 2007). Dessa forma, a obediéncia “cega” e a aceitacdo as novas regras, sao
fundamentais para alcancar o titulo de “bom preso” e consequentemente o direito a beneficios,
que também podem ser retirados, no caso daqueles que nao se adaptam ao sistema, conforme ¢

elucidado por Portugués (2001, p. 97).

Os aspectos negativos da conduta dos presos sdo registrados em seu prontudrio, nele
permanecendo e sendo fator decisivo para aquela concessdo de beneficios. A ndo-
participacdo nos programas e atividades desabona o individuo punido
(PORTUGUES, 2001, p. 97).

A engrenagem da prisdo ¢ programada em prol da constru¢dao de um novo corpo “décil”,
economicamente produtivo, socialmente civilizado, politicamente disciplinado e culturalmente

devotado a pratica e as razdes do Estado (FOUCALT, 2010). Porém, “é preciso ter presente que
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0s criminosos sdo colocados na prisdo ndo para puni¢ao, mas como puni¢ao” (ONOFRE, 2007,
p. 20). Ou seja, os muros aos quais se encontram enclausurados ja sdo sua puni¢do e segregagao.
O confinamento em si, sem mais nada a acrescentar, ja é o proprio castigo aquele que passa a
aceitar tudo, grades, regras, e até o adestramento em prol de sua liberdade, que para Gadotti
(1993, p. 134) “¢ ainica for¢a que move o preso”. E por isso, tudo gira em torno dela, inclusive,
o trabalho e o estudo. E ¢ nesse preparo para a vida social, extramuros, que a educacao tem um
papel fundamental — o de reinsercao social. Esta ¢ oriunda, ou nao, da relagdo ténue existente
entre o poder e as praticas educativas, ambos presentes e desenvolvidos tanto de modo formal
como informal, no espago prisional. Esses dois aspectos — poder e praticas educativas — sdo o

tema principal apresentado e discutido no decorrer desta se¢ao.

4.1 O papel da educacgido na ressocializacio do preso

Sobre o processo de reabilitagdo do recluso, Santiago (2011, p. 99) destaca a

importancia de se buscar a reabilitacao do interno desde o primeiro dia na prisao, uma vez que

A ressocializagdo do preso ndo pode ser vista como um processo que comeca no
momento de saida deste do presidio. Na verdade, este deve se iniciar desde a entrada
do preso no sistema, pois ¢ para isto que o mesmo teve sua liberdade cerceada
(SANTIAGO, 2011, p. 99).

E, no intuito de se entender o que de fato o termo ressocializagao significa, buscou-se
Julido (2009, p.67), que esclarece que “nos principais diciondrios de Lingua Portuguesa,
ressocializacdo ¢ definido como ato ou efeito de ressocializar. Ja ressocializar ¢ tornar a
socializar”. Ja por “socializar” o Dicionario Aurélio (2010, p. 1952) o define como: “1. Tornar
social; socializador. 2. Reunir em sociedade, por sob regime de associac¢do.3. Tornar socialista”
Enquanto que Durkheim (1978, p. 10) traz que “socializar” ¢ sindbnimo de educar, conforme o

excerto abaixo:

A educacdo ¢ a acdo exercida pelas geracdes adultas sobre aquelas ndo ainda
amadurecidas para a vida social. Tem por objetivo suscitar e desenvolver, na crianga,
certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica no seu conjunto e pelo meio especial a que a crianga particularmente se
destine. (DURKHEIM, 1978, p. 10).

E, considerando que ressocializar significa “socializar novamente”, conceito utilizado
quase que exclusivamente no interior da prisdo, alude-se, portanto, a ideia de que o recluso
volte a sociedade sendo capaz de se socializar de forma saudéavel, por meio da aceitagdo das

regras socialmente impostas (JULIAO, 2009).
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Cabe entdo, as institui¢des penais, a responsabilidade pela transformagdo de infratores
em pessoas reabilitadas, reeducadas, arrependidas que, apds pagarem suas dividas com a
sociedade, retornem ao meio social livres de vicios, adestradas para acolherem as regras sob as
quais todas as “pessoas de bem” convivem e sdo coniventes (LEME, 2007).

Segundo Julido (2012), sempre que se fala em programas voltados a ressocializagao ¢ a
reinsercdo do publico carcerdrio, pensa-se em atividades laborativas, profissionais,
educacionais, culturais, religiosas e esportivas. Entre tais atividades, que sdo previstas pela LEP
(1984), esta a oferta de educagdo escolar da qual cabe aqui ressaltar sua importancia no sistema
prisional pois

vem ao encontro de duas finalidades tdo privilegiadas pela sociedade: coibir a
ociosidade nos presidios, que, segundo estudos, gera maior propensdo a reincidéncia,
e dar ao condenado a oportunidade de, em futura liberdade, dispor de uma opgao para
o exercicio de alguma atividade profissional, para qual seja exigido um minimo de
escolarizacdo (JULIAO, 2012, p. 212).

Ou seja, tirar a massa carceraria da ociosidade e colocéa-la na sala de aula constitui-se
como uma proposta que também atende aos interesses da sociedade, o que impde ao sistema
penitencidrio o papel de ressocializador pelo estudo. O que ndo ¢ tarefa facil, visto que a
educagdo que se pretende nas prisdes deve ter por base principios que respeitem as
especificidades de uma “educacao de adultos presos” (LEME, 2007, p. 129) e ndo somente a
mera repeticdo didria de atividades estritamente técnicas, como acontece em boa parte das
atividades laborais.

Do ponto de vista dos internos, estes ndo veem o estudo somente como um meio de
reabilitar-se, mas também como tatica de sobrevivéncia, visto que, muitas vezes ha a
necessidade da leitura e escrita de cartas, bilhetes e até o acompanhamento dos processos
criminais (ONOFRE, 2007). Deste modo, saber ler, escrever e contar torna-se uma real
necessidade no carcere; pois, quem nao sabe ler, pede a alguém, e quem pede deve, e até um
favor, na prisdo, ¢ divida que também pode representar risco de vida (LEITE, 1997). Portanto,
o estudo, na prisdo, antes mesmo de ser reinser¢do ou remicdo, ele ¢ uma ferramenta de
sobrevivéncia.

No quis diz respeito ao papel da educagdo frente ao sistema penitencidrio, um ilustre
educador, pedagogo e filosofo, ndo pode deixar de ser mencionado; Paulo Freire, que também
esteve no papel de recluso e exilado politico, coloca que, ao pensar na educagdo do preso,
necessario se faz considerar que o ser humano ¢ um ser incompleto, inacabado, que se constitui
ao longo de sua existéncia e que tem a vocacao de ser mais, o poder de fazer, refazer, criar e

recriar (FREIRE, 1987).
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Nao raramente, ao ingressar na escola da prisdo, o preso busque também um meio de
fugir da rotina imposta pelas grades. Para Leme (2007), uma vez nesta escola, o interno almeja
um esconderijo, um lugar que ndo remeta a condicao de privagdo de liberdade. Mas, para isso
¢ necessario que a escola ndo se torne mais um instrumento de disciplinamento e subjugagao
de seus alunos, consoante ao que ¢ defendido por Leme (2007, p. 137): “sé existird um processo
educativo se a escola ndo participar da logica da instituigao”.

Além da elevagao do nivel de escolaridade e a constru¢ao de novos saberes, a educagao
em privagdo de liberdade cabe uma (re)construgdo de vida, por meio, da socializa¢do que deve
ser a funcao precipua do sistema socioeducacional. Colocacdo essa que vem ao encontro de

Julido (2007, p. 236) ao argumentar que

A escola, seja para criangas, jovens ¢ adultos, inclusive em ambientes de privagao de
liberdade, deve ser concebida como um espago de encontro e socializagdo ao mundo
livre e que o saber é apenas um dos seus elementos para a sua constitui¢io (JULIAO,
2007, p. 236).

Portanto, a escola da prisdo deve romper com o repasse pragmatico de conhecimentos
tradicionais e colocar em exercicio sua principal fungao social, a oferta de educagao como
pratica de liberdade, bem como o “preparo para o convivio social” (ONOFRE, 2007, p. 22) e,
consequentemente, o resgate da cidadania; pois, se “a palavra pode transformar o mundo”
(FREIRE, 1987), ela também pode transformar uma pessoa.

Resgate esse que faz parte do processo de (re)construcao de uma nova identidade, muitas
vezes, alicer¢ado numa “cela de aula”. Nas palavras de Leme (2007), este ¢ um ambiente que
possui especificidades e dificuldades que merecem ser mencionadas, por exemplo, a evasdo dos
alunos, que ndo ¢ incomum e nem rara; isso devido a grande rotatividade dos reclusos, seja por
alcangar a liberdade, mudanga de regime ou mesmo por transferéncia de presidio. Soma-se a
isso o fato de que a “heterogeneidade em relagdo ao aprendizado e ao desenvolvimento dos
alunos numa mesma sala de aula ¢ imensa” (LEME, 2007, p. 116).

Outro importante papel designado a escola da prisdao ¢ o abatimento de pena pela
remi¢do, termo que ¢ definido pelo Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa (2010, p. 1813)
como: “1. Ato ou efeito de remir (-se). 2. Libertagdo, resgate. 3. Salvacdo de pecados ou de
crimes por meio da expiagao”. As primeiras evidéncias que se tem da remi¢do como um direito
penal sdo dos anos 90, década que foi marcada por avangos significativos no ordenamento
juridico penal de varios paises, como ¢ o caso da Espanha, que desde 1937 dispde de remicao

da pena por meio de programas socioeducativos, conforme a assertiva abaixo:

O intuito da remic¢do foi consagrado pelo Cdodigo Penal Espanhol (artigo 100), tem
origem no Direito Penal Militar da Guerra Civil e foi estabelecido por decreto em 28
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de maio de 1937 para os prisioneiros de guerra ¢ os condenados por crimes especiais
(SILVA, 2012, p. 99).

Outro exemplo ¢ a Venezuela, que em 1993 instituiu a “Ley de redencion judicial de la

9911

[P 4]

pena por el trabajo e y el estudio” ', na qual foram relacionadas em seu artigo 5 “a” as
atividades a serem desenvolvidas por pessoas privadas de liberdade, passiveis de remi¢do de
pena, entre elas: “de educacion, em cualquiera de sus niveles y modalidades, siempre que se
desarrolle de acuerdo con los programas autorizados por el Ministério e Educacion o
aprobados por instituciones con competencia para elo’” (VENEZUELA, 1993). O mesmo
aconteceu com a Coldmbia e Uruguai, que editaram seus respectivos Codigos Penais, ainda na
década de 90, a fim de incluir a remig¢do pela educacao (SILVA, 2012).

No Brasil, a remicao pelo estudo s6 foi incluida em seu ordenamento juridico em 2011,
quando da aprovagdo da lei n°. 12.433, que, ao modificar a redagdo dos artigos 126, 127 e 128

da LEP (1984), passa a permitir que, além do trabalho, o estudo seja motivo de abatimento de

pena. Nessa logica, o art. 126

assegura o direito a remigdo pelo estudo, na proporc¢ao de 1 (um) dia de pena a cada
12 (doze) horas de frequéncia escolar — atividade de ensino fundamental, médio,
inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda de requalificagdo profissional —
divididas, no minimo, em 3 (trés) dias (BRASIL, 2011a).
E no que concerne a educagao ofertada no espago prisional, ha um importante adendo a
ser elucidado sobre a diferenciacdo da educagdo escolar ofertada na prisdo e a educacdo da
prisdo, tema que aparece no texto de Julido (2016, p. 36):

As experiéncias de educacao no carcere, ndo diferentes de muitas de educacdo de
jovens e adultos extramuros, sdo geralmente meras reprodugdes de uma educacdo
regular para criancas. Poucas sdo as que se efetivam como modalidade de ensino
prevista na LDBEN (Artigos 37 e 38). Sao geralmente experiéncias com propostas
pedagogicas descontextualizadas da realidade do sistema prisional. Sao escolas que —
por um acaso — estdo na prisao (JULIAO, 2016, p. 36).

As colocagdes do autor condizem com uma educagdo meramente copiada da sala de aula
regular para a sala intramuros, desconsiderando, assim, especificidades, diversidades,
circunstancias e finalidades de que o publico privado de liberdade tanto
precisa. Particularidades da EJA onde “[...] sua proposta pedagogica esteja contida no projeto
politico institucional da unidade penal na qual est4 inserida. Ou seja, passando a efetivamente

ser uma escola da prisdo (JULIAO, 2016, p. 37).

' Lei de redengdo judicial de pena por trabalho e estudo (tradugdo livre).

12 Da educacio, em qualquer dos seus niveis ¢ modalidades, desde que seja desenvolvida de acordo com os
programas autorizados pelo Ministério da Educagdo ou aprovados por instituigdes com competéncia (tradugdo
livre).
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Com base nos autores discutidos até aqui, cujas reflexdes sobre a oferta de educacdo no

carcere partem de singularidades especificas de seu publico alvo, constatou-se que

Nao ha como negar a eficacia do papel da educag@o escolar no regaste da liberdade
do aprisionado. A educacdo é um direito que assegura a condi¢do do ser humano, pois
a partir dela se constroi o lago de pertencimento a sociedade, a palavra, a tradigdo, a
linguagem, a transmissdo ¢ a recriag@o da cultura, essenciais para a condi¢do humana
(ONOFRE, 2012, p. 282).

Ou seja, tais reflexdes sugerem que ja € superada a etapa que discute a educacdo como
um direito do preso. A fase atual ¢ pautada em discussdes e andlises dos programas
socioeducacionais que devem ser construidos e fundamentados nas necessidades e
especificidades da populagdo carceraria, por meio da consolidacao de praticas e politicas

publicas que direcionem o preso a um bem-sucedido retorno a sociedade.

4.2  Aspectos historicos da educaciio escolar em prisoes no Brasil

Historicamente, enquanto os escravos se dedicavam ao trabalho manual, os nobres, para

ocupar o tempo ocioso, empenhavam-se a vida intelectual.

[...] o ideal antropologico grego, que tem como matriz o homem livre, o bem-nascido,
o cidaddo da Polis grega, o patricio, o pertencente as categorias superiores que
poderiam dar-se ao luxo de colocar-se na sociedade como diagogos. Eis aqui outra
palavra de tradug@o impraticavel, mas que pode significar algo como “dcio elegante”,
“jogo nobre”, “repouso distinto” (GROSS, 2005, p.31).

Ainda em conformidade com Gross (2005), a datar da Paideia grega, berco dos ideais
educativos, os homens nobres, desde crianca, ja dedicavam todo o seu tempo para as palestras
diarias proferidas por intelectuais da época. Nesse sentido, Julido (2007, p. 43) traz que “ndo
distante da realidade contemporanea, ¢ possivel ver que o ocio se torna produtivo e saudavel
para uma pequena camada da sociedade, enquanto para outra ele ¢ também improdutivo e
pernicioso, tornando-se, conforme o ditado ‘oficina do diabo’”.

No decorrer do século XIX, varias foram as mudancas que ocasionaram a transformagao
do conceito de pena “primeiro para a equagdo ‘pena-suplicio fisico’, ‘pena-privagdao de
liberdade’ e por Gltimo o paradigma ‘pena-educacao’” (DUARTE; PEREIRA, 2018, p. 346).
Este ultimo foi introduzido timidamente nas prisdes do pais, incialmente com o intuito de
combater a ociosidade presente nas cadeias brasileiras, fato que era motivo de preocupagdo dos
gestores prisionais desde o primeiro Codigo do Império, em 1830 (DUARTE; PEREIRA,
2018). Ja aquela época,

o legislador se preocupava com a ocupagdo do preso, pois o d6cio alimenta maus
pensamentos e altos custos. Nesse sentido, foi criada uma modalidade de prisdo
chamada de “prisdo com trabalho obrigatério”. Em contrapartida, esta coexistia com
a chamada prisdo simples, meramente segregatoria (LEMOS, 2006, p.52).
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Seguindo essa tendéncia, foi publicado o Decreto n°. 678, de 6 de julho de 1850, sendo
o primeiro documento oficial que tratou especificamente da oferta de educagao as pessoas em
situacdo de prisdo. Seu artigo 167 trazia: “Crearseha logo que for possivel em cada huma das
divisdes da Casa de Correc¢do huma escola, onde se ensinara aos presos a ler e a escrever, ¢ as
quatro operagdes de arithmetica” (BRASIL,1850). Tal normativa evidencia o lapso temporal
histérico aproximado em que irromperam as primeiras inquietagdes acerca da inclusao da
educacdo nas institui¢des carcerdrias brasileiras (DUARTE; PEREIRA, 2018).

Trés décadas depois, ¢ aprovado o Decreto n°. 8.386 de 14 de janeiro de 1882, que, no
intuito de reformular o anterior, trouxe importantes consideragdes no que se refere a educagao

dos presos, conforme as colocagdes abaixo:

Art. 282. O ensino comprehende: Leitura. Escripta. Arithmetica elementar. Nogdes
rudimentaes de grammatica. Art. 283. A frequencia da aula ¢ obrigatoria para os
presos, sem prejuizo da disciplina do estabelecimento, e ficando salvas as dispensas
concedidas pelo director. Art. 285. O preceptor ¢ ajudado pelo capelldao no ensino de
moral, religido e regras de civilidade Art. 286. Havera uma sala, onde a noite e a hora
fixada pelo director se reunirdo por secgdes, nos domingos e dias santificados, os
presos de 3? classe da divisdo criminal. Art. 287. Nesta sala podera haver uma
bibliotheca composta de livros de leitura amena ¢ edificante, para o uso dos presos,
segundo os graos de intelligencia e disposi¢des moraes (Brasil, 1882).

Tais artigos rezam que os presos, a partir de entdo, deveriam ser separados por classes
e que a frequéncia as aulas seria obrigatoria. Interessante também destacar a exigéncia, desde
entdo, da criagcao de uma biblioteca no espago prisional. Ressalta-se que bem antes da efetivagao
desse documento, ainda em 1937, as Irmas do Bom Pastor ja lecionavam em salas de aula
implantadas no interior dos presidios femininos, onde as “as classes eram organizadas
basicamente em torno da alfabetiza¢do e do ciclo basico. As classes de instru¢do incluiam
disciplinas de economia doméstica, higiene, educagdo moral e civica” (ARTUR, p. 178, 2017).
O registro fotografico a seguir exemplifica a educacao ofertada nas prisdes geridas pelas Irmas

do Bom Pastor.
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Figura 5 — Classe de instru¢@o do ensino bésico — Presidio Feminino de Tremembé
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Fonte: ARTUR, 2017, p. 178.

Mesmo com a aprovacdo de legislacdo especifica voltada para a oferta de educacio no
espaco prisional, de um modo geral, somente por volta da década de 1950, ¢ que a baixa ou
nenhuma instru¢do da massa carceraria comecgou a chamar a aten¢do do poder publico, visto
que os indices de criminalidade e reincidéncia dos crimes ndo diminuiram e os presos, em sua
maioria, nao se transformavam (SANTOS, 2005). Surgem, entdo, estudiosos que defendem a
bandeira da humanizagdo e da oferta de educagdo escolar nos presidios, como o filé6sofo
Michael Foucault, ao defender que “a educacdo do detento €, por parte do poder publico, ao
mesmo tempo uma precaucdo indispensavel no interesse da sociedade e uma obrigacdo para
com o detento, ela é a grande forga de pensar” (FOUCAULT, 1987, p. 224).

Nos anos seguintes, com o advento do governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961),
cujo lema era “50 anos em 5, o Brasil foi introduzido na Revolugdo Industrial, por meio da
qual setores como energia, industria de base e de bens de consumo foram impulsionados a
crescer (VASQUEZ, 2008). E, no intuito de qualificar a mao de obra necessaria para fomentar
a politica desenvolvimentista do pais, Cunha (1991, p. 182) reitera que “A educagdo
profissionalizante serviria para integrar o homem na almejada civiliza¢do industrial”. Ou seja,
a educacao deveria capacitar os cidaddos para que pudessem atender as exigéncias dos novos
postos de trabalho criados pelo desenvolvimento.

E ¢ nessa voga de formacdo técnico-profissional que sdo publicadas as Normas Gerais
de Regime Penitenciario do Brasil, conferidas pela Lei n® 3.274, de 2 de outubro de 1957, que,

a luz de poucos artigos, definiram a base de uma educagao integral a ser ofertada as pessoas em
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situacdo de prisdo, condizente a época (DUARTE; PEREIRA, 2018). Sendo posteriormente
revogada pela LEP (1984), alguns de seus principais artigos foram:

Art.1°, inciso XIII — A educagdo moral intelectual, fisica e profissional dos
sentenciados” Art. 22. A educagido dos sentenciados deveria orientd-los em sua
vocagdo e escolha de uma profissdo 1til, que os levasse a uma readaptagdo ao meio
social. Art. 23 — “na educagdo moral dos sentenciados, infundindo-se lhes habitos de
disciplina e de ordem, também se compreendem os principios de civismo e amor a
Patria, bem como os ensinamentos de religido, respeitada, quanto a estes, a crenga de
cada qual (BRASIL, 1957).

Eivada de patriotismo, valores religiosos e a oferta da profissionalizagdo como
reinsercao, as Normas Gerais de Regime Penitenciario exemplificaram bem como foi tratada a
instrucao oferecida aos presos durante o governo Juscelino Kubitschek.

Mais adiante, “o sistema prisional brasileiro voltou a ocupar espaco nos debates publicos
em funcdo da violéncia e da tortura que marcaram profundamente essa época” (DUARTE;
PEREIRA, p. 348, 2018). Era o periodo civil-militar (1964 - 1985), em que as Normas Gerais
de Regime Penitencidrio do Brasil (1957) foram substituidas pela Lei de Execucdo Penal
Brasileira (1984) que

prescreve a obrigatoriedade da educag@o em nivel de ensino fundamental a populagéo
carceraria como uma das formas de assisténcia ou instrumento do tratamento
penitenciario, com objetivo de assisti-la com a formagdo escolar, profissional e
religiosa (VASQUEZ, p. 74, 2008).

Por meio dessa lei, a oferta educacional ao preso torna-se, durante o regime militar, um
dever do Estado e uma obrigac¢ao, no sentido de imposicdo penal, para as pessoas em privacao
de liberdade. Imposicao que, na pratica, ainda hoje, ndo se concretizou totalmente.

No ambito educacional, em 1988, sucedeu uma nova ressignificacao para a assisténcia
educacional no sistema penitenciario, em virtude da promulgagao da nova Constituicdo Federal,
cujo artigo 205 elucida que a educacao “¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,
1988). A luz desse artigo, constata-se que é dever do Estado proporcionar educagio para todos,
inclusive para os que estdo em situacao de prisdo e ndo tiveram acesso a educagdo formal na
idade apropriada.

Seguindo essa tendéncia, em 1996 foi aprovada a Lei n°. 9.394, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN) sendo disposto em seu artigo 37 que “a
educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996). A partir de entdo,
essa ¢ a modalidade de ensino que rege a educacdo escolar ofertada nas institui¢des prisionais

do pais (DUARTE; PEREIRA, 2018).
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Mais recentemente, em 2001, foi lancado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que
preve, em sua meta 17, que todas as unidades prisionais e os estabelecimentos que atendam a
adolescentes e jovens infratores implantem programas de EJA de nivel fundamental e médio,
além de programas de formagao profissional (BRASIL, 2001). Essa previsdo ¢ corroborada pelo
PNE (2015-2025), tanto na meta 9, que trata da elevagao da taxa de alfabetizacdo da populagao
com 15 anos ou mais, como na meta 10, que assegura a oferta de educacao de jovens e adultos
aos sujeitos que se encontram em situagao de perda da liberdade (BRASIL, 2015).

No que concerne a formacao intelectual das pessoas em situacdo de prisdao, em 2010,
foram aprovadas, pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), as “Diretrizes Nacionais para a
oferta de educacdo para jovens e adultos em situagdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais” (BRASIL, 2010). O documento apresenta os pardmetros para
implantacao da educacao nas unidades prisionais como uma politica publica nacional em todas
as unidades da Federagdo. Documento este que proclamou a oferta de educagdo em prisdes
como um direito publico e subjetivo, dever do Estado e da sociedade, declarando que, somente
por meio da institucionalizagdao da oferta de educagdo no sistema penitencidrio sera possivel,
efetivamente, mudar a atual cultura da prisao (CARVALHO, 2014).

Ainda no ano de 2010, foi promulgada a Lei n°. 12.245/2010, que, alterando a LEP de
1984, determinou a obrigatoriedade do exercicio, por parte da populagdo carcerdria, de algum
tipo de atividade laboral, bem como preconizou a oferta obrigatdria do ensino fundamental nas
institui¢des penais ¢ a implantagdo de uma biblioteca (BRASIL, 2010). No ano seguinte,
ratificando o que ja foi exposto, os artigos 1.° € 2.° do Decreto Presidencial n°. 7.626, de 24 de
novembro de 2011, instituiram o Plano Estratégico de Educacdo no Sistema Prisional (PEES),

apresentados a seguir:

Art. 1.° - Fica instituido o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema
Prisional — PEESP, com a finalidade de ampliar e qualificar a oferta de educag@o nos
estabelecimentos penais. Art. 2.° - O PEESP contemplard a educacdo bdasica na
modalidade de educagao de jovens e adultos, a educacao profissional e tecnoldgica, e
a educacao superior (BRASIL, 2011b).

A gama de documentos oficiais publicados, ao longo dos anos, sobre o tratamento de
presos no interior do espaco prisional traz avangos no que diz respeito a consolidacdo do direito
humano a educacao, tanto dentro como fora de uma prisdo, o que ¢ constatado por Scarf6 (2008,

p.32) na assertiva a seguir:

La, garantia del derecho a la educacion publica en carceles y uma educacién en
Derechos Humanos, seguramente favorecera a la blsqueda incansable de tener
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carceles mas humanas, mas democraticas, mas publicas, como también a ser la
oportunidade de dar “voz” aquellos que no la tien'3.

Por meio desta breve revisao historica, foi possivel depreender que a educagio, seja ela
de cunho religioso, técnico ou profissional, tem acompanhado de forma intrinseca a historia das
institui¢des prisionais, até que se tornasse obrigatoria a sua permanéncia neste ambiente tao

peculiar.
4.3  Um apanhado historico sobre a EJA: dos jesuitas ao carcere

Os primeiros vestigios da EJA no Brasil datam do século XVI, ainda no periodo
colonial, pois “entre as diretrizes basicas constantes no Regimento, isto ¢, na nova politica
ditada entdo por D. Jodo III (1548), ¢ encontrada uma referente a conversao dos indigenas a fé
catdlica pela catequese e instrugdo” (RIBEIRO, 2003, p.18). Objetivando catequisar os indios,
os jesuitas foram os primeiros a ofertar instru¢do, mesmo que de forma elementar, a criancas e
adultos (RIBEIRO, 2003). Ainda nas palavras do mesmo autor, a educag¢ao jesuita perdurou por
muitos anos até¢ que Marqués de Pombal (1750-1777), entdo primeiro ministro do Brasil,
instituiu:

As primeiras iniciativas sistematicas com relacdo a educacdo basica de jovens e
adultos que se desenham a partir dos anos 30, quando a oferta de ensino publico
primario, gratuito e obrigatorio, se torna direito de todos. Embora com variadas
interpretagdes nos Estados e Municipios, o registro deste direito atingia inclusive os
adultos (BRASIL, 2000, p.49).

Para Kurzawa (2007), as reformas pombalinas culminaram com a expulsdo dos
religiosos em 1759, consolidando no Brasil uma nova fase na historia da educagdo: O
surgimento do ensino publico sendo “ndo mais aquele financiado pelo estado, mas que forma o
individuo para a Igreja, e sim o financiado pelo e para o Estado” (RIBEIRO, 2003, p. 33).

Um século depois, em 1879, a EJA aparece elucidada na Reforma de Ledncio de
Carvalho (RIBEIRO, 2003) que previa “a criacao de cursos para adultos analfabetos, livres ou
libertos, do sexo masculino, com duas horas diarias de dura¢ao no verao ¢ trés no inverno, com
as mesmas matérias do diurno” (BRASIL, 2000, p. 13). Legislacio que ndo se mostrou
realmente efetiva, pois, quando houve a Proclamag¢do da Primeira Republica (1891), que vetou
o direito do voto aos analfabetos, percebeu-se entdo os niimeros alarmantes de analfabetos no

pais (KURZAWA, 2007); fato que, “por razdes varias e concepcoes diferentes, despertou

13 “A garantia do direito 4 educagéo publica nas prisdes e a educacio em direitos humanos certamente favorecera
a busca incansavel por prisdes mais humanas, mais democraticas, mais ptblicas, bem como a oportunidade de dar
"voz" aqueles que ndo a tem”. (tradugdo livre)
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muitos movimentos civis € mesmo oficiais a se empenharam na luta contra o analfabetismo
considerado um ‘mal nacional’ e “‘uma chaga social”” (BRASIL, 2000, p.15).

Seguindo o percurso histérico proposto, a década de 30 do século passado ficou
conhecida pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, escrito por Fernando de Azevedo
e assinado por diversos educadores. O manifesto tornou-se o marco inaugural do projeto de
renovacao educacional do pais (RIBEIRO, 2003).

No entanto, a EJA s¢ viria a ser mencionada claramente pela primeira vez no Decreto—
lei n® 8.529 de 1946 — Lei Orgénica do Ensino Primario, que reservava seu artigo 9 para
deslindar o curso primdrio supletivo. Voltado para adolescentes e adultos, tinha disciplinas
obrigatorias com duracdo de dois anos, devendo seguir os mesmos principios do ensino
primdrio fundamental (BRASIL, 1946).

Mais adiante, em 1964, ¢ criado pelo governo federal o primeiro projeto voltado
essencialmente para a educacdo de adultos, baseado nas ideias libertadoras de Paulo Freire.
Colocagdo que vem ao encontro de Ribeiro (2003, p. 153) ao trazer que “diante do sucesso do
método que ‘alfabetizava em 40 horas’, a 21-1-1964 foi criado o Plano Nacional de
Alfabetizagdo (PNA), visando a alfabetizacdo de 5 milhdes de brasileiros até 1965.
Experiéncia cujos resultados originaram, em 1975, a obra “Educacdo como Pratica da
Liberdade” que deu publicidade ao método freiriano, que, por ser diferenciado dos tradicionais,
tornou-se referéncia para a EJA no Brasil e no exterior, resultando em um divisor de dguas no
contexto historico da Educacgdo de Jovens e Adultos (KURZAWA, 2007).

Segundo Oliveira e Santos (2018, p. 47), a EJA “se apresenta no contexto da educagdo
popular de Paulo Freire, educacdo critica, engajada politicamente com as classes populares,
cujo ideario ¢ a transformacao da sociedade”. Através do comprometimento com os menos
favorecidos, a educagdo popular, promovida por Freire, visava tanto a autonomia como a
transformag¢do social daqueles que ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade propria,
como ¢ o caso de muitos que se encontram, atualmente, entre grades.

Seguindo na linha cronolédgica, em 1967 ¢ promulgada a Lei n°. 5.379, criando uma
fundagdo denominada Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), com o objetivo de
erradicar o analfabetismo e propiciar a educacdo continuada de adolescentes e adultos
(BRASIL, 1967). “Apesar dos textos oficiais negarem, o objetivo do MOBRAL era fazer com
que os seus alunos aprendessem a ler e a escrever, sem uma preocupagao maior com a formacao
integral do homem” (KURZAWA, p. 27, 2007). Ainda nas palavras da autora, mesmo com
quinze anos de duragdo, o movimento foi pouco efetivo na erradicagdo do analfabetismo do

pais, pois visava alfabetizar e ndo letrar.
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Com a extingdo do MOBRAL, a EJA entrou em modo de espera, voltando a ser foco
das discussdes somente em 1996, com a promulgacdo da LDBEN, quando passou a ser uma
modalidade da educagdo bdsica, ndo obrigatoria e gratuita (KURZAWA, 2007). Com
caracteristicas e curriculos proprios, a EJA passou a articular-se com a Educagdo Profissional
(EP), para que jovens e adultos pudessem se inserir no mercado de trabalho (PEREIRA, 2018).

Em julho do ano seguinte, ocorreu a V Conferéncia Internacional sobre Educagao de
Adultos (CONFINTEA), onde foi sancionada a Declaragao de Hamburgo sobre a Educacgao de
Adultos, que ficou conhecida como sendo a chave para o século XXI (CARVALHO, 2014). No
mesmo evento ainda foi elaborado um documento intitulado “Agenda para o Futuro” que

contempla, em um dos seus temas, a educacao escolar nas prisoes:

a) Informando os presos sobre as oportunidades de ensino e de formagdo existentes
em diversos niveis, e permitindo-lhes o acesso a elas;

b) Elaborando e pondo em marcha, nas prisdes, amplos programas de ensino, com a
participag@o dos detentos, a fim de responder as suas necessidades e aspiragdes em
matéria de educacio;

c¢) Facilitando a acdo das organizagdes ndo governamentais, dos professores e dos
outros agentes educativos nas prisdes, permitindo, assim, aos detentos, o acesso as
instituigdes educativas, estimulando as iniciativas que tenham por fim conectar os
cursos dados na prisdo com os oferecidos fora dela (ONU, 1997).

Em seguida, veio a Resolucao n° 2, de 19 de maio de 2010, com a publicagdo das
Diretrizes Nacionais para a oferta de educagdo para jovens e adultos reclusos nos
estabelecimentos prisionais. Isso positivou a EJA como uma modalidade da Educagdo Bésica
voltada para pessoas que ndo tiveram oportunidades educacionais garantidas em idade
adequada, por conta de determinantes sociais, economicos € politicos, como ¢ o caso da pessoa
que se encontra custodiada pelo Estado (PEREIRA, 2018). Situagdo essa que reflete mais um
dos desafios da EJA, a construgao de um curriculo contextualizado voltado para a realidade de
alunos em situacao de prisd@o. Sob oOtica semelhante, Leme (2007, p. 129) enfatiza que “A
educacdo que se pretende nas prisdes deve ter por base principios que respeitem as
especificidades de uma “educacdo de adultos presos”. Nessa conjuntura, Carvalho et al (2018)
colocam que o curriculo construido para alunos regulares nao pode simplesmente ser absolvido
indiscriminadamente pelo publico de jovens e adultos encarcerados, estes sdo sujeitos
historicos, politicos e trazem consigo uma bagagem de conhecimento, experiéncia e vivéncias
que ¢ destoante da que tem os demais alunos pertencentes a escola intramuros. Tais

pressupostos corroboram com Carvalho (2014, p. 105), ao narrar que

A educagdo popular e a EJA em ambientes prisionais, historicamente, apresentam
mudangas e permanéncias, continuidades e rupturas. Mas, nos ultimos anos, passaram
a trilhar caminhos distintos, mais nitidos, de acordo com suas singularidades e
diversidades. Assim, tangenciaram possibilidades de edificar um processo de
constitui¢do de sua propria identidade (CARVALHO, 2014, p. 105).
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Além de alguns cursos pontuais, como Brasil Alfabetizado, Telecurso, entre outros, a
realidade das institui¢cdes prisionais brasileiras revela que a tinica modalidade de atendimento
educacional oferecida aos internos ¢ a EJA (SANTIAGO, 2011). Nessa conjuntura, ao
esclarecer como deve ser a educacdo ofertada ao publico em situacdo de privagao de liberdade,
Pereira (2011) traz que essa modalidade de ensino deve objetivar a escolarizagdo, formacao e
qualificacdo de pessoas que, ao finalizarem o cumprimento de suas sentencas, possam
reingressar-se dignamente no meio social e no mercado trabalho, visto que grande parte desse

pubico possui pouco ou nenhum estudo.

Nesse sentido, grande parte dessas pessoas presas necessita de uma educagao ampla e
diferenciada para que adquiram conhecimentos, saberes e praticas que lhes
possibilitem a (re)constru¢do de sua cidadania, se ¢ que em algum momento de sua
vida social e produtiva ela foi ou se sentiu cidadd (PEREIRA, 2011, p. 3).

Ainda conforme o Parecer CNE/CEB n°. 11/2000 a EJA apresenta trés fungdes basicas
de cunho reparador, equalizador e qualificador (BRASIL, 2000). No entanto, deseja-se que, no
sistema prisional, ela va concretamente além disso, ao oportunizar as pessoas em situagdo de
prisao, uma mudanca qualitativa em suas vidas (PEREIRA, 2018).

Entre os estudiosos do sistema prisional que defendem a EJA como uma modalidade
educativa que deve ser autonoma, critica e libertadora, estdo Julido (2007, 2009, 2012), Scarfo
(2011), Silva (2011), Portugués (2001) e Onofre (2007, 2009, 2012), dentre outros, que, ha
muito perceberam que a educagdo sempre esteve e esta ligada a direitos politicos, o que nao €

diferente no interior de uma prisao.

4.4 Reflexoes sobre as possibilidades de educacio no contexto da prisao

As reflexdes realizadas no decorrer do texto elucidam que a educagdao ¢ um direito
fundamental de todos, indistintamente, ¢ para isso faz-se necessario considerar validas todas as

possibilidades de aprendizagens. O que ¢ atestado por Sacristan (2007, p.15), ao colocar que:

Se crermos que ela [a educacdo] deve servir a um projeto de ser humano e de
sociedade, teremos que aproveitar suas potencialidades e enfrentar os riscos formando
pessoas que possam reorienta-la. Educar para a vida € educar para um mundo em que
nada nos ¢ estranho. A educag@o vé-se obrigada repensar suas metas e revisar seus
contedos (SACRISTAN, 2007, p. 15).

Nota-se que o universo educacional, ao passo que vem crescendo e se adequando as novas
formas e a diferentes espacos de ensino e aprendizagem, deve considerar o desenvolvimento
integral do ser humano em seus processos formativos como ser social (MORAIS, 2018). Deste
modo, ha uma diversidade de processos formativos com diferentes finalidades em distintos

ambientes.
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Desse ambito, nesta subsegao, serdo apresentados alguns conceitos relacionados a educacao
em suas diferentes formas e pensados a partir da perspectiva da EJA ofertada aos alunos em situagao
de prisdo, conforme elucidado a seguir.

Figura 6 — Categorias de educagdo

FORMAL NAO FORMAL INFORMAL
COM INSTITUICAO DE ENSINO SEM INSTITUICAO DE ENSINO SEM INSTITUICAO DE ENSINO
COM INTENGCAO DE ENSINAR COM INTENGAO DE ENSINAR SEM INTENCAO DE ENSINAR
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Fonte: MORALIS, 2018, p.26
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Infere-se do demonstrativo acima que ha possibilidades de educacao em trés categorias:
formal, informal e ndo formal, sendo que a primeira é assim definida por Gohn (2011, p. 105-
106): “a educacdo escolar, formal, oficial, desenvolvida nas escolas, ministrada por entidades
publicas ou privadas”. A primeira ¢ a categoria mais conhecida, por acontecer em
estabelecimentos voltados especificamente para fins educacionais com claras intengdes quanto
a sua finalidade e particularidades.

J4 a educacdo informal ¢ aquela “(...) educagdo transmitida pelos pais na familia, no
convivio com amigos, clubes, teatros, leitura de jornais, livros, revistas, etc.” (GOHN, 2011, p.
107). Esse ¢ o tipo de educagdo que pode acontecer em todos os lugares e nas mais distintas
formas, inclusive nas inter-relagdes entre pessoas dos mesmos grupos, comunidades e
institui¢des que produzem uma educagao que nao € intencional, mas que ¢ presente em diversos
ambientes e situacdes.

Por ultimo, hd a educagdo ndo formal, em que “existe a intencionalidade de dados
sujeitos em criar ou buscar determinadas qualidades e objetivos” (GOHN, 2011, p.107). Essa
categoria ¢ encontrada “nos espacos de privagao de liberdade por meio de cursos e atividades

promovidas por ONG, grupos religiosos, missionario e/ou voluntdrios que procuram tais
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espacos com propostas de atividades a serem ofertadas” (MORALIS, 2018, p. 26). Mesmo nao
sendo planejado, originalmente, para receber institui¢cdes escolares, nos tltimos anos, o sistema
penitenciario tem sido palco de praticas regulares de ensino, o que faz da prisdo um espago
escolar recebedor de educacido nao formal com o intuito de ensinar, como ¢ o caso do locus
desta investigacao.

Observa-se, por meio da triparticdo acima, que os processos de desenvolvimento
educacional sdo plurais, podendo acontecer em diversos lugares, assim como suas formas de
organizagdo (PODESTA; BERG, 2018). Portanto, reflete-se sobre a simultaneidade do formal,
informal e ndo formal, no intuito de avaliar as peculiaridades de cada contexto acerca de suas
diversificadas formas de ensinar e aprender.

Versando, principalmente, sobre a educacao ofertada nos espagos prisionais, entende-se
que, a partir do momento em que ha nestes a presenga de uma institui¢do educacional —
reconhecida juntamente com um corpo docente que promova, por meio de praticas e didaticas
adaptadas aquele ambiente, a elevagdo do nivel de escolaridade, ensino e aprendizagem de
modo formal a alunos regularmente matriculados —, hd sim, na escola da prisdo, todos os

requisitos para que haja a oferta de educagdo formal em um espaco escolar.

4.5 Ser professor: a docéncia em uma “cela” de aula

No Brasil, somente apds a independéncia, ¢ que surgem os primeiros focos de
preocupacao com a formagao de professores visando a necessidade de alfabetizar a populagao
(SAVIANI, 2009). Nesse sentido, ainda que ndo seja recente o processo historico da formacao
de professores no pais, “ainda encontramos barreiras e limitagdes que impedem novos avangos
na formacao de professores” (DUARTE, 2017, p. 58).

Considerando que, historicamente, o professor ¢ responsabilizado por conduzir seus
alunos ao conhecimento (PENNA, 2007) entram em voga discussdes a respeito do papel do
docente que “na atualidade tornou-se (ou deveria se tornar) mediador reflexivo das informacdes
acessadas pelos alunos, de modo que esses tenham condi¢des de ‘manipular’ os conhecimentos
de forma critica, autonoma e criativa” (DUARTE, 2017, p. 58).

E ¢ a partir da diversidade dos discentes que insurgem identidades profissionais
diferentes, tais como: professores da Educagdo Basica, professores da Educagdo Infantil,
professores da Educagdo Superior, professores da EJA em situagdo de privacdo de liberdade e
tantas outras diversidades que o alunado exige (DUARTE, 2017).

Sobre a profissionalizagao do professor, a Organizagao Internacional do Trabalho (OIT)

traz que o trabalhador docente ocupa um lugar fundamental na sociedade, pois esta categoria
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contribui para a formag¢ao pessoal e profissional dos seres humanos (OIT, 1984). No entanto,
os proprios “professores identificam a docéncia como uma profissdo socialmente desvalorizada
e de baixo retorno simbolico e material” (PENNA, 2007, p. 79). Infere-se desse discurso a falta
de reconhecimento por parte da sociedade perante a seriedade e a nobreza intrinsecas a profissao
docente. Sendo que “O forte apelo ao exercicio da docéncia como missdo, advindo do
iluminismo da escola como propiciadora da promogao da igualdade entre os homens” (PENNA,
2007, p. 79) trouxe o carater solidario a profissdo docente, sem, no entanto, o devido
reconhecimento social que esta merece.

Nesse sentido, Bessil; Merlo (2017, p. 286) destacam a “relevancia em abordar as
questdes subjetivas que envolvem a pratica docente no sistema prisional, pois existem
peculiaridades na realizagdo da pratica de EJA nesse contexto especifico”. Relato que ¢
corroborado por Penna (2006, p. 32), ao colocar a necessidade de compreensao do verdadeiro

papel docente perante o espaco prisional, conforme segue:

Apreender a cultura docente e o que ¢ constitutivo desses profissionais, buscando
compreender o professor inserido em relagdes sociais e profissionais se torna
fundamental para a investigagdo do que o professor faz ao exercer a docéncia, bem
como do que o exercicio da docéncia faz com ele (PENNA, 2006, p. 32).

Ainda segundo a mesma autora, cabe ao professor ser o “portador do discurso oficial do
Estado e da ideologia liberal, em que a escola deve preparar os cidaddos para atuarem na
sociedade, na qual o mérito confere posigdes de prestigio” (PENNA, 2007, p.80). Desta forma,
por ser a educagdo escolar um espacgo, por exceléncia, de saber e também de poder, como visto
anteriormente, a sociedade projeta, na profissdo docente, uma imagem que perpassa as relacdes
socialmente estabelecidas (PENNA, 2007).

Essa projecao fomenta fatores que desafiam diariamente o professor que atua na prisao,
entre eles, incutir no aluno a motivagdo para estudar e trabalhar todos os dias a autoestima
daqueles que, nao raramente, tém o professor como o unico elo com o mundo externo. Para

Leme (2007, p. 117)

O que motiva o aluno tem, muitas vezes, varias origens que vao desde o desejo de
aprender, encontrar-se com outras pessoas, ter a escola como um passatempo, até a
busca de um parecer positivo no laudo criminologico, entre outras (LEME, 2007, p.
117).

Assim sendo, o que ¢ exigido do professor que atua dentro da prisdo transcende ao que
¢ solicitado a um educador da escola extramuros, visto que o trabalho no ensino prisional exige
a adesdo a um conjunto de valores, que tem como pano de fundo a crenga na escola e no que
ela representa socialmente, de forma bem mais consolidada que em outros locais (PENNA,

2006). Dessa forma, o professor acaba se tornando o viabilizador da principal fun¢do social da



86

escola prisional, a ressocializacdo. Contrastes entre o trabalho desenvolvido na escola

intramuros ¢ extramuros sdo notadamente visiveis, conforme a assertiva abaixo:

As diferencas entre o trabalho realizado pelo docente na rede regular de ensino do
trabalho realizado dentro das institui¢des prisionais vdo para além do espago fisico,
envolvem questdes sobre recursos materiais, recursos metodologicos, rotina,
acompanhamento, rotatividade de alunos, deslocamento dos alunos até o local de sala
de aula, entre outros (BESSIL; MERLO, 2017, p. 289).

No contexto prisional, a escola pode se apresentar como um ambiente paradoxal, pois,
em certos momentos, ¢ retratada como um caminho para a humanizagdo e transformacio de
pessoas, em outros, como um meio de subjugar, sendo-lhe atribuida a funcdo de controlar e
disciplinar (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017). Contradi¢do que se mostra como mais uma das
dificuldades encontradas pelo professor que trabalha na educagdo em prisdes. Silva (2006) traz
que a formagao inicial ndo prepara adequadamente os professores de modo tedrico-pratico para
atuarem na EJA e, menos ainda, com jovens e adultos em privacao de liberdade.

A esse respeito, Oliveira; Oliveira (2017, p. 655) destacam a importancia de ultrapassar
o curriculo da escola extramuros em prol de uma educagdo diferenciada com propositos

especificos.

A formacdo de educadoras prisionais, que estd implicada com a formacdo da EJA,
precisa superar o curriculo caracteristico das escolas de ensino regular, para atender
as especificidades das mulheres em situagdo de privacdo de liberdade — o que
pressupde dialogar com os seus saberes e experiéncias de vida, compreendendo as
situagdes de depressdo, tristeza, desdnimo e baixa autoestima que vivenciam por
estarem em privagao de liberdade.

Tal assertiva ¢ corroborada por Carvalho et al (2018), ao trazerem a tona que, muitas
vezes, o papel de ressocializador ¢ depositado exclusivamente no professor que enfrenta,
diariamente, os desafios de trabalhar na prisdao, como a falta de perspectiva, formacao ou
material didatico adequado, somado a baixos saldrios e, muitas vezes, somente com um
proposito, sair da escola entre grades.

Infere-se, dessa acepgdo, que o professor ¢ colocado na vanguarda do processo de
reabilitagdo do preso, no entanto, nem sempre ele ¢ munido com capacitagdo e materiais
adequado para tal fim. Premissa que ¢ sustentada por Carvalho et al (2018, p. 86), ao

enfatizarem que

Enquanto muito se fala em a¢des pedagogicas que ressocializem os detentos por meio
da elevacdo do nivel de escolaridade, pouco ¢ discutido sobre um impasse igualmente
importante, que ¢ a necessidade de incluir, nos curriculos das licenciaturas, contetidos
e praticas voltados a educago no carcere (CARVALHO et al, 2018, p. 86).

Diante de tudo o que foi exposto, muitos dos profissionais atuantes da rede prisional se

encontram perante uma situagao desafiante em que a solugdo, muitas vezes, foge do seu alcance.
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Nesse sentido, escutar e analisar historias e narrativas das professoras que trabalham no Presidio
Feminino de Pedro Afonso faz parte desta pesquisa, que € centrada na historia oral de mulheres,
nos diferentes processos de reinvencao do cotidiano da sala de aula. As questdes colocadas para
as profissionais, além de nortear as narrativas, também buscaram extrair relatos sobre sua
pratica docente.

A intengdo era acessar as concepgoes das participantes acerca das dificuldades e dos
prazeres adquiridos no exercicio da profissdo dentro da prisdo e sobre suas convic¢des no
tocante ao papel ressocializador do professor e da escola; considerando as particularidades de
suas experiéncias passadas em outros espagos educacionais que nao o prisional, a fim de

compreender o modo como vivenciam o exercicio da docéncia no ambiente prisional.
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5 EDUCACAO EM PRISOES: UMA HISTORIA CONSTRUIDA A MUITAS
MAOS

“Ninguém conhece verdadeiramente uma nagéo até que tenha estado em suas prisoes.”

Nelson Mandela

Esta se¢do ¢ um convite ao leitor a passear pela historiografia da educacao escolar
ofertada nas instituigdes prisionais do Estado do Tocantins. No transcorrer deste texto, sera feita
uma breve discussao teorica referente a origem, evolugdo e ampliacdo da educagdo ofertada em
prisdes do Estado, bem como, sua trajetéria historica, com o objetivo principal de dissertar
sobre os caminhos percorridos, os avancos e as limitagdes da educagdo como politica publica
de reinser¢ao e reintegracgao social.

42.355 ¢ o niamero que representa a quantidade de mulheres encarceradas pais afora, e,
infelizmente, esse nimero estd em uma curva ascendente, conforme dados do Departamento
Penitenciario Nacional (BRASIL, 2016)!4. Afinal, no ano 2000, esse nimero era
aproximadamente quatro vezes menor em um universo construido por homens e para homens,
e (mal) adaptado, ou ndo, para mulheres que pagam um alto preco por adentrarem num espago
predominantemente masculino. O Tocantins encarcera cerca de 0,40% do percentual nacional,
o equivalente a 171 mulheres reclusas nas 6 unidades prisionais espalhadas pelo Estado
(TOCANTINS, 2018).

Muitos foram os dados numéricos e historicos que subsidiaram a escrita desta secao.
Disponibilizados pela SECIJU, pelo Comité Estadual de Educagdo em Prisdes do Tocantins
(COMEP-TO) (antes de sua extingdo) e pela obra Educagdo prisional e praticas pedagdgicas:
construindo experiéncias, 0s percentuais que aqui sao expostos colocam em cena a realidade
prisional tocantinense em ntimeros e fatos.

Mais especificamente, a principio, buscou-se trazer o contexto socio-historico da
implantacao da oferta de educacao escolar regularizada no sistema penitencidrio tocantinense
— origem, entraves e avang¢os. Por conseguinte, ¢ apresentada uma breve contextualizagdao
histérica da cidade de Pedro Afonso, por meio das informagdes coletadas junto ao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), focando nos relatos de como e quando surgiu a
antiga cadeia masculina e sua evolucdo para o presidio feminino, 16cus desta pesquisa. E, por
fim, ¢ retratada a arquitetura fisica da prisdo, seus espagos e suas respectivas fungdes, assim

como a rotina das internas, normas, atividades educacionais e laborais — o cotidiano da prisdo.

14 Brasil, Levantamento nacional de Informagdes Penitencidrias INFOPEN — junho de 2016. Brasilia:
Departamento Penitenciario Nacional, Ministério da Justica, 2016.
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5.1 Tirando a pena com letras: a constru¢io de um importante inicio

O livro Educagao prisional e praticas pedagogicas: construindo experiéncias (2008),
organizado pelos autores Gilson Porto Jr. e Sandoval Antunes de Souza, foi a principal fonte
desta subse¢do. Sistematizado em sete capitulos, o livro traz um recorte historico a respeito do
surgimento da educacdo em prisdes no Tocantins, ressaltando que o ponto de partida foi uma
parceria realizada em novembro de 2004 entre a SEDUC-TO e a SECIJU-TO. Essa parceria
resultou no convénio n°. 408/2004, publicado no diario oficial n°. 1847 de 21 de janeiro de
2005, por meio do processo administrativo n°. 2004/2700/003163.

Segundo o Plano Estadual de Educacdo nas Prisdes (TOCANTINS, 2012), esse
convénio concebeu, em 2005, o Projeto Ressocializa¢do Educativa no Sistema Prisional do
Estado do Tocantins, construido por meio de uma ac¢do desenvolvida em conjunto pela SEDUC
e pela SECIJU, com apoio do Ministério da Justica e do Ministério da Educagao e Cultura. O
objetivo principal desse projeto foi o fortalecimento das agdes educativas desenvolvidas na
Casa de Custddia de Palmas (CPP), o que envolveu a participagdo de servidores das secretarias
supracitadas, de professores universitarios € de membros da sociedade civil.

Apds dado o pontapé inicial, em 2005, foi designada uma equipe responsavel pela
elaboragdo do projeto de Ressocializagdo Educativa na CPP, composta pelos professores:
Iolanda Felipe de Oliveira, Francisco Gilson Reboucas Porto e Laudinéia Rocha Monteiro da
Silva e pelo advogado Francisco Silva. O convénio possibilitou uma coordenacdo que

amparasse o projeto que, entre outros, tinha os seguintes objetivos:

. Oferecer o Ensino Fundamental e Médio, na modalidade Educagao de Jovens
e Adultos (EJA), aos educandos da Casa de Custddia de Palmas, a fim de permitir a
aquisicdo do letramento, da leitura, da escrita e da leitura de mundo que permita sua
reinser¢ao ao convivio social,

o Promover a capacitagdo e encontros pedagdgicos para professores que atuarem
na unidade de custddia;
o Supervisionar as atividades pedagogicas, contando, para isso, com o apoio da

equipe da Delegacia Regional de Ensino-DRE-Palmas, inclusive capacitando-os
através do programa de formagdo continuada destinado as Unidades Escolares
(U.E.’s);

. Assessorar e suprir as necessidades inerentes ao desenvolvimento das
atividades pedagdgicas do projeto, através da Geréncia da Educagdo de Jovens e
Adultos (SEDUC-TO);

. Fornecer materiais didatico-pedagdgicos necessarios a manuten¢do das
atividades da EJA, Ensino Fundamental e Médio; (PORTO JR., 2008, p.18-19).

A estrutura curricular do projeto foi organizada nos seguintes niveis de ensino:

alfabetizacdo (Programa Brasil Alfabetizado — 240 h/semestrais), ensino fundamental (1° e 2°
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segmentos — 400h/semestrais) e ensino médio (3° segmento — 500h/semestrais), ofertados por
intermédio da modalidade educativa EJA. Segundo Porto Jr. (2008), a estrutura curricular
pensada inicialmente pelo projeto foi gradativamente adaptada, ao passo que professores e
coordenagdes se aprofundavam no processo de oferta de educacao nos presidios. A estruturada

operacional do projeto ¢ exposta na figura a seguir:

Figura 7 — Projeto Ressocializa¢do Educativa na Casa de Custddia de Palmas -
Tocantins (2005).

Coordenacio Geral do projeto

(Composto por um representante de cada Secretaria conveniada)

Projeto Ressocializagdo Educativa na CPP

Diretoria Regional de Palmas

Geréncia de Educacgdo Basica

Coordenador Pedagogico e

Coordenagdo Pedagogica Orientador Educacional

Professores

Fonte: DIARIO JR., 2008, p. 20

Ainda em 2005, ¢ inaugurado o Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE) em
Palmas e no ano seguinte ¢ implantada a Escola Estadual Nova Geragao na CPP, com o objetivo
de garantir a oferta de educagdo basica, de nivel fundamental, médio e educagdo
profissionalizante aos seus reeducandos. E importante mencionar que, inicialmente, houve uma
grande dificuldade em encontrar professores dispostos a trabalhar em uma educacdo ainda
desconhecida e mal afamada, principalmente a época. Dificuldades que nao desanimaram os
idealizadores, que conseguiram, junto ao Centro Universitario Luterano de Palmas (ULBRA),

a aprovagao de um projeto de extensdo intitulado Casa de Custodia de Palmas (CCP),
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coordenado pelo Prof. Gilson Rebougas Porto Junior, cujo principal objetivo era a oferta de
formacao continuada aos professores que atuariam no presidio da capital.

Esse projeto de extensdo promoveu assessoramento ao projeto Ressocializagdo
Educativa na CPP, oficinas para elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) com
professores e alunos, além da formagdo continuada dos professores que atuavam na prisao.
Apos a finalizacao do projeto gerido pela ULBRA, em 2006, a formagdo continuada de
professores e agentes prisionais se mostrou como uma dificuldade. Felizmente, tal limitacao foi
superada devido a aprovacdo — e a ampliacdo, a nivel estadual — do projeto principal pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD/TO) e pelo
Ministério da Educacao (MEC) com a finalidade de

Favorecer as agdes educativas desenvolvidas nas unidades do Sistema prisional,
desencadeando um processo de reflexdo sobre a humanizagio do Sistema, através da
formacdo continuada integrada dos agentes educativos (professores e servidores do
sistema penitenciario) (TOCANTINS, 2005).

Reformulado e ampliado, o Projeto Ressocializagdo Educativa no Sistema Prisional do
Estado do Tocantins expandiu-se para outras quatro unidades prisionais: Palmas, Araguaina,
Gurupi e Porto Nacional. A aprovacdo do projeto em questdo concebeu financiamento para
capacitar um publico de 120 pessoas, das quais vinte eram professores da SEDUC e as outras
cem pessoas eram agentes, profissionais e gestores das casas prisionais das localidades acima
citadas. A formagdo continuada foi ofertada em Palmas e dividida em quatro modulos, com
sessenta horas cada, além de dezesseis horas para momentos interativos (PORTO JR., 2008). E
no intuito de consolidar o projeto j& existente, realizou-se, ainda em 2006, o I Encontro de
Gestores do Sistema Prisional do Estado do Tocantins, que contou com a participagdo de todos
os gestores das casas prisionais participantes, os gestores da SEDUC e SECIJU, coordenadores
pedagogicos das unidades prisionais e os consultores da formagdo continuada. A capacitagdo,
em conjunto, dos agentes prisionais e dos professores propiciou que barreiras fundamentadas
no preconceito e na individualidade fossem superadas, para que emergissem elementos
propulsores do comprometimento em prol da transformacao social (PORTO JR., 2008).

Impulsionadas pelos marcos legais regulamentarios da oferta de educagdo em prisdes
no Tocantins e de acordo com as condigdes humanas e estrutura fisica disponiveis, aos poucos,
outras unidades prisionais do Estado implantaram a oferta de atividades educacionais em seus
espagos. Um dos primeiros documentos oficiais, no dmbito estadual, voltado a assisténcia
educacional no carcere, ¢ o Plano Estadual de Educag¢do em Prisdes (PEEP/TO) do Tocantins;
elaborado em 2012, definiu as linhas, bem como as praticas pedagogicas que devem ser

desenvolvidas na educacao escolar ofertada nas prisdes do Estado, tendo
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como parametro o planejamento das a¢des de educac¢do em espagos de privacdo de
liberdade que contemplara a oferta da Educacdo Basica: Alfabetiza¢do de Adultos,
preparagdo para o trabalho através da Educag@o profissional, ensino técnico
profissionalizante, ensino superior e educagdo ndo-formal (TOCANTINS, 2012, p.
7.

Outro importante dispositivo estadual no contexto educacional ¢ o Plano Estadual de
Educagao (PEE/TO), aprovado pela Lei n® 2.977, de 08 de julho de 2015, com vigéncia de 2015
a 2025. Esse Plano se destaca pelo incentivo a oferta de educacdo escolar as pessoas que se
encontram cauteladas pelo estado. Dentre as suas 24 metas, o documento se propde, em sua
meta 9, a “oferecer, no minimo, 25% das matriculas da EJA, nos ensinos fundamental e médio,
na forma integrada a educagao profissional” (TOCANTINS, 2015, meta 9).

Apos discorrer sobre o dificil comego e sobre a expansdo da educagdo escolar no sistema
penitencidrio tocantinense — numa época em que o tema era um verdadeiro tabu sujeito a muitas
criticas —, necessario se faz abordar, na proxima subsecdo, o quantitativo de pessoas

encarceradas nas prisdes do Tocantins, focando principalmente em seus percentuais referentes

a oferta de atividades socioeducacionais.
5.2 Sistema penitenciario: sob a otica tocantinense

10,2 milhdes!®> é o nimero aproximado de pessoas que se encontram, atualmente,
privadas de sua liberdade em todo o mundo (ICPS, 2019). 726.712'¢ é o nimero da populacdo
carceraria'’ brasileira, conforme o willtimo censo. Numero que d4 ao Brasil a terceira colocagio
no quesito “enclausuramento de pessoas” (BRASIL, 2016). Estados Unidos e China assumem
as duas primeiras posi¢cdes, respectivamente. Com digitos tdo altos, ndo ¢ a toa que ha uma
consideravel literatura que discute o complexo fendmeno do encarceramento de pessoas, grande
parte denunciando e criticando, ndo s6 a quantidade, mas a severidade das mazelas que assolam
os sistemas penitenciarios mundo afora.

E no intento de consolidar os dados tocantinenses a respeito da temdtica aqui tratada,
a principio, buscou-se junto a SECIJU estatisticas pertinentes a oferta de assisténcia
educacional a populagdo carcerdria do Tocantins. O 6rgdo, por meio da Diretoria de Politicas

do Sistema Prisional, forneceu quantitativos atualizados e também alertou sobre a existéncia do

15 International Centre for Prison Studies (ICPS), responsavel por realizar o principal levantamento da populagio
prisional do mundo. Disponivel em <http://www.prisonstudies.org/about-us> Acesso em maio de 2019.

16 Levantamento Nacional de Informagdes Penitencidrias — INFOPEN, Junho/2016. Secretaria Nacional de
Seguranca Publica, Junho/2016; Forum Brasileiro de Seguranca Publica, dezembro/2015; IBGE, 2016

7A populagéo prisional total no pais é composta pela soma das pessoas privadas de liberdade no sistema prisional
estadual e nas carceragens das delegacias, além daquelas custodiadas no Sistema Penitenciario Federal, que seréo
consideradas em secdo especifica deste relatorio (INFOPEN/2016).
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COMEP/TO, orgao colegiado de acompanhamento e controle social da educagdo nas prisdes
do Estado —, no qual, conseguiu-se documentos valiosos para o fomento e evolugao da pesquisa,
como uma copia do Plano Estadual de Educacgao Prisional do Estado e um exemplar digitalizado
do livro Educagdo Prisional e praticas educativas: Construindo experiéncias, apresentados e
discutidos na subsec¢ao anterior.

No que concerne ao Estado do Tocantins, este delineia um caminho nao muito distante
da realidade nacional, quanto ao crescente nimero do encarceramento de pessoas. Os dados
obtidos junto a Diretoria de Politicas Para o Sistema Prisional foram de grande valia, pois
fundamentaram o andarilhar quantitativo necessario para o desenvolvimento deste estudo. Tais
dados mostram que, em junho de 2017, haviam 3.388 pessoas enclausuradas pelo Estado, sendo
3.243 homens e 145 mulheres. Numero acrescido em 11, 4%, chegando ao marco de 3.864
reclusos em outubro de 2018, enquanto que o numero de vagas disponiveis ndo sofreu
acréscimo permanecendo em 2.012, sendo imperativa a criacdo de mais 1.852 vagas apenas
para suprir a necessidade vigente. Tais projecdes colocam o Tocantins no rol nacional de
superlotagdo do sistema penitenciario e prisional. Constatagdes que vao ao encontro do que

assinala Souza; Guarenghi (2008, p. 83), quando externalizam que

Ha uma grande crise no sistema penitencidrio brasileiro — medida pelo alto indice de
reincidéncia criminal, pela superlotagdo e pelo tratamento desumano dispensado a
pessoa presa, consequéncia das deficiéncias da vida carceraria a que presos estdo
submetidos (GUARENGHI, 2008, p. 83).

No comparativo entre os sexos, ainda hd um vasto distanciamento entre o quantitativo
correspondente ao aprisionamento de homens e mulheres. No Brasil, a massa carceraria
feminina corresponde a 5,8% do total (BRASIL, 2016), nimero relativamente pequeno, mas
que cresce a cada dia. Uma das evidéncias desse crescimento acelerado sdo os colchdes extras
sendo colocados no chao de algumas celas femininas; inclusive no locus desta investigag¢ao, no
qual uma cela com capacidade para receber quatro pessoas tem recebido uma média de sete,
dados reais que vém ultrapassando as previsoes.

No Tocantins, em 2018, havia em total de 166 mulheres reclusas, o equivalente a 4,3%
do total da populagdo encarcerada no Estado (SECIJU, 2018). Percentual menor que a média
nacional, mas que exige um total de vagas que o sistema penitencidrio ndo dispde, como
demonstrado no quadro a seguir.

Quadro 3 — Unidades prisionais femininas do Tocantins - 2018

UNIDADES PRISIONAIS FEMININAS NO TOCANTINS - 2018

Unidade Vagas Provisdrio | Condenadas Semiaberto | Medida de Saldo da

Seguranca Unidade
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Babagulandia 16 15 1 0
Lajeado 16 6 10 0
UPF-Palmas 24 23 29

URSA-Palmas 30 17

Pedro Afonso 12 10 10

Talisma 48 20 25

Total 146 74 74 17 1 -20

Fonte: Secretaria de Justica e Cidadania do Tocantins (2018)

Constata-se, por meio do cendrio acima, que em 2018 havia um déficit de 20 vagas, no
total geral das seis unidades prisionais aptas a receberam o publico feminino, o que condiz com
a realidade carcerdria do Pais. Isto posto, Souza; Guarenghi (2008, p. 83) argumentam que, no
ambito da prisdo

Punir, encarcerar e vigiar ndo bastam. E necessario que se conceda a pessoa de quem
o Estado e a sociedade retiraram o direito a liberdade o acesso a meios ¢ formas de
sobrevivéncia que lhe proporcionem as condigdes de que precisa para reabilitar-se
moral e socialmente.

Nesse sentido, a LEP (1984) coloca, como um desses meios, a educacdo escolar, no
intuito ndo sé de qualificar o preso para o ingresso no mercado de trabalho, mas também de
propiciar o estabelecimento de relagdes sociais significativas e a elevagao da autoestima, além
de promover reflexdes sobre o ato criminoso e corrigir o desvio de seu curso (SOUZA;
GUARENGHI, 2008). Concepcao que promoveu a expansdo da EJA por outras Unidades
Penitenciarias do Estado; atualmente, das 41 unidades prisionais organizadas em regime
fechado, semiaberto, aberto e provisorio, 18 oferecem educacdo escolar por intermédio da
parceria entre a SECIJU e a SEDUC. Nessas unidades, sdo atendidos, atualmente, um total de

623 reeducandos, entre homens e mulheres, conforme ¢ explanado a seguir.

Quadro 4 — Unidades escolares que atendem o Sistema Penitenciario e Prisional 2018

01 | Casa de Prisdo Provisoria de
Palmas — Escola Estadual Nova Palmas 73 07 38 28

Geragdo — Escola Interna.
02 | Unidade Prisional Feminina de Palmas 19 03 11 05
Palmas — Escola Estadual Setor Sul SEDUC
— extensao.

03 | Unidade Prisional Feminina de
Lajeado — Colégio Nossa Senhora Palmas 15 X 13 02
da Providéncia — extensio.
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04

Casa de Prisao Provisoria de Porto
Nacional — Escola Estadual
Professora Alcides Rodrigues Aires
— extensao.

Porto
Nacional

SEDUC

20

02

09

09

05

Cadeia Publica de Colmeia —
Colégio  Estadual Serra das
Cordilheiras — extensao.

Colmeia

06

Cadeia Publica de Guarai — Colégio
Estadual Raimundo Alencar Ledo —
extensao.

Guarai

SEDUC

14

07

07

49

05

30

14

07

Escola  Estadual Sonho de
Liberdade - Escola Interna -
Unidade de Tratamento Penal Barra
da Grota.

Araguaina

08

Unidade Prisional Feminina de
Babagulandia — Escola Estadual Rui
Barbosa — extensao.

Babagulandia

09

Cadeia Publica de Wanderlandia —
Colégio Estadual José Luiz
Ciqueira — extensao.

Wanderlandia

SEDUC

289

94

129

66

04

04

02

02

10

Unidade Prisional Feminina de
Talismd — Colégio Estadual de
Talisma — extensao.

Talisma

11

Unidade Penal Agricola de Cariri
do TO - Centro de Reeducagdo
Social Luz do Amanha — Escola
Estadual Tarso Dutra — extensdo.

Cariri do
Tocantins

SEDUC

16

09

07

30

30

12

Unidade Prisional Feminina de
Pedro Afonso — Escola Estadual
Ana Amorim — extensao.

Pedro Afonso

SEDUC

10

01

05

04

13

Cadeia Publica de Miracema -
Extensdao do Centro de Ensino
Médio Santa Terezinha.

Miracema

SEDUC

14

05

09

14

Cadeia Publica de Arraias — Escola
Estadual Silva Dourado — extensao.

Arraias

SEDUC

11

05

06

15

Cadeia Publica de Tocantindpolis —
Colégio Estadual José¢ Carneiro de
Brito — extensao.

16

Cadeia Publica de Tocantindpolis —
Escola Estadual PIO XII -
extensao.

Tocantindpolis

SEDUC

16

16

18

18

17

Cadeia Publica de Colinas do TO —
Escola Estadual Lacerdino Oliveira
Campos — extensao.

Colinas

SEDUC

17

14

03

18

Casa de Prisdo Provisoria de
Paraiso do TO — Colégio Estadual
Idalina de Paula — extensdo.

Paraiso

SEDUC

06

04

02

TOTAL

623

171

281

171

Fonte: Secretaria de Justiga e Cidadania do Tocantins (2018)

Infere-se, do quadro acima, que, das 18 unidades ofertantes de educacao escolar, apenas

duas sdo escolas internas que funcionam no complexo prisional, enquanto todas as demais sao

extensoes de escolas estaduais, isso gracas a parceria entre a SECIJU e a SEDUC. Na segunda

categoria, estd a sala de aula da UPF de Pedro Afonso, improvisada devido as limitacdes de

espaco da unidade e a ndo previsdo de um ambiente educacional, quando da construg¢do do

prédio em que hoje funciona o presidio. Nesse prisma, foram necessarios alguns “ajustamentos”
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no espacgo fisico “inadequado”, destinado posteriormente ao funcionamento da sala de aula.

Sobre essa temadtica, Silva (2008, p. 129) aborda que

Se por um lado, este espaco compromete a eficiéncia das acdes educativas, visto que
sua organizacdo ¢ utilizacdo sdo improvisadas, por outro, esta limitacdo levou a
escola-interna a experimentar formas inovadoras de organizagdo do curriculo e ao
desenvolvimento de ac¢des coletivas pelos professores (SILVA, 2008, p. 129).

Ainda no cerne dos dados quantitativos fornecidos pela SECIJU, constatou-se que ha
623 alunos matriculados em escolas no espago prisional tocantinense, enquanto sete
reeducandos cursam o nivel superior, presencialmente ou a distancia, em instituigdes externas
a prisdo. Entre os matriculados internos, 171 cursam o ensino fundamental I (de 1° a 5° ano),
281 o ensino fundamental II (de 5°a 9°) e 171 o ensino médio (de 1* a 3* série) (SECIJU, 2018).

Alude-se entdo que, em 2018, a oferta de assisténcia educacional contemplou 16,3% da
populagdo em situagdo de prisdo. Percentual que ja foi maior, se comparado ao ano de 2016,
quando do ultimo levantamento divulgado pelo Ministério da Justi¢a, por meio do INFOPEN.
Os dados informavam que cerca de 25% das pessoas privadas de liberdade realizam algum tipo
de atividade educacional no Estado, nimero maior que os 12% da média nacional. Essa

conjectura ¢ apresentada na figura abaixo.

Figura 8 — Pessoas privadas de liberdade envolvidas em atividades educacionais por Unidade
da Federagao.
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Pessoas & atividades de ensinog | Pessoas em atividades educacionals
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Fonte: INFOPEN, junho/2016. Levantamento Nacional de Informacdes Penitencidrias

Depreende-se, desse contexto, que a assisténcia educacional ndo tem conseguido
alcancar o ritmo acelerado em que cresce a massa carceraria do Estado. Mesmo avolumando
em numeros absolutos, percentualmente, nos ultimos dois anos houve uma defasagem de quase
10% do total de reeducandos e reeducandas que praticam algum tipo de atividade
socioeducativa. Em face do exposto, Julido (2012) destaca o relevante papel desempenhado
pela educacdo nos espagos prisionais, no intuito de alcangar dois objetivos principais que sao:
a ocupacdo do tempo ocioso dos presos, que poderia acrescer a reincidéncia criminal, e
oportunizar ao detento a possiblidade de exercer alguma profissao que exige instrugdo, quando
fora da prisdo. Finalidades tao privilegiadas pela sociedade.

Desta forma, a prerrogativa de re(educar) o preso ¢ uma politica publica social voltada
aos objetivos tanto do recluso como da sociedade. Entende-se, entdo que “[...] a opcdo por tirar
uma grande massa da populagdo carceraria que estd na ociosidade, colocando-a em salas de
aula, ndo constitui privilégio — como querem alguns —, mas, sim, como uma proposta que atende
aos interesses da propria sociedade (JULIAO, 2012, p. 212).

Afunilando o panorama quantitativo prisional tocantinense, procurou-se conhecer a
realidade numérica da UPF de Pedro Afonso, cujos dados revelam que ha um total de vinte
internas detidas na unidade, cuja capacidade total é de doze reclusas divididas em trés celas. Do

total de reeducandas, dez estdo matriculadas, porém, durante o periodo da coleta de dados, s6
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8 alunas frequentavam regularmente as aulas. Sob essa perspectiva, buscou-se construir uma
visdo global da situag@o educacional dessas alunas, oportunizando as suas narrativas, para assim

interpretar, de modo mais claro, a natureza do processo educacional vivido por elas.

5.3 Pedro Afonso: o contexto especifico da pesquisa

Antes de apresentar em detalhes o 16cus da investigagdo, suas rotinas, normas e regras,
considerou-se importante localizar a cidade em que a UPF estd situada — Pedro Afonso. Ela se
encontra a 210 km da capital Palmas, foi criada em 1° de janeiro de 1989, sendo desmembrada
do municipio de Porto Nacional, possui uma populagdo estimada em cerca de 11.000 pessoas,
e area de 2.010,902 km?, tendo formato de uma conurbag¢do com os municipios vizinhos de
Bom Jesus do Tocantins e Tupirama, sendo a tinica conurbagao entre trés municipios diferentes

no estado (IBGE, 2011).

Figura 9 — Localizac¢do geografica da cidade de Pedro Afonso

3
w

™

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki Adaptado pela autora (2019)

Além de ser considerado um dos principais polos de produgdo de graos do Tocantins,
vale ressaltar que a cidade ¢ uma espécie de bifurcagao, pois fica no encontro dos rios Tocantins
(do lado esquerdo) e Sono, que fica do lado direito do municipio (IBGE, 2011), conforme figura

a seguir.

Figura 10 — Imagem da cidade de Pedro Afonso - TO
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Fonte: Site da prefeitura Municipal de Pedro Afonso (2018)

Apds o minucioso estudo de toda a documentagdo reunida, surgiu a necessidade de se
conhecer um pouco do percurso historico da UPF de Pedro Afonso, o que desvelou a caréncia
de publicagdes cientificas, no que diz respeito ao contexto histérico em que a unidade esta
inserida. Constatou-se, também, a auséncia de pesquisas a respeito da oferta de ensino no
interior das prisdes do Tocantins, mais especificamente na UPF de Pedro Afonso. Por isso, foi
indispensavel a pesquisa, in loco, das informag¢des necessarias para conhecer mais
detalhadamente a devida instituigao.

O passo seguinte foi realizar uma visita ao Museu Historico de Pedro Afonso, onde foi
possivel conhecer um pouco da histéria da “cadeia publica” de Pedro Afonso, como ¢é conhecida
por todos; isso se deve ao fato de que foi a antiga cadeia construida na década de 70, ainda no
Estado do “Goias velho™, que hoje é o atual Estado do Tocantins apds o desmembramento'®,

Ressalta-se que, desde seu surgimento, até agosto de 2012, a antiga cadeia, atual presidio
feminino de Pedro Afonso, sempre recebeu o publico estritamente masculino. Situagdo que
mudou a partir do segundo semestre de 2012, quando o Presidio de Guarai, cidade localizada a
56 km de Pedro Afonso, que abrigava, até entao, uma ala masculina e outra feminina, teve esta
ultima desmontada e transferida para a UPF de Pedro Afonso, que passou a receber e a acolher
somente o publico feminino'®. A partir de entdo, algumas adaptacdes foram realizadas na

unidade, como a implanta¢do de uma brinquedoteca e poltronas de amamentagdo dispostas

18 Relato concedido pelo presidente do Conselho da Comunidade de Pedro Afonso - Luiz Meneses da Rocha, em
13/12/2018.
19 Relato concedido pelo presidente do Conselho da Comunidade de Pedro Afonso - Luiz Meneses da Rocha em
13/12/2018.
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dentro da sala de atendimento médico. Além destes, outros espacos foram aperfeigoados, o
quadro de funcionarios foi ampliado e houve modificagdes nas credenciais necessarias para

adentrar na prisdo.

5.4 Uniforme, trabalho e estudo: o cotidiano da prisao

O cotidiano de uma institui¢ao penal ¢ uma continua negociagdo entre administradores,
funcionarios e detentos. E qualquer que seja a perturbagdo, ela pode provocar um desequilibrio
interno. Para Adorno (1991, p. 32), “todo o sistema estd montado em cima da negociagao.
Negocia-se na policia, no judicidrio, nas prisoes”.

Destaca-se que somente apds a entrega de todos os bens e a transposi¢cdo de uma porta
com detector de metal, € que se tem acesso ao espaco interno da prisdo, onde cada espago tem
uma fun¢do. Inicialmente, foi explicado todo o processo investigativo para a diretora da
unidade, inclusive, foram entregues a ela copias das autorizagdes necessarias, mencionadas
anteriormente, juntamente com uma copia do projeto desta pesquisa. A rotina da instituigao,
bem como suas regras e sua arquitetura fisica, foram informados pela propria diretora. Apos o
conhecimento sobre a estrutura organizacional da institui¢do, buscou-se conhecer a rotina
daquelas que, fora algumas raras excegdes, t€m todos os dias marcados por um uniforme —
camiseta branca e shorts laranja —, hordrios pré-estabelecidos, atividades regulares e,
principalmente, respeito e submissdo. A rotina das internas comeca ao nascer do sol, as 6h ¢
servido o café da manha, as 8h elas sdo enviadas para as atividades organizadas pela Direcdo,
seja estudo, trabalho ou banho de sol no patio. As 11h é servido o almoco. As 13h, novamente,
as internas sdo encaminhadas para algumas das atividades ja mencionadas. Enquanto o
recolhimento, a contagem e a revista corporal sdo realizados diariamente as 17h, e a ultima
refei¢do servida as 18h.

Quanto ao trabalho, as atividades sdao divididas em trabalho externo — limpeza dos
espagos no entorno da prisdo, jardinagem e manutencdo da horta — e trabalho interno, que
consiste em trabalhos artesanais, como a confeccdo de pecas em barbante, chinelos bordados,
toalhas decoradas, chaveiros, caixas de presentes, bolsas, bonecas, entre outros. “Com esta
ocupacgao, as mulheres da unidade ficam mais tranquilas, diminuem os conflitos internos, além
de gerar renda e diminuicao da pena” relatou a Defensora publica, Teresa de Maria Bonfim

Nunes?° (2014). Com a recente atualizagdo da lei, anteriormente mencionada, além do trabalho,

2Ohttps://www.justocantins.com.br/noticias-do-estado-24455-producao-artesanal-gera-renda-para-a  detentas-de-
pedro-afonso.html
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o estudo passou a ser uma atividade passivel de remicdo de pena, o que contribui para que as
internas conciliem trabalho e estudo. Este Gltimo, além de remir pena, também se mostra como
uma ferramenta estratégica na manuteng¢ao da harmonia da prisdo, como ¢ esclarecido por César

(1995, p. 116-117)

Assim, se para as detentas o trabalho cumpre as fungdes de fuga psicoldgica, barganha
ou mesmo uma fung¢ao econdmica, para a instituicao constitui mais um mecanismo de
controle, uma vez que, oferecendo possibilidade de ocupacdo e terapia, diminui os
conflitos e as tensdes proprias de uma prisdo, reforgando a lealdade (CESAR, 1995,
p- 116-117).

Ainda no vislumbre de conhecer, mais profundamente, o cotidiano das reeducandas da
UPF, percebeu-se, pelas observagdes feitas e comentarios ouvidos, que a tarde da sexta-feira ¢
o momento mais esperado por elas. Mais especificamente o periodo de 12h as 17h, por ser
reservado ao acolhimento das visitas e, portanto, ndo hé aulas nem trabalho. Neste momento,
um mix de alegria e emogao invade as poucas internas que esperam ansiosas por seus familiares.
Estes, por sua vez, tinham seus corpos escrutinados pelas revistas corporais até o ano de 2015,
quando chegou na unidade um detector de metais portatil, em formato de banco, equipamento
que pds fim a revista vexatoria dos visitantes, tornando muito mais humano e agil as visitas
semanais. Todos os pertences e os materiais a serem entregues, em sua maioria, comida, roupas
e utensilios de higiene pessoal, também sdo abertos, conferidos e examinados. Apods liberados,
os visitantes dirigem-se pelo trajeto ja conhecido — abriu, fechou, trancou; rumo a outros corpos,
estes encarcerados. No momento da visita, percebe-se que hd poucos homens, a grande maioria
¢ composta por maes, irmas, tias, avos e filhos. A figura de companheiros ¢ pouco vista. Aos
visitantes ¢ exigido um cadastro prévio com informagdes basicas, como nome, enderego e,
principalmente, o grau de parentalidade com a interna a ser visitada.

Muitas mulheres ndo recebem cobal ou mesmo visitas dos familiares, sendo a producao
e comercializagdo de pegas artesanais a unica fonte de renda para que elas possam garantir o
que nao ¢ fornecido pelo presidio. Antes, quando havia agentes suficientes, as internas
comercializam suas pegas em bazares e feiras da cidade, porém, com a escassez de funcionérios,
o deslocamento das internas até os locais de venda ficou comprometido, devido a falta da
escolta necessaria. Atualmente, sdo os proprios familiares que buscam e revendem as pecas, o
que dificulta ainda mais a vida das que ndo tém amigos ou familiares visitantes. Esse fator
intensifica a divisdo social existente dentro da prisdo, o que ¢ facilmente percebido. Em um
universo de mulheres pobres, ainda ha as mais pauperizadas que s6 possuem o que ¢ fornecido

pelo Estado, seja em termos de roupas, higiene e alimentacao. No intuito de melhorar a situagao
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em que se encontram e reaver uma aproximag¢do com o seio familiar, ¢ que muitas solicitam
transferéncia para unidades localizadas mais proximas dos familiares. Para amenizar a saudade
e receber noticias da familia, ¢ concedido as internas o direito a uma ligagdo de dois minutos a
cada quinze dias, beneficio do qual nem todas usufruem, por ndo terem a quem telefonar
(DIARIO DE CAMPO, 2018).

Em relacdo ao periodo de aulas, este ¢ de segunda a sexta-feira e tem duragdo diaria de
trés horas em cada turno — com excegao das tardes de sexta-feira, que sdo reservadas as visitas.
As atividades sdo desenvolvidas no sistema multisseriado em duas divisdes. As séries do ensino
fundamental I e II sdo ofertadas no periodo matutino, e o ensino médio no periodo vespertino,
sendo que cada série corresponde a seis meses de aula. No inicio de cada semestre letivo, as
alunas recebem um kit de material escolar com caderno, lapis, borracha e caneta, que ficam
guardados no armério da sala de aula, ndo hd permissdo para que elas os levem para a cela.
Habitualmente, as aulas iniciam com certo atraso, motivado pelo percurso feito todos os dias
pelas alunas, que, ao transpor todos os portdes e passar pelas revistas realizadas antes e depois
das aulas, retardam o comego das atividades educacionais.

A respeito do critério de selecao das internas para estudarem na unidade, as professoras
informaram que, antes do inicio de cada semestre, ¢ gerada uma lista com os nomes das internas
que se manifestaram interessadas em frequentar as aulas; posteriormente, os nomes das
interessadas sdo incluidos no setor educacional, sendo que, ao final de cada més, ha a contagem
e registro, por parte da diretora do presidio, dos dias estudados e remidos por cada aluna.

Com relacdo a arquitetura da sala de aula, em algumas instituigdes penitenciarias, elas
sdo divididas por grades, objetivando a separacdo do espaco fisico entre o professor e os alunos
(BESSIL; MERLO, 2017) o que ndo acontece no lécus desta pesquisa. “Outro fato também
muito esclarecedor € que, na propria arquitetura prisional, geralmente ndo € previsto e ndo existe
espaco para o desenvolvimento de atividades educativas nas unidades prisionais” (JULIAO,
2012, p. 217). Esse fato se enquadra na realidade da UPF em questdo, que ndo foi planejada
para ter um espaco destinado a praticas educativas, sendo necessarias “adaptagdes” para que,
em 2014, fossem iniciadas as atividades inerentes ao ensino e a aprendizagem formais nesse

espaco nao escolar.

A luz dos fundamentos tedrico-conceituais anteriormente discutidos, sdo apresentadas,
na se¢do seguinte, as andlises desencadeadas das narrativas das participantes; cujo propdsito se
desdobra em uma conjectura reflexiva acerca da compreensdo e da percepcao de professoras e

alunas quanto a realidade educacional presente na UPF de Pedro Afonso.
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6 ENTRE A CELA E A SALA DE AULA: NARRATIVAS DE PROFESSORAS E
ALUNAS

“E preciso que os que se encontram negados no direito primordial de dizer a palavra, reconquistem esse direito”
Paulo Freire

“A privagao da liberdade ¢ a privacdo do tempo. Tempo em movimento, tempo
extramuros, tempo social. A vida no carcere ¢ composta pela espera, pelo passar dos dias para
que outros dias possam ser vividos” (ANGOTTI, 2011, p. 301). Tempo que, ao ser usado para
a pratica de ensino e aprendizagem, no interior do espago prisional, tornou-se o objeto desta
pesquisa, que buscou conhecer a concepcao de tempo escolar, seja pelas que habitam a prisao,
seja pelas que a vivenciam como ambiente de trabalho e sustento, no exercicio da docéncia.

Nesta se¢do, sao expostas as analises e os resultados provenientes do processo
investigativo, no qual s3o tratados e integrados, em uma perspectiva analitica, os dados
coletados. E no intento de melhor compreender o que foi pesquisado ao longo deste estudo,
especifica-se, de forma sucinta na tabela abaixo, o objetivo geral e os objetivos especificos
norteadores desta pesquisa, bem como os eixos tematicos € os aspectos a serem analisados, nos

quais a escrita e as narrativas foram enquadradas e categorizadas.

Tabela 3 — Objetivo geral, objetivos especificos e eixos tematicos da pesquisa

Objetivo geral Objetivos especificos Eixos tematicos e aspectos de analises

Pesquisar os documentos que
regulamentam a educagdo
ofertada nas prisdes de Pedro

Estratégias:
-Selegdo de fontes bibliograficas e documentais:
- Leis, decretos, regulamentos;

Compreender

qual a
percepcdo de
professoras e

Afonso, Tocantins e Brasil. - Politicas publicas;

- Fontes documentais;

alunas quanto a
sua realidade
educacional na
UPF de Pedro
Afonso e suas
contribuigdes

para a
ressocializagdo.

- Fontes orais;

Conhecer o percurso educacional,
a partir do ponto de vista de
professoras e alunas.

Trajetoria educacional pregressa a prisao:
Professoras:

-Escolhas que levaram a profissionaliza¢do
docente e a atua¢do no ambiente prisional;
Alunas:

- Encontros, desencontros e reencontros com a
escola;

Narrar a realidade educacional
presente na UPF de Pedro Afonso
e suas contribuicdes para o
processo de ressocializagdo das
alunas.

Contextualizando a sala e o trabalho docente
no sistema prisional:

Professoras:

- Especificidades da formagao profissional e
pratica docente;

Alunas:
-Vivéncias e experiéncias educacionais na
prisao;

Processo de ressocializacao:
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Professoras:

- Perspectivas quanto a elevagdo do nivel de
escolaridade e reinser¢do social;

Alunas:

- O papel da educagdo na busca pela
ressocializagio;
Fonte: A autora (2019)

Tanto os objetivos como o0s eixos tematicos configuraram-se como orientadores para a
construcdo dos roteiros das entrevistas e direcionaram os elementos a serem observados durante
a pesquisa tedrica e empirica. Ressalta-se que o levantamento documental a que se refere o
primeiro eixo apresentado foi abordado anteriormente, encontrando-se esta se¢do reservada
para a discussdo dos demais eixos. Tendo em vista o vasto material narrativo coletado, muitos
aspectos sao passiveis de serem analisados, no entanto, buscou-se interpretar os que respondem
aos objetivos propostos. Com isso, percebeu-se a necessidade de destacar alguns como foco de
analise no que se refere a percepcdo de professoras e alunas a respeito da educagdo como
mecanismo de ressocializa¢ao, conforme acima demonstrado.

As andlises foram iniciadas pelos elementos e as especificidades encontradas nas
narrativas das profissionais inseridas na realidade da sala de aula em foco. E, no intuito de
sempre manter o rigor metodologico que a pesquisa exige, ao se analisar as falas, por meio dos
aspectos supracitados, optou-se por trazer a tona as narrativas na integra, tal qual foram

relatadas por professoras e alunas.

6.1 Vozes escritas: percepc¢oes das professoras

Nesta subsecao recorre-se a analise das narrativas docentes, que, além de assumirem um
papel fundamental no descortinar da pesquisa empirica, contribuem sobremaneira para elucidar
as percepgoes das professoras acerca da oferta de educacao na UPF de Pedro Afonso, situando-
as em estreita relagdo aos aportes teoricos estudados. Apos a leitura minuciosa das transcrigoes,
buscou-se a presenca de elementos chaves contidos nas falas, e, também, a identificacdo dos

aspectos de analise.

6.1.1 Escolhas que levaram a profissionalizacdo docente e a atuacdo no ambiente prisional

No tocante a escolha das participantes de serem professoras no sistema prisional,
necessario se fez conhecer, inicialmente, a trajetoria que as levou aquela sala de aula, no minimo
peculiar. Portanto, faz-se pertinente tecer reflexdes a respeito das escolhas que as conduziram

a profissionalizagdo docente, bem como a sua atuagao no sistema socioeducacional.
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Nesse sentido, realizou-se um cuidadoso estudo das transcrigdes e das narrativas, que
desvelaram que a palavra chave encontrada nas primeiras falas analisadas foi “op¢do”, narrada
e subentendida em diversos momentos dos relatos das docentes. Inicialmente, o termo em
questdo foi isolado no sentido de negagdo, devido ao fato de que as professoras ndo tiveram
oportunidade de escolher outra profissdo que nao a docéncia. As falas expressam como a falta
de opg¢do pode se tornar um divisor de dguas na vida académica e profissional de pessoas que
ndo tiveram a oportunidade de seguir outro caminho, conforme inicia Medeiros: (2018) “E,
infelizmente foi falta de op¢ao e recursos mesmo para que pudesse fazer outro curso”, seguida

pelas demais professoras que compartilham da mesma opinido,

Por conta de oportunidade mesmo que ndo tinha aqui na nossa cidade. Sabe? Ai como
surgiu essa oportunidade e tinha aquela vontade de ter um curso superior ai optei, mas
eu sempre gostei de ver os professores dar aula assim, tive assim aquela curiosidade,
tdo tanto assim, com eu ndo fiz o curso de magistério, eu fiz um curso de pods-
graduag¢do em educacdo infantil e séries iniciais, por eu ndo ter tido assim, uma
formacdo de magistério, sabe, eu fiz assim o normal superior, ¢... colegial, perdao,
colegial, ai eu peguei e fiz esse curso de especializagdo em educagdo infantil pra eu
ter uma mais experiéncia, sabe? (SANTOS, 2018).

Bom, é. Como sempre morei no interior né, eu ndo tinha muita opgao aqui, entendeu?
E dai é....0 que foi ofertado na época. E....que estava em conta foi o curso de pedagogia
né? e que eu tinha condigdes de pagar pra estudar. Entdo foi assim o mais...A op¢ao
que eu tive foi essa (MORAES, 2018).

Bom... 0 que me levou a escolher ser professora foi o fato da Universidade Publica da
minha cidade s6 ofertar o curso de licenciatura. E ai entdo eu escolhi o curso de
matematica né? Porque era na area que eu mais gostava, assim, na area de exatas
(ARAUIJO, 2018).

Os excertos acima corroboram com as afirmagdes de Valle (2006, p. 185), ao trazer que
a escolha por uma profissdo representa a busca por aspiragdes profissionais, mas “[...] presume-
se que essa escolha ndo existe verdadeiramente quando se vem de uma classe desfavorecida
(...) a margem de escolha dos jovens dos meios populares ¢ muito limitada”. Apreende-se que
as entrevistadas ndo fizeram efetivamente a escolha pela docéncia como profissdo, mas sim,
aproveitaram a oportunidade que o meio social lhes ofereceu.

Outro fato, igualmente importante, ¢ o revelar quanto a origem da presenga das
professoras no ambiente prisional. A inquietacdo presente ¢ se o fato de trabalhar na prisao
decorreu de opcao pessoal ou de imposicao. Em que pese, entretanto, a natureza dessa inser¢ao,
Duarte (2013), em seu artigo “‘Celas de aula’: o exercicio da professoralidade nos presidios”,
argumenta que a docéncia exige tantos atributos que seria negligéncia delegar uma sala de aula
para um professor despreparado. Neste segundo momento, as mesmas depoentes, em respostas
as instigacdes feitas pela entrevistadora, colocaram o termo “op¢do”, dessa vez, no sentido
positivo, ao dissertarem que foi escolha delas atuarem na educagdo ofertada na UPF de Pedro

Afonso, visto que aceitaram um convite da Diretoria Regional de Ensino (DRE). Percebeu-se,
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entdo, que elas sdo profissionais contratadas exclusivamente para esse fim, o que ¢ comprovado
nas narrativas abaixo:

Bom, ¢ feito assim, uma entrevista né? Com o profissional e eles procuram sempre
uma pessoa que seja paciente, que seja reflexivo, né? E que saiba respeitar um
cidaddo. Ndo ¢é por que as meninas estdo 14, né? Elas estdo pagando por um crime.
Entdo ndo cabe a mim julga-las. Entdo, nos temos que ter... foi feito essa entrevista
“baseado” nesses critérios (MEDEIROS, 2018).

Assim, ¢ feito entrevista com a professora. E os critérios de trabalhar 14, além de ser,
se vocé for dar aula da disciplina, ser especifica da area, né? Também tem o fato de
vocé ter uma qualidade pra lidar com as pessoas, saber lidar com elas de uma forma
mais maleavel, saber entender as dificuldades, por que ali ndo ¢ facil, quem ta 1a dentro
¢ bem complicado, e entender e ser mais humano, por que ¢ muito facil vocé olhar as
pessoas 14 e julgar, e muito mais dificil vocé deixar o erro delas pra 14 e trabalhar o
ser humano em si, né? (ARAUJO, 2018).

E... sempre é feito uma entrevista com a diretora, onde ela procura ver assim os
requisitos do profissional, ai ela vé se a pessoa tem aquela capacidade, se td realmente
capacitado pra trabalhar naquela area, porque la é muito flexivel, né? Entdo ver
também com o profissional se ele realmente ele gosta de trabalhar em equipe, entdo
meus requisitos estavam cabiveis a esse cargo. (SANTOS, 2018).

Bom....6 quando me convidaram, eu fui entrevistada pela diretora, na época pela
diretora regional né, onde ela percebia que eu tinha a habilidade, né? De trabalhar?
Tinha flexibilidade, criatividade, né? Para atuar como professora da Unidade Prisional
porque ela conhecia também o meu trabalho (MORAES, 2018).

As falas expdem elementos interessantes que merecem destaque, como o “aceite” em
trabalhar na prisdo ter ocorrido por escolha pessoal das professoras, que viram nessa nova
experiéncia uma oportunidade de enriquecimento do fazer pedagégico e diversificagdo na
carreira profissional, além da inser¢do no mercado de trabalho (DIARIO DE CAMPO, 2018).
Tal fato contraria o que € pontuado por Araujo e Leite (2013), pois, segundo as autoras, grande
numero de professores que se encontram em atuagao nos sistemas penitenciarios ndo fez essa
escolha.

Extrai-se também das verbalizagdes que requisitos como “paciente”, “reflexivo”,
“respeitoso”, “maleavel”, “saber trabalhar em equipe”, “habilidoso”, “flexivel” e “criativo” sdo

essenciais ao professor que tem a prisao como seu ambiente de trabalho. Essas especificidades

sdo exigidas no ato da contratacao do profissional que vislumbra atuar na UPF de Pedro Afonso.

6.1.2  Especificidades da formagao profissional e da pratica docente

Na perspectiva da atuagdo profissional, procurou-se conhecer se as professoras tiveram
capacitagdo especifica para atuarem na educagdao em prisdes; a resposta foi um sonoro “nado”,
elemento encontrado em todas as narrativas, conforme segue: “Antes ndo, né. E durante,

recebemos apenas uma. Uma, né? Que essa foi voltada para o conhecimento do Sistema
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Prisional no Tocantins. Entendeu? Apenas isso” (MEDEIROS, 2018). Relato confirmado por
Moraes (2018): “Bom, antes ndo, né? Durante esse trabalho 14, nos tivemos, tivemos uma
capacitagdo, s6 que ela foi mais em questdo de conhecimento do Sistema Penitencirio no
Estado, né?”, e por Santos (2018):
Antes ndo. Sabe? E.. mas durante, assim, noés recebemos apenas uma
capacitagdo voltada para conhecimento prisional, ndo ele é... o sistema na

educacdo em sala de aula, mas ele amplo como o sistema mesmo prisional no
Estado, entendeu? Esse...¢ a capacitagdo que nos tivemos. (SANTOS, 2018)

As depoentes trazem em suas falas que a unica qualificagdo que tiveram foi para o
conhecimento do sistema prisional tocantinense como um todo, principalmente de suas rotinas
e regras; sendo que a professora Aratjo (2018), por ter ingressado no sistema posteriormente
as demais, ndo teve oportunidade para se capacitar, o que ¢ inferido de sua narrativa: “Nao. Eu
nao tive nenhuma formagao. Porque no momento que teve formac¢ao com as meninas eu nao
estava trabalhando, né? Ainda. Comecei esse ano.” Dessa forma, as professoras com mais
experiéncia na unidade recepcionaram e apresentaram, a “novata”, o que era o sistema, suas
normas € como ocorria o trabalho docente, que, na prisao, deve ser em equipe. Tal constatacao
vai ao encontro de Santos (2014, p.87), ao colocar que o “diferencial, no espago prisional, € que
planejavam em conjunto, trocavam materiais, socializavam experiéncias que ‘deram certo’ e
que ‘ndo deram’”.

A esse respeito, Santos (2014) infere de suas analises que os docentes que trabalhavam
na prisdo nao receberam capacitagdes voltadas ao trabalho na EJA em espacos prisionais, sendo
que o aprendizado necessario para atuar naquela realidade foi advindo do convivio com os
demais profissionais e das vivéncias no dia-a-dia da prisao. Tal constatagdo foi extraida das
narrativas das professoras atuantes no sistema prisional investigado por Santos (2014) e que
coincide com as narrativas que aqui sao analisadas.

Em continuagdo a essa linha de raciocinio, Penna, Carvalho e Novaes (2016) enfatizam
que os professores devem ser capacitados para trabalharem nao somente no ambiente prisional,
mas também com a EJA e com questdes formativas que envolvam as diversas relagdes que
perpassam a sociedade. Esta assertiva ndo condiz com a realidade das participantes desta
investigacao e, menos ainda, dos depoentes que elucidaram a pesquisa de Santos (2014).

Se antes de atuar na UPF as professoras ndo adquiriram capacitacdo adequada para
trabalharem na educacdo em prisdes, tampouco a receberam durante a formagao docente, na
graduacdo. Sendo que os retornos das docentes evidenciaram novamente o termo “ndo” como

protagonista das narrativas. As entrevistadas categorizam: “Nao fui preparada. Por que meu
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curso, eu falo meu curso foi excelente, mas enquanto eu estudei, eu ndo tinha nem conhecimento
dessa modalidade de ensino” (ARAUJO, 2018) e “Nao, na graduagdo ndo. Por que a graduacao,
ela ¢ voltada para o ensino regular ¢ a Educagdo Prisional ¢ nova assim, entdo a gente ta ai na
batalha. Entendeu? Nas novas descobertas porque, né?” (MORAES, 2018). Medeiros (2018) e
Santos (2018) complementam, respectivamente:
Nao, preparada durante a minha graduacdo ndo, né? Porque prepara-se para o trabalho
no Ensino Regular, né? E a educagdo em prisdes no Tocantins, especificamente na nossa

cidade ¢ nova. Entdo noés ndo temos, ndo fui preparada na minha graduacdo.
(MEDEIROS, 2018).

Nao, ndo fui preparada. Por que na época da minha formagdo académica é... nés nao
tinhamos nem conhecimento, assim, eu ndo tinha conhecimento ainda do sistema
prisional, de ter, assim, nos sistemas prisionais, como hoje. Entdo, nio fui preparada.
(SANTOS, 2018)

Sobre a formagdo docente, ao abordar a teméatica educacdo e prisdo, percebeu-se que 0s
professores nao sao adequadamente preparados nos cursos de licenciatura para atuarem no
ambiente prisional; sendo que também ndo o sdo, nem antes e nem durante o trabalho na sala
de aula do carcere. Com isso, observa-se que, por existir uma demanda em prol da educagdo
em prisdo, ¢ urgente que os cursos formadores de professores comecem a atuar nesse novo
horizonte formativo (PENNA; CARVALHO; NOVAES, 2016). Infere-se, das falas de Aratjo
(2018) e Santos (2018), que as narradoras ndo tiveram conhecimento da existéncia da oferta de
educacdo em espacos de privacdo de liberdade durante sua formagdo académica, fato que
demonstra o quio deficiente se encontram alguns curriculos formativos a respeito dessa
tematica.

Portanto, analisar e discutir tanto o curriculo dos cursos de licenciatura para formagao
de professores que trabalham no sistema penitenciario quanto o curriculo de vida dos
professores e reeducandos ¢ de suma importancia para o desenvolvimento de um trabalho mais
eficiente e para um melhor entendimento da realidade em que se encontram.

Nao raramente, ¢ projetado na escola extramuros um poder “excepcional”, capaz de
resolver todos os males da sociedade. E, no interior do carcere, ndo seria diferente, pois €
depositada na educacao de jovens e adultos presos, a responsabilidade de transformar os
individuos (LEME, 2007). Diante de tal concepcdo, ¢ relevante mencionar as experiéncias
relacionadas a EJA que as professoras tiveram durante suas respectivas trajetdrias profissionais.
Do grupo de professoras, apenas a professora Aradjo (2018) relatou que ndo havia trabalhado

com o publico da EJA, antes de ser admitida na UPF de Pedro Afonso:

Até entdo, eu so tinha trabalhado no ensino médio regular, né? Entdo, 14 eu iria
adquirir ou estou adquirindo, na verdade, um conhecimento, uma experiéncia
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inusitada, né? Eu estou trabalhando primeiro o ensino multisseriado, que pra mim ¢
bem novidade e trabalhar a ressocializagio, o social. (ARAUJO, 2018).

Evidencia-se, portanto, que a professora Aratijo, além de ndo ter recebido qualificacao
especifica sobre a educacao prisional ou sobre a EJA prisional em sua formacao inicial, a
mesma também nao teve a oportunidade de trabalhar com jovens e adultos, sé a tendo quando
do ingresso na UPF de Pedro Afonso. As demais professoras também nao tiveram as formagdes
acima mencionadas, porém, tiveram experiéncias com a EJA em momentos anteriores,

conforme relatado por elas:

Bom...em primeiro lugar, eu ja tinha trabalhado com educacdo diferenciada,
entendeu? Quando eu recebi o... eu ja recebi o convite por esse fato né? De ja ter
conhecimento né. Que eu trabalhei no PROJOVEM com jovens e adultos. E ai é...
recebi o convite e fui experimentar. Falei assim, ndo, eu vou. Eu vou, ja tive essa
experiéncia, entdo eu aceitei o convite. (MORAES, 2018).

Bom, eu sempre trabalhei em educagdo diferenciada. Trabalhei na indigena, trabalhei
nos programas de recuperagcdo, PROJOVEM Campo, PROJOVEM Urbano, entdo eu
fui convidada. O pessoal da Diregao tinha o meu curriculo e quando surgiu as turmas
aqui na Unidade Feminina de Pedro Afonso, eles me ligaram e me fizeram o convite
e eu aceitei. (MEDEIROS, 2018).

Eu fui convidada a trabalhar na educacao prisional e foi uma oportunidade muito boa,
assim, porque era uma coisa pra nos, porque, no nosso curso nds nao estudamos sobre
a educacdo em prisdes, ai recebi aquele convite através da diretora da escola, mas
antes de eu ir trabalhar 14 na prisional ja trabalhava aqui na EJA, dava aula para os
jovens e adultos da EJA (SANTOS, 2018).

Compreende-se das narrativas que as professoras, apesar de ndo terem tido uma
formacao especifica em EJA prisional, consideram as experiéncias adquiridas sobre a EJA, ao
trabalharem com outros publicos, fundamentais para a sua pratica pedagdgica na prisao. A esse
respeito, Oliveira (2017) destaca que ¢ de grande importancia repensar a formagdo dos
professores prisionais para além da formacdo em EJA, pois, o curriculo da EJA, que ¢
trabalhado na educagdo ofertada no carcere, roga especificidades e peculiaridades diferenciadas
do curriculo caracteristico das escolas de ensino regular. Dessa forma, mesmo com experiéncia
no campo da EJA, as professoras-sujeitos desta pesquisa necessitariam receber formacgao
especifica no campo da EJA prisional, o que ndo aconteceu.

Cabe aqui ressaltar que a sala de aula da UPF de Pedro Afonso ndo possui uma proposta
pedagdgica diferenciada que seja adequada a realidade e as necessidades de suas alunas e,
tampouco, um processo avaliativo proprio. Desta forma, as professoras seguem o PPP da EJA,
utilizado no Colégio Estadual Ana Amorim, ao qual a sala de aula da UPF ¢ vinculada. Isso
evidencia que nao ha um curriculo apropriado para o contexto no qual a sala de aula prisional

esta inserida.
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Ao considerar o método como sendo o caminho percorrido pelo professor na busca por
guiar seus alunos ao conhecimento (SCARIOT, 2013), pretendeu-se satisfazer a inquietacao
quanto a necessidade, ou ndo, de metodologias e/ou praticas diferenciadas no trabalho com
pessoas em situagdo de prisdo. Nesse sentido, buscou-se dialogar com as narrativas de Medeiros
(2018): “Bom, nos usamos muito material impresso. Nos fomos, desde o inicio, n6s fomos
orientadas a trabalhar bastante com essa questdo do material impresso, por serem turmas

multisseriadas, entdo nds fomos orientadas a isso” e Araujo (2018):

Olha, eu uso material impresso, livros pra pesquisa, ja que elas ndo t&ém acesso
nenhum, de nenhuma maneira a internet, né? Entdo, livros pra pesquisa. Nem
computadores, nada. Entdo procuro trazer o material o mais resumido, pra eu
aproveitar o maximo de tempo, né? E algumas dindmicas pra animar um pouco o
ambiente, né? E, as vezes, assim, dependendo como elas estdo, do emocional delas,
a gente procura trabalhar uma aula mais...mais light, sem exigir tanto, mas de toda
forma sempre buscando dar o contetdo. Néo ¢ permitido levar, por exemplo, levar
alguns materiais cortantes, estilete, por exemplo, que a gente, o professor costuma usa
na escola. Tesoura pontiaguda, quando vocé for trabalhar com esse tipo de material,
vocé tem que passar pela Direcdo pra da olhada no seu material pra ver o que pode ou
nao entrar; celular, chave de moto, essas coisas assim. (ARAUJO, 2018).

E evidenciado pelas professoras tanto a necessidade de praticas diferenciadas como a
escassez e limitacao de materiais didaticos permitidos, elementos que também sdo encontrados

nas oratdrias de Moraes (2018) e Santos (2018), respectivamente:

Bom, a gente procura aproveitar ao maximo, né? O tempo, porque é corrido, né? E a
EJA. E outra é.... A gente procura levar assim material impresso, sabe? E... Pra
facilitar. Livros para as pesquisas. Dindmica para trabalhar a autoestima. E....texto
motivacional, entre outros. (MORAES, 2018).

Sim, 14 nés usamos muito, assim, o material xerocopiado, livros pra pesquisa, elas ndo
tém acesso a nenhum aparelho tecnoldgico, sabe? Entdo a gente usa muito assim de
levar livros, material assim mesmo bem amplo pra elas entender, ter mais facilidade
pra elas pra aprenderem, entdo a gente trabalha muito esse material diferenciado com
elas. (SANTOS, 2018).

Tais assertivas comprovam o que foi observado na sala da aula da UPF, a falta de
materiais didaticos e também a defasagem de outros equipamentos, o que se configura como
limitadores da pratica docente (DIARIO DE CAMPO, 2018). Este mesmo cenario também é
encontrado nos estudos de Scariot (2013, p. 133):

Durante a pesquisa, principalmente no primeiro ano em que acompanhei as aulas, a
falta de materiais pedagdgicos de uso comum e cotidiano como papéis, lapis de cor,
cartolinas, tesouras e até mesmo folhas de papel ou impressora para imprimir
atividades, era visivel e constante naquele espaco educacional. (SCARIOT, 2013, p.
133).

Depreende-se dos entendimentos acima que as professoras admitem a utilizagao do livro
didatico e de tarefas fotocopiadas com frequéncia, devido a auséncia de outros materiais

pedagdgicos que permitam a execugdo de outros métodos e praticas de ensino. Tais dificuldades
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se mostram como desafios enfrentados ndo so pelas professoras da UPF de Pedro Afonso.
Afinal, essas mesmas limitacdes foram encontradas nos resultados oriundos da investigagdo de
Ramos (2016, p. 86), onde a autora coloca que, além da falta de estrutura adequada para a
realizacdo das atividades educacionais ¢ da caréncia de materiais didaticos, ha a oferta
simultanea de varias séries distintas em uma mesma sala de aula.

Este ultimo obstaculo mencionado ¢ um dos elementos isolados e analisados, por ser
apresentado como fator dificultador, um agravante que dificulta a pratica docente pelas
professoras, conforme depoimentos elucidativos de Santos (2018): “Por ser....o sistema l&
multisseriado, a gente v€ assim, muita, as dificuldades das alunas, muitas vezes, por elas nunca
nem ter pisado os pés na sala de aula, o que acontece muito em nossa sala de aula mesmo” e
Moraes (2018) “Por ser tratado como multisseriado €...a onde tem varias €. Entdo ¢, e com
alunos que estdo privados de liberdade tem que tornar as aulas mais assim dinamicas,
diferenciadas, mais atrativas, por isso”. Coloca¢des que plantaram uma inquietude quanto ao

funcionamento do sistema supracitado, o que foi esclarecido por Araujo (2018):

E o seguinte, ¢ porque nds temos s6 uma sala de aula e, geralmente, a cada semestre,
como é modalidade EJA, né? As vezes nds temos quatro turmas, as vezes nds temos
cinco ou seis, depende da escolaridade de cada uma. Entdo é... por ter s6 uma turma,
geralmente ficam duas, trés ou até quatro turmas em um periodo, entdo a dificuldade
¢ muito grande em trabalhar com turmas multisseriadas. Por mais que sejam poucas
alunas, mas eu tenho que dar aten¢do a todas. Entéo, esse trabalho dificulta um pouco.
E bem dificil fazer esse trabalho em turmas multisseriadas. (ARAUJO 2018).

Classes multisseriadas sdo compreendidas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) como aquelas que “[...] tém alunos de
diferentes séries e niveis em uma mesma sala de aula, independente do nimero de professores
responsavel pela classe” (BRASIL, 2007, p.25). No contexto da UPF de Pedro Afonso, héd a
presenga de uma tunica professora (unidocéncia) que tem como objetivo ensinar a todas, cada
aluna em seu nivel de ensino. Essa realidade ¢ apontada como mais um dos fatores que
dificultam o exercer da pratica docente no carcere.

Perante as reflexdes realizadas no decorrer do texto e as dificuldades aqui narradas pelas
participantes, ¢ possivel pensar que a educagdo no sistema penal € quase ineficaz. O que reforga
a premissa de que, mesmo havendo escolas dentro do sistema prisional, ainda sdo escassas e
frageis as politicas que atendem as necessidades especificas das populacdes carcerarias. Sendo
que, ao ouvir as profissionais que trabalham diariamente na educacao em prisdes, buscou-se
reproduzir um cendrio que traduza fidedignamente a realidade da educagdo ofertada na UPF de
Pedro Afonso. De posse do conhecimento quanto as dificuldades e limitagdes impostas a

tentativa de se ensinar numa “cela” de aula, as lentes desta pesquisa foram expandidas no
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sentido de conhecer o que torna esse ensino possivel num ambiente tdo desafiador e
“improprio”.

Volta-se, entdo, para as falas das professoras, que, ao serem instigadas, buscaram
conceber uma autorreflexdo quanto a identidade, papel e desafios da sua profissao frente a um
projeto tao arduo. Nesse sentido, os desafios de exercer a docéncia no espago prisional, assim
foram externados por Moraes (2018): “O emocional. O emocional das reeducandas e a

rotatividade” e pelas demais docentes:

Ai...¢ a questdo emocional das reeducandas, né? Por que, por estarem privadas de
liberdade e uma rotina saturada de espaco e tudo, entdo esse emocional delas abala
muito. E as vezes elas chegam na sala, vocé tem que ta munida de informagao e elas
chegam, vocé faz-se uma observagdo de como que estd aquele ambiente até pra vocé
poder iniciar sua aula, vocé tem que fazer assim, uma avaliagdo de como estd o
ambiente, como elas irdo te receber naquele dia, né? Entdo, essa questdo do
emocional, ele abala muito, né? E a rotatividade também ¢ uma outra coisa que afeta
muito, as vezes, até a progressao dos conteudos ¢ questdo da rotatividade. Por que as
vezes elas estdo e as vezes ndo. Sdo ¢é, sentenciadas ai elas sdo liberadas. E as que
estdo sentenciadas, as vezes, sdo transferidas, entdo essa rotatividade ela nos atrapalha
de certa forma. E em outros casos, elas sdo alunas que estdo faltando um més, quinze
dias, vinte pra terminar aquele periodo, as aulas. E elas sdo transferidas. Se forem
liberadas ¢é...benza Deus. Se forem liberadas. Se forem transferidas nds como
professores, nds ficamos assim, de coragdo partido, nesse caso. De quando elas sdo
transferidas, porque as vezes pra onde elas vdo ndo tem a turma que elas estdo
estudando, 14 ndo ¢é oferecido, entdo ela perde o ano letivo (MEDEIROS, 2018).

O emocional das meninas. Porque o emocional das meninas abala tanto elas naquele
momento, e a gente também, né? De uma certa forma. E nem sempre, vocé vai pra
sala, as vezes, preparada para aquela aula, né? E elas estdo chorando, sentindo falta
da mae, do filho, né? Entdo, ali vocé ja vai ter que buscar outra maneira de vocé dar a
sua aula, de vocé atingir seu objetivo, ja ndo vai ser mais aquilo que vocé tinha
programado. Entdo, emocional delas e a rotatividade também, atrapalha muito.
Principalmente, o fato delas serem transferidas, né? Nao o fato delas sairem, o fato
delas sairem ¢ 6timo, ali elas estdo pagando um crime e o interessante € sair mesmo.
Mas a transferéncia, ela atrapalha um pouco (ARAUJO, 2018).

Além do emocional delas, que isso ai influencia muito, porque tem dia que elas
chegam 14 muito desanimadas, ai a gente tem que ser assim aquela amiga, mae,
psicologa, sabe? E também a rotatividade 1a que é muito grande que vocé pensa que
ta com aquela aluna 14, ai vocé chega 14 e ja foi embora. Porque a rotatividade ¢ muito
grande. E isso atrapalha muito, muitas vezes, a gente da prosseguimento, assim, nas
nossas aulas (SANTOS, 2018).

Ao demonstrarem sensibilidade em perceberem que o emocional das alunas importa,
inclusive influenciando no rumo que a aula pode tomar no dia em questdo, as professoras
mostram que se solidarizam com o bem-estar psicologico delas, comportamento humanizado,
que nem todos os profissionais da educagdo entre grades detém. A exemplo do trecho trazido
por Julido (2009, p. 271): “poucos sdo os profissionais que atuam nas escolas que compreendem
e respeitam a rotina de seguranga das unidades penais, que também enxergam o ténue equilibrio
emocional vivenciado cotidianamente intramuros”. Santos (2018) deixa claro em sua narrativa

que ndo sdo raras as vezes em que ser professor na prisdo ¢ atuar em diversas frentes, as vezes
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sendo necessario assumir papéis que ndo lhes compete, como mae e psicologa, mas que sdo de
extrema importancia para concretizar o trabalho de autonomia e empoderamento que se busca.

Para Santos (2014), a percepgdo acerca da pratica educativa desenvolvida nas prisoes a
partir do reconhecimento de como se constituem as/os estudantes estd em concordancia com os
pressupostos da EJA no espago prisional; anteriormente discutidos na quarta secdo desta
dissertacao. Ainda sobre o processo de ensino e aprendizagem desenvolvido no espago

prisional, Onofre (2007, p. 23) coloca que

a transmissdo de conhecimentos e, consequentemente, a aprendizagem acontecem
simultaneamente com a compreensdo e a valorizacdo das pessoas envolvidas no
processo educativo, seja fora, ou seja dentro da prisdo, pois deve haver um
entrelagamento entre educacdo e vida. (ONOFRE, 2007, p. 23).

Por outro lado, Julido (2009) elucida que um dos fatores geradores da falta de empatia
com os detentos, por parte dos profissionais educacionais, ¢ a falta de qualificagdo adequada,

tanto para estar ali como para assumir aquele papel, visto que

Poucos sdo os estados que realizam um processo de ambientacdo dos profissionais
para atuarem no sistema penitenciario. A grande maioria, dependendo do estado, ¢
composta por profissionais contratados, justificando a rotatividade constante de
profissionais nas escolas, bem como a ndo consolidagdo de uma proposta politico-
pedagogica. (JULIAO, 2009, p. 217).

Colocagdo essa, que, em parte, ndo condiz com a realidade encontrada no 16cus desta
pesquisa, pois, mesmo vinculadas apenas por contratos temporarios, ainda permanecem na
unidade as mesmas professoras desde o inicio do projeto, o que facilita a continuidade do
trabalho 14 desenvolvido. A respeito das professoras, elogia-se o profissionalismo com o qual
desempenham suas atividades. Uma vez que, mesmo sem receber capacitacdo adequada para
trabalharem, conferem sentido a fun¢do que exercem. E mesmo com os poucos materiais que
lhes sdo disponiveis, buscam a consolidacdo de uma proposta pedagogica efetiva, o que

demonstra o compromisso politico-social firmado com a docéncia.
6.1.3  Perspectivas quanto a elevacao do nivel de escolaridade e reinsergao social

Sobre o processo de ressocializacdo, Scariot (2013, p. 183) coloca que, nesse contexto,
a professora “se torna confidente, assumindo uma postura de incentivo e estabelecendo lacos
de igualdade e respeito a dignidade da mulher-aluna em privag¢ao de liberdade, podendo ser
considerada uma agente importante no processo de ressocializacdo”. Resta saber qual o papel
da educacdo na politica de ressocializagdo, sob o olhar das profissionais que estdo na vanguarda
desse processo. A esse respeito, as professoras assim se expressam:

Todos nos sabemos que a educagdo ela transforma vidas, né? E com o trabalho que
nds fazemos de ressocializagdo, assim, que elas possam, ao sair, que elas possam levar
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isso pra vida delas, que elas possam ser recebidas pela sociedade de forma respeitosa,
né? Entdo, assim, eu acredito sim, que a ressocializagao pode transforma-las, sim, em
pessoas melhores (MEDEIROS, 2018).

A educacdo em si ja se fala: A educacdo transforma né? Vidas. E que elas possam,
né? Com o trabalho que nos fazemos 14 de resgatar elas, né? Essa ressocializacdo. Que
a gente as trata assim com respeito, dignidade. Espero que elas serdo capazes de viver
em harmonia com a sociedade (MORAES, 2018).

Porque a educacdo em si, cla ¢ transformadora, né? A educagio, ela tem o papel de
tornar a pessoa, o individuo, um cidaddo integro, entdo, se elas ndo deram valor, se
elas ndo foram motivadas da maneira certa aqui fora, 14 dentro, né? Com essa
oportunidade que elas tém de ter um contato mais direto com os professores, né? E
por ndo terem nada pra tirar a atencdo delas 14 dentro, entdo a oportunidade delas
realmente serem reeducadas ¢ bem maior (ARAUJO, 2018).

Que clas possam refletir sobre seus atos... A educacdo transforma vidas com os
trabalhos que nos fazemos de resgate, tratando com respeito e dignidade, assim, elas
serdo capazes de viver em harmonia com a sociedade, né? (SANTOS, 2018).

Haja vista os dilemas constantes no processo educacional das alunas, as educadoras
professam que, mesmo com as dificuldades, elas acreditam e trabalham em prol de uma
educacdo que, além de ressocializar, promova a reinser¢ao social das reeducandas. O trabalho
desenvolvido ndo envolve somente as praticas pedagdgicas dentro da sala de aula, mas também

projetos que sdo concomitantes as aulas, conforme ilustrado pela professora Araujo (2018):

Nos realizamos alguns projetos como o dia das mées, como ¢é... o dia mulher, nds
realizamos esses projetos, além de também, né? A primavera, natal, pascoa, entdo a
gente busca desenvolver esses projetos com todas as meninas 14 dentro, ndo s6 com

as alunas, entdo isso é importante lembrar. (ARAUJO, 2018).

Além dos projetos mencionados, ha também cursos e oficinas para a confec¢do de
diversos tipos de artesanato, orientados pelas professoras, e que sao a inica fonte de renda para
muitas das internas (DIARIO DE CAMPO, 2018). Sobre essas atividades extracurriculares,
Medeiros (2016) traz que com muita frequéncia acontece, dentro da prisdo, a aprendizagem
informal — de grande valia para as internas, conforme reflexdes anteriormente apresentadas
nesta dissertagdo, por meio de artesanatos e cursos de culindria, costura, beleza entre outros.
Isso retoma os conhecimentos adquiridos pelas alunas, ao participarem das duas oficinas
realizadas pela pesquisadora que aqui disserta, que, mesmo de modo informal, conduziu as

alunas a aprendizagem de diferentes técnicas de desenho, pintura e origami.

Nesse contexto, Medeiros (2016, p.87), traz que o professor “tem um papel fundamental
na socializagdo dos sujeitos, agregando elementos e valores que os levem a emancipagdo e a
afirmag¢ao de sua identidade cultural do seu mundo-vida e das suas experiéncias vividas”. A
esse respeito, retomou-se o didlogo com Julido (2009), ao enfatizar que a oferta de educagdo a

populacao em situagdo de prisdo ultrapassa a elevagao de escolaridade, ao atingir mudancas na
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personalidade do individuo, por meio de estimulos que os fagam refletir sobre percepcdes de
cunho ético, moral e facilitem a convivéncia na sociedade em que estdo inseridos.

A mesma percepgdo ¢ evidenciada por Moraes (2018), ao colocar a valorizagdao do
individuo, em diversos aspectos, como um dos beneficios da oferta de educagao no sistema: “a
oportunidade de aprender o que elas aqui fora ndo tiveram ou nao valorizaram, né? E também
uma oportunidade de trabalho, valorizagao como pessoa”. Posicionamento compartilhado pelas

demais profissionais:

O primeiro ponto que nds... que eu acho ¢ a questao de oportunidade de aprender, né?
O que antes elas ndo valorizavam, né? E 14 dentro do sistema, elas aprendem com os
encontros que tem. Elas valorizam mais isso a questdo de voltar né? Nesse sentido, a
questdo do aprendizado em si e também, oportunidade de trabalho, pra quando elas
sairem de 14, elas terem uma oportunidade de trabalho, e a valorizagdo como pessoa
também. Porque elas precisam dessa ressocializagdo pra quando elas voltarem pra
sociedade, elas estarem emocionalmente mais preparadas (MEDEIROS, 2018).

Algumas t€m oportunidade, mas ndo dao valor, o devido valor, mas o aprendizado,
pra elas, a oportunidade de um emprego melhor, né? Principalmente com a conclusdo
do ensino médio. E... tem algumas, sim, que buscam até, talvez, ingressar no ensino
superior, elas buscam melhorar de vida sim. Com certeza. (ARAUJO, 2018).

Elas esperam muito assim, por exemplo, a oportunidade delas estudarem, sabe? De
estudar, de conseguir ter um ensino médio. Nossa, elas ficam na maior vontade. Tem
delas que ja tdo la que ta fazendo o segundo, terceiro ano do ensino médio, fica, assim,
doida ja pra ter aquele diploma delas, em maos. Fica sonhando ja a formatura. Entdo,
aquilo ali faz com que a gente se sinta bem. Com essa vontade que elas t€m de querer
ter um futuro, sabe? Ter um diploma. E ter até mesmo o ensino médio ou uma
faculdade (SANTOS, 2018).

Nessa perspectiva, as professoras evidenciam que buscam a transformacdo de suas
alunas por meio da educacdo a elas ofertada. Essa compreensdo da educa¢do como uma
educacao libertadora e emancipatoria remete as concepgdes freirianas, que colocam a educagao
como espago de lutas para a expulsdo da sombra opressora do “oprimido” (FREIRE, 1987).
Ainda comparando o processo educacional e a reinsercao social a educagdo libertadora
defendida por Freire (1987), as professoras buscam praticar, dentro do possivel, uma educagao
humanizadora em prol da libertagdo intelectual de suas alunas. Tais incentivos proporcionam a
elas a oportunidade de lutarem por suas respectivas libertagdes, seja do mundo obscuro da
ignorancia, seja do mudo da opressao e da criminalidade.

Ainda segundo Freire (1987), a educacao, mais que um direito, na prisdo se configura
como um mecanismo de resisténcia ao sistema opressor, uma porta para a libertacdo, que
permite as mulheres enfrentarem sua realidade e buscarem a reinser¢ao social. Tal busca ocorre,
nao numa condi¢do passiva, ou mesmo de submissdo, mas, compreendendo tal condicao, de
modo a desnaturalizar e a encarar a situa¢ao de opressao como condigdo para a sua libertacao,

autonomia e empoderamento (OLIVEIRA, 2017).
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Por fim, buscou-se saber, das professoras, o que elas almejam com o trabalho
desenvolvido na educagao prisional, no tocante ao futuro de suas alunas. Ao refletirem sobre o
p6s-prisdo das reeducandas, o grupo de profissionais relatou que consideram a educagdo como
um importante divisor de 4guas na vida delas e visualizam perspectivas promissoras no futuro
extramuros. Moraes (2018), sobre esse assunto, € enfatica: “Que elas possam refletir sobre seus
atos criminosos, né? E que sejam pessoas de bem. Que busquem um trabalho digno, honesto e
que a sociedade possa dar a oportunidade de se reintegrarem e exercerem o papel de cidadao”.

As demais profissionais assim se expressam:

Que elas possam refletir né? Sobre os atos criminosos que elas praticaram por estarem
14, que elas possam é....buscar um trabalho digno, né? Até porque, digno e honesto. A
unidade também tem uma coisa muita boa, porque eles de vez em quando, na medida
do possivel, elas t€ém curso de artesanato né? Entdo assim, ¢ bem interessante, porque
se elas ndo tém, elas desenvolve muito essa pratica do artesanato, pra quando elas
sairem, elas terem um meio de viver, uma renda pra que elas possam sobreviver
(MEDEIROS, 2018).

Eu imagino minhas alunas trabalhando, vivendo dignamente do seu salario, né?
Atuando de forma honesta na sociedade, como cidadas de bem, né? E imagino, ndo
imagino, mas acrescento que eu gostaria muito que elas tivessem essa oportunidade
quando saem, porque muitas vezes elas tentam, né? E por elas serem né? Por elas
terem estado presas e tudo pra elas ¢ um pouquinho mais complicado. (ARAUJO,
2018).

Ah... na minha imaginacao, eu vejo elas assim, como se fosse assim, transformadas,
elas tendo assim seu proprio negocio, formadas, sabe? Tendo seus proprios empregos,
sendo assim umas futuras empresarias. Porque tem muitas 14 que t€ém esse sonho. Nao
sei se € s0 14 dentro. (SANTOS, 2018).

No futuro que as profissionais desejam para suas alunas ndo ha espago para a
reincidéncia, somente para o alcance de uma vida digna, por meio do trabalho e do estudo.
Retomam-se, entdo, as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em
situagdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, que, ao serem apresentadas e
discutidas na quarta sec¢do, trazem que a educacdo “¢é um dos meios de promover a integragao
social e a aquisicdo de conhecimentos que permitam aos reclusos assegurar um futuro melhor
quando recuperarem a liberdade” (BRASIL, 2010, p. 13).

Futuro que ¢ mencionado por Medeiros (2014), ao elucidar que as alunas “tém nesse
processo educativo a chama da esperanca de futuro melhor, vida melhor, mais conhecimento,
e, por conseguinte, mais dignidade humana”. Além de que, com a reinser¢ao, tanto no mercado
de trabalho como no mundo dos estudos, as alunas passardo a conviver de modo saudavel com
os demais, reduzindo assim o distanciamento entre a egressa e a sociedade.

Em geral, percebeu-se que as professoras buscam a ressocializacdo de suas alunas em

diversas frentes como “aulas, projetos, cursos, oficinas”, todos alicergados na importancia da
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educacdo. Assim, o que confere sentido ao acesso e a permanéncia das alunas na escola, ¢ o
trabalho diferenciado que as professoras tentam desenvolver, mesmo com as adversidades
encontradas diariamente. Pois, 0 modo como as reeducandas veem e lidam com o processo de
escolarizagdo em prol da ressocializagdo ¢ diretamente relacionado a forma como a escola e as
praticas escolares se configuram no espago prisional.

A partir dos relatos, verificou-se que a atuacdo motivadora das docentes se mostrou
fundamental na busca pela ressocializagdo de suas alunas. Fato ¢ que a educag¢ao nao da conta
de tudo, porém, ela ¢ fundamental nesse processo (MEDEIROS, 2016), pois, como ja afirmava
Paulo Freire: sem ela, a sociedade ndo muda. Nao ha como falar em projetos para o futuro sem
falar em recomeco, e, desta forma, finaliza-se esta subsecdo com a certeza de que as professoras

buscam estabelecer uma relacdo harmoniosa com suas alunas, onde reflexao e debate tomam

proporcdes politicas a caminho da mudanca.

6.2 Vozes por detras das grades: percepcoes das alunas

Nesta subsecdo, aborda-se o olhar, as vivéncias e as perspectivas das mulheres em
situagdo de prisdo, mais especificamente daquelas envolvidas com atividades educacionais. O
apoio tedrico e as significativas contribui¢des dos autores até aqui estudados foram
fundamentais para a realizagdo das andlises dos dados coletados pela pesquisa empirica. Ao
analisar as experiéncias escolares das alunas em diferentes momentos da vida, assim como o
papel da educacdo na busca pela ressocializagdo, procurou-se compreender, por meio da
representacdo oral (entrevistas), como as alunas-sujeitos da pesquisa percebem a educagdo
escolar na UPF de Pedro Afonso. Ressalta-se que o presente estudo ndo tem a pretensdo de
esgotar a tematica ou de se apresentar como conclusivo.

As alunas participantes desta pesquisa, por pertencerem a diversos contextos sociais €
regionais, retratam em suas falas diferentes modos de ver e pensar o mundo em que estdo
inseridas, incluindo o carcere e a escola. Fato percebido em diversos momentos das narrativas,
€ ndo somente nestas, mas nas observacdes e anotagdes registradas no diario de campo, que
revelaram experiéncias da vida pessoal e escolar, bem como vivéncias entre 0 mundo pregresso

e o vivido na prisdo.

6.2.1 Encontros, desencontros e reencontros com a escola
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Explorando as narrativas das alunas, a categorizagdo das falas permitiu a tessitura das
reflexdes aqui propostas orientadas pelos objetivos e pelos aspectos tematicos anteriormente
apresentados. E no designio de compreender o percurso educacional das alunas, foi identificado
que elas tiveram encontros com os espagos formais de escolarizacdo ainda na infincia, que
posteriormente se desdobraram em experiéncias escolares distintas.

Para Almeida (2016) a escola se configura como um importante espago de interagoes,
transformagdo e um l6cus propiciador de condi¢cdes que favorecem muitos encontros, nao s
com o conhecimento. Encontros que devem fortalecer os vinculos constituidos ao longo da vida
entre a escola e seus alunos, no intuito de assegurar e garantir ndo s6 o acesso a escola, mas
também a permanéncia e o sucesso em sala de aula. O que, por diversos fatores, nem sempre
acontece, como ¢ caso das interlocutoras desta pesquisa que, precocemente, abandonaram os
bancos da escola.

As analises permitiram identificar que todas as alunas tiveram experiéncias escolares
anteriores a prisdo e que o abandono desta foi desencadeado por diversos fatores; entre eles,
motivos financeiros, familiares, envolvimento com amigos ou com drogas ilicitas e,
principalmente, a gravidez precoce. Tais determinantes foram encontrados nos depoimentos de
todas as alunas, a exemplo, de Viana (2018) que foi enfatica ao usar uma unica palavra,
“gravidez”, para esclarecer o fator decisivo que a fez deixar os estudos ainda na adolescéncia.
Sendo este 0 mesmo motivo que causou a desisténcia de Farias (2018): “Minha filha. Eu

engravidei e ndo teve como mais eu ir pra escola com ela” e de Salgado (2018):

Me casei muito cedo e depois eu fiquei vitiva com filho pequeno. Fiquei vitva tinha
18 ano, ai com filho pequeno, ai aos 21 ano, eu ja solteira, arrumei, fui mae solteira,
tenho uma filha que hoje t4 com 16 ano, ai depois, eu ndo quis mais saber de filho,
entdo eu comecei trabaia, aprendi o oficio de padeiro. Ai comecei trabaid, mas
estudar ndo tinha como, por que eu tinha que trabaia e cuidar dos meus filho, no caso,
eu tinha um, ai o mais velho, quando eu fiquei vitiva eu fiquei gravida né? Ai o mais
velho a minha mée cuidou dele, mas devido eu ter uma filha pequena, a Tamires, ndo
tinha como eu trabalhar e estudar, ai eu morava em Goidnia, meus pais moravam no
Tocantins. Ai eu tinha que s6 trabalhar, ndo tinha como estudar ndao. (SALGADO,
2018).

Salgado (2018) relata que um casamento precoce € uma gravidez ndo programada a
afastou da escola, enquanto que a busca pelo sustento de sua filha a impediu de retomar os
estudos. Ja Santana (2018), afirma que os motivos que a fizeram abandonar o ambiente escolar
foram “Ma influéncia, farra, bebida, na época quando eu era nova eu bebia. E hoje eu sou
arrependida de eu ndo ter estudado, que eu sei ler, mas ndo sei escrever. Eu leio tudo, mas na
hora de escrever...(siléncio)”. Enquanto que as vozes de Melo (2018) e Silva (2018) lembram

que a falta de interesse pelos estudos foi o principal motivo pela ruptura com a escola,
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respectivamente: “E....eu desisti né? ndo quis estudar mais” e “N&o pensava. Hummm...ndo
pensava. Parei, sai do colégio e ai ndo voltei mais”.

Ao considerar que a maioria das mulheres em situacao de prisdo sao oriundas de familias
de baixa renda, muitas vezes desestruturadas, infere-se dos relatos que os diversos causadores
do abandono escolar estao relacionados direta ou indiretamente ao fator financeiro das alunas.
Este ¢ o mesmo entendimento encontrado por Ramos (2013), ao concluir que tanto o abandono
como o descaso com o ambiente escolar estdo intimamente ligados a uma concepgao engessada
de que as classes mais pobres “ndo tém direito” a escolariza¢do nem a ascensdo social.

Apos esclarecer os fatos que causaram a ruptura com a escola do passado, vislumbrou-
se conhecer os aspectos que levaram as alunas a se reencontrarem com os estudos na prisao.
Onofre (2012, p. 53) afirma que a escola traz “a possibilidade de poder sair da cela, distrair a
mente e ocupar seu tempo com coisas uteis”. Tal colocagdo confirma o que € narrado por Melo
(2018) e Salgado (2018), respectivamente: “[...] quando eu venho pra aula, falo pra professora:
Professora, ndo da nem vontade de ir pra dentro, d4 vontade de ficar aqui” e “E bom.... a aula
¢... menos um tempo la dentro (Apontou em dire¢do a carceragem com a cabeca). Nesse sentido,
Oliveira (2017, p. 231) relata que “Ao serem atingidas pela saudade da familia, dos filhos,
ociosidade, depressdo etc., as mulheres do carcere t€ém na escola um meio, a priori, de ‘fuga da
realidade’”.

Assertiva que vai ao encontro do que € posto por Melo (2018) e Salgado (2018), que
veem nas aulas um meio de fuga da realidade em que estdo inseridas, além de poderem construir
novos conhecimentos, recuperar o tempo perdido e, de alguma forma, ter contato com o mundo
exterior. A esse respeito, Leme (2007) destaca que a “cela de aula” pode ser tanto um lugar de
aprendizagem, para uns, como um refugio, para outros. Ou seja, as horas passadas dentro da
escola podem ter significados diferentes para cada um de seus alunos, o que ¢ confirmado nas
falas das entrevistadas desta pesquisa.

A aluna Santana (2018), por outro lado, revela serem as professoras as responsaveis por
seu retorno as aulas, conforme o excerto abaixo:

Incentivou foi as meninas também, aqui é muito bom, 76 gostando dos estudos, as
professoras e a dire¢do sdo tudo muito bom, pessoal bom, a diretora. Eu ndo tenho que
dizer dessa Unidade Prisional, né? Ndo pra mim ficar, porque quero ter minha
liberdade. Mas eu #6 desenvolvendo, 76 lendo mais, 6 dando conta ja de escrever, ja.
As professora sdo muito boa, ensina a gente bem, tém paciéncia. (SANTANA, 2018).

Ao eleger o trabalho das professoras como sendo o diferencial no seu aprendizado, a
fala de Santana retoma o que foi discutido na se¢do desta dissertagdo, que deixa claro a

necessidade de uma educagao diferenciada, na qual professoras e alunas interajam numa relagao
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dialética de construcdo do conhecimento. Esta reflexdo estabelece uma ponte tanto com as falas
das professoras, anteriormente discutidas, quanto com as observacdes realizadas. Pois estas
desvelam que as educadoras buscam desenvolver um trabalho mais préximo da realidade em
que estdo inseridas suas alunas, bem como das expectativas das estudantes no tocante a relagdo
educagao-prisao, somadas as perspectivas do futuro pos-prisao.

Em contrapartida, Silva (2018), Viana (2018) e Salgado (2018) afirmam,
respectivamente, que a possibilidade de diminui¢do da pena € a principal incentivadora do
retorno as aulas: “E por causa de remig¢do. O colégio d4 remi¢do e com a remicdo a gente sai
mais rapido” e “Ah...a gente dentro do presidio a gente faz curso mais pra remig¢ao, pra diminuir

a pena, pra ir embora mais rapido” e

O que me voltou a estudar, ndo foi minha vontade de estudar. Porque... ndo tinha mais
a vontade de voltar pra estudar. Aqui eu quis eu voltar pra estudar porque...tanto a
diretora quanto as... moga que trabaid aqui falava pra mim: “¢ bom, tem a remicao,
com a remi¢@o vocé vai embora mais rapido, ¢ 3 por 1”. Entdo, esse foi o motivo de
eu retornar a querer estudar. (SALGADO, 2018).

Sobre o processo de remigdo da pena, retoma-se a Lei n°. 12.433/2011, anteriormente
discutida na terceira se¢ao deste estudo, que menciona, em seu artigo n° 126, que parte do tempo
de execucao da sentenca pode ser remida por meio do estudo. A referida lei preconiza que a
cada doze horas de frequéncia escolar, divididas em no minimo trés dias, torna-se possivel remir
um dia de pena. Nesse contexto, ¢ possivel compreender por que a remigao € indicada como o
principal motivo para que trés das seis alunas entrevistadas a coloquem como justificativa para
o retorno as aulas.

Mesmo que muitos presos e presas tenham a remi¢ao da pena como incentivadora para
regressar a escola, boa parte busca uma ocupagdo que torne o tempo na prisio menos 0cioso,
conforme elucida Scariot (2013), ao afirmar que o regresso a escola no ambiente prisional, para
algumas alunas, representa a possibilidade de preencher o tempo vago. E respectivamente
“melhorar de vida”, como ¢ o caso da interlocutora Melo (2018), que v€ a escola, no espago
prisional, como um lugar de distracdo da realidade em que esta inserida: “A gente €... descansa
mais a mente, a gente aprende, como eu nao aprendia nada, agora #6 aprendendo gragas a Deus.
Quando eu sair, vé se vou estudar de novo”. Somado ao desejo de concluir os estudos,
mencionado por Farias (2018): “Eu sempre quis terminar meus estudos para... sair dessa vida.
Vé se eu arrumo um emprego melhor pra mim continuar minha vida honesta”.

Nessa perspectiva, Oliveira (2017) enfatiza que, na tentativa de ocupar o tempo ocioso,
amenizar a saudade da familia, “fugir” do carcere, ter contato com outras pessoas ¢, ainda, remir

a pena, estes se tornam estimulos para que a interna volte a estudar na prisao. Nesse sentido, ao
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retomarem os estudos, as alunas buscam superar os desafios propostos pelo ambiente carcerario,
preencher a ociosidade e elevar seus niveis de escolaridade. Assertiva confirmada por Julido
(2007), ao colocar que as politicas educativas desenvolvidas no ambiente prisional ostentam
diferentes sentidos: ora ela representa um meio para a ressocializagdo do presididrio, ora
trabalha na ocupagao do tempo ocioso.

Ao refletirem sobre a construcao de sentidos para as vivéncias em diferentes ambientes
escolares, as mulheres estudantes desta pesquisa ponderaram sobre os encontros, 0s
desencontros e os reencontros com a escola durante suas trajetorias escolares. As reflexdes
realizadas sobre seus percursos educacionais ndo se tratam de simples relatos de experiéncias,
mas de lembrancas vividas, momentos, decisoes e experiéncias vivenciadas intramuros e fora

deles.
6.2.2  Vivéncias e experiéncias educacionais na prisao

E no intuito de compreender qual a realidade educacional em que as alunas se encontram
inseridas, buscou-se conhecer quais mudangas seriam necessarias para melhorar o estudo dentro
do ambiente prisional, bem como os aspectos que o torna mais atrativo. A primeira indagagao
gerou uma grande variedade de respostas, que vao desde a necessidade de aumento na
quantidade de materiais didaticos a um acréscimo nos salarios recebidos pelas professoras. Esta
ultima ¢ defendida por Viana (2018), ao afirmar que: “Ah... acho que melhorar o salario dos
professores, as vezes, melhora também no ensino”. Em relagdo a demanda de materiais
pedagdgicos, Santana (2018) categoriza: “Mais material que a gente precisa, né? As coisas mais
melhor, mais livros, mais caderno. Mais...coisas que falta ai...as vezes ndo tem. E tem que
melhorar mais um pouco, materiais né?”.

Ao mencionar a deficiéncia de materiais didaticos, a aluna Santana (2018) confirma o
que foi narrado pelas professoras, a respeito da dificuldade encontrada na realizacao das praticas
educativas, ndo so pela restricdo de alguns materiais — imposta pela seguranca, mas também
pela auséncia ou depreciagdo dos materiais permitidos. Dentre os principais problemas
identificados por Julido (2009), em sua pesquisa de doutorado sobre as atividades laborativas e
educacionais para jovens e adultos privados de liberdade, esta a inexisténcia de materiais
didatico pedagogicos, pois “A maior parte das acdes educacionais e profissionalizantes sdao
desenvolvidas de forma precaria, sem recursos materiais € em espagos improvisados”
(JULIAO, 2009, p. 416). Situagio que retrata integralmente a realidade encontrada na UPF de
Pedro Afonso (DIARIO DE CAMPO, 2018).
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Por outro lado, Melo (2018) e Salgado (2018) afirmam que o atual modelo de gestdo e
execugdo educacional, ofertados no espago prisional, sdo satisfatorios segundo suas
concepgoes: “Eu acho que...do jeito que ta, ta 6timo” e “Bom. Pra mim td bom do jeito do que
ta. Nao tem o que reclamar ndo. Ta bom”. Verbaliza¢des que confirmam certo grau de satisfacao
e conformismo por parte destas alunas, a respeito da educagao recebida na prisao.

Sobre esse aspecto, Silva (2018), ao responder “Mais tempo. Elas passam muito pouco
tempo com nois. Se tivesse mais tempo era bom”, coloca que o aumento do tempo com as
professoras seria de grande valia para as alunas. Tal relato vai ao encontro do que ¢ posto por
Medeiros (2016), ao assegurar que, muitas vezes, boa parte do tempo de aula se perde devido
aos procedimentos de seguranga constituintes do ambiente prisional — como a retirada e revista
das alunas. Freire (1996, p. 71) ao considerar que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: os homens se libertam em comunhao”, faz entender que nao somente as professoras,
mas o Estado, a sociedade e os funcionarios prisionais devem ser envolvidos no processo de
ressocializagdo do preso. Para tanto, o interessante seria que toda a equipe de profissionais que
integram o universo prisional assumisse uma postura de ressocializagao, visto que, dependendo
do plantdo, a referida equipe nao cumpre a funcao de ressocializadores, enquanto dificultam a
chegada das alunas até a sala (DIARIO DE CAMPO, 2018).

J& Farias (2018) idealiza um ambiente maior, mais parecido com o da escola regular,
extramuros: “Essa questdo da sala... crescer mais. Ter mais aluno. Professora dar mais
disciplinas pra ta ensinando mais”. Empenhada em desconstruir os estere6tipos que marcam a
vida na prisdo, a aluna Farias sonha com uma escola semelhante a convencional, com um maior
numero de alunos e que ndo a lembre de que esta inserida na prisao.

Ao constituir o panorama educacional da UPF de Pedro Afonso, sob o olhar de suas
alunas, procurou-se descobrir quais aspectos mais as atraiam nas aulas. No tocante a esse tema,
Silva (2018) foi enfatica: “As professoras. (risos). Sao 6timas. Pra mim elas sdo como se fossem
minha segunda mae, minhas irmas que eu nao tenho aqui, porque com elas a gente chega aqui,
a gente conta o que ta passando, a gente desabafa, ai elas escutam, elas dao conselhos pra nos,
segunda amiga”. Narrativa que vai ao encontro do que foi relatado pela professora Santos
(2018), ao declarar que tem dias que elas amigas, maes e até psicologas das alunas. Essa
reciprocidade de sentimentos entre alunas e professoras também foi percebida nas observacdes
e nas conversas informais.

Ao mencionar sentimentos de carinho e gratidao nutridos pelas professoras, Silva (2018)
traz a tona o tratamento humanizado dispensado a ela pelas educadoras, em um momento tao

conturbado de sua vida. Essa relagdo de amor e carinho entre as professoras e a aluna retoma
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as escritas Freireanas, que afirmam ndo haver educagdo sem amor. Assim como ndo ha
educagdo imposta, também ndo ha amor imposto. Pois, quem ndo ¢ capaz de amar seres
inacabados, ndo pode educar (FREIRE, 1987).

Comprova-se, entdo, a existéncia de um vinculo de carinho e confianca entre alunas e
professoras, o que favorece “o estabelecimento de uma boa relagdo condicionante para as
praticas educativas desenvolvidas no espago de sala de aula” (SANTOS, 2014, p. 176). Fato
que ¢ corroborado por Salgado (2018), ao afirmar o bom trabalho desenvolvido pelas

professoras:

Ah eu gosto das coisas que aprende ne? As professoras ensina... as professoras sao
muito legais, elas ensinam...professora Dani, por exemplo, ¢ 6tima, boa pra da
matematica, Socorro, geografia e historia. Cé aprende mesmo que voc€ ndo queira Cé
aprende com essas duas. E bom.... a aula é... menos um tempo 14 dentro. (SALGADO,
2018).

Ao narrar sobre sua experiéncia escolar, Salgado (2018) reforca que o tempo que passa

r

na escola ¢ “menos um tempo 14 dentro”, ou seja, as aulas também se constituem como local de
refagio do ambiente carcerdrio. Sobre a possibilidade de sair da cela, nem que seja
momentaneamente, Scariot (2013) destaca que a saida da carceragem para frequentar um local
mais tranquilo, somado a possibilidade de distragdo da mente, aparece como um dos fatores que
levam essas alunas a frequentarem o ambiente escolar. Percebe-se que as estudantes buscam,
além da possibilidade de melhorias concretas em suas vidas, participar de um ambiente

“normal” de escolarizacdo com pessoas do mundo externo que ndao remetem ao espago

prisional.

Por outro lado, ha as alunas que relatam que o ensino e a aprendizagem sao os principais
responsaveis pela participacdo nas aulas. Esta acep¢do foi apreendida nas vozes de Santana
(2018) e Melo (2018), respectivamente: “Nas aulas? Pintar, ler e fazer texto, escrever” e
“Escrever, pintar as tarefinhas que a professora me da”. Relatos complementados pelas
verbalizacdes de Farias (2018) e Viana (2018), ao agregarem que: “Haaa... o aprendizado, né?

Por que cada vez mais a gente vai aprendendo mais um pouco” e

Humm...os debates, sobre os assuntos. Porque a gente quase ndo vé nada dentro da
carceragem ¢ qualquer assunto que vocé conversa assim de fora da cadeia ¢é
interessante. Se fosse a fundo eu ficava o dia todo. Porque 14 dentro ¢ triste. (VIANA,
2018).

Ao reverberar que “qualquer assunto que vocé conversa assim de fora da cadeia ¢
interessante”, Viana (2018) expressa o desejo de dialogar sobre outros temas que ndo sejam os
relacionados ao ambiente carcerario. Afinal, ter de conviver vinte e quatro horas por dia, em

um pequeno espago com pessoas portadoras de comportamentos e pensamentos diferentes do
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seu — sendo que muitas vezes o unico elo em comum € a cela em que se encontram reclusas —,
pode ser um dos maiores desafios encontrados por essas mulheres (OLIVEIRA, 2017). Dessa
forma, a escola passa a ser vista como uma valvula de escape do mundo prisional, pois, “no
carcere, o sentimento de tempo perdido e a busca da ocupacdo da mente ¢ um convite para o
retorno a escola” (SCARIOT, 2013, p. 182).

Ao conhecer as relagdes construidas entre as alunas e a “cela de aula”, encontrou-se um
grande niimero de significados que perpassam pelas diversas especificidades e contradi¢des
presentes nesta sala de aula. Exemplo disso ¢ a coragem das alunas, ao falarem sobre liberdade,
onde predominam tanto a subordinacdo como a disciplina; falarem de esperanga, quando a
propria rotina € um pesadelo; falarem de ética e honestidade, quando se encontram em um

sistema eivado de violéncia e dor; enfim, falarem de beleza onde as tintas perderam as cores.

6.2.3 O papel da educagdo na busca pela ressocializa¢ao

O terceiro e ultimo eixo tematico extraido das narrativas das alunas aborda suas
concepgoes a respeito da busca pela reinsercdo social por meio da educacdo, que € uma
importante ferramenta que permeia toda a discussao sobre os programas de ressocializagao e
reinser¢do. Portanto, necessario se faz ressaltar a relevancia de desenvolver nestes espacos uma
educacdo que desperte o interesse, tanto no ambito pessoal — enquanto possibilidade de
transformac¢do da realidade, realizagdo de sonhos e objetivos pessoais — como no social,
enquanto possibilidade de convivéncia harmoniosa junto ao meio social, exercendo seus
deveres eticamente e acessando seus direitos de forma cidada (OLIVEIRA, 2017).

Desta forma, ¢ imprescindivel discutir a triade “educagao, mulher e ressocializa¢ao”, e
como isso ocorre no ambito prisional. E ao objetivar explicitar qual a possivel contribuicao da
educacdo no processo de ressocializagdo das reeducandas, buscou-se, por meio das
verbalizag¢des das alunas, explicitar se elas acreditam que a educagao pode ser um mecanismo
eficiente em seus respectivos processos de ressocializagdo. Sobre essa tematica, Santana (2018)

verbaliza:

Porque ¢ melhor, porque a gente, saindo daqui, a gente 14 fora caca um estudo, a gente
muda, a gente...as pessoas nao ver a gente com olho diferente, né? Que quando a gente
ta num lugar desse que a gente sai muitas pessoas discrimina a gente. (SANTANA,
2018).

Nesse contexto, a aluna evidencia o medo de repressdes e preconceito, por estar em
situagdo de prisdo, no entanto, também demonstra otimismo ao depositar na educacdo a

esperanga de mudar de vida e ascender socialmente, pois, a frequéncia na escola ¢ uma
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possibilidade de ascensdo social somada a possibilidade de galgar posi¢des diferentes daquelas
ocupadas anteriormente na prisdo (ONOFRE, 2007).

A entrevistada Silva (2018) ressalta a importancia do trabalho desenvolvido pelas
professoras em prol da aproximagao entre as alunas e a sociedade: “Eu acho que sim. Porque
aqui elas fraz um pouco la de fora, ensina pra gente como ta la fora. A gente sai daqui
aprendendo um pouco mais a conviver 1a fora. Por isso”. Desse modo, além de ser uma
ocupagao util, a escola estreita os lagos entre as alunas e 0 mundo externo (SCARIOT, 2013).
Nessa conjuntura, as educadoras sdo vistas como um elo com a sociedade exterior, pois muitas
das reeducandas ndo recebem visitas (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Ainda ha as alunas que relacionam o aumento do nivel de escolaridade a possibilidade
de conseguir um emprego, conforme ¢ mencionado por Farias (2018): “Por que o estudo, ele ¢
tudo na vida da gente, entdo pra querer ser outra pessoa tem que ter estudo. Pra querer arrumar
um emprego bom, fazer alguma coisa”. Sob essa oOtica, Almeida (2016, p. 142) atesta o que foi
relatado por Farias, ao apontar que “A intencdo de estudar, fazer faculdade e,
consequentemente, arrumar um bom emprego ¢ comum nos relatos das participantes”.

Essa opinido também ¢ compartilhada por Viana (2018), no entanto, com uma ressalva:
“Acho que vai. Porque quando eu sair, vamos supor, se tiver algum curso dentro da unidade,
técnico, ou que me ajude pra arrumar um emprego depois que eu sair daqui, mas, ¢ acho que
sim, se bem que ninguém gosta de dar emprego pra ex-presididrio”. A interlocutora coloca que
o estudo pode ajuda-la a alcangar uma ocupagao no mercado de trabalho, mas, logo em seguida,
relata com certo desanimo a dificuldade encontrada por aqueles que ja passaram pelo sistema
penitenciario. Este mesmo argumento ¢ corroborado por Ramos (2013, p. 76): “Todavia essa
possibilidade de trabalho pos-prisdo ¢ algo escasso, uma vez que os egressos sofrem
discriminacao que os distanciam da sociedade dos ‘homens de bem’”.

Outro ponto de vista ¢ o que Melo (2018) defende; segundo ela, além de adquirir mais
conhecimento, o fato de estar na sala de aula proporciona um momento de escape da realidade

entre grades:

Porque a gente aprende mais um pouco, né? Distrai. Por que quando eu entro ali dentro
daquela cela ali, quando eu venho pra aula, falo pra professora: Professora, ndo da
nem vontade de ir pra dentro, da vontade de ficar aqui. Ela: Nao pode. Tomem quando
chego 14 fomem, entro pra dentro (carceragem), vou pra minha cela. Hoje mesmo eu
vim pra aula. (MELO, 2018).

O elemento “fuga”, extraido do relato acima, ja tinha sido encontrado anteriormente na
narrativa da aluna Salgado (2018), remetendo a conclusdo de que a escola representa muitos

papéis na vida das alunas e o refugio do carcere ¢ um deles. Nesse contexto, Scariot (2013)
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destaca que o clima pesado, a superlotagdo e a rigida rotina do sistema prisional fazem com que
a escola assuma um patamar, muitas vezes, de escape para aquelas que ndo suportam a rotina e
os diversos problemas existentes na prisao.

Das interlocutoras desse grupo, com certeza Salgado (2018) € a que apresenta opinido

mais divergente, para ela, a educagao ofertada no sistema prisional:

Nao ressocializa ninguém. Isso é conversa fiada. Aqui eu entrei pelo artigo 33, trafico,
como muitas outras pessoas entram nas cadeias de todo o Brasil com esse mesmo
artigo. S0 que quando a gente sai daqui de dentro, nem todos, mas 90% das pessoas
que saem com trafico, um artigo s6, quando elas sai da cadeia, ai elas volta pra rua,
elas retorna pra cadeia com 2, 3 artigos mais nas costas. Nao ressocializa ninguém,
professora, isso € conversa fiada. Porque aqui dentro ¢ assim oh, aqui dentro,
somos...hoje estamos em vinte e uma, e cada uma veio de um lugar diferente, cada
uma tem um modo de pensar, cada uma tem um artigo, apesar que quase todas sdo no
33 né? Ai esse negdcio de ressocializar ndo, ndo funciona, é mentira. Pra isso
funcionar a gente tem querer, no meu caso, eu assim, o estudo pra mim vai ser bom
porque, quando eu sair daqui, como eu vou so...eu fui sentenciada ha 11 anos ¢ 9
meses, eu ainda vou ter que...eu vou sair daqui 1a pra 2020, pro més de maio, junho
de 2020, ou seja, no ano que vem eu fago sétimo e oitavo, ai no outro eu vou fazer o
nono. Vai ajudar porque, porque quando eu sair, eu posso retornar meus estudos, ai
quem sabe 14 fora, eu quero retornar, estudar e ter uma profissdo, além da que eu ja
tenho que ¢ padeira, entende? (SALGADO, 2018).

A entrevistada generaliza, ao afirmar que a maioria das pessoas que passam pela prisao
ndo saem ressocializadas, pelo contrario, transgridem novamente a lei e retornam ao sistema
como reincidentes. Entretanto, cabe ressaltar um elemento importante nesse relato, no qual a
aluna se coloca como fora desse grupo, ao mencionar que esse nao € seu caso. Independente do
descrédito imposto ao processo de ressocializagdo realizado dentro do ambiente prisional, ela
pretende dar continuidade aos estudos e retomar sua profissdo, o que pode ser caracterizado
como ressocializagao e reinser¢ao social.

A esse respeito, ¢ importante salientar que a educacao, embora deficiente e mal adaptada
na UPF de Pedro Afonso, fornece as alunas certos subsidios que possibilitam, em algum nivel,
transformagdes individuais e sociais que podem favorecer a ressocializagao daquelas que
realmente buscam tal renovacao. Para Oliveira (2017), a educagdo, mesmo num espacgo de
reclusdo, reproduz uma possibilidade de transformacao, tanto no sentido pessoal (mudanga de
pensamento, atitude, comportamento etc.) quanto no sentido social (interacdo, socializagdo e
didlogo com o outro).

Por fim, do mesmo modo que as professoras, as alunas também foram instigadas a
falarem sobre seus planos pés-prisdo. A tal incitacio, trés alunas responderam que pretendem,
ao sair do presidio, cuidar de suas familias e dos filhos. Percebe-se, nas trés vozes, tragos de
arrependimento e tristeza, ao lembrarem que suas familias necessitam delas. Melo (2018) inicia:

“Quando sair daqui, cuidar de meus filho, cuidar de minha mae, cuidar de minhas irmd, cuidar
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de meus sobrinhos que precisam muito de mim”, acompanhada por Salgado (2018): “Rapaz,
meu sonho pro futuro ¢ sair daqui e cuidar dos meus fi porque eles precisam muito de mim e eu

deles” e Santana (2018), que enfatiza:

Meu sonho € cuidar de minha filha, da minha neta. Meu sonho ¢ ficar do lado da minha
familia e nunca mais sair de perto de minha familia e mudar minha vida. Nao conhecer
gente, pessoas erradas igual eu conheci, apesar que eu gosto dele, mas ndo vai dar
mais pra gente ficar, porque eu vou mudar minha vida e uma que ele ¢ muito novo pra
mim também e ndo da mais ndo. Eu ja sei como € que é. Quando ele sair de 14 eu
tenho certeza que ele ndo vai mudar e eu ndo vou ficar esperando ele porque ele ainda
tem cadeia pra puxar ¢ muito né? E mesmo assim minha familia ndo quer.
(SANTANA, 2018).

As alunas demonstram o desejo de “cuidar da familia”, o que retoma o papel da mulher
perante a sociedade, discutido na terceira se¢do desta dissertacdo, onde foi colocado que,
historicamente, a “mae de familia” tem como principais func¢des os afazeres domésticos e os
cuidados com o marido e os filhos. Nesse sentido, Ramos (2013) expde que ha, nos depoimentos
de grande parte de suas entrevistadas, a necessidade de permanecerem em seus lares a fim de
cuidar e educar os filhos, almejando, com isso, “se tornarem” mulheres sérias que cuidam do
lar e da familia. O que mostra que, embora a mulher lute por igualdade de direitos, ainda hoje,
sdo submissas as regras machistas pautadas no modelo de familia patriarcal.

Santana (2018), no entanto, além de cuidar da familia, almeja também “Nao conhecer
gente, pessoas erradas igual eu conheci” referindo-se ao ex-companheiro — recluso em outro
presidio —, pelo qual ainda nutre sentimentos; no entanto, por ele ser “uma pessoa errada”, ela
ndo voltara a se relacionar com ele. Inclusive, a entrevistada recorda uma ressalva de sua
familia, que ndo quer o relacionamento.

Em contrapartida, Farias (2018) demonstra empoderamento e emancipagdo, ao
descrever suas expectativas para o futuro longe da prisdo: “Ah... € ser uma pessoa melhor.
Digna, honesta, conseguir meus objetivo, com meus esfor¢o, nao pelo lado facil, que me trouxe
aqui. Vou ver ai. Arrumar um trem bom. Terminar meus estudos. Vé se fago um curso, alguma
faculdade, pra mim tentar melhorar”. Destaca-se que alguns elementos citados pelas
professoras, ao relatarem o futuro almejado para suas alunas, apareceram também na fala de

29 ¢

Farias, como: “digna”, “honesta” “pessoa melhor” e “faculdade”. Ao mencionar seus planos
para o futuro, Farias (2018) ndo se vé como uma presididria reclusa a um pequeno espago, €
sim como uma pessoa com direitos e sonhos possiveis de serem alcangados ao sair da prisao.
Esses tragos de empoderamento e ressocializagdo sdo fomentados pela educacgdo recebida na
prisdo e sao explicados por Oliveira (2017, p.180).

A educacdo traduz uma verdadeira ferramenta de reinserg¢@o social, posto que, ao se
estabelecer nos espagos prisionais uma proposta politico pedagdgica [...] para o
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resgate critico-politico-reflexivo destes sujeitos via processo educativo, para que de
forma consciente possam problematizar a realidade a sua volta, para assim, se
autocompreender enquanto sujeito de direitos. (OLIVEIRA, 2017, p, 180).

Ao contrario de Farias (2018), a aluna Silva (2018) afirmou nao ter planos para o futuro:
“Eu ndo gosto de sonhar muito nao. Gosto mais de viver o presente. Dizer: ah eu vou ser uma
advogada amanha, se amanha eu ser outra coisa. Nao tenho planos”. A narrativa da aluna, em
questdo, remete a falta de expectativas para o amanha, ao afirmar que vive um dia de cada vez
sem pensar no futuro pds-prisdo. Da mesma forma, Viana (2018) também ndo traz grandes
planos, sendo seu depoimento o mais pessimista, ou mesmo realista, quanto ao futuro longe das

grades:

Haim...Voltar a viver normal, assim como minha vida era antigamente. Boa. Mas sem
muita expectativa, Kely. Porque depois que vocé passa pela cadeia vocé vira burro,
drogado, alcodlatra, tudo. Ndo, assim, vocé se transforma nisso. Eu ndo tenho vicio
nenhum, s6 de cigarro que ¢ a droga...que ¢ uma droga licita. Mas a maioria s6 de
vocé me ver algemada ja me torna burra. Na visdo da sociedade. Nao que eu seja
burra, que eu use drogas, alcool, ndo uso nada. Mas se eu sair disser que sou ex-
presididria as pessoas me veem dessa forma, como drogada, alcoodlica, ladra. Isso
desde quando eu era... quando eu tava solta ja via desse jeito. Eu era da sociedade.
Agora eu t6 aqui dentro. Ai eu via da mesma forma que a sociedade. Ndo via como
preso. (VIANA, 2018).

Viana (2018) recupera, em sua fala, o termo “preconceito”, anteriormente mencionado
por Santana (2018), mas que agora aparece de uma forma mais clara e latente. Em sua
concepgao, ser egressa do sistema lhe traz um rotulo com adjetivos pejorativos, ao lhe definirem
com uma visao estereotipada, geralmente direcionada a ex- presidiarios. No depoimento de
Viana (2018), ¢ retratada uma realidade muito comum aos egressos da prisdo. Isso faz com que
as expectativas alimentadas pelo preso caiam por terra, ao sair do sistema prisional e encontrar-
se desprovido de seus papéis sociais, o que ¢ somado ao preconceito que se apresenta de
diversas formas, colocando-o em risco de reincidéncia (ONOFRE, 2009). O que traz a tona a
verdadeira realidade do egresso do sistema, pois mesmo se qualificando, enquanto preso, se
encontra sem efetivas oportunidades de reingresso a sociedade, que nao o reconhece como uma
pessoa ressocializada e de direitos.

Pensar a educagdo no carcere como forma de ressocializagio social dos sujeitos privados
de liberdade ¢ uma vertente que envolve diversos fatores. Todavia, percebe-se nas narrativas
das alunas que mesmo diante de tantas adversidades, elas possuem, de um modo geral, uma
visdo positiva do futuro, no sentido de recuperar o tempo perdido, ndo s6 no ambiente
educacional, mas também familiar e profissional — planos que remetem a uma efetiva

ressocializagdo. As memorias de momentos felizes ou tristes vieram a tona nas conversas, ¢ a
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vontade de estudar, trabalhar e ficar ao lado dos filhos surgiu entre os principais objetivos a
serem alcangados no pos-prisao.

Ainda sobre o processo de educagdo no carcere, pode-se afirmar que, semelhante ao o
mito da caverna — metafora tecida pelo filosofo grego Platdo, a qual consiste na tentativa de
explicar a condi¢ao de ignorancia em que vivem os homens € o que seria necessario para atingir
o verdadeiro “mundo real” —, as alunas encarceradas tecem o futuro a cada dia, fio a fio,
buscando sair da escuriddo e da ignorancia e alcangar a luz e o conhecimento, seguindo o inico

caminho possivel: a educagao.
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7 ALGUMAS CONSIDERACOES

Adentrar em um contexto no minimo peculiar, como ¢ o ambiente prisional, a fim de
instigar as pessoas que ali trabalham e habitam, portando um gravador e alguns macos de papel,
foi uma tarefa desafiadora. Muitos ja sdo os interrogatdrios pelos quais passam, frequentemente,
as mulheres em situacao de prisdo, e desmitificar o papel inquisitorio desta pesquisa foi uma
das principais dificuldades encontradas. Desafiar o cotidiano prisional com o proposito de
buscar penetrar os fios das memorias mais remotas de pessoas desconhecidas, acrescentou a
pesquisadora a vivéncia de uma imensuravel experiéncia.

A partir deste estudo, intencionou-se responder a seguinte problematica: como a oferta
de educacdo na Unidade Prisional Feminina de Pedro Afonso busca contribuir para a
ressocializacdo das reeducandas? Tal indagagdo se justifica pelo anseio da pesquisadora em
conhecer quais as perspectivas e expectativas de alunas e professoras quanto ao processo
educacional que ¢ desenvolvido dentro do 16cus desta pesquisa.

E na tentativa de encontrar respostas a esta indagagao, buscou-se, por meio do método
da Historia Oral tematica, compreender qual a percep¢do de professoras e alunas quanto a
realidade educacional presente na UPF de Pedro Afonso e suas contribui¢gdes para o processo
de ressocializacdo das alunas. Para tanto, ao longo do trabalho desenvolvido, além das
observagdes realizadas, procurou-se explorar as ricas possibilidades presentes nos valorosos
didlogos das interlocutoras deste estudo, a respeito da relagdao educacao e prisdo.

Desta forma, recuperam-se os objetivos especificos propostos inicialmente nesta
pesquisa. Sendo que, ao descrever, expor e discutir os documentos que regulamentam a
educagao ofertada nas prisdes do pais, as trés se¢des que constituiram o embasamento tedrico
aqui presente, amparadas nos autores que tratam da tematica, responderam ricamente ao
primeiro objetivo especifico desta investigagado cientifica.

Nesse cerne, realizou-se um estudo dos instrumentos legais mais expressivos e
representativos voltados a educacdo escolar ofertada nas prisdes do pais, desde os primeiros
regulamentos direcionados a esta questdo. E mesmo sem a pretensdo de esgotar as
possibilidades sobre o tema, ¢ interessante pontuar algumas consideragdes acerca do debate que
foi construido no desenvolvimento da fundamentacdo teorica deste estudo, pilar da pesquisa
empirica.

A principio, cabe aqui ressaltar que o reconhecimento e a obrigatoriedade da oferta da
educagao em prisdes — prevista em leis, decretos e politicas publicas estaduais e nacionais —,

nao significa que as normas sejam cumpridas na integra. Esta falha ¢ causada por diversos
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fatores, dentre eles: a falta de gestdo e de recursos humanos, financeiros e estruturais, bem como
a auséncia de capacitagdo, de politicas publicas eficientes e de parcerias.

Sendo que um dos entraves para a oferta de educagdo no espago prisional ¢ “que na
propria arquitetura prisional geralmente ndo ¢ previsto e ndo existe espago para o
desenvolvimento de atividades educativas nas unidades prisionais” (JULIAO, 2012, p. 217).
Tal situagdo nao ¢ diferente da que ¢ encontrada na UPF de Pedro Afonso, onde, muitas vezes,
as politicas educacionais direcionadas ao ambiente prisional esbarram na estrutura fisica da
prisdo, o que dificulta, ou mesmo impossibilita, a implantagdo de uma escola ou mesmo de uma
sala de aula. Exemplo disso € o locus desta pesquisa, onde as aulas acontecem em uma pequena
e Unica sala de aula, mal adaptada e sem espaco para o planejamento das professoras ou
qualquer outra atividade educacional, que nao as aulas propriamente ditas.

A vista dessas constatagdes, depreende-se varias reflexdes, pois as atividades
educacionais concebidas a partir das vivéncias dentro do ambiente prisional constituem
experiéncias impares de grande valia para a pessoa em privacdo de liberdade que busca
reconstruir sua vida. Entretanto, os entraves e percal¢os que aparecem no caminho para o
desenvolvimento desta educagdo, geralmente por causa de medidas de seguranga, constituem-
se como barreiras administrativas colocadas pelo proprio sistema penitenciario, que peca ao
ndo compreender a educagdo em privagdo de liberdade como um direito, e ndo um privilégio.

Neste contexto, outra importante constatacdo ¢ o fato de que tanto a prisdo como as
atividades nela desenvolvidas devem buscar mais do que adaptar o individuo a vida carceraria,
deve, também, prepara-lo para a liberdade em sociedade. E necessério, para isso, mecanismos
de ressocializagdo, como a oferta de educagdo que deve ser ampliada por todo o sistema
penitencidrio estadual e nacional. E mesmo que muitas vezes a educacdo ndo consiga, por
diversos fatores, concretizar todas as responsabilidades delegadas a ela, ¢ fundamental que ela
seja assegurada como um direito fundamental, eficaz na remi¢do da pena e na ressocializagio
do preso.

Considerando que a educacdo nunca foi um ato neutro e € menos ainda agora, buscou-
se, no intuito de dar respostas ao segundo objetivo especifico desta investigagdo, promover a
revisitagdo da memoria amparada pela oralidade das narrativas. Dessa forma, intencionou-se,
também, refletir sobre a vida escolar pregressa e atual de mulheres penalizadas, subalternas e
silenciadas sobre a realidade educacional em que estdo inseridas, bem como de suas
professoras.

Ao analisar as trajetdrias escolares das professoras e alunas, percebeu-se que o percurso

educacional do primeiro grupo de entrevistadas foi marcado pela falta de opgao, ao optarem
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pela docéncia como profissdo. Fato que ndo ¢ incomum nos lugares mais afastados dos grandes
centros, onde as opgdes de estudo sdo reduzidas, como ¢ o caso das professoras que atuam na
UPF de Pedro Afonso. As profissionais que atuaram como participantes desta pesquisa
escolheram atuar no ambiente prisional visando ndo s6 o crescimento profissional e pessoal,
mas também uma colocagao profissional no mercado de trabalho.

Ja o processo de escolarizagdo do segundo grupo, no passado, ocupou um lugar
secundario na vida das alunas, sendo que foram varios os fatores que contribuiram para que
elas abandonassem a escola ainda na juventude. Entre eles, a gravidez precoce aparece como
uma das principais causas da ruptura com a escola, tendo em vista que as novas maes teriam
que enfrentar ndo somente a tarefa de cuidar de seus filhos, mas também de garantir o sustento
dos mesmos. Outros fatores como més companhias, uso de drogas ilicitas e o descaso com a
escola também se enquadram no rol de motivos da rentincia escolar no passado.

Influenciadas por seus historicos escolares, inferiu-se, das narrativas das alunas, que os
motivos que as levaram a retomar seus estudos, em geral, relacionam-se ndo somente a remi¢ao
da pena. Elas também buscam esquivar-se, mesmo que temporariamente, do ambiente
carcerario, bem como recuperar o tempo perdido, ocupar os momentos ociosos, além de manter
algum tipo de contato com o mundo externo. Outro desejo comum entre as reeducandas ¢ o
alcance de certa autonomia com relagdo a leitura, escrita e todas as possiblidades que a elevagao
de escolaridade proporciona.

Ao narrar a realidade educacional presente na UPF de Pedro Afonso e suas contribui¢des
para o processo de ressocializacdo das alunas, almejou-se responder ao terceiro e ultimo
objetivo especifico. Por meio deste, foi possivel visualizar como se organiza a oferta de
educagdo no espago prisional em questdo, constando que esta ocorre de maneira muito
deficiente quanto a disponibilidade, tanto de espaco como de material didatico e pedagogico,
somados aos empecilhos naturais que o proprio sistema impde. Outro fator dificultador € o
horério reduzido que, além de atrapalhar a fluidez das aulas, também prejudica o interesse das
professoras em ensinar ¢ a vontade de aprender das alunas. Atrelado a isso, ha ainda a rigida
rotina prisional, uma vez que “a realidade prisional dificulta as possiblidades de resisténcia,
emancipacdo e autonomia” (RAMOS, 2013, p. 89).

Depreende-se, das falas analisadas, algumas adversidades enfrentadas pelas educadoras
ao lidar com os diferentes fatores que interferem em suas praticas pedagogicas, tais como: o
sistema multisseriado, a alta taxa de evasdo e, principalmente, a baixa estima que assola quase
todas as reeducandas do presidio, ocasionada tanto pela reclusdo a uma instituicao prisional

como pelo afastamento de familiares e amigos. Desta forma, ¢ que muitas vezes ¢ necessario
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que as professoras atuem em outras frentes, sempre tentando driblar as diversas dificuldades
encontradas, no designio de que alunas e ressocializagdo se encontrem.

Sobre a perspectiva do processo ressocializador, Julido (2009, p. 236) acredita que “deve
existir uma proposta politico-pedagogica orientada na socioeducagdo, cujo objetivo seja
preparar o apenado para o convivio social”. Portanto, ¢ basilar mencionar que a ressocializagao
por meio do estudo formal na cadeia ¢ uma bandeira defendida por muitos estudiosos da area,
alguns deles apresentados e discutidos nesta pesquisa. Ao levar em consideracdo os direitos
fundamentais da pessoa em situagdo de prisdo, a educagdo deve se tornar um eixo norteador
nesse contexto de reintegracao e reinser¢ao social, sendo que o ideal seria a efetivagdo da oferta
educacional em todas as unidades prisionais do pais.

Ao analisar as vozes proferidas pelas dez participantes envolvidas no processo
investigativo, foi possivel comprovar alguns aspectos relevantes, como o reconhecimento, por
parte das alunas, do importante papel desempenhado pela escola no processo de ressocializacao
e reintegracdo social, visdo que também & compartilhada pelas professoras. Outro aspecto
igualmente importante ¢ a consciéncia das interlocutoras quanto as limitagdes impostas, ndo so6
pelo ambiente fortemente controlado e monitorado, mas também pela situagdo, no minimo
peculiar, em que se encontram inseridas as alunas.

Nas narrativas, ¢ nitido que tanto a escola como as professoras sdo extremamente
valorizadas pelo grupo de reeducandas. Mesmo inserida em um espago de reclusdo, a escola,
juntamente com o trabalho realizado pelas educadoras, proporciona a ascensao das identidades
das alunas para um patamar de valorizagdo e respeito, ocasionado pelos conhecimentos
construidos, pela conscientizacao dos erros cometidos, e pelo fortalecimento do desejo de uma
reinser¢ao na sociedade e do prosseguimento nos estudos.

As professoras compartilham desta mesma visdo e acrescentam que o ambiente escolar
deve ser visto como um local com poder para construir um futuro melhor para suas alunas e a
educagdo ¢ posta como ferramenta importante no intuito de construir um novo sentido para o
processo de ressocializacdo. Nessa perspectiva, o corpo docente presente no l6cus pesquisado
busca trabalhar na contramao do processo de extingdo das identidades das mulheres em situacao
de prisdo, produzida pela politica prisional.

Thompson (1988, p. 45) menciona que, na Historia Oral, ¢ fundamental que se ouga
“novas versoes da historia ao dar voz a multiplos e diferentes narradores”. A vista disso, dar
voz as narradoras com experiéncias e vivéncias distintas, enriqueceu sobremaneira todo o
processo investigativo aqui desenvolvido. Nesse amago, sem se tornar conclusivo, foi

deslindado o processo de escolariza¢ao presente na UPF de Pedro Afonso, onde o exercicio
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frequente da leitura e escrita permite que a mente se liberte da zona das trevas e da ignorancia
e se encontre com o mundo das luzes; embora o corpo, mesmo que temporariamente, se
mantenha entre grades.

O cruzamento dos dados obtidos mediante as analises e sistematizagdes extraidas das
narrativas deslindam os resultados desta pesquisa, que demonstram haver um distanciamento
entre o que ¢ pregado na legislacdo vigente e sua pratica no cotidiano escolar das prisdes do
pais, bem como evidenciaram as limitagdes encontradas na oferta de educacdo no sistema
prisional brasileiro. Muitos sdo os fatores que dificultam a oferta educacional no espago
prisional, como a auséncia ou deficiéncia de estrutura apropriada para a execucao das atividades
educacionais, de capacitagcdo especifica aos profissionais da escola e de materiais didaticos e
pedagdgicos.

Nesse contexto destaca-se, ainda, a necessidade do aparelhamento e ampliagao da oferta
educacional escolar em todo sistema penitenciario estadual e nacional, a fim de assegura-la
como um direito fundamental eficaz na remi¢do da pena e na ressocializagdo do preso.
Conquanto, ¢ importante ressaltar que a educagao pode impactar vidas dentro e fora da escola
intramuros, podendo contribuir diretamente para a ressocializagdo das alunas, ndo somente pela
elevacdo da escolaridade, mas também por proporcionar a elas uma chance de alcangar uma
vida mais digna em uma sociedade excludente.

Diante de tantas reflexdes, esta pesquisa ¢ tecida sem a pretensdo de esgotar o assunto,
uma vez que a tematica abordada na UPF de Pedro Afonso, at¢ o momento, foi pouco
pesquisada no campo académico. E, considerando que a escolarizagdo no ambiente prisional €
um processo dindmico e continuo, segundo as perspectivas das alunas e professoras, sugere-se
futuras pesquisas que ampliem os resultados aqui encontrados. Ressalta-se, ainda, que este
estudo, além de ampliar as pesquisas a respeito da tematica proposta, busca alicergar estudos
técnicos que priorizem a assisténcia educacional dentro do espago prisional como politicas
publicas efetivas e ressocializadoras.

Por fim, ao concluir esta investigacdo cientifica, tanto as interlocutoras como a
pesquisadora saem transformadas dessa experiéncia Unica e impar. Aquelas, porque ao
narrarem histérias e memorias, muitas vezes esquecidas ou nao visitadas, projetaram oralmente
planos e sonhos para suas vidas ap6s a prisdo; e a pesquisadora que aqui vos fala, por entender

que, muitas vezes, ouvir ¢ também aprender.
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APENDICE A - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA: DOCENTES

JF

e

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Sala 223, Bloco 3 | Plano Diretor Norte | 77001-090
|[Palmas/TO| | (63) 3229-4201 | www.uft.edu.br | ppgedu@uft.edu.br

LUZES NA ESCURIDAO: NARRATIVAS DE PROFESSORAS E ALUNAS

Dados da entrevista:
Data:

Local:

Hora de inicio:

Hora do término:
Duragao da entrevista:

Caracterizacao da entrevistada:
Nome completo:

Idade:

Estado civil:

Cor:

Formacao:

Tempo de atuagdo na prisao:
Carga horaria semanal:

Roteiro de perguntas:

1 — Onde vocé nasceu? Fale um pouco sobre sua infancia.

2 — Vocé gostava de estudar? Fale das suas lembrancas de quando frequentava a escola.

4 — O que te levou a escolher essa profissao?

5 — Fale sobre como foi sua formagao académica.

6 — Relate sobre os fatores que te levaram escolher atuar na UPF de Pedro Afonso?

7 — Como ocorre a sele¢do/escolha dos professores que irdo atuar no presidio?

8 — Descreva se antes ou durante o trabalho com as detentas vocé recebeu alguma capacitagao
complementar (cursos, instrugdes, capacitagcdes) voltada para esse fim?

9 — Fale sobre as praticas pedagogicas que vocé desenvolve na sala de aula da prisao.

10 — Fale sobre as principais dificuldades vivenciadas pelos professores no processo de ensino
e aprendizagem das alunas internas.

11 - Como foi preparada para trabalhar na educagao ofertada na prisao?

12 — Que mudangas vocé acha que seriam necessarias, nos cursos de formagao de professores,
que facilitariam a atuacdo dos professores na educacao em prisdes?

13 — Na sua percepcao, o que as reeducandas esperam com a escolaridade dentro da prisao?

14 — Como vocé acha que a educagdo ofertada na prisdo pode contribui para a ressocializagdo
das reeducandas?

15 — Como vocé imagina o futuro de suas alunas?

16 — Vocé gostaria de fazer algum comentario, acrescentar alguma informagao?
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APENDICE B —- ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA: ALUNAS
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iy

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Sala 223, Bloco 3 | Plano Diretor Norte | 77001-090
|[Palmas/TO| | (63) 3229-4201 | www.uft.edu.br | ppgedu@uft.edu.br

LUZES NA ESCURIDAO: NARRATIVAS DE PROFESSORAS E ALUNAS

Dados da entrevista:

Data:

Local:

Hora de inicio:

Hora do término:
Duragdo da entrevista:

Caracterizacao da entrevistada:

Nome completo:

Idade:

Cidade natal:

Cor:

Estado civil:

Tem filhos:

Profissao:

Serie atual:

Tempo de estudo na prisdo:

Roteiro de perguntas:

1 — Quando vocé comecou a frequentar a escola?

2 — Vocé gostava de estudar? Fale das suas lembrangas de quando frequentava a escola?
3 - E na juventude?

4 — Que fatos a fizeram abandonar os estudos?

6 — Qual historia a trouxe aqui?

7 — O que te motivou voltar a estudar na escola do presidio?

8 — Fale sobre o que vocé mais gosta nas aulas.

9 — Qual a sua percepcao com relagdo ao trabalho desenvolvido pelas professoras?

10 — Vocé esta conseguindo acompanhar as aulas?

11 — Quais mudancas vocé acha que seriam necessarias para melhorar o estudo aqui dentro?
12 — Vocé acha que o estudo vai contribuir para a sua ressocializacao? Por qué?

13 — Como vocé acha que o estudo vai te ajudar?

14 — E quais seus sonhos para o futuro?

15 — Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informacao.
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APENDICE C — OFiCIO N°. 26/2017/PPGE/UFT

OFT]
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE

Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Sala 24, Bloco 3 | Plano Diretor Norte | 77001-090
|Palmas/TO| | (63) 3232-8201 | www.uft.edu.br | ppgedu@uft.edu.br

Oficio n°24 2017/PPGE Palmas, 10 de outubro de 2017.

A sua senhoria, a senhora
Renata Bezerra Barbosa
Diretora

Unidade Prisional Feminino de Pedro Afonso

Assunto: Autorizagio para realizar pesquisa na Unidade Prisional Feminina de
Pedro Afonso.

Senhora Diretora,

1. Ap6s cumprimentd-la, venho por meio deste, informar que sou
académica do mestrado em educagdo ofertado pela Universidade Federal do
Tocantins — Campus Palmas. E a pesquisa que objetivamos desenvolver discute a
ressocializagdo das reeducandas da Unidade Prisional Feminina de Pedro Afonso,
por meio da educagdo prisional. ’
2. O projeto de pesquisa intitulado, Luzes na escuridio: Memdrias de }
professoras e detentas da Unidade Prisional Feminina de Pedro Afonso tem o
objetivo geral de colher narrativas tanto das reeducandas como das professoras que
atuam na educagdo prisional no intuito de conhecer como o ensino da prisdo pode
efetivamente contribuir para a ressocializagdo das alunas/presas, conforme pré -
projeto anexo.
3. Na certeza de que os resultados da pesquisa trardo contribuigdes que
poderdo fomentar agdes pedagdgicas na educagdo prisional. Solicito autorizagio de
Vossa Exceléncia para iniciar a pesquisa na Unidade Prisional Feminina de Pedro
Afonso.
Respeitosamente,

Prof. Dr. Jocy;eia Santana dos Santos

Coordenado a do Mestrado Académicg em Educag¢io/UFT
s A Bvelho- W/"/” -t
ctfe]an

ouza dos"Anjos de Carvalho
%ualu z Burvosu

Mestranda/Pesquisadora
Chefe UPF-PA

Matricula: 11578505-1
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Liil,

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO - PPGE
Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Sala 24, Bloco 3 | Plano Diretor Norte | 77001-090
[Palmas/TOJ | (63) 3232-8201 | www.uft.edu.br | ppgedu@uft.edu.br

Oficio n°. «2 F 2017/PPGE
Palmas, 10 de outubro de 2017.

Ao Meritissimo juiz de direito

Sr. Dr. Milton Lamenha de Siqueira
Titular da 1* Vara Criminal

Comarca de Pedro Afonso do Tocantins

Assunto: Autorizagio para realizar pesquisa na Unidade Prisional Feminina de
Pedro Afonso.

Excelentissimo Juiz,

1.  Apés cumprimentd-lo, venho por meio deste, informar que sou
académica do mestrado em educagdo ofertado pela Universidade Federal do
Tocantins — Campus Palmas. A pesquisa que objetivamos desenvolver discute a
ressocializagdo da reeducandas da Unidade Prisional Feminina de Pedro Afonso, por
meio da educagio prisional.

2. O projeto de pesquisa intitulado, Luzes na escuriddo: Memérias de
professoras e detentas da Unidade Prisional Feminina de Pedro Afonso tem o
objetivo geral de colher narrativas tanto das reeducandas como das professoras que
atuam na educaggo prisional no intuito de conhecer como o ensino da priséo pode
efetivamente contribuir para a ressocializagdo das alunas/presas, conforme pré -
projeto anexo.

3. Na certeza de que os resultados da pesquisa trardo contribui¢des que
poderdo fomentar agdes pedagdgicas na educag@o prisional. Solicito autorizagdo de
Vossa Exceléncia para iniciar a pesquisa na Unidade Prisional Feminina de Pedro
Afonso.

Respeitosamente,

Prof, Dr. Jo&yleia Santana dos Santos

Coordenadgra do Mestrado Académico em Educac;ﬁAongT ’l(‘
A @,H ol B
(X y&l{éja%%’a &é&nj‘({s‘de Carvalho I
'

Mestranda/Pesquisadora
4 o

ifQ) ,

~

X
Iy
e
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APENDICE E — OFICIO N°. 10/2018/PPGE/UFT
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Sitl,

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Sala 24, Bloco 3 | Plano Diretor Norte | 77001-090
[Palmas/TO] | (63) 3232-8201 | www.uft.edu.br | ppgedu@uft.edu.br

Oficion®. {0 2018/PPGE

Palmas, 23 de maio de 2018.

Ao Senhor Secretario

Sr. Dr. Heber Luis Fidelis Fernandes
Secretaria da Cidadania e Justiga
Palmas - Tocantins

Assunto: Autorizagiio para realizar pesquisa na Unidade Prisional Feminina de
Pedro Afonso.

Senhor Secretério,

1. Apbs cumprimenta-lo, venho por meio deste, informar que sou académica
do mestrado em educagdo ofertado pela Universidade Federal do Tocantins — Campus
Palmas. A pesquisa que objetivamos desenvolver discute a ressocializagdo das
reeducandas da Unidade Prisional Feminina de Pedro Afonso, por meio da educagio
prisional.

25 O projeto de pesquisa intitulado, Luzes na escuridao: Memoérias de
professoras e detentas da Unidade Prisional Feminina de Pedro Afonso, Estado do
Tocantins tem como objetivo principal colher narrativas, tanto das alunas como das
professoras que atuam na educagio escolar prisional no intuito de conhecer como o ensino
escolar ofertado no sistema prisional pode efetivamente contribuir para a ressocializagdo
de presos e presas, conforme projeto anexo.

3. Na certeza de que os resultados da pesquisa trardo contribuigdes que
poderdo fomentar agdes pedagdgicas na educagdo prisional. Solicito vossa autorizagiio
para iniciar a pesquisa na Unidade Prisional Feminina de Pedro Afonso.

Respeitosamente,
Cﬁ%«ej@%ﬁm 0s An\JA(is de Carvalho

Mestranda/Pesquisadora

Orientadora Profa. Dr*. Jocyleia Santana dos Santos
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APENDICE F —- TABULACAO DOS ESTUDOS RELACIONADOS A TEMATICA

#

Titulo

Ano

Dissertacao/
Tese

Instituicao

Oferta
educagdo
mulheres
presas

de | Entrevista
a

19 TRABALHOS ACADEMICOS — BDTD

Educagdo em prisdes: um olhar a
formacao profissional na
penitenciaria feminina do Distrito
Federal

2017

D

Universidade
de Brasilia

S

A educacdo nas prisdes: um estudo
sobre a participacdo da sociedade
civil

2010

Universidade
de Sdo Paulo

Pratica de educa¢do em satde no
contexto do carcere feminino na
regido do Cariri

2017

UFSC

Os sentidos das experiéncias
escolares nas trajetorias de vida de
mulheres em privaciio de liberdade

2014

UFSC

Entre prisdes da imagem, imagens da
prisdo: um dispositivo tecno-poético
para uma clinica do trabalho

2009

UFRS

Fragmentos de uma genealogia de
mulheres no contexto prisional: um
estudo de relatos sobre a experiéncia
de aprisionamento

2014

UNB

Percepcdo de Nutrizes Sobre a
Promocao Do Aleitamento Materno
No Sistema Prisional A Luz Da
Estrutura Dos Sistemas Abertos De
Imogene King.

2015

UFPE

Mades e criangas atras das grades: em
questdo o principio da dignidade da
pessoa humana

2006

UNB

Primeira escola prisional do Ceara: a
avaliacdo da aprendizagem

2015

UFC

10

O apoio matricial como metodologia
para o trabalho em saude no sistema
prisional: fatores favoraveis,
desfavoraveis e contribui¢des

2018

UFRS

11

O sentido da educacio para
mulheres em  privacdo de
liberdade: vivéncias e perspectivas

2016

UFMT

12

A educagdo nas penitenciarias: as
relagdes entre a estrutura fisica e a
pratica pedagodgica nas unidades
penais do Parana

2018

Universidade
Estadual de
Ponta Grossa

13

Reincidentes da Penitencidria de
Benguela: prisdo e histéria em
Angola.

2014

UERJ

14

Mulher encarcerada: trajetéria entre a
indignagdo e o sofrimento por atos de
humilhag¢do ¢ violéncia

2007

usp

15

A mulher e o encarceramento:
garantismo penal, ressocializacdo e
assisténcia educacional no presidio
Auri Moura Costa

2017

Universidade
de Fortaleza
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16

A interseccionalidade e suas | T
contribui¢des para a compreensdo do
encarceramento de mulheres negras

2018

UFSC

17

Minha histéria conto eu: escola e | T
cultura prisional em instituicdo
carceraria no Amapa

2017

Universidade
Nove de Julho

18

Tecnologia educacional e inclusdo | T
digital para a reabilitacdo prisional

2003

UFSC

19

Agéncia Goiana do Sistema Prisional: | 2006
Estudo das Condicoes
Sociodemograficas e
Comportamentais de Mulheres de
Detentos, Relacionadas a
Vulnerabilidade ao Virus HIV

PUC -
GOIAS

20

Educacio escolar e formacio de | 2013
mulheres presas

PUC - SP

21

Escritas encarceradas: representagdes | 2011
do universo prisional feminino nas
paginas do jornal da Penitenciaria
Talavera Bruce

UERJ

22

A poesia na prisdo: reflexdo sobre | 2005
uma experiéncia com mulheres
encarceradas no desterro

UFRS

23

Praticas de leitura, escrita e | 2013
letramento na penitenciaria
feminina em Cuiaba - MT: a visdo
da professora e suas alunas

UFMT

24

Representagdes sociais de | 2012
aprisionados(as) e técnicos(as), sobre
programas de ressocializagao
(atividades de educagdo e trabalho) no
sistema prisional no Estado de
Sergipe

UFSE

25

Perfil epidemiologico da infecgdo | 2012
pelo HIV na populagdo carceraria do
complexo prisional de aparecida de
Goiania

PUC- GOIAS

26

Analise do curso preparatorio para | 2014
agentes de seguranca penitenciaria
femininas e sua relagdo com a
formacdo em direitos humanos

UFPB

27

A eficacia socio-pedagogica da pena | 2001
de privagdo da liberdade

T

USP

2 TRABALHOS A

CADEMICOS

— CAPES

A mulher e o encarceramento: | D
garantismo penal, ressocializagdo e
assisténcia educacional no presidio
Auri Moura Costa

2017

Universidade
de Fortaleza

Educacio no Carcere: Processo de | D
Reinsercio Social de Mulheres.

2017

UEPA

26 TRABALHOS ACADEMICOS — RIUFT

A efetividade dos direitos humanosna | D
Cadeia  Publica Feminina de
Babagulandia - TO: um estudo de
caso

2017

UFT

Carcere na unidade de prisdo | D
feminina de Palmas: formas de

2017

aprisionamento e direitos humanos

UFT
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fundamentais a luz da criminologia
critica

Visita intima na unidade prisional
feminina de regime fechado e
provisério de Palmas/TO: sentidos e
significados analisados sob o enfoque
fenomenoldgico

2016

UFT

Trabalho decente. Mulher condenada
penal

2019

UFT

A ressocializagdo por meio da
educacdo  escolar no  sistema
penitenciario do Tocantins: um estudo
de caso

2016

UFT

A adocdo das parcerias publico-
privadas no sistema prisional como
medida efetiva para reinsergdo social
dos presos

2015

UFT

Readequacdo do sistema prisional
como forma de contengdo da
reincidéncia do reeducando no estado
do Tocantins

2017

UFT

Politicas publicas de educagdo
inclusiva ¢ o papel da Universidade
Federal do Tocantins para a formagéo
de professores para o ensino de
pessoas com deficiéncia

2015

UFT

Género e empoderamento das
advogadas junto as comissdes na
Ordem dos Advogados do Brasil na
regiao norte

2016

UFT

10

Programa Mulheres Mil: interfaces de
género na capacitagdo de mulheres
para o mercado de trabalho em
Palmas

2016

UFT

11

Corpo-crianga aprisionado em tempo
integral:  indagacdes sobre o
“curriculo da conformidade” e o
“curriculo da expressividade” na
escola

2016

UFT

12

Segurancga publica: analise do perfil
da populagdo carceraria do sul do
estado do Tocantins para gestdo de
politicas publicas de prevengdo a
criminalidade

2019

UFT

13

O saber critico-criminoldgico na
atuacdo da magistratura criminal a
partir da andlise de sentencas
proferidas no estado do Tocantins
durante o ano de 2016

2018

UFT

14

Nucleo de reflexdo e ressocializagao
para autores de violéncia doméstica:
ponte para efetividade da protegdo a
mulher

2018

UFT

15

Ensino de literatura infantil e juvenil
e diversidade sexual: perspectivas e
desafios para a formagao de leitores
na contemporaneidade

2014

UFT

16

Trabalho em instituicdes publicas e
sofrimento psiquico na
contemporaneidade: uma revisdo do

2016

UFT




154

estado da arte na plataforma Scielo no
periodo 2004-2013

17

Trafico de drogas e o principio da
interveng@o minima: aspectos sociais
e direitos humanos

2017

UFT

18

O trabalho como fator de resgate da
cidadania dos reeducandos do sistema
penitencidrio da  comarca  de
Araguaina: preven¢do a reincidéncia

2016

UFT

19

Homoerotismo e homossociabilidade
no romance Em nome do desejo, de
Jodo Silvério Trevisan

2015

UFT

20

Politicas publicas e povos indigenas:
uma analise do impacto do programa
Bolsa Familia entre os Akwé-Xerente

2019

UFT

21

Representagdes sociais de saude nos
Akwé/Xerente e as relacdes entre os
sistemas de aten¢fo a satide indigena

2019

UFT

22

O jornalismo sem fins lucrativos no
contexto pos-industrial: o caso Ponte
Jornalismo

2018

UFT

23

Controle social: a gestdo social das
acgoes do Estado

2015

UFT

24

O Programa Bolsa Familia: um estudo
sobre a desigualdade de renda e a
pobreza no estado do Tocantins
(2004-2013)

2014

UFT

25

A justica restaurativa como uma
possivel  alternativa ao  poder
judiciario  para  dispensar um
tratamento mais humanitario aos
usudrios e dependentes de drogas

2016

UFT

26

Producdes de sentido do
telejornalismo em Araguaina: o
discurso dos telejornais locais da rede
Globo e Band

2017

UFT
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ANEXO I - DECISAO JUDICIAL AUTORIZANDO A PESQUISA

N
/g '>; .2

PODER JUDICIARIO
COMARCA DE PEDRO AFONSO

VARA CRIMINAL

EDIFfCIO DO FORUM DRA. GILDENY MARIA ANDRADE DOS SANTOS MOURA
AVENIDA JOAO DAMASCENO DE SA N.° 1000 - SETOR AEROPORTO - CEP: 77710-000
FONE/FAX: (63)3466-1221 ou 3466-1407

DECISAQ

Trata-se de requerimento feito pela Coordenadora e Mestranda
da HTTO, Prof. Dr. Jozyleia Santana dos Santos e Kely Rejane dos Anjos de Carvalho com a
finalidade de realizar um projeto de pesquisa.

Juntou o projeto.
Com vistas o representante ministerial nfio se opds.

Ante o exposto defiro o pedido de pesquisa intitulado, Luzes na

;fguridﬁo: Memérias de professoras e detentas na Unidade Prisional Feminina de Pedro
onso.

Comunique-se a Diretora da Unidade Prisional Feminina de
Pedro Afonso.

PRI

Apbs, arquive-se.

" /Pedro Afonso, 11 de outubro de 2017.
/"/ P / ':
/ .‘/ W,

v

”
i/ AN
{ ¥/, I}/

V4 / oA
Juiz M. L/&’n{n;m de Siqueira
» i
\ _

4
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ANEXO II — OF. N°.1150/GABSEC/SEC1JU/2018 - AUTORIZACAO DA PESQUISA

Ly

PP L SPYL
= T =

GOVERNO DO

TDCANTINS - Secretaria de Cidadania e Justiga

Oficion® //5Q /GabSec/SECITU/2018

SGD: 2018/17019/ 400 93

¥

Palmas, 29 de maio de 2018.

A Sua Senhoria a Senhora Pesquisadora

KELY REJANE SOUZA DOS ANJOS DE CARVALHO
Mestranda PPGE/UFT

Guarai/TO

Assunto: Pesquisa na Cadeia de Pedro Afonso.

Prezada mestranda,

Primeiramente. gostariamos de parabenizd-la pela iniciativa de formular sua
pesquisa de mestrado na drea do sistema prisional, pois. assim. novas perspectivas poderdo
surgir para a melhoria do processo de reinserc¢do social de reeducandos.

Depois. deixamos consignado que 0 nosso desejo como gestor da Pasta que
administra o Sistema Penitenciario deste Estado ¢ que haja sempre uma parceria e entre o
Poder Publico e a sociedade civil organizada, razdo pela qual, deferimos o seu pedido para
realizar visitas a Cadeia Publica de Pedro Afonso para colher subsidios para a sua pesquisa de
mestrado.

Para viabilizar a suas visitas a dita unidade prisional. pedimos que entre em
contato com a chefe daquela cadeia, Sr*. Renata Bezerra. no telefone (63) 3466 2342/9 9969
0698. para os agendamentos das datas dessas agdes e, ainda. que comunique ao Juiz da
execugdo penal da Comarca para que ele tenha prévia ciéncia da finalidade dessas visitas.

Além disso. sugerimos que a senhora entre em contato, com a professora
Claudenice Passos. que atua no Comité Estadual De Educacio Nas Prisdes Do Estado Do
Tocantins (COMEP), através do telefone (63)3214 3832, para que ela possa lhe passar
informagdes sobre os procedimentos voltados a educagdo prisional.

No mais, estamos ao seu inteiro dispor.

Cordialmente.

Esplanada das Secretarias, Praca dos Girassois, Centro
Caixa Postal N° 216 - CEP: 77.001-970 — Palmas /TO - Tel. (63) 3218-6706

www cidadaniae ustica.to.gov.br ¢ gabinete acidadaniacjustica.to.gov. br
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ANEXO III - REPORTAGEM SOBRE A CONFRATERNIZACAO NA UPF

SECRETARIADA TOCANTINS

CIDADANIA E JUSTIGA  GOVERNO DO ESTADO

CIDADANIA E JUSTICA

T

@

INiCIO

CONTATOS

GALERIA DE FOTOS
INSTITUCIONAL

PUBLICAGOES

ACESSO0 A INFORMAGAD
ARTIGOS

ASSESSORIA DE COMUNICACAO

CONCURSO PUBLICO SISTEMA
PENITENCIARIO

CONCURSO PUBLICO SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO

CONSELHO ESTADUAL DOS
DIREITOS DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE

DECAM - CONTROLE DE ARMAS E
MUNIGOES

EDITAIS
ESGEPEN-TO
LISTA TELEFONICA

WEBMAIL

EEE] 131212012 - 13:01 - Willian Borges - Govemo do Tocartin

Reeducandas da unidade prisional de Pedro Afonso
ganham manha de confraternizagao

Servidoras da Unidade Prisional Feminina (UPF) de Pedro Afonso
realizaram a tradicional confraternizagéo de final de ano para as
reeducandas acolhidas na casa penal. Foi na manha desta quinta-
feira, 13, com a participagdo de professores que lecionam na
unidade, o presidente do Conselho da Comunidade, Luiz Meneses
da Rocha, e o promotor da Comarca, Rafael Alamy, com direito a
aperitivos, dindmicas e entrega de brindes.

Segundo a diretora da unidade, Renata Bezerra, € uma tradigao local
realizar trabalhos de ressocializagdo e a confraternizagéo de final
de ano faz parte desse projeto. “Essa agdo faz parte desse nosso
costume, pois ajuda a melhorar a autoestima das reeducandas,
fazendo com que elas se sintam mais integradas & sociedade. Isso
ajuda também no andamento das agdes administrativas da cadeia”,
declarou.

Para a reeducanda Samara Alves Maracaipe, muitas pessoas
enxergam no carcere um ambiente como o “fundo do pogo”. "Mas
quando acontecem agdes como essas, ajuda a melhor nosso
animo, e servem, também, para nés mesmas percebermos que ndo
é assim, que existem pessoas gue se importam conosco”,
discursou.

Compartilhe esta noticia




