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Apreendendo a transgressao
no exercicio da educacao como
pratica de liberdade

Em A Educacio como uma Prdtica da Liberdade, escrito por Pau-
lo Freire, publicado em 1967, se 1é reflexdes sobre uma pedagogia da
liberdade. Freire, educador social implicado, ao escrever esse ensaio
tinha consciéncia da importancia da emergéncia politica das classes
populares e a crise das elites dominantes. 4 visdo da liberdade tem nes-
ta pedagogia uma posicao de relevo. E a matriz que atribui sentido a uma
pritica educativa que so pode alcancar efetividade e eficdcia na medida da
participagio livre e critica dos educandos, nos diz Weffort.

As proposicdes de Freire constituiram uma experiéncia do mo-
vimento brasileiro de educagio popular, que obviamente rendeu-lhe
o seu afastamento de suas atividades universitarias, sua prisdo e seu
exilio fora do seu Pais.

Lendo Francisco Weffort, entendemos daquele momento, que
O golpe de Estado teve entre seus resultados (e também entre seus objeti-
vos) a desestruturagdo deste que foi o maior esforco de democratizagdo da
cultura jd realizado no Brasil.

Nos anos 2000 a feminista bel hooks, nos Estados Unidos, im-
pactada com a pratica de suas professoras, definida por ela como uma
pedagogia revoluciondria de resisténcia, uma pedagogia profunda-
mente anticolonial, inspirada em Freire; e jd professora, escreve Ensi-
nado a Transgredir: a educacio como prdtica da liberdade.

Como pedagogia engajada hooks diz que 4 educagio como pra-
tica de liberdade ¢ um jeito de ensinar que qualquer um pode aprender.

E nesse sentido Andrersa Ribeiro ao falar de hooks afirma que
ela acredita que a construgio de uma educagio humanista — antirracista,



antissexista, anti-homofdbica e efc. — que reconheca as peculiaridades do
individuo e que garanta a voz dos estudantes, é capaz de estimular o senso
critico dos mesmos e avangar para uma prdtica que liberte as minorias das
opressoes.

Nessa mesma linha de convicgao Paulo Freire nos fala que E funda-
mental diminuir a distincia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma
que, num dado momento, a tua fala seja a tua prdtica.

E o que estas duas autorias: Freire (do Brasil e do mundo) e hooks
(feminista e ativista social estadunidense) tém a ver com o trabalho deste
e-book no Tocantins?

Digo-lhes que nestes tempos dificeis, agravado com o golpe institu-
cional de 31 de agosto de 2016, em que a democracia brasileira entrou em
crise e passou a ser atacada e ameacada, tem muito a ver, apesar de tanto
tempo transcorridos entre esses fatos. E como diz Leonardo Boff, acredito
que O pressuposto bdsico de toda democracia é: o que interessa a todos deve
poder ser decidido por todos, seja direta, seja indiretamente por represen-
tantes. Como se depreende, democracia nio convive com a exclusio e a
desigualdade que ¢ profunda no Brasil.

Estes escritos experienciais e vivenciados por estas professoras
e professores e suas duas organizadoras ¢ um aprendizado da liber-
dade, ¢é transgressivo. De 14 pra cd, daqui pra 14, sdo vozes contra a
naturaliza¢io do discurso de 6dio e da incitagdo a violéncia, tio acir-
rada nas redes sociais, nas ruas, nas familias, nas escolas. A violéncia e
o tom raivoso na politica partiddria afetam as minorias, as diferengas,
as posi¢oes de sujeito e causam retrocesso nas politicas publicas para
a diversidade e na inclusdo de pessoas em vulnerabilidade social e de
direitos negados.

O e-book é um convite a reflexdo, ao debate, a transgressio em
prol de uma pratica da liberdade!

Dr. Damido Rocha
Palmas, capital do Tocantins, inverno amazénico/2018.



APRESENTACAO

As reflexdes sobre educagido formal e nio formal tem exigido
de educadoras/es, pesquisadoras/es e militantes, uma profunda ani-
lise conjuntural envolvendo desde situagoes da sala de aula a influ-
éncias de organismos internacionais nas politicas publicas brasileiras.
Estar atentas/os a0 movimento e a dindmica social é central para as/
os interessadas/os em construir modelos pedagégicos plurais e poli-
ticas de reconhecimento das diferengas. E, portanto, isto exige de nés
questionamentos sobre nosso papel enquanto educadoras/es e nosso
lugar na produgio de aprendizagens que abarquem valores criticos a
esta sociabilidade perversa que compartilhamos.

Como nos ensina Hooks,

[...] A academia nio ¢ o paraiso, mas o aprendizado
¢ um lugar onde o paraiso pode ser criado. A sala de
aula com todas suas limitagdes continua sendo am-
biente de possibilidades. Nesse campo de possibilida-
des, temos a oportunidade de trabalhar pela liberdade,
exigir de nds e de nossos camaradas uma abertura da
mente ¢ do coragio que nos permite encarar a reali-
dade ao mesmo tempo em que, coletivamente, ima-
ginemos esquemas para cruzar fronteiras, para trans-
gredir. Isso é a educagdo como pritica da liberdade
(HOOKS, 2013, p. 273).

Coordenar e supervisionar um curso de qualquer nivel em uma
institui¢do publica envolve capacidade de gestdo e, principalmente,
engajamento para execu¢do do mesmo em um contexto de adver-
sidades como o da atual conjuntura politica e econdémica do Brasil.
Acreditar e investir nas discussdes sobre género, sexualidade e rela-
¢oes étnico-raciais é também central no desenvolvimento de projetos
como os cursos de Género e Diversidade na Escola (GDE).



O curso Género e Diversidade na Escola (GDE) é uma a¢io
governamental do Ministério da Educagio (MEC) da Secretaria de
Educagio Continuada, Alfabetizac¢io, Diversidade e Inclusio (SE-
CADI), que foi criada por pressdo dos movimentos feministas, negro
e LGBT (lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais) em 2004.
E, desde entdo, o GDE vem sendo ofertado em modalidades de ex-
tensdo, aperfeicoamento e especializa¢io pelas universidades federais
e estaduais do pais, através da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Em Tocantins a primeira oferta do GDE ocorreu no ano de 2013,
na modalidade “aperfeicoamento”, sob coordenacio da mesma equipe
que em 2015 iniciou a oferta da especializa¢io /ato sensu. Esta equipe de
pesquisadoras/es da UF'T] que coordenou e organizou o projeto GDE,
foi composta por docentes e discentes egressos do Nucleo de Estudos,
Pesquisas e Extensio em Sexualidade, Corporalidades e Direitos da
UFT, que foi criado em 2009, no campus de Miracema do Tocantins.

Advindos de cursos semelhantes a0 GDE, as pesquisadoras
docentes desta equipe obtiveram sua formagio em género, raca e se-
xualidade no periodo inicial da gestdo presidencial do Partido dos
Trabalhadores (PT), momento de investimento financeiro significa-
tivo em formacdes continuadas do MEC e de criagdo das dreas de
género, raca e diversidade sexual na politica publica brasileira atra-
vés da Secretaria de Politicas para Mulheres (SPM), Secretaria de
Direitos Humanos (SDH) e Secretaria de Politicas Publicas para
Igualdade Racial (SEPPIR). Cabe destacar, que estas politicas foram
centrais na formagido de novas geragoes de pesquisadoras/es destes
temas no pais, sendo estas/es formadas/os por uma geragio anterior
de pesquisadoras feministas que, na década de 1990, criaram revistas
e nicleos de pesquisas nas pés-graduagdes de universidades publicas.

A justificativa para realizagio do GDE seu deu através da de-
manda por qualificagdo no debate promovido pelo GDE e dos altos
indices de violéncia no estado do Tocantins. O indice de mortes de
homicidios de negros na regido norte aumentou 125,5%, enquanto



especificamente no Tocantins esse aumento foi de 97,1 % entre 2002
e 2010 (WAISELFISZ, 2012). O indice de homicidios de mulheres
por 100 mil habitantes também aumentou na regido norte, sendo
que no Tocantins esse aumento foi de 54,7% (WAISELFISZ,2012).
Essa violéncia racista e miségina no Brasil nio se reduz as pessoas
negras e as mulheres, mas também as pessoas 1ésbicas, gays, transe-
xuais e transgéneros. Segundo o Grupo Gay da Bahia, 318 pessoas
LGBT foram mortas em 2015: 1 crime de 6dio a cada 27 horas
(GGB, 2015). Para a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica (SDH/PR), das dentincias do Disque 100 sobre violén-
cias LGBT quase 40% das vitimas sio pretas/pardas, o que demons-
tra uma intersec¢do necessaria entre sexualidade, género e raga/etnia.

O aperfeicoamento formou, no ano de 2013, aproximadamente
100 cursistas profissionais da educagio bdsica municipal e estadual em
uma oferta de 150 vagas, enquanto a especializagio certificou, no ano
de 2017, aproximadamente 50 cursistas em uma oferta de 75 vagas.
Os produtos do GDE envolveram desde a formagdo humana as agoes
executadas em pelo menos 20 escolas distintas da rede publica local.
O desdobramento de projetos de extensio e pesquisa da prépria equi-
pe de trabalho também compdem os indicadores positivos do GDE.
Anilises do impacto do GDE a nivel de mestrado e graduagio também
foram comunicadas em dissertagdes, monografias e artigos cientificos.
A partir deste projeto que envolveu diretamente 100 pessoas, apenas
tuturamente poderemos dimensionar o impacto frente ao quantitativo
de pessoas indiretamente relacionadas ao GDE.

Neste sentido, o livro “Género e Diversidade na Escola: ce-
nas, contextos e indicadores educacionais no Tocantins”, reine
textos resultantes dos processos que envolveram a realizagio da pri-
meira oferta de especializagio /ato sensu em Género e Diversidade
na Escola (GDE) da Universidade Federal do Tocantins — UFT, que
ocorreu entre os anos de 2015 e 2016 nos municipios de Palmas,
Araguatins e Miracema do Tocantins.



O livro estd dividido em trés partes, onde a primeira intitula-
-se “Género e Diversidade no Contexto Escolar a partir de experiéncias na
Jformagdo continuada’ e retne capitulos que avaliam a experiéncia da
especializacdo Género e Diversidade na Escola — GDE no estado do
Tocantins. As/os autoras/es dos capitulos que integraram a equipe pe-
dagégica do curso percorrem cenas do curso, do perfil das/os cursistas e
das narrativas contidas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

A segunda parte intitulada “Género, Relagdes Etnico-Raciais e
Diversidade Sexual: Conceitos, Metodologias e Concepsies Tedricas” traz
os textos elaborados como complementares a apostila disponibilizada
pelo MEC para os médulos sobre “Género”, “Sexualidade e Orienta-
¢do Sexual” e “Relacdes Etnico-Raciais” do curso, e um texto de apoio
a construcio de planos de agdo e projetos de intervengio sobre estes
temas nas escolas, em uma perspectiva metodoldgica.

Para finalizar, a terceira parte do livro “Praticas educativas e in-
dicadores para o enfrentamento ao sexismo, racismo e homaofobia” apre-
senta trés capitulos de cursistas que concluiram a especializagio, tra-
zendo resultados de pesquisas e estudos construidos para o trabalho
de conclusio do curso (TCC). Os capitulos foram reformulados a
partir destes trabalhos finais e publicados aqui conjuntamente com
suas/seus orientadoras/es.

A publicagio destes textos envolve o compromisso de ampliar
a divulgagdo dos materiais e ferramentas utilizadas no GDE para
profissionais da educagio, ativistas e pesquisadoras/es interessadas no
debate sobre género, sexualidade, raca/etnia e direitos humanos. A
educagio deve ser uma pritica libertadora (HOOKS, 2013), e indu-
bitavelmente, partilhar processos e contetidos acerca de género, raca e
sexualidade, envolve compromisso com uma pedagogia que abarque
a multiplicidade dos sujeitos e produza o respeito as diferengas so-
ciais. Esperamos que este livro possa inspirar outros fazeres politico-
-pedagdgicos engajados com uma educagio emancipadora.

Boa leitura!
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CAPITULO 1

A pés-graduacao lato sensu em
Género e Diversidade na Escola
no Tocantins: perfil, narrativas
e aprendizados

Bruna Andrade Irineu
Brendhon Andrade Oliveira
Marcos Felipe Goncalves Maia
Mariana Meriqui Rodrigues
Milena Carlos Lacerda

Introducao

O curso de Género e Diversidade na escola é uma iniciativa
tederal por meio do Ministério da Educagio (MEC) por intermédio
da Secretaria de Educa¢io Continuada, Alfabetizagio, Diversidade
e Inclusio (SECADI), articulado com a Secretaria de Educacio a
Distancia (SEED), a Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Ensino Superior (CAPES) e o Fundo Nacional de Desenvolvi-
mento de Educagio (FNDE) em parceria com Universidade Federal
do Tocantins (UFT), por meio da Diretoria de Tecnologias Educa-
cionais (DTE).

A propositura do Curso de Especializagio do GDE advém da
parceria da DTE com o Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em
Sexualidade, Corporalidades e Direito no ambito da UFT, objetivan-
do aprofundar e promover o debate transversal sobre as temadticas



de género, sexualidade e orientagdo sexual e relagdes étnico—raciais
no ambiente escolar, iniciadas pelo Curso de Aperfeicoamento em
Género e Diversidade na Escola, financiado pela SECADI/MEC,
reoferta de 2012, finalizado em 2013.

Na modalidade /azo sensu, o GDE ocorreu de forma semipre-
sencial e as atividades realizadas virtualmente, via plataforma Mo-
dular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Moodle) e
destinou-se a formagdo qualificada de professores/as, gestores/as e
outros/as profissionais da educag¢io distribuidos nos polos de Ara-
guatins-T'O, Miracema-TO e Palmas-TO, todos estes polos com 25
vagas, totalizando 75 vagas.

A proposta de realizagio do curso abrangeu a carga hordria
total de 360 horas, distribuidas em 05 mddulos, sendo 68 horas de
atividades presenciais e 292 horas a distincia com duragio de 12
(doze) meses numa distribui¢io média de 30 horas aula/més que re-
sulta numa dedica¢do média por parte da/o cursista de uma hora/dia.

O contetdo dos médulos seguiram as indicagées da SECA-
DI/MEC, sendo o Médulo I — Diversidade e Diferenga; Médulo
IT — Género; Médulo IIT — Sexualidade; Médulo IV — Relacoes Et-
nico-Raciais; Médulo V' — Metodologia do Trabalho Cientifico; e
um Médulo Complementar nomeado de “Atividade Integrante” no
intuito de estimular a elaboragio e sistematizacdo de estratégias es-
truturantes das politicas inclusdo e de promogio da diversidade sexu-
al, da equidade de género e da igualdade étnico-racial e de orientag¢ido
sexual, através de Projetos de Intervencio.

A sistematizagio da experiéncia da Pés-Graduagio em Género
e Diversidade na Escola realizada pela UFT entre 2015 e 2016 no
ambito da Rede de Educacio do Tocantins, exige analisar o perfil
dos/as cursistas, dos/as tutores, dos/as médulos e dos concluintes ge-
rais. Iremos completar as andlises, tragando os Relatos e as Ativida-
des Integrantes realizadas durante os Médulos I, I, III e IV, assim
como das aulas presenciais e as discussdes do ambiente virtual, como



forma de avaliar a incidéncia do curso e o impacto Politico Pedagé-
gico no cotidiano escolar.

Conhecendo o perfil das/os cursistas da
Especializacao em Género e Diversidade na
Escola - GDE

Esta pesquisa foi realizada a partir de um questiondrio aplicado
a 58 participantes dos trés Polos (Araguatins, Palmas e Miracema)
do Curso de Pés-Graduagio em Género e Diversidade na Escola,
financiando pela Secretaria de Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio
do Ministério da Educagio (SECADI/MEC), que por sua vez foi
ofertado pela Universidade Federal do Tocantins através da Diretoria
de Tecnologias Educacionais (DTE/UFT). O Nucleo de Estudos,
Pesquisa e Extensdo em Sexualidade, Corporalidades e Direitos da
UFT foi o responsével pela Coordenagdo do Curso e também pela
elaboracio, aplicagio e avaliagio desta pesquisa.

Quanto a caracterizagio das/os cursistas, nota-se que 79% sio
do sexo feminino e 21% do sexo masculino, sendo que 78% se identi-
ficam em relagio a sua identidade de género enquanto feminino, 17%
enquanto masculino e 5% nédo responderam. No tocante a sexuali-
dade, 88% se declara heterossexual, 7% homossexual e 5% bissexual.



GRAFICO 1 - Distribuicio das cursistas quanto ao sexo, identidade
de género e sexualidade.
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Fonte: Pesquisa direta.

Para anilise do grifico acima, é necessdrio mencionar que o
formulirio foi respondido on/ine pelos cursistas durante o Mdédulo I
— Diversidade e Diferenca, e portanto, podemos inferir que a diferen-
¢a existente entre o grifico de identidade de género e sexo decorre do
desconhecimento dos cursistas em relagdo ao que vem a ser identi-
dade de género (contetdo que foi debatido ao longo do curso). Con-
forme o gréfico é notdvel a diferenca existente entre a quantidade de
sujeitos que se nomeiam feminino (78%) e masculino (17%). Para
as mulheres foi dado o lugar do cuidado, maternidade, fragilidade, o
que por sua vez reitera o porqué da discrepancia de género no gréfico.
Além disso, é necessirio mencionar que para os homens que ocupam
o lugar da “educagio” bdsica e fundamental, a sua masculinidade ja é
posta em cheque, e cursar o GDE fragiliza ainda mais sua masculini-
dade no entendimento do que vem a ser “masculinidade hegemoni-
ca”. Para corroborar conosco, Daniel Welzer-Lang aponta que:



E verdade que na socializagio masculina, para ser um
homem, ¢é necessirio nio ser associado a uma mulher.
O feminino se torna até o polo de rejei¢do central, o
inimigo interior que deve ser combatido sob pena de
ser também assimilado a uma mulher a ser (mal) tra-

tado como tal (WELZER-LANG, 2001, p. 6).

Em relagio ao grifico de sexo e identidade de género, cabe
mencionar os ensinamentos de Louro (2004), em sua obra “Um cor-
po estranho”, ao afirmar que:

A identidade ¢ assegurada através de conceitos estd-

veis de sexo-género e sexualidade, mas hd sujeitos de
A “«s » o« ’ » . . ’

género “incoerentes”, “descontinuos”, individuos que

deixam de se conformar as normas generificadas de

inteligibilidade cultural pelas quais todos deveriam

ser definidos (LOURO, 2004, p. 47).

Conforme o gréfico 1, entre os/as cursistas, ndo haviam pessoas
travestis, transexuais ou transgéneros, portanto, nio haviam pesso-
as “descontinuas” em relacio a identidade de género. Judith Butler
(2013) compreende género a partir de uma inteligibilidade, e nesse
sentido, os/as cursistas correspondiam a continuidade que se refere
ao sistema sexo-género-desejo, que conforme Louro (2004):

Certa premissa, bastante consagrada, costuma afirmar
que determinado sexo (entendido, neste caso, em ter-
mos de caracteristicas bioldgicas) indica determina-
do género e este género, por sua vez, indica o desejo
ou induz a ele. Essa sequéncia supde e institui uma
coeréncia e uma continuidade entre sexo-género- se-
xualidade. Ela supde e institui uma consequéncia, ela
afirma e repete uma norma, apostando numa légica
bindria pela qual o corpo, identificado como macho
ou como fémea, determina o género (um de dois gé-
neros possiveis: masculino ou feminino) e leva a uma
forma de desejo (especificamente, o desejo dirigido ao

sexo/género oposto) (LOURO, 2004, p. 38).



Aproveitando o sistema sexo-género-desejo, o grifico 1 aponta
também uma discrepancia entre pessoas heterossexuais (88%), ho-
mossexuais (7%) e bissexuais (5%). Diferentemente da identidade
de género, em rela¢ido a sexualidade ha corpos que fogem as regras
da heteronormatividade, o que pressupdem continuidade do sistema
sexo-género, o que cria processos de resisténcia a estas normas sociais.

Para o grifico de raga/etnia, utilizamos a classifica¢do do Ins-
tituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e também a au-
todeclarardo, o que resultou em 40% de pardas/os, 36% de negras/os,
17% de brancas/os, enquanto 3% sio amarelas/os, 2% nio respondeu
e 2% utilizaram a categoria “morena’.

GRAFICO 2 - Distribuicio das cursistas quanto a raga/etnia.
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Em relagio a religiosidade, obtemos que 45% sdo catdlicas/os,
21% evanggélicas/os, o agnosticismo, outras e espiritismo kardecista
somam 26%, 8% nio responderam 5% declara que nio tem nenhuma
religiosidade.

GRAFICO 3 - Distribuicio das cursistas quanto 2 religiosidade.
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Fonte: Pesquisa direta.

No questiondrio aplicado adotamos a autoatribui¢do étnico-
-racial. A presenca indigena e negra é maioria no estado do Tocan-
tins de acordo com o IBGE, chegando a mais de 70% da populagio.
O grifico 2 — Quanto a raga/etnia reitera o indice citado uma vez
somando pessoas negras ¢ pardas dd o total de 76% dos/as cursistas.
Interessante observar que mesmo havendo um pertencimento racial
dos/as cursistas, havia dificuldade no que se refere a constitui¢do de
uma “consciéncia negra” e perceber a raga negra dentro de viés de
ressignificacio, entendendo-a como positiva.



De acordo com Louro,

A determinagdo dos lugares sociais ou das posi¢oes
dos sujeitos no interior de um grupo ¢ referida a seus
corpos. Ao longo dos tempos, os sujeitos vém sendo
indiciados, classificados, ordenados, hierarquizados e
definidos pela aparéncia de seus corpos, a partir de
padrdes e referéncias, das normas, valores e ideais da

cultura (LOURO, 2004, p. 53).

Nesse sentido, o lugar da populag¢io negra, assim como da po-
pulagio LGBT e de mulheres, é na subalternidade. Lélia Gonzales
(1984), em seu trabalho Racismo e Sexismo na Cultura Brasileira,
disserta que na nossa cultura, o negro ocupa o lugar de dominado e o
branco de dominador, e essa dominagio trabalha o “branqueamento”
da populagio negra, impondo a internalizagio e reprodugio de valo-
res brancos ocidentais. Podemos observar isso, por exemplo, quando
confrontamos o grifico de raga/etnia com o de religiosidade, onde as
religides de matriz cristd catdlica (45%), evangélica (21%) e espirita
kardecista (5%) somadas ocupam 71% da orientacio religiosa dos/as
cursistas. Articulando raga e religiosidade, a intolerancia as religides
de matriz africana (candomblé, quimbanda e umbanda) estd intrinsi-
camente relacionada ao racismo.

De acordo com pesquisa Novo Mapa das Religies (NERI,
2011), realizado pela Fundagio Getulio Vargas (FGV) e divulgado
no ano de 2011, o Tocantins se coloca como um dos estados mais
religiosos do Brasil. Esse levantamento mostra que 70,6% dos/as to-
cantinenses sdo catdlicos e 21,9 % de evangélicos. Interessante notar
que quando colocado esses dados com o da mesma pesquisa realizada
no ano de 2003, a populagio catdlica representava 79,8% e a evangé-
lica 16%, o que demostra que a populagdo catdlica teve sua porcenta-
gem diminuida, enquanto a evangélica aumentou.

Esse mesmo fendmeno pode ser observado em Palmas, a capi-
tal do estado. Em 2003 a populagio catdlica tinha 77,1% enquanto a



evangélica tinha 16,7%. A Revista Exame em estudo no ano de 2016
sobre a religiosidade das capitais brasileiras trouxe dados inéditos so-
bre Palmas. Essa pesquisa aponta Palmas como a terceira capital com
o maior nimero declarado de evanggélicos, representando 32,7% da
populagio, enquanto que 54,5% se declararam catélicos e as demais
religides 5% (PRATES, 2016).

Interessante ¢ articular aos dados a anilise que Palmas tem se
langado como “capital da fé”, realizando grandiosos eventos da reli-
giosidade cristd com recursos publicos. Importante mencionar tam-
bém que no ano de 2015, a prefeitura de Palmas baixou uma medida
proviséria que proibe a discussdo de género na escola, tema esse que
uma cursista desse GDE buscou discutir em Trabalho de Conclusio
de Curso. Articulando religiosidade e homofobia', vale mencionar
que Palmas € terceira capital do pais com o maior nimero de crimes
contra homossexuais em termos relativos de acordo com relatério
divulgado pelo Grupo Gay da Bahia.

Outras perguntas tiveram o objetivo de saber sobre a escola
onde atua cada cursista; se possuia algum recurso/material diddtico
e/ou paradiditico referente & promogio de direitos sexuais; sobre di-
reitos reprodutivos; enfrentamento ao sexismo; combate a violéncia
de género; promogio e respeito a livre orientagio religiosa; comba-
te a homofobia e discriminagio por orientag¢io sexual; promogio da
igualdade étnico-racial; protecio e cuidado ao meio ambiente; e pro-
mogao dos direitos da pessoa com deficiéncia.

Outra duvida a ser sanada foi sobre a existéncia de recurso e/
ou material diddtico na escola sobre a promogio e respeito a livre
orientagio religiosa (Grifico 4). Descobrimos que 74% dos cursistas

1 E importante ressaltar que essa vinculagdo nio ¢ necessariamente sine gua non. Mesmo no
movimento conservador de extirpac@o da presenga dos estudos de género no planejamento
nacional, estadual ¢ municipal da educagdo no Brasil o movimento religioso esteve
presente, mas ndo de forma coesa ¢ unificada. Ha outras denominagdes religiosas que se
propdem a inclusdo de todos e todas (MAIA; ROCHA, 2017; SOUZA, 2014).



responderam que ndo, 15% nio responderam, para 2% nio se aplica e
9% responderam que sim, onde apontam que a elaboragio do mate-
rial é de responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagio (3%),
Secretaria de Igualdade Racial (2%), Ministério de Educagio (2%) e
outros (2%).

O questiondrio aplicado indagou também sobre recurso e ma-
terial na escola para combate 2 homofobia e discriminagio por orien-
tagdo sexual (Grifico 5), e os dados revelam que 72% dos cursistas
responderam que nio, 15% nio responderam e 13% responderam que
sim. Desses 13%, 7% apontam o Ministério da Educagio como elabo-
rador do recurso/material, enquanto a Secretaria de Direitos Huma-
nos, Secretaria Municipal de Educagio e Outros ficaram com 2% cada.

GRAFICO 4 — Promogio e respeito a livre orientagio religiosa em
materiais diddticos na escola.
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GRAFICO 5 — Combate 2 homofobia e discriminacio por orienta-

¢do sexual.

® Nao
2%

2% B Sim, elaborado
pela SEMED

B Sim, elaborado
pelo MEC

B Sim, elaborado
pela SDH

B Outros

2%

¥ Nao respondeu

Fonte: Pesquisa direta.

Questionamos também sobre a promogido da igualdade étni-
co-racial (Grifico 6), 54% respondem que ndo o fazem, 12% nio
responderam e para 2% nio se aplica. Dos 32% que responderam
que sim, apontam que o material foi elaborado pelo Ministério da
Educagio (18%), Secretaria Municipal de Educagio (3%), Secretaria
de Igualdade Racial (7%), Secretaria de Direitos Humanos (2%) e
Secretaria Estadual de Educa¢do (2%). Verificamos também sobre
recurso e/ou material na escola sobre prote¢io e cuidado com o Meio
Ambiente, e de acordo com os dados coletados, 41% disseram que
nio, 12% nio responderam e para 2% nio se aplica. Dos 45% que res-



ponderam sim, apontam como elaboradores o Ministério da Educa-
¢do (27%), Mlinistério do Meio Ambiente (11%), Secretaria Estadual
de Educagio (5%) e Secretaria Municipal de Educacio (2%).

GRAFICO 6 — Promocio da igualdade étnico-racial.
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O questiondrio também indagava se hd ou houve promogio
dos direitos das pessoas com deficiéncia através de algum recurso ou
material na escola, e que de acordo com o grifico produzido, 48%
respondem que nio, 17% nio responderam, para 2% nio se aplica e
33% disseram que sim. Dos 33%, 22% revelam o Ministério da Edu-
cac¢do como elaborador do recurso/material, 7% a Secretaria Estadual
de Educacio, 2% a Secretaria de Direitos Humanos e 2% a Secretaria
Municipal de Educagio.

Os grificos entre 4 e 6 deixam explicito que a escola ndo tem
desempenhado sua fungio social de questionar e desestabilizar pre-
conceitos construidos na sociedade, tampouco fomenta discussdes ou
promove um lugar de igualdade para todos. Para complementar nos-



so entendimento e de acordo com o artigo “Estranhar o Curriculo”
de Louro (2004), nota-se que a educagio brasileira é pensada para
uma educagio de “maioria”.

Os sujeitos que, por qualquer razdo ou circunstancia, es-
capam da norma e promovem uma descontinuidade na
sequéncia serdo tomados como “minoria’ e serdo coloca-
dos a margem das preocupagdes de um curriculo ou de
uma educagio que se pretenda para a maioria. Parado-
xalmente, esses sujeitos “marginalizados” continuam ne-
cessdrios, jd que servem para circunscrever os contornos
daqueles que sdo normais e que, de fato, se constituem
nos sujeitos que importam. (LOURO, 2004, p.28)

Em relagio ao grafico 6 (étnico-racial), nota-se que em relagdo
aos outros graficos, hd uma queda da porcentagem de respostas “ndo”
hd nenhum recurso/material didatico e/ou paradiditico. Isso pode
se dever a uma cultura legalista, ou seja, possuem maiores recursos
e materiais por determinacio legal, visto que a questdo racial, por
exemplo, tem o “Estatuto da Igualdade Racial”.

Podemos compreender um pouco melhor quando notamos os
principios da Constitui¢do Federal de 1988 que presam pelo comba-
te ao racismo (CF/88, Art. 30, inciso IV) ou a prépria lei do racismo
(lei no 7.716, de 5 de janeiro de 1989), que o define como crime e
dispde em seus artigos as san¢des caso venha ser praticado. Também
¢ interessante pontuar que a lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003
obriga nos ensinos médios e fundamentais o estudo de histéria e
cultura afro-brasileira.

Buscamos verificar também se a escola onde as/os cursistas atu-
am desenvolve ou ji desenvolveu alguma agdo e/ou atividade sobre
género, sexualidade e/ou raga/etnia e obtivemos que 64% das escolas
ndo desenvolvem, 27% sim e 9% ndo responderam. Assim sendo, a
falta de instrumentos pedagdgicos na escola impossibilita que os/as
docentes tenham acesso a esses materiais que trabalham com diver-



sidade e isso gera efeitos na atuagio da escola em desenvolver agdes e
atividades a cerca dessas temdticas.

GRAFICO 7 - Atuagio na escola sobre género, sexualidade e/ou

diversidade sexual e étnico/racial.
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Fonte: Pesquisa direta.

Em relagio ao conhecimento de alguma legislacio, resolugio
e/ou normativa que trate de respeito a diversidade étnico-racial, se-
xual e/ou do combate ao racismo, sexismo e homofobia em ambito
municipal, estadual e federal (grifico 8 ¢ 9), os dados apontam que
67% nao conhecem, 29% conhecem e 4% nao responderam. Em caso
afirmativo da questdo acima, obtivemos que as e os cursistas conhe-
cem a Lei 10.639/03 — Afroeducag¢io (23%), Conferéncia Nacional
de Educagio (17%), Estatuto da Crianga e Adolescente (12%), Es-
tatuto da Igualdade Racial (12%), Declaragio Universal de Direitos
Humanos (6%), Brasil Sem Homofobia (6%), Resolu¢io 32 de 2010
da Secretaria Estadual de Educa¢io — Nome Social (6%), Portaria
1612 do Ministério da Educagio — Nome Social (6%), Constitui¢cio
Federal de 1988 (6%) e Lei 11645/08 — Educagio Indigena (6%).



GRAFICO 8 — Conhecimento sobre legislagio sobre diversidade
étnico-racial, sexual e/ou combate ao racismo, sexismo e homofobia
por parte dos cursistas.
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GRAFICO 9 - Legislacoes conhecidas pelos cursistas
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Vale mencionar que a Lei Maria da Penha e Lei do Femini-
cidio, por exemplo, ndo foram citadas. O grifico 10 indica que 59%
dos/as cursistas do GDE nunca fizeram acompanhamento de alu-
nos/as vitimas de preconceitos e discriminagdes. Isso evidencia a falta
de preparo dos/as profissionais da educagdo em acompanhar os/as
estudantes vitimas de alguma violéncia motivada por preconceito, e
aqui especificamente, em rela¢do ao género, orientagio sexual e raga/
etnia. Isso nos faz compreender o papel da escola na reiteragio das
normas discriminatdrias e de violéncias:

Ao longo de sua histdria, a escola brasileira estrutu-
rou-se a partir de pressupostos fortemente tributirios
de um conjunto dindmico de valores, normas e crengas
7 . ~ « ”» .
responsével por reduzir a figura do “outro” (considerado
« AN . » o« » o« AN . b
estranho”, “inferior”, “pecador”, “doente”, “pervertido”,
“criminoso” ou “contagioso”) todos aqueles e aquelas
que ndo se sintonizassem com o Unico componente
valorizado pela heteronormatividade e pelos arsenais
multifariamente a ela ligados — centrados no adulto,
masculino, branco, heterossexual, burgués, fisica e men-

talmente normal (JUNQUEIRA, 2009, p. 14).

GRAFICO 10 - Cursistas que ji tiveram que atuar acompanhando

estudantes vitimas de discriminagio e preconceito.
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Nosso curso foi composto majoritariamente por mulheres, he-
terossexuais, negras, professoras, catolicas e ndo preparadas para atu-
arem com a diversidade étnico-racial, sexual e de género. O que por
si s6 justifica e respalda a necessidade de trabalhar essas temdticas na
formagio de professores e professoras para atuarem na educagio ba-
sica e superior em nosso pais, e mais especialmente ainda, em nossa
regido amazonica.

Perfil dos/as Tutores/as da Especializacao em
Género e Diversidade na Escola - GDE

A fim de tragar o perfil das/os tutores/as da Especializagio Lato
Sensu em Género e Diversidade na Escola, foram aplicados questio-
ndrios com 22 questdes com o objetivo de obter dados em relagio a
caracterizacdo dos/as sujeitos e outras questdes relacionadas as dis-
cussdes da tematica. Vejamos a seguir os dados coletados.

Quanto a caracterizagio dos/as participantes do curso, 33,3%
dos tutores estdo atuando em Palmas, 33,3% em Miracema e 33,3%
em Araguatins. Tem-se que 83% das e dos tutores/as sio do sexo e
identidade de género feminina e 17% do sexo e identidade de género
masculina, sendo que 33% declararam-se heterossexual, 17% bisse-
xuais e 50% homossexuais.

Quanto a raga/etnia, 50% se autodeclaram negros(as) e 50%
pardas(os). A maioria das/os tutores/as identificaram que sua orien-
tacdo religiosa é espirita kardecista, um percentual de 33,3%. Ca-
tolicismo representa 16,3%, assim como o agnosticismo, a nio re-
ligiosidade e uma nio resposta. Quanto a data de nascimento, 50%
nasceram nos anos 70 e 50% nos anos 80, sendo que 33,3% sdo natu-
rais do estado de Sio Paulo. 16,3% sio naturais do Tocantins, assim
como de Goids, Rio Grande do Norte e Parand. Quanto ao lugar
que reside, 50% vivem em Palmas, na capital, 33,3% no interior do
Tocantins e 16,3% em Campinas/SP.



Quanto ao vinculo trabalhista/profissional a que estdo vincu-
lados profissionalmente, observamos segundo as respostas dos (as)
participantes que 50% estdo vinculados ao servi¢o publico estadual,
33,3% federal e 16,3% se identificam como microempreendedores.
As institui¢bes que estdo vinculadas (os) sio Universidade de Cam-
pinas (Unicamp), Universidade Federal do Tocantins (UFT), Ins-
tituto Federal do Tocantins (IFTO), Secretaria Estadual de Edu-
cagio (SEDUC), Escola Estadual Dom Domingos Carreiro, sendo
que cada uma representa o percentual de 16,3%. Nio responderam a
instituicdo de vinculo 16,3%. No que diz respeito ao Cargo/fungio
verifica-se um percentual maior os (as) que se intitularam como Pro-
fessores (as), 33,3%, e Bolsista de Mestrado ou Doutorado, também
com 33,3%. Coordenagio e nio respostas somam-se 33,3%. Verifi-
camos quanto a drea de formagido que 33,3% vieram da sociologia.
Direito, Filosofia, Pedagogia e Letras tem cada uma 16,3%.

Ainda com relagio ao curriculo de cada tutor (a), perguntamos
se ja desenvolveram atividades como cursistas, supervisores e/ou tu-
toria de algum curso de formagio continuada. Dos e das seis pessoas
que responderam quatro ja foram cursistas, trés ja foram tutores (as),
uma coordenou TCC e uma supervisionou o curso. Ou seja, trés des-
sas pessoas, ja tiveram mais de uma rela¢do com a formagio continu-
ada, em lugares diferentes. Identificamos que 50% das e dos tutores/
as possuem mestrado, e especializagio, graduacio e metodologia e
docéncia no Ensino Superior.

Quanto as maiores dificuldades na atuagio do curso, temos:
50% acredita que ¢ falta de acesso dos e das cursistas, 33,3% ¢ o atraso
de bolsas e 16,3% nio responderam. Quanto ao interesse em partici-
par do projeto cinco deles(as) responderam que é o aprofundamento
de conhecimentos para a docéncia; dois/duas apontam a necessidade
de trabalhar com a temdtica no cotidiano, dois/duas acreditam que é
o vinculo pessoal com as tematicas, duas/dois assinalam a bolsa para
complementar a renda mensal e uma pessoa indica a qualificagdo da



militdncia politica. Sendo assim, vemos que as alguns/algumas parti-
cipantes do questiondrio apontam mais de um motivo por ter surgido
o interesse na tutoria deste curso de especializagio.

Relatos das aprendizagens no moodle e em sala de aula

Neste tépico, iremos relatar a apreensdo da participagdo das/
os cursistas no mood/e e nas aulas presenciais, considerando que no
ambiente virtual as/os cursistas interagiram a partir de objetos de
aprendizagem na forma de hipertextos, material didatico virtual, vi-
deo-aulas, animagdes e links que auxiliavam as/os alunas/os na busca
do entendimento temdtica estudada.

Os contetdos virtuais foram elaborados pela equipe de con-
teudistas do curso e os debates monitorados pela tutoria a distancia.

O Moédulo I — Diversidade e Diferenca é subdivido em 3 (trés)
Unidades: I) Abertura; IT) Formagio Sécio Histérica do Brasil e 111)
Diversidade que oportunizou reflexdes da construgao sécio-histérica
das relagbes de género, raga/etnia e classe social na particularidade
brasileira pensando o patriarcado, a propriedade privada e o precon-
ceito a diversidade cultural.

A primeira atividade avaliativa é a proposta de reflexdo sobre
cultura e sociedade a partir do video “O perigo da histéria inica” de
Chimamanda Ngozi Adichie na aula “Estigma e Discriminagao” dis-
ponibilizada no repositério do GDE/UFSC, pensando as categorias
de estigma, discriminagio, desigualdade, diferenca, diversidade, vio-
léncia, hierarquias, homofobia, racismo, machismo e capacitismo. O
segundo exercicio indicava a articula¢do do artigo “Formagio Sécio
histérica do Brasil: desenvolvimento, diversidade e desigualdades sob
o signo da contradi¢do” do Professor Paulo Wescley com a realidade
dos/das cursistas. Por fim, o terceiro exercicio debateu as diferen-
cas na Educagio, a partir do texto “Diferencas na Educagio, outros
aprendizados” da Professora Ana Paulo Vencato.



O Moédulo — Género compreende a Unidade I - Género: um
conhecimento importante para o conhecimento do mundo, Unidade
IT — A importincia dos movimentos sociais na luta contra as desi-
gualdades de género e Unidade III — Género no cotidiano escolar.
No que se refere as atividades avaliativas, propusemos a Atividade 1)
“Perguntando também se aprende”, com base na video-aula sobre a
importincia dos movimentos sociais na luta contra as desigualdades
de género, tragando as bandeiras de luta do Movimento Feminista
com enfoque na particularidade nacional; a Atividade 2) sobre a de
um parecer técnico sobre a inser¢do do debate de género nas escolas,
baseado nas reflexdes do artigo “Ideologia de Género?: Explicando
as confusdes tedricas na cartilha” de autoria de Jimena Furlani. A
Atividade 3) consistiu em conceituar género para enfrentar as desi-
gualdades na escola.

No Médulo IIT — Sexualidade debateu-se a no¢do moderna de
sexualidade, articulando com os conceitos de identidade de género e
orientac¢do sexual, direitos sexuais e reprodutivos, gravidez, desejos,
prazer, afeto, Aids e drogas, a partir do recorte nio essencialista de
género, étnico —racial e de classe. Pretendeu-se ainda, problematizar
os limites e possibilidades das propostas educativas no 4mbito escolar
focadas na satde, na reprodugio e na sexualidade, evidenciando a im-
portancia de agdes conjuntas na construgdo de a¢des educativas e assis-
tenciais relativas a saide, a sexualidade e 4 reproducio. Neste Médulo,
propusemos as seguintes atividades: a) “Hierarquizagio, normalizagio
e transgressdo” que exigia aleitura e andlise dos seguintes contos “O in-
ternato” de Anais Nin; “A moralista” de Dinah Silveira de Queiroz e a
“Irma Cibele e a menina” de autoria de Moreira Campos. Os contos
foram disponibilizados juntamente com o texto “Sexualidade: di-
mensdo conceitual, diversidade e discriminag¢io” do Professor Flavio
Pereira Camargo, cujo objetivo era colocar em discussio aspectos te-
maticos, tedricos e criticos referentes ao conteudo do referido com-
ponente curricular.



O Exercicio “Familia e Parentalidades” articulou questdes so-
bre o texto “Saude, sexualidade e reproducdo” do Professor Flavio
Camargo, o artigo de Berenice Bento, intitulado “As familias que
habitam a ‘familia”, no qual a autora discorre sobre a pluralidade e a
plasticidade da categoria “familia” para problematizar questdes per-
tinentes a familia tradicional e as novas estruturas familiares e seus
arranjos que estabelecem rupturas com a heterossexualidade e o ar-
tigo de Micaela Cynthia Libson, intitulado “Parentalidades gays y
lesbianas: los cambios do relato”, no qual a autora analisa relatos de
gays e de lésbicas sobre as parentalidades e sobre as familias a partir
de trés tépicos: a impossibilidade, a oportunidade e a elei¢do.

Por dltimo, o Exercicio 4) “Refletindo sobre a pritica peda-
gégica”, assinala a reflexdo critica sobre a necessidade de mediar
discussoes na prética pedagégica mediante uma perspectiva inter e
transdisciplinar (em qualquer disciplina da estrutura curricular da
Educagio Bésica) sobre questées de identidade de género e sexuali-
dade (além do viés biolégico) na rotina escola, mediado pela leitura
do texto “Sexualidade e cotidiano escolar” do Professor Rubenilson
Aradjo.

O tltimo Médulo IV — “Relacdes Etnico-Raciais” aborda os
conceitos de raga, racismo e etnicidade; interseccionados com a di-
mensdo da sexualidade, etnia e género, bem como as especificidades
da desigualdade étnico-racial no cendrio das desigualdades no Bra-
sil e no Tocantins, especialmente esteredtipos, preconceitos e discri-
minagdo racial, integrando trés atividades na plataforma moodle. A
primeira atividade consistia numa reflexdo a partir da pergunta “eu
pareco suspeito?” baseado no texto “Nogoes de raga, racismo e etni-
cidade” de autoria de Joilson Santana. A segunda atividade, nomeada
“nega do sovaco cabeludo”, exigia uma andlise da letra da musica, a
partir do texto “Desigualdade Racial e Género” de Joilson Santana e
Aline Batista. A ultima atividade traduz-se numa reflexio sobre a va-
lorizagio da diversidade étnico-racial com base no texto “Educacio



para as relaces étnico-raciais” de autoria da Professora Conteudista?
Aline Batista

A seguir, evidenciamos um quadro acerca da participagdo
quantitativa dos/as cursistas por Médulo na Plataforma Moodle.

Quadro 1 — Participagio quantitativa das/dos cursistas por médulo
na Plataforma Moodle

POLO MODULO 1 MODULO2 | MODULO3 | MODULO 4
Palmas 92 intervengdes | 61 intervengdes | 75 intervengdes | 50 intervengdes
Miracema | 61 intervengdes | 58 intervengdes | 63 intervengdes | 48 intervengdes
Araguatins | 77 intervengdes | 47 intervengdes | 51 intervengdes | 37 intervengdes

Fonte: Pesquisa Direta

Observando o quantitativo de interven¢des das/os cursistas em
cada atividade de cada médulo, percebemos que a participagio dimi-
nuiu de acordo com a temdtica de cada médulo. Nos médulos que
discutiram género e raga, a participagio nas atividades, exercicios e
téruns propostos no moodle, se deu de forma minoritdria em relagio
aqueles que discutiram diversidade e sexualidade.

No que refere a gradual redu¢do de interveng¢des, devemos
ponderar a evasido que iniciou-se a partir do Mddulo sobre Sexua-
lidade. Destaca-se que parte significativa dos/as cursistas percebiam
esta temdtica como um “tabu”, demonstrando maiores limita¢oes
quanto as discussdes sobre direitos sexuais e reprodutivos. Ainda que
as multiplas transformagdes sociais tenham impulsionado novas for-
mas de pensar a sexualidade, desestabilizando as concepgdes matri-
moniais, de reprodugio ou ideal heteronormativo, percebe-se que a
sua abordagem no ambiente escolar é circunscrita nas disciplinas das
ciéncias biolégicas, reduzindo ao debate biologicista de transmissio



e prevencio de DST/AIDS e gravidez na adolescéncia.

Essa evasio nos possibilita inferir a relagdo entre os questiona-
mentos de género e sexualidade articuladas com os posicionamentos
ideopoliticos de determinados professores, que ora apresentam-se
baseados em preceitos religiosos e biologizantes, haja vista que a pro-
posta do curso contempla correntes desconstrutivistas e refuta teo-
ricamente argumentos normalizadores, essencialistas e/ou religiosos
sobre género e sexualidade.

Ressaltamos ainda que cada intervengdo néo significa partici-
pacdo numérica por cursista. Pelo contrédrio, encontramos na plata-
forma constincia de participagio de algumas cursistas, participagdes
médias de outras e nio participagdes de outras. Inclusive, nos de-
paramos muitas vezes com até quatro interveng¢des do/da mesma/o
cursista na mesma atividade, repetindo-se nas outras atividades e
mdédulos.

Para além da avalia¢do quantitativa da intervengio dos/as cur-
sistas na Plataforma Moodle, se faz necessiria a avaliagdo qualitati-
va dessas participagdes, tomando como referéncia o material que foi
disponibilizado pelas/os professoras/es conteudistas de cada médu-
lo/atividade.

De acordo com o PPC/GDE, a avaliagio é feita através da
apreensio dos conteidos de cada submédulo realizada por meio de
provas objetivas e trabalhos individuais e/ou coletivos presenciais e
na plataforma moodle, sendo que em cada submédulo a/o professor/a
devera avaliar a/o cursista quanto a sua participagio nos féruns, chats
e atividades textuais e ao final de cada médulo computard as avalia-
¢oes dos submdédulos. A partir de tais pardmetros apontamos que as/
os cursistas compreenderam de forma mediana a proposta de cada
mddulo, havendo alguns posicionamentos destoantes. A andlise me-
diana utilizada como avaliagdo ¢ utilizada como critério quantitativo
e qualitativo, dado os objetivos de cada atividade. Podemos fazer uma
média aritmética dos cursistas por cada médulo.



Para exemplificar, tomemos por base a reflexdo do Médulo I -
Diversidade e Diferenga em que o/a cursista que compreendeu:

A questio da contribui¢do para a formagio de uma cul-
tura de opressdo a posi¢des socialmente determinadas
de género, de classe, raca e etnia ¢, antes de tudo, uma
constru¢io social e uma realiza¢io cultural, além de
uma construgio cultural e social e, como tal, sua repre-
sentacdo e disseminagdo pelos meios comunicacionais
sdo responsaveis pela construgio de ideais sociais, valo-
res e preconceitos, o qual essas construgdes de valores,
a partir das caracteristicas fisicas estabelecem fungdes
de géneros sociais, pois a sociedade humana ¢ histori-
ca, muda conforme o padrio de desenvolvimento dos
valores normais e sociais. Na medida em que ocorre a
transformacio, atinge as representacdes de género, que
constituem os papéis de cada um em seu modelo de ser

(Cursista GDE, professora da rede bésica).

Destacamos que o curso foi construido a partir de perspec-
tivas que rompem com o essencialismo das identidades (LOURO,
2010; SZASZ, 2004; WEEKS, 2000). Para tanto, viamos tanto nas
participagdes nas aulas presenciais, quanto nas interag¢des do moodle,
a constincia de discursos religiosos e biologicistas/essencializadores.
O discurso religioso era presente tanto para justificar as relagoes de
poder, a imposi¢io identitdria e as opressoes, entendendo, por exem-
plo, o casamento como algo sagrado, quanto para afirmar o amor ao
préximo, o respeito e a diversidade a partir do discurso que “deus
criou assim, por isso, precisamos respeitar as diferencas”.

Com base nas ponderagées de Seftner (2011), optamos em re-
conhecer o fendmeno religioso atrelado ao campo politico e publico.
Isto ¢, esse reconhecimento nio pressupde que as agdes de gestdo e
atuagdo publica sejam inspiradas em preceitos biblicos, religiosos e/
ou fundamentalistas, mas que esses sejam problematizados a luz da
laicidade do Estado, garantido constitucionalmente no Brasil.



No que diz respeito ao entendimento do género, sexualidade,
relagbes étnico-raciais e diversidade sob o prisma essencialista, no-
tava-se no discurso dos/as cursistas justificativas para as diferencas
existentes entre as identidades, portanto, nesse entendimento, é com-
preensivel que existam hierarquias e rela¢des de poder, afinal haveria
de fato lugares pré-determinados para cada segmento em questdo.
Ou seja, percebe-se a dificuldade em reconhecer as relagtes histéricas
de poder que determinam as relagdes de desigualdade, que em geral
tendem a ser naturalizadas. Ao invés de questionarmos os marcados
sociais de imposi¢do na materializagdo do corpo, perspectiva finalis-
tica do curso, passa-se a questionar a justificativa das abordagens que
problematizam essas opressoes.

Na inteng¢io de avaliar o impacto do curso, cabe lagar mao dos
relatos dos encontros presenciais, em que esteve presente o/a Profes-
sor Formador e o/a Tutor responsédvel pela Turma, e as discussoes que
foram oportunizadas na Plataforma Moodle, a partir das atividades de
cada Médulo.

Na abertura do curso no polo de Araguatins, o cursista expla-
nou sobre a importancia de dar visibilidade para a “heterofobia”. O
argumento era que as pessoas heterossexuais eram vitimas de repres-
s40 a0 expressar suas opinides pessoais sobre a sexualidade. Entretan-
to, a Professora Formadora contestou afirmando que a liberdade de
expressdo ¢ um direito, mas que esse direito historicamente tem ocul-
tado outros, marginalizado pessoas, construido espagos de segregacio
num tom de direito de morte e poder sobre a vida (FOUCAULIT,
1988, 2010) das sexualidades discrepantes da matriz heterossexual
(BUTLER, 2013), tomada como norma impositiva sobre os corpos.
Assim, ndo se poderia falar de “heterofobia”, mas antes de heteronor-
matividade (BUTLER, 2013), que é impositiva sobre todos e todas.
Assim, a questdo correta seria a luta pela afirmacio de direitos hu-
manos, tanto para homo e heterossexuais; até muito mais além dessa
prépria nomenclatura.



Durante a abertura do curso na cidade de Miracema, duas cir-
cunstincias tiveram preponderancia. Primeiro, destaca-se a narrativa
recorrente de que o curso “seria muito bom para todos os professores”
tendo em vista a materialidade das relagdes de género e sexualidade
nos ambientes escolares; exemplificadas empiricamente no cotidiano
das cursistas em seus espacos de atuagio; e que a partir daquele mo-
mento, mesmo na primeira aula, eles e elas jd estavam aprendendo so-
bre como lidar com ‘essas coisas”, em especial com as nomenclaturas:
homossexualidade ao invés de homossexualismo, orienta¢ido sexual, ao
invés de op¢do; e a atuagio do social na constitui¢do das identidades.

Em seguida, uma cursista que se identificou como evanggélica e
professora da escola publica, afirmou que tem uma filha lésbica, que
ela ama muito e a aceita como ela ¢, mesmo com sua igreja dizendo
o contrario.

Na aula presencial do médulo sobre Sexualidade em Palmas, a
Professora Formadora trouxe uma abordagem com foco na literatura.
As discussdes neste Moédulo foram mais incisivas e problematicas
(inclusive no ambiente virtual) com diversas respostas pessoais das
cursistas contrarias a garantia de direitos 4 homossexuais; além da di-
ficuldade de compreensio da sexualidade ndo como poténcia neces-
sdria e universal da vida humana (FREUD, 1973; WEEKS, 2000),
mas como um dispositivo de saber-poder sobre os prazeres dos cor-
pos (FOUCAULT, 1988).

Entretanto, destacamos que essa abordagem do uso de livros de
literatura sobre género e sexualidade ajudou no trato da temidtica. A
maioria dos/as cursistas avaliaram que a alusdo a literatura possibili-
ta maior apreensio da temdtica, pois configura-se numa abordagem
mais lidica do tema e mais palatavel.



Buscando produzir intervencdes: narrativas sobre
os planos de acao e as atividade integrantes

A atividade Integrante se caracterizou como um exercicio
complementar aos Médulos e estava prevista no Plano Pedagégico
do Curso com equivaléncia de 50% da avaliagio total do curso. O
objetivo principal da atividade era proporcionar uma ferramenta nio
s6 de acdo direta articulando os conceitos e contetdos apreendidos
em cada Médulo, mas também de exercicio de reflexdo posterior so-
bre esta agio, refletindo sobre as situagbes cotidianas que permeiam
o universo escolar.

Buscou-se enfatizar o conceito de préixis fazendo com que o
cursista se engajasse com uma constru¢io de uma nova realidade
dentro da escola, fornecendo elementos para o enfrentamento de
desigualdades relacionadas as hierarquias sexuais, racial e de género,
além de proporcionar um quantitativo maior de horas de atividade
presencial.

Neste sentido, a atividade integrante deveria ser realizada ao fi-
nal de cada Médulo desenvolvendo o tema referente aquele momen-
to de aprendizado, sendo composta de duas etapas: I) A elaboragio
de um projeto de intervenc¢do dentro do ambiente escolar, articulan-
do os conceitos referenciados naquele médulo. O projeto deveria ser
composto da contextualizagdo das etapas, elencando a caracterizagio/
identificagio da escola e do publico-alvo, justificativa, objetivos gerais
e especificos além da metodologia, cronograma e recursos utilizados
para executar a a¢do. Este exercicio poderia ser elaborado em dupla
tendo em vista que determinados cursistas dividem o mesmo espa-
¢o de trabalho e poderiam articular a atividade com suas ocupagdes.
As cursistas tinham liberdade e criatividade de escolher e elaborar
qualquer atividade que entendessem como apropriadas para aque-
le espaco e realidade, desde rodas de conversas, oficinas de cartazes,
pecas de teatro, etc; IT) Consistia no Relatério de A¢do, que reunia o



detalhamento da a¢do desenvolvida nas unidades escolares.

A proposta do Relatério de A¢do tinha o formato de Didrio
de Campo e pressupunha elaborac¢io individual que descrevesse o
desencadeamento, organizagio e execugdo da atividade proposta. Nas
etapas da Atividade Integrante (Plano e Relatério) os/as cursistas
tiveram o auxilio e acompanhamento virtual e presencial dos/as Tu-
tores e dos/as Professores Formadores para sanar dividas inerentes
ao desenvolvimento das atividades.

Com intuito de compreender o os limites e potencialidades da
Atividade Integrante como um exercicio reflexivo, separamos dois
projetos apresentados no Médulo I — Diversidade e Diferengas. O
primeiro projeto intitulado “Respeito a Diversidade na escola”, rea-
lizada numa escola publica da zona urbana de Palmas e teve como
objetivo geral “trabalhar a diversidade entre os educandos buscando
a integracdo dos mesmos”. Os objetivos especificos apresentados fo-
ram: a) integrar as\os alunos valorizando a diferenca pela convivéncia
com seus pares; b) organizar uma oficina de cartazes sobre a diver-
sidade humana com as\os alunos do 8°ano para expor na escola; c)
conhecer e cantar a musica “Ninguém ¢ igual a ninguém”; d) assistir
o video “O Mundo das diferengas”; e) realizar o desfile da diversidade
com as\os alunos; f) reconhecer que a escola é um espago de nosso
convivio, de nossas vontades e das nossas formas de ser e g) por fim
contribuir para que as\os alunos identifiquem as diferencas enquanto
um processo constituinte da diversidade.

Os objetivos propostos se confundem com o percurso metodo-
légico, demonstrando que mesmo com orientagdo, ndo ficaram tdo
explicitas as distinges entre a Delimitagio do Tema, Objetivos, Me-
todologia. Nas correcoes, percebeu-se que em partes dos trabalhos, a
Fundamentagio Teérica e a Justificativa, se apresentaram de forma
limitada e por vezes desarticuladas.

Neste Plano de A¢do supracitado, verificamos a atividade “Des-
file da Diversidade”, que previa um desfile de todas as “diversidades
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humanas” presentes na escola como uma grande apresentagio/festa.
Neste sentido desfilariam neste evento o aluno negro, as alunas gor-
das, o deficiente, as 1ésbicas, as transexuais etc. enquanto os demais
aplaudiriam com o intuito de integra¢io entre os/as alunos a partir
do reconhecimento da diferenca.

No entanto, é importante sinalizar que este tipo de atividade
na forma proposta se apresenta enquanto um risco de transformar
em algo meramente exético e nio reconhecer a diversidade a partir
da alteridade como debatido nos conteudos do Médulo. Quando a
diversidade se apresenta como algo a ser exposto em um desfile, o
debate sobre se reconhecer no outro e assim, o exercicio da alteridade
nio foi bem apreendido.

O segundo projeto escolhido para andlise intitula-se “Sem fe-
minismo nio hd agroecologia: machismo é veneno que mata” que
teve por objetivo geral: apresentar o feminismo como um mecanismo
de resisténcia e conquista de direitos que contribuem para a justica e
saude a que o movimento agroecoldgico tem construindo juntos aos
camponeses e camponesas. Além disso, promover discussées a cerca
das desigualdades e repressdes impostas pela cultura machista, apon-
tando caminhos para sua superagdo. Os objetivos especificos eram:
a) apresentar a importincia do feminismo para a luta camponesa;
b) apreender o conceito do machismo como veneno que prejudica a
saude, assim como a utiliza¢do do agrotéxico, principalmente a vida
das mulheres; c) entender a relagio de feminismo e agroecologia;
propor alternativas de supera¢io do machismo. O projeto foi execu-
tado em uma escola da 4rea rural, no municipio de Sao Salvador.

O Plano de Agio se apresentou bem fundamentado teorica-
mente e conceitualmente com Objetivos e Metodologias adequadas,
bem como estratégias de mudanca da realidade local. Contudo, ainda
que o Relatério de Campo tenha cumprido as orientagdes, apresen-
tando fotos, apreensio do publico-alvo, relato sistematizado da agdo, o
projeto ora apresentado nio fazia articulagdo com o tema do Médulo
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de “Diversidade e Diferenga”, critério base de avaliagio. A proposta da
Atividade Integrante € a articulagio com o Médulo em que estd alo-
cando, oportunizando o debate dessas temdticas no contexto escolar,
a partir das possibilidades e limita¢oes visualizadas pelos/as cursistas.
E imprescindivel elucidar a dificuldade de elaboracio teérica
por parte dos/as cursistas, refletindo a estrutura educacional que visa
formar sujeitos adequados a mercado de trabalho e desprovidos de
andlise critica e rigorosa, funcional a sociabilidade capitalista. Por ve-
zes, encontramos Plagios nos trabalhos desenvolvidos, ora da inter-
net, ora de outros cursistas. Os fatos recorrentes instigaram a desen-
volver uma aula no Médulo: Metodologia, que abarcasse as Normas

da ABNT e a problematizac¢do dos Pligios Académicos.

Consideracoes Finais

Sérgio Carrara (2009) enfatiza que trabalhar simultaneamente
a problemitica de género, da diversidade sexual e das relagoes étni-
cos raciais, ou seja, abordar em conjunto a misoginia, a homofobia
e o racismo, ndo ¢ apenas uma proposta absolutamente ousada, mas
oportuna e necessdria para pensarmos uma educagio em direitos hu-
manos. Embora, esses determinantes originaram em campos discipli-
nares distintos, diferentes arenas de atuagdo de ativistas e desencade-
aram em politicas publicas especificas ¢ mister salientar a intersec¢do
de classe, género, raga, etnia e sexualidade imbricados na vida social.

O estudo transversal e interdisciplinar das opressdes intersec-
cionadas, requer eticamente uma adogdo de perspectivas nao-essen-
cialistas, uma vez que os processos de naturalizagdo das diferencas
étnico-raciais, de género ou de orientacdo sexual, que marcou o sé-
culo XIX e XX, vinculou-se 4 restri¢do do acesso pleno 4 cidadania
a negros, indigenas, mulheres e homossexuais (CARRARA, 2009).

O Curso de Especializagao em Género e Diversidade na Esco-
la (GDE/UFT), se insere nessa propositura, em meio a um cendrio
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de retrocesso dos direitos sociais, principalmente no que refere aos
sujeitos considerados minoritirios no curriculo escolar. Quais esses
retrocessos no estado do Tocantins? Durante a realizagio do curso,
nos deparamos com o conservadorismo do poder publico no que re-
tere a “Ideologia de Género” (MAIA, 2017; MAIA; ROCHA, 2017)
e a controvérsia da inser¢io de género nos Plano de Educagio, os ata-
ques violentos e fundamentalistas de varias ordens, que nos apresen-
tou como espago de disputa e resisténcia. Nos territérios dos polos,
alocados também das cidades interioranas do cerrado tocantinense,
fomos interpelados sobre a prépria existéncia do curso em género e
diversidade, por considerarem que esses assuntos nio sao importan-
tes para educagio.

Contudo, percebemos o crescimento gradual, critico e reflexivo
de parte das cursistas, que passaram a questionar e ponderar suas
préprias atitudes, nos espagos de suas vidas individuais e coletivas, na
relagdo familiar, como os/as companheiras, na criagdo dos/as filhos.
Esse exercicio de rever a constru¢do dos padrdes normatizantes de
género e sexualidade, a partir de uma perspectiva do apropriado, per-
mitiu vislumbrar uma (des)constru¢io que nio se limita ao tempo de
duragdo do curso, principalmente por todo o investimento dos dis-
positivos de poder que reiteram o “sujeito de direito por exceléncia”.

Essa andlise nos possibilita reiterar que a educagio nio deve ser
interpretada como doutrinagio, tampouco legitimada como espago
que ensina verdades absolutas e inquestiondveis que estejam sucum-
bidas a um debate plural de ideias e variabilidade de diferenciagoes.
Incentivar o cardter vital da diferenca nas institui¢des que estamos
envolvidos para além do pressuposto da tolerincia possibilita rom-
per com os mecanismos de interdi¢des e normatizagoes restritivas,
vigilantes, colonizadoras e higienizadas, forjando condi¢ées para um
direito democritico da sexualidade e da livre expressdo de género.

Em meio a conjugagio de tais aspectos abordados nesse pre-
sente artigo, defendemos a poténcia das formagdes continuadas na
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perspectiva multi e interdisciplinar sobre a equidade de género, o
livre exercicio da sexualidade e o entendimento das relagdes étnico-
-raciais sob a perspectiva dos direitos humanos. Com efeito, é pre-
ciso garantir a inclusdo das temdticas de género, diversidade sexual,
questdo étnico racial, intergeracionalidade, sexualidade no curriculo
de formagio docente e da equipe escolar.
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CAPITULO 2

Dialogos sobre género e
sexualidade a partir do curso
de especializacdao em Género e
Diversidade na Escola no polo
de Araguatins/TO

Jean Bezerra da Silva

Introducao

O presente capitulo parte de reflexdes iniciais sobre o conceito
de género e sexualidade e trata de contextualizar sobre a particula-
ridade da turma do Pélo de Araguatins- TO no Curso de Género e
Diversidade na Escola. O Curso foi ofertado pela Universidade Fe-
deral do Tocantins em parceria com a Universidade Aberta do Brasil.

Debrugamos inicialmente nossa anélise no contexto da 6rbita
de género e sexualidade situando teoricamente estas dimensoes que
se constituem enquanto um campo de estudo e de produgio de co-
nhecimento. Partimos de uma perspectiva critica e democritica que
vem ao encontro da diversidade e das singularidades a que as viven-
cias de género e sexualidade propiciam a um sujeito.

O interesse pela temdtica em torno de género e sexualidade
iniciou-se enquanto bolsista de iniciac¢do cientifica no Nicleo de Es-
tudos, Pesquisas e Extensdo em Sexualidade, Corporalidades e Di-
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reitos da Universidade Federal do Tocantins- Campus de Mirace-
ma- TO e, a partir de minha experiéncia, como formador no Curso
de Género e Diversidade na Escola, pude perceber que o debate é
necessdrio e estd na ordem do dia mediante aos aspectos de realidade
em que vivenciamos cotidianamente.

A discussio de género e sexualidade merece realmente ser elu-
cidada a fim de se manter viva a esperanca de uma sociedade em
que as hierarquias sexuais e as barreiras aos direitos humanos nio
sejam limites as nossas vivéncias e praticas. Um ideal emancipatério
no trato das questoes de diversidade de género e em sexualidade deve
ser uma premissa que garanta direitos e ndo cerceiam as capacidades
humanas.

Aqui entendemos que a sexualidade faz parte da mais intima
singularidade de cada sujeito social, pois esta dimensio de nossas vidas
estd atravessada de momento de busca de alegrias, prazeres e se subjaz
a todo o processo de desenvolvimento de cada um. O género ¢ a ex-
pressio maxima de um/uma sujeito que buscar atribuir um significado
politico ao seu corpo para além de sua dimensao biolégica. Esperamos
e convidamos os/as leitores a ampliarem os seus conhecimentos no
tocante a dimensdo de género e sexualidade, tendo por referéncia o
espago escolar que é o foco do presente estudo que se apresenta.

Aportes tedricos: problematizando género
e sexualidade

O género enquanto categoria tedrica nos remete ao carater
cultural presente entre as caracteristicas do que seja masculino e fe-
minino, sendo que muitas vezes, essas caracteristicas sio naturaliza-
das e consequentemente as diferencas e discriminagoes também sao
consideradas e tidas como aceitas em nossas relagdes sociais.

Piscitelli (2009) considera que as ideias sobre as formulagoes
de género contaram com a ampla participa¢ao do Movimento Femi-
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nista a partir da década de 1970. O debate inicial deste Movimento
buscou balizar os direitos das mulheres com os dos homens e utili-
zou-se, neste momento, dos aspectos da realidade para demonstrar
uma relagio de subordinagio do feminino perante o masculino. As
relagoes de género estavam implicadas no 4mbito da cultura, ao passo
que, o género foi e é condicionado a cada momento histérico, ou seja,
“em cada lugar se estabelecem maneiras apropriadas de ser homem e
mulher” (PISCITELLI, 2009, p. 124).

A titulo de marcos histéricos, ao se problematizar a categoria gé-
nero, o0 Movimento Feminista foi de grande valia para as formulagoes
do conceito de género e, em linhas gerais, vamos citar sobre as trés on-
das do Movimento Feminista. O primeiro momento ocorreu entre o
final do século XIX e inicio do século XX, tendo a Europa e a América
do Norte a arena de lutas e reivindica¢oes e a agenda do movimento se
pautava na ideia de “direitos iguais de cidadania” (PISCITELLI, 2009,
p- 126). O poder de voto, acesso a educagio, posse e bens eram balizas
do ascendente movimento; almejavam a eliminagio das divisdes entre
homens e mulheres e acreditavam que nio podiam as diferencas ser
fixas e nem padrio para negagio e violagio de direitos.

O segundo momento do Movimento Feminista ocorreu entre
as décadas de 1950 e 1960. A publicagio do livro “O segundo sexo”
- de Simone Beauvoir- foi a grande expressio da visibilidade da in-
ser¢do da mulher na vida publica. A visibilidade das mulheres entra
em cena e passou-se a questionar os padroes de inferioridade a que

estavam submetidas (PISCITELLI, 2009).

Serd no desdobramento da assim denominada “se-
gunda onda’- aquela que se inicia no final da década
de 1960- que o feminismo, além das preocupagdes so-
ciais e politicas, ird voltar-se para as construgdes pro-
priamente teéricas. No ambito do debate que a partir
de entdo se trava, entre estudiosas e militantes, de ou-

tro, serd engendrado e problematizado o conceito de
género. (LOURO, 2000, p. 15).



Evidenciar a visibilidade da mulher na sociedade foi o pres-
suposto inicial das estudiosas feministas que através de questiona-
mentos entre o publico e o privado, as mulheres foram gradativa-
mente entrando na cena politica de uma sociedade que até entdo nio
as reconhecia como portadoras de direitos e inseridas na totalidade
da vida social. E, no ambito da “terceira onda” do Movimento Femi-
nista, percebemos que:

Pesquisas passavam a langar mio, cada vez com mais
desembaraco, de lembrancas e de histérias de vida;
de fontes iconogrificas, de registros pessoais, de di-
drios, cartas e romances. Pesquisadoras escreviam na
primeira pessoa. Assumia-se, com ousadia, que as
questdes eram interessadas, que elas tinham origem
numa trajetéria histérica especifica que construiu o
lugar social das mulheres e que o estudo de tais ques-
toes tinha (e tem) pretensées de mudanca. (LOURO,
2000, p. 19).

Sendo assim, percebemos que o Movimento Feminista, em
seus diversos momentos, veio na contramio de um sistema e de uma
ordem social que n@o reconhecia as mulheres enquanto portadoras
de direitos e que ndo se limitavam ao espago privado. Visibilizar as
mulheres para além do imagindrio masculino dominante era uma
baliza de luta das mulheres que procuravam garantir o seu espago na
sociedade.

Os atravessamentos de género e sexualidade sob as esferas da
vida social alude a novas descobertas como também provoca questio-
namentos mediante a um sistema de normalidades que a sociedade
procurou referenciar por meio de suas institui¢des como a Igreja, a
familia, escola e o préprio Estado além de outras institui¢ées inte-
grantes da superestrutura societdria.

A ultrapassagem do “senso comum” no trato das imbricagdes
de género e sexualidade exige situd-la como uma drea de saber e de



investigacdo. Para Nunes (1987, p. 23) “a sexualidade configura-se
como uma dimenséo ontoldgica essencialmente humana”, sendo que
a mesma ¢ caracterizada como hibrida, sendo que isso se explica pelo
fato da polaridade entre a “esfera da subjetividade e as implicagtes de
ordem social que enquadram e determinam as significagdes e vivén-

cias da sexualidade” (NUNES, 1978, p. 23).

A sexualidade nio deve ser pensada como um tipo de
dado natural que o poder tenta manter sob controle,
ou como um obscuro dominio que o conhecimento
tenta gradualmente descobrir. Ela é o nome que pode
ser dado a um construto histérico: ndo uma realidade
turtiva que ¢ dificil de apreender, mas uma enorme su-
perficie em forma de rede na qual as estimulagdes dos
corpos, a intensificagio dos prazeres, o incitamento ao
discurso, a formagdo de um conhecimento especiali-
zado, o refor¢o de controles e resisténcias estdo vincu-
lados uns aos outros, de acordo com algumas poucas
estratégias importantes de saber e poder. (BRITZ-
MAN, 2001, p. 101).

Weeks (2000, p. 38) considera que “a sexualidade é mais do que
simplesmente o corpo’, a sexualidade envolve desejos, prazeres, fantasias
que estdo presentes em nossos idedrios sobre esta dimenséo tao funda-
mental da vida humana. A organizagio de nossos idedrios de mundo sio
condicionados pelas relagdes de poder e saber em que estamos inseridos/
as, sendo uma estrutura permedvel pelas institui¢des sociais que afetam
os/as sujeitos/as de forma objetiva e direta (WEEKS, 2000).

O exercicio da afetividade e da sexualidade adquire um signi-
ficado politico 2 medida que estes debates elevam as categorias de
género e sexualidade a um patamar de enfrentamento de idedrios que
nio concebem o homem dentro de um padrdo mais heteronormativo.
Ou seja, todas as vivéncias que a sexualidade permite propicia a cons-
tituicdo de espagos de resisténcia que permite ao ser humano uma
visibilidade até entdo negada.



As identidades sexuais e de género tém sempre e
necessariamente significados politicos. Quem fala
de homossexualidade, por exemplo, ndo fala de algo
que se vive apenas entre quatro paredes. Fala de uma
representagio social que abrange todas as expressdes
da vida dos sujeitos e onde o livre arbitrio é apenas
uma das faces da questdo. Ultrapassar a perspectiva
liberal-burguesa na defesa dos direitos humanos deste
publico é pensar tais identidades e o impacto delas na
esfera publica, para além do acolhimento puramen-

te individual realizado nas institui¢cées. (ALMEIDA,
2008, p. 164).

Por heteronormatividade, reportamo-nos a Bento (2008), que
a entende como a premissa de que a heterossexualidade se apresente
como norma, uma vez que outra vivéncia da sexualidade dentro desse
raciocinio se torna totalmente invidvel, ao passo que a inteligibilidade
entre “corpo/género/desejo” é condi¢do bésica para a estabilidade de
uma sexualidade adequada as normas sociais.

As hierarquias sexuais e de género obstacularizam as reais possi-
bilidades de realiza¢io humana, alienam a dimensio subjetiva de cada
sujeito e por conseguinte minam o campo de seus direitos deixando-os
a mercé de vulnerabilidades decorrente da vivéncia de sua sexualidade.

“Ao longo da histdria, os diversos movimentos de DH, como
os de mulheres, negros, homossexuais, vio dando visibilidade a suas
lutas especificas e aos diferentes aspectos da discriminagio e da desi-
gualdade social” (BARROCO, 2010, p. 58). A busca da visibilidade
de uma sexualidade negada e reprimida tornou-se uma bandeira de
luta pelos grupos de ativistas de gays, lésbicas, travestis que nio se
encaixam dentro da normativa heterossexual; e pelo fato de nossa
sociedade ser permeada de valores e concepgdes eivadas de moralis-
mos, muitos grupos sociais que nio se encaixam dentro deste padrio
de legitimidade se torna excluido, segregado e sofre um processo de
estigmatizagio continuo em suas vidas (ERIBON, 2008).

A sexualidade humana ndo deve ser pensada como instinto de



nossa natureza macho e fémea, mas sim, como constru¢io cultural e
nio necessdria e exclusivamente no ambito da reprodugio da espécie
biolégica. Cada sociedade possui uma forma de comportamento e
os movimentos inerentes a cada uma sio diferentes, portanto, nio
deve deixar-se levar por uma moral sexual universal e natural, pois as
cargas subjetivas sio determinantes e condicionantes no processo de
conhecimento da sexualidade (FOUCAULT, 1988).

“Através de culturas, definimos o que é- ou ndo- natural; pro-
duzimos e transformamos a natureza e a biologia e, consequente-
mente, as tornamos histéricas” (LOURO, 2000, p. 06). As marcas de
género e sexualidade sio socialmente estabelecidas e tentam impor
certa identidade aos/as sujeitos/as no meio do processo cultural cujos
quais estamos inseridos/as.

Considerar a dinimica de género e sexualidade como um cons-
truto social implica na assimila¢io de identidades que vdo sempre ser
incorporadas aos/as sujeitos/as, s6 que, devemos conceber a transi-
toriedade e a permeabilidade dos diversos fatores que se agregam ao
género e a sexualidade (LOURO, 2000).

Problematizar género e sexualidade a partir da ideia de diver-
sidade é o exercicio inicial para se pensar em uma sociedade mais
democritica e que leve em consideracio as singularidades humanas.
Sabemos que o tema e as perspectivas de andlises ndo se esgotam aqui
nesses pardgrafos antecedentes. Contudo, partimos de uma perspec-
tiva de liberdade e de reconhecimento aos mais diversos grupos so-
ciais. As possibilidades humanas sio multiplas e isso é o que faz do
ser humano um ser unico e dotado de realizagao.

Particularidades do GDE no polo de Araguatins

A turma do Curso de Género e Diversidade na Escola, no polo
de Araguatins- TO, inicialmente contou com vinte e dois alunos ma-
triculados/as. A maioria dos/as participante eram professores/as da



educagio basica do Municipio de Araguatins- TO. A turma contava
com quatro homens e dezoito mulheres.

O Curso era semipresencial e contou com cinco médulos, a
saber: I- Diversidade e Diferenca, realizado em 20 de maio de 2015;
II- Género, em 29 de agosto de 2015; III- Sexualidade, em 31 de
outubro de 2015; IV- Etnico-Racial, em 21 de novembro de 2015 e
o Médulo V- Metodologia, em 27 de fevereiro de 2016. As defesas
de Trabalho de Conclusio de Curso ocorreram em 17 de setembro
de 2016. Os/as concluintes foram doze cursistas.

Em cada Médulo do Curso havia atividades interativas pela
via de féruns de discussdes e também atividades integrantes. Tais ati-
vidades integrantes consistiam na elabora¢io de um Plano de Acdo
e um Relatério da agdo que foi executada. Os Planos podiam versar
sobre temas que se encaixassem no respetivos médulos em estudo e o
objetivo era por em pritica as discussoes tedricas.

Durante a realizacio dos médulos do Curso, os/as professo-
res participes sempre se mostraram atentos as discussdes acerca da
temdtica central do Curso: Como se abordar género, sexualidade e
relagdes étnico-raciais dentro do contexto escolar? As inquietagdes
e as davidas eram constante por parte dos/as profissionais e estes
colocavam situagdes cotidianas em que vivenciavam em sala de aula.

Nesse contexto, o aporte tedrico e metodolégico do Curso au-
xiliava os/as cursistas a identificarem, inicialmente, conceitos sobre
género, sexualidade e relagbes étnico-raciais a fim de se tentar colocar
em pratica uma diddtica que levasse em considera¢io uma atuagio
nio discriminatéria no tocante a diversidade humana no tocante a
género, sexualidade e relagdes étnico-raciais.

Como explicar a uma crianga e/ou adolescente que menino
pode usar a cor rosa? Como atender uma crianc¢a/adolescente que vi-
venciou uma situa¢do de discriminag¢do? As interrogagdes sdo muitas
quando lidamos com a diversidade humana. A perspectiva inicial era
a de que a inquietagdo era constante e desafiadora a nds profissionais.



Uma turma essencialmente formada por professores/as e que nunca
tiveram capacitagio para lidar com a temadtica de género e diversida-
de foi indiscutivelmente um dilema comum a todos/as nés.

Na realizagdo do primeiro Médulo do Curso, a turma apresen-
tou as suas perspectivas e discutiu-se sobre como que o Curso ia se
desdobrar. Neste médulo, que possuia um carter mais genérico, pro-
blematizamos sobre a diversidade humana e sobre as formas de so-
ciabilidade do ser humano como um todo tendo por horizonte que as
constitui¢des de modos de vida dependem das circunstincias do meio
em que estamos inseridos. Esse foi o pontapé inicial de nossa discussao.

A leitura em sala de aula, o debate critico e propositivo aproxi-
maram os/as cursistas aos contetdos elencados em nossa especializa-
¢do. A medida que as duvidas eram suscitadas a equipe da Especiali-
zag¢do sempre se mostrou solicita em atender aos/as cursistas.

Uma aula bastante curiosa e instigante foi no Médulo de Gé-
nero. Neste abordou-se sobre o cardter cultural de género e sobre
suas representagdes. A travesti, a transexual e demais performances
de género foram citadas e problematizadas junto aos/as nossos/as
cursistas. A confusio foi grande em torno de uma ampla e variada
formas de se constituir enquanto um sujeito que demonstra o seu
género para além do seu corpo bioldgico.

Feito este trabalho de entendimento de como género pode
adquirir as mais diversas formas de representagio partiu-se para a
discussdo sobre as formas de se apoderar da sexualidade. Nesse con-
texto, a orientagdo sexual entrou em cena. Mais confusio se teve em
sala de aula. Muito/as cursistas disseram o seguinte: “Eu ndo consigo
entender isso, é muito confuso, ¢ muita coisa para a nossa cabega!”.

A orientagio sexual foi ilustrada nesse contexto como a forma e
o desejo que um individuo direciona ao outro, ao qual se sinta atraido.
Ou seja, uma pessoa pode ser homossexual, bissexual, heterossexual,
pansexual dentre outras possibilidades de se vivenciar a sua sexualida-
de. O que tentamos demonstrar a turma foi que a orientacio sexual é



um termo que faz referéncia ao desejo que uma pessoa tem e o direcio-
na a outra pessoa ao passo que o género é uma manifestagio performa-
tiva de um individuo que buscar auto realizar-se em seu corpo.

Os/as cursistas em seus trabalhos de conclusdo de curso dis-
cutiram e colocaram em pritica as problematizacdes tedricas viven-
ciadas no decorrer da Especializa¢io e inferimos que o resultado foi
muito positivo na medida em que visdes moralistas e limitadoras da
liberdade humana no sentido da corporeidade foram deslocadas para
uma perspectiva mais plural e democritica no tocante ao debate de
género e sexualidade.

Em suma, a turma do Curso de Género e Diversidade na Es-
cola do polo Araguatins, permitiu visibilizar e ilustrar que o deba-
te de género e sexualidade no contexto escolar é uma demanda que
necessita ocorrer e que os/as profissionais da educagio almejam ser
capacitados/as a fim de que preconceitos e discriminagdes possam ser
minimizados na rela¢io dentro do contexto escolar.

Consideracoes Finais

Quando pensamos em educac¢do devemos imbricd-la em suas
multiplas dimensées e significados como uma ferramenta impres-
cindivel para a ampliagdo e constru¢do de conhecimentos, difusio de
ideias, socializa¢ao do saber e um instrumento de transformagio so-
cial que venha a atender as necessidades humanas em suas multiplas
dimensdes dos processos sociais em que somos parte e todo.

Segundo a Secretaria de Educagio Fundamental do Ministério
da Educac¢io (SEF/MEC, 1997), tratar da sexualidade no ambito
educacional propicia aos alunos o acesso a informagdes no dmbito
inerente préprio ao desenvolvimento humano, permite a ultrapas-
sagem de concepg¢des discriminatérias que negam o principio dos
direitos humanos. A escola através de seu papel educativo deve po-
tencializar a acdo critica e reflexiva sobre as esferas da sexualidade



humana a fim de que espacos de convivéncia frente a pluralidade
sejam viabilizados.

Potencializar a educagio no trato das questdes afetas a sexu-
alidade ¢ “pensar com Guimaries Rosa: o que ela quer da gente é
coragem — educagdo-como-vida — a educagio convivida” (POCAHY,
2009). A educagio como experiéncia pode levar a resisténcia, a mu-
danca de paradigmas valorativos, trabalhar na perspectiva discursivo-
-desconstrucionista é problematizar os jogos de poder presentes em
nossas relagdes sociais, tensionando o conceito de diversidade para a
afirmagdo de uma pluralidade.

Pautar-se por principios que possibilitem evitar as formas de
preconceito/discriminag¢io/violéncia em nossos espagos de sociabili-
dade é uma baliza que deve estar em nossas relagdes sociais, presentes
em nosso meio a fim de que os direitos humanos sejam maximizados
e referenciados em nossa sociedade.

E dentro dessa perspectiva que o Curso de Especializacio em
Género e Diversidade na Escola, na Universidade Federal do To-
cantins, e em mais especifico no Pélo de Araguatins- TO buscou
trabalhar com os/as nossos/as cursistas. Um idedrio de afirmagio de-
mocritica e positiva de ser vivenciar género e sexualidade em sala de
aula foi a baliza tecida em nossos encontros e em nossas atividades.
Possibilitar aos/as nossos/as cursistas um debate critico e propositivo
foi a maior expressio de que a sociedade necessita contemplar as
dimensdes de género e sexualidade para além de vises limitadoras
e policialesca das multiplas formas de se vivenciar e se apoderar de
nossas sexualidades e formas de se constituir de género.
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CAPITULO 3

FORMACAO SOCIO-
HISTORICA DO BRASIL:
DESENVOLVIMENTO,
DIVERSIDADE €
DESIGUALDADES SOB 0 SIGNO
DA CONTRADICAQO

Paulo Wescley Maia Pinheiro

Introducao

Perpetuam-se na imagem do Brasil elementos curiosos de uma
formagao repleta de contradi¢oes. Seja em importantes episédios de
sua histéria, na prépria conjuntura atual ou mesmo nos valores cul-
turais, a simbiose de diferentes setores sociais em suas negociagoes
politicas, a permanéncia de pensamentos arcaicos sob roupagens mo-
dernas e, por fim, elementos do cotidiano de brasileiras e brasileiros
explicitam o limiar de uma constitui¢io social peculiar.

Os conhecidos sinais de cordialidade e alegria do povo brasilei-
ro vém acompanhados lado a lado pela naturaliza¢io de contradi¢oes
e incoeréncias: a propagada caracteristica de um povo pacifico oculta
processos de autoritarismo ante levantes populares, o famoso “jeiti-
nho brasileiro” explicita estratégias de sobrevivéncia ante as desigual-
dades e, a0 mesmo tempo, a reprodugido delas com a banalizagao do



patrimonialismo e de tradi¢oes antidemocriticas.

O pais do carnaval e da fé, do sagrado e do profano, do povo
trabalhador e do mito da malandragem disfarca em seus esteredtipos
as cisdes que se construiram a partir da processualidade histérica de
uma nagio formada como colonia de exploracio, caldada na escravi-
ddo de povos africanos, no desenvolvimento rural a partir da mono-
cultura, na industrializa¢do precdria e atrasada, no desenvolvimento
regional irregular, na constru¢io da cultura com fortes elementos do
patriarcado, do machismo e do racismo.

Compreender as relagdes sociais reproduzidas no Brasil con-
temporaneo e seus dimensionamentos econémicos, culturais e politi-
cos, que espraiam caracteristicas peculiares na ampliagdo das expres-
soes da questdo social, perpassa necessariamente pela compreensio
de sua formagio sécio-histdrica.

A formacao sécio-histérica do Brasil:
o tradicional metamorfoseado e a
modernizacao conservadora

Diferentes leituras marcaram as interpretagées da formagio do
pais no pensamento social brasileiro, sendo ele construido a partir de
variadas correntes filoséficas e das ciéncias humanas e sociais. Essas
reflexdes, quando desenvolvidas por uma lente critica, possibilitaram
apreender elementos essenciais, que mediatizam particularidades que
se apresentam complexificadas, nio somente num plano universal de
percepgdo da conjuntura do pais, mas com caracteristicas emblema-
ticas presentes no cotidiano, sob forma de reprodugio e naturalizagio
de valores e posi¢oes sociais historicamente determinadas.

Se a esséncia do capitalismo crava os seus limites dentro da
emancipagio politica, impossibilitando, dentro dessa ordem socie-
taria, o desenvolvimento emancipatério do género humano, devido
ao amago do processo de exploragio do trabalho e da apropria¢do no



plano da superestrutura das diversas formas de dominagio e reprodu-
¢do das opressoes. No Brasil, esse processo se consolida com particu-
lar forma, tornando ainda mais complexas essas expressoes, desafian-
do e distanciando inclusive a materializagio da prépria emancipagio
politica moderna nos marcos dos valores liberais.

Isso pode ser observado nos elementos da conjuntura atual
referentes a luta pelos direitos de mulheres, homossexuais, lésbicas,
transexuais, travestis e transgéneros, negras e negros, povos indigenas
e tantos outros setores da sociedade, assim como na abordagem de
temas correlatos que ainda se estabelecem como polémicas, num arco
de a¢bes que orbitam as disputas, sob o crivo do conservadorismo,
do tradicionalismo, do patriarcalismo, como partes de um construto
ideoldgico que se manifesta aprofundando os processos do binémio
opressdo-exploragio.

Compreender essa conjuntura atual é perpassar por seus di-
mensionamentos contemporaneos, mas também aprofundar o en-
tendimento daquilo que foi e é referendado por um desenvolvimento
social, politico, econémico e cultural do pais, construido sob um pris-
ma particular de sua formagio histérica nos interesses e nas condi-
¢oes das classes e dos sujeitos que protagonizaram as disputas, os
consensos ¢ os dissensos durante o tramitar histérico brasileiro. A
natureza sécio-histérica do Brasil é marcada por um processo obli-
quo que estabelece uma formagio sociocultural muito singular den-
tro da histéria geral.

Uma anilise endégena desse processo pode recair numa leitura
estanha as transformagdes globais ante a queda do feudalismo e ini-
cio da era moderna, mas a partir de uma reflexdo de totalidade, pode-
mos compreender como estruturalmente a colonizagio das Américas
foi importante para a fase de entesouramento dos Estados-nagoes
da Europa. Essa primeira constata¢do ¢ fundamental para enten-
der como foi possivel a convivéncia do idedrio racionalista, liberal
e moderno com uma reprodugio essencial da escraviddo e do patri-



monialismo na maior parte do continente americano nos séculos de
colonizagio.

Esse consubstanciar cultural no plano da aparéncia envolve as
dimensdes materiais e ndo passam impunimente nos aspectos politi-
cos e culturais da formagio do estado brasileiro. Martins (1994) faz
uma provocagio interessante com o que denomina de “sociologia da
histéria lenta”, sendo aquilo que permite compreender o papel dessa
formagio atrasada, com expressoes aparentemente feudais dentro da
ascensio do liberalismo ocidental, arquitetando com um modo de
produgio escravocrata no seio de uma hegemonia cultural europeia
que construia ideias de liberdade.

Nessa mesma dire¢io, elementos histéricos do plano da cultura
se encaixam de modo proeminente, como o estabelecimento religioso
oficial da Igreja Catélica na colénia portuguesa e no posterior impé-
rio, num momento de dissidéncia e do fortalecimento de correntes
protestantes ganhando félego no velho continente, além do referen-
cial liberal de Estado laico como elemento da democracia. Outro
aspecto a ser frisado ¢ o significado da posterior e tortuosa indus-
trializacdo no século XX e amplia¢do dos perimetros urbanos sem as
devidas reformas democréticas reais no ambito estatal.

Essas condigoes estardo presentes nos principais episédios e pro-
cessos histéricos do pais, marcando a colonizagio, a fase do império, a
republica velha, o estabelecimento do regime do Estado Novo de Getu-
lio Vargas, a rdpida volta da democracia em sua fase desenvolvimentista,
os levantes populares por reformas de base no inicio dos anos 1960, o
duro golpe empresarial-militar e as duas décadas de ditadura a partir de
1964, a luta e ratificacio da redemocratiza¢io do pais nos anos 1980 e o
estabelecimento do neoliberalismo em nossa estrutura estatal nos 1990
até os dias atuais em sua fase social-liberal (CASTELQ, 2013).

As contradi¢des desse pais “ornitorrinco” - alusdo do sociélogo
Francisco de Oliveira (2003) - comparando as particularidades do
trato politico, econdmico e cultural do Brasil com um animal estra-



nho que é uma mistura de muitas dimensoes - reflete a formagéo e
seu estabelecimento da nagdo na miscelinea entre o velho e o novo,
com amortecimento das lutas populares, invisibilidade dos sujeitos
e naturaliza¢do de privilégios e opressoes, constituindo um processo
com mais concilia¢des que rupturas.

Como colonia de Portugal, o Brasil teve seu desenvolvimento
econodmico, social, politico e cultural particularizado por essa condi-
¢do de dominio essencialmente voltado para a exploracio de maté-
rias-primas. O desenvolvimento concentrado no dmbito rural e um
projeto de colonizagdo aperiédico promoveram também a possibi-
lidade de construgdo de caracteristicas como a legitimacdo do pa-
triarca, a reproducio do coronelismo politico e o conflito entre o que
aquilo que sdo diretos sociais e o que sdo benesses de tom assisten-
cialista para a populagio.

Esse dominio econémico e politico se estabelece como sintese
do poder publico e privado, onde os grandes latifundidrios no Bra-
sil Colonia recebiam da metrépole portuguesa a legitimidade para
governar o pais. Essa afirmagio ¢ a raiz cultural do posicionamento
oligirquico onde, atrelado a isso, concentravam na figura masculina
o poder sobre a regido, sobre a entidade familiar, seus membros e or-
ganizagoes. Essa foi uma dinamica, como afirma Silva (2004, p.14),
que possibilitava que o senhor rural “[...] confundisse seus interesses
particulares/privados com os interesses da municipalidade, uma vez
que a ele eram atribuidos os encaminhamentos, os investimentos e a
defesa da regido” (SILVA, 2004, p. 14).

Nesse sentido, cultura e valores estdo profundamente atrelados a
dimensdo material e aos aspectos politicos da formagio e do modo como
se estabeleceu a coldnia. De acordo com Silva (2004) toda essa estrutura
socioeconomica e cultural presente no Brasil no século XVI possibilitou
a constitui¢do, no século XVII, de um grupo familiar patriarcal ancorado
no latifindio e na escraviddo. Essa organizagio economica estava atrela-
da a um teor valorativo e se caracterizava num processo:



[...] cujo chefe de familia é proprietirio de uma gran-
de quantidade de terras e de pessoas. A politica local,
portanto, sustentou-se basicamente na lideranca exer-
cida por grandes grupos familiares que viabilizavam
seu poder através de seu representante maior, o pai, e
impunham seu poderio econdmico a partir do latifin-

dio e do trabalho escravo (SILVA, 2004, p.14).

Esse ¢ um fené6meno emblematico e de forte influéncia no pro-
cesso de formagio, mas que nio se procede como uma caracteristica
Unica e mecénica para explicar todo o contetdo cultural, politico e
econdmico brasileiro. Mesmo ndo podendo generalizar as configu-
ragoes patriarcais em todas as localidades brasileiras, seus formatos e
expressoes, ¢ inquestiondvel que antes do processo de urbanizagio e
industrializag¢do, os arranjos patriarcais foram protagonistas fazendo
a sintese do poder econdémico, politico, social e familiar do periodo,
trazendo determinantes que ainda se fazem presentes na contempo-
raneidade brasileira em formas de opressao, exploragio e desigualda-
de de classe, género/sexo, raga/etnia e orientagdo sexual, onde:

[...] todo o poderio sécio, cultural e econdmico dos
senhores rurais, e a base patriarcal fundamentada no
latifindio, na monocultura e no trabalho escravo, se
insere e compde a conjuntura mundial da época, mar-
cada pela expansdo e a acumulagio de capitais que se
sustentavam na colonizagio europeia de terras e sua
expropriagdo. A histéria colonial brasileira faz parte
da prépria consolidagio do modo de produgio capita-
lista — o mercantilismo sustentado nas grandes nave-
gacdes e na explora¢ido das colénias -, surgido, solidi-
ficando-se e desenvolvendo-se a partir desse sistema

(SILVA, 2004, p.14-15)

A simbiose de patriarcalismo e coronelismo ratificava um po-
der privado que se manifestava na esfera piblica. E enganoso pensar



que com o processo de independéncia do Brasil em 1822 e mais tarde
na instaura¢do da Republica brasileira em 1889, foram episédios que
possibilitaram o rompimento radical com essa légica construida no
periodo colonial e essas relagdes sociais, politicas e culturais que for-
jam nossa formacio sécio-histérica.

A “independéncia” em relagio 4 metrépole portuguesa nio
trouxe mudancas essenciais naquilo que era observado no sistema
colonial, na estrutura de classes, ou no sistema produtivo, estes dois
ultimos permaneceram ilesos. Mesmo porque a independéncia brasi-
leira foi um movimento politico apoiado pelas elites com anuéncia e
aproximagio da Inglaterra, maior poténcia econémica da época, em
plena expansio do capitalismo, que pressionava o processo de moder-
nizagdo em quesitos estratégicos para:

[...] integrar as colonias aos mercados consumidores e
livres, mantendo-as, entretanto, como areas compro-
metidas com a produgido de matérias-primas destina-
das ao crescimento e ao desenvolvimento industrial
das regides mais desenvolvidas do globo. Para tanto,
era necessdrio consolidar uma autonomia politica que
superasse a subordinagdo da colonia em relagio 4 me-
trépole, impedindo a sustentagio do monopdlio de
troca. Por outro lado, a estrutura produtiva colonial
deveria manter-se inalterada (SILVA, 2004, p. 18).

-,

E necessdrio lembrar ainda que a ruptura com a metrépole
ocorre dentro da prépria familia real e que o desenvolvimento do
estado brasileiro nessa época jd institui processos de estruturagio hd
pelo menos doze anos, quando se transforma em vice-reino em 1808.

Se ¢ verdade que a independéncia no ano 1822 marcou a possi-
bilidade de constitui¢do de uma burguesia nacional e de elementos mais
claros da sociabilidade burguesa, esses fundamentos permaneceram sub-
sumidos & construgdo histérica de dependéncia econémica ao capital in-
ternacional, desenvolvendo um processo de amadurecimento social, eco-



noémico e politico de coalisoes, disputas e consensos que se refletem na
reproducio, readequagdes e novas roupagens de elementos tradicionais.

Processo andlogo ocorreu na proclamagio da republica, acon-
tecimento que foi, de acordo com Silva (2004), uma jungio contradi-
téria entre vérias for¢as sociais, como fazendeiros de café, jornalistas,
militares e bacharéis. Tanto que todos os governos civis da Republica
Velha sofreram grande influéncia e participagio das oligarquias de
outrora. Logicamente que com o amadurecimento do modo de pro-
dugio capitalista no Brasil grandes transformagoes societdrias esta-
beleceram novas possibilidades de pressdo e organizacio das classes
populares, mas sem romper o status da correlagdo de forga histérica
marcada pela conciliagdo dos setores das elites.

Essa afirmagio parte da constatagio que a burguesia
brasileira tem suas raizes profundamente imbricadas junto ao poder
oligarquico, o que derruba a tese de que o inicio da modernizag¢io no
Brasil demarca o fim do dominio arcaico. Essas relagdes e disputas
sdo elementos fundamentais para compreender os limites e as dire-
¢oes das interpretagdes tedricas sobre a formagio cultural do pais.

O mito da democracia racial abordado por Gilberto
Freyre (2008) em seu clissico “Casa Grande & Senzala”, numa anali-
se daquele Brasil rural ante ao processo de industrializa¢ao débil, mas
progressivo, ao se deparar com uma urbanizacio desorganizada, mas
inevitdvel, o autor resguardava em sua leitura sobre essa conjuntura
das primeiras décadas do século XX, elementos de elogio ao passado
e disfarce, sob enfoque roméntico, da violéncia estabelecida pela es-
craviddo no Brasil colonial e imperial.

Essa andlise que pode ser encarada como um suspiro de setores
da oligarquia rural, num sentido reaciondrio, é também uma adequa-
¢do cultural aos tempos pds-escravidao para reproduzir o discurso da
miscigenac¢do sem, no entanto, compreender a marginaliza¢do dos
negros e negras dentro do processo modernizador desse “novo” Brasil.

E também emblematico para compreender alguns desses pon-



tos, como as dimensodes culturais, posteriormente trabalhadas por
Buarque de Holanda (1995) em seu livro “Raizes do Brasil”, de-
monstram que a construgio das caracteristicas ibéricas pertencentes
aos nossos colonizadores foram fundamentos importantes no carater
da suposta cordialidade presente na imagem nacional.

No entanto, esses pontos se concentram apenas como umas das
refracbes de um arco de dimensdes que tem em suas raizes a perpe-
tuacio das classes hegemoénicas no poder, onde se instituem mergu-
lhadas nas transformagdes e adequagdes particulares, desenvolvendo
o modo de produgio capitalista e o idedrio burgués de modo peculiar.

A cordialidade presente nas elites é elemento funcional para
a reprodugdo da sua hegemonia politica e econémica, no campo das
classes populares, esse discurso de um povo ordeiro e pacifico, se ali-
cer¢a ndo apenas no dmbito das “raizes culturais”’, mas no autori-
tarismo, no binémio repressio-cooptagio e nas diversas formas de
violéncia com que foram enfrentadas as manifestaces e levantes da
populagio na luta por direitos civis, politicos e sociais.

O idedrio imaturo da ideologia burguesa influenciada
pelo iluminismo chega a sua parcela brasileira sob aspecto fragmen-
tado e até caricatural. Os conchavos entre conservadores e liberais
no Império é fato emblemdtico de como diferentes setores da elite
moldaram o formato de disputa, consensos e negociagdes para a ma-
nuten¢io do poder e para amortecimento das lutas populares.

Esse processo esteve presente na tardia aboli¢do da escravatura
em 1888, configurada na marginaliza¢io do povo negro, na nio in-
tegracdo no processo de industrializagdo, cabendo aos imigrantes eu-
ropeus o protagonismo do novo operariado nos centros econémicos
brasileiros, o que trouxe também novos formatos de mobilizagio de
classe e possibilidades de organiza¢des populares.

Seja na proclamagio da republica, em seus primeiros anos com a
tase militar, na subsequente alianga “café com leite” de manutencio da
hegemonia sudestina ou ainda pés “revolucao” de 1930 e o estabeleci-



mento protofascista do Estado Novo de Getilio Vargas, o estabeleci-
mento gradual de uma burguesia atrelada aos mecanismos internacio-
nais, a formagdo politica, econoémica e cultural do pais ofusca a luta dos
povos indigenas ante seu processo de genocidio e etnocidio, a resisténcia
dos negros escravizados até o século XIX e durante o século posterior, a
pressdo do novo operariado nas primeiras décadas do século XX, a luta
das mulheres e a manutengio de um cariter opressor nos ambitos priva-
do e publico e as dezenas de revoltas e organizagdes populares duramen-
te reprimidas ou sorrateiramente cooptadas na organizagio da politica
formal, sob a face do estado na manutengio do status quo.

O processo de constitui¢do burguesa no Brasil se revela parti-
cular, pois nio langa mido de modo rigoroso de idedrios idénticos ao
que foi estabelecido na Europa em sua fase revoluciondria. A estrutu-
ra¢do da burguesia brasileira finca suas bases exatamente num elo de
dependéncia econémica com essa burguesia internacional ja madura
e consolidada e se ratifica politicamente nio a partir das transforma-
¢oes equivalentes e radicais no advento da modernidade, mas com o
que Fernandes (2008) denomina de “revolugio pelo alto”.

Essa caracteristica ¢ o que estabelece o processo de modernizagio
conservadora. As taticas de aliangas para arrefecer mudancas radicais e
as pautas populares refletem o anacronismo nas transformagdes sécio-
-politicas do pais, ndo como uma defasagem gestacional, ao contrério,
como titica elementar e funcional 4 cumulagio do capital internacional.
Por isso, para se analisar os dilemas no plano da cultura e dos valores é
preciso apreender essas relagdes que ligam o arcaico ao moderno.

Esses sio fundamentos importantes para compreender que nio
se trata de um mero cardter atrasado no Ambito dos direitos civis e
politicos no arco da emancipagio politica burguesa. Por outro lado,
constatam que além de terem sido desnecessdrias as reformas de base
para o estabelecimento do capital no pais, a manutengio e metamor-
fose das opressoes foram e sdo funcionais para a amplia¢io e apro-
priagdo econdmica e politica das elites do pais.



Para Fernandes (2008) essa revolugdo pelo alto, conciliagio
entre as antigas e novas classes dominantes, visando transformagdes
econdémicas que mantivessem certos privilégios, situa mediagdes en-
tre as dimensdes estruturais e o campo da cultura nessa peculiaridade
da formagio moderna do Brasil. Temos assim um processo de revo-
lugdo passiva que fez concessdes parciais e focalizadas mediante as
pressoes da classe trabalhadora e manteve privilégios, refundou seu
conservadorismo, valores patriarcais e permitiu o aprofundamento
das opressoes, desigualdades e o processo de exploragdo. Em sintese:

A revolugio brasileira no Pafs nasce marcada com o
selo do mundo rural, sendo a classe dos proprietdrios
de terra um de seus protagonistas. Foi a agricultura
que viabilizou historicamente a acumulagio de capital
de dmbito do comércio e das industrias. Aos fazen-
deiros, juntaram-se os imigrantes que vinham cobrir
as necessidades de suprimentos de mio-de-obra no
campo e na cidade. Uma vez desfeitas as ilusdes do
enriquecimento rdpido e do sonho de retorno as re-
gides de origem, os imigrantes deslocam-se do meio
rural, mas levam consigo concepgdes rurais de organi-
zagdo da vida. Assim, as origens e o desenvolvimento
da revolugio burguesa explicam a persisténcia tena-
cidade de um horizonte que colide com as formas de
concep¢ido do mundo e organizagdo de vida inerente
a uma sociedade capitalista, verificando-se uma com-
binagio entre a ordem tradicionalista e as concep¢des
de cunho liberal que sustentam, no nivel ideolégico, o
ordenamento competitivo da economia. A burguesia
brasileira aceita o principio da livre concorréncia nas
relages econdmicas estratégicas, todavia, repele, na
prtica, a igualdade juridico-politica, tal como procla-
mada nas cartas constitucionais. Apega-se as formas
tradicionais de mandonismo, recurso para preservar
suas posi¢cdes na estrutura de poder no nivel nacional.
Estabelece-se, pois, uma estranha articulagio entre o
forte conservadorismo no plano politico — do qual o



mandonismo oligérquico ¢ expressdo — e a incorpora-
¢do do idedrio liberal e sua defesa no campo de seus

interesses econdmicos IAMAMOTO, 2011, p. 136).

As cisdes historicamente determinadas, que se evidenciaram na
simbiose do latiftiindio escravocrata patriarcal do Brasil Colonia, se mis-
turam ao processo de metamorfose, sem rupturas essenciais de uma elite
tradicional com as parcelas urbanas em ascensdo, que almejam acelera-
¢ao do crescimento urbano, da industria e de sua participagio politica.

Com um diilogo restrito e sempre que possivel distante das
classes populares, o autoritarismo e o consenso das partes diferen-
tes da elite nacional desenvolveram a modernizagio e perpetuaram
caracteristicas histéricas do campo da cultura para a reprodugio da
dominagido, num lastro de superexploragio do trabalho das cama-
das historicamente oprimidas, como as mulheres, negros, indigenas,
homossexuais e nordestinos. Invisibilizando esses e outros sujeitos,
criminalizando seus valores culturais e marginalizando sua participa-
¢do politica e o acesso aos bens e servigos oriundos do campo estatal.

A formacao sécio-histérica do Brasil e o
discurso conservador: as raizes da defesa da
“familia tradicional”

A reflexdo sobre os preconceitos demanda necessariamente um
aprofundamento analitico acurado sobre a dimensdo ideolégica e os
valores que reproduzem as desigualdades sociais. Todos os ambitos
da vida social sdo imbricados nas determinag¢des da estrutura social,
num jogo de produgio e reproducio de fundamentos que pressu-
poem desde as condi¢des de trabalho das mais diferentes profissoes,
a légica do estado e suas atribui¢des, a conservagio ou enfretamento
das dispares opressdes e também as escolhas, costumes e valores in-
dividuais e coletivos.



O discurso reaciondrio e discriminatério contemporineo vem
recheado de curiosos elementos, a exemplo da emblematica forga que
tem os grupos religiosos nessa empreitada que envolve atos publicos,
programas de televisdo, manifesta¢des virtuais, desembocando num
forte aparato dentro da politica formal, como as coalisdes de repre-
sentantes fundamentalistas dentro do poder legislativo, executivo e
judicidrio, nas diversas esferas.

Nesse ambito tais grupos e outros setores buscam se contra-
por a unido civil de casais homoafetivos e a outros direitos, como a
ado¢do de criangas, chegando ainda a barganhar questdes como a
nio criminalizagdo da homofobia, a pressdo para que o Ministério da
Educagio nio disponibilize para as escolas publicas um kit educativo
de combate a homofobia, a defesa da possibilidade de profissionais
da satide buscarem a “cura gay”, chegando ainda a outros temas po-
lémicos de ataque ao estado laico. Dentro de todas essas polémicas,
com intensidades distintas, sempre aparece o modelo de familia tra-
dicional como algo que precisa ser protegido e resgatado.

Embora pare¢a um discurso antiquado, devido a amplia¢ao dos
mais plurais arranjos familiares e suas enormes transformagdes nas
ultimas décadas, esse tema ainda envolve as refragdes histéricas desse
modelo. Esse é um processo retroalimentado pelas condi¢oes sociais,
econdmicas e culturais de toda a sociedade, ndo conseguindo ultra-
passar, dentro dos mais diversos espagos, essa nogio de “normaliza-
¢do” e “tradi¢dao”, seja nas legislagoes para adogio, para o casamento
civil, para as politicas sociais, para os direitos trabalhistas, etc.

As peculiaridades da constru¢io e dos entendimentos dos
conceitos de familia, embora parecam dentro do senso comum, algo
dado e referendado no 4mbito privado e constituido de aspectos
singulares, sdo, na verdade, dotadas de elementos capciosos, frutos
e reprodutores de visdes de mundo, condutas e valores distintos que
sofrem influéncias dessa formagao sécio-histérica do pais.

Nesse sentido, o aprofundamento e a problematizagio dos con-
ceitos de familia e de seus desenvolvimentos histéricos, bem como o



estudo sobre essa categoria sdo elementos mais que salutares para o
seu entendimento aliado as questdes sociais, econémicas e culturais e
todo o bojo de elementos que se consubstanciam as complexas tessi-
turas entre os aspectos universais e particulares, as dimensoées objeti-
vas e subjetivas, a producio e a reprodugio social.

As palavras “tradi¢do”, “familia” e “propriedade”, embora te-
nham seus particulares significados, ndo raramente caminharam
juntas quando evocadas por setores conservadores e reaciondrios da
sociedade brasileira. Nao por acaso foi esse 0 nome do movimen-
to catélico tradicionalista que foi capitaneado por Plinio Correia de
Oliveira e que no inicio dos anos 1960 foi grande incentivador e
organizador da “marcha da Familia com Deus pela Liberdade” contra
as reformas de base do governo Jodo Goulart, sendo umas das mani-
festacbes importantes para o fortalecimento dos setores que viriam
logo arregimentar o golpe empresarial-militar que culminou em duas
décadas de ditadura.

Recordando algumas décadas anteriores, outro Plinio (Plinio
Salgado) foi lider do movimento integralista, entusiasta do viés tota-
litdrio, da luta anticomunista e da defesa da familia e da propriedade,
buscando sedimentar o lema “Deus, Pitria e Familia” nos anos 1930,
colaborando na atmosfera politica dentro de outro regime ditatorial,
o Estado Novo de Getilio Vargas.

Os exemplos, na histéria politica recente do pais, sio apenas
alguns, de tantos outros casos, em que se pode notar o teor que o
corriqueiro discurso “em defesa da familia” foi e ainda € utilizado em
questdes que busquem a ratificagio dos alicerces da sociedade atual.

Para perceber como se forma tal discurso, porque ele é tao for-
te e com grande poder de disseminagio é preciso entender como
se constréi historicamente determinados modelos familiares, que se
tornaram hegemonicos a partir de determinagdes especificas que se
fundamentam numa retroalimentagio das bases estruturais e supe-
restruturais dessa sociedade.



Como ji abordamos, desde as transformagées nas mais diver-
sas esferas no advento da modernidade, os preconceitos e opressoes
aparecem com um viés peculiar, convivendo com uma defesa de uma
igualdade formal e de uma liberdade de expressio defendidas pela
burguesia e estruturada no estado moderno que nio di conta da su-
peracio das desigualdades, tornando-as ainda mais complexas e capi-
larizadas por meio de sustentdculos muito mais sofisticados.

Com a particularidade da formagio econdmica, sociopolitica e
cultural do Brasil, o refor¢co de uma cultura patriarcal, tradicionalista
aparece de maneira peremptoria, arraigando um rango colonial, rural
e escravocrata tdo emblemadticos na constitui¢do histérica do pais e
influenciando esse modelo familiar. No periodo colonial a arquite-
tura e organizacdo da casa foram determinadas pelas relagoes entre
familia e o ambiente social.

A familia colonial hegemonica era caracterizada por uma re-
lagdo nio intimista, de isolamento da figura feminina e escasso de-
senvolvimento econdmico e social, tinha sua residéncia de grandes
dimensdes, escura, imida e sem ventila¢io, auséncia de esgotos e
dgua encanada, enfeitada com pequena quantidade de méveis e ou-
tros utensilios domésticos, os quais nio se faziam necessdrios, pois o
lugar de estar de uma casa grande era a varanda, construida na parte
de trds da casa para proporcionar melhores condi¢es de isolamento
(COSTA, 1989).

A ordem da familia se regulava pela distingdo social do ho-
mem e da mulher e pela natureza das atividades domésticas. Costa
(1989) relata que quando ndo estava no campo, o homem rural ficava
lidando com armas, arreios, cavalos, afiando as esporas de seus ga-
los de briga, contando suas aventuras. O homem aproveitava maior
parte de seu tempo ocioso nas ruas, enquanto a mulher ficava quase
que totalmente restrita ao ambiente doméstico, confundindo seu écio



as atividades caseiras. Assim, a famigerada “familia tradicional® tao
conclamada a salvar a contemporaneidade se constituiu historica-
mente pelo:

O casamento de razio ou interesse; a inexisténcia de
sentimento de amor entre os conjuges; a inferioridade
da raga ou espécie que lhe foi tributada, a dependéncia
econdmica para com o homem (pai, irmo, tio, tutor)
e a rigida divisdo do trabalho social compunham a
moldura do confinamento da mulher. A permanén-
cia da mulher no interior da casa devia-se, antes de
mais nada, a sua fun¢io econdmica. Ela era o capitio-
-do-mato, o gerente ¢ o caixeiro do marido (COSTA,
1989, p. 102).

A constincia de habitos rudimentares foi necessiria 2 manu-
tenc¢do da ideologia que regulava a ética social da classe dominante.
A relagio de compadrio trazia seus subordinados a participarem do
status do patriarcado, colocando-os como seus iguais. A simplicidade
cotidiana encobria a exploragdo econdmica e os preconceitos de casta
e raca que separavam os senhores de seus agregados e subordinados.

No entanto, essa simplicidade niveladora s6 era mantida no uni-
verso da residéncia, pois quando exposta ao mundo, a “familia domi-
nante” sabia ostentar os sinais de seu poder. Os senhores nio apresen-
tavam nenhuma preocupagdo com o pudor diante de seus servigais,
sendo este outro motivo determinante no desleixo quanto ao modo de
estar, pois “as barreiras de sangue eram tdo fortes que nenhum tipo de
proximidade, nenhuma conduta fazia com que os primeiros [senhores]

3 Caracterizada também como patriarcal, sendo [...] extenso grupo composto pelo nicleo
conjugal e sua prole legitima, ao qual se incorporaram parentes, afilhados, agregados,
escravos e até mesmo concubinas e bastardos; todos abrigados sob 0 mesmo dominio, na
casa-grande ou na senzala, sob autoridade do patriarca, dono das riquezas, da terra, dos
escravos e do mando politico. Ainda se caracteriza por tais tragos como: baixa mobilidade
social e geografica, alta taxa de fertilidade ¢ manutenc¢do dos lagos de parentesco como
colaterais e ascendentes, tratando-se de um grupo multifuncional (TERUYA, s.n.t).



corressem o risco de terem o prestigio ou posi¢ao social postos em risco
pelos segundos [escravos]” (COSTA, 1989, p 93).

Neste periodo histérico, umas das formas de aquisi¢ao de ri-
queza e prestigio era a alianca entre familias por meio do casamen-
to. O patriarca escolhia os parceiros dos filhos entre as familias que
conhecia, considerando os beneficios econdémicos e sociais do grupo
familiar e comunicava a sua decisdo aos interessados, os quais, geral-
mente, aceitavam a proposta (COSTA, 1989).

Como vem sendo explicitado, um dos tragos fundamentais do
padrio ideal da familia patriarcal foi o poder ilimitado do pai, que
era também o poder de proprietario. Na exaltacio deste poder é que
cabe ao senhor manter relagdes sexuais para além de seu casamento,
constituindo uma dupla moral no casamento colonial.

Almeida (1987), citando Gilberto Freyre, explicita dois elemen-
tos que favorecem tal fendmeno e reproduziu determinada leitura da
formagio social do pais: a crenga na suposta auséncia de preconceito
racial, sendo a relagdo sexual uma expressio da relagio harmoniosa
entre senhor e escravos, da “democracia racial”; e a desvaloriza¢do do
trabalho manual, concebendo ao senhor uma vida ociosa.

O exercicio sexual no casamento deveria se restringir a procria-
¢do, sendo a mulher considerada como meio da satisfagdo masculina.
As doutrinas religiosas determinavam a sexualidade, punindo suas
transgressoes. O catolicismo como religido oficial condenava a sexu-
alidade auténoma, a sexualidade fora do casamento e a sexualidade
excessiva, determinava como pardmetro de vida a recusa do prazer,
apensa da condescendéncia com a figura masculina (COSTA, 1989;
ALMEIDA, 1987). Dessa forma, a formagdo histérica da familia

tradicional colonial pode ser definida como:



Uma familia patriarcal rural, [...] caracterizado pela
produgio para exportacio, a devastagio da terra e tra-
balho escravo. Portanto, além de rural, uma familia
patriarcal escravista [...]. E além disso, uma familia
poligdmica, em cuja ética estd inscrito que para o ho-
mem branco todas as relagdes sexuais ativas sio pos-
siveis e desejdveis, enquanto que as mulheres brancas
estdo reservadas a castidade, e depois a fidelidade.[...]
a familia patriarcal de que estamos falando é uma es-
pécie de matriz que permeia todas as esferas do social:
a da politica, através do clientelismo e do populismo;
a das relagdes de trabalho e poder, onde o favor e a
alternativa da violéncia preponderam nos contratos
de trabalho e na formagio dos feudos politicos [...];
e por fim nas préprias relacdes interpessoais em que
a personalidade ‘cordial’ do brasileiro impde pela inti-
midade e desrespeita a privacidade e a independéncia

do individuo (ALMEIDA, 1987, p. 55-56).

Como ja relatamos, o rigido quadro colonial que busca a con-
servacdo da estrutura politica vigente, com o protagonismo do am-
biente rural tradicionalista, tem paulatina alteragdo em meados do
século XIX quando a modernizagio e a ideologia higiénica espraia
no cotidiano social sustentando novas regras para o casamento, de-
sarticulando-se dos motivos que influenciavam as uniées ulteriores4.

Como se pode notar a dinimica de construgio familiar ndo se
concebe de modo mecénico, direto e instantineo, apesar de incon-
testdvel protagonismo histérico em suas caracteristicas e do perene
didlogo com outros planos da vida social, a formagao familiar muda e
permanece, constréi e desconstréi em velhos e novos condicionantes
e motivagoes.

A medicina higienista instituiu caracteristicas distintas para
homens e mulheres, exibindo-as como modos naturais de cada sexo.
Essa maneira de concep¢io do amor contribuiu para a naturaliza¢io
de comportamentos femininos e masculinos socialmente instituidos.



A mulher seria delicada, frigil e meiga, sua submissio era caracteris-
tica de seu sexo. Jd o homem, tido como oposto da mulher, sinénimo
de forca e virilidade. Essas caracteristicas diferenciava a maneira de
amar, as mulheres estavam destinadas ao amor, a amar e serem ama-
das; os homens, menos tendentes ao amor, se fixavam no gozo sexual.

Tal distin¢do dos papéis masculinos e femininos, de acordo
com Costa (1989), ocasiona uma dupla problemitica: a aceitagdo dos
“caprichos femininos” e em contrapartida do autoritarismo e frie-
za masculina. Resolvendo esse impasse, os higienistas assinalaram a
conciliagdo entre os sexos a partir dos cuidados com a prole, sendo a
paternidade e a maternidade objetivos primordiais do homem e da
mulher. Dessa maneira:

O amor permitiu 4 higiene realizar sua manobra mais
ambiciosa e, talvez, mais bem sucedida junto a familia:
converter quase completamente a figura sentimental
do homem ao personagem do pai, e a da mulher ao
personagem da mie. Esta identificacio entre mascu-
linidade e paternidade e feminilidade e maternidade
serd o padrio regulador da existéncia social e emocio-
nal de homens e mulheres (COSTA, 1989, p. 239).

Concernente a essa l6gica, os médicos higienistas regulamen-
taram os papéis paternos e maternos. A figura do pai, nessa época, se
diferenciava do genitor colonial, pois no lugar de ser proprietirio de
terras, de escravos, de mulheres e filhos, passa agora a ser, trabalhador,
tunciondrio da raga e do Estado, sendo o responsivel pela manu-
ten¢do material da esposa e dos filhos e tendo direitos infimos: o de
trabalhar e fornicar.

Esse modelo de pai colocava a margem os considerados liberti-
nos, os celibatirios e os homossexuais. Os primeiros recebiam criticas
dos higienistas por exporem as esposas a doengas venéreas, consequ-
éncia da pratica sexual inadequada, contaminando e gerando deforma-



¢oes na prole. Os higienistas consideravam os libertinos desonestos e
que desprezavam a pontualidade no trabalho, praticando falsifica¢es
nas firmas em que trabalhavam e endividando-se, a fim de continuar
na prética libertina. A critica a essa libertinagem estimava afirmar a se-
xualidade masculina para a procria¢do no seio familiar, jd que homem
sadio sexualmente significava incompatibilidade com relacionamentos
extraconjugais, sendo a familia seu limite natural.

A oposicdo aos celibatdrios tinha duas razdes: primeiramente
desvirtuavam a institui¢do do casamento, quando em idade ja avanca-
da decidiam unir-se maritalmente com mulheres joviais, contrapondo
o principio higiénico de que todo homem moralmente integro neces-
sariamente seria pai. Esse argumento cabia também aos homossexuais
que negavam a funcionalidade paterna da natureza masculina.

De acordo com Costa (1989), a finalidade das criticas a essas
trés categorias era a demarcagio do homem a paternidade e para
exercer esse papel recebeu a autorizagdo de ser macho, isto é “[...] o
machismo foi-lhe oferecido por uma pifia compensagio pela usurpa-
¢do de seu tradicional poder.” ( p. 249)

A ideologia machista ratificada pelos médicos higienistas con-
tinuava a reproduzir o sistema de ideias e valores que subordinavam
mulheres a homens, sendo estes donos das esposas e fiscais dos filhos,
transmitindo a estes normas de condutas que reafirmavam a cultura

machista. Como salienta Costa (1989, p 253-254):

[...] o machista tornava-se um ciumento guardifo da
moral higiénica. Estava sempre disposto a reprimir
com violéncias fisicas e morais todos aqueles que, por
incompeténcia ou rebeldia, ousassem contestar os no-
vos mandamentos da conduta masculina [...] o machis-
mo foi utilizado como bastido da estabilidade e como
agente auxiliar na redu¢do da mulher ao papel de mae.

Atinente aos papéis femininos, a figura da mée higiénica que
por um lado distanciou do rango patriarcal tradicional e por outro



fora invadida pela ordem médica higiénica, passa a ter como atributo
central a amamentagio da prole, necessitando de condi¢des fisicas
para tal acdo. Dessa forma, os higienistas se opunham as unides ma-
ritais de mulheres muito jovens, pratica corriqueira na época colonial.
Costa (1989, p 260) novamente destaca que:

Do ponto de vista higienista, a independéncia da mu-
lher ndo podia extravasar as fronteiras da casa e do
consumo de bens e ideias que reforgassem a imagem
da mulher-mie. Por isto, sua presenca nas catedrais
da ciéncia era intolerdvel. A mulher intelectual dava
mau exemplo as outras mulheres. [...] Emancipada
intelectualmente e profissionalmente, a mulher com-
prometia o pacto machista firmado entre a higiene e
0 homem.

Os preceitos higienistas estabeleceram uma perspectiva ajusta-
dora da familia, instituindo lagos conjugais, atribuindo papéis mascu-
linos e femininos, reafirmando o machismo. A ideologia médico-hi-
gienista legitimou a organizacio da familia nuclear em detrimento de
outros arranjos familiares, corroborando um projeto ideal culturalmen-
te dominante que sinaliza seu pacto com o projeto societdrio burgués.
A familia “higienista” era tracejada por um recorte de raga/etnia, classe,
género, perdurando o modelo conjugal na classe mais favorecida mate-
rialmente, colocando a margem outras expressoes familiares.

Todo esse emaranhado de reflexdes, dados e contribui¢des so-
bre os elementos que foram evidenciando a formagio da concepgio
de familia tornam incontestével a constitui¢io de um modelo calcado
no machismo e no patriarcado, complexificado e requalificado dentro
da modernidade pelos valores da sociabilidade moderna e que vem
atravessando as particularidades de cada lugar e conjuntura, servindo
de base para perpetuacio de papeis sociais e anacronismos que tém
fungbes sociais nada ingénuas na ratificagdo de diversas opressoes.

Dentro das transformagoes, reinven¢des e incorporagdes no



interior da formagio social do Brasil, a familia se reproduz como
uma institui¢do social, orbitando as dimensées da conjugalidade, da
parentalidade, da divisdo sécio-sexual do trabalho, cerne elementar
que vai de encontro com diversas lutas de superac¢ido de desigualdades
e modelos que permitem ofuscar outras formas de relagio.

Tais reflexdes revelam ainda como pode ser desordenado e va-
riante o processo de mutagio de um determinado bojo cultural, que
vai se rearranjando, buscando o rompimento de paradigmas, mas ainda
resistindo em consideravel escala dentro da busca por garantia de lutas
e avangos nos papeis sociais, a saber, da questdo de género e da situagio
teminina que incidem indubitavelmente na organizagio familiar.

Nessa perspectiva, vemos como essas caracteristicas vém cor-
roborando questdes de diferentes planos da sociedade, ao passo que
valores e costumes mudam numa relagdo direta com a realidade ob-
jetiva, buscando dar sentido a ela, mas também possibilitando mo-
dificd-la. O impacto entre um modelo tradicional, as mudangas con-
solidadas e a busca por novos avangos sdo dados que persistem e que
necessitam de um largo entendimento de como se consolidou essa
categoria e sua relagdo intrinseca com a formagio sécio-histérica do
pais.

Esse entendimento precisa dar vazdo as caracteristicas da fa-
milia moderna voltada para os individuos, seu aspecto relacional, sua
marcha entre o publico e o privado e as distintas significacdes de
casamento, de amor, dos papeis de pais, mies e filhos e o evidente né
entre a permanéncia do passado e a possibilidade do novo surgindo
nos grupos familiares.

A familia é um espago privilegiado da socializa¢io dos indivi-
duos, sendo importante ambiente de construgio, produgio e repro-
dugdo de valores, visdes de mundo e condutas. Como uma institui¢io
construida socialmente e que tem significado e fungéo social especi-
fica para determinadas sociedades, a familia aparece como um lécus
cheio de nuances que nio pode ser subestimado, jd que nela dar-se-4



tormagdes, choques, encontros e desencontros dos individuos em sua
pluralidade de género/sexo, geragio, raga/etnia e suas singularidades,
ora em choque, ora em consonincia com o processo de reprodugio de
valores, dentro de seu préprio processo de subjetivagio.

Na contemporaneidade, de um lado temos os movimentos
sociais, por décadas buscando a garantia de direitos de grupos his-
toricamente vilipendiados, inclusive pautando tabus sentimentais e
sexuais; do outro lado, permanece sob formas mais sofisticadas, uma
reagio conservadora calcada nos planos coletivos e individuais em
busca da cristalizagio das cisdes existentes.

Elencar a familia nesse debate sobre a formagio s6cio-histérica
do Brasil ¢ fundamental, posto que esta categoria foi um aspecto im-
portante na construc¢do do poder politico e econdémico do pais, bem
como, pela maneira que se constituiu e se institucionalizou elemento
justificador de discriminagdes, opressdes e preconceitos. Apreender
os aspectos que rodeiam a categoria familia é adentrar na histéria
brasileira de seu passado e de seu presente.

Consideracoes Finais

Os valores e costumes dominantes constituidos ao longo da
histéria no Brasil se apresentam como derivagdes que sao influencia-
dos pelo modelo patriarcal, naturalizando a heterossexualidade como
unica forma de orientagio sexual e a familia nuclear como possibili-
dade exclusiva, cabendo a0 homem exercer as atividades “instrumen-
tais”, sujeito voltado ao trabalho profissional, enquanto que a mulher,
mesmo com inimeras conquistas no ambito profissional, cabe prover
o lar, designando o papel de dona-de-casa, esposa e mae, estando
inserida atualmente na dupla ou tripla jornada de trabalho.

Dentro das mudangas na composi¢do familiar, na busca pela
igualdade de género e por novos valores dentro da sociedade é de
suma importincia o reconhecimento das raizes culturais e socioeco-



noémicas da sociedade brasileira para defini¢io de novos modelos (ou
a supressdo de modelos) de familia, de sexualidade, de afeto, elemen-
tos que se construam com um sentido emancipatério e que estejam
baseados na busca por plena igualdade social, politica e economica.

O reconhecimento da formagio sécio-histérica do pais e suas
contradi¢oes refletem a necessidade de prover estratégias de visibili-
zar a cultura e o processo de resisténcia dos sujeitos historicamente
oprimidos e explorados. E de suma importincia ampliar as reflexdes
sobre as metamorfoses, conciliagdes e consensos que se processaram
ao longo da histéria do pais, mediatizando a reprodugido da condigio
politica contemporinea que ainda ratifica diferencas como sinéni-
mos de desigualdades e mantém privilégios ao invés de direitos.

Esse processo perpassa pela maior ciéncia de nossa histéria,
pela percepcio da necessidade de organizagio politica em defesa da
diversidade, da amplia¢io dos direitos e da defesa daquilo que ja foi
historicamente conquistado. Referendando ainda um processo edu-
cativo com sentido democritico e emancipatério, que tenha em seu
sentido pedagédgico o aprofundamento do conhecimento das deter-
minagdes sécio histéricas e o combate a qualquer expressao discri-
minatéria e reprodutora das caracteristicas que se estabeleceram ao
longo do tempo na formagio brasileira.
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CAPITULO 4

A IMPORTANCIA DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS NA LUTA
CONTRA DESIGUALDADES

DE GENERO

Renata Gomes da Costa

Introducao

O surgimento da categoria género como conceito cientifico
estd intrinsecamente ligado a histéria do movimento feminista, o
qual vem pautando a condigdo da mulher nas sociedades ocidentais
desde o século XIX. Em seus primérdios, as reivindicagdes estavam
ligadas ao chamado sufragismo na luta pelo o voto feminino. Jd em
meados de 1960 as feministas passam a produzir livros e artigos, de
forma mais contundente, sobre a situagio de opressio da mulher.

No Brasil, apenas no final de 1980 as feministas brasileiras se
apropriaram da discussdo de género. A referida categoria foi bastante
debatida entre as francesas e as norte-americanas, possuindo, com o
passar dos debates e formulagoes teéricas, alguns direcionamentos
em sua conceituacdo e utilizagio.

A compreensio das relagdes de género perpassa por vérias defi-
nigdes e estudos, desde a construgio de papeis masculinos e femininos,
do aprendizado destes que formam a identidade dos sujeitos; da sexu-
alidade; do enfoque na violéncia contra a mulher; das discussdes sobre
as masculinidades; das andlises sobre o patriarcado, entre outros.



Os primeiros debates sobre as relagoes de género fincavam as
andlises entre o binarismo masculino e feminino, sob os polos domi-
nantes e dominados, fortalecendo o sistema de sexo/género, restrin-
gindo-se, assim, a distin¢des apenas nas caracteristicas biolégicas. Ao
conceituar rigidamente as relagdes de género tratava-se a temdtica de
modo essencialista e fixa, desconsiderando as possiveis resisténcias as
relagoes desiguais postas aos sujeitos.

Os estudos e investigagdes cientificas sobre esses elementos
fortaleceram as lutas contra as inimeras desigualdades de género,
tendo como um dos expoentes o movimento feminista que buscou
historicamente desnaturalizar as relagdes sociais e superar algumas
hierarquias, desigualdades e opressdes.

A discussio a seguir traz elementos histéricos da luta do mo-
vimento feminista e conceituais sobre as rela¢des de género, enfo-
cando posteriormente na violéncia contra a mulher como umas das
expressoes contundentes da desigualdade de género ainda presente
na contemporaneidade.

0 movimento feminista e a luta contra a
desigualdade de género

Os movimentos sociais sio um dos espagos de luta e resisténcia
que possibilitam a organizagio politica dos sujeitos que buscam, em
suas bandeiras de luta, o reconhecimento e legitimacgdo de direitos.
No caso da desigualdade de género, o movimento feminista foi um
dos grandes expoentes a denunciar ainda em 1930, no Brasil, a si-
tua¢do das mulheres em relagdo aos direitos sociais, politicos, civis e
econdmicos.

De acordo com Osterne (2008), o feminismo brasileiro se ori-
ginou em meados do século XIX, reivindicando principalmente a
cidadania as mulheres, que, conforme a sociedade tradicional, de-
veriam permanecer confinadas a esfera privada e excluidas da esfera



publica, ndo tendo nem mesmo seus direitos politicos resguardados’.

Durante o século XX, surgem no cendrio nacional trés diferen-
tes correntes do feminismo. A primeira sofreu influéncia de Bertha
Lutz, que, durante a fase inicial do feminismo no Brasil, foi um nome
de grande expressio, por centrar a luta na inclusio das mulheres
como cidadas. A segunda corrente, denominada feminismo difuso, era
composta pelas mulheres pertencentes a ala considerada culta, com
participagdo de feministas professoras, escritoras e jornalistas, que
expressam suas manifestagoes através da imprensa, principalmente
nos jornais feministas da época (OSTERNE, 2008).

Tais mulheres defendiam um leque mais amplo de direitos,
como, por exemplo, o acesso a educac¢do. Explicitavam temas até
mesmo considerados polémicos para a época, como o divércio e a
sexualidade. Essa vertente também sinalizava temdticas concernentes
a dominag¢io masculina. Jd na terceira corrente, as mulheres advi-

5 E necessério destacar a posi¢io de algumas feministas negras sobre o processos de luta
e organiza¢io do movimento feminista no Brasil. Sueli Carneiro (2001, p. 05-06) traz
em suas pesquisas e andlises a diferenca de organizagio e pautas reivindicativas entre os
movimentos feministas negro e branco. Como afirma a autora: “Noés, mulheres negras,
fazemos parte de um contingente de mulheres, provavelmente majoritdrio, que nunca
reconheceram em si mesmas esse mito, porque nunca fomos tratadas como frigeis.
Fazemos parte de um contingente de mulheres que trabalharam durante séculos como
escravas, nas lavouras ou nas ruas, como vendedoras, quituteiras, prostitutas... Mulheres
que nio entenderam nada quando as feministas disseram que as mulheres deveriam
ganhar as ruas e trabalhar! Fazemos parte de um contingente de mulheres com identidade
de objeto. Ontem, a servico de frageis sinhazinhas e de senhores de engenho tarados.
Hoje, empregadas domésticas de mulheres liberadas e dondocas, ou de mulatas tipo
exportagio. [...] Portanto, para nés se impde uma perspectiva feminista na qual o género
seja uma varidvel tedrica, mas como afirmam Linda Alcoff e Elizabeth Potter, que nio
“pode ser separada de outros eixos de opressio” e que nio “é possivel em uma unica andlise.
Se o feminismo deve liberar as mulheres, deve enfrentar virtualmente todas as formas
de opressdo”. A partir desse ponto de vista, ¢ possivel afirmar que um feminismo negro,
construido no contexto de sociedades multirraciais, pluriculturais e racistas — como sio
as sociedades latino-americanas — tem como principal eixo articulador o racismo e seu
impacto sobre as relagées de género, uma vez que ele determina a prépria hierarquia de
género em nossas sociedades”.



nham do movimento anarquista e do Partido Comunista Brasileiro e
tinham como principal luta a libertagdo da mulher e pautavam o fim
da exploragio do trabalho feminino.

Nos anos de 1930, os direitos politicos foram regulamentados,
oportunizando acesso a profissionalizagio. Nesse periodo, a cidada-
nia era reconhecida a partir da atividade produtiva desenvolvida, as
mulheres que se dedicavam as atividades domésticas, por exemplo,
ndo entravam nesse grupo, pois esse tipo de trabalho nio era conside-
rado produtivo. Os/as que nio se encaixavam nessa condicionalidade
eram tidos/as como pré-cidadaos.

Se ndo eram consideradas cidadas, ndo poderiam exercer e go-
zar de todos os direitos civis e politicos. Votar e ser votada foi a prin-
cipal bandeira de luta dessa época que teve como marco expressivo o
Estado do Rio Grande do Norte, que, em 1927, na pessoa do entdo
presidente, Juvenal Lamartine, por meio das articulagdes junto aos
parlamentares estaduais, elaborou uma lei para que o referido Estado
legitimasse o voto feminino. Com a lei sancionada, muitas mulheres
recorreram a Justica para que fosse legalizada na pratica, porém, so-
mente em 1932 o Cédigo Eleitoral brasileiro incluiu-as como votan-
tes e possiveis candidatas.

As mulheres organizadas no movimento feminista sofriam
grandes rebatimentos da sociedade e do Estado, eram consideradas
de ma indole e prejudiciais a ordem e a familia. Em 1937 a Ditadura
Varguista tenta reprimir o movimento, porém, mesmo nesse cendrio
adverso, foi possivel uma margem de resisténcia, tanto que em 1949
criaram o Conselho Nacional de Mulheres, que objetivou fortalecer
a luta das mulheres (OTTO, 2004).

Com maior expressividade, o movimento feminista ressurge na
cena publica no periodo da Ditadura Militar no Brasil, em que se
insere na luta contra o regime e os valores tradicionais que subordi-
navam a mulher. Mesmo com as configura¢des do Estado brasileiro
sob o comando do governo militar, caracterizado pela supressio dos



direitos politicos, censura, perseguicdes, desaparecimento e torturas
de lideres e militantes de esquerda, o movimento feminista nio su-
cumbe, surgindo novamente na cena publica, na década de 1970, na
luta por legislagbes igualitdrias, pela anistia, contra a discriminagio e
em prol da democratizagio do Estado (OSTERNE, 2008).

Esse feminismo, que se fortalecia no cendrio brasileiro, recebeu
influéncias das experiéncias feministas europeias e norte-americanas.
Conforme Sarti (2004, p. 36), o feminismo brasileiro se configurava
em diferenciadas manifesta¢oes, contudo.

Embora o feminismo comporte uma pluralidade de
manifestagdes, ressaltar a particularidade da articula-
¢do da experiéncia feminista brasileira como momento
histérico e politico, no qual se desenvolveu é uma das
formas de pensar o legado desse movimento social, que
marcou uma época, diferenciou geragdes de mulheres
e modificou formas de pensar e viver. Causou impacto
tanto no plano das institui¢es sociais e politicas, como
nos costumes e habitos cotidianos, ao ampliar definiti-
vamente o espaco de atuagio publica da mulher, com
repercussoes em toda sociedade brasileira.

Esse impacto nos habitos e costumes da época remonta ao final
dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1970, periodo em que as mu-
lheres estiveram na luta armada contra o regime ditatorial brasileiro.
Tal expressdo ndo se resumia a luta contra os anos de chumbo, mas
significou o rompimento e a negagio do papel que era designado 2
mulher, legitimado pelos valores e atributos tradicionais.

Existiram momentos importantes que fortaleceram as lutas das
mulheres, como a defini¢do de 1975, pela Organizagido das Nagoes
Unidas (ONU), como o Ano Internacional da Mulher. No Brasil,
ocorreu um evento em comemoragio ao referido ano, promovido pelo
Centro de Informacido da Organizagio das Nag¢oes Unidas (ONU).

A temdtica era O papel e o comportamento da mulber na realidade bra-



sileira. Essas discussoes e encaminhamentos impulsionaram a criagio
do Centro de Desenvolvimento da Mulher Brasileira.

De acordo com Sarti (2004), a legitima¢do do Ano Interna-
cional da Mulher contribuiu para a eclosio do feminismo brasileiro
na década de 1970. No Ano Internacional da Mulher, os movimen-
tos que ainda atuavam na clandestinidade se fortaleceram e influen-
ciaram a criagdo de outras organizagdes. Citando o exemplo de Sio
Paulo, Sarti (2004) exemplifica o Brasil Mulher, o Nds Mulheres e o
Movimento Feminista pela Anistia.

Outro momento similar aconteceu em 1978 com a produgio
das Cartas as mulheres, para serem entregues aos candidatos a eleigio,
que continham reivindica¢bes mais gerais referentes a anistia ampla,
geral e irrestrita, o fim da carestia e a realizagio de eleigoes livres e
diretas, além de outras mais especificas concernentes a criagio de
creches nas empresas, dreas de lazer, igualdade salarial e condigoes
mais dignas de trabalho.

Nesse periodo, o feminismo se expande como movimento so-
cial, organizando-se conjuntamente com as camadas populares, as
organiza¢des de bairro, a Igreja Catdlica e os partidos politicos. As
organizagoes feministas se fortaleceram como segmento do trabalho
pastoral baseado na Teologia da Libertacio.

Conforme Sarti (2004), as articulagbes do feminismo com tais
segmentos tinham como bandeira de luta comum a extingdo do re-
gime militar. As divergéncias no interior desses movimentos nio se
explicitavam publicamente. Questdes relativas ao aborto, a sexuali-
dade e ao planejamento familiar aconteciam no dmbito privado do
movimento através de restritos grupos de reflexio. Corréa (2001, p. 14)
retrata esse periodo da seguinte maneira:

[...] vérias das iniciativas mais organizadas do mo-
vimento estavam vinculadas a Igreja ou ao Partido
— embora houvesse um permanente ponto de fricgio
nessa alianca com a Igreja, que era a defesa do aborto



feita pelas feministas. Também havia fricgdes com os
militantes comunistas, mas por outras razdes: no caso
deles tratava-se de dar prioridade a “luta mais ampla”
em detrimento das reivindicagbes feministas e o ata-
que a participagio de lésbicas no movimento foi uma
das téticas utilizadas para tentar impedir a realizagio
de um congresso feminista [...].

Outro fator pertinente apontado por Sarti (2004) é a forma
como os movimentos sociais no Brasil se institufam nessa época. Eles
conseguiam enraizar-se nos cotidianos das populagoes, pois tinham
como fundamento as bases locais, alcangando os/as moradores/as das
periferias que, através dessas organizag¢des, questionavam suas condi-
¢oes e dirigiam suas demandas ao Estado.

No caso das mulheres, o formato dessas organizagdes pro-
porcionou sua participa¢do nos movimentos de bairro, propiciando
outras experiéncias para além do espaco doméstico, fazendo-as par-
ticipar de discussoes que pautavam a condi¢do da mulher e sua iden-
tidade de género.

Mesmo com as contradi¢des do movimento feminista e a fra-
gilizagdo que sofreu no periodo do regime militar, ele conseguiu, es-
pecificamente no periodo de reabertura democratica, entre 1975 e
1985, pautar suas reivindicagdes junto a sociedade civil, incomodan-
do o poder politico estabelecido.

Com a reabertura politica, alguns grupos de mulheres decla-
ram-se feministas, tanto oportunizando reivindica¢des no ambito
das politicas piblicas como desencadeando uma reflexdo mais apro-
tundada da desigualdade de género e do lugar social da mulher, o
que contribuiu para consolidar a nogio de género como referéncia de
anilise da situagido da mulher no cendrio nacional.

Em 1979, ano de concessio da anistia aos exilados e exiladas
politicas, as mulheres que estavam no exilio iniciam seu retorno ao
Brasil. Traziam consigo a experiéncia politica que passaram durante
os anos de chumbo e também influéncias do movimento feminista



europeu e da vivéncia em outros paises de culturas diversas, em que
presenciaram organizag¢des familiares e privadas diferentes das tradi-
cionais e patriarcais brasileiras.

Em 1980, surgiram nacionalmente vérias organiza¢bes de
apoio a mulher em situagio de violéncia, cabendo o pioneirismo ao
SOS Mulher de Sao Paulo, que oferecia um espago de reflexdo as que
estavam vivenciando situa¢des de violéncia.

Ja entre 1980 e 1990, surgem as Organizagdes Nio Governa-
mentais (ONG) feministas que ndo necessariamente nasceram a partir
da militancia dos movimentos sociais. As organizagdes eram compos-
tas por mulheres de condi¢bes variadas, mulheres rurais, prostitutas,
negras, em situacio de violéncia, acometidas com o virus da AIDS.

O surgimento das ONGs compostas por grupos do movimento
feminista acarretou o enfraquecimento da luta desse movimento, pois
esses setores passaram a limitar suas pautas apenas na disputa por orga-
mentos governamentais para a efetivacio de politicas para as mulheres.
A institucionaliza¢io de uma parte significativa do movimento rebateu
na organizacio deste, no seu cariter contestatério e de mobilizagio.
Vale ressaltar que, no inicio do surgimento das ONGs, o movimento
feminista faz desse espago um lécus de captagio de recursos para a
implementagio de indimeras agdes e pautas do movimento.

As ONGs, na década de 1960, possuiam como prio-
ridade o assessoramento aos movimentos sociais e,
inclusive, angariavam recursos para os mesmos. Sdo,
nesse momento, grandes aliadas, na condi¢io de for-
talecedoras dos movimentos sociais. Essa perspectiva
de atuagio é radicalmente modificada nos anos 1980
e 1990, décadas nas quais essas institui¢des proliferam
em dimensdes gigantescas. E vélido relembrar que o
contexto histérico proporcionador da “onguizagio” é
marcado pelo neoliberalismo, articulado ao enfraque-
cimento e 4 desmobilizagio dos movimentos sociais

classistas (CISNE, 2013, p. 185).



Aliado a esse contexto, surgem as vérias criticas a0 movimento
que se caracterizava por mulheres de classe média, brancas, intelectu-
ais e heterossexuais, nio incluindo em suas pautas as mulheres negras
e de orienta¢des sexuais diversas. O que passou a explicitar a hetero-
geneidade do movimento feminista.

Mesmo com algumas divergéncias tedricas e politicas o mo-
vimento feminista foi, e ainda ¢, um grande expoente na luta contra
a desigualdade de género. Historicamente propiciou a discussio de
elementos primordiais para se repensar a condi¢io de vida e trabalho
das mulheres na sociedade brasileira. Pautou questdes referentes a
distingdo entre a esfera publica e a esfera privada, uma vez que esta
ultima era designada 4mbito natural da mulher; discutiu temas con-
cernentes a familia, a sexualidade feminina, a relagdo com o corpo, as
condigdes do trabalho doméstico e a divisdo sexual do trabalho.

O movimento feminista foi o grande impulsionador das poli-
ticas para as mulheres no Brasil. Suas reivindicagées e bandeiras de
lutas determinaram a criagdo dos servicos e institui¢des destinadas as
mulheres, sendo inegével sua influéncia na criagio e fortalecimento
dessas politicas. Trouxe, também, uma consideravel contribui¢io aos
estudos de género, desnaturalizando as relagdes sociais, opressoes e
hierarquias. Género se torna uma categoria analitica e histérica in-
fluenciando as Ciéncias Humanas e Sociais. O tépico a seguir se des-
tina a discussdo conceitual das relagbes de género, compreendendo-
-as como um elemento chave para o entendimento das desigualdades
de género, dentre elas a violéncia contra a mulher.

Breves notas conceituais sobre as relacoes
de género

No Brasil as andlises e pesquisas sobre a categoria género
cresceram exponencialmente em indmeras dreas do saber nos anos
1990, periodo de adogdo desses estudos, principalmente no dmbito



da ciéncia social. De acordo com Grossi (1998), o conceito de género
chegou ao Brasil por meio das pesquisadoras norte-americanas que
passaram a usar a categoria “gender” na compreensio das origens so-
ciais das identidades de homens e mulheres, por considerarem que os
comportamentos humanos nio tém origem natural, nem biolégica,
mas partem das inimeras regras sociais criadas.

De acordo com Souza (2010), os anos 1960 e 1970 caracte-
rizam-se por um periodo de grande efervescéncia politica e social,
mediante virias mobilizages de estudantes, intelectuais, mulheres,
negros/as e jovens, no Ambito internacional, que questionaram e pro-
blematizaram diversos aspetos da vida social. O momento predomi-
nante deu-se em 1968, tendo como um de seus desdobramentos o
surgimento e fortalecimento de movimentos sociais centrados em
causas especificas. E nessa ocasido que o movimento feminista se
destaca por meio de sua forma organizativa, fortalecendo os estudos
e produgdes sobre a situagdo da mulher, dando, segundo a referida
autora, origem aos estudos sobre a mulher.

Em 1990 surge e legitima-se, sobretudo no meio académico, os
chamados estudos de género que realizou outras andlises conceituais
da condi¢do da mulher, fazendo com que o movimento feminista de
entdo repensasse questdes primordiais na discussdo da situagio da
mulher, principalmente aqueles referenciais que tratavam a temdtica
feminista na perspectiva biolggico-sexual (BENOIT, 2000).

As investigagdes passaram a considerar a cultura e o simbdlico
para entender as denominadas relag¢des de género. Conforme Benoit
(2000), as pesquisas académicas sobre o assunto contribuiram para
um avango teérico dos temas trabalhados pelo movimento feminista.
Passaram a utilizar teéricas como Joan Scott que trata a categoria
género em seu aspecto relacional, considerando o cariter social das
diferencas entre os sujeitos.

Scott (1990) considera que somente no final do século XX a
categoria género emerge como uma preocupagio teérica, ao encon-



trar-se ausente em grande parte das teorias sociais no século XVII
até o comeco do século XX.

No periodo em que a categoria género surge como um termo
cientifico e é adotada pelas ciéncias sociais, Scott (1990) credita ser
essa uma atitude empreendida por algumas feministas contempora-
neas que consideravam as teorias existentes sobre as desigualdades de
género insuficientes.

A referida autora apresenta sua defini¢io de género em duas
partes compostas de sub partes, sinalizando estas com a seguinte de-
finicdo: “o género é um elemento constitutivo de relagdes sociais fun-
dadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, e o género é um
primeiro modo de dar significado as relagdes de poder.” (ibidem, p. 14)

A partir dessa defini¢do, Scott (1990) elenca quatro elementos
necessdrios para se entender a categoria género, a saber: os simbolos
culturais que remetem a representagdes simbdlicas, como as figuras
religiosas de Eva e Maria; os conceitos normativos encontrados na
religido, na politica, na ciéncia e na educagio, que oferecem conceitu-
a¢do do feminino e do masculino; uma visio ampla que nio conside-
re apenas os sistemas de parentesco para compreender o género, mas
o mercado de trabalho, a educagio e o sistema politico; e a identidade
subjetiva que deve ser compreendida na sua construgio histérica e
relacionada com as atividades, organizagoes e representagdes sociais.

Esses quatro elementos estdo presentes nas andlises da autora
como sua primeira parte da defini¢io de género. Scott (1990) ressalta
que estes fatores se articulam, porém nio agem ao mesmo tempo e
nem sio apenas reflexos um do outro.

A segunda parte de sua acep¢io refere-se ao conceito de género
como primeiro modo de significar as relagoes de poder, pois género é:

[...] um primeiro campo no seio do qual ou por meio
do qual, o poder ¢ articulado. O género nio é o tnico
campo, mas ele parece ter constituido um meio per-
sistente e recorrente de dar eficicia 4 significagdo do



poder no Ocidente, nas tradi¢des judaico-cristds e
islamicas. [...] O género é entio um meio de codifi-
car o sentido e de compreender as relagées complexas
entre diversas formas de interagio humana. Quando
as(os) historiadoras(es) buscam encontrar as maneiras
pelas quais o conceito de género legitima e constréi
as relagdes sociais, elas(eles) comegam a compreender
a natureza reciproca do género e da sociedade e as
maneiras particulares e situadas dentro de contextos
especificos, pelas quais a politica constréi o género, e 0
género constréi a politica. (ibidem, p. 16-17) .

Os estudos de género contribuem para se entender a histéria
das relagdes sociais entre os sexos, dando suporte para se estudar e
analisar outras dreas temdticas. Sdo estudos que influenciaram os pa-
radigmas das ciéncias sociais, buscando, em algumas abordagens, a
articulagdo com as categorias classe e etnia (QUEIROZ, 2008).

Género ¢ uma categoria que nio trata da diferenga sexual, mas
sim de relagio social entre mulheres e homens, entendendo como se
constroem como sujeitos sociais. Ndo se caracteriza apenas como ana-
litica e descritiva, é também histérica. A categoria género, tratada de
maneira relacional, permite considerar a existéncia do outro, entenden-
do que tanto o processo de dominag¢io como de emancipagio ocorrerd
entre mulheres ¢ homens por meio de poder, conflitos e interagdes.
O problema nio ¢é apenas das mulheres, mas de toda a sociedade que
precisa se apropriar dessa discussdo e inteird-la na luta contra as desi-
gualdades, sejam de raca/etnia, classe social ou orientagdo sexual.

[...] Esse conceito contribui para incorporar na agen-
da feminista a luta no plano da cultura e da ideologia,
fornecendo um espago para a subjetividade na cons-
trugdo e reprodugio dos lugares e significados so-
cialmente identificados com o masculino e feminino

(SAFFIOTI, 1992, p. 69).



De acordo com Saffioti (1992), o sexo transforma os sujeitos
em mulheres e homens — no entanto, sdo as relagdes de género que
configuram o tornar-se homem e o tornar-se mulher, pois o sexo
isolado ndo forma nem constitui os individuos. Os sujeitos e suas
identidades de género perpassam processos sociais complexos, nio
podendo considerd-los como processos naturalizados, sendo o sexo
socialmente moldado. Como define a autora,

[...] a origem do género nio é temporalmente discreta
precisamente porque o género nio é subitamente origi-
nado num certo momento no tempo, depois do qual ele
adquire uma forma fixa. [...] ndo se pode tracar o género
até uma origem definivel, porque ele é préprio é uma ati-
vidade criadora ocorrendo incessantemente [...] o género
¢ uma maneira contemporanea de organizar normas cul-
turais passadas e futuras, um modo de a pessoa situar-se
em e através destas normas, um estilo de viver o corpo no
mundo. [...] 0 género é uma maneira de existir do corpo
e o corpo ¢ uma situagio, ou seja, um campo de possi-
bilidades culturais recebidas e reinterpretadas. O corpo
de uma mulher ¢ essencial para definir sua situagio no
mundo. Contudo, ¢ insuficiente para defini-la como mu-
lher. Esta defini¢io s se processa através da atividade
desta mulher na sociedade. Isto equivale dizer [...] que o
género se constr6i - expressa através das relacdes sociais

(SAFFIOTI, 1992, p. 189).

As relagdes de género sio dialéticas, refletindo contradigdes
e concepgoes diferenciadas de género internalizadas por diferentes
atores sociais de ambos os sexos. Essas relagdes constroem e estru-
turam fungées do que é ser homem e do que é ser mulher em uma
mesma sociedade. Historicamente, esses lugares diferenciados cons-
tituiram e fomentaram relagoes desiguais, quando se depositou valor
numa suposta superioridade masculina e numa suposta inferioridade
feminina, sobressaindo a violéncia contra a mulher, categoria proble-
matizada no tépico a seguir.



A face da desigualdade de género no Brasil: uma
discussao sobre a violéncia contra a mulher

Ao compreender a conceituagio das relagdes de género e como
se configuram em nossa sociedade nos depararemos com o fenémeno
da desigualdade de género. Essa desigualdade se expressa de inimeras
formas, como no caso do acesso e permanéncia no mercado de traba-
lho, nas relagbes familiares, nas rela¢oes afetivo-sexuais, entre outras.

No que se refere ao mercado de trabalho as condi¢ées ainda
sdo desfavordveis para as mulheres, como demonstrou a pesquisa di-
vulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
publicada em 8 de mar¢o de 2012, com o titulo Mulher e mercado de
trabalho, ao afirmar que o saldrio das mulheres permaneceu nos udlti-
mos trés anos 28% inferior ao dos homens.

Uma das faces mais cruéis dessa desigualdade é a violéncia
contra a mulher, fendmeno social que ecoa historicamente em nossa
sociedade e ainda apresenta nimeros alarmantes. Conforme o Mapa
da Violéncia 2012°, entre os anos 1980 e 2010 passou de 1.353 homi-
cidios contra a mulher (femininicidio) para 4.297 casos, o que repre-
senta um aumento de 217,6% no quantitativo de mulheres vitimas
de assassinato; e, nos 68,8% dos atendimentos a mulheres vitimas de
violéncia, a agressdo aconteceu na residéncia da vitima.

Ainda de acordo com a pesquisa, entre os anos de 2000 e 2010
cerca de 43,5 mil mulheres foram assassinadas no Brasil, a maioria na
faixa etdria entre 15 e 29 anos. O mapa também demonstrou que o
Brasil ocupa o 7° lugar no ranking de homicidios de mulheres.

De acordo com a pesquisa realizada em fevereiro de 2009 pelo

6 O Mapa da Violéncia no Brasil usa como fonte bdsica para a anilise o Sistema de
Informagées de Mortalidade (SIM), da Secretaria de Vigilancia em Sadide (SVS), do
Ministério da Satde, que, pela Lei n° 6.015, de 31/12/1973 (conforme as modificagbes
a partir da Lei n° 6.216, de 30/06/1975), nenhum sepultamento pode ser feito sem a
certiddo de registro de 6bito correspondente.



Ibope/Instituto Avon, com planejamento e apoio da Agéncia Patricia
Galvao’, intitulada “Percepgdes sobre violéncia doméstica contra a mu-
lher no Brasil -2009”, entre os anos de 2006 € 2009 aumentaram de
51% para 55% o nimero de pessoas que afirmam conhecer pelo menos
uma mulher que jé foi vitima de violéncia praticada pelo companheiro.

O percentual de 56% da populagio entrevistada elegeu a vio-
léncia contra a mulher o tema mais preocupante da atualidade. Ques-
tionados sobre os condicionantes que contribuem para a existéncia
desse tipo de violéncia, 38% dos entrevistados (as) atrelaram tal vio-
léncia ao uso de dlcool; 36% consideraram que os homens sentem-se
donos das mulheres, por isso consideram-se no direito de agredi-las;
e 15% acreditam que a mulher ¢é a responsével por provocar as situa-
¢oes de violéncia.

A Fundagio Perseu Abramo em parceria com SESC divulgou
uma pesquisa intitulada “Mulheres Brasileiras e género nos espagos
publicos e privado™, em que afirma: A cada 2 minutos, 5 mulheres sio
espancadas no Brasil.

A pesquisa aconteceu em agosto de 2010 com homens e mu-
lheres a partir de 15 anos de idade, tendo como amostra 2.365 mu-
lheres e 1.181 homens, de 25 estados do pais, distribuidos em dreas
urbanas e rurais. Os temas abordados versaram sobre: percepedo de ser
mulher, machismo e feminismo; divisdo sexual do trabalho e tempo livre;
corpo, midia e sexualidade; satide reprodutiva; violéncia doméstica; demo-
cracia, mulber e politica.

Das conclusdes que chegaram, 7,2 milhées de mulberes com mais
de 15 anos jd sofreram agressoes - 1,3 milhio nos 12 meses que antecede-
ram a pesquisa, comparando esses dados entre 2001 e 2010 aconteceu
uma relativa diminui¢do que pode ser atribuida a Lei Maria da Pe-

7 Dados retirados do enderego: <http://www.agenciapatriciagalvao.org.br/index.
hproption=com_content&view=article&id=24:ibope-avon-2009&catid=36:pesquisas>

8 A pesquisa encontra-se disponivel no enderego <http://www.sesc.com.br/mulheresbrasileiras/
violencia.html>.



nha, porém a violéncia continua e em grandes porcentagens.

Um dado alarmante, pelo seu conceito, refere-se a 2% dos ho-
mens considerarem que tem mulber que sé aprende apanhando bastante,
dos 14% que admitiram ja ter cometido violéncia fisica consideram
que agiram bem, e 15% bateria novamente. Além disso, 48% afirma-
ram que conhecem alguém que comete violéncia contra mulher e 25%
declararam que possuem familiares que jd cometerem esse crime.

Esses dados embasam e contribuem para se pensar como os
homens que cometem violéncia contra as companheiras entendem o
fato. A violéncia contra a mulher é determinada por aspectos sociais
e culturais que definem e legitimam lugares, direitos, deveres e papeis
diferenciados para mulheres e homens, embasando a desigualdade de
género presente historicamente na sociedade. Desse modo, a discussao
sobre as relagdes de género subsidiam e fundamentam o entendimento
dos motivos que determinam a violéncia contra a mulher, ou seja, por
que os homens se sentem autorizados a cometerem tal pratica.

A violéncia contra a mulher perpassa ndo apenas as relagées con-
jugais, revelando-se nas diversas relagées sociais, estando atrelada as
discussdes atinentes as relagdes de género que sinalizam a existéncia
de valores machistas, preconceitos sociais, discriminagio, competi¢oes
profissionais, relagio de poder, submissao feminina, aos papeis impos-
tos as mulheres e aos homens, dentre outros. (TELES; MELQO, 2002)

Nessa perspectiva, é necessdrio sinalizar também os processos
de socializag¢do masculinas e femininas que constroem os significados
do que é ser homem e do que ¢ ser mulher, constituindo suas atitudes
enquanto sujeitos sociais.

[...] Em geral, os homens sio preparados, desde cedo,
para responder a expectativas sociais, de modo proati-
vo, experimentando e nio evitando riscos e agressivi-
dades. As nogdes de virilidade masculina se desenvol-
vem nas brincadeiras infantis, segmentados por idade
e sexo, nas ruas, escolas, familias, associagdes, enfim no

cotidiano das convivéncias. (OSTERNE, 2008, p. 67)



Conforme Hirigoyen (2006), na origem da violéncia contra a
mulher encontram-se concomitantemente fatores sociais e psicolégi-
cos, ao entender que o perfil psicolégico de um sujeito é construido
pela educagio e pelo ambiente social no qual esteve e/ou esta inserido.

Dessa forma, a violéncia fisica e a violéncia psicoldgica estdo
interligadas, pois nenhum homem comega a espancar sua compa-
nheira sem iniciar a violéncia no dmbito psicolégico com ofensas e
difamagdes, salvo, como defende a autora, nos casos de crise de lou-
cura momentanea.

A violéncia psicoldgica nio é momentinea, mas se delineia na
maneira que um conjuge se relaciona com o outro, considerando este
como seu objeto privativo. Dessa forma, alguns homens controlam e
submetem emocionalmente as companheiras.

A estudiosa ressalta que os homens que cometem violéncia
contra as mulheres praticam-na frequentemente no dmbito privado,
pois primam por sua boa imagem publicamente, e quando sdo acu-
sados de violentos justificam suas atitudes culpabilizando as compa-
nheiras. A autora constatou que o objetivo das priticas violentas é a
manipula¢io da mulher, almejando atingir sua autoestima. Compro-
va essa afirmativa em um estudo realizado em Quebec:

[...] os homens agridem mais a mulher em seu papel
de mie, em sua capacidade como dona-de-casa e em
suas qualidades como amante, correspondente aos es-
tereStipos sociais da mulher. Os ataques das mulheres
atingem, com a mesma l6gica, os estereétipos mas-

culinos, o papel social do homem. (HIRIGOYEN,
2006, p. 37)

A violéncia segue um roteiro, repetindo-se e reforcando-se
com o passar do tempo. Inicia com o controle sistemadtico, passando
para o assédio, as humilhagdes e a abje¢io, culminando, por vezes, nas
agressoes fisicas. Estas, como retrata Hirigoyen (2006), na maioria
das vezes s6 ocorre quando a mulher resiste a violéncia psicolégica,



pois o homem sente que nio conseguiu controld-la. Atinente a vio-
léncia fisica, a autora evidencia as seguintes caracteristicas:

A violéncia fisica inclui uma ampla gama de seviciais,
que podem ir de um simples empurrio ao homicidio:
beliscoes, tapas, socos, pontapés, tentativas de estran-
gulamento, mordidas, queimaduras, bragos torcidos,
agressdes com arma branca ou com arma de fogo. O
seqiestro nio deve ser excluido [...]. Bater no ven-
tre com a mio espalmada, puxar os cabelos, empurrar,
torcer os bragos [...]. (ibidem, p.45).

Aprofundando-se na discussdo referente aos homens que co-
metem violéncia contra a mulher, Hirigoyen (2006) desmitifica pri-
meiramente a premissa que os homens que cometem esse tipo de
violéncia sofrem de algum problema neuroldgico, procurando uma
localizagdo cerebral para justificar as posturas violentas.

Outra justificativa utilizada para compreender os motivos que
acarretam a violéncia doméstica contra as mulheres, abaliza-se no
fato dos homens violentos terem vivenciado durante a infincia mo-
mentos traumdticos, desde violéncia psicologia até sexual.

Todavia, a autora contrapde tal argumentagio asseverando que
nio se pode explicar esse tipo de violéncia se fundamentado apenas
nessas justificativas, uma vez que nem todos os homens que cometem
violéncia contra a esposa sofreram traumas na infancia. Quando isso
¢ verdadeiro nio se nega reconhecer as marcas e traumas deixados
por uma infincia violenta, porém nio se pode isentd-los das respon-
sabilidades dos atos violentos cometidos.

Outro argumento utilizado diz respeito ao uso de dlcool e
drogas como o causador nico e central da violéncia. O uso dessas
substincias por homens autores de violéncia ndo podem ser concebi-
das como o eixo central causador da violéncia. Até podem liberar os
impulsos violentos e potencializar as a¢des, mas possuem um papel
coadjuvante na expressdo da violéncia contra mulher.



Como bem sinaliza Furtado (2010), algumas institui¢cdes en-
caminham os homens para Centro de Atengio Psicossocial dlcool e
drogas (CAPS AD), Alcodlicos Andnimos (AA) e Narcéticos And-
nimos (NA), para tratarem do problema.

Esses encaminhamentos sio importantes, pois visam colaborar
com o enfrentamento a violéncia, ofertando aos homens uma alter-
nativa para a solu¢do de seus problemas com dlcool e drogas. No
entanto, devemos nos atentar para que a manifestacdo da violéncia
nio tenha como causa tnica o uso dessas substincias, e seu enfrenta-
mento seja aferido ao simples encaminhamentos institucionais.

Outro ponto importante na discussdo sobre violéncia contra a
mulher refere-se as posi¢des que defendem as mulheres como viti-
mas, sem possibilidade de ressignificarem as rela¢des de poder. Essa
conceituagio legitimaria uma visao essencialista em que género seria
um destino e nio relagdes passiveis de transformagoes. Na concepgio
da autora género ¢ tido como categoria histérica, e ndo um “destino

inexoravel” (SAFFIOTT, 2001, p. 125).

[...] E l6gico que o género traz em si um destino.
Todavia, cada ser humano- homem ou mulher- des-
fruta de certa liberdade para escolher a trajetéria a
descrever. O género, assim, apresenta sim um cardter
determinante, mas deixando sempre espaco para o
imponderdvel, um grau varidvel de liberdade de op-
¢do, determinada margem de manobra. [...] ndo equi-
vale afirmar que a mulher é responsivel pela ordem
patriarcal de género e por seus resultados, dentre os
quais se situa a violéncia. [...] as mulheres tém ofereci-
do muita resisténcia a0 dominio masculino desde sua
implementagio, hd cerca de 70006500 anos, ou, em
outro sistema de datag¢io, hd 51002500 anos. (SAF-
FIOTI, 2001, p. 125).

Se as mulheres sempre se opuseram a ordem patriarcal de gé-
nero; se o cardter primordial do género molda subjetividades; se o



género se situa aquém da consciéncia; se as mulheres desfrutam de
parcelas irrisérias de poder face as detidas pelos homens; se as mu-
lheres sdo portadoras de uma consciéncia de dominadas; torna-se di-
ficil, se ndo impossivel, pensar estas como cumplices dos autores de
violéncia (SAFFIOTI, 2001).

Essa concep¢iao em que a mulher seria cimplice, passiva ou até
mesmo culpada da situagio de violéncia, distorce os reais condicio-
nantes que permeiam a violéncia contra mulher, ndo se conseguindo
realizar uma leitura da totalidade social que condiciona a manifesta-
¢do da violéncia.

Outro fator importante, conforme Saffioti (1999), na discussdo
sobre violéncia contra mulher, diz respeito a responsabilidade do
Estado no atendimento e acompanhamento dos casos de violéncia,
pois ndo é um problema privado que cabe aos conjuges resolver,
mas um fenémeno social que carece de intervencao estatal via pro-
gramas, projetos, servicos e politicas sociais destinadas a promocgao
daigualdade de género.

Um marco legal para essa acdo efetiva do Estado foi a apro-
vacdo e implementacdo da Lei Maria da Penha (LMP). Antes da lei
o Brasil foi signatirio de alguns tratados e convengdes referente a
eliminagdo da violéncia contra mulher. Em 1975 temos a Conven-
¢do sobre Elimina¢do de todas as Formas de Discriminagdo contra
a Mulher aprovada em 1979 pela ONU e assinada pelo Brasil em
1981, ratificada em sua completude em 1984 pelo Congresso Nacio-
nal. (LEITAO, 2009)

Em 1994 a Organizagio dos Estados Americanos (OEA) ado-
ta a Convengdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a
Violéncia contra Mulher, ratificada pelo Brasil em 1995 que em se-
tembro desse mesmo ano legitima a Lei 9.099/95 que dispoe sobre
os Juizados Especiais Civeis e Criminais, legisla¢do adotada para jul-
gar os crimes de violéncia doméstica.

Mesmo com essas convengdes internacionais, que versam sobre



a violéncia contra mulher, nosso pais nio detinha legislacio especifi-
ca sobre a questdo. Somente em 2001 o Brasil é responsabilizado pela
Comissdo Interamericana de Direitos Humanos da OEA por negli-
géncia e omissdo em relagdo a violéncia doméstica. (BASTOS, 2009)

A partir dessa condenagio, realizada apés denincia feita por
Maria da Penha Maia Fernandes, mulher vitima de tentativa de ho-
micidio por parte de seu companheiro que necessitou recorrer as vias
internacionais para que o autor da violéncia fosse responsabilizado,
o Brasil em 2006 sanciona a Lei 11.340/2006 denominada popu-
larmente de Lei Maria da Penha (LMP), referindo-se a mulher que
recorrendo através de dentincia 2 Comissdo de Direitos Humanos da
OEA consegue responsabilizar a negligéncia de seu pais de origem
(BASTOS, 2009).

Conforme Bastos (2009), a sangio da LMP permitiu que a vio-
léncia contra mulher fosse tratada como um problema social de ordem
publica e ndo privada como se costumava afirmar. Acontecendo no
ambito privado s6 cabia ao casal resolver, por isso muitas mulheres
permaneciam nas relagdes violentas buscando sempre a reconciliagio.

A LMP preconiza em seus capitulos um arsenal de protecio
a mulher. No titulo primeiro define a fungdo da lei que seria: “criar
mecanismos para coibir e prevenir a violéncia doméstica e familiar
contra mulher.” (BRASIL, 2006, p. 9).

Os outros titulos e capitulos versam sobre: as formas de vio-
léncia doméstica e familiar contra a mulher; a assisténcia 2 mulher
em situagdo de violéncia; as medidas de prevencio; o atendimen-
to policial; as medidas protetivas; a atuagdo do Ministério Pudblico
(MP); a assisténcia judicidria; o atendimento por equipe multidisci-
plinar, dentre outras medidas.

Era necessario o Brasil sancionar uma lei especifica para os ca-
sos de violéncia contra mulher, pois os crimes dessa natureza, tratados
pela Lei dos Juizados Especiais Civeis e Criminais (Lei 9.099/95),

banalizavam as situagdes de violéncia sofrida por inimeras mulheres,



nio conseguindo coibir tal pratica. Situagdo bem explanada pela se-
guinte autora:

Subtrair esse tipo de infra¢do dos juizados especiais ji
era clamor social, por isso que agressores contumazes
faziam tdbula rasa da dignidade humana ao trocarem
por cestas bésicas os tapas no rosto e os bofetdes nas
esposas ou companheiras. Para os agressores torna-
ram-se rotina as decisdes “pré-estabelecidas” constan-
tes de formuldrios j4 prontos e de tabelas de cestas
basicas qui¢d pelo nimero dos socos e lesdes. [...]

(KATO, 2008, p. 276)

Essa situagio se modificou com a Lei Maria da Penha que
condena esse tipo de procedimento, por entender os vérios tipos de
violéncia contra mulher como infragio aos direitos humanos a que
todos os cidadaos e cidadas tém direito.

Dessa maneira, como bem salienta Bastos (2009, p.264),a LMP
se fundamenta na premissa que existe a desigualdade de género na
sociedade brasileira, necessitando garantir a igualdade proporcional
prevista no artigo 5° da Constitui¢io de 1988°. Nas palavras do autor:

O tratamento diferenciado que a lei confere 4 mulher
funda-se no reconhecimento de que existe um papel
social artificialmente atribuido 2 mulher, caracteriza-
do pela subordinagio familiar de ser responsével pelas
atividades de casa e criagio dos filhos, enquanto o ho-
mem ¢é o responsivel pelo sustento, de ser a responsa-
vel pela manutencio da unidade familiar, de lealdade
ao “chefe do lar” mesmo nas dificuldades, de ausén-
cia de voz ativa na gestdo da familia, de aceitagio da

9 Art. 5.° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: I - homens e mulheres sdo
iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constituigdo[...]. Retirada do endereco
eletronico: < http://www.alep.pr.gov.br/system/files/corpo/Con1988br.pdf>.




violéncia como um problema normal de casal e sua
dentncia como atitude desleal.

Diante dessa afirmativa, entendemos que a necessidade de uma
legislacdo especifica que trata da violéncia contra mulher deve estar
em consondncia com as discussdes sobre a categoria relagoes de gé-
nero, que embasa teoricamente a desigualdade de género existente
na sociedade brasileira, que, por vezes, culmina em relagbes afetivas
violentas entre homens e mulheres.

Por isso, a necessidade de se articular as discussdes sobre vio-
léncia contra mulher e LMP com relagbes de género e feminismo,
para assim, entender que a desigualdade entre homens e mulheres é
real em nosso pais, necessitando ser analisada e estudada em profun-
didade. Dessa maneira, partimos do seguinte pressuposto:

Assim, toda legislagio deve ser interpretada de for-
ma que se proporcione a mixima efetividade a pro-
te¢do dos direitos fundamentais de todos os cidadios
e, diante do reconhecimento da violéncia doméstica
como um problema histérico de desigualdade nas
relacdes de género a legislacio deve ser interpretada
de forma que maximize a prevencio a violéncia do-
méstica, evitando quaisquer préticas que respaldem a
persisténcia e a tolerincia da violéncia contra mulher.

(BASTOS, 2009, p. 266)

A LMP trouxe algumas implicagdes juridicas por alterar o Cé-
digo Penal, o Cédigo de Processo Penal e a Lei de Execugdo Penal
(LEP). Em relagdo ao primeiro, houve o agravamento da pena nos
casos de delito praticado com violéncia doméstica, modificando o

tempo de detengdo que era de seis meses a um ano, passando de trés
meses a trés anos'’. (VIEIRA; GIMENES, 2008)

10 Acrescentou na alinea f do IT do art. 61: Art. 61 - Sao circunstancias que sempre agravam
a pena, quando ndo constituem ou qualificam o crime: [...] II - ter o agente cometido



Referente ao Cédigo de Processo Penal acrescentou mais uma
proposi¢do. No artigo 313, no caso de prisio preventiva quando
abranger violéncia doméstica e familiar contra mulher. ' Jd a LEP,
em seu artigo 152, determina a obrigatoriedade dos autores de vio-
léncia comparecerem a programas de recuperagio e reeducagio’.

A LMP introduziu novidades ao destacar as medidas prote-
tivas de urgéncia, ao determinar a criagio de Juizados de Violéncia
Doméstica e familiar contra mulher e proibir a aplicagdo de penas
alternativas como entrega de cestas bdsicas ou aplica¢do de multa no
caso de violéncia contra mulher.”® (ibidem)

Outra inovagio foi o direito a protecio policial quando neces-
sitar de abrigo ou encaminhamento as unidades hospitalares ou mes-
mo ao Instituto Médico Legal (IML), além de determinar a inter-
vengio indispensavel do Ministério Pablico (MP) em todas as causas
que envolvam violéncia doméstica e familiar contra mulher.

o crime: [...]) f) com abuso de autoridade ou prevalecendo-se de relagdes domésticas,
de coabitagdo ou de hospitalidade, ou com violéncia contra a mulher na forma da lei
especifica [...]. Art. 129 [...] § 9° Se a lesdo for praticada contra ascendente, descendente,
irmdo, conjuge ou companheiro, ou com quem conviva ou tenha convivido, ou, ainda,
prevalecendo-se o agente das relagdes domésticas, de coabitacdo ou de hospitalidade:
Pena - detengdo, de 3 (trés) meses a 3 (trés) anos. Informagoes retiradas do enderego
eletronico: < http://www.amperj.org.br/store/legislacao/codigos/cp_DL2848.pdf>

11 Art. 313. Em qualquer das circunstancias, previstas no artigo anterior, sera admitida
a decretagdo da prisdo preventiva nos crimes dolosos: [...] IV - se o crime envolver
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, nos termos da lei especifica, para garantir
a execugdo das medidas protetivas de urgéncia. Informagdes retiradas do enderego
eletronico: < http://www.planalto.gov.br/ccivil/decreto-lei/Del3689Compilado.htm>

12 Art. 152. Poderao ser ministrados ao condenado, durante o tempo de permanéncia, cursos
e palestras, ou atribuidas atividades educativas. Paragrafo unico. Nos casos de violéncia
doméstica contra a mulher, o juiz podera determinar o comparecimento obrigatorio do
agressor a programas de recuperagdo e reeducacdo. Informagdes retiradas do enderego
eletronico: < http://www.planalto.gov.br/ccivil/leis/L.7210.htm>.

13 No art. 17 da Lei Maria da Penha diz: E vedada a aplicacdo, nos casos de violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, de penas de cesta basica ou outras de prestacdo

pecuniaria, bem como a substituicdo de pena que implique o pagamento isolado de multa.
(BRASIL, 2006)



A LMP nio criou um crime novo, tendo modificado, dentre

outros elementos, o tempo de prisio e o cardter da a¢io penal. Como

salienta Kato (2008, p. 274):

A Lei que dispde sobre as diversas formas de violén-
cia (violéncia fisica, sexual, psicolégica, moral e patri-
monial) nfo cria nenhum tipo penal novo; apenas di
tratamento distinto das demais infra¢ées penais exis-
tentes, com a necessédria adequagio processual penal.

Dessa maneira, os crimes de lesdo corporal contra mulher pas-
saram a ser de a¢do penal publica incondicionada, o que antes pela
Lei 9.099/95 era privada publica condicionada. Sendo incondicionada
qualquer pessoa, ou até mesmo MP, pode realizar a dentncia e tran-
sitar o processo. Quando seu cardter era privado condicionado apenas
a vitima poderia registrar a dentincia e representar durante o processo,
situagdo que persiste nos crimes de estupro. (BASTOS, 2009)

Sintetizando a diferenca da natureza da pena langamos a se-

guinte afirmativa:

Comprovada a materialidade de lesdes ainda que de
natureza leve, praticada por companheiro ou marido
com relagdo 4 sua companheira ou mulher, bem como
de lesdes praticadas contra ascendente, descendente,
irmio, etc., no ambito doméstico (portanto estamos
falando de violéncia doméstica), nas quais o agente
se prevalece das relagdes domésticas, a acdo penal é
publica e incondicionada. Isso quer dizer que o Mi-
nistério Pablico e ndo a vitima tem a titularidade para
propo-la e para formular a acusagio a fim de que o
agressor seja processado e ao final condenado ou ab-
solvido de acordo com as provas dos autos. (KATO,
2008, p. 278-279)

O papel do MP se modifica com a LMP, pois na vigéncia da

Lei 9.099/95 existiam acordos processuais ou a suspensio condicio-



nal do processo, ou seja, o réu era escutado e apresentava suas razoes
para a nio continuidade do processo e poderia ndo cumprir a pena
por ter bom comportamento ou ser réu primdrio. Situagdo que se
modifica com a LMP.

Com a LMP, depois que a dentncia segue para o MP ele tem
por obrigacio dd continuidade ao processo independe da vontade da
mulher em situagio de violéncia. Essa s6 poderd interromper o pro-
cesso perante o(a) juiz (a) antes da dentincia ter sido encaminhada ao
MP. Premissa expressa no seguinte artigo da LMP:

Art. 16. Nas agdes penais publicas condicionadas 2 re-
presentagdo da ofendida de que trata esta Lei, s6 serd
admitida a rentincia a representagio perante o juiz, em
audiéncia especialmente designada com tal finalidade,
antes do recebimento da denuncia e ouvido o Minis-

tério Publico. (BRASIL, 2006)

O Brasil avangou consideravelmente concernente ao enfreta-
mento e da prevengio a violéncia contra mulher, tendo como grande
mecanismo legal que fortalece essa luta a Lei Maria da Penha. E ine-
gavel a necessidade dessa lei no cendrio nacional visto as atrocidades
cometidas contra mulheres.

Outro elemento primordial nesse processo foi a cria¢io, em
2003, da Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM) no dmbito
do Governo Federal, o que possibilitou um aumento nos servigos e
programas de atendimento 4 mulher tanto nas questdes da violéncia
como em outros eixos e temas prioritdrios', como a autonomia eco-
noémica e igualdade no mundo do trabalho.

Além de fundamentar-se na LMP para implementar as poli-
ticas para as mulheres no Brasil, a SPM fard uso de outros marcos

14 No II Plano Nacional de Politicas para as mulheres, sdo expressos os 11 eixos ¢ temas
prioritarios que norteiam as politicas para as mulheres no Brasil (BRASIL, 2011c¢).



legais criados como Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres,
a Politica e o Pacto Nacional pelo Enfrentamento a Violéncia contra
as Mulheres, as Diretrizes de Abrigamento das Mulheres em situa-
¢do de Violéncia, as Diretrizes Nacionais de Enfrentamento a Vio-
léncia contra as Mulheres do Campo e da Floresta, a Norma Técnica
do Centro de Atendimento 2 Mulher em Situag¢io de Violéncia e
a Norma Técnica das Delegacias Especializadas de Atendimento 2
Mulher. E inegével que as ages na drea da violéncia contra a mulher
foram ampliadas e servicos como Centro de Referéncia de Atendi-
mento as Mulheres, Defensorias da Mulher, Servigos de Responsa-
bilizagdo e Educagio do Agressor, Promotorias Especializadas pas-
saram a compor a rede de enfrentamento e atendimento as mulheres
em situacdo de violéncia.

Um marco regulamentador das politicas para as mulheres no
eixo da violéncia contra a mulher é o IT Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres, fruto das discussées da II Conferéncia Nacional de
Politicas para as Mulheres, realizada em agosto de 2007, que ampliou
e criou novos eixos de intervengio. Ao avaliarem as a¢des, o I Pla-
no Nacional, indicou algumas insuficiéncias, como: a inexisténcia de
organismos de politicas para as mulheres nos governos municipais e
estaduais; o or¢amento insuficiente para as politicas; a criminaliza¢do
do aborto; a escassa incorporagio da transversalidade de género nas
politicas publicas; o ndo compartilhamento das tarefas domésticas
entre homens e mulheres; a fragilidade dos mecanismos institucio-
nais de politicas para as mulheres (BRASIL, 2008).

Conforme a SPM, as prioridades na drea da violéncia contra as
mulheres sdo: amplia¢io e aperfeicoamento da Rede de Prevencio e
Atendimento as mulheres em situa¢do de violéncia; a implementagio
da Lei Maria da Penha e das normas juridicas nacionais e internacio-
nais; a promogio de agdes de prevencio; a atengio a satide das mulhe-
res em situagio de violéncia; a sistematiza¢io dos dados de violéncia;
e a promogido dos direitos humanos das mulheres (BRASIL, 2011a).



A rede de atendimento contemporanea é completamente dife-
rente do que as feministas na década de 1980 dispunham para aten-
der as mulheres em situagio de violéncia. Geralmente esses atendi-
mentos ficavam a cargo apenas das delegacias e posteriormente do
SOS Mulher. O conceito de rede, além de responsabilizar o Estado
na intervencio, traz a tona que a violéncia contra a mulher nio é um
problema privado, mas publico e historicamente presente em nossa
sociedade, alimentando desigualdades e violéncias, o que necessita de
servicos e instituicoes especializadas.

Os principais servicos que compdem a rede na esfera gover-
namental sio: Centros de Referéncia de Atendimento a Mulher;
Nucleos de Atendimento a Mulher — Casas-Abrigo; Casas de Aco-
lhimento Provisério; Delegacias Especializadas de Atendimento a
Mulher (Deams); Nucleos ou Postos de Atendimento a2 Mulher; De-
legacias Comuns da Policia Civil e Militar; Instituto Médico Legal;
Defensorias da Mulher; Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar;
Central de Atendimento 2 Mulher — Ligue 180; Ouvidorias; Ouvi-
doria da Mulher da Secretaria de Politicas para as Mulheres; servi¢os
de saude voltados para o atendimento dos casos de violéncia sexual
e doméstica; Posto de Atendimento Humanizado nos aeroportos;
Nucleo da Mulher da Casa do Migrante (BRASIL, 2011b).

O fortalecimento das politicas para as mulheres proporcio-
nou a criagdo de mais servicos e a ampliacio dos jd existentes, como
as Delegacias de Defesa da Mulher e os abrigos, possibilitando a
abertura para a atuagdo de diversos profissionais, e a ampliagio do
atendimento as mulheres. Contudo, esse contexto é perpassado por
contradi¢oes e limites, visto os desmontes das politicas sociais nos
tempos atuais, expressos nos parcos recursos, na insuficiente infraes-
trutura das institui¢des e dos recursos humanos, embates que preci-
sam ser problematizados para que se traga estratégias de supera¢io
e resisténcia.

Mesmo diante desse contexto adverso ¢é inegdvel os ganhos que
tivemos com esse fortalecimento das politicas para as mulheres no
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Brasil, bem como no debate realizado pelos movimentos sociais e
as universidades, concernentes as relacdes de género que vém am-
pliando direitos civis e politicos e questionando o status quo, seja
na politica, no mercado de trabalho, nas rela¢ées familiares, afetivas,
dentre outras.
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CAPITULO 5

SEXUALIDADE: SUA DIMENSAO
CONCEITUAL E DIVERSA NO
COTIDIANO ESCOLAR

Flavio Pereira Camargo
Rubenilson Pereira Araujo

Estamos vivenciando na sociedade atual, um momento de
transformacoes significativas e diversas em nossos paradigmas, so-
bretudo o que diz respeito ao paradigma educacional, levando a ins-
tituicdo escolar, professores e pais a reverem e reorganizarem o pro-
cesso educacional para atender as novas demandas do século XXI.

No presente contexto politico, a escola publica brasileira estd
vencendo o desafio de ofertar o acesso a uma educagio para todos por
meio de politicas publicas educacionais que possibilitam, “pela pri-
meira vez na histéria brasileira, vagas para todas as criancas em idade
de cursar as séries do Ensino Fundamental” (SEFFNER, 2009, p.
126). Entretanto, é importante perceber que “a diferenca entre acesso
e inclusdo é enorme”, pois entre as estratégias de inclusio torna-se
necessdrio programar “acoes de acolhida e verdadeiro interesse em
conhecer quem sio os novos puiblicos de alunos que passaram a ter
acesso a escola” (SEFFNER, 2009, p. 134).

O que verificamos ¢ o ingresso de um publico bastante hetero-
géneo na escola, justamente por se tratar de criancas e de jovens per-
tencentes a classes socioeconomicamente desfavorecidas, geralmente
excluidas dos beneficios que a educagido formal pode promover e,
principalmente, tolhidas de exercerem plenamente sua cidadania.
Este fato gera um forte desafio em todas as estruturas escolares:



Em particular, esse impacto é percebido quando da
defini¢do de temas e contetidos a serem ensinados, de
regras de conduta e convivio escolar a serem obedeci-
das [...]. [de tal modo que] a escola publica brasileira
vive hoje o desafio de aceitar os ,diferentes, (SEF-

FNER, 2009, p. 126-128).

E justamente a possibilidade de vivenciar a alteridade, aceitar
o outro, o “diferente”, um dos dilemas de nosso sistema educacional
na atualidade. Para Tomaz Tadeu da Silva, “a diferen¢a nio é uma
caracteristica natural: ela é discursivamente produzida” (2000, p. 89),
ou seja, ela é construida. E justamente por isso que € por meio e, atra-
vés dos discursos, que produzimos e realimentamos certas diferencas
de identidades de género, sexuais e étnico-raciais, entre outras, que
podem gerar conflitos e desestabilizar certos paradigmas tradicionais
cristalizados, pois “sdo os préprios valores da civilizagdo ocidental
[...] que estdo em risco quando o estilo de vida dos homossexuais,
por exemplo, se torna matéria curricular” (SILVA, 2000, p. 92).

Em relagio aos estudos de género, devemos muito aos estudos
feministas que, durante muitos anos, lutaram bravamente para con-
seguir espaco e reconhecimento junto a academia e a sociedade: “a
crescente visibilidade do movimento e da teorizagio feminista [...]
forcou as perspectivas criticas da educagio a concederem importan-
cia crescente ao papel do género na produgio da desigualdade” (SIL-
VA, 2000, p. 94).

De acordo com Louro (2010), foi este movimento que deu voz
e espago aquelas que eram silenciosas e silenciadas, focalizando dreas,
temas e problemas que nio existiam no espago académico, falando do
cotidiano, da familia, da sexualidade, do doméstico, dos sentimentos
femininos. Enfim, uma tentativa e uma possibilidade de apreensio e
compreensdo de um universo feminino que antes havia sido relegado
ao segundo plano ou visto somente pela perspectiva masculina, mar-
cada principalmente por um paradigma patriarcal e heteronormativo.



A inclusdo de discussoes sobre questdes de género, diversidade
sexual e identidade no ambiente escolar pode possibilitar as nossas
alunas e alunos uma sensibiliza¢do sobre a necessidade em respeitar-
mos o outro, sobretudo, o que diz respeito a sexualidade, algo que é
inerente ao ser humano. Para Louro (2007), a sexualidade ndo é uma
questdo apenas pessoal, mas social e politica e nos remete ao que, de
fato, somos enquanto ser subjetivo e social.

Afinal de contas, “o sexo sempre foi o nucleo onde se aloja,
juntamente com o devir de nossa espécie, nossa “verdade” de sujeito
humano”e é no “seu sexo [que] estd o segredo de sua verdade” (FOU-
CAULT, 1993, p. 127; 152).

H4 mais de uma década, o governo federal publicou os PCNs,
em 1998, que propunham os temas transversais com o objetivo de
que tais temdticas transversalizassem os conteidos das disciplinas e
contribuissem significativamente na e para a formacio de alunas e
alunos, no que se refere ao preparo para o exercicio conscio da cida-
dania.

Percebemos nas proposi¢oes introdutérias dos temas transver-
sais, de 1998, que hd um consenso de que a sociedade mudou e seria
necessdrio interligar dimensdes sociais e individuais na formagao de
nossos/as alunos/as.

De acordo com Anténio Carlos Egypto (2009, p. 342), um dos
colaboradores da equipe de elabora¢do dos Parametros Curriculares
Nacionais do MEC, no tocante aos temas transversais de Orientacdo
Sexual, trata-se de “uma discussdo franca e aberta da sexualidade,
tao absolutamente indispensavel na contemporaneidade” no processo
pedagégico de forma sistematizada. Para o autor, o tripé constitui-
do pela intencionalidade, planejamento e sistematizagio € basilar no
contexto escolar para uma “reflexdo sobre a sexualidade, problemati-
zando os temas polémicos favorecendo ampla liberdade de expressio
em ambiente acolhedor que visa promover o bem-estar sexual e vin-
culos mais significativos, ampliando a cidadania”.



Percebemos que a proposta dos PCNs ¢ interessante e extre-
mamente significativa para os estudos de género ao propor a¢des em
uma perspectiva transdisciplinar, um trabalho continuo que “deve
comegar na Educagio Infantil e se estender até o final do Ensino
Meédio” (EGYPTO, 2009, p. 342-343), afinal “a sexualidade é um
elemento determinante na constitui¢do dos sujeitos, tdo necessirio
quanto o ar que respiramos” (PRADO; MACHADO, 2008, p. 15).

No entanto, gostariamos de ressaltar que o préprio Antonio
Carlos Egypto considera como “temas polémicos” o que diz respeito
a uma discussdo sobre género, identidade e sexualidade. Esta ressalva
por parte do autor nos remete ao percurso da histéria da sexualidade
tracado por Foucault em seus estudos, nos quais verifica que,

Na Antiguidade grega e romana, na qual a sexuali-
dade era livre, se expressava sem dificuldades e efeti-
vamente se desenvolvia, sustentava em todo caso um
discurso na forma de arte erética. Depois o cristianis-
mo interveio, o cristianismo teria, pela primeira vez
na histéria do Ocidente, colocado uma grande inter-
di¢do a sexualidade, que teria dito ndo ao prazer e por
ai mesmo ao sexo. Essa proibi¢do teria levado a um
siléncio sobre a sexualidade — baseado essencialmente

em proibi¢des morais (FOUCAULIT, 2006, p. 62-63).

Trata-se, pois, de uma “interdigdo a sexualidade” e, consequente-
mente, aos seus discursos que tém como motor certos valores morais,
sociais, culturais e histéricos praticamente impostos por um funda-
mentalismo religioso. Neste sentido, a temdtica de género e sexuali-
dade ¢ considerada polémica justamente porque em nossa sociedade
ainda prevalecem valores socioculturais e morais que preconizam tnica
e exclusivamente a unido entre pessoas de sexo oposto, preferencial-
mente no matrimonio, discriminando aqueles que nio se encaixam em
determinadas regras morais e sociais convencionadas por uma cultura
marcadamente heteronormativa, patriarcal e falocéntrica.



O que h4, de fato, na sociedade, ¢ uma produgio de discursos
e saberes sobre a sexualidade que “se constitui a partir de multiplos
discursos sobre o sexo: discursos que regulam, que normalizam, que
instauram saberes, que produzem “verdades” (LOURO, 2010, p. 26).
E estas “verdades” produzidas social e culturalmente podem mudar,
pois elas sdio cambiantes, relativas, transitérias e efémeras. Insisti-
mos que questdes diversas relacionadas ao género, a sexualidade e
a identidade sdo basilares na formagio de nossos alunos, pois “a se-
xualidade estd na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela nio ¢
algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se “despir”
(LOURO, 2010, p. 81) e “o género é uma dimensdo central na vida
das pessoas e estd incessantemente sendo construido e reconstruido
nas relagdes sociais e intera¢des com outros individuos” (BORGES;
MEYER, 2008, p. 62).

Dai a necessidade de se discutir, problematizar e questionar os
discursos sobre as sexualidades e os géneros na escola “porque esse
¢ um campo politico, ou seja, porque na institui¢io das diferencas
estdo implicadas relagdes de poder” (LOURO, 2010, p. 84, grifos da
autora).

Verificarmos ainda certo distanciamento expressivo entre a
teoria presente nos documentos oficiais e a pratica pedagdgica em
nossas escolas. Alids, esta auséncia de discussdo jd foi apontada por
Foucault em seu percurso sobre a histéria da sexualidade ao cons-
tatar que “[o] sexo foi aquilo que, nas sociedades cristas, era preciso
examinar, vigiar, confessar, transformar em discurso” (1993, p. 230)
e, consequentemente, tais construtos socioculturais fizeram a escola
“funcionar como uma mdquina de ensinar, mas também de vigiar,
de hierarquizar, de recompensar” (2009, p. 142), de modo que houve
uma produgio de discursos sobre o sexo e a sexualidade humana, mas
com o objetivo de vigiar, de punir, de levar os individuos a confessa-
rem suas praticas sexuais ndo permitidas pela Igreja.

Dito isto, “a sexualidade foi o foco para onde se voltaram os



olhares mais vigilantes. Para ela, e por ela, foram inventadas as mais
diversas formas de controle e governo” (LOURO, 2000, p. 38). O
que podemos concluir destas consideragdes de Michel Foucault e
de Guacira Lopes Louro ¢ que sempre houve e ainda hd em nossa
sociedade mecanismos de poder que tentam controlar, vigiar, punir e
governar os corpos e os desejos mais reconditos em uma tentativa va
de uniformizagio dos corpos e das identidades de género e sexuais.

A histéria oficial estd permeada por “verdades” que sdo impos-
tas como “absolutas” e “acabadas”, contribuindo para a manutengio
de alguns tabus acerca da sexualidade humana, mas cabe ao educador
contempordneo, partindo de uma visdo holistica e critico-questiona-
dora, “duvidar dessas verdades e certezas sobre os corpos e a sexuali-
dade, que vale a pena colocar em questdo as formas como costumam
ser pensados e as formas como identidades e praticas tém sido con-
sagradas ou marginalizadas” (LOURO, 2000, p. 86).

Somente assim podemos tentar romper com uma neutralidade
que ¢ imposta por um paradigma cientifico tradicional e também por
um curriculo escolar que funciona como um mecanismo de poder
e de discriminagio, de modo que “ao fazer a histéria ou as histérias
dessa pedagogia talvez nos tornemos mais capazes de desarranji-la,
reinventi-la e tornd-la plural” (LOURO, 2000, p. 86).

Paradoxalmente, pensando na necessidade de efetivar a inclu-
sdo escolar e educar para e na diversidade®, levando em consideragio
as diferencas de género e sexuais, percebemos que “a escola estd in-
trinsicamente comprometida com a manuten¢do de uma sociedade
dividida e que faz isso cotidianamente, com nossa participa¢do ou

omissido” (LOURO, 2010, p. 85).

15 Compreendemos que “educar para e na diversidade” é um processo complexo e
pedagogicamente necessario, visto a diversidade ser inerente ao ser humano. Assim,
ndo ¢ necessario haver negros ou indios em uma sala de aula para debater questdes de
diferengas e respeito étnico-raciais, bem como ndo ¢é preciso existir gays e lésbicas no
contexto escolar para se debater questdes de identidade de género e sexualidades.



Dessa maneira, “a escola publica brasileira foi, e ainda ¢, larga-
mente utilizada como instrumento de exclusio da cidadania”, o que
nos remete a uma contradi¢do levando-nos a empreender esforcos
no sentido de tentar reverter esta situagio e fazer com que a escola
publica brasileira liberte-se “da sina de ser um local de exclusio” (SE-
FFNER, 2009, p. 128).

Esse rompimento de paradigmas e a desconstrugio sociocul-
tural de determinados valores é uma luta histérica, pois nio se trata
de algo relativamente simples, afinal “ndo ¢ tarefa ficil, pois ela estd
marcada fortemente por este sinal” e “as proibi¢oes existem, sio nu-
merosas e fortes” (SEFFNER, 2009, p. 128).

Estas regulagdes estdo arraigadas em nosso meio social e “fa-
zem parte de uma economia complexa em que existem ao lado de
incita¢oes, de manifesta¢oes, de valorizagoes. Sdo sempre interditos
que sio enfatizados” (FOUCAULT, 1993, p. 128). O que nos leva a
empreender uma ampla discussdo, densa, polémica, mas principal-
mente necessdria.

Para tanto, devemos compreender o espago escolar também
como um ambiente politico de defesa por igualdade e isonomia de
direitos civis, sobretudo o que se refere ao acesso a educagio para
todas e todos, uma vez que

[a]s institui¢des escolares sio lugares de luta, e a peda-
gogia pode e tem que ser uma forma de luta politico-
-cultural. As escolas como institui¢des de socializagdo
tém como missdo expandir as capacidades humanas,
favorecer andlises e processos de reflexdo em comum
da realidade, desenvolver nas alunas e alunos os proce-
dimentos e destrezas imprescindiveis para sua atuagio
responsdvel, critica, democratica e soliddria na socie-

dade (SANTOME, 2011, p. 175).

Apesar de haver discussdes tedricas e criticas sobre a neces-
sidade de revermos questdes diversas relacionadas ao curriculo e 2



formagio de professores, ainda nos deparamos com uma escola pre-
sa ao paradigma tradicional que tende fortemente a desconsiderar
e a ignorar as sexualidades plurais e alternativas, como ¢ o caso das
homossexualidades, o que contribui para reforcar “as visdes hegemd-
nicas a respeito da masculinidade e feminilidade. Os meninos sio
estimulados a serem agressivos, enquanto as meninas devem ser mais
delicadas. Aceitam-se como “naturais”, o que torna incompreensiveis
aqueles que nio corresponderem a tais expectativas” (FACCO, 2009,
p- 119), rompendo com aquela falsa neutralidade da escola em rela-
¢do a sexualidade e as questdes de género e de identidade, pois estas
formas sucintas de controle do corpo, dos gestos, dos movimentos,
das préticas corporais como um todo, sio, na verdade, mecanismos
de poder que advém das praticas discursivas de subjetivagdo no am-
biente escolar.

Além disso, ainda é possivel observarmos certo apagamento e
silenciamento por parte da escola em ndo considerar a diversidade
sexual presente em nossa sociedade, contrariando o que preconiza
o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos ao afirmar que
“o processo formativo pressupde o reconhecimento da pluralidade e
alteridade, condi¢bes bésicas da liberdade para o exercicio da critica,
da criatividade, do debate de ideias e para o reconhecimento, respeito,
promocio e valorizagio da diversidade” (BRASIL, 2008, p. 31).

Nesta perspectiva, consideramos que no processo educacional
esse siléncio por parte dos educadores parece significar e pode ser
considerado como uma forma de exclusio do outro justamente por-
que lhe é negado o direito a voz.

Trata-se, na verdade, de uma pritica pedagégica de silencia-
mento sobre determinadas questées que geram certos incomodos,
uma vez que desestabilizam nossos alicerces socioculturais, pois mais
importante do que escutar o que ¢ dito sobre os sujeitos, é¢ importante
perceber o nio dito, os interditos ou aquilo que ¢ silenciado.

Trata-se, portanto, de uma pedagogia de silenciamento que



“¢ uma forma de consolidag¢do do preconceito estruturada em bases
mais dificeis de serem enfrentadas” (FONTES, 2008, p. 371), pois o
curriculo, nesta perspectiva, funciona como instrumento de domina-
¢do e de exclusio de determinados grupos marginalizados na e pela
sociedade. Se considerarmos ainda que é através do curriculo que
a institui¢do escolar revela a sua forma de ver e pensar o mundo, e
também uma das formas pelas quais o governo pode exercer o que
Foucault (1993) denomina por biopoder' e governamentalidade,
uma vez que demonstra as concepgdes de mundo, de sociedade, de
educagio, de ser humano, de comportamentos e de relagdes inter e
intrapessoais, verificamos que ainda permanece um paradigma tradi-
cional que precisa ser contestado.

Ainda prevalece o curriculo escolar tradicional que ndo pro-
porciona, de fato, condi¢ées plenas para a formagio de cidadaos cri-
ticos e reflexivos, valorizando as diversidades socioculturais, o que
repercute e/ou interfere na formagio dos estudantes inseridos na
instituicdo educacional que, na maioria das vezes, apresenta confi-
guragdes fragmentadas, conteudista, ndo levando em consideragio as
possibilidades de leitura das dimensdes do todo, o que poderia ser
realizado por meio de uma perspectiva inter ou transdisciplinar.

Ao discutir a problemitica que envolve curriculo e identidades
sociais, Tomaz Tadeu da Silva aponta acertadamente a questdo da re-
presentacdo e da produgio de identidades e subjetividades no contex-
to escolar argumentando que “ndo existe identidade sexual que nio
seja jd, de alguma forma, discursiva e socialmente construida” (2000,
p- 94). Tal prerrogativa nos leva novamente a uma reflexio sobre as
praticas discursivas de subjetivagdo no ambiente escolar e ao processo

16 Termo criado originalmente cunhado por Foucault para referir-se a pratica dos estados
modernos e sua regulagio dos que a ele estdo sujeitos por meio de “uma explosdo de técnicas
numerosas ¢ diversas para obter a subjugac¢do dos corpos ¢ o controle de populagdes”.
Foucault usou-o em seus cursos no Collége de France, mas ele apareceu pela primeira vez
em A vontade de saber, primeiro volume da Historia da Sexualidade (1988).




de disciplinarizagio dos corpos, uma vez que tanto as nossas identi-
dades quanto os nossos corpos sio fabricados, sdo produtos resultan-
tes de discursos e/ou de mecanismos de poder que tentam controlar
e domar as nossas subjetividades. E o discurso ¢, para Foucault, um
mecanismo eficaz de poder.

Em muitas priticas pedagdgicas e orienta¢des curriculares,
notamos explicitamente e implicitamente uma forma de diopoder,
postulado também pelo pensador francés Foucault, onde o Estado
assume uma forma de intervir diretamente na educagio das crian-
¢as para formar corpos ddceis. Seria o investimento de mais uma
darea do conhecimento funcionando como “ciéncia educacional” com
o objetivo de conhecer para melhor administrar a infancia. Uma ag¢io
de “conhecer para governar”, pois “se é conhecivel, se ¢ calculvel, é
também governdvel” (SILVA, 2011, p. 186).

Neste processo, salta aos olhos o caso da paternidade de Jodo
W Nery - um transexual brasileiro que relata sua autobiografia no li-
vro Viagem Solitaria - Memérias de transexual, trinta anos depois
(2011), considerado o primeiro homem transexual operado no Brasil,
durante a ditadura militar em 1977, vinte anos antes das cirurgias se-
rem legalizadas (submeteu-se a mamoplastia masculinizadora e a pan
histerectomia). Aos 37 anos, assumiu a paternidade da gravidez de sua
mulher e esta, quando o filho estava com 13 anos contou-lhe a histéria
verdadeira sobre o sexo biolégico de seu pai adotivo, o que, contraria-
mente ao que se esperava, os aproximou mais. Hoje, este jovem ¢é bem
sucedido, heterossexual, casado e graduado em Engenharia Mecinica.

No livro em questio, Joio W Nery afirma: “Quando minha ex
mulher disse ao meu filho que o pai dele era um transexual ele disse
“td bom”, fugiu e veio para a minha casa'” (NERY, 2011, p. 277).
Ainda em relagdo a liberdade concedida ao filho para construir sua
prépria subjetividade, ele acrescenta:

17 A naturalidade surpreendente em que o adolescente reage diante da noticia da
transexualidade do pai demonstra que as criangas possuem estrutura psicologica o



Meu filho brincava com o que ele queria, quando crian-
¢a. De bola, de carrinho, de boneca... Ele optou pela
heterossexualidade, mas se fosse gay, se fosse trans, para
mim, nfo faria a menor diferenca. O importante é que
ele seja feliz com sua escolha (Jodo W Nery)™.

Em comum acordo com Jodo W Nery, acreditamos que o fato
de uma crian¢a do sexo masculino brincar de boneca durante a sua
infincia possibilitard muito menos estranhamento do pai adulto
compartilhar dos cuidados com os futuros proviveis filhos no exer-
cicio da paternidade, uma vez que devido a emancipagio feminina
estabeleceu, entre outros fatores, que a mulher se insira no mercado
de trabalho. Além disso, tal fato pode contribuir para um pai mais
presente, sensivel e acolhedor, contribuido assim para uma geragio
social mais amorosa, menos machista e mais agregadora.

Perceber-se homossexual ou dissidente da heterossexualidade
nio ¢ simplesmente ser pautado pelo interesse erético por pessoas do
mesmo sexo, trata-se de questdes identitdrias que envolvem desejos,
performances e toda uma gama de agoes e gestos que demandam
uma personalidade. Nesse sentido, uma simples brincadeira de ser
com brinquedos que a sociedade estabelece para o sexo oposto du-
rante a infincia ndo determinard ou definird uma identidade trans-
génera ou orientagio sexual de uma pessoa.

A incidéncia de injurias e difamagdes sofridas por pessoas
LGBT ¢ muito alta no Brasil. Nosso pais lidera rankings de assassi-
natos motivados por homofobia. Vale ressaltar que o bullying sofrido
em virtude da orientagio sexual e identidade de género possui espe-

suficiente para enfrentar os dilemas da vida, desde que sejam educadas no dialogo aberto
¢ acolhimento mutuo.

18 Resumo de palestra proferida na Sociedade Semear, sediada em Aracaju/Sergipe.
Disponivel em http://bangalocult.blogspot.com.br/2012/12/simplesmentejoao.
html Acesso em 22 de abril de 2015.



cificidades de manter uma ordem social de sigilo, é necessario pre-
servar-se no segredo que nio ousa dizer o nome para nio publicizar
a identidade e orientagdo que foge da norma heterossexual.

Stuart Hall (2006, p. 11-13), em suas reflexdes sobre a identida-
de cultural na pés-modernidade, chama a atengio para o fato de que hd
trés concepcdes de identidade que tém norteado as discussoes tedricas
e os debates entre os criticos que dela se ocupam: a) uma concepgio es-
sencialista ou fixa da identidade que advém do sujeito do Iluminismo;
b) uma concepgio “interativa” da identidade e do eu, prépria do sujeito
sociolégico, na qual hd uma relagio do sujeito com outras pessoas ou
mediagbes culturais, de tal modo que “a identidade é formada na ‘in-
teracio’ entre o eu e a sociedade” (p. 11); ¢) uma concepgio do sujeito
pés-moderno que ndo teria uma identidade fixa, mas cambiante, mé-
vel, flutuante, propiciando um questionamento sobre aquelas represen-
tacoes pautadas em concepgdes fixas de identidades.

Com base nestas trés defini¢des, faremos uma discussio sobre
questdes diversas relacionadas as identidades de género e sexuais.

As representacdes de identidades estdo relacionadas aos sistemas
simbdlicos e culturais de uma dada sociedade. Ora, se tais represen-
tagbes tém como suporte uma concepgio essencialista em relagio as
identidades sexuais, que “fundamenta suas afirmagdes tanto na histéria
quanto na biologia” (WOODWARD, 2007, p. 15), haverd uma ex-
clusdo significativa daquelas identidades consideradas marginalizadas,
justamente porque sio diferentes, porque destoam dos padrdes pre-
estabelecidos. Para Woodward, “a identidade é relacional” € “marcada
pela diferenga” (2007, p. 09, grifos nossos), isto ¢, nossas identidades sao
constituidas e construidas em relagdo a outras identidades.

Neste processo, tanto o aspecto simbdélico quanto o sociocul-
tural devem ser levados em consideragio, uma vez que constituem
elementos expressivos para a marcagio da diferenca em rela¢io a ou-
tras identidades com as quais n@o nos identificamos. Ha, no percurso
dessas identidades méveis, tanto uma inclusdo quanto uma exclusio



que contribuem para a delimitagio de territérios nos quais determi-
nados sujeitos podem compartilhar suas subjetividades.

Para Tadeu Tomaz da Silva (2007, p. 82), esse processo de in-
clusdo e exclusio expde claramente os limites das fronteiras que nos
remetem a algumas dicotomias: aceito/nio aceito; dentro/fora; legiti-
mo/ilegitimo; nés/eles; hetero/homossexual etc. Trata-se de uma de-
marcagio de fronteiras que estabelece uma separagio e uma distingdo
entre diferentes grupos e identidades contribuindo para “afirmar e
reafirmar relagdes de poder” (SILVA, 2007, p. 82). Nessa hierarqui-
zagdo das identidades em oposi¢oes bindrias, com base em relages
de poder como, por exemplo, branco/negro, masculino/feminino,
hetero/homossexual, hd sempre uma valorizagdo de um termo em
detrimento de outro: positivo/negativo. Nesse caso, o primeiro termo
¢ fixado como norma, como central, enquanto o segundo ¢ represen-
tado como nido pertencendo 4 norma, como excéntrico, como uma
anti-norma.

Em relagio a esse processo de hierarquiza¢ao das identidades e
das diferencas com base em uma norma preestabelecida, Tadeu Tomaz
da Silva afirma que este procedimento de normalizagio trata-se de

um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenga.
Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma
identidade especifica como o pardmetro em rela¢o ao
qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarqui-
zadas. Normalizar significa atribuir a essa identidade
todas as caracteristicas positivas possiveis, em relagio
as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas
de forma negativa. A identidade normal é “natural”,
desejdvel, Gnica. A forca da identidade normal é tal
que ela nem sequer ¢ vista como uma identidade, mas
simplesmente como « identidade (2007, p. 83, grifos
do autor).

Podemos questionar como estes padroes de normaliza¢do da



identidade e da diferen¢a sdo construidos socioculturalmente. Este
questionamento implica necessariamente em uma critica as formas
de representagdes discursivas de identidades de género e sexuais, en-
tre outras, e também aos seus suportes de sustentagdo em nossa cul-
tura, que sdo pautados em estratégias de poder-saber disseminadas
em préticas discursivas de subjetivacio, uma vez que “o poder produz
sujeitos, fabrica corpos déceis, induz comportamentos” (LOURO,
1997, p. 40).

Em relagdo a estas estratégias de poder-saber, Michel Foucault
afirma que

o discurso desempenha um papel no interior de um
sistema estratégico em que o poder estd implicado, e
para o qual o poder funciona. Portanto, o poder nio
¢ nem fonte nem origem do discurso. O poder ¢ algu-
ma coisa que opera através do discurso, jd que o proprio
discurso € um elemento em um dispositivo estratégico de

relagaes de poder (2006a, p. 253, grifos nossos).

Estas relagoes de poder, presentes nas praticas discursivas so-
bre as categorias das identidades sexuais, remetem constantemente a
uma estrutura bindria: homens x mulheres, resultado de uma heteros-
sexualidade compulséria (BUTLER, 2008). Nessas relagoes de géne-
ro, baseadas em uma concepgio estruturalista, hd divisdes e atribui-
¢oes diferenciadas e distintas explicitando essas duas categorias que
se excluem mutuamente: “s6 se pode pertencer a um género, nunca
ao outro ou a ambos. O conteddo real de ser homem ou mulher e a
rigidez das préprias categorias sdo altamente varidveis de acordo com
épocas e culturas” (FLAX, 1991, p. 228).

Jane Flax, em suas reflexdes sobre as relagoes de género na teo-
ria feminista, também considera que “o género, tanto como categoria
analitica quanto como processo social, é relacional. Ou seja, as rela-
¢oes de género sdo processos complexos e instdveis (ou “totalidades”
tempordrias na linguagem da dialética) constituidos por e através de



partes inter-relacionadas” (1991, p. 228, grifos nossos). Mesmo que
haja uma exclusio mutua entre uma categoria e outra, uma nio existe
sem a outra, pois ambas sdo constituidas e construidas justamente em
decorréncia de uma interrelagio que expde os valores socioculturais e
histéricos que estdo envolvidos neste processo.

Nessas relacoes de género também hd as de dominagio “por
um de seus aspectos inter-relacionados — o homem” (FLAX, 1991, p.
228). Esta dominagio refere-se as relagdes sociais e culturais marca-
das pela repressio e pela opressao da mulher e daqueles cujas identi-
dades sexuais destoam de certo padrio de masculinidade: os homos-
sexuais masculinos, por exemplo.

A categoria sexo refere-se as diferengas de ordem anatémicas
e/ou bioldgicas entre macho e fémea, homem e mulher. No entan-
to, gostariamos de ressaltar que jd contemplamos cirurgias para mu-
danca de sexo. Jd a categoria de género remete a compreensio dos
significados socioculturais e histéricos de “masculino” e “feminino” e
as “consequéncias de ser atribuido a um ou outro género dentro de
préticas sociais concretas” (FLAX, 1991, p. 230). Ainda em relagio a
compreensio dessa categoria como construida culturalmente, Butler
afirma que

o género nem sempre se constitui de maneira coerente
ou consistente nos diferentes contextos histéricos, e
porque o género estabelece intersec¢es com moda-
lidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e regionais
de identidades discursivamente constituidas. Resulta
. - ~ [y »
que se tornou impossivel separar a nogdo de ‘género” das
interseccoes politicas e culturais em que invariavelmente

ela € produzida e mantida (2008, p. 20, grifos nossos).

Os discursos que se pautam na categoria do sexo, geralmente
bindrios, procuram estabelecer uma relagio entre sexo, género, desejo
e praticas sexuais, cuja baliza é a matriz heterossexual que defende a
unido afetiva e sexual apenas entre duas pessoas de sexos diferentes,



além de haver uma rela¢io entre sexualidade, corpo e reprodugio da
espécie humana. Aqueles que nio se enquadram nestes padrdes sio
por ela excluidos e, por vezes, até mesmo demonizados, como ¢é o
caso dos homossexuais e das mulheres, filhas de Eva, tentadoras do
homem, carne do diabo.

Para Judith Butler, devemos questionar “que tipos de continui-
dades se presumem entre sexo, género e desejo” e quais seriam os ti-
pos de priticas culturais capazes de produzirem uma “descontinuidade
e uma dissondncia subversivas entre sexo, género e desejo, e questionar
suas supostas relacées” (2008, p. 10, grifos nossos). A autora chama a
atencdo para a construgio sociocultural dos corpos e das categorias
dos géneros, com énfase sobre o processo de descontinuidade entre
os corpos sexuados e os géneros construidos culturalmente: “supondo
por um momento a estabilidade do sexo bindrio, ndo decorre dai que
a constru¢do de ‘homens’ aplique-se exclusivamente a corpos mascu-
linos, ou que o termo ‘mulheres’ interprete somente corpos femini-
nos” (BUTLER, 2008, p. 24).

Trata-se de praticas discursivas reguladoras de formagio, divisio
e distingdo entre os géneros que constituem nossa identidade enquan-
to homens ou mulheres em corpos masculinos ou femininos. Por um
lado, quando hd uma continuidade entre sexo, género, desejo e pra-
ticas sexuais, estes géneros, que mantém certas relagées de coeréncia
e continuidade, sio considerados como géneros “inteligiveis” que se
encontram dentro das normas preestabelecidas. Por outro lado,

os espectros de descontinuidade e incoeréncia, eles
préprios s6 concebiveis em relagio a normas existen-
tes de continuidade e coeréncia, sio constantemente
proibidos e produzidos pelas préprias leis que buscam
estabelecer linhas causais ou expressivas de ligagio
entre o sexo biolégico, o género culturalmente cons-
tituido e a “expressdo” ou “efeito” de ambos na mani-
testagio do desejo sexual por meio da pratica sexual
(BUTLER, 2008, p. 38).



As priticas discursivas sobre sexualidade e género pautam-se
em uma matriz heterossexual que produz uma inteligibilidade cultu-
ral referente aos conceitos de identidade do sexo, resultado direto de
uma relagdo continua e coerente entre sexo, género, desejo e priticas
sexuais. Esta “matriz cultural por intermédio da qual a identidade de
género se torna inteligivel exige que certos tipos de ‘identidade’ ndo
possam ‘existir’— isto ¢, aquelas em que o género nio decorre do sexo
e aquelas em que as praticas do desejo ndo ‘decorrem’ nem do ‘sexo’
nem do ‘género” (BUTLER, 2008, p. 39).

Acontece que nem sempre ocorre essa continuidade, pois hd
uma proliferacdo de géneros, desejos e priticas sexuais que nao es-
tabelecem uma relagio de simetria com o sexo, que nio se encaixam
nos padroes de inteligibilidade cultural. Estes desejos e estas praticas
sexuais, com as quais convivemos diariamente — a priori proibidos
de existirem —, expdem as fraturas do projeto de cerceamento das
identidades de género e sexuais, além de disseminar “matrizes rivais e
subversivas de desordem do género” (BUTLER, 2008, p. 39).

O que temos sdo praticas discursivas reguladoras das identi-
dades de género e sexuais que se pautam em uma estrutura bindria
do género como resultado da institui¢io de uma heterossexualidade
compulséria e naturalizada que tém como um de seus objetivos man-
ter uma coeréncia entre sexo, género, desejo e préticas sexuais, assim
como excluir e subjugar aquelas praticas e desejos que destoem deste
padrio preestabelecido. Esta exclusio dos géneros e das préticas se-
xuais consideradas subversivas, que podem desestabilizar a aparente
hegemonia heterossexual, e a restri¢do bindria que pesa sobre os se-
xos, tem como finalidade a reprodugio da espécie humana, que é um
dos pilares da heterossexualidade compulséria.

A construgio sociocultural das identidades de género e sexuais
¢ regida por estratégias discursivas que explicitam processos de hie-
rarquizagio e exclusdo de determinadas identidades que subvertem
as regras que governam a identidade inteligivel, denunciando a nor-
ma como mera fic¢do reguladora:



quando a desorganiza¢io e desagregacio do campo
dos corpos rompe a ficgdo reguladora da coeréncia
heterossexual, parece que o modelo expressivo perde
sua forca descritiva. O ideal regulador é entio denuncia-
do como norma e ficgio que se disfarca de lei do desenvol-
vimento a regular o campo sexual que se propoe descrever

(BUTLER, 2008, p. 194, grifos nossos).

Os binarismos hierdrquicos tém como objetivo regular e fixar
as identidades de género e sexuais: “as regras que governam a identi-
dade inteligivel, i.e., que facultam e restringem a afirmagio inteligivel
de um ‘eu’, regras que sdo parcialmente estruturadas em conformi-
dade com matrizes da hierarquia de género e da heterossexualidade
compulséria, operam por repeticio” (BUTLER, 2008, p. 209, grifos
da autora). E por meio de repeticdes estilizadas de alguns atos que
construimos, ao longo de um percurso espago-temporal, determina-
das identidades de género e sexuais.

E evidente que essa polaridade e/ou dicotomia dos géneros “es-
conde a pluralidade existente em cada um dos polos” (LOURO, 1997,
p. 48, grifos nossos). Esta pluralidade ¢ constantemente vigiada, po-
liciada, regulada, censurada com o intuito de tentar manter certa or-
dem em relagio as priticas e aos desejos sexuais. Aqueles corpos e
sujeitos que fogem a estas prescri¢des, expondo a ficgdo daquele ideal
regulador e normativo, sdo atribuidos rétulos diversos, entre eles, o de
corpos subversivos:

o sexo anal e oral entre homens estabelece claramente
certos tipos de permeabilidade corporal nio sancio-
nados pela ordem hegeménica, a homossexualidade
masculina constituiria, desse ponto de vista hegemo-
nico, um lugar de perigo e polui¢io, anterior a presen-
¢a cultural da AIDS e independente dela (BUTLER,
2008, p. 190).



No entanto, Judith Butler afirma que nio devemos estabelecer
uma relacdo imediata que classifica aqueles que nio estio dentro da
norma hegemonica como automaticamente inseridos em um “estado
sordido e desordenado da natureza. Paradoxalmente, 2 homossexuali-
dade é quase sempre concebida, nos tempos da economia significante
homofébica, fanto como incivilizada guanto como antinatural” (2008,
p- 190, grifos da autora em itilico, grifos nossos em sublinhado).

As priticas sexuais dos homossexuais, particularmente o que
diz respeito ao sexo anal, remetem a imagens escatolégicas — o dnus
¢ o canal destinado biolégica e socioculturalmente exclusivamente
excrecio das fezes — que nio sao admitidas pelas normas regulatérias
que pressupdem relagoes sexuais “sauddveis”, “limpas”, entre homens
e mulheres, preferencialmente no matrimonio.

Em decorréncia dessas praticas sexuais, geralmente conside-
radas anormais, a homossexualidade é rotulada como “incivilizada”
e/ou “antinatural” justamente porque os sujeitos que praticam tais
atos estdo, segundo os discursos dessas normas, indo contra as leis da
natureza. Estas priticas sio consideradas ilegitimas devendo ser re-
primidas, pois “o que nio é regulado para a geragdo ou por ela trans-
figurado ndo possui eira, nem beira, nem lei. Nem verbo também.
E 20 mesmo tempo expulso, negado e reduzido ao siléncio” (FOU-
CAULT, 2007a, p. 10).

De acordo com Guacira Lopes Louro, tanto os homossexuais
masculinos quanto os femininos afastam-se, respectivamente, de pa-
drdes hegeménicos preestabelecidos de masculinidade e feminilida-
de, sendo “considerados diferentes, [...] representados como o outro e,
usualmente, experimentam praticas de discriminagio ou subordina-
¢d0” (1997, p. 48, grifos da autora).

Michel Foucault (2007a, p. 45), ao estudar a histéria da sexu-
alidade, constatou que poder, saber e sexualidade sempre estiveram
entrelacados de tal modo que os discursos sobre o sexo eram produzi-
dos segundo dispositivos discursivos diversos. E no discurso e através




do discurso que se articulam poder e saber sobre o sexo. O discurso,
a0 mesmo tempo em que produz e veicula poder, também nos possi-
bilita exp6-lo, debiliti-lo, questiond-lo.

Em relagio a este dispositivo da sexualidade, Foucault afirma
que nio se trata somente de

um mecanismo negativo de exclusdo ou rejeigio, #7a-
ta-se da colocagdo em funcionamento de uma rede sutil de
discursos, saberes, prazeres e poderes; nao se trata de um
movimento obstinado em afastar o sexo selvagem para
alguma regido obscura e inacessivel mas, pelo contra-
rio, de processos que o disseminam na superficie das
coisas e dos corpos, que o excitam, manifestam-no,
tazem-no falar, implantam-no no real e lhe ordenam
dizer a verdade: todo um cintilar visivel do sexual re-
fletido na multiplicidade dos discursos, na obstinagio dos
poderes e na conjugacdo do saber com o prazer (20074, p-
82, grifos nossos).

Segundo o autor, até o final do século XVIII, as praticas sexuais
eram regidas por trés cédigos: o direito candnico, a pastoral crista
e alei civil. Estes cédigos prescreviam e delimitavam as relagoes se-
xuais dos conjuges, ou seja, tratava-se de procedimentos regulatérios
das priticas sexuais estabelecendo as fronteiras entre o licito e o ili-
cito, além de defender a monogamia heterossexual. Neste contexto,
tanto a homossexualidade, considerada uma abominagio e uma for-
ma extrema contra as leis da natureza, quanto a bestialidade e o ca-
samento sem consentimento dos pais eram julgados pelos tribunais.

Em suas pesquisas, Foucault (2007a) constatou dois procedi-
mentos utilizados para a producio de verdades sobre/do sexo: a ars
erotica e a scientia sexualis. A arte erética, praticada geralmente nas
sociedades orientais, como, por exemplo, China, Japio, India, mas
também ocidentais, como por exemplo em Roma, dentre outras, bus-
ca uma verdade que seria



extraida do préprio prazer, encarado como pritica e
recolhido como experiéncia [...] ele deve ser conheci-
do como prazer, e portanto, segundo sua intensidade,
sua qualidade especifica, sua duragio, suas reverbera-
¢bes no corpo e na alma. Melhor ainda: este saber deve
recair, proporcionalmente, na prépria pritica sexual,
para trabalhd-la como se fora de dentro e ampliar seus

efeitos (FOUCAULT, 2007a, p. 65-66).

Trata-se de uma arte que tem como um de seus objetivos des-
velar os segredos que podem propiciar maior prazer e intensidade
durante o ato sexual. Este conhecimento sobre o prazer ou os mo-
dos de alcangd-lo é transmitido de geragio a geragio. A arte erética
consiste em um conjunto de conhecimentos sobre o corpo, os seus
movimentos e as posi¢es que podem gerar prazer.

Ja a scientia sexualis, presente nas sociedades ocidentais, nio
tem como objetivo uma produgido de conhecimentos sobre os pra-
zeres do corpo e do ato sexual e sobre os procedimentos empregados
para alcanga-los:

em outras palavras, ndo se ensina a fazer amor, a obter
0 prazer, a dar prazer aos outros, a maximizar, a inten-
sificar seu proprio prazer pelo prazer dos outros. Nada
disso é ensinado no Ocidente, e nio hi discurso ou
iniciagdo outra a essa arte erdtica sendo a clandestina
e puramente interindividual (FOUCAULT, 2006b, p.
61, grifos nossos).

Falar sobre os prazeres e os atos sexuais ¢, geralmente, proibido,
reprimido, de tal modo que hd uma interdigdo sobre os possiveis mé-
todos — carinhos, posi¢des, fetiches etc. — que poderiam levar a uma
maximizag¢ido dos prazeres do corpo no ato sexual.

O que temos presenciado nas sociedades ocidentais é o desen-
volvimento de artificios diversos ao longo dos séculos “para dizer a
verdade do sexo, procedimentos que se ordenam, quanto ao essencial,



em fungdo de uma forma de poder-saber rigorosamente oposta a arte das
iniciagoes e ao segredo magistral, que ¢ a confissao” (FOUCAULT, 20074,
p. 66, grifos nossos). E a produgio de verdades do sexo ou sobre a
sexualidade com base principalmente na confissao, técnica desenvol-
vida desde a Idade Média pela Igreja Catdlica.

No entanto, Foucault faz a ressalva de que o papel do cristia-
nismo na histéria da sexualidade nio pode ser restringido apenas a
interdi¢do e a recusa, mas 4 “coloca¢io em agdo de um mecanismo
de poder e de controle, que era a0 mesmo tempo um mecanismo
de saber, de saber dos individuos, de saber sobre os individuos, mas
também de saber dos individuos sobre eles préprios e em relagio a
eles proprios” (2006b, p. 72).

Trata-se de uma relagdo entre poder-saber-prazer, um tripé
que estd na base dos discursos sobre a sexualidade humana, princi-
palmente no Ocidente. Sdo produgdes discursivas sobre o sexo ou a
sexualidade permeadas pelo poder que tentam regular tanto as pra-
ticas sexuais quanto as identidades de género. Esses discursos sobre
o sexo e seus dominios proliferaram rapidamente, principalmente a
partir do século XVIII, impulsionados por uma “incitacio institu-
cional a falar do sexo e a falar dele cada vez mais; obstinagio das
instancias do poder a ouvir falar e a fazé-lo falar ele préprio sob a
forma da articulagio explicita e do detalhe infinitamente acumulado”
(FOUCAULIT, 2007a, p. 24).

No século XVII, a pritica da confissdo, compreendida como
um exame da prépria consciéncia e dos atos sexuais, tornou-se fre-
quente. Trata-se de um exame de si, de uma prética confessional na
qual se deve dizer tudo sobre o sexo: insinuagdes da carne, pensa-
mentos, desejos, deleites, imagina¢oes. Detalhes precisos e minu-
ciosos precisam ser confessados para que sejam julgados, punidos,
perdoados, consolados. Nesse processo da confissao dos pecados da
carne hd uma estreita relagio entre poder e saber, pois aquele que
confessa serd julgado, punido ou perdoado por aquele que o ouve,



geralmente, um sacerdote da igreja.

Esses desejos e pecados da carne sdo tratados como excessos
e/ou transgressdo das normas de conduta social, sendo considerados
como atos pecaminosos, uma vez que o “sexo foi aquilo que, nas so-
ciedades cristas, era preciso examinar, vigiar, confessar, transformar
em discurso” (FOUCAULI, 2007b, p. 230). Dai a necessidade da
peniténcia para a purifica¢io e a salvagio dos pecadores.

Poderiamos pensar, em primeiro momento, que esta pritica
teria levado a uma censura sobre o sexo, mas o que ocorreu foi justa-
mente o contrario, pois

focalizou-se o discurso no sexo, através de um dispo-
sitivo completo e de efeitos variados que nio se pode
esgotar na simples relagio com uma lei de interdigdo.
Censura sobre o sexo? Pelo contririo, constituiu-se
uma aparelhagem para produzir discursos sobre o
sexo, cada vez mais discursos, susceptiveis de funcio-
nar e de serem efeito de sua prépria economia (FOU-

CAULT, 2007a, p. 29).

O que ocorreu foi uma produgio de discursos sobre o sexo a
partir da primeira técnica utilizada no Ocidente cristdo para a pro-
ducdo de verdades sobre o sexo: a confissio.

A partir do século XVIII hd uma proliferagio de discursos so-
bre o sexo e a sexualidade humana em diversos campos do saber:
biologia, medicina, demografia, psiquiatria, psicologia, a moral ¢ a
critica politica, nos quais percebemos o que Foucault denominou de
“policia do sexo: isto é, necessidade de regular o sexo por meio de
discursos uteis e publicos e ndo pelo rigor de uma proibi¢io” (FOU-
CAULT, 2007a, p. 31). Essa necessidade de regular e disciplinar os
corpos e a sexualidade advém justamente em decorréncia do cresci-
mento populacional e de sua relagdio com a economia, do controle
entre natalidade e mortalidade e também dos comportamentos e das
préticas sexuais dos sujeitos.

14l



O que percebemos ¢ uma disseminagio dos procedimentos de
confissdo ao longo dos séculos, sobretudo, no século XIX em que hd
uma produgio de verdades e uma interpreta¢do da e/ou sobre a sexu-
alidade através da confissio.

No século XIX, também presenciamos a uma “medicalizacio
dos efeitos da confissio” (FOUCAULI, 2007a, p. 76) que distinguia
o que era normal do patolégico. Nesse processo de medicalizagio, os
homossexuais foram considerados como pessoas doentes que precisa-
vam ser tratadas e curadas. Este pensamento erroneo sobre a homosse-
xualidade, infelizmente, disseminou-se muito rdpido deixando marcas
profundas em nossa sociedade arraigada socioculturalmente em valo-
res heterocéntricos, de tal modo que ainda hoje podemos presenciar
alguns discursos nos quais a homossexualidade ¢ vista como doenga.

No entanto, Foucault ressalta que essa multiplicidade de dis-
cursos cientificos que emergem no século XIX também possibilitou a
proliferacio discursiva sobre a homossexualidade, até entio relegada
ao siléncio:

o aparecimento, no século XIX, na psiquiatria, na
jurisprudéncia e na prépria literatura, de toda uma
série de discursos sobre as espécies e subespécies de
homossexualidade, inversio, pederastia e ‘hermafrodi-
tismo psiquico’ permitiu, certamente, um avango bem
marcado dos contrastes sociais nessa regido de ‘per-
versidade’s mas, também, possibilitou a constituicio de
um discurso de reagdo’: a homossexualidade pos-se a falar
por si mesma, a reivindicar sua legitimidade ou sua na-
turalidade’ e muitas vezes dentro do vocabuldrio e com as
categorias pelas quais era desqualificada do ponto de vista

médico (2007a, p. 112, grifos nossos).

Segundo Foucault (2007a, p. 74), no século XIX hd duas mo-
dalidades de produgio de verdades sobre o sexo: as técnicas e os
procedimentos da confissdo e a proliferagio de discursos cientifi-
cos sobre a sexualidade, que se inscrevem em dois registros de saber



distintos: “uma biologia da reproducio desenvolvida segundo uma
normatividade cientifica geral, e uma medicina do sexo obediente
a regras de origens inteiramente diversas” (FOUCAULI, 2007a, p.
63). Nesse sentido, aquelas sexualidades que nio se enquadram nos
padrdes preestabelecidos nos discursos da biologia da reprodugio e
da medicina do sexo sdo consideradas periféricas.

Foi no século XIX e XX que, de acordo com Foucault (20074,
p. 44), houve uma multiplica¢ido das heterogeneidades sexuais que
solaparam alguns dos pilares dos discursos pautados em concepgdes
essencialistas em relagdo a identidade e a sexualidade, como, por
exemplo, a nogdo de identidade fixa e imutavel.

Em relagdo ao homossexual do século XIX, Foucault afirma que ele

torna-se uma personagem: um passado, uma histéria,
uma infincia, um cariter,uma forma de vida; também
¢ morfologia, com uma anatomia indiscreta e, talvez,
uma fisiologia misteriosa. Nada daquilo que ele ¢, no
fim das contas, escapa a sua sexualidade. Ela estd pre-
sente nele todo: subjacente a todas as suas condutas, jd que
ela € o principio insidioso e insuficiente ativo das mesmas;
inscrita sem pudor na sua face e no seu corpo jd que é um

segredo que se trai sempre (2007a, p. 50, grifos nossos).

Estas consideragdes podem e devem ser estendidas ao século
XX e XXI, pois ainda hoje os dispositivos da sexualidade, em suas
multiplas faces, tentam regular e disciplinar tanto os corpos, os de-
sejos e as préticas sexuais quanto as identidades de género e sexuais
com discursos pautados no binarismo macho x fémea, masculino x
feminino. Estas esferas de pertencimento sao distintas e atuam em
nossas vidas desde a infincia até a vida adulta, uma vez que

o dispositivo da sexualidade em agdo utiliza pedagogias
corporais que criam diféerengas e instituem o feminino e o

. .z (A B4 )
masculino em sexos e corpos separados, ja que ‘diferentes’.
Cria materialidades em torno dessas categorias orga-



nizadas de forma bindria e hierdrquica, pois, de fato,
somos mulheres e homens no social, assim instituidos,

assim assujeitadas/os. Ou nio (NAVARRO-SWAIN,
2008, p. 397, grifos nossos).

E justamente em decorréncia desse poder disciplinar que te-
mos presenciado as “pedagogias corporais”, que se apoiam em um
discurso heteronormativo, que pressupée uma hierarquizagio dos
corpos, dos sexos e das identidades. Desde a infincia nossos corpos
sdo, com certa frequéncia, assujeitados a estes discursos que impoem
constantemente modelos a serem seguidos, moldes aos quais nossos
corpos e nossas identidades teriam que se ajustar. No entanto, hd
corpos e identidades de género e sexuais que nio se dobram a estes
padrdes preestabelecidos, ousando ultrapassar as fronteiras de uma
sociedade heteronormativa para constituir e construir as suas pré-
prias identidades de género e sexuais.
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CAPITULO 6

NOCOES DE RACA, RACISMO,
ETNICIDADE E DESIGUALDADE
RACIAL E DE GENERO: UM
OLHAR PARA A EDUCACAOQ PARA
AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Joilson Santana Marques
Aline Batista de Paula

Ao abordar a questio racial'? e, por conseguinte, o racismo, nio
podemos deixar de pensar na maneira como género e sexualidade fo-
ram acionadas em conjunto com a dimensio racial no projeto de mo-
dernidade® capitalista. Mesmo que ndo seja possivel nesse médulo
colocar todas as dimensdes e relagdes estabelecidas pela apropriagio

19 Questdo racial aqui ¢ compreendida como sistema que produz hierarquizagdes,
estratificagdes, alienagdo e superexploragdo, com base em critérios sociais, culturais e
fenotipicos, envolvendo os aspectos relacionados ao imaginario social brasileiro e que
deriva quase que automaticamente no racismo. (IANNI,2005).

20 Modernidade aqui é tomada a partir da ideia de Guimaraes (2002) sobre a perspectiva de
Ellis em que esta se situa como um conceito ¢ uma constru¢ao do Ocidente, que se refere
ao rompimento das tradi¢des, principalmente em relagdo a Idade Média, o estabelecimento
do Renascimento e a diferenciagdo entre as elites ¢ as classes subalternizadas. Ainda
segundo Guimaraes: “Erigia se, assim, uma barreira simbolica e cultural entre a elite
dominante e o povo, por um lado, e entre a Europa e os povos de outros continentes,
recém-integrados econdémica e politicamente a area de poder europeu. Assim foram os
periodos renascentista e neoclassico” (p.1). Acrescento também uma diferenga do ponto
de vista material, visto a crescente desigualdade entre as classes.



das diversidades pela légica de desigualdade/exploracio, cabe-nos
salientar essa inter-relagdo produtora de desigualdades e injustigas.

Até porque a desigualdade sociorracial se entrelaga de modo
particular com a questdo de sexo/género. E as respostas do Estado
nio poderiam caminhar no sentido da equidade sem considerar os
nexos entre esses elementos.

Pretendemos compreender a categoria ragca como elemento
fundamental na apreensdo do processo de formagio sécio-histori-
ca do Brasil. Além disso, para a andlise deste processo tem de se
levar em considera¢do a questio da introducdo do negro no Brasil
como um trabalhador escravizado, e as consequéncias que este fato
acarretard no entendimento, posi¢do e visdo que se tem do negro na
sociedade brasileira.

A discriminagio racial se constituird enquanto uma modali-
dade de exploragio mais aprofundada da prépria classe trabalhadora
e uma mdquina de fabricacio de desigualdades que se reproduz em
nossa sociedade desde o periodo escravagista, deixando marcas no
seu modo de desenvolvimento e na sua cultura.

Por sua vez, é notério que o espago escolar reproduz uma série
de conceitos, ideias e priticas que contribuem efetivamente com a
constru¢do do mito da inferioridade do negro. A escola reproduz o
racismo e o preconceito presentes na sociedade brasileira. Enquanto
espaco privilegiado de socializagdo, a escola tanto pode contribuir
para a transformagio da sociedade quanto para manutengio das ba-
ses hierdrquicas que possibilitam as desigualdades sociais.

Historicamente, a escola invisibiliza as questdes étnicas, acir-
rando o processo de marginalizagio de toda uma populagio pela cor
da pele. Nem sempre de forma explicita a escola reproduz preconcei-
tos e praticas racistas caracterizadas principalmente por: descaso e
desprezo com os alunos negros e com as expressoes de sua cultura e
modo de vida, omissdo das contribui¢es do continente africano para
a formagdo da cultura brasileira e da humanidade, refor¢o de certos
esteredtipos relacionados a raga/etnia.
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Assim, iniciativas como a Lei 10639/03 emergem nesse debate
coevo com a importincia de ressaltar a contribuic¢io real de todos
os atores sociais para a constru¢io da identidade nacional. Ao fazer
a incorporagio da Histéria e Cultura Negra no curriculo escolar o
Estado estd preenchendo as lacunas da Histéria, ressaltando a im-
portincia e a contribui¢do dada pelos negros para a sociedade brasi-
leira. A lei resgata as contribui¢des do povo negro nas dreas cultural,
econdmica e politica, relacionados nao somente 4 Histéria do Brasil,
mas na Histéria da humanidade.

Nesse sentido, 0 médulo que ora vocé tem acesso pretende rea-
lizar a discussdo de raga, racismo das desigualdades raciais dele deri-
vado, dos marcadores de género na construcio no sistema racial, bem
como a importincia da educagio nesse debate, tanto pela persistén-
cia da discriminag¢do no ambiente educacional, como pelo potencial
transformador que pode representar a educagio.

Esperamos que todos que tenham acesso possam contribuir
com discussoes, criticas e sugestdes, enriquecendo esse debate com-
plexo, porém especialmente necessario.

Raca, racismo, miscigenacao e branqueamento:
notas sobre a construcao do racismo a brasileira.

Nesse breve ensaio nossa preocupagdo estard direcionada a
questao do negro, embora nem por isso desconsideremos que o racis-
mo no caso brasileiro atingiu indigenas e, em nivel mundial, a todos
aqueles que nio atendiam ao fendtipo branco europeu, o que propi-
ciou a construgio de um sistema que estabelece a divisdo das riquezas
produzidas no mundo tanto pela classe social de pertenca dos sujeitos
como pela racializa¢io dessas mesmas classes. Assim é compreensivel
perceber a profunda desigualdade entre Europa e Africa, bem como
da prépria América Latina.



Para melhor entendimento escolhemos tépicos para a discus-
sdo a partir desses pontos de referéncia sécio-histéricos. Certamente
essas escolhas refletem nosso direcionamento e a necessidade de sin-
tetizar em poucas laudas uma discussdo altamente complexa e com
varias vertentes. Portanto, é certo que deixamos alguns tépicos fora
do texto e, com certeza, ndo conseguimos abarcar toda a complexida-
de desse tema. Contudo, os principais itens e principalmente o per-
curso da construgio do “sofisticado” “racismo a brasileira” esperamos
ter conseguido viabilizar.

Ao elencarmos as diretrizes do texto, provavelmente para al-
guns havera um salto histérico, jd que percorro o caminho da escravi-
ddo até a construgio Freyriana e logo apés trago fragmentos da atu-
alidade do racismo. A questdo é que esta se¢do especifica do modulo
traz mais a construgdo do racismo. Ao mesmo tempo sabemos que
nio abordamos a histéria de resisténcia e luta antirracistas, mais uma
vez, ndo por ser menos importante mas, pelo foco do texto.

Procuramos abordar a escravidio racial como sistema de for-
magdo do racismo, mas também instrumento fundamental ao capi-
talismo, a politica de branqueamento do Estado brasileiro que vinha
em marcha desde fins do século XIX e, por fim, Freyre como sintese
do processo iniciado com a escraviddo em sua obra clissica “Casa
grande e senzala”, que vai solidificar o modo de construgio do “racis-
mo 2 brasileira”.

Transversaliza este trabalho a discussio de como miscigenagio
e branqueamento se irmanaram e criaram uma “pseudo” escala de
cor onde “mulata”, “parda”, morena”, “jambo”, estariam em posi¢io
superior aos considerados pretos. Na realidade, os dados concretos
das condig¢bes de vida ndo diferem em praticamente nada a situagido
dos pretos e dos nio brancos (OSORIO, 2004).

Abordamos também algumas expressdes contemporineas de
racismo, pois essas representam o lugar de subalternizagio do negro
na sociedade brasileira e a estrutura de privilégios estabelecida pelos
modos operantes (ou modus operandi) do racismo nacional.
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A divisdo do texto em se¢des é diddtica, mas nio significa frag-
mentagio e linearidade dos acontecimentos, pensamentos e discus-
soes, até porque o texto pretende uma légica dialética evidenciando
rupturas e permanéncias na construgio de conceitos/nogdes como:
raga, racismo, cor etc.

Outro aspecto do texto ¢ a escolha do que posso nomear como
cortes musicais, a ideia de interromper o fluxo textual com musicas
certamente ndo é nova, mas considero um recurso, util tanto por me-
xer com a forma e quebrar um pouco a rigidez do texto académico,
como pela sua importincia no que se refere a como raga, racismo, cor
estdo introjetados na cultura brasileira e a musica é uma das melhores
maneiras de se perceber isto. Mas atente-se ao fato de que o texto
nio faz uma anilise sociolégica musical, nem tampouco vai dizer de
forma pormenorizada os nexos entre musica e texto, este € o exercicio
do leitor.

Por fim, lembramos que neste trabalho, salvo quando sinaliza-
do em contririo, negro, afrodescendente e afro-brasileiro, serdo con-
ceitos usados como sindénimos, ainda que tenham significado e his-
téria distintos, por razdes diddticas. Ao mesmo tempo, esses termos
irdo se referir ao somatério de pretos e pardos.

Escravidao mercantil africana e protoformas
do racismo

E importante iniciarmos situando o préprio “descobrimento
do Brasil” na expansdo ultramarina e como parte de um movimen-
to maior a busca de expansio da produgio de matérias primas para
abastecimento da manufatura mercantil.

Embora aparentemente contraditério, o trabalho escravizado
foi, sem duavida, fundamental para a consolidagdo do capitalismo, que
na sua forma primdria mercantil prescindiu desse tipo de mao de obra.



Ao mesmo tempo, o capitalismo se caracteriza por coisificar
e mercantilizar as relagdes e os préprios individuos. Assim, pode-se
perceber que a escraviddo cumpre este papel com exatiddo ao tornar
seres humanos mercadorias, ou como se dizia no periodo da prépria
escraviddo “pecas”, ou seja, o ser humano é reduzido a um instrumen-
to de trabalho que pode ser adquirido e comercializado.

Simples mercadoria, os negros eram vendidos por
metro e por tonelada. (...) a prépria forma como se
comercializavam os negros africanos era reflexo da sua
desumanizagio: nio se vendia um negro, dois negros,
cinquenta negros — vendiam-se pecas. (CHIAVENA-
TO,1987, p. 123).

Mas chama atengio um fato evidente porque a escravidio ga-
nhou contornos fenotipicos. A questdo é que do ponto de vista ide-
olégico foi a reedi¢do de um mito biblico que justificou a escravidao,
particularmente dos africanos: é no mito de Cam, o filho de Noé que
teria desonrado o pai, que esta justificativa toma forma - a maldi¢do
seria de que Cam e seus descendentes deveriam ser escravos de seus
outros irmdos Sem e Javé e seus descendentes, ocorre que os canaa-
nitas seriam os africanos, os semitas judeus e os descendentes de javé
europeus. (BORGES et.al., 2002).

E importante colocar que mesmo antes da escraviddo colonial,
a demonizagdo do continente africano ji ocorria e o entendimento
de que os africanos nio possufam alma também jd existia, mas todos
esses argumentos sio utilizados no processo de escravizagio como
meio para garantir o sequestro e a explora¢io do trabalho forcado de
africanos e depois de seus descendentes nascidos no Brasil.

Outro aspecto considerdvel é o trifico negreiro, que represen-
tou um empreendimento lucrativo que enriqueceu individuos e na-
¢oes, ¢ o comércio de seres humanos que traz um dos maiores lucros
durante o periodo colonial, e no pés-independéncia (CHIAVENA-

TO, 1987). Na esteira deste processo ocorre a concentragio fundidria
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e a formagdo de uma elite, a principio colonial e mais tarde nacional,
cuja escraviddo se constitui como sua base.

Cabe lembrar que o Brasil é o tltimo pais a abolir a escravi-
ddo, e é fato que além dos préprios movimentos abolicionistas, havia
uma pressdo externa especialmente advinda da Inglaterra para o fim
da escravidio, pois este modelo ja ndo era mais interessante para o
capital central, que pretendia a expansido do mercado de consumo
para seus produtos. Constitui-se entdo a necessidade da figura do
trabalhador assalariado para escoar sua produgio, isto nos revela as
determinantes impostas pelas relagées do capital com a escravidio
(ANDREWS,1998).

A escravidio, por sua vez, traz no seu bojo o preconceito e a
ideologia da inferioridade da populag¢io negra, portanto tornando-a
passivel de ser explorada, ou mais propriamente escravizada.

A prépria Igreja ird balizar este argumento ao alegar que a
escraviddo negra se justificava por este ser um povo sem alma, e, por-
tanto ndo poderiam ser considerados seres humanos, deste modo,
formaram-se dois principios: o da inferioridade racial e da explora-
¢do baseada nesta inferioridade.

Isto se justifica inclusive pelo processo realizado pelo capital
de expandir-se, mercantilizando as relagoes de produgio e, por con-
seguinte, as relagdes sociais. Nesse dmbito a escravidio baseada na
inferioridade racial nasce no capitalismo. Embora o modo de pro-
dugio escravagista jd tivesse existido, ¢ nesse periodo que o fenétipo
comecard a ser utilizado como justificativa da escraviddo em larga
escala, ou seja, aquele que ¢ inferior deve ser explorado pelos que sio
“naturalmente” superiores.

A carne mais barata do mercado ¢ a carne negra
A carne mais barata do mercado ¢ a carne negra
A carne mais barata do mercado ¢ a carne negra
A carne mais barata do mercado ¢ a carne negra
A carne mais barata do mercado ¢ a carne negra

Que vai de graga pro presidio



E para debaixo do plistico

Que vai de graga pro subemprego

E pros hospitais psiquidtricos

A carne mais barata do mercado ¢ a carne negra

A carne mais barata do mercado ¢ a carne negra
(Elza Soares: A Carne: http://letras.mus.br/elza-so-
ares/281242/)

Racismo cientifico e consolidacdo da imagem
inferiorizada do negro

Uma cena que pode ilustrar o racismo cientifico é um cldssi-
co: o negro nas telenovelas, quase que invariavelmente representado
como pouco inteligente e domesticado (sim, estamos usando essa pa-
lavra) ou criminoso e pouco amigavel, podemos “agradecer” ao racis-
mo cientifico a fixagdo dos estereStipos e da associagio entre ragas e
comportamento. Isso ocorre porque, desde a metade do século XIX,
o racismo cientifico que postulava a supremacia racial branca, jd se
fazia presente entre os intelectuais nacionais. No entanto, além das
ideias europeias de origem nos interessa também a apropriagio do
racismo cientifico no Brasil.

No século XVII comecou a ser esbogada a ideia de relacionar
caracteristicas fisicas de um povo aos seus tragos culturais e sociais.
Ou seja, foi a partir desse século que comegaram as primeiras propo-
si¢oes sobre raga’.

21 “O viajante Francés Francois Bernier foi um dos primeiros a adotar critérios como cor
da pele e outras caracteristicas somaticas para dividir o género humano em quatro ou
cinco espécies ou ragas humanas (..) Bernier nio hesitava em usar termos depreciativos ;
segundo ele, os asiaticos tinham - olhinhos de porco-, 0s negros, em vez de cabelos tinham
—uma espécie de 1a parecida com o pélo das nossas lontras - , e os lapdes eram —feios
como animais. Evidentemente, os europeus eram poupados dessas comparagdes nada
lisonjeiras” (BORGES et al, 2002:14). A publicagio do artigo desse viajante em 1684 ndo
pode ser considerada um trabalho cientifico, mas demonstra como esse pensamento foi se
construindo na histdria até se tornar uma teoria cientifica.



Ao mesmo tempo em que o humanismo inaugurou a proposi-
¢do de uma unidade racial baseada no principio de que hd uma igual-
dade entre todos os seres humanos, fundamentada principalmente
nas teorias de Rousseau, alguns tedricos naturalistas como Lineu® e
Bufton®, do mesmo periodo, comegaram a classificar e hierarquizar
os seres humanos baseando-se no principio da supremacia europeia
sobre os outros povos.

Em 1768, foi adicionada a esse corpus teérico a no¢io de dege-
neragio. Isso ocorreu nas publica¢des do jurista Cornelius de Pauw,
que deu novas nuances a esse conceito*, em principio por aplicd-lo
a seres humanos, e a0 mesmo tempo por redefini-lo como um des-
vio patolégico do modelo original (SCHWARCZ,1993). Sua visdo
associou a patologia as diferencas existentes entre os seres humanos
e em consondncia com uma profunda estratifica¢do a partir do pen-
samento europeu. Dentro da l6gica desse autor o tipo original era o
europeu, ¢ as demais “espécies” humanas eram tipos desviantes, en-
traquecidos.

Ao olharmos para o século XVIII percebemos que a ideologia
racista jd permeava o pensamento cientifico, sio essas as condi¢des
que fizeram consolidar as teorias racistas.

Com a publicagdo de A origem das espécies, em 1859, por Char-

22 “O Sueco Lineu, por exemplo, em sua obra Systema Naturae, dividia o género homo
(..) distribufam-se em quatro grupos: o homem europeu (europaeus albus), - engenhoso,
inventivo, branco, sanguineo, governado pelas leis -; 0 homem americano (americanus
rubescus),- satisfeito com sua condi¢io, gostando da liberdade, pardo irascivel, governado
pelos costumes — o homem asidtico (asiaticus luridus), - avarento, amarelo, melancélico,
governado pela opiniio — e o homem africano (afer niger) — manhoso, preguicoso,
negligente, negro, fleumitico, governado pela vontade arbitraria de seus amos -.(BORGES

et al, 2002:15)

23 Buffon era um naturalista francés que, em 1734, publica A infantilidade do continente, obra
que explicita toda sua concepg@o eurocéntrico, delineando o contorno da superioridade do
europeu frente aos outros povos (SCHWARCZ, 1993)

24 “Até entdo chamavam-se degeneradas espécies consideradas inferiores, porque menos
complexos em sua conformagdo organica”. (SCHWARCZ, 1993).



les Darwin, mais alguns elementos foram trazidos para a conceitua-
¢do do termo “raga” ». A obra de Darwin era biolégica e estava cal-
cada no conceito de adaptagio das espécies como forma de garantir
a sobrevivéncia mediante as transformagdes ocorridas na natureza.

O que ocorreu apés o langamento dessa obra foi a transposi¢io
da teoria darwinista para a realidade dos seres humanos, somou-se a
isso uma distor¢io dos conceitos utilizados em sua pesquisa e a partir
dai as ideias de selecdo natural, competi¢do entre outras passaram a
servir de andlise para os seres humanos, inaugurando o “Darwinismo
social’. * A partir desse momento, a teoria racial tomou um novo
impulso, de tal maneira que todas as dreas de conhecimento foram
influenciadas por esse tipo de interpretagio (SCHWARCZ,1993).

Firmaram-se a partir de entio os postulados da teoria racial:
as racas sdo distintas por principio e qualquer cruzamento entre elas
levaria 4 degenerac¢do?”; haveria uma correlag¢io entre o fenétipo e os
valores, a cultura e a sociabilidade de um povo. Por fim, a ideia de que
o meio determina os individuos tornou-se tio dominante e distorci-
da que o termo “raga” se transformou em sinénimo de meio, logo o
ser humano foi reduzido ao fruto de sua suposta “raca”.

A miscigenagio a partir dessas teorias passou a ser considera-
da nociva para todas as “ragas humanas” com o estabelecimento da
relagdo entre degeneragio e mistura configurando a concepgio de
impureza e bestialidade?.

25 “O termo raga ¢ introduzido na literatura mais especializada no inicio do século XIX, por
Georges Cuvier, inaugurando a ideia da existéncia de herangas fisicas permanentes entre
os varios grupos humanos” (STOCKING, 1968, p. 29 apud SCHWARCZ,1993, p. 47).

26 O Darwinismo social era um determinismo racial, que pressupods a ideia de que as
caracteristicas eram inatas as ragas humanas “as ragas constituiriam fenémenos finais
fendmenos finais, resultados imutaveis” (SCHWARCZ, 1993)

27 Nota-se a integragdo do conceito de degeneragdo, langada por Pauw, na teoria das ragas.

28 “para os autores Darwinistas sociais, 0 progresso estaria restrito as sociedades puras,
livres de um processo de miscigenagaol...]”. (SCHWARCZ, 1993).



A hierarquizagio baseada no conceito de “raca” cristalizou o
principio de supremacia de uma raga sobre as outras, conceituou o
mestico como a pior de todas as degeneragdes, ji que isto levaria a

uma raga débil. (SCHWARCZ, 1993). Esse foi o trajeto tomado

pela categoria “raga” e pela constru¢io do racismo cientifico.

Quando vocé for convidado pra subir no adro

Da fundagio casa de Jorge Amado

Pra ver do alto a fila de soldados, quase todos pretos
Dando porrada na nuca de malandros pretos

De ladrdes mulatos e outros quase brancos
Tratados como pretos

S6 pra mostrar aos outros quase pretos

(E sdo quase todos pretos)

E aos quase brancos pobres como pretos

Como € que pretos, pobres e mulatos

E quase brancos quase pretos de tdo pobres sio tratados
E nio importa se os olhos do mundo inteiro
Possam estar por um momento voltados para o largo
Onde os escravos eram castigados

E hoje um batuque um batuque

Com a pureza de meninos uniformizados de escola
secunddria

Em dia de parada

E a grandeza épica de um povo em formagio

Nos atrai, nos deslumbra e estimula

Nio importa nada:

Nem o trago do sobrado

Nem a lente do fantistico,

Nem o disco de Paul Simon

Ninguém, ninguém ¢ cidadio

(Caetano Veloso e Gilberto Gil: Haiti: http://letras.
mus.br/caetano-veloso/44730/)

No caso brasileiro os pensadores recriaram essas teorias de
modo que elas coubessem nos interesses do projeto de identidade

nacional (SCHWARCZ, 1993). Nesse sentido é possivel apreender



que desde a independéncia do Brasil foi sendo desenhado um projeto
de branqueamento.” E no segundo império essa concepgio tomou
forga e tornou-se um arcabougo tedrico.

O Conde Goubineau, amigo e conselheiro de Dom Pedro II,
que viveu no Brasil durante o ano de 1869, declarava a inferioridade
racial negra e a degeneragio que seria levada a termo com a mistura
das ragas no Brasil. (CHIAVENATO, 1987)

No transcorrer do século XIX, esse pensamento se torna hege-
monico em tal medida, que mesmo a campanha abolicionista sofreu a
influéncia desta ideologia®. Isso porque a aboli¢do comegou a ser vista
como a possibilidade de libertar o Brasil dos negros, agora culpados pelo
atraso da nagdo. Tal questio foi denominada de “problema do negro”.

“A questdo é que no censo realizado em 1880 os negros® perfa-
ziam 20% e mulatos 30 % da populagio brasileira” (CHIAVENATO,
1987:174), isso significa que 50% da nagio eram pessoas considera-
das inferiores e potencialmente perigosas®. E convém lembrar que a

29 Em 1823, o entdo ministro das relagdes exteriores José Bonifacio expressou em uma carta,
destinada ao consul inglés lorde Chamberlain, qual o tipo racial que deveria formar a nacao
brasileira: “Bonifacio disse a Chamberlain que gostaria que os ingleses capturassem todo
navio negreiro (...) - ndo quero vé-los nunca mais, sdo a gangrena da nossa prosperidade.
A populagdo que queremos é branca -(CHIAVENATO,1987:89. Grifo do autor). Embora
esta correspondéncia tivesse seu contetido mais direcionado ao trafico de escravos, denota o
quanto era indesejavel para o Estado brasileiro a presenca de africanos e seus descendentes.

30 “Em “O abolicionista” Joaquim Nabuco tem o cuidado de explicar o que se pretende
ao abolir a escraviddo: - absorver o sangue caucdsico vivaz, enérgico e sadio — que
certamente embranqueceria o nosso povo” (CHIAVENATO 1987:173. Grifo do autor)

31 A categoria “negro” esta sendo utilizada de acordo com o quesito classificatorio da época
e equivale a categoria preto, utilizada pelo IBGE hoje.

32 “[...] Entdo, quando esse povo, de maneira incomum, levantou-se para assegurar um
papel para si mesmo no direcionamento da politica nacional, pode realmente ter parecido
ao jornalista acima citado que era a primeira vez em sua vida que ele havia visto - as
pessoas comuns — [...] Mas foi de fato a primeira vez que ele as viu como participantes
ativos, como participantes bem sucedidos, vitoriosos. Isto nunca havia acontecido antes
na historia brasileira, e os fazendeiros estavam determinados a que nunca acontecesse de
novo” (ANDREWS, 1998: 76/77).



luta em torno da aboli¢do havia demonstrado as elites o potencial de
organizagio e combate de escravos e classes populares. Assim, a assi-
mila¢io do racismo cientifico foi a resposta encontrada para resolver
o “problema do negro”.

A ideologia do branqueamento é resultado desse processo e se
consolida a partir de variados aspectos de ordem racial, politica, eco-
noémica e social, dentre os quais destacamos: o mito da inferioridade
racial do negro, a politica de imigracio europeia, a exclusio do negro
do mercado de trabalho e sua associagio a vadiagem, a incapacidade
do negro pra se tornar um trabalhador livre, e por fim, mas nio me-
nos importante, a miscigenagio como fator que conduziria o Brasil a
uma nagio branca, onde os tragos africanos seriam eliminados.

Silvio Romero, da Faculdade de Direito de Recife, relata que:

[...] A vitéria na luta pela vida, entre nés, pertencerd
no porvir, ao branco; mas que esse, para essa mesma
vitéria atenta as agruras do clima, tem necessidade
de aproveitar-se do que de util as outras duas ragas
lhe podem fornecer, maxime a preta, com quem tem
mais cruzado, pela sele¢io natural, todavia, depois
de prestado o auxilio de que necessita, o tipo branco
ird tomando a preponderincia até mostrar-se puro
e belo como no velho mundo. Serd quando ji es-
tiver de todo aclimatado no continente. Dois fatos
contribuirdo largamente para esse resultado: de um
lado, a extingdo do trifico africano e o desapareci-
mento constante dos indios, e de outro a emigragio
europeia. (ROMERO, 1888 apud CHIAVENATO,
1987, p.174).

A partir desse trecho podemos perceber as influéncias do evo-
lucionismo, do Darwinismo social e da miscigenagio como forma de
aprimoramento genético, 20 mesmo tempo em que sio tracadas as
agoes que deveriam ser tomadas no sentido de garantir a melhoria
racial pretendida.



Francisco José Oliveira Viana, do Instituto Histérico e Geo-
grifico Brasileiro-IHGB, em 1920, escreveu o relatério “histérico”
Ewvolugdao do Povo Brasileiro. O texto introdutério do censo de 1920,
em um de seus trechos, dizia:

Neste trabalho de aryanizagio do nosso povo, ha ou-
tros collaboradores mais enérgicos do que a immigra-
¢do das ragas brancas da Europa. H4 selec6es naturaes
e sociaes, que aceleram extraordinariamente entre nés
a rapidez do processo reductor dos elementos etnica-
mente inferiores.

[...] Para essa preponderincia dos caracteres aryanos
nos typos mesticos, as seleccdes sexuaes concorrem
também como ac¢io inestimdvel. [...] Esta predilec-
¢do dos colonos brancos pelas mulatas e caboclas du-
rante o periodo colonial e mesmo na actualidade, tem
uma func¢io superior na evolugio da nossa raga, por-
que opera como um agente de acceleragdo do nosso
typo nacional. (RECENSEAMENTO do BRAZIL,
1920 apud REGUEIRA, 2004: 35).

Nas palavras de Hasenbalg,

A miscigenagio aponta para a homogeneidade e in-
clusdo e se contrapde as normas de separagio e pure-
za vigentes em outros sistemas raciais. Mas a mistura
racial é também um passo no caminho ao branquea-
mento, resultado final esperado, que implicaria hierar-
quia e valorizagio negativa de negros e indios. (HA-

SENBALG, 1996 apud REGUEIRA, 2004:33)

Um exemplo clissico é um antigo provérbio popular ‘o (a) fu-
lano (a) vai se casar com um(a) branco(a) para limpar a familia”. Assim
como estes hd outros virios “ditos” populares que ddo a dimensio
de como se enraizou em nossa cultura a necessidade de branquear,
clarear a pele dos afro-brasileiros.



A miscigenacao em Freyre e a construcao do
mito da igualdade racial

Como jd dito anteriormente mesmo antes da aboli¢do ja se de-
senhava o “problema do negro”, que para as nossas elites significava
a composic¢ao racial brasileira como o grande obstdculo ao progresso
nacional.

Tendo como direcionamento os valores civilizatérios europeus
e a compreensio de progresso, completamente desarticulada de um
minimo de investimento em agdes do Estado que visasse educagio,
regulagdo do trabalho entre outras medidas. Passamos a uma discus-
sdo de desenvolvimento nacional que articulava de maneira imediata
supostas caracteristicas raciais a progresso e desenvolvimento.

Isso contribui para explicar porque a discussdo racial tomou
larga dimensdo e o Estado construiu politicas de investimento na
imigracdo como solu¢io do “problema negro” e a0 mesmo tempo do
progresso (CARVALHO, 2002; ANDREWS, 1998). E por fim a
democracia racial de muitos modos substituiu a discussdo da demo-
cracia politica é como se pudesse ocorrer uma transposicao, se exis-
tisse uma democracia racial existiria uma democracia politica, talvez
nio seja admirdvel que a sintese dessa ideia se dé em meio a um pe-
riodo de suspensio dos diretos politicos no periodo Vargas (HAN-
CHARD, 2001).

A propésito, a concepgio de democracia racial esteve balizada
pelo fato de existir miscigenagao racial. Dai conclui-se que € este um
empecilho natural ao racismo. De certo modo, assim como a demo-
cracia politica foi vivida de modo quase esporadico ao longo da his-
téria brasileira, a democracia racial ndo passou de um idilio baseado
em algumas exce¢des que mais confirmaram a regra das injusticas
calcadas no racismo.

Em 1933, Freyre lanca Casa Grande e Senzala, que trouxe em
seu bojo uma nova forma de discutir a questdo racial. A obra de Freyre



centra-se na formagio social brasileira, seu maior feito provavelmen-
te foi colocar as trés ragas como construtoras da sociedade brasileira,
afirmando que cada uma delas contribui com sua cultura para a for-
magio social brasileira, e nos seus trabalhos posteriores continuou a
desenvolver tais teorias (FREYRE, 1998).

Outro mérito da obra é a retomada histérica do Brasil pro-
curando ressignificar os aspectos antes tidos como depreciativos da
nagio brasileira. E uma revalorizacio da nacionalidade, procurando
exaltar as caracteristicas nacionais, principalmente a ideia de um pais
em que as ragas conviviam de modo harmonioso e que, diferente-
mente dos Estados Unidos, ndo existia um violento conflito racial.

Ainda sobre a obra de Freyre, trata-se de um elogio ao mesti-
¢o — e a mesticagem como estratégia — como o grande representante
nacional, ¢ ele o grande simbolo da democracia racial. E a fusio das
trés ragas tanto em nivel cultural quanto biolégico que deu ao Brasil
a sua nacionalidade. A questdo é que mais uma vez tratou-se de uma
armadilha, porque recai sobre a tese da miscigenag¢do como resolugio
da questdo racial nacional, e da questdo do progresso nacional.

Ainda que de maneira diferenciada das teorias racistas adap-
tadas a realidade brasileira, Freyre também colocava a miscigenagio
como resolugio da questdo racial no Brasil. E como se ao criar a fi-
gura do mesti¢o o Brasil naturalmente resolvesse seu problema racial,
pois as barreiras raciais nio seriam rigidas no Brasil, e uma convivén-
cia harménica se estabeleceria. De certo modo nio deixa de ser uma
solucdo biolégica, pois € o intercurso fisico que cria o tipo brasileiro
e que nos leva ao status societdrio acima mencionando (SISS, 2003).

Assim como ocorre a mistura racial ocorre para Freyre (1998)
a mistura cultural, o sincretismo cultural compde a nacionalidade. As
culturas se imbricaram de tal maneira que este cruzamento em si é
a cultura nacional, mas ao fazer esta coloca¢do o autor, novamente,
coloca a questdo racial como algo solucionado, pois reconhece a par-
ticipacdo das trés culturas fundantes do Brasil e afirma que elas se



fundiram para formar a cultura brasileira. £ mais uma saida apologé-
tica para a situagio real de discriminagio racial no Brasil.

Assim a discussdo Freyriana fez a proposi¢io do intercurso se-
xual entre senhores de escravos e mulheres negras escravizadas como
simbolo da nio existéncia de racismo (no sentido de aversio) aqueles
considerados negros. A questdo que parece ficar fora da discussio
tem relacdo com qual o lugar reservado 4 mulher negra nessa narra-
tiva e que, ao final, a miscigenagio tem um curso - e este curso ¢ o
branqueamento dos brasileiros.

Outro ponto nevrilgico parece estar localizado no que tange
a escraviddo e ao nivel de autonomia de uma pessoa escravizada sobre
seu corpo, e qual a possibilidade de consentimento para esse tipo de
relagio que, por definicio, jd era completamente assimétrica (SILVA,
2006).

Ainda ¢ preciso considerar a “confusio” entre intercurso se-
xual e auséncia de preconceito, Stolke (2006) citando Bastide, vai
dizer que “sexo” sem casamento na ordem societdria tanto no perio-
do escravocrata quanto no momento em que Freyre esta escrevendo
significa apenas o uso e abuso do corpo feminino, que nio possuia
nenhuma legitimidade para exigir nada.

Logo, essa mulher tornada escrava (e mesmo aquelas libertas),
nio ¢ mais que um instrumento da satisfacio desse homem branco
europeu detentor de posse, obviamente houve excegdes, mas elas ndo
mudam o modo de organizagio vigente e as profundas marcas que
este deixou. (SILVA, 2006)

Nesse sentido a prépria masculinidade desse homem ¢ reifi-
cada através do abuso do corpo da mulher negra; ¢ como se ao final
fosse um atestado dessa masculinidade. Por outro lado, esse corpo é
como o hospedeiro necessirio a génese de um novo ser: o “mulato”
(SILVA, 2006).

Quanto ao “mulato”, “mestico”, “pardo”, “moreninho” etc., seria,
segundo o pensamento de Freyre (1998), o que com o tempo iria



tornar-se o branco dos trépicos, tanto pelos préprios processos de
miscigenacio que tornariam a populagio cada vez mais branca, como
pela sua busca pelo status da branquidade.

Trés meninas do Brasil, trés cora¢des democratas
Tem moderna arquitetura ou simpatia mulata
Como um cinco fosse um trio, como um trago um
fino fio

No espago seresteiro da elétrica cultura

Deus me faga brasileiro, criador e criatura

Um documento da raga pela, graca da mistura

Do meu corpo em movimento, as trés gracas do
Brasil

Tém a cor da formosura

(...) Serenatas do Brasil, eu serei trés serenatas
Uma ¢€ o coragio febril, a outra é o coragio de lata
A terceira ¢ quando eu crio na cangio um desafio
Entre o abraco do parceiro e um pedago de amargu-
ra...

(Moraes Moreira: meninas do Brasil http://letras.
mus.br/moraes-moreira/47517/)

A despeito de ser um marco de reagio as teorias biolégicas de
cunho racista, a perspectiva tedrica de Freyre é um sistematizador do
idedrio da democracia racial, um modo de pensar que se instalou no
imaginario nacional e que invisibilizou as desigualdades sociorraciais.

Por fim, gostariamos de trazer um quadro sintese baseado no
texto de Joel Rufino dos Santos (1984) onde o autor situa algumas
das manifestagcbes mais usuais de racismo no Brasil:



“Racismo a brasileira”

As classes populares no Brasil sio de modo geral visto como animais (lembrando
que no Brasil, pobres sdo em sua maioria negros, segundo o Atlas Racial Brasileiro

[2005] 65% dos pobres e 70% dos indigentes sdo negros.)

Os Brancos sio melhores que os demais grupos raciais.

” «

Tudo que é negro tem valorizagio negativa (“vala negra”, “ovelha negra”, “peste negra”

Apagamento da cor de referéncias negras, vide Machado de Assis, Dalva de
Oliveira dentre outros.

A introje¢do do racismo no corpo dos sujeitos negros e a ojeriza aos seus tragos
fisicos,bem como a aversio por relagdes com aqueles que sio “iguais”, muitas vezes
¢ utilizada como o racismo do negro com o negro, sem considerar que a estética
negra, jamais ¢ vista como bela no maximo serve para uma “trepada exdtica’.

A brancura e a branquidade representam sempre a pureza, a limpeza.

A relagio direta entre fenétipo e caracteristicas de comportamento ou sentimentos
etc., (judeus sio avaros, indios sdo preguicosos, negros sio marginais)

Ninguém é racista no Brasil (segundo pesquisa do instituto Datafolha 87% dos
ndo brancos nio viam problemas em frases de cunho racista, embora apenas

10% tenham se colocado como racistas [FERNANDES,1995, p.3])

E o povo - leia-se os ndo brancos pauperizados - os culpados pelo Brasil nio ter
o nivel de “progresso” desejado pelas elites nacionais.

Fonte: Santos, 1984.

Essa breve sintese nos ajuda a situar algumas formas classicas
de manifestacdo do racismo, nos auxilia a compreender o racismo
ambiental e institucional e como estes contribuem no ciclo de iniqui-
dades impetradas contra a populagio negra.



Rupturas e continuidades no racismo hoje:
o racismo institucional e ambiental como
contribuintes do extermino da populacao negra

Racismo ambiental do ponto de vista conceitual é novo, porém,
talvez pudéssemos localizar seus vestigios desde a implantagio da
empresa colonial, o modelo de exportagio de larga escala de matéria
prima das colonias, bem como a destruigdo dos territérios e da vida
indigena. Dao provas disso no mesmo sentido a reforma Passos, ocor-
rida no inicio do século XX, no Rio de Janeiro, que expulsou mora-
dores nao brancos pauperizados do centro da cidade, empurrando-os
para as favelas e subtrbios do Rio, bem como os anos 60 as remogoes
de favelas no periodo do governo Lacerda, do antigo Estado da Gua-
nabara (atual municipio do Rio de Janeiro) demonstravam a limpeza
étnica racial e de classe desejada para as partes consideradas nobres
da cidade. Ao final, todos esses movimentos remontam a um proces-
so injustica racial e ambiental, pois os danos foram entrelagados, ji
que meio ambiente e pessoas foram simultaneamente afetados por
processos baseados na exploragio e desvaloriza¢do de vidas humanas
e meio ambiente, em nome da elitizagdo e especulagio imobilidria.

No entanto, o racismo ambiental como conceito é relativamen-
te novo e tem sua origem nos Estados Unidos com a identificagio,
em fins da década de 70 e inicio de 80, de situa¢des que envolviam
um dano coletivo e ambiental localizado em territérios majoritaria-
mente negros ¢ de outros grupos étnico/raciais discriminados, uma
dessas situacoes foi a identificagdo nos Estados Unidos de que a
maior parte dos aterramentos sanitdrios téxicos se localizavam em
comunidades negras empobrecidas. Para fazer uma rela¢do de fatos
basta pensarmos nas décadas de existéncia do aterro sanitirio em
Duque de Caxias na Baixada Fluminense, territério eminentemente
negro e pobre, para onde durante anos foi destinado os dejetos do

Rio de Janeiro. ( HERCULANO, 2008).



No Brasil, o conceito é apreendido na década de 2000, os pri-
moérdios se ddo na construgdo e na realizagdo do Coléquio Interna-
cional sobre Justica Ambiental, que ocorreu em 2001, nesse evento
encontram-se algumas iniciativas de discussao do racismo ambiental
(HERCULANO, 2008). Mas o marco inaugural da discussio é o 1
Semindrio Nacional sobre Racismo Ambiental, realizado em 2005,
quando foi explicitado como o racismo ambiental afetava a vida de
diferentes territérios e comunidades brasileiras, desde os indigenas
e quilombolas, passando por aqueles atingidos por barragens, até as
novas modalidades de remocio e expulsio que vem atingindo os mo-
radores de favelas e ocupagdes nas cidades.

Por sua vez, autores como Herculano (2006), Inocéncio (2013)
defendem a pertinéncia deste conceito para a compreensio de um
leque de iniquidades e injusticas socioambientais transversalizadas
pelo racismo. No entender desses autores essa discussio pode aglu-
tinar diferentes grupos e movimentos em nome de uma sociedade
mais justa em todas as suas dimensdes.

Acreditamos ser oportuno pensar sobre esta dimensdo do racis-
mo, pois com a atual perspectiva desenvolvimentista, somada ao acon-
tecimento de megaeventos, tais como: Olimpiadas, Copa do Mundo
dentre outros, as populagdes negras pauperizadas tanto das cidades-se-
de desses eventos como de outros Estados e regides, tém sofrido direta
e indiretamente as consequéncias do racismo ambiental.

Ainda segundo o Mapa de conflitos causados por racismo am-
biental (2007), o Tocantins aparece com varias dendncias relaciona-
das a invasdo de terras indigenas e conflitos derivados do desrespeito
a demarcacio de terras indigenas, tendo como violadores o Estado e
os latifundidrios locais. A constru¢do de hidrelétricas vem atingin-
do populagdes indigenas e ribeirinhas, sendo o Estado e a empresa
Vale do Rio Doce os principais violadores. Finalmente, a expansio
do agronegécio vem prejudicando reservas indigenas sendo os em-
presarios do agronegécios principais agressores.



O racismo institucional, outra forma dita atual de racismo, po-
deria ser exposto como uma expressio do racismo nas organizagdes
de cunho publico e/ou privado. E importante sinalizar que esta ex-
pressdo estd de muitas maneiras imbricada com o Estado e sua orga-
niza¢do na prestacio de servigos publicos, na distribui¢do de bens e
servicos coletivos etc. Nesse sentido o racismo institucional nio pode
ser compreendido fora da légica coletiva das institui¢bes, ocorrendo
de maneira difusa e interiorizada nas engrenagens das organizag¢des
(EURICO, 2013).

O conceito em si advém dos Estados Unidos e Inglaterra, onde
foi empregado para qualificar a ineficiéncia ou precariedade dos ser-
vicos dispensados as populagdes negras e a outros grupos historica-
mente discriminados. No Brasil, ele comeca a ser utilizado a partir
da década de 90, principalmente para discutir o acesso da populag¢io
negra e outros grupos discriminados a satde, educagio, trabalho, as-
sisténcia social etc. (WERNECK, 2013; EURICO, 2013).

Werneck (2013) coloca que o racismo institucional é uma for-
ma de gerar vulnerabilidade a partir das préprias organiza¢des que,
ao nio viabilizar acesso ou atender de maneira precdria a essas po-
pulacdes, contribui diretamente no aumento das desigualdades ét-
nico-raciais. Essas duas formas assumidas pelo racismo constituem
um desafio para pensar a superagio das iniquidades protagonizadas
modo hierarquizado das rela¢oes raciais.

Consideracoes Finais

Esse breve passeio pela construgio sécio histérica dos concei-
tos/ideias de raga, racismo, miscigenagio, bem como as expressdes do
racismo atual como o racismo ambiental e institucional, nos mostram
a maneira como raga foi acionada como mecanismo de privilegia-
mento, de estabelecimento de poder e aquisi¢ao da posse, inclusive
sobre o outro. Infelizmente estamos longe de superarmos do ponto



de vista social, aquilo que a biologia ultrapassou a separagio dos seres
humanos através de critérios fenotipicos.

Podemos dizer que avangos tém ocorrido. O acontecimento da
IIT Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Xenofobia e In-
tolerancias Correlatas, onde diversos paises ratificaram um protocolo
de medidas a serem adotadas de combate ao racismo, nos prova isso.
Ao mesmo tempo, em diferentes partes da Europa hd um questiona-
mento, por parte principalmente da juventude, do seu direito a uma
cidadania plena independente da cor de sua pele.

Ainda assim alguns fendmenos demonstram ndo sé a persis-
téncia, mas a necessidade de uma luta antirracista, o crescimento dos
partidos de extrema direita na Europa, a onda conservadora que vem
atingindo o Brasil, o assassinato didrio de jovens negros moradores
da periferia, etc. Os persistentes indices de desigualdade entre negros
e brancos no Brasil - e poderiamos certamente sinalizar no mundo
- mostram que o racismo enquanto sistema é um dos principios que
hierarquiza as vidas humanas em todas as suas dimensoes. Nesse sen-
tido faz-se necessdrio enfrentd-lo, ndo s6 a partir de suas expressoes
mais individualizadas, mas como uma construgdo coletiva ou antes
como uma mdquina que leva destrui¢do e espalha morte, enquanto
constréi um abismo de desigualdade entre seres humanos.



Tudo comegou quando a gente conversava
naquela esquina ali

de frente aquela praca

veio os homens

€ nos pararam

documento por favor

entdo a gente apresentou

mas eles ndo paravam

qual é negdo? Qual é negio?

0 que que td pegando?

qual é negdo? Qual é negio?

¢ mole de ver

que em qualquer dura

o tempo passa mais lento pro negio

quem segurava com for¢a a chibata

agora usa farda

engatilha a macaca

escolhe sempre o primeiro

negro pra passar na revista

pra passar na revista

todo camburio tem um pouco de navio negreiro
todo camburio tem um pouco de navio negreiro
¢ mole de ver

que para o negro

mesmo a AIDS possui hierarquia

na Africa a doenca corre solta

e a imprensa mundial

dispensa poucas linhas

comparado, comparado

a0 que faz com qualquer

comparado, comparado

figurinha do cinema

comparado, comparado

a0 que faz com qualquer

figurinha do cinema

ou das colunas sociais

todo camburio tem um pouco de navio negreiro
todo camburio tem um pouco de navio negreiro
(O Rappa, Todo camburio tem um pouco de navio
negreiro).
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CAPITULO 7

A DIMENSAO INTERVENTIVA
DO TRABALHO EDUCATIVO:
ELEMENTOS, ETAPAS E
PLANEJAMENTO DO PLANO DE
ACAO E DA DOCUMENTACAOQ33

Josiley Carrijo Rafael
Introducao

O tempo presente tem nos demonstrado o quio perversa tem
sido as relag¢des sociais sob a égide do capitalismo maduro. Inimeros
sdo os exemplos que podem ser discorridos e problematizados acerca
das sequelas apresentadas na vida cotidiana, que cada vez mais esgar-
¢a a humanidade e a solidariedade do género humano.

Para os educadores e trabalhadores sociais em geral, que atuam
em politicas que tentam amenizar tais sequelas, recai uma tarefa com-
plexa que transcende os afazeres meramente convencionais do dia a
dia. Sejam eles pedagogos, educadores das mais diversas formagoes,
psicdlogos, assistentes sociais e tantas outras dreas que compoem o es-
copo de profissionais que atuam no enfrentamento das mais variadas
mazelas que se colocam como grande desafio nas esferas da vida publi-
ca e privada, e consequentemente nas institui¢oes os quais fazem parte.

33 Este texto buscou orientar os projetos de intervengio, que foram desenvolvidos pelas/os

cursitas do GDE/UFT.



E no desejo por mudangas, por transformagdes e superacio do
cotidiano oprimido e opressor que os profissionais se abastecem de
indignagdo, se revestem de conhecimento e da atitude investigativa
para propor medidas e interven¢des com intuito de vislumbrar novas
alternativas de trabalho nessa sociabilidade de profundas alterac¢oes.

O presente texto traz uma breve reflexdo sobre nossa capacida-
de humana e social, que nos particulariza dos demais animais e nos
habilita a entender e defender que a vida é um processo ciclico de
avangos e recuos, ou seja, entendemos o desenvolvimento humano e
nossas relages sociais numa perspectiva sécio histérica, revestida de
contradi¢oes e lutas por interesses distintos, que hora nos une como
classe social e em outros momentos nos isola através do fortaleci-
mento do individualismo, da intolerincia e do preconceito.

Numa tentativa de tornar a temdtica central em algo acessivel
e didatico, mas sem perder o rigor académico e critico, o texto nio
traz somente um esquema/modelo de passos e etapas para elaborarmos
nossos Planos de A¢des e nossa Documentagio, nossa intengio é pro-
vocar vocé leitor e possivel agente de mudanga e transformagio. Assim,
enfatizamos o conceito da praxis transformadora, e a emergente neces-
sidade de nos comprometermos com a construgdo de outro cotidiano,
livre de opressio e oposto a todo e qualquer tipo de barbérie. As se¢oes
abaixo sdo sugestoes para otimizar o processo de planejamento e ela-
boragio de estratégias para enfrentamento da realidade.

Conhecer para transformar a realidade: a
particularidade humana na elaboracao do
trabalho e execucao de tarefas

A espécie humana diferentemente dos outros animais se dis-
tingue pelas suas habilidades no processo de realizagio do trabalho.
Amparados por uma determinada perspectiva filoséfica podemos
considerar que o género humano ao se relacionar com a natureza na



busca de saciar suas necessidades, acaba transformando a natureza
ao mesmo tempo que também se transforma, se transforma em ser
social. Sdo suas particularidades que possibilitardo essa distingdo em
relagdo as demais espécies do mundo animal.

Dentre essas particularidades, cabe nesse momento — para
compreendermos o tema central do presente texto — a abordagem do
significado da projec¢io para a condigio e o trabalho humano. O ser
social é dotado da capacidade de projetar finalidades a sua agéo, e a
objetiva na vida social.

Em outras palavras, podemos dizer que o trabalho realizado
pelo ser social se concretiza através das projecdes teleolégicas, ou seja,
para que possa desenvolver suas a¢des, o ser social estabelece finali-
dades que se propde a realizar e para efetiva-las cria mecanismos e
possibilidades de materializar suas proje¢des. Por isso, o ser social
se particulariza, por suas incomparaveis capacidades de: “l.realizar
atividades teleologicamente orientadas; 2.objetivar-se material e ide-
almente; 3.comunicar-se e expressar-se pela linguagem articulada;
4.tratar suas atividades e a si mesmo de modo reflexivo, consciente
e autoconsciente; 5.escolher entre alternativas concretas; 6.univer-
salizar-se; 7.sociabilizar-se” (NETTO, BRAZ, 2006). Sua agio nio
¢ aleatdria, mas sim planejada e elaborada em seu pensamento para
depois concretiza-la, seja por meio de escolhas ou invengées decor-
rentes da sua habilidade criativa.

[...] Uma aranha executa operagdes semelhantes as
do teceldo, e a abelha supera mais de um arquiteto
ao construir sua colmeia. Mas o que distingue o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente
sua construcdo antes de transformi-la em realidade.
No fim do processo do trabalho aparece um resultado
que jd existia antes idealmente na imaginagio do tra-

balhador. (MARX, 2006, p. 2011).

A citagdo acima ¢ um exemplo do que estamos abordando, ou



seja, o trabalho da aranha e da abelha ¢ instintivo, se difere do tra-
balho do género humano, pois no segundo caso, o objeto idealizado
comecga a existir na mente, na cabeca dos individuos, e passa a tomar
forma e assumir caracteristicas materiais, concretas e reais a partir da
sua a¢do que foi previamente projetada. E essa relacio entre projecio
e agdo, que envolve o género humano e a natureza, que chamamos
de trabalho. E a capacidade do individuo projetar em sua mente, ela-
borar e escolher finalidades e estratégias para construgio e utiliza-
¢do de ferramentas e instrumentos que lhe possibilitardo atingir seus
objetivos idealizados, que temos na a¢do humana um grande salto
comparado ao trabalho dos outros animais. Exemplo: o machado que
corta o coco para sua alimentagdo, a canoa que possibilita a pesca, os
instrumentos que proporcionam a caga, o cerrote que alinha a madei-
ra para a construcio de sua moradia e etc.

O ser social é a sintese dessas determinagbes estru-
turais. S6 ele é capaz de agir teleologicamente, s6 ele
se propde finalidades e antecipa metas — em suma,
s6 ele dispoe da capacidade de projetar. S6 ele cria
produtos e artefatos, representagdes e simbolos que
ganham objetividade na medida em que concretizam
projetos e, assim, tém uma existéncia que transcende
a(s) existéncia(s) singular(es) do(s) seu(s) criador(es).
Todas essas atividades s6 sdo possiveis com o concur-
so da linguagem articulada, que comunica e expressa
conhecimentos e rela¢des obtidas mediante a reflexdo
e a auto-reflexdo operadas pelo pensamento e consti-
tutivas da consciéncia; a linguagem articulada tanto
exterioriza o pensamento quanto o viabiliza — pela
consciéncia, o ser social toma a sua atividade e se toma
a si mesmo como objeto de reflexdo; através dela, o ser
social conhece a natureza e se conhece a si mesmo. Na
sua a¢do e na sua atuagio, o ser social sempre encontra
alternativas e sempre pode escolher — e a escolha entre
alternativas concretas configura o exercicio da /iberda-
de: ser livre é poder escolher entre elas; o ser social é



um ser capaz de liberdade. Pensar, conhecer, projetar,
objetivar-se, escolher — tudo isso supde a capacidade
de se desprender do dado imediato, das singularidades
dos fenémenos: supde a capacidade de universalizar.
E, enfim, para reproduzir-se como tal, ampliar-se e
enriquecer-se — o que nio pode fazer através de me-
canismos meramente genéticos ou biolégicos —, o ser
social dispoe da capacidade de socializagdo, isto é, ele
¢ passivel de apropriagio e desenvolvimento por parte
dos membros da sociedade no interior da prépria so-
ciedade, através, fundamentalmente, dos processos de
interagdo social, especialmente os educativos (formais

e informais) (NETTO, BRAZ, 2006, p.41-42).

Munidos dessa compreensio, podemos reforgar que ¢ tal capa-
cidade particular que somada a outras formas de interagdo humana
como a linguagem, as vérias formas de comunicagio, os costumes, os
simbolos, as representagdes e outros inimeros elementos da cultura
que vio dar as formas da vida em sociedade, que historicamente se
transformaram e alteraram os rumos e passos da civiliza¢io e conse-
quentemente das relagdes sociais.

Tais particularidades do género humano — chamaremos tam-
bém de ser social — transcendem o universo do trabalho, por isso que
os autores enfatizam os processos de interagdo social e educativos, é
o que denominamos como praxis, que inclui todas as objetivagoes
humanas — aqui enfatizaremos as formas voltadas para influir no
comportamento e na a¢do do ser social — e trata também das formas
como as relagdes sociais sdo construidas, programadas, estipuladas e
valoradas, através de relagdes de sujeito a sujeito, ou seja, da préxis
em que o ser social atua sobre si mesmo, e que sdo adjetivadas como
praxis educativa, praxis politica, praxis transformadora.

E sobre essa praxis que constitui-se o nosso objetivo central
nesse texto, em outras palavras, sobre as nossas intencdes e agdes
como educadores e trabalhadores sociais. Para melhor entendimento



sobre essa categoria, recorreremos a Vizquez quando o mesmo dis-
corre sobre a relagdo entre teoria e pritica como questdes inerentes e
tundantes da pratica transformadora:

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode
contribuir para sua transformagio, mas para isso tem
que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que
ser assimilada pelos que vdo ocasionar, com seus atos
reais, efetivos, tal transformacio. Entre a teoria e a
atividade prética transformadora se insere um traba-
lho de educagio das consciéncias, de organizagio dos
meios materiais e planos concretos de agdo: tudo isso
como passagem indispensédvel para desenvolver a¢oes
reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é prética na
medida em que materializa, através de uma série de
mediagbes, o que antes sé existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipagio ideal de

sua transformagio (VAZQUEZ, 2007, p. 235-236).

O autor chama atengdo para a necessidade de intervencdes,
estratégias, planos e a¢des intencionalmente elaborados, planejados,
organizados e sistematizados tendo como fim a prética transforma-
dora da realidade que se apresenta problematica, indspita e passiva de
mudangas. Isso deve ultrapassar as concep¢des maniqueistas, e nio se
resumir a nossa “boa vontade”, a caridade, voluntarismo e filantropia.
A préxis € por esséncia a necessidade e reconhecimento de constru-
¢do de uma outra ordem social, de rela¢goes humanizadas e humani-
zantes, livre de qualquer tipo de opressio e preconceito.

Para tanto, devemos nos apoiar em concepgdes filoséficas e vi-
soes de mundo que defendam a emancipagio humana, tendo como
horizonte a liberdade e a mais ampla expansio do ser social. Porém,

Observa-se que muitas vezes a perfeita sintonia entre
o senso comum e a a¢do ¢ captada como suficiente
para atuagio do profissional, principalmente se se



trata de situagio(des) que exige(m) solugdo(des) ra-
pida(s) ou imediata(s). Isso sanciona a pertinéncia
das opinibes — do saber do senso comum alicer¢cando
atividades — como respostas as demandas postas ao
profissional. E ai o relativismo torna-se regra, jd que
o pensamento se curva aos ditames da necessidade
imediata e a veracidade do conhecimento passa a ser
varidvel da sua utilidade, da sua aplica¢io pritica e da
sua capacidade de produzir resultados desejados e/ou

previstos (FORTI, GUERRA, 2010, p.8).

E contra esse engessamento das nossas préticas sociais/profis-
sionais que nossas capacidades e habilidades devem se voltar, apoia-
dos em rigorosas e fundamentadas posi¢bes progressistas e criticas,
sob uso demasiado da nossa vasta criatividade e competéncia huma-
na e profissional.

Apresentamos a seguir algumas sugestoes para o processo de
elaboragio do Plano de A¢do e da Documentagio referente ao Didrio
de Campo. Defendemos que tais sugestdes nido devem ser interpre-
tadas como modelos rigidos de elaboragio do trabalho educativo e
social, mas sim como elementos sugestivos para a vasta ampliacdo da
qualidade dos servigos prestados a populagio alvo de tais agoes.

Elaborando um Plano de Acao

Qualquer tipo de intervengio exige conhecimento prévio, re-
quer vivéncia e aprofundamento tedrico-pritico na realidade a ser
passiva de vivenciar uma mudanca. Os trabalhadores sociais (edu-
cadores, pedagogos, psicélogos, assistentes sociais, militantes) que se
propdem executar uma atividade interventiva precisam se munir nio
s6 de conhecimento especifico e geral, mas também de um planeja-
mento que possibilite pensar metodologicamente e didaticamente os
caminhos e estratégias a serem utilizadas e percorridas para execugio
da intervencao.



Temos no Plano de A¢do um esbogo daquilo que melhor de-
talhado poderd se constituir num Projeto de Intervencio, ou seja,
a forma qualificada de planejarmos nossas a¢oes sociais numa dada
realidade que exige mudanga, alteragdo, reforma e até mesmo trans-
formagio. Longe de conotar uma questio meramente metddica, a
elabora¢do de um Plano de A¢do ou Projeto de Intervencio deve ser
encarada como uma habilidade de planejarmos nossas a¢oes inter-
ventivas de forma organizada, sistematizada, preparada, cronometra-
da e previamente or¢ada.

O que segue abaixo, nao deve ser encarado como uma forma e
modelo engessado de pensarmos nossa intervenc¢io e nossos Planos
de Agdes, mas sim, como uma possibilidade de refletirmos e organi-
zarmos previamente nossas agoes futuras.

A estrutura do Plano de A¢io

Elementos Pré-Textuais
1. Capa
2. Folha de Rosto
3. Identificagdo (Autores, Executores — Pessoas Fisicas e Pes-
soas Juridicas)
4. Sumirio

Elementos Textuais

1. Introdugao

* Introduzir o conteido do PLANO, contextualizando suas
etapas e a temdtica abordada. Uma sintese do que estd sen-
do proposto como agdo interventiva.



2. Justificativa

O texto da justificativa deve apresentar as razdes, os mo-
tivos, a relevincia/importincia da intervengdo para a ins-
tituicdo ou para o publico alvo do Plano de Agdo. O pro-
cesso de elaboragio das justificativas de um Plano é muito
semelhante 4 mesma etapa dos projetos de intervencdo e de
pesquisa, ndo tem mistério! A justificativa precisa ser fun-
damentada com base na experiéncia/vivencia institucional
(experiéncia e observagdes no cotidiano da institui¢io onde
o Plano serd executado, e nas observagbes sobre o com-
portamento do publico alvo). E importante esclarecer os
elementos que impulsionaram e motivaram para a escolha
da proposta e do tema a ser trabalhado, e a relevincia pode
estar relacionada a varias dimensdes: relevincia pessoal, so-
cial, coletiva, institucional, académica, tedrica, ou seja, cabe
a etapa da justificativa expor por que a interven¢io propos-
ta ¢ importante para o propositor, para a institui¢do e para
o publico alvo do Plano de Agio.

3. Objetivos

Os objetivos devem ser definidos com clareza, precisio e
sem ambiguidades a finalidade da atividade interventiva
que o projeto estd propondo, ou seja, o que se pretende al-
cangar com sua execuc¢do. Mirtes Alcoforado (2009) desta-
ca que os objetivos que constituem um projeto de pesquisa
“deve comegar com um verbo expresso no infinitivo que
indique uma agdo passivel de mensuragio ou observagio”,
ja nos Planos de A¢des e Projetos de Intervengio o verbo
nio pode indicar uma mensuragdo, o verbo deve indicar
uma agdo, uma proposic¢io. Tal diferencia¢do é importante
de ser destacada porque os Planos apresentam naturezas
e intencionalidades distintas, o projeto de pesquisa indi-



ca uma investigacdo, e o Plano de Ac¢do indica uma in-
tervencio direta na realidade, que ji indica conhecimen-
tos preliminares, tanto tedrico, quanto acerca do cotidiano.
Contudo, independente da natureza dos Planos, os objeti-
vos sdo apresentados dentro de uma espécie de hierarquia,
vocé precisa definir o objetivo geral, que di conta da visdo
abrangente da finalidade da intervengio e relaciona-se di-
retamente a questdo central da interven¢io. Mas também
precisa apontar os objetivos especificos, que se referem as
questdes secunddrias “[...] tém uma funcio intermedidria
e instrumental, permitindo, de um lado, atingir o objetivo
geral e, de outro, aplicd-lo a situages particulares”. (MAR-

CONI; LAKATOS, 2003, p. 219).

4. Metas

A defini¢io das metas da intervengdo qualifica e quantifica
os objetivos, por isso, os Planos que apresentam metas tor-
nam-se mais delimitados.

5. Metodologia

Consiste na defini¢do de “como” as atividades interventivas
serdo executadas, quais os caminhos a serem percorridos, as
estratégias e ferramentas utilizadas. Em linhas gerais, cabe
ao texto da metodologia responder como os objetivos e as
metas serdo atingidas.

6. Recursos e Orcamento

Quais os recursos que serdo utilizados na execugio do Pla-
no de A¢ido? Quais seus valores, custos, quantidades e tipo?
O orgamento sera custeado por quem?



* Essa etapa do Plano de A¢io geralmente ¢é apresentada em
tormato de quadros para melhor vizualizagdo do leitor/ava-
liador/examinador. Os recursos se dividem entre humanos
(profissionais que irdo participar do projeto e seus respecti-
vos custos) e materiais (consumo e permanente).

7. Cronograma de Execucio

* Contextualizagio do periodo de execugio do Plano de
Ac¢ido. Com defini¢io detalhada sobre o tempo para execu-
¢do de cada atividade previamente definida.

8. Bibliografia

*  Quais os referenciais tedricos utilizados para elaboragao do
Plano de Ag¢do e consequentemente para sua execugio. De-
vem ser listado em ordem alfabética obedecendo as normas

(ex: ABNT).

Documentacao: o imprescindivel papel do
Diario de Campo

Dentre as inumeras atividades que constitui o exercicio pro-
fissional de educadores e trabalhadores sociais, em especial aquelas
relacionadas aos instrumentais técnicos que atravessam o cotidiano
do trabalho, daremos énfase ao papel da Documentagio e particular-
mente do Didrio de Campo.

E imprescindivel destacar que tal instrumental ndo pode ser en-
carado como elemento neutro e livre das nossas concepgoes tedrico-fi-
loséficas, ou seja, da nossa visao de mundo, homem e sociedade. Nossos
registros estdo impregnados da nossa interpretagio, do nosso olhar, da
forma como qualificamos nossa escuta e nossa intervengao por meio
da relagdo teoria e pratica — ji destacada anteriormente nesse texto.



A complexidade que reveste o exercicio profissional de edu-
cadores e trabalhadores sociais acaba por exigir um requinte na for-
ma de tratar e elaborar a Documentagio da rotina de trabalho. So-
mente um trabalho com rigor critico e bem organizado, registrado e
sistematizado poderd culminar numa interven¢do verdadeiramente
propositiva e transformadora. Assim, cabe o registro detalhado das
agdes que constitui nosso cotidiano, através da descri¢do e andlise de
nossas aulas, palestras, reunides pedagdgicas e administrativas, en-
contros e reunides com familias e grupos, e demais atividades do dia
a dia. Ou seja, independente do espaco e dos sujeitos que constituem
nossa complexa atuagio politico-pedagédgica, o processo de observa-
¢do, anotagio, descrigdo, andlise e avaliagdo do cotidiano profissional
deve atentar-se para a contraditéria realidade social e o conjunto de
fenémenos sociais que se expressam das mais variadas formas, bus-
cando sempre compreender criticamente as diversas situagdes numa
perspectiva de totalidade, para fazer dos nossos registros verdadeiros
instrumentos de qualificagdo do nosso trabalho, e também de fonte
para elaborag¢do de outros documentos, com destaque para o Pla-
no de Acio, destacado anteriormente (TRIVINOS, 1987; LIMA,
MIOTO, PRA, 2007)

Lewgoy e Arruda (2004, p. 123-124) ao tratarem sobre o im-
prescindivel papel da Documentagio do dia a dia em forma de Dia-
rio de Campo, apontam que o exercicio e sistematizagio de registros
podem oportunizar uma reflexdo madura e mais transparente sobre a
a¢do profissional cotidiana e consequentemente possibilitar também
uma auto avaliagdo sobre os limites e desafios profissionais. Para as
autoras, o Didrio de Campo é um documento que pode apresentar
tanto um conteudo “descritivo-analitico”, como também um conteu-
do “investigativo e de sinteses cada vez mais provisérias e reflexivas”,
em outras palavras, o Didrio de Campo traduz “uma fonte inesgo-
tavel de construgio, desconstrugdo e reconstru¢io do conhecimento
profissional e do agir através de registros quantitativos e qualitativos”,



que deve ser compreendido e adotado como exercicio profissional
corriqueiro, independente do cotidiano corrido, do excesso de tra-
balho e das atribula¢des que revestem todo espago institucional — ou
nio — da atividade educadora.

O didrio de campo registra a a¢io didria individual
do profissional. No entanto, ele ndo pode ser apenas
um registro da a¢do; ele deve conter, também, as im-
pressdes, a andlise do trabalho do dia, as sugestdes
de mudanga, as tarefas do dia seguinte etc. Esse é
um recurso técnico geralmente pouco utilizado na
pritica profissional, porque o cotidiano nos absorve,
deixando pouco espago para sua elaboragio. Contu-
do, como ele possibilita uma riqueza muito grande
de informagdes do trabalho como um todo, é impor-
tante que vengamos as dificuldades para adquirirmos
o hibito de priorizd-lo. Em pesquisas cientificas, ele
¢ um recurso técnico da maior relevancia

(MARCONSIN, 2010, p.73).

A autora chama atengdo ainda para a importancia da qualidade
comunicativa e nosso protagonismo como receptores das mensagens
que podem constituir-se em Documentagio e registros em nossos
Diirios de Campo:

A transmissio de informagdes e/ou mensagens a que
nos referimos pressupde a existéncia de emissores e
receptores. Esses dois polos se relacionam codificando
e decodificando as mensagens em forma permanen-
te. Contudo, para que essa relagio se concretize, deve
existir estimulo e interesse entre eles e o interesse s6
vai ocorrer, ou seja, uma mensagem sé serd recebida
quando o receptor puder entendé-la de alguma forma,
quando puder formar uma imagem dela

(SARMENTO, 1994). Portanto, no momento de
veicularmos e organizarmos a informagio, por meio
da documentagio, devemos nos atentar para a impor-



tincia do modo como o fazemos, porque, tradicional-
mente, a documentac¢io tem sido utilizada como um
Jfiltro de informagbes que costuma atender apenas aos
interesses institucionais. Além de ter uma intencio-
nalidade politica, essa forma de utilizagio da docu-
mentagio tem feito com que ela seja empobrecida no
campo do trabalho. Nio colabora para a construgio
tedrica do real. De toda a maneira, devemos caminhar
para a superagido dessa situagdo (p.69-70).

Assim, ao decidirmos fazer da nossa intervengio profissional
uma interven¢io verdadeiramente educadora, com propostas de mu-
dancas e superacio da realidade indesejada, é preciso entendermos o
rico papel que o Didrio de Campo ocupa na nossa vida profissional e
até mesmo pessoal. Nesse sentido, cabe destacarmos e defendermos
que o Didrio de Campo — assim como o Plano de A¢do — nio possui
receitudrio e regras rigidas, sua redagio e formato sio determinados
pela criatividade do seu elaborador.

Para finalizar, chamamos aten¢do mais uma vez para as ar-
madilhas que o embrutecedor cotidiano promove em nossas vidas e
principalmente nas nossas escolhas politicas no campo profissional.
Por isso, a praxis transformadora exige profissionais comprometidos
com a constru¢do de uma outra sociabilidade, engajados com sua éti-
ca profissional e com um projeto de mundo que busque eliminar a
barbdrie e as variadas formas de opressdo, somente “quem traz, na
pele, esta marca possui a estranha mania de ter fé na vida™*, afinal
“n6s podemos tudo, nés podemos mais, vamos 14 fazer o que serd...”*

34 Trecho da musica “Maria, Maria”, letra de Milton Nascimento e Fernando Brant.

35 Trecho da musica “Nunca pare de sonhar”, letra de Gonzaguinha.
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CAPITULO 8

FORMACAO DOCENTE PARA
A DIVERSIDADE SEXUAL E

DE GENERO: DISCUTINDO
CONCEITOS E ENCONTRANDO
POSSIBILIDADES?

Luciana Pereira de Souza
Rafael da Silva Noleto

Introducao

O presente estudo se propde a compreender o contexto da for-
magio docente dos professores da rede estadual de ensino no que diz
respeito as temdticas que envolvem a diversidade, sendo delimitada
neste trabalho a compreensdo do conceito de género, a partir das per-
cepgdes do/as professores/as bem como de suas experiéncias viven-
ciadas dentro e fora da escola. O interesse pelo tema parte de nossa
experiéncia docente e das inquieta¢des que nos instigam a debater a
formagio e o fazer pedagdgico.

36 Este texto ¢ resultado de Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializagdo em
Género e Diversidade na Escola. O artigo foi desenvolvido por Luciana Pereira de Sousa
sob orientagdo do Prof. Dr. Rafael da Silva Noleto. Neste caso, o orientador revisou,
reescreveu e adicionou discussdes e autores pertinentes ao debate aqui estabelecido,
respeitando o grau de formagdo da discente e a proposta inicial de discussdo por ela
estabelecida.



O ambiente escolar ¢ considerado um dos principais lugares
de constru¢io dos saberes da crianga, incluindo as construgoes das
identidades e, consequentemente, das diferencas. Sobre a produgio
das diferencas no ambiente escolar, Guacira Lopes Louro é precisa
ao destacar o papel produtor de diferencas protagonizado pela escola
ao afirmar que

[...] a escola delimita espagos. Servindo-se de simbo-
los e cédigos, ela afirma o que cada um pode (ou nio
pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos
pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas.
Através de seus quadros, crucifixos, santas ou escultu-
ras, aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e per-
mite, também, que os sujeitos se reconhecam (ou nio)
nesses modelos (LOURO, 1997, p. 58).

Diante de um modelo escolar tio consolidado de modo hierar-
quico, opressor e com uma perspectiva estruturalista de organizagio,
como propiciar uma discussdo para diminuir o preconceito entre os/
as discentes, além de preparar as institui¢des de ensino para comba-
ter a discriminagio racial, de orientac¢io sexual ou de identidade de
género? Longe de querermos solucionar esta problemadtica, aponta-
remos aqui algumas discussoes, baseadas em experiéncias docentes
coletadas ao longo da pesquisa, que podem servir como pardmetros
para repensarmos a escola e o nosso préprio modo de nos constituir-
mos como professores/as.

Nesse sentido buscamos compreender de que forma o pro-
cesso formativo dos/as professores/as que estdo em plena atuagio
se apresenta como uma possibilidade para (re)pensar estratégias de
fortalecimento das politicas publicas, a partir das necessidade desses
docentes. Buscar lacunas para serem preenchidas em um ambiente
(a escola) opressor, que € inteiramente e constantemente constituido
por relagdes de poder, é um desafio que passa pela formagdo humana
e pedagdgica de todo/a e qualquer docente.



Discutir género na escola é problematizar a existéncia da diver-
sidade de identidades sociais e de sujeitos politicos que constituem
o mundo contemporineo. Promover o debate e o didlogo acerca do
tema talvez seja um caminho rentivel. E a escola pode contribuir
tazendo com que alunos e alunas reflitam sobre seus sentimentos e
emocdes diante de conflitos interpessoais, desconstruindo preconcei-
tos de género e contribuindo para a constru¢io de novos modelos de
relagdo entre homens e mulheres pautados em principios de igualda-
de e justica.

Aspectos metodolégicos

O caminho tedérico-metodolégico seguido para a construgio
deste texto é pautado em trés recursos metodoldgicos: pesquisa bi-
bliogrifica, andlise documental e, por fim, entrevistas com professo-
res. Essa escolha metodoldgica permitiu a andlise e problematizagio
das questdes de género presentes nos espagos escolares. Estas inves-
tigacoes foram feitas com a intengdo de nos colocar como pesquisa-
dores/as diante daquilo que ja foi registrado ou produzido a respeito
da temadtica. Nas palavras de Gil (2007, p. 64) a “pesquisa biblio-
grifica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constitui-
do principalmente de livros e artigos cientificos”. Sendo assim, uma
das principais vantagens da pesquisa bibliogrifica é proporcionar ao
pesquisador um olhar teérico aprofundado em relagio ao objeto da
pesquisa.

Ainda nesse sentido, recorremos aos documentos legais que
compdem a legislagdo vigente no que diz respeito ao contexto edu-
cacional, trazendo a Lei das Diretrizes e Bases da Educagio (LDB
9394/96). A pesquisa documental no entendimento de Gil (2007,
p-45), “assemelha-se muito a pesquisa bibliogrifica, a diferenca es-
sencial entre elas estd na natureza das fontes”, enquanto na pesquisa
bibliogrifica se utilizam diversas informagoes de diversos autores so-



bre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais
que nio recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.

Para Liidke e André (1986, p. 38-39),

Embora pouco explorada ndo s6 na drea da educa-
¢do como em outras dreas de agdo social, a andlise
documental pode se constituir numa técnica valiosa
de abordagem de dados qualitativos, seja complemen-
tando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema
[...]. Os documentos [...] ndo sdo apenas uma fonte de
informagio contextualizada, mas surgem num deter-
minado contexto e fornecem informagdes sobre esse
mesmo contexto.

Num segundo momento, o estudo ocorreu por meio de re-
visdo da literatura sobre a temdtica a fim da obtencdo de aporte te-
6rico para fundamentar a investigagio. Em primeiro lugar, procura-
mos compreender o contexto da formagio docente. Trazemos alguns
conceitos pautados pelas discusses empreendidas por Névoa (2009)
e Freire (1999; 2003). Para reflexdo acerca dos conceitos de género
e diversidade, relacionando-as ao contexto escolar, reportamo-nos a
Louro (1997), Candau (2010) e Butler (2003). Nesse sentido, enten-
demos que a pesquisa deve seguir um caminho no qual o olhar e a
atitude do/a pesquisador/a precisa buscar desenvolver compreensoes
e ndo explicacdes. Ou seja, ao/a pesquisador/a nio cabe responder a
questdes objetivas, mas direcionar possibilidades de debate que pos-
sam causar transformagées no contexto empirico, sem a necessidade
imediata de buscar relagdes de causalidade.

No terceiro momento, trazemos o estudo de caso conforme
apresentado por André (2005), como uma forma particular de estudo
apropriado para a compreensio e interpretacio dos fendmenos edu-
cacionais diretamente ligados a4 educagio, delimitados neste estudo,



aos sujeitos da pesquisa, os professores dos anos finais do ensino fun-
damental e do ensino médio de uma escola publica da rede estadual
de Palmas — TO.

A segunda etapa da pesquisa foi reservada para descrever as
observagdes e entrevistas com os professores participantes. Os nomes
atribuidos aos sujeitos sio nomes ficticios, mantendo sigilo das iden-
tidades conforme termo de consentimento livre e esclarecido assina-
do. No decorrer do curso de especializagio, todas as atividades inte-
grantes e planos de intervencdo foram realizados na unidade escolar
participante, durante o planejamento coletivo dos/as professores/as
da drea de Ciéncias Humanas. Nesse sentido, houve demandas rela-
cionadas a duas unidades temiticas que se evidenciaram nas fala dos
professores durante os encontros: 1) Formagdo docente no contexto
da diversidade e 2) Género e escola: Conhecendo o conceito e des-
mistificando preconceitos.

Este estudo ¢ desenvolvido no intento de compreender teo-
ricamente elementos conceituais que abordam estas temdticas bus-
cando dialogar com o entendimento apresentado na fala dos sujeitos
participantes.

Formacao docente no contexto da diversidade

Com a inten¢do de discutir o contexto da formag¢io docente
em ambiente escolar trazemos uma breve reflexdo em relagio aos
aspectos que norteiam a formagio de professores para as questoes da
diversidade e das relagdes de poder que perpassam esse espago social.

No entendimento de Basei e Ledes Filho (2008), a forma-
¢do docente estd diretamente relacionada a perspectiva intercultural,
apontando nesse sentido para uma possibilidade de rompimento do
ensino com a ideia inicial de hegemonia®. Nessa perspectiva, o ensi-

37 A tematica da diversidade cultural e da interculturalidade é recorrente em diversos



no antes de tudo é o processo pedagdgico que vislumbra inicialmente
os aspectos culturais, as origens e as necessidades dos alunos, para
posteriormente serem pensadas as estratégias de ensino de maneira
a suprir as demandas de um espago cheio de sentimentos, desejos e
necessidades como a escola.

Candau (2010) explicita que a educagio intercultural é cons-
tituida por diferentes olhares acerca das culturas e identidades, bus-
cando transgredir conceitos engessados da nossa sociedade. A auto-
ra apresenta uma proposta resistente aos modelos “tradicionais” de
educagio e aposta em uma construgio constante de identidade nio
linear, constituida por linhas histéricas e influéncias culturais dos su-
jeitos presentes no ambiente educacional. Assim, refletir acerca da
formagio docente permite pensar nas complexidades que envolvem
o ambiente educativo no cendrio atual. A formagio nio se faz antes
da mudanga, mas sim durante o processo de formagio, que depende
dos professores e também da transformacio das praticas pedagdgicas
na sala de aula.

Para Névoa,

A formagio nio se constréi por acumulagio (de cur-
sos, conhecimentos e técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas da
(re) construgio permanente de uma identidade pesso-

al (NOVOA,1995, p.25).

O autor destaca, ainda, que as escolas ndo podem mudar
sem o empenho dos professores, e estes ndo podem mudar sem uma
transformagio das institui¢des nas quais trabalham; a formagio dos
professores deve estar articulada com a escola e com seus projetos.

Portanto, os conhecimentos dos professores nio sio estiticos,

trabalhos no campo da educagdo e da antropologia. Para um aprofundamento do tema,
sugerimos a leitura do texto “Os usos da diversidade”, do antropdélogo Clifford Geertz
(2001).



nem tampouco estagnados, mas se encontram em constantes modifi-
cagbes, dadas as exigéncias especificas das situagoes concretas do seu
cotidiano profissional. E fundamental que o docente tenha consci-
éncia da sua importincia para transformar a realidade, propiciando
condi¢bes para que os alunos se constituam como sujeitos de sua
prépria aprendizagem.

Freire (1999) destaca:

Minha presenca de professor, que ndo pode passar des-
percebida dos alunos na classe e na escola, é uma pre-
senca em si politica. Enquanto presenca nio pode ser
omissdo, mas um sujeito de op¢des. Devo revelar aos
alunos a minha capacidade de analisar, de avaliar, de
decidir, de optar, de romper (FREIRE, 1999, p. 110).

Nessa perspectiva, o processo de ensino e aprendizagem nio se
restringe aos muros escolares, nem as instrugdes especificas do con-
teddo. Ele acontece por meio das relagdes constituidas na sociedade
e em seu processo histérico e cultural.

E nesse contexto, os desafios da formacio docente atual tem
um papel importante na configuragio da escola como forma organi-
zacional, relagbes interpessoais, estrutura e espaco pedagégico. Vale
ressaltar que a diversidade na escola precisa ir além das datas come-
morativas ou dias “D” como vem especificado no calendario escolar,
¢ nesse espaco que a educagio voltada para a diversidade e cidadania
de forma plena é vivenciada ou silenciada com dias e hordrios para se
tocar em determinados assuntos.

Assim, compartilhamos e corroboramos as reflexdes elaboradas
por Mary Garcia Castro, no que diz respeito a formacio educativa
para a cidadania. A autora nos ensina que



Hi que se estimular os professores [e professoras]
para estarem alertas, para o exercicio de uma educa-
¢do por cidadanias e diversidade em cada contato, na
sala de aula ou fora dela, em uma brigada vigilante
anti-racista, anti-sexista, [anti-homofébica] e de res-
peito aos direitos das criangas e jovens, tanto em ser,
como em Vir a ser; nio permitindo a reproducio de
piadas que estigmatizam, tratamento pejorativo [...].
O racismo, o sexismo, [a homofobia], o adultismo
que temos em nés se manifesta de forma sutil; nio
¢ necessariamente intencional e percebido, mas déi,
¢ sofrido por quem os recebe, entdo sio violéncias. E
marca de forma indelével as vitimas que de alguma
forma somos todos nds, mas sempre alguns, mais que
os outros, mulheres, os negros, os mais jovens e os

mais pobres (CASTRO, 2005, p. 32).

Ainda nesse sentido, repensar, e discutir uma formagio educa-
tiva com os sujeitos envolvidos nesse processo, os professores e pro-
tessoras, se faz necessirio e urgente, tendo em vista que o espago
escolar é o lugar onde criangas e adolescentes constroem e descons-
troem suas identidades individuais e coletivas, a diversidade quando
orientada com o respeito devido é um elemento potencializador de
criticidade, liberta¢do na construgio do sujeito.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
aprovadas em 04 de maio de 2011, pelo Conselho Nacional da Edu-
cagdo/ MEC, também enfatizam a responsabilidade da escola em dis-
cutir as questdes educativas para a cidadania e respeito a diversidade.

Para que se conquiste a inclusdo social, a educagio es-
colar deve fundamentar-se na ética e nos valores da
liberdade, justica social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno desenvol-
vimento de seus sujeitos, nas dimensées individual e
social de cidadios conscientes de seus direitos e de-
veres, compromissados com a transformacio social.



Diante dessa concepgio de educagio, a escola é uma
organizagio temporal, que deve ser menos rigida, seg-
mentada e uniforme, a fim de que os estudantes, in-
distintamente, possam adequar seus tempos de apren-
dizagens de modo menos homogéneo e idealizado.

(DIRETRIZES CURRICULARES, 2011, p. 09).

A educagido tem como dever, educar para os direitos huma-
nos, como parte de um processo educativo de direito e democratico,
sendo assim a formagio educativa constituida nesse ambiente tem
como objetivo nio contribuir para o aumento ou reprodugio de de-
sigualdades seja ela de qual origem for. A educagio escolar precisa
ser trabalhada em uma perspectiva de diversidade humana, de classe,
cultura, religido, orientacio sexual.

[...] capazes de gerar sujeitos inventivos, participa-
tivos, cooperativos, preparados para as diversificadas
inser¢des sociais, politicas, culturais, laborais e, ao
mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar

as formas de produgio e de vida. (DIRETRIZES
CURRICULARES, 2011, p. 09).

E nesse sentido que direcionamos nosso estudo na préxima
sessdo, buscando a compreensio acerca do entendimento teérico
e conceitual de género, dos fatores histéricos que permeiam essas
discussdes e buscando entender como estes estudos podem con-
tribuir na formagio docente do professor que atua em sala de aula.
Partindo do pressuposto de que a escola é (ou deveria ser) um
territério laico e uma importante fomentadora para eliminagio de
qualquer tipo de descriminagio, por meio do didlogo, do ensino e
da aprendizagem.



Género e escola: Conhecendo o conceito e
desmistificando preconceitos

Discutir o conceito de género, distanciando-o de uma aborda-
gem essencialista e biologizante, ¢ uma necessidade que se apresenta
em constante crescimento para que se compreenda o contexto escolar
e as complexidades que envolvem esse espago. Buscando nesta se-
¢do refletir diante de tais conceitos, na perspectiva de transcender as
questdes bioldgicas, com a possibilidade de fomentar a desconstrugio
dos conceitos bindrios restritos aos sexos homem/mulher, pretende-
mos ampliar nossa compreensio para diferentes formas de compre-
ender a diversidade que perpassa o universo masculino e feminino.

Nos estudos de Guacira Louro (1997), hd uma constatagio de
que os estudos de género de certa forma ainda enfatizam as mulheres
como tema principal da temdtica, porém um avango significativo no
que diz respeito também aos homens.

Pois na medida em que o conceito afirma o cardter
social do feminino e do masculino, obriga aqueles/as
que o empregam a levar em consideragio as distin-
tas sociedades e os distintos momentos histéricos de
que estdo tratando. Afasta-se (ou tem a intengdo de
afastar) proposi¢des essencialistas sobre os géneros; a
ética estd dirigida para um processo, para uma cons-
trugdo, e ndo para algo que existia a priori. O conceito
passa a exigir que se pense de modo plural, acentuan-
do que os projetos e as representagdes sobre mulheres
e homens sdo diversos. Observa-se que as concepcoes
de géneros diferem ndo apenas entre as sociedades ou
os momentos histéricos, mas no interior de uma dada
sociedade, ao se considerar os diversos grupos (étni-
cos, religiosos, raciais, de classe) que a constituem.

(LOURO, 1997, p. 22-23).



Desse modo, as discussoes sobre género no Brasil, tomam uma
dimensdo mais expressiva a partir do crescimento do movimento fe-
minista articulado a outros movimentos sociais a partir da década de
1970, tornando-se também discusses mais frequentes nas universi-
dades, bem como no dmbito das pesquisas voltadas para as ciéncias
humanas e sociais.

No contexto escolar e no processo de ensino e aprendizagem,
tem-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n°
9.394/96), que assegura o direito a escola a todas as pessoas (brasi-
leiras ou estrangeiras residentes no pais), sem discriminar negativa-
mente singularidades ou caracteristicas especificas de individuos ou
grupos humanos. Essa situagio que nos remete a pensar a escola
como Estado, e como tal, deve compreender a responsabilidade do
processo educacional, diante das desigualdades sociais cometidas his-
toricamente, dialogando de forma exaustiva na busca pelo entendi-
mento e pela promogio de politicas publicas eficazes no combate a
qualquer tipo de discriminagao.

A escola e, em particular, a sala de aula, é um lugar
privilegiado para se promover a cultura de reconheci-
mento da pluralidade das identidades e dos compor-
tamentos relativos a diferencas. Dai, a importancia de
se discutir a educagio escolar a partir de uma pers-
pectiva critica e problematizadora, questionar relagoes
de poder, hierarquias sociais opressivas e processos
de subalternizagio ou de exclusio, que as concep¢des
curriculares e as rotinas escolares tendem a preservar.

(RIBEIRO apud SILVA, 1996, p. 49).

A sociedade e a escola estio em constante movimento de cons-
tituicdo dos sujeitos, a partir das modificacdes, desejos e necessidades
das geragbes que se constroem ou desconstroem em uma velocidade
globalizada e permeada de diferencas culturais que se aproximam dos
continentes mais distantes. Nesse aspecto as politicas educacionais



nio podem desconsiderar os debates acerca da fungio social da es-
cola, no que diz respeito a construgio desses sujeitos contraponto
modelos heteronarmativos®®.

No entendimento de Butler,

As discussdes em torno das relagdes de género nio
excluem e nem diminuem a importincia das reflexdes
sobre a regulagio social da sexualidade. Ao longo dos
processos de construgio dos géneros e das relagoes
que se estabelecem em fungio disso, sdo praticamen-
te onipresentes as injun¢des da heteronormatividade,
com seus mecanismos de controle policiamento e
censurar referentes a género e sexualidade. Segundo

uma ordem compulséria do sexo-género-sexualidade.
(BUTLER, 2003, p. 26).

Para que se possa trabalhar o conceito de género na sala de
aula, é necessdrio que primeiro haja o entendimento por parte dos
professores e professoras que realizam a mediagdo desse processo.
Conceito este que atualmente ultrapassa qualquer determinismo bio-
légico, ampliando a questdes comportamentais e culturais, tomando
inclusive uma dimensdo politica em pautas que dizem respeito ao
homem e a mulher. Com Braga (2007), compreendemos que o fator
biolégico ¢ apenas o ponto de partida para uma discussio social e
coletiva do conceito.

Nesse sentido, concordamos com Stuart Hall (2000), quando
afirma que os conceitos precisam ser historicizados, de tal forma que
a sociedade possa perceber como eles sio contribuidos, modificados
e imbuidos de relagdes de poder.

Para discutir o conceito de género, recorremos a Joan Scott, autora
incontorndvel nessa discussdo, citada em livre tradugio de Miriam Grossi.

38 Termo que se refere aos ditames sociais que limitam os desejos sexuais, as condutas ¢ as
identificagdes de género que sdo admitidos como normais ou aceitaveis aqueles ajustados
ao par binario masculino/feminino (BUTLER, 2003).
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Por “género”, eu me refiro ao discurso sobre a diferenca
dos sexos. Ele nio remete apenas a ideias, mas tam-
bém a instituiges, a estruturas, a préticas cotidianas e
a rituais, ou seja, a tudo aquilo que constitui as relagoes
sociais. O discurso é um instrumento de organizagio
do mundo, mesmo se ele nido é anterior a organizagio
social da diferenca sexual. Ele ndo reflete a realidade
bioldgica primdria, mas ele constréi o sentido desta re-
alidade. A diferenga sexual nio € a causa origindria a
partir da qual a organizagio social poderia ter derivado;
ela é mais uma estrutura social movedica que deve ser
ela mesma analisada em seus diferentes contextos his-

toricos (SCOTT apud GROSSI, 1998, p. 15).

Refletir sobre género, ¢ um caminho que possibilita repensar as
questdes sociais e culturais historicamente estabelecidas, possibilita o
entendimento de que os sujeitos se constituem na e com as relagdes
sociais em um constante processo de desenvolvimento de atividade
humana. Nesse cendrio de construc¢ido e constitui¢do dos sujeitos a
escola se apresenta como um importante espago privilegiado para
o desenvolvimento de estratégias pedagégicas movidas de intencio-
nalidades a partir no planejamento da atividade educativa de cada
professor/professora.

Retomando o objetivo norteador do nosso estudo, que parte
da compreensio acerca do conceito de género e qual o entendimento
que os professores possuem sobre assunto, reservamos a préxima ses-
sdo para trazer algumas falas registradas nos encontros e observagoes
realizados durante a pesquisa, na perspectiva de trazer alguns apon-
tamentos que contribuam com a formagio docente bem como com
o fazer pedagégico.



Nas entrelinhas, o que dizem os/as
professores/as?

Trazer as vozes dos sujeitos investigados surge da necessidade de
um ensaio ainda inicial no intento de compreender a percep¢io dos/as
professores/as quanto ao seu processo formativo, bem como ao enten-
dimento em relagio as questoes apontadas no decorrer do trabalho que
toram direcionadas para a formagio docente no dmbito da diversidade
e dos entendimento acerca do conceito de género em tempos atuais.

Em relacdo a Formacdo docente para a
diversidade

“Durante a formagio docente, € as tantas formagoes
continuadas que participamos, poucas sio de fato vol-
tadas para as questoes de diversidade e a sua essén-
cia de pritica de respeito e igualdade para além dos

discursos”. (Profa. AMARILIS - anotag¢des didrio de
campo jun-2015)

“E dificil, trabalhar a diversidade em um ambiente,
onde hierarquicamente quem tem mais poder, tem
voz. Normalmente algumas situagdes sdo silenciadas,
e inviabilizadas para nio sair dos muros da escola, pa-
rece que a escola ainda tem muito medo de lidar com
as cobrancas da sociedade que estdo fora da escola”.

(Prof. JUCA - anotagdes didrio de campo jun-2015)

Entre o que acontece na formagio, e o que acontece na
pritica, ainda é um caminho longo. Normalmente a di-
versidade é trabalhada em datas jd estabelecidas no ca-
lendério escolar e ainda muito focada nas questdes de
raga e inclusdo. Em relacio aos temas sobre género ain-
da h4 um tabu em tocar nesse assunto na escola. (Profa.

PEDRINA - anotagdes didrio de campo jun-2015)



A fala dos/as professores/as corrobora com alguns apontamen-
tos ja explicitados no decorrer do texto, ressaltamos que neste estudo
tratamos da formagio continuada que acontece durante atuagio do-
cente. Analisando as falas, percebe-se certa inseguranga dos profes-
sores em abordar tais questdes, insegurangas que perpassam questdes
politicas, gestdo escolar, calenddrio engessado, e prépria defini¢ao de
quem, quando e como estes assuntos devem ser abordados.

Notamos também como a escola, de certa forma, seleciona os tra-
balhos e as tematicas a serem contempladas de maneira que nao contra-
riem alguns segmentos da sociedade. A formagio continuada quando
aborda as questoes de diversidade, ainda caminham no sentido de desi-
gualdade social, étnica e racial de maneira muito superficial no que tange
o contexto educativo, como prética de emancipagio e libertadora.

Quando questionados sobre o entendimento
de género e sua abordagem na sala de aula

Vale ressaltar que a conversa sobre o conceito de género, para
saber qual entendimento os/as professores/as possuem sobre tal termo
e como eles abordam essa temdtica no decorrer da atividade educativa,
surgiu durante um planejamento coletivo, onde intencionalmente os/
as professores/as assistiram o documentirio “Amanda e Monique”.

“Para mim, isso é tdo novo, sinceramente nio sei se
pedagogicamente faco da forma correta, quando estu-
dei da graduagio nio se discutia sobre isso. Mas nio
podemos negar, essas situagdes estio presentes na es-
cola, na rua, em nossa casa, precisamos aprender a tra-
balhar essas questdes na perspectiva de construir uma
sociedade melhor. (Profa. PEROLA anotagées didrio
de campo — ago. 2015)

“Por momentos, me sinto culpada em néo ter compre-
ensdo profunda desses termos, e ¢ dificil descontruir



uma bagagem histérica que trazemos na nossa traje-
téria cheia de conservadorismo. Busco leituras sobre o
assunto, quando tem algum curso abordando a temiti-
ca procuro fazer, sio questdes complexas, que envolve
uma mudanga social, cultural e comportamental. Ainda
¢ uma busca solitiria desse entendimento, ndo é uma
agio coletiva da escola a compreender. (Profa. CATA-
RINA- anotagdes didrio de campo — ago. 2015)

A busca constante presente na fala destes professores e pro-
fessoras em relagio ao melhor entendimento de diversas situagdes
vivenciadas no contexto escolar, passando pelo entendimento de gé-
nero e pelas questdes da diversidade, ¢ um apontamento positivo de
que, individualmente, esses sujeitos percebem, de alguma forma, um
descompasso entre a maneira como a institui¢do escolar vem con-
duzindo determinadas situagbes e como de fato elas acontecem na
escola e na sociedade.

Percebemos nesse aspecto a necessidade de reafirmar e fortale-
cer as politicas publicas voltadas para uma educagio cidada partindo
do fomento a formagéo dos atores envolvidos diretamente nesse pro-
cesso. Em nossa percepgio, é uma necessidade ainda silenciada pelos
gestores, imbuidos de intencionalidade de controle e poder.

Algumas consideracoes

Discutir a formagio de professores se apresenta como uma im-
portante ferramenta pedagdgica em um espago apropriado para refletir
inimeras questdes presentes nesse cendrio, espago onde o debate de
ideias vai além dos conflitos e reflexées, é um fio condutor de mudan-
cas de priticas sociais ¢ de implementagdo de politicas educacionais
abrangendo o contexto escolar, bem como a sociedade em geral, pois a
escola é um instrumento politico e social de emancipagio cultural.

A partir das fala dos participantes, foi possivel visualizar uma
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desarticula¢do no que diz respeito ao curriculo escolar, as orientagoes
legais, as formagdes continuadas e o que de fato acontece na escola,
na pratica docente. Foi notdrio nos relatos dos/as professores/as suas
angustias e inquieta¢des diante de tantos desafios contemporineos,
somados ao trabalho docente.

Anilises que reafirmam a necessidade da ampliagio das po-
liticas publicas voltadas para a formagio de professores, especifica-
mente abordando temdticas de género e diversidade de maneira de-
mocratica, laica, estendendo essas iniciativas as familias e a sociedade
de modo geral. Também foram percebidos indicios da necessidade
da aproximagio das universidades junto ao contexto escolar de ma-
neira a contribuir na construg¢do desses conhecimentos e saberes, vis-
lumbrando uma transformagio no cotidiano desses professores.

Com essa investigacio foi possivel vislumbrar a necessidade
de articulagio entre as pesquisas académicas e a formagio docente,
apontando a escola como um caminho de possibilidades que pode
contribuir fortemente para a constru¢io de uma sociedade mais hu-
mana, justa, detentora de uma compreensio acerca das diversidades
que envolvem as construgdes histérias e socais de cada sujeito.
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CAPITULO 9

DESIGUALDADE DE GENERO

E RACIAL: DIFICULDADE DE
PERMANENCIA DE ALUNAS
NEGRAS NO CAMPUS
MIRACEMA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS3®

Elrik da Silva Santos
Joilson Santana Marques

Introducao

Desde quando comecei a trabalhar na Universidade Federal do
Tocantins, campus Miracema, em agosto do ano de 2005 comecei
a observar que as mulheres eram maioria entre os académicos. Isso
ocorria entre outras razdes por meu trabalho se desenvolver no cam-
pus onde ocorrem os cursos de Servico Social e pedagogia, cursos
esses atribuidos historicamente as mulheres.

Em um primeiro momento sé existia o curso de pedagogia, e
a presenca das mulheres era quase que unanime essas alunas a partir
da minha identifica¢do de tragos fisicos também eram negras em sua
maioria, e de modo geral pertenciam as classes populares.

39 Este texto ¢ fruto do trabalho de conclusio de curso de Elrik Santos, orientado pelo Prof.
Joilson Marques a especializagio GDE/UFT.
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Percebi, ao longo do tempo, a evasio das discentes, sempre as-
sistia as dificuldades sofridas pelas mulheres em permanecer estu-
dando e conseguir se formar. Essa dificuldade ocorria, a meu ver, por
dois motivos principais a desigualdade de género que sempre foi um
problema para todas as mulheres por serem consideradas inferiores
aos homens e a desigualdade racial, pois as alunas negras eram ao
mesmo tempo alvo do machismo e do racismo.

Por outro lado quando da minha inser¢do, enquanto aluno,
da especializagdo em género e diversidade na Universidade Fede-
ral do Tocantins (doravante denominada UFT), aprofundei meus
conhecimentos sobre os temas de: diversidade, género, sexualidade,
orientacio sexual e raga/etnia. Contudo os médulos que trabalharam
propriamente questdo género e de raca/etnia, chamaram mais minha
atencdo, justamente por jd observar essas discriminagdes ha alguns
anos no desenrolar da minha atividade profissional de vigilante ter-
ceirizado no campus.

Essas observagoes conciliadas com os estudos na drea de géne-
ro e étnico/racial auxiliaram minha compreensio de problemas como
a tripla jornada de trabalho, a violéncia psicolégica e mesmo fisica
enfrentada cotidianamente pelas discentes na relagio com seus com-
panheiros, que muitas vezes ndo valorizavam e mesmo desconfiam da
vida académica de suas companheiras.

Em um video postado no youtube pelo Canal Hidra Cabegas
Pensantes na série Desigualdade de Género mostra que a visio ne-
gativa da mulher ¢ algo cultural, histérico, e muito poderosa, sendo
capaz ainda hoje de impactar a distribui¢do de poder e riquezas entre
homens e mulheres na nossa sociedade, e isso é reflexo do patriarcado
que ¢ uma categoria criada para hierarquizar socialmente homens e
mulheres e se constitui no predominio da dominagio masculina na
estrutura social de forma naturalizada.

Segundo Costa et.al.(2012)



Sdo inegéveis as desigualdades entre mulheres e ho-
mens, a exemplo no mercado de trabalho que ainda
hoje apresente saldrios diferenciados conforme o gé-
nero, e as tedricas feministas trataram de desvendar
esse processo desigual e denunciar através de suas rei-
vindicac¢des que as condi¢des de vida e trabalho das
mulheres sio inferiores as dos homens. Todavia, o que
desejamos problematizar é que mesmo em situacgoes
opostas e desiguais, homens e mulheres nio podem
ser identificados como dominadores e dominados,
uma vez que género e poder sio relagdes historica-
mente construidas, podem ser questionadas, mudadas

e transformadas. (p. 228).

Assim optei por abordar nesse texto as minhas observagdes
empiricas sobre o fendmeno das desigualdades de género e racial e
alguns de seus possiveis rebatimentos na evasio de discentes negras,
visto a minha experiéncia enquanto aluno e como membro do corpo
de profissionais de seguranca do campus, escolhi o periodo de minha
graduacio, justamente por ser um momento em que vivenciei inten-
samente o espago universitdrio e a0 mesmo tempo, fui introduzido,
nas discussdes sobre género e relagdes raciais. Ademais como minha
graduacio ocorreu entre os anos de 2007 e 2011, ndo hd possibilida-
des de nenhuma identificagdo dos envolvidos, ainda que no texto nio
recorra a nenhum nome, bem como trato de observagoes acerca de
fatos que ocorreram na esfera publica.

Desigualdade de género e racial: machismo,
sexismo e racismo em dados

O machismo é um dos principais responséveis pelos altos indi-
ces de violéncia contra a mulher existente em nosso pais. De acordo
com Aratjo (2008), a violéncia de género (que tem uma de suas prin-
cipais expressdes a violéncia contra a mulher) é produzida e repro-



duzida nas rela¢des de poder. Onde as interseccionalidades classe e
ra¢a/etnia tem papel fundamental na divisao de poder entre homens
e mulheres. Ao mesmo tempo, constitui-se em um modo particular
de violéncia globalizada pela disseminagio da ordem patriarcal.

Saffioti (2001), por sua vez, coloca o modelo patriarcal como
um fator hegemonico na produgio da violéncia de género, visto que
se encontra na base das representacdes de género que convalidam
a desigualdade e dominagdo masculina incorporada por homens e
mulheres. Elemento que corroborou para termos hoje uma quanti-
dade alarmante de casos de Violéncia Doméstica contra as mulheres,
inclusive com um nimero assustador de suicidio.

Segundo dados da Organiza¢io das Nagdes Unidas (ONU)
divulgados em marco de 2010, 70% das mulheres brasileiras sofrem
algum tipo de violéncia ao longo da vida e cerca de 300 mil sdo viti-
mas de violéncia doméstica por parte dos maridos ou companheiros.

Ainda segundo uma pesquisa realizada por Aratjo e colabora-
dores (2004), o topo da lista das mulheres que mais sofrem violéncia é
ocupado pelas jovens, casadas e sem atividade remunerada (62% delas
tém entre 21 e 40 anos e 57% sio casadas). Nota-se que a falta de um
trabalho remunerado potencializa a marginalizacdo da mulher dentro
da relacio conjugal e familiar. Porém, hd muitos casos em que as mu-
lheres ganham mais que seus conjuges ou companheiros, sustentam
a casa e, mesmo assim, sio vitimas dos mais diferentes abusos fisicos
psicolégicos e/ou sexuais, como apontado por Cortez e Souza (2008)

Segundo o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (2011),
dois, importantes, pilares da desigualdade social no Brasil encontram-
-se na desigual de género e étnico/racial, com intensificagdo dessa de-
sigualdade quando se trata do atravessamento género/racial, assim:

Em 1995, a taxa de escolarizagio liquida no ensino
superior — que mede a propor¢io de pessoas matri-
culadas no nivel de ensino adequado para sua idade

— era de 5,8%, chegando, em 2009, a 14,4%. Neste



mesmo ano, esta taxa era de 21,3% entre a populagio
branca, contra apenas 8,3% entre a populacio negra,
chegando a apenas 6,9% entre os homens negros. Em
2009, a taxa de escolarizagdo das mulheres no ensi-
no superior era de 16,6%, enquanto a dos homens,
de 12,2%. A taxa de escolarizagdo de mulheres bran-
cas no ensino superior é de 23,8%, enquanto, entre
as mulheres negras, esta taxa ¢ de apenas 9,9%. As
politicas de expansdo das universidades, o Prouni, as
agdes afirmativas e outras politicas tém contribuido
para os avangos nesta drea, no entanto, as desigualda-
des raciais que determinam e limitam as trajetérias de
jovens negros/as explicam a discrepéincia dos dados.

Em relagio ao mercado de trabalho o mesmo instituto coloca que:

A taxa de participagdo é o indicador que permite co-
nhecer a quantidade de pessoas disponiveis para o
mercado de trabalho. Ainda que de 1995 a 2009 tenha
havido um progressivo aumento da participagio das
mulheres, sua magnitude nio permitiu alterar os pa-
drdes de desigualdade. Em 2009, a taxa de participa-
¢do das mulheres com mais de 16 anos era de 58,9%,
enquanto a dos homens era de 81,6%. Além disso, a
disponibilidade ndo se reverte automaticamente em
empregos, sendo necessario conhecer a realidade do
desemprego, captada pela taxa de desocupagio.

Jé na distribui¢do por atividade:

Os dados evidenciam uma clara segmentagio ocupa-
cional, tanto relacionada ao género, quanto a raga. As
mulheres, especialmente as negras, estdo mais concen-
tradas no setor de servigos sociais (cerca de 34% da
mio de obra feminina), grupo que abarca os servigos
de cuidado em sentido amplo (educagio, satde, servi-
cos sociais € domésticos). Ja os homens, sobretudo os



negros, estio sobrerrepresentados na construgio civil
(em 2009, este setor empregava cerca de 13% dos ho-
mens e menos de 1% das mulheres). O setor agricola
apresentou queda generalizada na oferta de empregos,
mas segue sendo atividade relevante, especialmente
para os homens e na regido Nordeste. Jd o nivel de
emprego na industria manteve-se relativamente estavel
(com leve aumento), sobretudo no Sul e Sudeste, se-
guindo empregando mais homens, sobretudo brancos.

Os dados deixam claro que as mulheres tém menos oportuni-
dade de emprego que os homens apesar de ter havido um progressi-
vo aumento na participa¢do das mulheres no mercado de trabalho e
quando se trata de mulheres negras, essa disparidade torna-se maior,
pois essas mulheres quando encontram emprego se concentram no
setor de servicos domésticos.

As mulheres sempre enfrentaram grandes dificuldades no
mundo todo e nos paises pobres esses problemas sio ainda maiores,
pois as situacdes de pobreza se aliam as desigualdades de género e
racial e acabam afetando o acesso ao trabalho, estudo e a vida publica

(CARRARA, 2009).

A busca das mulheres negras por sua
independéncia e igualdade através do acesso
a universidade

A universidade é uma institui¢io que tem influencia e referencia
na sociedade e, por isso, ela deve preparar melhor os individuos para
um melhor desenvolvimento humano, social, politico e econémico, com
respeito a valores como democracia e diversidade (GAUCHE, 2012).

Contudo o acesso & universidade historicamente sempre foi
elitizado, e sua produgio de conhecimento pouco se relaciona com
as diversidades presentes na vida cotidiana, s6 hd pouco tempo isso
vem mudando.



Segundo Ribeiro et. al. (2006, p. 14):

A politica de gerenciamento do acesso a educagio no
Brasil assim construida ao longo da histéria nacional
vem sendo conservada com poucas variagdes. O aces-
so é garantido a alguns, é pesadamente dificultado ou
abertamente negado a outros. S6 muito recentemente
as grandes discussdes nacionais tém dirigido seu foco
para o tema educagio, pautando-se nas demandas enca-
minhadas pelas especificidades subjetivas como género,
raga e outras mobilizadoras de andlises que levam em
consideragio a diversidade e as desigualdades sociais.

Essas mudancas se iniciaram nos anos 90, quando os movimen-
tos negros se aglutinam em torno da pauta do acesso a universidade,

particularmente, a universidade publica. (HENRIQUES, 2006).

Assim, a educagio superior que fora historicamente
negada para a popula¢do negra, em especial para as
trabalhadoras domésticas negras, passou a ser um ho-
rizonte de luta das mulheres negras, principalmente
da juventude negra que assistiu a geragio anterior, a
de seus pais, ter o direito a educagio superior negado

pelo poder publico e pelas elites brasileiras. (p. 70)

Contudo apenas em 2004 foi implantado o primeiro sistema
de cotas raciais no ensino superior brasileiro na Universidade de Bra-
silia e somente apds dez anos da instauragao das a¢oes afirmativas e
luta dos movimentos negros que o governo federal implantou oficial-
mente a politica de cotas nas universidades federais através da Lei
N 12.711/12 que determinou a reserva de 50% das vagas nas IFES
e educagio profissional e tecnoldgica para candidatos que tenham
concluido o ensino médio integralmente em escola publica como
também o ensino fundamental em escolas publicas ou obtenham a
certificagio de ensino médio através do ENEM. (IBIDEM,, p. 72).

Ainda de acordo com Henriques (2006):



Contudo, a institui¢io da reserva de vagas pra negros
e carentes na educagio superior publica nio dissolveu
as desigualdades de classe e raga existentes nas relagoes
académicas, principalmente nas Instituicdes Federais
de Ensino Superior, pois, para além da luta pelo acesso,
se faz necessdrio lutar para a construgio do lugar do
negro na universidade publica brasileira. Desse modo,
para que possamos enfrentar efetivamente as desigual-
dades de classe, género, geragio, raca e etnia na edu-
cagio superior, é preciso compreender como tais he-
terogeneidades se gestam e se perpetuam nas relagoes
educacionais no Brasil. Portanto, a constru¢io do aces-
so é uma etapa do processo de “lutas” instituidas pelas
trabalhadoras negras pelo direito 4 educagio superior.
Para além, estdo na pauta do dia das IFES as questoes
relativas a permanéncia feminina negra na universida-
de, bem como as questdes relativas ao “conflito” Traba-

lho, Educagio e Vida Familiar. (p. 69).

Corroborando essa assertiva Ribeiro e colaboradores (2006)
coloca que o acesso somente nio configura o rompimento do ciclo
de desvantagens a que esta submetida as mulheres negras e embora
considere a articula¢do de classe, aponta como necessirias medidas
como acompanhamento de alunas nos primeiros anos da vida acadé-
mica no intuito de fortalecer e corroborar com o enfrentamento ao
racismo e outras discriminagdes.

Ademais existem dificuldades quanto a permanéncia das mu-
lheres e particularmente de mulheres negras trabalhadoras, na uni-
versidade devido a tripla jornada de trabalho representada pelo tripé
casa, filho e marido (ndo estamos contando a jornada dos estudos que
obviamente corroboram com uma quadrupla jornada). Outra ques-
tdo, ainda relacionada a esse tema é o abandono das mulheres de seus
estudos e sonhos por terem de acompanhar seus maridos em virtude
de trabalho, estudo ou sonhos destes. (GOIS,2008)

A fala de uma entrevistada (entrevistada 02) da pesquisa de

Gauche et.all 2012 no XII Coléquio Internacional de Gestion Uni-
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versitdria, deixa claro essa questdo:

[-..[ndo existe uma igualdade. Existe uma desigualdade.
As pessoas do sexo masculino tem um desenvolvimen-
to maior, e tem vantagens. O mundo ainda é machista.
Muitos homens ainda néo ajudam nos afazeres domésti-
cos, com medo de serem diminuidos. Isto prejudica as mu-
lheres. Elas conseguiram a liberdade, mas na verdade nio
conseguiram. Elas conseguiram cortar alguns lagos, mas a
carga aumentou.

Ja outra entrevista (entrevistada 04) complementa a desigual-
dade vivida pelas mulheres:

[-..Jela chega em casa, e tem que dar conta de muitas outras
atividades, tem que ajudar Sfilhos nos deveres, preparar
alimentacdo, enquanto ele vai ler ¢ pesquisar. Existe uma
desigualdade injusta. Deveria inclusive ter uma escala
entre os casais para os deveres do lar. Esta escala deveria
ser feita naturalmente. ...eu vejo como desigual e prejudi-
cial para a mulhber por um lado e por outro lado, vejo que
ela aproveita todo este esforco e acaba superando e produ-
zindo mais que alguns homens. Ela se esforca e atinge a
melta que tem que ser cumprida.

Ao mesmo tempo mulheres negras sio atingidas por questdes
que nio se restringem a elas, mas que representam a organizagio
sexista da sociedade, um exemplo claro desses fendmenos no am-
biente universitirio ¢ quando observamos a disparidade entre pre-
senca feminina e masculina, nos cursos de ciéncias humanas e cién-
cias exatas, pois ainda existe uma ideologia, que divide sexualmente
o trabalho e atribui determinadas atividades ao feminino e outras ao
masculino e isso se reflete nas escolhas de curso de nivel superior e
na permanéncia em cursos em desacordo com as normas de género

estipuladas. (AVILA e PORTES,2009)
Ainda segundo Carrara(2009)

0



O ingresso das mulheres na escola tem crescido signi-
ficativamente, hoje ultrapassando o contingente mas-
culino. Tal interesse estd certamente articulado a sua
entrada maci¢a no mercado de trabalho e as chances de
melhoria de sua qualifica¢io profissional e dos saldrios
percebidos. No entanto, os investimentos das mulheres
na educagio e na qualificagio profissional ainda nio
se reverteram em igualdade salarial. Em alguns seto-
res apenas se reduziu o nivel de desigualdade. Quando
consideramos as mulheres negras, os dados sio ainda
mais impressionantes. Quanto maior a escolarizagio,
maior a diferenca salarial entre estas e os homens, mas
também entre as préprias mulheres, estando as mu-
lheres brancas em posi¢do de maior vantagem. Esta
situagio demonstra como a segregacgio social combina
elementos étnico-raciais e de género.

Os dados da evasao no campus Miracema:
um panorama inicial da situacao das
mulheres negras

Minhas observagdes empiricas serviram de base para escrever
esse texto, entretanto recorri aos dados de acesso e permanéncia de
alunos nos referidos cursos de graduagio, a fim de possibilitar uma
aproximagdo maior com a temdtica aqui desenvolvida.

O acesso a esses dados foram gentilmente cedidos pela secre-
taria académica da Universidade Federal do Tocantins, via correio
eletronico, Os dados referem-se aos seguintes questionamentos:
Quantidade de alunos matriculados durante os anos de 2007/1 a
2011/2? Quantos dos académicos desse periodo se declararam do
sexo masculino e feminino? Quantos se declaram negros, pretos e
ou pardos? Quantos desses alunos evadiram? Dos evadidos quan-
tos eram do sexo feminino? Dos evadidos quantas eram declaradas
negras/pardas/pretas?. A coleta desses dados corrobora assim com



minhas observagdes empiricas, contudo é preciso esclarecer que esses
dados foram recebidos de forma bruta e que sua tabulagio é de mi-
nha inteira responsabilidade.

Escolhi os anos de 2007/1 a 2011/2 para a solicitagdo dos su-
pramencionados dados, por serem os anos em que eu estive na uni-
versidade como académico. Para melhor compreensio dos dados es-
tes serdo apresentados via tabelas, que seguem abaixo:

Servigo Social

Matriculas (2007 — 2011)
Feminino 276
Masculino 95
Nio declarado 00
Total 371

Pedagogia

Matriculas (2007 — 2011)
Feminino 207
Masculino 83
Nio declarado 00
Total 290

Fonte: Pesquisa Direta.

Inicialmente pode-se perceber claramente o grande quantitativo
de pessoas identificadas com o género feminino nesses cursos, isso ocorre
possivelmente pela identificagdo deste como sendo profissdes femininas,
a divisdo sexual do trabalho torna-se influente no que se refere inclusive
as possibilidades de escolha profissional, muitas vezes limitando princi-
palmente as mulheres ao acesso a cursos ditos masculinos.



Pedagogia

Masculino Feminino
Negro/Preto/Pardo 37 76
Branco 04 20
Amarelo 00 04
Indigena 07 02
Nio declarado 35 105
Servigo Social

Masculino Feminino
Negro/Preto/Pardo 50 160
Branco 13 39
Amarelo 00 06
Indigena 06 02
Nio declarado 26 69

Fonte: Pesquisa Direta

Chama ateng¢do um significativo quantitativo de alunos que se
declaram como pretos, pardos e negros, isso confirma as discussoes
de outros autores que colocam os cursos das dreas de humanas e so-
ciais, bem como, de cursos tidos como de baixo prestigio social, como
aqueles que englobam maior nimero de estudantes negros, mesmo
com a instauragio do sistema de cotas.

Ao mesmo tempo a nio declaragdo de raga, cor também si-
naliza a dificuldade de identifica¢io étnico/racial, possivelmente cor-
roborado pela dificuldade de positivagdo da identidade negra. “In-
felizmente” o povo brasileiro tem dificuldade em se declarar como
negro e valorizar sua identidade negra, isso tudo, pelo fato do negro
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ser historicamente discriminado e marginalizado pela sociedade, que
sempre tratou o negro como inferior ao branco. Essa construgio da
identidade negra é algo complexo, pois de acordo Gomes (2005):

Construir uma identidade negra positiva em uma so-
ciedade que, historicamente, ensina aos negros, desde
muito cedo, que para ser aceito ¢ preciso negar-se a si
mesmo é um desafio enfrentado pelos negros e pelas
negras brasileiros (as). (p. 43).

A construgio de uma identidade negra positiva é uma forma
de combater a desigualdade racial, pois ndo bastam apenas leis que
cofbam atitudes racistas. E preciso uma educa¢io pautada no respeito
a diversidade étnico racial existente no Brasil.

Servigo Social

Evasio (2007 —2011)
Feminino 87
Masculino 52
Nio declarado 00
Total 139

Pedagogia

Evasao (2007 —2011)
Feminino 75
Masculino 51
Nio declarado 00
Total 126

Fonte: Pesquisa Direta



Naio foi possivel cruzarmos os dados de evasio com raga/etnia,
somente com género, entretanto nota-se a evasio feminina com nu-
meros significativos, o que como jd colocamos antes, pode estar di-
retamente relacionado as discriminagées de género e racial e a com-
binagdo dessas.

Por outro lado, a evasio masculina sa/tou aos olhos’, pois pro-
porcionalmente é um indice de evasio extremamente alto, que pode
estar associado ao machismo representado pela sua identificagdo
como “homossexual”, pode estar ligado a adapta¢do com o curso ou
até mesmo com o mercado de trabalho e o saldrio dos profissionais
dos dois cursos, pois os homens da nossa sociedade ainda tem a con-
cepcao que devem ter emprego melhores e com melhores salrios
que as mulheres. Testemunhei muitos comentdrios preconceituosos,
quanto aos alunos do sexo masculino. Ouvi virias vezes colegas de
servico e funciondrios da prépria institui¢do falar que no curso de
servico social ndo existia homem, que todos que entrassem no curso
se nio fossem homossexuais passariam a ser no decorrer do curso.

Ha desigualdade de género que intensifica quando se refere a
populagio negra de modo que as profissdes obedecem a uma “perver-
sa” logica de género e racial, assim, cursos como: matemitica, fisica,
engenharia entre outros sdo para o piblico masculino enquanto en-
fermagem, pedagogia, servi¢o social entre outros sio para o publico
feminino, hierarquizando as fungoes, atribuicdes e lugares diferentes
para o “cuidar”, “servir”, e o “executar” e “dirigir”. (GOIS,2008)

Esse ponto nos mostra ainda como o machismo pode prejudi-
car inclusive os préprios, homens isso nio significa nio reconhecer
sua estrutura de poder, mas perceber que qualquer aproximagio com
o feminino causara sangdes aos homens representando no fim a base
desse sistema que ¢ a misoginia em todo o seu “horror” a mulher e ao
que ¢ atribuido ao feminino.



Uma visao empirica sobre o ingresso e
permanéncia de alunas negras da UFT -
Campus Miracema no Tocantins

No ano de 2007 primeiro semestre passei no vestibular e co-
mecei a estudar pedagogia e com isso, minhas observagoes acerca do
machismo e do racismo tornaram-se mais agucadas, tanto pelas dis-
cussoes tedricas, quanto pela convivéncia com os demais estudantes.
Nesse mesmo ano a UFT langou o vestibular para Servigo Social, no
campus de Miracema, aumentando assim a quantidade de mulheres
entre os académicos, pois era outro curso considerado pela socieda-
de para o publico feminino. A partir desse momento eu tinha duas
formas de observagio como servidor terceirizado e como académico.
E pude ouvir e constatar muitas histérias que me indignaram pelo
machismo e suas trigicas consequéncias.

Eu estudava no periodo matutino e acredito que o horario era
mais um problema para as colegas, pois a maioria era casada e maie.
Eu ouvia muitas queixas que basicamente se referiam a cuidar dos
afazeres domésticos e dos filhos, além de ter que trabalhar pra po-
der ajudar nas despesas de casa. Outras nio tinham se quer dinheiro
para tirar as cépias dos textos. O que corrobora com as ideias de

Gois(2008) ao colocar que:

Para os negros, por situarem-se entre os segmentos
mais pobres em nossa sociedade, o acesso a esse nivel
de ensino é fortemente delimitado por questées ma-
teriais que incluem nio somente a gratuidade como
também a necessidade de proximidade da escola em
relagio a casa, a possibilidade de obtenc¢do de auxi-
lios, a existéncia de certos servigos assistenciais como
alimentagio gratuita e um planejamento meticuloso
da provivel necessidade de articular estudo e traba-
lho. Para as mulheres, esta tltima necessidade ¢ ain-
da complexificada porque tradicionalmente também
cabe a elas o exercicio de atividades no lar, o que faz

al



com que tenham de articular o estudo com o trabalho
profissional e com o trabalho doméstico. (p.749)

Minha turma comegou com 40 alunos, sendo que aproxima-
damente 30 eram mulheres. No segundo semestre algumas pessoas
ja haviam desistido, e no decorrer do curso essas desisténcias eram
constantes, ndo somente da minha turma, mas entre outras turmas e
inclusive do curso de servigo social.

Um caso que chamou minha atengio foi o de uma colega que
estudava comigo que muitas vezes me confessava que estava mui-
to dificil para ela, pois morava numa cidade vizinha, e estava com
muita dificuldade de locomogio entre outros problemas mais graves,
ela tinha um namorado de muito tempo, ele era muito ciumento e
agressivo com ela. Segundo ela, quando eles terminavam o namoro
ele a espancava e ficava seguindo por onde ela fosse, ameagando-a
para voltar com ele, e quando isso acontecia ficava ainda mais dificil
para ela ir para a universidade, pois sempre tinha que encontrar uma
pessoa para fazer companhia pra ela, para que ele nio a seguisse. Sem
contar os dias de aula que ela perdia por vergonha de aparecer em
publico por causa dos hematomas sofridos durante as agressoes. S6
depois de alguns semestres ela conseguiu se livrar desse namorado,
foi quando ela passou a se dedicar mais aos estudos, mas se formou
depois de sua turma regular. Essa aluna foi um exemplo de superagao,
pois sofreu muito pra poder conseguir seu sonhado diploma.

No curso de servico social a presenca feminina era maior que
no curso de pedagogia. Em relagio 4 estas havia comentarios do tipo
se as mulheres jd ndo fossem “infiéis” passariam a ser, esses comen-
tarios as vezes eram feitos pelos préprios esposos de algumas alunas.
As vezes eu percebia que alguns esposos iam levar as esposas até
a universidade e ficavam fazendo ronda constante nas ruas laterais
do campus, para ficar observando se as esposas aprontavam algo de
errado. Presenciei algumas vezes alunas sofrendo violéncia verbal em
frente ao portdo da universidade.



Dentre os muitos casos houve um que chamou particularmente
minha atenc¢do: O marido levava e trazia a esposa todos os dias, e
certo dia estava tendo uma festa de recepgao dos calouros no campus,
ele ficou muito tempo na rua em frente a universidade esperando por
ela, e depois de esperar bastante e tentar fazer ligacoes para ela, ele
entrou no campus até o local da festa e ficou observando por alguns
minutos a esposa dangando se divertindo com as colegas, entio ele
foi até ela chamou para ir embora, eles sairam discutindo e ele bem
alterado agredindo ela com palavras, a chamando de vagabunda, va-
dia, irresponsavel entre outros xingamentos. Depois desse dia ela ndo
foi mais vista na universidade, e acredito que ela tenha sido impedida
pelo marido de continuar estudando.

Nos casos acima citados nos parece que era justamente o de-
sejo por autonomia e o empoderamento dessas mulheres que estava
contribuindo com a situagio de violéncia conjugal contra a mulher
justamente por uma compreensio machista de dominag¢io masculina
em relacio 2 mulher que ao estudar parece questionar implicitamente
essa ordem, embora nosso estudo nao possa aprofundar tais analises.
(CORTEZ e SOUZA, 2008).

Além disso, a permanéncia de mulheres negras de classe Popular,
enfrentam outros desafios para se formar principalmente a desigualda-
de racial, o racismo e o desrespeito quanto a sua historia e sua cultura.

Sobre o racismo particularmente Silva ainda nos coloca que:

No espago universitirio muitas vezes o aluno negro é atacado
sistematicamente via imposi¢do de uma cultura eurocéntrica que o
desvaloriza e o coloca como inferior o que muito contribui para a sua
evasio desse espaco (SILVA, 2009).

Ainda assim percebi uma presenc¢a macica de mulheres negras
na universidade, no campus de Miracema, principalmente no curso de
servi¢o social, a partir de minha identifica¢do através do seu fendtipo
(tons de pele, textura capilar) Isso nos mostra que as coisas estdo mu-
dando quanto ao ingresso de pessoas negras nas universidades. Mas



apenas a oportunidade de ingresso nio ¢ o suficiente para que essas
mulheres consigam um tio sonhado diploma de um curso superior.
Os negros sempre tiveram essa dificuldade de ingresso nas
universidades, mas depois de muitos anos de lutas de movimentos
negros, essa realidade vem mudando, mas a partir do momento que
foram conseguindo esse direito foram percebendo que existia ou-
tro problema ainda maior, a dificuldade de permanéncia no ensino
superior, sabemos que a populagdo negra sempre fez parte no geral
das classes populares, ou seja, os negros fazem parte da classe social
que sofre com a vulnerabilidade social e enfrentam tantos problemas
sociais que ao chegar a universidade esses problemas acabam influen-

ciando na sua permanéncia. (GOIS, 2008)
Consideracoes Finais

A partir dessas reflexdes percebe que o problema da desigual-
dade de género e racial estd presente em toda a sociedade e grupos
sociais e afeta principalmente, mas, ndo exclusivamente, mulheres
negras que sofrem com o machismo, sexismo e o racismo. Confor-
mando um ciclo de opressoes ensejado pela desvalorizagio, o nio
acesso a educagio, acesso precirio ao trabalho, pouco ou quase ne-
nhum suporte quando da sua inser¢do na instrugdo de nivel superior
num sistema que se retroalimenta através desses processos confor-
mando uma ordem hierdrquica que privilegia os homens em detri-
mento das mulheres.

Na UFT Campus de Miracema esse sempre foi um problema
visivel, pois é composta pelo publico na sua maioria feminino e exis-
tem muitas evasoes por parte de pessoas negras e principalmente das
mulheres, que nesse breve estudo podemos apenas pressupor estio
articuladas as questoes de discriminagio étnico/racial e de género, Vis-
to que algumas das observagoes trazidas corroboram com as questoes
elencadas ao longo do texto no que se refere a relagdo intraconjugal e a



violéncia de género, a dificuldade de parceria com os homens e o fato
de terem sido esses casos ocorridos com mulheres negras.

Contudo ressalta-se que essas mulheres inclusive, sem contar
com um suporte mais efetivo e necessirio no enfrentamento as ques-
toes j4 mencionadas, vém lutando para alcangar nio s6 um diploma
mais a realiza¢do de um sonho, mas é imperativo que se construam
novas politicas para o enfrentamento a essas questoes.
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CAPITULO 10

“A IDEOLOGIA DE GENERO
MANDA NOTICIAS" - A
DISCUSSAO SOBRE GENERO NA
EDUCACAO EM PALMAS/T0“°

Ana Paula dos Santos
Bruna Andrade Irineu

Introducao

A discussio de género recebeu nos tltimos anos muita reper-
cussdo na sociedade, sendo tema de discussoes e alvo de disputas na
esfera politica, dos movimentos sociais e da academia. Os grupos de
militantes e os movimentos sociais de género e diversidade sexual
vém ganhando visibilidade nos espagos publicos e na midia, se for-
talecendo como propulsores de discussdes e no avango mesmo que
lento, das politicas pablicas.

Houve algumas conquistas para as mulheres, garantidas na
legislagdo brasileira, como o direito ao voto, a Lei Maria da Penhaea
facilita¢do no divércio. Porém, ainda hd muito que discutir e avangar
no campo de politicas para mulheres e também nas politicas para
LGBT, que tiveram a passos lentos, algumas conquistas no dmbito
juridico e da saide como a unido homoafetiva e retirada da homos-
sexualidade da lista internacional de doengas.

40 Este texto ¢ produto do trabalho de conclusio de curso de Ana Paula Santos, sob
orientac¢io da Prof? Bruna Irineu, na especializagio GDE/UFT.
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No cendrio atual os movimentos feministas e LGBT tém
sido apresentados como inimigos da familia tradicional brasileira e,
nesse contexto, alguns grupos ligados a igreja evangélica e grupos
conservadores ganharam destaque por trazer o discurso da garantia
de salvacdo da familia. No caso do poder legislativo brasileiro, a cha-
mada bancada evangélica ndo ¢ a Unica em busca de retrocessos nas
conquistas sociais, mas recebe mais destaque, principalmente pela
forca com que a midia enfatiza personalidades e seus discursos, e
pelo espaco ocupado por eles nas redes sociais e imprensa em geral.

Na educagio, a discussdo de género ganhou destaque e forca a
partir de 2014, por ocasido da san¢io da presidente Dilma Rousseft
do Plano Nacional de Educa¢io (PNE) e continuou no centro das
discussoes até hoje. Isso porque cidades e Estados tinham até 26
de junho de 2015 para implementar seus préprios planos. E o que
se viu foi a reprodugio do conservadorismo que fez com que, nesses
ambitos locais, os dois temas vetados no PNE também fossem ex-
cluidos: identidade de género e sexualidade nas escolas. A retirada foi
resultado da pressdo das bancadas religiosas, que alegaram que trazer
o tema a tona deturparia os conceitos de homem e mulher, destruin-
do o modelo tradicional de familia. Além disso, argumentaram que a
discussdo do assunto seria dever dos pais e nio da escola.

Nesse contexto, surgiu a chamada “ideologia de género”, termo
utilizado justamente por essas bancadas politicas religiosas alegando
que ao introduzir os conceitos de género e diversidade no contexto
e curriculos escolares haveria prejuizo ao tradicional conceito e aos
papéis de homem, mulher e de familia. Este conflito politico- ideo-
légico retirou o termo “género” do PNE e transformou a erradicagio
da desigualdade racial, de género e de orientagdo sexual dentro do
contexto escolar em um objetivo genérico de erradicagdo de todas
as formas de discriminagio, dando aos Estados e municipios a liber-
dade de inserir suas metas. Cedendo a pressiao de diversos setores
conservadores, diversas cimaras municipais e assembleias legislativas



vetaram a inclusdo do tema nos planos regionais. Ou seja, em dmbito
nacional e local a discussio de ideologia de género tornou-se um
problema social, politico e académico.

Na cidade de Palmas no estado do Tocantins, nio foi diferente.
Em janeiro de 2016, foi instituido o Plano Municipal de Educa-
¢do (PME), e assim como no PNE e em outros Planos Estaduais e
Municipais de Educagio, omitindo a palavra género. Em mar¢o de
2016, o poder executivo publicou uma medida proviséria alterando
o Plano Municipal de Educagio e proibindo a discussio de género
incluindo o seguinte texto: “vedada a discussio e a utilizagdo de ma-
terial diddtico e paradiditico sobre a ideologia ou teoria de género,
inclusive promogio e condutas, permissio de atos e comportamentos
que induzam & referida temdtica, bem como os assuntos ligados a
sexualidade e erotiza¢do”. "

A partir desse episédio, acentuou-se a discussio sobre género e
educagio envolvendo politicos como vereadores, deputados estaduais,
organizagoes da sociedade civil, igrejas e grupos ligados a educagio.
O objeto de estudo deste artigo é perceber de que forma a imprensa
local noticiou na internet acontecimentos, discussdes € movimentos
e qual o espago que destinou para esses fatos.

Contextualizacao dos usos do conceito de género

O termo género se popularizou na década de 1990, mas come-
cou a ser utilizado pela teoria social na década de 1970, como forma
de propor novas maneiras de pensar o masculino e o feminino para
além das explicacoes bioldgicas e indicando que entre elas existem
relagbes sociais e de poder. A partir desta perspectiva, a articulagdo
restrita entre o género e o corpo biolégico se torna insuficiente para
uma andlise mais aprofundada do conceito. Para Scott (2012) o re-

41 Medida Provisoéria n° 06/2016 — Diario Oficial do Municipio de Palmas/TO.
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lacionamento entre biologia e socializag¢io torna possivel o que pode
ser descrito como uma espécie de nogio “porta-casacos” da identida-
de: o corpo € visto como um tipo de cabide de pé no qual sdo jogados
diferentes artefatos culturais, especificamente os relativos a persona-
lidade e comportamento.

Ao compreender uma dimensio muito fortemente relaciona-
da a cultura, para concepg¢io das categorias masculino e feminino, foi
possivel perceber que género ¢ um produto de contingéncias sociais
e ndo apenas da natureza. De acordo com Lins, Machado e Escoura
(2016, p.26) um estudo realizado pela antropéloga Margaret Mead,
na década de 30 em trés diferentes regides da Nova Guiné, ela per-
cebeu que em diferentes contextos, homens e mulheres desempenha-
vam fungodes diversas no que dizia respeito as criangas, concluindo
que em diferentes sociedades e culturas ha vérias formas de conceber
os papeis e comportamentos de homens e mulheres. Esta concep¢io
desmonta a ideia de uma diferenciagio exclusivamente natural e es-
sencialista do género.

Género é um dispositivo cultural constituido historicamente
que classifica e posiciona os sujeitos a partir da rela¢do entre o que se
entende como feminino e o que se entende como masculino. E uma
categoria que cria sentido para as diferengas percebidas nos corpos
e articula identidades e praticas dentro de uma estrutura de poder
hierarquizada. Gayle Rubin apresenta o primeiro uso do género nas
ciéncias sociais, e define como o conjunto de disposi¢oes pelas quais
uma sociedade transforma a sexualidade biolégica em produtos da
atividade humana e nos quais se satisfazem essas necessidades huma-
nas transformadas (RUBIN; BUTLER, 2003).

Também ¢ a condigio social através da qual nos identifica-
mos como masculinos e femininos. E diferente de sexo, termo usado
para identificar as caracteristicas fisicas e biolégicas que diferenciam
os homens das mulheres e vice-versa. O género, portanto, nio ¢é algo
que estd dado, mas é construido social e culturalmente e envolve um
conjunto de processos que vio marcando os corpos, a partir daquilo
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que se identifica ser masculino e/ou feminino. Em outras palavras,
o corpo ¢ generificado, o que implica dizer, que as marcas de género
inscrevem-se nele. Pois se o género é a constru¢do social do sexo,
precisamos considerar que aquilo que no corpo indica ser masculino
ou feminino, nio existe naturalmente. Foi construido assim e por esse
motivo nio ¢, desde sempre, a mesma coisa.

Os marcadores sociais de género foram construidos e demar-
cados e refor¢cados ao longo do tempo. O que € coisa de menina ou
mulher, ndo poderia ser usado ou atribuido aos meninos e homens,
como por exemplo, cabelos compridos, brincos, maquiagem, quan-
do se fala em atributos fisicos, fragilidade ou sensibilidade no que
diz respeito a atributos subjetivos ou de personalidade. Esses sio
exemplos que hoje ji estdo mais ou menos desmistificados, mas que
permanecem presentes na subjetividade dos sujeitos. Este exemplo
ajuda a pensar outra questdo importante sobre os géneros. O que é o
masculino e o feminino?

Para Bourdieu (2010), o privilégio masculino reside no fato
de que todo homem deve sempre afirmar sua virilidade. Assim, “a
virilidade é uma nog¢io eminentemente relacional, construida dian-
te dos outros homens e contra a feminilidade, por uma espécie de
medo do feminino, e construida, primeiramente, dentro de si mesmo”
(BOURDIEU, 2010). Ele nio falava exatamente de um feminismo
ou fazia uma discussdo do género, mas entendia uma relagio hierdr-
quica entre 0s sexos.

Ao entendermos que vamos aprendendo a ser homem e mu-
lher através dos diversos discursos, cédigos e simbolos que circulam
nas diferentes instincias sociais, nio estamos desconsiderando as ca-
racteristicas bioldgicas dos sujeitos, mas sim refor¢cando que as dife-
rengas entre homens e mulheres, nio sio produzidas apenas pela dis-
tingdo entre seus sexos biolgicos ou diferengas entre seus cérebros.
Nesse sentido, o feminino e o masculino sdo constituidos por tudo
que se fala, se representa, se pensa, se valoriza sobre essas caracteris-
ticas. Para Louro,



E necessirio demonstrar que nio sdo propriamente
as caracteristicas sexuais, mas é a forma como essas
caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aqui-
lo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir,
efetivamente, o que ¢ feminino ou masculino em uma
dada sociedade € em um dado momento histérico.
Para que se compreenda o lugar e as relagées de ho-
mens ¢ mulheres numa sociedade importa observar
ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo que se cons-

truiu sobre os sexos (LOURO, 2003, p. 21).

As preocupagdes tedricas relativas ao género como categoria
de andlise s6 apareceram no final do século XX. Elas estdo ausentes
na maior parte das teorias sociais formuladas anteriormente. Mas os
movimentos feministas surgem antes, no final do século XVIII no
contexto da revolug¢io francesa, tendo como pauta principal o direito
ao voto, 4 propriedade e 4 liberdade profissional.

A partir daf surgem o que se chama de trés ondas do feminis-
mo. Como tentativa de contextualizar e entender melhor do que se
trata o conceito de género e suas lutas, no contexto histérico pode-
mos ciar o contexto das suas discussoes:

A primeira, entre o final do século XIX e inicio do século XX,
também conhecida como sufragismo, enfatizava o direito ao voto, a
propriedade, a educagio e ao fim do casamento arranjado, a liberdade
profissional e foi um esfor¢o inteiramente feminista que tenta expli-
car as origens do patriarcado.

A segunda tem inicio na década de 1960 e consolida¢do na
década de 1970. Neste momento ja haviam sido conquistados alguns
avancos na igualdade de diretos, entdo o debate se ampliou inserindo
as condig¢oes de vida e trabalho das mulheres, englobando as questoes
como os costumes, liberdade sexual, os papéis designados para elas
(mie, dona de casa) e a violéncia (LINS; MACHADO; ESCOU-
RA, 2016, p. 38) Esta situada em uma tradigdo marxista e procura
um compromisso com as criticas feministas, caracterizava-se por ser



combativo e engajado, propondo uma visdo da vida pessoal como
algo politizado e marcado por estruturas de poder injustas, sexistas e
hierarquicas.

A terceira onda feminista teve inicio da década de 1990 e tem
dado orientagdo para a andlise proposta neste artigo. No seu uso
recente mais simples, “género” é sinénimo de “mulheres” (SCOTT,
1995), Mas aponta que como categoria de andlise, apenas essa abor-
dagem ndo abarca a complexa defini¢do do termo:

[...] género é um elemento constitutivo de relagdes
sociais baseado nas diferencas percebidas entre os se-
x0s, € 0 género ¢ uma forma primeira de significar as

relagoes de poder (SCOT'T, 1995, p. 86).

Essa terceira onda feminista, ¢ profundamente e fundamen-
talmente marcada e dividida entre o pés-estruturalismo francés e as
teorias anglo-americanas das relagdes de objeto, inspira-se nas varias
escolas de psicandlise para explicar a produgio e a reprodugio da iden-
tidade de género do sujeito (SCOTT, 1995). O foco da atengio é nas
maneiras pelas quais o género se cruza com outros tipos de desigual-
dades, incluindo raca, orientagio sexual e classe. H4 um entendimento
que ndo existe, apenas uma forma de ser mulher, mas existem mulhe-
res. A partir dessa compreensio de que existem mulheres da cidade e
do campo, adultas e criangas, mulheres heterossexuais e 1ésbicas, cis e
trans, percebe que mesmo com as especificidades de cada grupo, todas
sdo atravessadas por desigualdades, mas articulagdo com outras hierar-
quias adiciona diferengas na forma de ser mulher no mundo.

Entio, o feminismo tenta sair de um lugar majoritariamente
branco, de classe média e intelectual, e passa a evidenciar a diferenca
entre as mulheres. Neste contexto ganha forga a chamada teoria gue-
er, que busca uma forma de contestar os processos de normalizag¢io
do género, que sdo vistos como excludentes e restritivos. Para aqueles
que nio se enquadram nas expectativas criadas socialmente para o



masculino e o feminino, é colocada uma situa¢io de vulnerabilidade e
até exposi¢io a violéncia. A teoria gueer coloca a discussio sobre uma
suposta linearidade entre sexo, género e desejo e identifica um padrio
heteronormativo nas relages entre género e sexualidade.

Todas estas questdes passaram a circular nas reflexdes aca-
démicas e dentro de uma reelaboragio tedrica do feminismo e na
esteira dos estudos gays e 1ésbicos, surgem os estudos gueer que em
boa parte de suas andlises evidenciam como os estudos de género nio
podem ser desenvolvidos com profundidade sem interseccioni-los
com a dimensdo da sexualidade.

Até entdo a ciéncia moderna, mesmo as ciéncias humanas
(sociologia, psicanilise, politica) tinham seu campo de investigagdo
baseado na heteronormatividade, colocando a heterossexualidade
como limite do que seria possivel investigar. Os estudos pés-mo-
dernos nos dizem que a heterossexualidade ndo é natural e o seu
dominio ndo é desprovido de relagbes de poder. Apontam para uma
tentativa de desnaturalizar o género, criticando a diferenciagio de
sexo e género, usado na constru¢do da teoria feminista. Usando a
diferen¢a como categoria de estudo, Judith Butler (2012) nos diz que
tudo s6 existe em processo de diferenciagio, assim a identidade néo é
algo, mas ela é efeito que se manifesta num regime de diferengas.

O questionamento sobre a normatividade do género, nio é um
debate apenas sobre sexualidade, mas também um debate politico.
Para Louro (2003, p. 76) quando passamos a dizer que nio apenas
o género, mas também o sexo ¢ culturalmente construido colocamos
em risco as nogdes que temos hoje de existéncia. Quando se ques-
tiona a normatividade do género e da sexualidade, estamos questio-
nando também a légica bindria que define os sujeitos como macho
ou fémea, diz os géneros sao apenas dois, e que a sexualidade deve ser
exercida com alguém do sexo/género oposto. Ela enfatiza:

Esse alinhamento (entre sexo, género e sexualidade)

da sustentacdo ao processo de heteronormatividade,
ou seja, 4 produgio e reiteragio compulséria da nor-
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ma heterossexual. Supde-se, dentro dessa légica, que
todas pessoas sejam heterossexuais. Sdo esses sujei-
tos que estio plenamente qualificados para usufruir
desses sistemas ou de seus servigos e para receber os
beneficios do estado. Os outros, que fogem a norma,
poderio, na melhor das hipéteses, ser reeducados, re-
formados (se for adotada uma ética de tolerancia e
complacéncia) ou serdo relegados a um segundo pla-
no (tendo de se contentar com recursos alternativos,
restritivos, inferiores), quando nio sio simplesmente
excluidos, ignorados ou mesmo punidos. Ainda que
se reconheca tudo isso, a atitude mais frequente ¢ a
desaten¢io ou a conformagio. A heteronormatividade
s6 é reconhecida como um processo social, ou seja,
como algo que ¢ fabricado, produzido, reiterado e so-
mente passa a ser problematizada a partir da acio de
intelectuais ligados aos estudos de sexualidade, espe-
cialmente aos estudos gays e lésbicos e a teoria queer

(LOURGO, 2003, p. 45).

A heteronormatividade que dd suporte a essa légica e como
todas as outras normas ela age silenciosa e sistematicamente. Se esse
binarismo ¢ colocado em questdo, e dizemos que existe uma multi-
plicidade de géneros e sexualidades entdo deve haver outras formas
de constituicdo dos sujeitos.

Nessa perspectiva os estudos culturais definem e contribuem
para a desnaturalizagdo das normas. Esse é o potencial politico em
torno da normatividade de género: pensar na constituicdo do sujei-
to a partir da heteronormatividade é uma concepg¢io. E pensi-lo de
uma forma fora desta norma ¢ desafiador, porém inevitivel segundo
os estudos culturais. Onde ficam os sujeitos que nao ocupam ne-
nhum dos dois lados dessa polaridade? Como se representa, o que se
“faz” com os sujeitos bissexuais, transgéneros, travestis, com as drags?
A légica bindria ndo permite pensar o que escapa do dualismo. O
género é uma produgio social, ou seja, ¢ um ato intencional constru-

ido ao longo dos anos (BUTLER, 2012). De fora para dentro e de
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dentro para fora. Segundo ela, género nio deve ser visto como um
atributo fixo de uma pessoa, mas como uma varidvel fluida, apresen-
tando diferentes configuragoes.

Nessa perspectiva, falar de género nio significa simplesmente
talar “de mulher”, mas de um conceito de género que na perspectiva
p6s-estruturalista dos estudos culturais (HALL, 1997; BUTTLER,
2003; LOURGO, 1997) define relagdes de poder, materiais e simbé-
licas, que envolvem todos os seres humanos. Significa visibilizar e
problematizar os modos de significa¢do dos corpos, dos jeitos de ser,
de andar, de falar; questionar os discursos biologizantes que tentam
encontrar a esséncia biolégica dos comportamentos, assim como o
modo como a prépria ciéncia produz discursos normatizadores e re-

guladores da sexualidade e do género (FOUCAULT, 1977).

Género e educacao - uma relacao
interdependente

Os dispositivos legais que amparam e inter-relacionam a discussao
de género na educagio tem amparo na Constitui¢ao Federal” que em seu
Art. 3° define, entre os objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil, a promog¢io “do bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢io”. Ja o
Art. 5° traz a conhecida afirmagio de que “todos sdo iguais perante a lei,
sem distin¢do de qualquer natureza” e afirma expressamente a igualdade
entre homens e mulheres como preceito constitucional.

O Plano Nacional de Educagio® aprovado em 25 de junho
de 2014 define entre suas diretrizes a “superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promogao da cidadania e na erradicag¢do
de todas as formas de discriminacdo” e a “promogio dos principios

42 Constitui¢ao Da Republica Federativa do Brasil De 1988
43 PNE disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm
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do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental.” Nas metas que propoem a universalizagio do ensino
fundamental para toda a populacio de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos
e do atendimento escolar para toda a populagdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos, encontram-se, dentre as estratégias, a necessidade
de fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso, da
permanéncia e do aproveitamento escolar em situagoes de discrimi-
nagio, preconceitos e violéncias na escola e o desenvolvimento de po-
liticas de prevencgio a evasio motivada por preconceito ou quaisquer
formas de discriminagio, criando rede de protecio contra formas as-
sociadas de exclusdo.

De acordo com a Cartilha Disposi¢oes Legislativas Sobre Gé-
nero Na Educagio - Guia pritico para escolas e educadoras/es, “os
principais marcos legais que regem a educagio brasileira sao enfati-
cos quanto a necessidade da superagio de desigualdades, discrimina-
¢oes e violéncias ndo sé na escola, mas a partir da escola, o que traz
implica¢bes diretas ao curriculo. Ignorar estes temas, ou pior, propo-
sitalmente restringir sua abordagem na escola constitui nao apenas
negligéncia, mas franco desrespeito aos principios que regem a edu-
cago brasileira, fundamentados na Constituigdo e leis especificas.”

A partir da aprovagio do Plano Nacional de Educagio, foi ins-
tituido o prazo de um ano para que estados e municipios aprovassem
documentos para sua educagio nos préximos dez anos. Mesmo po-
dendo contribuir com o combate a exclusio escolar e com a garantia
do direito a educagio para toda a populagio, o tema e a palavra géne-
ro sofreu resisténcias de setores conservadores e, em alguns munici-
pios e estados, foram retirados dos Planos de Educagio. Hoje, todos
os estados e o distrito federal ji elaboraram seus planos estando 25
sancionados, com exce¢io do estado do Rio de Janeiro que apresenta
apenas a elabora¢io do documento base e do estado de Minas Gerais
que estd com o projeto no legislativo. Em relagio aos Planos Mu-
nicipais de Educagio, 5528 municipios estdo com a lei sancionada,



4 municipios com lei aprovada, 6 municipios com documento-base
elaborado, 2 municipios com consulta puiblica realizada, 7 municipios
com projeto de lei elaborado e 23 municipios com projeto de lei en-
viado ao legislativo.

Narrativas jornalisticas sobre o processo de
discussao do PME em Palmas

Na cidade de Palmas no estado do Tocantins as discussées ini-
ciaram em 2015 e a pesquisa para este artigo consiste em analisar a
partir do que foi noticiado pela imprensa local, a trajetéria da aprova-
¢do do Plano Nacional de Educagio enfocando nas tensdes provocadas
pela discussdo sobre a inclusdo ou exclusdo do termo género e seus des-
dobramentos. Com o objetivo de identificar de que forma foram utili-
zados os recurso discursivos nos sites de noticia locais, para mostrar aos
leitores como as discussdes vinham ocorrendo, quais ideias estavam em
disputa, que grupos fizeram as parte deste processo.

Esse entendimento contribuiria para entender para compre-
ensdo dos efeitos gerados na opinido puiblica pelos modos como as
noticias sdo narradas pelos veiculos de comunicagio informativos a
respeito de um determinado tema, em um dado tempo e em uma
dada sociedade. E importante ter em vista que a veiculagio de qual-
quer noticia é precedida por uma série de etapas classificadas no
campo jornalistico como rotinas produtivas. A fim de que um fato
seja publicizado sob a forma de noticia, avalia-se se este contém va-
lores-noticia o suficiente para atender aos critérios de noticiabilidade.

A pesquisa consistiu em buscar em sites na internet, preferen-
cialmente locais de Palmas ou do Estado do Tocantins, o que foi
noticiado nesta trajetéria de discussio do PNE na cidade de Palmas
de janeiro a junho de 2016. As buscas foram feitas a partir de palavras
ou termos que pudessem indicar a relagdo com o tema a ser pesquisa-
do. Foram utilizados os seguintes termos para realizar a busca: “dis-
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cussio de género em Palmas”, “proibi¢do da discussdo de género em

Palmas”, “ideologia de género Palmas” e “Medida Proviséria proibe
discussio de Género em Palmas”.

Desta buscas resultaram 56 noticias que faziam referéncias a
discussdo de género em Palmas, sendo sites de noticias on/ine na-
cionais com sucursais regionais, como o G1 Tocantins e Folha de
Sdo Paulo, sites de noticias on/ine estaduais e regionais como o Co-
nexdo Tocantins, Cleber Toledo, T1 Noticias, Jornal do Tocantins
e JM Noticia, além de matérias encontradas no site da Defensoria
Publica do Estado do Tocantins e Ordem dos Advogados do Brasil
do Tocantins, e em canais de comunicagio ligadas a igreja como o

CNN Tocantins.

Para realizar a contextualizagdo histéria, é importante salien-
tar que em 19 de janeiro de 2016 é publicada no Didrio Oficial do
Municipio de Palmas, a Lei n° 2.238, que institui o Plano Municipal
de Educagio de Palmas, seguindo mais ou menos o que vinha acon-
tecendo em outros estados e municipios, sem referéncia a palavra
género, com a seguinte reda¢do na Meta 5:

5.24) garantir, na construgio dos referenciais curricu-
lares da educagio bésica, conteidos sobre a histdria
e as culturas afro-brasileira e indigenas, a educagio
ambiental e direitos humanos, conforme as diretri-
zes nacionais e a legislacdo vigente, assegurando-se a
implementagio por meio de a¢des colaborativas com
téruns de educagio, conselhos escolares, equipes pe-
dagégicas e outros setores da sociedade civil;

5.25) garantir a oferta da educagio do campo garan-
tindo que ela se efetive considerando o desenvolvi-
mento sustentdvel, a preserva¢io da identidade cul-
tural, a participa¢do da comunidade na defini¢do do
modelo de organiza¢io pedagdgica e de gestio das
institui¢des, as praticas socioculturais e as formas par-
ticulares de organizag¢do do tempo e do espago, a re-
estruturagio e a aquisi¢do de equipamentos, e o aten-



dimento na perspectiva inclusiva; (PALMAS, 2016).

Por ordem cronolégica a primeira matéria encontrada com data
de 03 de fevereiro de 2016, foi de um site de noticias chamado Atitude
Tocantins que anuncia a vinda do pastor Marco Feliciano, também de-
putado federal, para um evento na Assembleia Legislativa do Estado
onde ele discutiria o que chama de ideologia de género. Chama aten-
¢do o destaque da redagio para a caracterizacio dele como contririo a
ideologia de género e “um dos maiores defensores da familia”.

No dia em que ele esteve em Palmas para o evento, em 18
de fevereiro de 2016 o portal de noticias G1 publicou uma matéria
sobre a manifestacio organizada por grupos LGBT, repudiando o
evento. Apesar de trazer no titulo da matéria a expressio ideologia
de género (Marco Feliciano ¢ alvo de protestos em evento sobre ide-
ologia de género) no corpo do texto, através da fala de manifestan-
tes tenta trazer algum esclarecimento sobre o equivoco da expressio
“ideologia de género”.

A Comissio de Direitos Humanos da Seccional de Palmas da
Ordem dos Advogados do Brasil publicou em seu site uma nota de
repudio ao uso do termo ideologia de género, segundo a matéria por
ndo possuir legitimidade epistémica no campo das ciéncias humanas
e sociais. Justificando que este termo foi cunhado e, posteriormen-
te, divulgado por grupos de matriz religiosa crista, especificamente
na Espanha, com a finalidade de desqualificar os estudos sobre as
mulheres, estudos de géneros, estudos gueer, dentre outros. A nota
destaca que ao salientar que a expressio vem sendo usada para des-
legitimar as politicas publicas afirmativas e de enfrentamento as dis-
criminag¢des contra mulheres, gays, lésbicas, travestis e transexuais.
Destaca que, com a utiliza¢do da palavra “ideologia”, ha uma ten-
tativa de distorcer um conceito Constitucional e de compromissos
internacionais adotados pelo Brasil.

Apenas nessas trés noticias veiculadas em portais diferentes jd
¢ possivel perceber uma diferenca dréstica no texto, onde o primeiro



expressa certa condescendéncia com a maneira de pensar do pastor, o
segundo retrata o lado dos manifestantes contrarios as doutrinas pre-
gadas por ele e o terceiro traz informagdes mais tedricas sobre o tema.
Fica evidente que a forma de redagdo da noticia, fala muito também
da posicido do jornalista e do préprio veiculo de comunicagio tam-
bém. Sobre a produgio da noticia, nos diz Oliveira “A produgio da
noticia é a producio de uma vidéncia, de uma forma de ver e narrar o
mundo, de criar sentidos.” (OLIVEIRA, 2014, sp.).

Outro fato relevante retratado nessas noticias foi a distribuigio
de livros didaticos pelo Ministério da Educagio para serem usados
no ensino fundamental, ocorrido em fevereiro de 2016. Na cimara
municipal de Palmas, em sessdo conturbada no dia 23 de fevereiro
de 2016, apés pressio de setores conservadores da sociedade princi-
palmente ligados a igreja, vereadores aprovam a suspensio da distri-
buicao dos livros. Os sites gospel que noticiaram o tema, colocaram
como uma vitéria do setor conservador, evangélico e catélico, e como
sendo uma resposta da pressio popular pela defesa da familia tradi-
cional. Nessas reportagens, evidencia-se a no¢do de que a ideologia
de género quer estragar as familias, impondo uma ideia de que nio
existe mais feminino e masculino, e cada um pode ser o que quiser.

A discussdo continuou acontecendo, fortalecida e instigada pe-
los setores conservadores, pressionando o poder executivo. Em muitas
reportagens nesse periodo aparece a figura do prefeito, de certa forma
se comprometendo com grupos religiosos, pela suspensio desses te-
mas nas escolas municipais, ja que no legislativo ja estava vetado.

Em 15 de marc¢o de 2016, a Medida Proviséria n° 6, alterou o
texto da lei Lei n°® 2.238, que institui o Plano Municipal de Educa-
¢do de Palmas, que jd nio fazia referéncia uma politica de inclusdo
relacionada a género, agora proibia a discussdo nas escolas: O texto
ficou assim:

5.24) garantir, na construgdo dos referenciais curricu-
lares da educagio bésica, contetidos sobre a histéria e



as culturas afro-brasileira e indigenas, a educagio am-
biental e direitos humanos, conforme as diretrizes na-
cionais e a legisla¢do vigente, assegurando-se a imple-
mentagio por meio de agdes colaborativas com féruns
de educagio, conselhos escolares, equipes pedagégicas
e outros setores da sociedade civil, vedada a discussio
e a utilizagio de material didético e paradidético sobre
a ideologia ou teoria de género, inclusive promocio e
condutas, permissdo de atos e comportamentos que
induzam 2a referida temdtica, bem como os assuntos
ligados 2 sexualidade e erotizagio; (NR)

5.26) assegurar a oferta de formagio continuada espe-
cifica e a inclusdo transversal, para que as formagoes
considerem temdticas relativas 4 educa¢io ambiental,
a diversidade cultural, as relagbes étnico-raciais, além
de direitos humanos e cidadania, vedada a discussio e
a utilizacdo de material diddtico e paradiddtico sobre
a ideologia ou teoria de género, inclusive promocio e
condutas, permissdo de atos e comportamentos que
induzam 2a referida temdtica, bem como os assuntos
ligados a sexualidade e erotizagio; (NR)

A retirada foi resultado da pressdo das bancadas religiosas, que ale-
garam que trazer o tema a tona deturparia os conceitos de homem e mu-
lher, destruindo o modelo tradicional de familia. Além disso, argumenta-
ram que a discussao do assunto seria dever dos pais e nao da escola.

Durante quase um més foram veiculadas matérias, relatando o
teor da medida proviséria e que efeitos ela teria na educagio palmen-
se. Em geral, pode-se dizer que as matérias retrataram a descri¢do
dos fatos, como as discussdes na sessdo na cimara de vereadores, a
pressiao da bancada religiosa, os movimentos de resisténcia enfati-
zando a proibi¢do da discussdo imposta, especulando o que poderia
acontecer caso fosse descumprida por algum professor.

A OAB do Tocantins, entendendo esse debate como funda-
mental na garantia dos direitos humanos, propée uma audiéncia pu-



blica no més de abril de 2016 e convida vérios representantes do
poder publico municipal e estadual, além de professores, especialistas,
estudiosos e integrantes de movimentos sociais LGBT para debater a
medida proviséria n° 06. Segundo o Portal JM Noticia, que noticiou
a Audiéncia Publica, a Medida Proviséria foi necessaria para adequar
o Plano Municipal de Educagio ao Plano Nacional de Educacio
— PNE - Lei 13005/2014, aprovado em 2014, que teve retirados
de seu texto cerca de 30 (trinta) expressdes relacionadas a teoria de
género. Assim, para que seja respeitado o principio constitucional de
hierarquia das normas, os planos estaduais e municipais de educagio
devem seguiram os mesmos principios nacionalmente elencados.

Nesta mesma matéria foi relatada as falas de alguns dos con-
vidados para debater o tema. Fica claro, neste caso a preferéncia por
algumas falas, por exemplo quando se referem a fala do Secretdrio
Municipal de Educagio “O Secretirio Municipal da Educagio tam-
bém falou com muita propriedade em defesa da Medida Proviséria.”
E também do Procurador Federal que foi relatada assim :“Procura-
dor Federal Dr. Eduardo Prado dos Santos fez uma exposi¢ao juri-
dicamente relevante, ao ressaltar as normas legais, constitucionais e
internacionais que amparam a Medida Proviséria, que nem ¢ ilegal
nem inconstitucional”. Enquanto que em relagio a fala da professo-
ra Bruna Irineu, o jornalista ndo manifestou opinido, descrevendo
“Na ocasido, a doutora Bruna Irineu, se manifestou extremamente
tavorével a discussdo de género nas escolas. Ela esclareceu que a reli-
giosidade nio pode jamais impedir que um determinado seguimento
da sociedade seja privado de seus direitos. Falou sobre conceito de
género, destacando que o estado democritico permite a discussio.”

Na andlise dessas noticias fica evidente o carater ideoldgico e
politico também da imprensa. A escolha do discurso para noticiar
determinado acontecimento retrata a posi¢ao do jornalista ou do edi-
torial do meio de comunicagdo. Malu Fontes, explica que:



Uma informagio publicada em um veiculo noticioso
ndo é produto do trabalho de um tnico profissional
de comunicagio. Ela estd inserida numa légica de
producio industrial e num contexto ideoldgico, de
modo que, no campo jornalistico, existe o consenso
de que a noticia ¢ um produto a venda na industria da
informagio e de que a neutralidade e a objetividade
do jornalista, embora possam ser metas profissionais
e éticas, ndo passam de um mito dificilmente alcangd-
vel. A objetividade e a neutralidade jornalistica é um
tema caro no embate entre jornalistas e pesquisadores
do campo da comunicag¢io; porém, prevalece a maxi-
ma de que os jornalistas nio sio meros observadores e
narradores passivos da realidade, mas atores sociais do
processo de construgio da realidade social que narram

(FONTES, 2014, p. 24).

A discussio sobre género nas politicas educacionais e precisa-
mente nas discussoes curriculares e dos Planos Municipais, Estadu-
ais e Nacional de Educacio, parte de uma faldcia perversa: a de que
género, sexualidade e identidade de género sdo inven¢des ideoldgicas.
Em grande parte dos embates e disputas politicas que envolveram as
aprovacoes dos planos, o que se observou foi uma desqualificagao de
determinadas visdes de mundo como sendo ideolégicas, ou seja, um
idedrio sem ancoragem na realidade ou em teorias.

De acordo com o Manifesto pela igualdade de género na edu-
cagdo: por uma escola democratica, inclusiva e sem censuras44 publi-
cado pela Associagio Brasileira de Antropologia (ABA), o conceito
de género ¢ um operador que cria sentido para as diferengas perce-
bidas em nossos corpos e articula pessoas, emogdes, priticas e coisas
dentro de uma estrutura de poder. E ¢, nesse sentido, que o conceito
de género tem sido historicamente util para que muitas pesquisas

44 http://www.portal.abant.org.br/images/Noticias/Manifesto Pela Igualdade de Genero
na_Educacao Final.pdf



consigam identificar mecanismos de reprodugio de desigualdades no
contexto escola. Segundo esse manifesto, ao contririo de ideologias
sustentadas pela fundamentagio de crengas ou fé, o conceito de gé-
nero estd baseado em parimetros cientificos de produgio de saberes
sobre o mundo, ¢ um conceito que identifica processos histéricos e
culturais que classificam e posicionam as pessoas a partir de uma re-
lagdo sobre o que ¢é entendido como feminino e masculino.

Quando se reivindica, entdo, a no¢io de “igualdade de género”
na educagio, a demanda é por um sistema escolar inclusivo, que crie
agoes especificas de combate as discriminagées e que ndo contribua
para a reproducio das desigualdades que persistem em nossa socie-
dade. Falar em uma educac¢do que promova a igualdade de género,
entretanto, nio significa anular as diferencas percebidas entre as pes-
soas mas garantir um espaco democritico onde tais diferencas nao se
desdobrem em desigualdades e em violéncia.

Da mesma forma como a violéncia de género se manifesta em
vérios espagos publico ou privados como o espago da familia, ela tam-
bém se manifesta no ambiente da escola. O indice das violéncias e
assassinatos contra mulheres é muito alto e crescente. A escola, como
espaco onde essa sociabilidade se forma e pode ser transformada,
deve ficar alijada do debate de género e de como sua construgio cul-
tural contribui para o crescimento dessa violéncia?

Em relac¢io a gays, 1ésbicas, bissexuais, transexuais e travesti, a
violéncia pode ser ainda pior. Desde cedo, qualquer comportamento
que fuja do que é considerado normal é tratado com desprezo, nojo,
violéncia fisica e psicolégica. Um gay é morto a cada 28 horas no
pais — foram 312 assassinatos de pessoas sexualmente diversas em
2013.45 Ainda de acordo com o mesmo relatério:

45 Dados de 2013-2014 do Grupo Gay da Bahia (GGB)
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O Brasil confirma sua posi¢do de primeiro lugar no
ranking mundial de assassinatos homofébicos, con-
centrando 44% do total de execug¢des de todo o pla-
neta. Nos Estados Unidos, com 100 milhdes a mais
de habitantes que nosso pais, foram registrados 15
assassinatos de travestis em 2011, enquanto no Bra-
sil, foram executadas 128 “trans”.O risco, portanto, de
uma trans ser assassinada no Brasil ¢ 1.280% maior do

que nos Estados Unidos (2014)

O termo “ideologia de género” ndo estd presente e nio ¢ usado
no contexto das Teorias de Género. Essa expressio foi criada recen-
temente no interior de alguns discursos religiosos E trata-se de uma
interpretagdo equivocada e confusa que nio reflete os estudos de gé-
nero em nenhum dos campos cientificos. O termo tem sido dissemi-
nado como se os estudos de género fossem uma ameaga a sociedade
brasileira. A imprensa e a midia nacional e também aqui no estado
do Tocantins reforcou o uso desse termo, muitas vezes dando legiti-
midade a ele. Um termo que nio tem base epistemolégica e é usado
para reforcar uma ideia conservadora e enfeitar os discursos de 6dio.

E necessério termos Planos Municipais de Educagio que en-
frentem a discriminagio e a evasio escolar, propiciando a permanén-
cia e sucesso escolar de LGBTs. A discussdo de género na escola é
para conscientizar o outro da diversidade que nos constitui.

A forma como os alunos sio avaliados e percebidos pelos adul-
tos impactam fortemente a percep¢do que tém de si. Embora di-
versos papéis de género sejam passados de geragdo em geracio de
maneira explicita, existem preconceitos invisiveis, curriculos ocultos
da educagdo. Um deles fomenta a ideia de que os meninos sdo mais
talentosos para exatas e serdo melhores cientistas, engenheiros e téc-
nicos de informitica. Mas a desigualdade de género também impac-
ta os meninos. Estudos mostram que o fracasso escolar e a evasio
de jovens estdo ligados a referenciais de masculinidades difundidos



socialmente. “Uma identidade masculina baseada na agressividade e
na indisciplina tem cada vez mais afastado os meninos dos bancos
escolares*, negando-lhes seu direito a educacio e reproduzindo uma
cultura da violéncia.

Ainda hd uma outra realidade gritante, que se manifesta cruel-
mente na discussio de género e diversidades: a relagdo com a religio.
Muitas organizagoes religiosas tem se colocado de forma conserva-
dora, preconceituosa, sexista ¢ machista nessas discussoes. Fazendo
relagbes absurdas relacionado ao que é certo e errado, de acordo com
a sua doutrina e apenas aumentando o abismo das hierarquias e de-
sigualdades, e incentivando a violéncia.

Entender género enquanto categoria de analise implica com-
preender melhor as relagbes sociais e culturais entre os sexos, uma
vez que as relagdes entre os sexos sdo construidas socialmente, mas
é preciso explicar como essas relagdes sio construidas e por que sio
construidas desigualmente privilegiando o sujeito de sexo masculino.
[...] tem duas partes e diversas subpartes. Elas sdo ligadas entre si,
mas deveriam ser distinguidas na andlise. O nicleo essencial da de-
fini¢do repousa sobre a relagido fundamental entre duas proposi¢oes:
género ¢é um elemento constitutivo das rela¢des sociais, baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos e mais, o género é uma forma
primeira de dar significado as relagdes de poder (SCOT'T, 1995, p.
13). Scott vai além das propostas que pensam género como cons-
trucdo social, bem como os conceitos que o apontam apenas como
relagbes de poder assentado no dominio masculino, argumentando
que hd necessidade articular a no¢io de construgio social com a no-
¢do de poder.

Por que querem banir do marco legal uma categoria de and-
lise? Qual ¢ o problema com “género”? Porque temos que negociar
direitos?

46 37,9% deles, segundo dados do IBGE em 2011.
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