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RESUMO

Essa pesquisa deu origem a uma dissertagdo de mestrado que ¢ dividida em trés capitulos. O
primeiro teve como objetivo conhecer a produgdo cientifica acerca do curriculo do Ensino
Médio, da juventude e da Modernidade Liquida em trabalhos cientificos em nivel stricto senso
que tratassem da temadtica: juventudes do ensino médio e suas identidades, assumindo como
base o recorte temporal de 5 anos, no periodo de 2014 a 2018, a partir da promulgacdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) de 15 de julho de 2014. A fonte de consulta que serviu como
aporte para essa parte do trabalho foi a base de dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD). Dentro da tematica escolhida, elegemos quatro descritores para
direcionar nossas buscas: juventude; jovens e ensino médio; juventude e curriculo, e identidade
e juventude. O segundo capitulo da dissertagdo teve como objetivo compreender as vozes de
Bauman e Maffesoli acerca das juventudes contemporaneas que tém experimentado interagdes,
buscando assumir seus gostos, seus desejos, suas identidades, diferenciando-se, principalmente
dentro de si mesma, estabelecendo-se, questionando-se, inclusive quanto a sua atuacdo em uma
sociedade liquida e que viabiliza, ou ndo, a construcao e defesa dessas suas relagdes. As analises
dessa segunda parte se deram de forma bibliografica em textos que discorrem sobre a tematica
em questao a luz dos teodricos pos-modernos Zygmunt Bauman e Michel Maftesoli. O terceiro
capitulo objetiva em verificar subjetivamente em que contextos a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio trouxe alguns termos determinantes dessa pesquisa como:
jovens, juventudes, identidades, identificacdes, afinidades, tribos, coletividade e grupo. O
método utilizado nessa tltima parte da dissertagdo para verificar os dados em seus contextos
foi a Analise do Contetido. A primeira pesquisa mostrou que a maioria das juventudes sujeitadas
aos estudos identificados na BDTD nao concebe a escola como um espaco de formagdo e nao
se identifica com os demais jovens ou com o ambiente que estd inserida. A segunda pesquisa
trouxe a compreensdo de que as socialidades das juventudes pés-modernas ainda sdo desafios
a serem superados pelos modernos; que existem didlogos entre as teorias de Bauman e
Maffesoli e que as identificagdes sdo caracteristicas de cada um dos atores sociais, mesmo nas
sociedades consumistas contemporaneas. A derradeira pesquisa verificou que nao ha na BNCC
mengoes das identidades independentes e autonomas; no final do Ensino Médio, as identidades
devem estar padronizadas aos interesses coletivos; que ndo existem muitas garantias legais para
as subjetividades das juventudes e que o protagonismo juvenil ndo ¢ um interesse da educacao
brasileira de acordo com a BNCC.

PALAVRAS-CHAVE: Juventudes, Jovens e ensino médio, Juventudes e BNCC, Identidades
e juventudes.



RESUMEN

Esa pesquisa dio origen a una disertacion de mestrado que es dividida en tres capitulos. El
primer tuve como objetivo conocer la produccion cientifica sobre el curriculo de la Ensefianza
Media, de la juventud y de la Modernidad Liquida en trabajos cientificos en nivel stricto senso
que tratasen de la tematica: juventudes de la ensefianza media y sus identidades, asumiendo
como base el recorte temporal de 5 afios, el periodo de 2014 a 2018, a partir de la promulgacion
del Plan Nacional de Educaciéon (PNE) de 15 de julio de 2014. La fuente de consulta que sirvid
como aporte para esa parte del trabajo fue la base de dados de la Biblioteca Digital de Teses y
Disertaciones (BDTD). Dentro de la tematica elegida, pinchamos cuatro descriptores para
direccionar nuestras busquedas: juventud; jovenes y ensefianza media; juventud y curriculo, e
identidad y juventud. El segundo capitulo de la disertacion tuve como objetivo comprender las
voces de Bauman e Maffesoli sobre las juventudes contemporaneas que han experimentado
interacciones, buscando asumir sus preferencias, sus deseos, sus identidades, diferenciandose,
principalmente dentro de si misma, estableciéndose, cuestionandose, incluso cuanto la suya
actuacion en una sociedad liquida y que viabiliza, o no, la construccion y defensa de sus
relaciones. Los analisis de la segunda parte fueran de la manera bibliografica en textos que
discurren sobre la tematica anterior basados a la luz de los tedricos posmodernos Zygmunt
Bauman e Michel Maffesoli. El tercero capitulo objetiva en verificar subjetivamente en que
contextos la Base Nacional Comun Curricular (BNCC) de la Ensefianza Media trajo algunas
terminaciones determinantes de esa pesquisa como: jovenes, juventudes, identidades,
identificaciones, afinidades, tribus, colectividad y grupo. El método utilizado en esa ltima
parte de la disertacion para verificar los dados en sus contextos fue el Analisis del Contenido.
La primera pesquisa mostré que la mayoria de las juventudes sujetadas a los estudios
identificados en la BDTD no concibe la escuela como un espacio de formacion y no se identifica
con los demas jovenes o con el ambiente que estd inserida. La segunda pesquisa trajo la
comprension de que las socialidades de las juventudes posmodernas aun son desafios a ser
superados por los modernos; que hay dialogos entre las teorias de Bauman y Maffesoli y que
las identificaciones son caracteristicas de cada uno de los actores sociales, mismo en las
sociedades consumistas contemporaneas. La ultima pesquisa verifico que no hay en la BNCC
menciones de las identidades independientes y autonomas; en el final de la Ensefanza Media,
las identidades deben estar direccionadas a los intereses colectivos; que no existen muchas
garantias legales para las subjetividades de las juventudes y que el protagonismo juvenil no es
un interés de la educacion brasilefia de acuerdo con la BNCC.

PALABRAS-LLAVE: Juventudes, Jovenes y ensefianza media, Juventudes y BNCC,
Identidades y juventudes.
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Jovem, bicho revoltado
Mamae roubou suas revistas
De sacanagem

Jovem, papai t4 ocupado
Nao ¢ s6 vocé

Que come a empregada

Jovem, vocé ta muito avancado

Seus amigos desconfiam

Que vocé ¢ veado

Antigamente era mais facil

Ser a grande novidade

Voce vai ser alistado pela faculdade
Jovem, ndo vai chegar tarde

A sociedade esta pronta pra ligar o alarme

Jovem, seu primeiro amor
Acabou de repente no elevador
Jovem, vocé também votou errado
Porque ndo viu que o futuro

As vezes repete o passado

E o mundo inteiro parece escapar

Entre os seus erros

Lavando a cara de manha
Pergunta pro espelho
Afinal, quem ¢ vocé
Jovem, a grande novidade
Jovem

(Arnaldo Brandao e Cazuza)
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O trabalho cientifico ¢, portanto, atividade intencional, processual ¢ complexa de
producdo de conhecimentos para a interpretag@o da realidade. Como tal, ¢ carregado
de escolhas teodricas e metodolégicas que exigem a atengdo do pesquisador que
procura contribuir para a construcdo da vida social. (TOZONI-REIS, p.§8, 2010)

E com algumas dessas inquietagdes que Arnaldo Branddo e Cazuza compuseram ¢ a
Banda Handi-Han6i musicalizou, que assolavam e vestiam o mundo juvenil, antes e agora ¢
preciso defender, que pretendemos saber quem ¢ esse jovem que esta ai, mundo a fora,
experimentando ser protagonista, antagonista e coadjuvante de si mesmo nos inimeros papéis
que desempenha em sociedade.

Nesse sentido, a presente pesquisa fez uma caminhada pela tematica das juventudes
dividindo-se em trés capitulos que podem ser contemplados individualmente ou sequenciados,
garantindo dinamicidade de leitura por interesse de abordagem.

Esses individuos estdo no campo de interesse de inumeros projetos e pesquisas na
atualidade, tanto em ambito politico, com o advento da Base Nacional Comum Curricular,
quanto nos espagos de formagao académica a partir das influéncias dessas politicas dentro e
fora da sociedade escolar.

Além disso, existe um interesse nos debates contemporaneos acerca desse publico, pois
¢ ele quem ¢ o sujeito do trabalho e estudo da maior instituicdo fundada nas sociedades, o
sistema educacional, e que faz dela algo a ser respeitado, sobretudo pela abordagem apresentada
por Savater (2012, p.32) “o fato de ensinar a nossos semelhantes e de aprender com nossos
semelhantes ¢ mais importante para o estabelecimento de nossa humanidade do que qualquer
um dos conhecimentos concretos que assim se perpetuam ou se transmitem”, o que provoca a
re-pensar as visibilidades e posicionamentos direcionados a esse publico, inclusive para a
evolugdo da propria sociedade.

Assim, como se olha justamente para o estabelecer das sociedades e de como os
conhecimentos as circundam, buscou-se identificar nessa pesquisa, primeiramente, o que esta
sendo pesquisado sobre esse publico, sujeito de estudo em trabalhos dos programas de
mestrados e doutorados no Brasil, e quais sdo as peculiaridades das pesquisas até entdo
publicadas.

E preciso ainda, como apresentou Tozoni-Reis (2010),

compreender a pesquisa como uma agao de conhecimento da realidade, um processo
de investigagdo, minucioso ¢ sistematico, para conhecermos a realidade ou alguns
aspectos da realidade ainda desconhecidos, seja essa realidade natural ou social. O
mais importante ¢ compreender a pesquisa como um processo de producdo de
conhecimentos para a compreensdo de uma dada realidade, isto é, de conhecimentos
que nos auxiliem na interpretacao da realidade vivida. (p. 2)
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No que se refere a pesquisas como as revisdes de literatura, o intuito desse estudo ¢é
justamente investigar as pesquisas contemporaneas sobre juventudes no ensino médio, ou seja,

o que estd sendo produzido acerca das juventudes no campo académico hodierno.

Pensemos, ainda, que o processo de elaboragdo de conhecimento sobre o mundo ndo
¢ um processo individual. Os significados produzidos para sua compreensido foram e
sdo produzidos durante toda historia da humanidade pelo conjunto dos sujeitos
sociais. Isso significa que o conhecimento ¢ historico e social. Historico, porque cada
conhecimento novo ¢ um aprofundamento de conhecimentos anteriores; e social,
porque nenhum sujeito constrdéi um conhecimento totalmente novo. Desse modo, todo
conhecimento apoia-se em conhecimentos anteriores, produzidos por outros sujeitos.
Portanto, o conhecimento “novo” é também socialmente produzido. (TOZONI-REIS,
2010, p.3)

E nessa linha de raciocinio defendida por Tozoni-Reis que se deu inicio do caminho na
produgdo de uma dissertacdo, num esfor¢o, no primeiro capitulo, de conhecer em outras
pesquisas como sdo tratadas as visibilidades juvenis, suas socialidades, suas construgdes
identitarias, suas representacdes sociais nas escolas, ou a partir delas em relagdo a sociedade.

Nesse aspecto, como base coletora de dados fez-se o uso da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD) em uma busca estruturada dos trabalhos cadastrados e
colocados a disposicao de consultas de modo a fundamentar os trabalhos, como este, que
seguirdo a partir dessa coleta analitica nas inquietagcdes académicas. Desse modo, foi definido
0 tema juventude e tragou-se o percurso para o primeiro capitulo a partir de uma pesquisa

bibliografica nas produgdes académicas de tematicas afins a dessa.

A pesquisa bibliografica ¢ feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos ¢ eletronicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
o assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Para o segundo capitulo optou-se por fazer uma pesquisa bibliografica em que seja
possivel compreender o que Zygmunt Bauman e Michel Maffesoli tem contribuido sobre as
sociedades atuais e a partir desses tedricos, buscou-se responder qual ¢ a concepcdo de
juventudes para Bauman e Maffesoli.

No terceiro e ultimo capitulo dessa dissertacdo, fez-se uma pesquisa documental, em

que foi feita uma analise do conteido mediante as trés caracteristicas basais dessa analise:
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objetividade, sistematizacdo e inferéncia, ou seja, essa Ultima inteiramente necessita da

subjetividade do pesquisador. Nesse aspecto Bardin (1979) apresenta que a analise do contetido

representa um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que visam a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo e recepgdo dessas mensagens. (p.42)

Nessa inferéncia, buscou-se compreender em quais contextos estdo sendo empregados
na Base Nacional Comum Curricular alguns termos relacionados a tematica das juventudes,
suas identidades, suas identificacdes, suas relagdes sociais, a partir da premissa pés-moderna
dos autores Zygmunt Bauman e Michel Maffesoli.

Apresentou-se, portanto, como produto final desse trabalho de conclusao de mestrado
em educagdo, uma dissertagdo que esta dividida em trés capitulos, tratando dos interesses das
juventudes no ambito da formacdo humana individual e coletiva e das relagdes sociais por elas

estabelecidas.

1.1 Objetivos da pesquisa

Objetivo geral

Essa pesquisa teve como objetivo geral perceber se as juventudes sob as perspectivas de
Bauman e Maffesolli estdo contempladas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

promulgada no Brasil no final de 2018.

Objetivos especificos da pesquisa

a) Conhecer a produc¢do cientifica acerca do curriculo do Ensino Médio, das juventudes e da
Modernidade Liquida;

b) Compreender as defini¢des de juventudes e os ambientes que as permeiam a partir dos
teoricos Zygmunt Bauman e Michel Maffesolli;

c) Verificar em que contextos a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio assiste as

identidades e as identificagdes das juventudes contemporaneas.

1.2 Organizacio dos capitulos e informacdes metodologicas
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Essa dissertacdo estd composta por trés capitulos, sendo o primeiro uma revisao
bibliografica a partir dos trabalhos publicados acerca da tematica; o segundo ¢ uma
compreensdo dos olhares de tedricos acerca das juventudes e suas identidades e o terceiro ¢
uma busca nos contextos da Base Nacional Comum Curricular de como estio sendo abordados
termos vinculados a tematica das juventudes.

O primeiro capitulo da dissertacao, denominado Juventudes: uma revisdao sistematica
de literaturas apresentadas, traz uma revisao sistematica de literatura cientifica acerca do
Curriculo do Ensino Médio e da Modernidade Liquida em relacdo as juventudes
contemporaneas, identificando o que os programas de pos-graduacdo pesquisaram em relagdo
as juventudes e seus interesses educacionais entre os anos de 2014 a 2018.

No segundo capitulo, Socialidades Juvenis: o olhar sobre a juventude a partir de
Bauman e Maffezoli, buscou-se compreender as vozes de Zygmunt Bauman e Michel Maffesoli
sobre as juventudes, analisando o conceito de modernidade liquida de Bauman; contrastando a
tribaliza¢do de Maffesoli com a modernidade de Baumam, e, descrevendo como e quando os
autores coadunam e divergem de opinido quando tratam das juventudes.

No terceiro e ultimo capitulo, Uma BNCC para quem?, foi feita uma analise do contetido
da BNCC do Ensino Médio, embasados nas subjetividades de Bauman e Maffesoli buscou-se
verificar em quais contextos ela traz as identidades e identificacdes das juventudes
contemporaneas, em quais pontos a BNCC trata das juventudes a partir das perspectivas e
interesses juvenis e em que elementos ela se afasta deles.

Espera-se que esse trabalho contribua com elucidagdes a outros pesquisadores e
tedricos, de modo que se interessem por essa tematica ainda pouco explorada, e, portanto, ainda

invisivel para boa parte da sociedade educacional brasileira.
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2 CAPITULO 1: JUVENTUDES: UMA REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURAS
APRESENTADAS

2.1 Primeira tentativa - busca por programas de pés-graduacio em educacio

A pesquisa seguiu direcionando-se para as discussdes acerca da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o ensino médio com o documento homologado pela Portaria n°® 1.570,
publicada no D.O.U. de 21/12/2017, Secao 1, Pag. 146, e a partir da promulgacdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) de 15 de julho 2014. Portanto, tem interesse de analisar quantos
trabalhos foram desenvolvidos a partir dessa data, ano de 2014 até a data da pesquisa, dia 15 de
abril de 2018, que pensam a partir dessa juventude secundarista que devera ser, ou a0 menos se
espera que seja, assistida pela BNCC.

Entdo, definidos os campos de pesquisa, a juventude e o curriculo do ensino médio, fez-
-se uma escansdo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) no periodo
vespertino do dia 15 de abril de 2018. Para essa atividade foram escolhidos quatro descritores
para direcionar as buscas dentro da temadtica, sdo eles: juventude, jovens e ensino médio;
Jjuventude e curriculo e identidade e juventude.

Com o objetivo de se obter uma pesquisa também mais especifica dentro da tematica
Jjuventudes, definiu-se alguns refinamentos de busca: por periodo (ano de defesa): entre 2014 e
2018; por idioma: Portugués e por programa: Programa de P6s-Graduagdao em Educacao.

Iniciada a pesquisa com o descritor juventude, obteve-se 6058 resultados, sendo estes
4220 dissertacdes e 1838 teses. Refinaram-se os dados pelo ano de defesa de 2014 a 2018 e
encontrou-se 2053 resultados, 1429 dissertagdes e 624 teses. Com o filtro de idioma portugués
foram encontrados 1995 resultados, 1398 dissertagdes e¢ 597 teses. Por fim, como ultimo
refinamento aplicado a esse descritor, refinou-se por programas de pos-graduacao em educagao
e conseguiu-se 59 resultados, 33 teses e 26 dissertacdes conforme os dados expostos no grafico

1 abaixo:
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Grafico 1
12 refinamento da BDTD por programas de
pods-graduacao
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Fonte: Autor

Dos trabalhos encontrados, foram utilizados trés critérios para selecao dos trabalhos
para a leitura e indexacdo nos dados: juventude no ensino médio, juventude e a BNCC e
identidades juvenis e como resultado, identificou-se apenas um trabalho que atendesse,
minimamente, aos critérios de selecao.

Com essa filtragem de dados, identificou-se que dos 6058 trabalhos que abordam a
tematica juventude, somente um trabalho buscava analisar as juventudes a partir de seus anseios
e identidades dentro de um aspecto educacional, o que sugere que os sujeitos jovens ainda estdo
pouco explorados no ambito cientifico das ciéncias humanas. Feito esse procedimento, deu-se
continuidade a essa empreitada de buscas e analises.

Nesse segundo momento, utilizou-se o descritor jovens e ensino médio. A partir dessa
busca na data mencionada encontrou-se 9733 resultados, estes divididos em 6698 dissertagoes
e 3035 teses. Mais uma vez os dados foram filtrados, e na mesma organizacdo foram
encontrados no periodo de defesas de 2014 a 2018, 4137 resultados, 2849 dissertacdes e 1288
teses. Refinando os dados por trabalhos somente no idioma portugués, foram identificados 4081
resultados, 2821 dissertagdes e 1260 teses. Com o ultimo filtro, programas de pos-graduagao
em educacao, foram encontrados 108 resultados, 44 teses e 64 dissertacdes, algo que reduziu

bem a abrangéncia das buscas, conforme a demonstragao no grafico 2 abaixo.
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Grafico 2
22 refinamento da BDTD por programas de pos-
graduacao
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Fonte: Autor

Para esse descritor foram utilizados os mesmos critérios de sele¢dao dos trabalhos,
Jjuventude no ensino médio, juventude e a BNCC e identidades juvenis. Como resultado desse
processo foram encontrados apenas quatro trabalhos que atendessem, mesmo que parcialmente,
aos critérios de exclusdo, o que sugere que os jovens e o ensino médio também ndo estdo dentre
os elementos mais pesquisados até o momento, propondo areas de pouca expressao.

No terceiro momento, iniciou-se a busca com o descritor, juventude ¢ BNCC, foram
identificados 1650 resultados, 1075 dissertagdes e 575 teses. Prosseguiu-se refinando os dados
por ano de defesa de 2014 a 2018, com 619 resultados, 388 dissertacdes e 231 teses, somente
trabalhos em lingua portuguesa, 612 resultados, 386 dissertagdes e 226 teses e enfim pelos
programas de pos-graduacdo em educagdo, com 45 resultados, 27 teses e 18 dissertagdes, como

no grafico 3 abaixo.
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Grafico 3
32 refinamento da BDTD por programas de poOs-
graduacao
descritor: juventude e BNCC
1800 1650
1600
1400
1200 1075
1000
800 =75 619 612
600 388 386
400 231 226
200 . . 45 18 27
O o
descritor juventude e descritor periodo descritor idioma descritor programas

BNCC

M total M dissertagdes teses

Fonte: Autor

Do mesmo modo, utiliza-se como critérios de selecao dos trabalhos: juventude no ensino
médio, juventude e a BNCC e identidades juvenis e a surpresa foi ndo encontrar, dentro do
periodo, nenhum trabalho apds esses os refinamentos que tivesse atendimento a tematica ou
contemplasse, minimamente, aos critérios de selecdo de trabalho, o que propde que, no periodo,
nao houveram publicagdes feitas a partir das juventudes e da Base Nacional Comum Curricular.

Por fim, dirigidos para o ultimo descritor: identidade e juventude. 1dentificou-se 3853
resultados, sendo 2608 dissertacoes e 1245 teses. Da mesma forma, foram feitos refinamentos
por: anos de defesa de 2014 a 2018, 1335 resultados, 907 dissertagdes e 428 teses: idioma
portugués, com 1320 resultados, 897 dissertagdes e 423 teses e por programas de pos-graduagao

em educagdo, com 45 resultados, 27 teses e 18 dissertagdes, assim no grafico a seguir.
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Grafico 4
42 refinamento da BDTD por programas de pds-
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Fonte: Autor

Como critérios de selecdo dos trabalhos, buscou-se por formacdo das identidades,
interagdes juvenis e interesses juvenis e ndo foi possivel identificar nenhum trabalho que
correspondesse com os interesses da abordagem tematica ou, minimamente, pelos critérios
escolhidos para selecdo e exclusdo de trabalhos, o que afirma que as identidades das juventudes
ndo tém sido, a partir desses filtros, alvos de pesquisas nos programas educacionais de pos-
graduacao brasileiros, sugerindo que a educagao ndo tem sido pensada por e para o seu publico
alvo: as juventudes.

Com essa revisdo bibliografica dos trabalhos por meio da BDTD foram identificados
que os programas de pos-graduacdo em mestrado e doutorado nao tém apresentado trabalhos
que contemplem as tematicas: juventude e Base Nacional Comum Curricular e as identidades
Jjuvenis.

Assim, ndo sdo vislumbradas a visibilidade das juventudes e seus interesses
educacionais (interesse dessa pesquisa), sendo contemplados pelos trabalhos em programas de
poés-graduagdo, o que remete a repetir a busca, embora, nessa nova proposta, trocando o

refinamento programas de pos-graduacdo por area do conhecimento.
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2.2 Segunda tentativa - quanto as areas do conhecimento

Nessa nova busca, por drea do conhecimento, seguiu-se a mesma ordem de analise e
refinamento, portanto, com o descritor juventude conseguiu-se 6058 resultados, destes 4220
dissertacdes e 1838 teses, que refinados por ano de defesa de 2014 a 2018, chegou-se a 2053
resultados, 1429 dissertacdoes e 624 teses. Por idioma portugués, 1995 resultados, 1398
dissertagdes € 597 teses; pela area do conhecimento das ci€ncias humanas: educagdo, 100

resultados, 32 teses e 68 dissertagdes, como exposto no grafico 5 abaixo:

Grafico 5
12 Refinamento da BDTD por area do
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Fonte: Autor

Para se manter a isonomia dos dados manteve-se os mesmos critérios de seleg¢dao ¢
exclusao por descritores, ou seja, para o descritor juventude, utilizou-se os critérios: juventude
no ensino médio; identidades juvenis e jovem ¢ BNCC.

Nesse ponto, analisados os trabalhos encontrados foram identificados apenas cinco
trabalhos que atendessem aos critérios de sele¢ao. Porém, dos cinco trabalhos encontrados, no
momento da pesquisa, dois deles estavam com arquivos corrompidos, o que impossibilitou a
leitura e andlise de seus contetidos, o primeiro tratando sobre a formagdo e a participacao das
juventudes na cidade, o segundo tratava das sociabilidades juvenis de alunos de ensino médio
de um colégio publico nas redes sociais. Pelo fato dos artigos estarem corrompidos foi
inviabilizada a analise dos mesmos, o que impds considerar somente os trés que foi possivel,

de fato, ter acesso.
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No segundo descritor, jovens e ensino médio, encontrou-se 9733 resultados, estes
divididos em 6698 dissertagdes e 3035 teses. Foram tecidos refinamentos a partir desses dados
por ano de defesa de 2014 a 2018, com 4137 resultados, 2849 dissertacdes e 1288 teses; pelo
idioma portugués, 4081 resultados, 2821 dissertagdes e 1260 teses, pela area de ciéncias

humanas: educacao, 148 resultados, sendo 100 dissertacdes e 48 teses. Assim fica exposto no

grafico 6:
Grafico 6
22 Refinamento da BDTD por area do
conhecimento
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Fonte: Autor

A partir desse momento, considerados os 148 trabalhos, fez-se a sele¢ao dos trabalhos
pelos critérios: juventude no ensino médio, juventude e a BNCC e identidades juvenis. Foi
possivel encontrar, ap6s a leitura dos titulos e temas das pesquisas, apenas seis trabalhos que
atendessem, mesmo que parcialmente, aos critérios de selecdo e exclusdo. Encontrados os
trabalhos fez uma leitura analitica, mas trés trabalhos estavam corrompidos, o que reduziu o
resultado final a trés trabalhos.

Dos trabalhos corrompidos o primeiro tinha como tema “escola e vida: influéncias da
escola para as trajetorias sociais de jovens egressos do ensino médio”; o segundo era 0 mesmo
artigo que tratava de sociabilidade juvenil de alunos do ensino médio nas redes sociais

encontrado no descritor anterior - juventude, € o terceiro que abordava um ensino médio
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organizado por blocos de disciplinas semestrais e se direcionava a entender os avangos e limites
no contexto escolar.

Para o descritor juventude e BNCC, foram identificados 1650 resultados, destes 1075
dissertacdes e 575 teses. Passando pelo filtro ano de defesa de 2014 a 2018, encontrou-se 619
resultados, sendo 388 dissertacdes e 231 teses; idioma: portugués, 612 resultados, 386
dissertagdes e 226 teses; separando por drea do conhecimento ciéncias humanas: educagao,

restaram 51 resultados, 24 dissertagdes e 27 teses. Observa-se, portanto no grafico 7:

Grafico 7
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Fonte: Autor

Como critérios de selecdo dos trabalhos buscou-se por: juventude no ensino médio,
juventude e a BNCC e identidades juvenis, e mais uma vez, ndo foram encontrados, dentro do
periodo, nenhum trabalho, apos esses refinamentos, que tivesse atendimento a tematica ou
contemplasse, minimamente, aos critérios de sele¢do de trabalho.

Prosseguindo nas buscas, com o descritor identidade e juventude, identificou-se 3853
resultados, sendo 2608 dissertagdes e 1245 teses. Posteriormente, refinados os dados obtidos
conseguiu-se: por ano de defesa de 2014 a 2018, 1335 resultados, destes 907 dissertagdes e 428
teses; por idioma: portugués, foram 1320 resultados, 897 dissertagdes 423 teses; por fim, por
area do conhecimento em ciéncias humanas: educacao, restaram 73 resultados, 43 dissertagdes

e 30 teses, conforme grafico 8 abaixo:
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Grafico 8
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Para os critérios de selecdo dos trabalhos optou-se por formacdo das identidades,
interagdes juvenis e interesses juvenis e conseguiu-se identificar apenas trés trabalhos que
correspondessem com os interesses da abordagem temadtica ou, minimamente, pelos critérios
escolhidos para selec¢do e exclusdo de trabalhos.

Com isso, percebeu-se que, mesmo por drea do conhecimento, a questdo da juventude e
ensino médio e um curriculo especifico para esse publico fica para segundo plano para os
organismos de estudo no Brasil, o que remeteu a uma concepgdo de que essa camada social
ainda estd, para muitos, invisivel. A partir dessa afirmativa, entendeu-se que as politicas
publicas educacionais estao sendo pouco eficientes no que diz respeito ao enaltecimento dessa
camada social, ora, se fosse diferente haveriam mais trabalhos que retratassem vertentes e
analises diferentes acerca desse assunto - juventudes.

Assim, continuaram as analises buscando encontrar alguns elementos que esmiugassem
cada um dos nove trabalhos encontrados nessa segunda experimentagao, que designava, ao
invés de programas de pos-graduacao, as areas de conhecimento, de modo que contemplasse a

contento uma visao mais condizente com a juventude.

2.3 Revisao de literatura - o beneficiamento dos dados

Para que fossem extraidos os dados dos trabalhos, foi construida uma tabela que seria

alimentada conforme a leitura dos trabalhos, atendendo assim aos seguintes critérios: 1- area
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do conhecimento; 2- tema/titulo; 3- metodologia; 3.1- abordagem metodologica; 3.2- método
de pesquisa; 3.3- 16cus da pesquisa; 3.4- instrumento de coletas de dados da pesquisa; 3.5-
variabilidade da amostra; 4- contexto de producao; 4.1- institui¢do de origem da pesquisa; 4.2-
modalidade de abrangéncia; 4.3- distribui¢ao regional e 4.4- género da produgdo, conforme a

tabela 1 exposta abaixo.

Tabela 1
EXTRACAO DOS DADOS DOS TRABALHOS

1. AREA DO CONHECIMENTO

2. TEMA/TITULO

TEMA/TITULO:
PALAVRAS-CHAVE:
AUTORES (AS):
ANO:
OBJETIVO:
3. METODOLOGIA
3.1 Abordagem () Qualitativa ( ) Quantitativa () Quali-quantitativa/mista
() Estudo de caso () Pesquisa Bibliografica
() Pesquisa Documental () Pesquisa ex-post-facto
() Pesquisa de levantamento () Pesquisa com Survey
. () Pesquisa Descritiva () Pesquisa Multi-caso
3.2 Método () Pesquisa Participante () Pesquisa Etnografica
() Pesquisa Netnografica () Teoria fundamentada em
dados (grounded theory)
() Outro (Qual? )
33 Lécus (local onde foi feita a
) pesquisa)
() Documental () Entrevista () Questionario
Instrumento de coletas de €) Obseryac;éoN ( )Exp §ri~mental () Grupo ff)(?al
34 dados () Pe'sq.ulsa—a(;ao () Medigdo () Formulario
() Diario/notas de campo
() Outro (Qual? )
Variabilidade das amostras e
35 populacdes (quem participou
: da entrevista? Professores,
alunos, jovens...)
4. CONTEXTO DE PRODUCAO
41 Instituicao de.origem da () Publica ( ) Privada
pesquisa
Modalidade de abrangéncia
4 (Qual é a etapa de escolarizacao
’ que estavam os envolvidos dos
dados?)
43 Distribuigo regional E g Sjg‘;?;‘)“}e ) S(ul )Norte () Nordeste
4.4 Género de producio () Dissertagdo () Tese

Fonte: Autor
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Assim, a partir da leitura dos dados, foram identificados que todos os nove trabalhos
estdo dentro da area do conhecimento da Educag@o, com perspectivas voltadas para as ciéncias
humanas, para a sociologia, para estudos culturais e para a formacdo humana. Considerou-se,
pois que, os direcionamentos dos descritores conduziram para essa vertente da educagdo como
area do conhecimento, bem como para uma abordagem focada nas juventudes, sobretudo a
secundarista, e suas concep¢des diante das formagdes identitarias sociais tal como previsto
como objeto de estudo desse trabalho.

Das dissertagdes e teses analisadas, todas elas t€ém em seus titulos palavras como jovens,
juventudes, juvenil, ensino médio e/ou secundaristas, ou seja, as abordagens seguiram um
padrao, ainda que dentro dos trabalhos o objeto da pesquisa tenha sofrido pequenas
especificagdes, como a juventude kalunga, politica, negra, indigena, formanda, além das
construgoes de suas socialidades e de suas identidades.

Dos nove trabalhos analisados, no que se refere a palavras-chaves, cinco possuem como
palavra-chave o termo juventude; com a palavra-chave educagdo, quatro trabalhos foram
identificados; trés dos nove trabalhos tiveram o termo identidade, foco de nosso trabalho acerca
das juventudes; dois trabalhos trouxeram o termo culturas; trés trabalhos reconheceram algum
tipo de politica publica para juventude como palavra-chave; dois tiveram uma atencao de
acordo com as palavras-chave para o termo curriculo; trés trabalhos atentaram-se para o ensino
médio como palavra-chave; um trabalho trouxe kalungas, outro as ocupagdes secundaristas, um
outro sobre a tematica indigena, mais um sobre a questao da formatura no ensino médio e um
sobre as socialidades juvenis.

Existe, atualmente, uma necessidade de se vislumbrar a juventude como publico-alvo
de politicas publicas vigentes no pais, assim, esse publico, que até pouco tempo nao detinha
nenhuma visibilidade pelas esferas politicas e sociais, passou assumir um certo protagonismo
sobre si mesma, principalmente no pleiteio de direitos e assisténcias. Com isso, encontrou-se
nos nove trabalhos, dois foram publicados na BDTD em 2014, dois em 2015, dois em 2016 e
trés em 2017. Esses resultados demonstram que, discretamente, os trabalhos tém surgido nessa
tematica e um crescente em quantidade era esperado, sobretudo, quando se passasse a conceber
as juventudes como objeto de estudo, como foi obtido em 2017.

Quanto a abordagem metodologica, foi encontrado um trabalho de abordagem
quantitativa, dois de abordagem quali-quantitativa/mista e os seis demais com abordagem
qualitativa, seguindo a logica dos trabalhos na esfera das ciéncias humanas, como Tozoni-Reis
(2010) os fenomenos humanos e sociais precisam de uma de uma perspectiva muito mais ampla

do que quantifica-los, ¢ preciso compreender e interpretar, ao invés de tentar fundamenta-los.
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Dessa forma, sugere-se, portanto, que as analises em ciéncias humanas demandam

outras percepgoes para coleta dos dados e completa (TOZONI-REIS, 2010) que

dada a impossibilidade de se utilizar modelos cientificos das ciéncias exatas e naturais,
as ciéncias humanas e sociais orientam-se por paradigmas qualitativos. Isso significa
dizer que as abordagens qualitativas da pesquisa sdo mais valorizadas no tratamento
dos fendmenos educacionais. (p.6)

Assim, existe uma necessidade de se verificar nas pesquisas cientificas com pessoas,
para além dos fatores numéricos, mas, o que significam essas concepgdes do ser individuo em
uma sociedade.

No que se refere aos métodos de pesquisa, o mais frequente foi a pesquisa documental,
constando em cinco trabalhos, mas outros métodos também foram explorados, concomitantes
ou independentes, como em quatro com pesquisas bibliograficas, trés com pesquisas
etnograficas; dois com pesquisas de levantamento de dados; dois com analise de discurso; um
com pesquisa descritiva € um que trouxe uma inovag¢ao no que concerne aos métodos, uma
pesquisa netnografica, visto que o publico-alvo também esta presente, atuando e existindo
naquele espacgo, a web, afinal, ja apresentou Santaella (2008) acerca do ciberespago que ele

¢ espago investido de compreensdo, de comportamento apropriado, de expectativas
culturais. Uma vez que o mundo ¢é espacial e tridimensional, no¢des de espago
perpassam nossa experiéncia cotidiana. Tudo se localiza no espago, de modo que

lugares também estdo ligados ao espago. Estamos localizados no espago, mas agimos
em lugares. O lugar é o modo como o espago ¢ usado. (SANTAELLA 2008, p.98)

Dessa forma, fecundou-se esse espaco virtual, que também esta sendo utilizado por
essas juventudes, como estao se organizando através e a partir dele, tecendo novas e fluidicas
relagdes entra cada um, consigo mesmo e coletivamente.

Para os locus da pesquisa, foi percebido dentre os nove trabalhos que, seis buscaram
espacos publicos educacionais para aplicarem as metodologias e encontrarem os dados; dois
trabalhos ainda tiveram como locus nucleos de projetos sociais e o ultimo nao foi identificado
um unico locus, pois foi escolhido para a pesquisa coletivos, a maior parte deles, sediados na
capital Sao Paulo.

Para a coleta de dados, os pesquisadores declaram nos textos que, o instrumento de
coleta de dados em oito dos nove trabalhos foi entrevistas; em sete, pesquisas documentais;
quatro trabalhos fizeram observacgao; quatro optaram por questionarios; quatro por diarios/notas
de campo; dois por grupo focal € um por formulérios. Infere-se com a analise dos instrumentos

de pesquisa utilizados que, os pesquisadores e pesquisadoras buscaram, mesmo que de maneira
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secundaria, garantir visibilidade ao publico pesquisado - juventude, visto que as entrevistas
garantem ouvir a “voz” dos entrevistados, mesmo ndo garantindo uma compreensao dessa voz,
algo que traz uma concordancia com o que se espera nas pesquisas qualitativas.

Atentos a questdo da variabilidade da pesquisa, os pesquisadores definiram, em cinco
dos nove trabalhos, que jovens do ensino médio eram os alvos das pesquisas, sendo que em um
destes também atentava-se para jovens do sexto ano do ensino fundamental; dois trabalhos o
foco estava em jovens atendidos pelos projetos sociais, sendo que em um deles assistiu também
seus professores; um dos trabalhos pesquisou em jovens de duas comunidades Kalungas, ja
egressos do ensino médio e o tltimo trabalho teve como variabilidade da pesquisa trés coletivos
de representacdo juvenil, através de representantes.

Ao se buscar os contextos de produgdo, quanto a instituicdo de ensino de origem da
pesquisa, dos nove trabalhos, cinco eram oriundos de institui¢des privadas (sendo quatro da
PUCRS - Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul e apenas um da PUC GOIAS
- Pontificia Universidade Catolica de Goias) e quatro de instituicdes publicas (trés deles da
UFSCAR -Universidade Federal De Sao Carlos ¢ um da UFPB - Universidade Federal da
Paraiba). Esse dado mostra um certo equilibrio entre as institui¢des publicas e privadas no que

se refere a pesquisas acerca da juventude, conforme pode ser visto no grafico 9 abaixo:

Grafico 9

InstituicGes de origem das pesquisas
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Fonte: Autor

Quanto a modalidade de abrangéncia, seis dos nove trabalhos atenderam a jovens
secundaristas, sobretudo da terceira série do ensino médio; um trouxe ainda, em concomitancia,

jovens de mesma faixa etdria (17 a 20 anos), porém, evadidos e outro trabalho trouxe um
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comparativo com jovens do sexto ano do ensino fundamental; dois trabalhos trouxeram
professores e jovens pertencentes a projetos sociais com faixa etdria dos 18 aos 29 anos e um
unico trabalho ndo reconheceu idade, mas a fun¢do que o individuo tem no coletivo que
pertence.

Ainda no contexto de producdo, observou-se a distribui¢do regional dos trabalhos,
localizando quatro na regido sul, trés na regido sudeste, um na centro-oeste € um na regido

nordeste, conforme grafico 10 abaixo:

Grafico 10
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Esse dado ¢ preocupante, pois, quanto mais no interior do pais as institui¢des de ensino
e pesquisa se encontram, menos atengdo e visibilidade se da a juventude, fato verificado pela
pouca distribui¢do no centro-oeste e nordeste e sem nenhum trabalho encontrado na regido norte
de acordo com os descritores, 0 que nos sugere uma debilidade informativa e uma ineficiéncia
na garantia das visibilidades das juventudes nessas regides.

Verificou-se que o género de producao mais assistido ¢ a dissertacao, com sete dos nove

trabalhos e somente duas teses de doutorado, tal como o grafico 11 a seguir:
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Grafico 11
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Fonte: Autor

Essa ocorréncia quanto aos géneros de producdo sugeriu duas hipoteses paradoxais: a
primeira de que a juventude ndo € vista ainda pelo meio académico como um objeto cientifico
com grande relevancia, e, portanto, explicaria, além da pouca quantidade de trabalhos, as
isoladas duas teses de doutoramento. A segunda hipotese, e essa € otimista, de que a juventude
foi entdo descoberta como area fértil de pesquisa, assim, na continuidade das linhas e temas de
pesquisas tornar-se-ao teses de doutoramento apds a conclusdo das dissertacdes, garantindo
mais visibilidade juvenil e possibilidades de maiores atengdes cientificas e sociais a esse grupo.

Nao foi considerado, nessas inferéncias, a ndo continuidade das pesquisas, ou seja, os
pesquisadores podem ndo continuar pesquisando sobre juventude, ou simplesmente nao
ingressam nos programas de doutorado, e por isso, minguam-se as produgoes de teses com essa

tematica.
2.4 Revisao de literatura - o que esta sendo produzido cientificamente?

Essa revisao de literatura tem como objetivo estruturante conhecer a produgao cientifica
acerca do curriculo do Ensino Médio, da juventude e da Modernidade Liquida. Nesse aspecto,
verificou-se nos trabalhos pesquisados, elementos que pudessem agregar a essa revisao, fatores
constituintes, certificantes, incentivadores e até endossantes do que se estd a procura, esses
tragos peculiares dos individuos coletivamente, individualmente, a partir de suas subjetividades.

Assim, o primeiro trabalho tratou das ocupagdes escolares feitas por jovens
secundaristas da cidade de Porto Alegre, buscava compreender como os acontecimentos

poderiam ter influenciado na realidade escolar, nas organizagdes € movimentos coletivos e nas
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manifestagdes culturais, por meio das falas dos sujeitos das ocupacdes, percebendo quais eram
as concepgdes que eles tinham de si, do ambiente e dos seus direitos enquanto cidadaos.

A segunda andlise ocorreu com a leitura de uma obra que objetivava investigar a
realidade de jovens kalungas de Cavalcante-GO, com um recorte especial das comunidades
Engenho II e Vao do Moleque, suas trajetorias formativas construidas pelas tradi¢des, pelos
elementos culturais significantes e suas historias de vida relacionadas a formacdo escolar
(JOAZEIRO, 2017), procurando compreender como esses elementos culturais contribuem para
que esses jovens construam suas identidades de jovens e kalungas. E importante mencionar que

existe um questionamento que conduziu o trabalho que se tratava:

Quais os sentidos atribuidos por um grupo de jovens pertencentes a duas comunidades
kalungas do municipio de Cavalcante-GO em relagdo as memorias e as tradigdes a
eles legadas pelas instituicdes de sociabilidade, aos processos de integracdo ou
exclusdo dos aspectos particulares de suas culturas a cultura nacional e global?
(JOAZEIRO, 2017, p.06)

Essa pergunta dialoga com a presente pesquisa, pois ambas tiveram o intuito de
compreender as socialidades das juventudes e em que elementos, ¢ ou de que forma, elas
poderiam intervir nos jovens individual ou coletivamente.

Numa terceira analise, foi encontrado no artigo “Politicas Publicas e Juventudes: a
articulagcdo de grupos e movimentos juvenis para o acesso ao fundo publico no Brasil” alguns
caminhos que foram tomando as juventudes acerca das politicas publicas de assisténcia as suas
necessidades dentro de um contexto historico, que esta regido por tendéncias especificas, além
de mencionar a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, também conhecida como
Constitui¢do Cidada, o retorno da eleicdo direta para a presidéncia da republica em 1989, a
reconquista do espacgo da lei fundamentado inclusive ideia de seguridade social, a promulgacao
do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) em 1990, mas, segunda as autoras, ainda assim,
os(as) jovens permaneceram sem um lugar claro e definido no novo modelo de protegao social
que se queria mais universalista. (Reis, 2016, p.14).

Entretanto, essa realidade foi apresentada de forma mais eminente e propensa a

mudancas quando as autoras trouxeram que

uma nova alterac@o foi realizada em 2016 pelo Presidente da Reptiblica em Exercicio
Michel Temer, por meio da Medida Provisoria Ne 726, de 12 de maio de 2016, sendo
que o Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude ¢ dos Direitos
Humanos foi extinto ¢ os 6rgdos e entidades supervisionadas foram incorporados ao
Ministério da Justica, que foi transformado em Ministério da Justica ¢ Cidadania.
(Reis, 2016, p.25).
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No trabalho seguinte, “A lei 12.711/12 e as expectativas educacionais de jovens negros
do ensino médio publico”, foi apresentada uma discussio acerca da realidade de jovens negros
que experienciam violéncia e futuros incertos e o surgimento da Lei 12.711/12 como um
possivel mecanismo preponderante de transformacdao das situacdes de jovens negros que
permeiam a violéncia e a falta de perspectiva de futuro do Ensino Médio, quais expectativas
desses jovens negros nesse periodo, além de investigar a questdo dessa lei como um elemento
potencializador de seu ingresso no ensino superior, ou seja, uma lei que pode influenciar
mudancas sociais. Porém, ainda é notdrio o enraizamento da ideia de uma democracia racial,
ou seja, que favorece uma determinada raca em detrimento as demais, sobretudo quando se
veicula as politicas de inclusao, confrontando o meritocracismo, segunda a obra.

No quinto trabalho trata-se de uma andlise no ambito das Juventudes que revela
discordancias entre os interesses dos jovens em relacdo aos da Escola, e os da escola em relagao
aos jovens o0 que as autoras apresentam como algo que vai na contramao do aspecto inclusivo,
ou seja, o aspecto educacional entende cuja base € uma visdo preconcebida do jovem a quem
se destina a estrutura educacional como um individuo passivo e amalgamével quando, na
verdade, entendemos existir uma condi¢cao oposta a essa, ou seja, de um jovem capaz, decidido
e coerente com o seu tempo (CAPULO, 2017, p.12).

O trabalho seguinte traz uma abordagem do outro sobre a perspectiva do eu, sendo que
o outro e o eu podem, segundo o trabalho, convergir e divergir em determinados momentos, ¢
uma situacao que tende a ser insensata, ora pela pouca protagonizagao do outro, ora pelos
preconceitos e pré-conceitos do eu. O outro ¢ o jovem aluno, imerso em seu mundo, ou seriam
os docentes do Ensino Médio, que imersos em suas realidades adentram em espagos de
visibilidades miopes. No fim das contas, quase ndo ¢ possivel mais determinar se as agdes sao
de fato do individuo ou se ele reproduz imposi¢des criminosas de um mundo que o interpela ou
pior, se a reprodu¢do que tem € consciente, o que traz consideraveis notas de hediondade. Nessa
perspectiva, o curriculo e as agdes dos docentes agem de maneira foucaultiana, numa metafora
a arqueologia que mantem o poder, e, portanto, o saber. (Foucault, 1969)

O penultimo trabalho, “Juventudes: o projeto social como um dos espagos para a
construcdo da socialidade juvenil”, traz uma percepg¢ao dos jovens como os nao velhos, aqueles
que diante das relagdes estd se construindo, isso dentro de um espago de interacdo, o projeto
social. Trouxe ainda uma percepcao dos educadores acerca desses jovens e os descrevem dentro
do projeto como um grupo de sujeitos que sdao resistentes, ndo disciplinados e ainda em
condi¢des de vulnerabilidade social. Por esse aspecto que o trabalho aponta que muitas das

praticas empregadas no projeto caminham dentro da perspectiva de docilizagdo desse grupo
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juvenil, ou seja, ser obediente, confrontando também que muitos jovens ainda assim conseguem
ter resisténcia e ser protagonista, confrontando os anseios de professores do projeto.

No ultimo trabalho lido e analisado, “Juventude em cena: percepgdes juvenis sobre seus
processos identitarios, a partir do Projovem Urbano”, foi buscado entender qual a contribui¢ao
do Projovem em seus reposicionamentos identitarios na escola, enquanto aluno com identidade;
em relacdo ao trabalho, embora ndo garantindo a esse publico a resolugdo de seus problemas e,
portanto, sua retirada das debilidades sociais que estd inserido; na vida social e em suas
manifestagdes de género, em que as mulheres sdo, segundo o estudo, as mais beneficiadas,
refletindo acerca das situagdes que sdo expostas cotidianamente, com as politicas publicas
direcionadas a elas, dentro de um projeto que visa garantir visibilidade juvenil, propondo na
dissertacdo, inclusive medidas para melhorar o programa de acordo com as necessidades

conclamados pelo seu publico alvo.

2.5 Algumas descobertas do capitulo

Iniciaram-se as inferéncias acerca das juventudes com a questdo de se pensar a escola
contemporanea como um espago de interagdo, de construcao e re-construgdao dos individuos,
pois ndo é possivel mais somente pensar em um ambiente para adquirir conhecimento, mas
como um espago para se construir conhecimento a partir das convivéncias sociais.

No que se refere aos critérios de sele¢ao designados a primeira busca dos trabalhos,
formacao das identidades, interagdes juvenis e interesses juvenis, em que nenhuma pesquisa foi
encontrada, sugere-se uma indiferenca das pesquisas dos programas de pos-graduagdo e seus
pesquisadores quanto a questao da formagao identitaria dessas pessoas em construgao, algo que
propde que se os mestrados e doutorados em educacdo ndo se dedicam a esse olhar,
provavelmente, os docentes que participam enquanto alunos dos programas tenderdo a
continuar essa invisibilidade juvenil. Com isso a escola tende a se ausentar dessa discussao e as
juventudes ficam a mercé da prépria sorte, ou da criacdo de movimentos sociais, das precarias,
embora oportunas, questdes politicas, e por vezes nem as proprias juventudes se identificam
como protagonistas de suas proprias vidas.

Identificou-se ainda, na primeira busca, que os programas de pos-graduacdo em
mestrado e doutorado ndo tém apresentado trabalhos que contemplem as tematicas: juventude
e Base Nacional Comum Curricular e as identidades juvenis, o que infere que nem mesmo para
a educagdo a juventude tem sido um importante foco de discussdo, ndo assistindo as suas

construgdes identitarias livres de padronizagdes, e, portanto, assume uma Base Nacional
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Comum Curricular do Ensino Médio que pouco foi discutida em pesquisas e dados, menos
ainda para e perante seu publico-alvo, os jovens secundaristas.

A partir da nova busca, ao invés de programas de pos-graduagdo, procurou-se por areas
de conhecimento, em que as analises buscaram encontrar, em cada um dos nove trabalhos
encontrados na segunda pesquisa na BDTD, elementos que contemplassem a contento uma
visdo mais assertiva acerca da juventude, e mesmo que distante em quantidade de trabalhos que
se supunha encontrar, foi possivel ter acesso a sete dissertagdes e duas teses que trataram de
tentativas de assistir esse publico, seja em qual contexto local e social estivessem as pesquisas,
estavam direcionadas a garantir visibilidades a essas juventudes, com suas socialidades que
oferecem novas experimentacoes, € essas podem ser transcritas como tracos identitarios quando
absorvidos.

Assim, foi possivel perceber que a maioria das juventudes pesquisadas ndo concebiam
como o espaco de formagdo, o ambiente escolar, as questdes sociais podem estar entremeadas
as suas acoes, ¢ com isso muitas delas nao se viam identificadas nos demais ou no ambiente
que estava inserida. Outras, por sua vez, ja buscavam, através de seus idealismos, garantir a
sonhada visibilidade, algo que mesmo com tanta luta a propria escola e muitos de seus gestores
relutavam em dar-lhes voz, e assim mantinham-nas no siléncio, o que sugere um reflexo dos
topicos anteriores, ndo se discute acerca das socialidades das juventudes nos espacos de
formagao docente, inclusive na pds-graduagdo, repete-se a ndo discussdo nos espacos de
atuagao desses docentes, as escolas.

Com essa pesquisa finalmente pode-se trazer a questao da importancia da escola como
ambiente de formacdo sauddvel e isento de pré-conceitos, defensora das liberdades, das
interacdes e dos compartilhamentos que essa pesquisa bibliografica convoca a refletir e fazer,
pois, como afirma Tozoni-Reis

O trabalho cientifico no campo da educago tem que, necessariamente, responder as
necessidades dos processos educativos. Toda metodologia somente tem sentido se
trouxer oportunidades de agdo-reflexdo-agao, consciente e consequente, na construgao

de uma educacdo critica e comprometida com a transformag¢do da sociedade.
(TOZONI-REIS, p.17, 2010)

Desse modo, se a partir desses trabalhos as realidades, as visibilidades, as socialidades
juvenis ndo foram re-pensadas no espaco académico e também nos espagos escolares, entdo,
mais uma vez, foram negligenciadas as juventudes, cujas as quais ndo se identificam com as
diretrizes, com o0s espacos, com as caracteristicas, com as culturas de imposi¢ao que estdo

mantidas até esse periodo.
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3 CAPITULO 2 - SOCIALIDADES JUVENIS: UM OLHAR SOBRE A JUVENTUDE
A PARTIR DE BAUMAN E MAFFESOLI

3.1 Caminhos do capitulo

Esse trabalho se propos a compreender as vozes de importantes tedricos
contemporaneos acerca da juventude, dialogando sobre as identificagdes, os tracos identitarios,
as visibilidades juvenis, as incompreensoes que esse publico tem experimentado hodiernamente
de uma premissa impositiva analitica, mas adotando uma postura de tentar ouvir a partir dos
autores Bauman e Maffesoli, as vozes que podem estar sendo silenciadas.

E preciso esclarecer que se tomou como conceito de juventude, a perspectiva de
Maftesoli (2007), ou seja, com a palavra juventude no plural, quase como uma metafora para
sintetizar que ndo ha uma so6 juventude, mas multiplas juventudes, coexistindo em socialidades,
interagdes, atravessamentos sociais das mais variadas formas e experimentacdes.

Dialogar sobre juventudes exigiu-se dos pesquisadores um esforco para se desprender
de muitos elementos condicionantes de poder, como a linguagem, fortalecida por estruturas
normativas e certos protocolos, justamente por instituirem territorios pouco explorados pelas
juventudes, a exemplo, os decoros da excessiva cordialidade adulta e etdria, de modo que, na
medida do possivel, mesmo que minimamente, tentou-se garantir lampejos de voz e notoriedade
social a esse publico.

Para percorrer esse caminho, considerou-se, principalmente, a vida liquida do mundo
liquido-moderno de Bauman (2009) e o conceito de tribalizagdo de Maffesoli (2005) como
fundamentos norteadores da discussdo, visto que sdo interpretacdes acerca das visdes que
ambos os tedricos absorvem do mundo contemporaneo, ainda que em momentos ocorreram
questionamentos, se, de fato, essas concepcdes conseguem emoldurar no¢des que tendem a
libertar as multiplas identidades aos jovens? Se elas estdo voltadas para esse publico com o
devido grau de notoriedade e em quais aspectos que elas dialogam e se dispersam?

Buscou-se como metodologia para a pesquisa uma abordagem qualitativa através de
estudos bibliograficos, inventariando nas entrelinhas, ou mesmo nas linhas se a questao de uma
sociedade liquida ndo seria também uma generalizacdo para caracterizar a atual geragao e se as
identifica¢des da sociedade pds-moderna apresentada por Maffesoli transcendem a liquidez da

sociedade apresentada por Bauman?
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Essa atmosfera cambiante, inexata e quase sem forga gravitacional que emoldura as
experimentacdes juvenis ¢ a perspectiva que se imergiu para, de fato, entrar nessa realidade
dindmica e questionadora que as sociedades juvenis estdo experimentando, sobretudo quando
ocorrem os enfrentamentos, principalmente pelos fatores geracionais. Afinal, seria esse o
legado que as juventudes atuais e as futuras gera¢des precisam enfrentar para assim existir ou

coexistir com as geracoes ja existentes nas suas formas solidas de existirem?

3.2 A Juventude sob o olhar de Maffesoli

Entende-se que alguns elementos que constituiram uma espécie de véu ideoldgico que
tende a desprezar o que parece ser, ou mesmo €, distinto do que estdo doutrinados a acreditar
como correto. Com isso, limita-se as percepgdes do que esta sendo vivido pelas juventudes
contemporaneas, pois muitos estdo sendo impedidos de enxergar, de fato, em virtude das vendas
do pré-conceito herdado a partir das institui¢des que os constituiram, como € quem sao essas
juventudes. A partir desse entendimento, de que existem pré-conceitos na formagao, buscou-se
compreender nas vozes dos autores, o que e quem € essa juventude que estd ai, perambulando
na sociedade contemporanea. Para tanto, recorreu-se a um esquema que esmiliga a constru¢ao
da visdo, ou algo semelhante a isso, no que concerne as juventudes para Maffesoli.

A questdo das juventudes ja havia sido questionada, interessantemente, por Bourdieu
(1983) propondo que juventude nada mais € que uma denominacao de um grupo, e que o proprio
nome nao diz muito acerca de seu significado, assim, para ser juventude era preciso ser jovem,
e sendo jovem todos eram tachados como iguais.

Para Maffesoli (2007) porém, indagando se a juventude seria de fato Unica, temporal,
descritiva e também indissociavel, o socidlogo francés construiu uma forma diferente de se
inteirar desse, com esse, € para esse grupo, justamente dissociando a concepgao fechada de um
grupo, mas de varios grupos que compdem um ambiente maior, € que ndo necessariamente esta

vinculado a fatores etarios, considerou-se a metafora da tribo de Maffesoli:

A metéfora da “tribo” ¢ muito frequente. Ela permite perceber de forma mais concreta
a metamorfose do vinculo social, atenta a saturacdo da identidade e do individualismo,
sua expressdo... O termo ¢ repetidamente usado. Caiu nas maos dos mercenarios.
Certos intelectuais (as vezes sdo os mesmos mercendrios) conseguem atribuir-lhe a
importancia devida. Os jornalistas, com certeza, fazem uso imoderado do mesmo. Eles
ndo podem fazer de outra forma. A realidade do tribalismo esta ai, cegante, para o
melhor ¢ para o pior. E uma realidade incontornavel e ndo esta limitada a uma area
geografica particular. Ainda ha muito que se pensar sobre isto. (MAFFESOLI, p.98,
2007)
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Essa metafora da “tribo” apresentada e também criticada por Maffesoli trouxe uma
perspectiva de unido a partir de interesses, afinal, de que outro modo se formariam as tribos se
nao fosse por pessoas que tivessem algum tipo de caracteristica em comum, e Maffesoli (2007)
ainda afirma que o tribalismo, em todos os dominios, serd o valor dominante para os decénios
vindouros, ou seja, essa nova forma de identificacdo social, segundo ele ¢ o futuro que se pode
esperar.

Esse pensamento demanda mais atengdo a esse esfacelamento da forma mais concreta
das relagdes sociais rigidas, o que evidencia uma metamorfose do vinculo social atenta ha uma

saturacdo da identidade e do individualismo, sua expressao.

Alguns de meus criticos consideraram que o tribalismo, que nao se pode mais
contestar empiricamente, era questdo de uma determinada idade, aquela de uma
adolescéncia prolongada. No meu entendimento, colocar as coisas desta forma ¢, mais
uma vez, uma maneira de acobertar a mudanga profunda do paradigma que se esta
operando. O falar jovem, o vestir-se jovem, os cuidados do corpo, as histerias sociais
sdo, largamente, partilhadas (no todo social). Todos, quaisquer que sejam as idades,
classes, status, sdo, mais ou menos, contaminados pela figura da “eterna crianca”.
Numa palavra, e este ¢ o objeto de minha reflexdo atual, parece-me que a estrutura
patriarcal e vertical estd se sucedendo uma estrutura horizontal e fraternal. A cultura
heroica, propria ao modelo judeu-cristdo, depois moderno, repousava sobre uma
concep¢ao do individuo ativo, “senhor de si”’, dominando a si mesmo e dominando a
natureza. (MAFFESOLI, p.99, 2007)

Sob essa analise, ndo se pode mais considerar a juventude como uma dimensao miuda,
mas aquela que procura consciente, ou ndo, por seu protagonismo. Sobre essa nova visdo de
Maffesoli, o conceito de juventude recebe uma dimensao maior, sendo interpretado como
juventudes, no plural da palavra e de seu significado, onde as idades ndo sdao mais
determinantes, mas a forma de se viver, as caracteristicas que sao assumidas e 0s personagens
que sdo exercidos enquanto membros de uma sociedade, compondo ndo uma, mas uma
infinidade de maneiras de ser, de estar, de se compreender, de se identificar jovem na atualidade.
Com isso ¢ possivel conceber o termo juventudes como um estado de espirito, uma escolha de
vida das pessoas.

Acerca dessa perspectiva, Maffesoli (2007) desenvolve que

¢ preciso ter bem presente isto, porque as consequéncias sociais ainda sdo
insuspeitadas. Para reportar-me a uma analise de Gilbert Simondon, diria que o que
esta em jogo ¢ 0 “mais que um”. Isto faz com que cada um, a rigor, participe de uma
espécie de pré-individual. O mundo e o individuo ndo podem mais, desde agora, serem
pensados a partir da “reductio ad unum”, cujo esquema A. Comte estabeleceu e que,
volens nolens, é a base dos diversos sistemas sociologicos que a ele sucederam. E
preciso retomar o mecanismo da participacdo magica: dos outros (tribalismo), do
mundo (magia), da natureza (ecologia). Em cada um destes casos, ndo tem mais
sentido o fechamento na fortaleza de seu espirito ¢ numa identidade (sexual,
ideologica, profissional), intangivel e, sim, no gastar-se, na entrega e outros processos



44

de “perda”, colocando o acento na abertura, no dinamismo, na alteridade, na sede de
infinito. (pag. 100)

Desta forma, convencidos pelo posicionamento do autor, pelo menos quando se tratar
dos pensamentos de Maffesoli, deixou-se de usar o termo no singular, que soa como
descaracterizador, que subtrai tracos significantes dos individuos e grupos sob uma unicidade
do sujeito e o assumiu no plural, que significa o inverso disso tudo.

Essa concepcdo ndo cria um novo escopo categorizador, mas permite uma nova
abordagem, ou seja, as tribaliza¢des libertam as juventudes dos mecanismos estereotipantes.
Com isso, compreendeu-se acerca de Maffesoli (2007) que

o tribalismo, mais profundamente, ¢ uma declaracdo de guerra ao esquema
substancialista que marcou o ocidente: o Ser, Deus, o Estado, as Institui¢des, o
Individuo, e a gente poderia seguir gostosamente com esta listagem das substancias
servindo de fundamento para todas as nossas analises. Quer queiramos, ou ndo, quer
tenhamos consciéncia, ou ndo, a “ontologia” ¢ o ponto de partida. Em sintese, s6 o

que dura ¢ estavel, consistente, merece aten¢do. O individuo € seu ultimo avatar. Ele
¢ 0 Deus moderno, a identidade, o seu modo de expressao. (p.100)

Essa capacidade das juventudes de se renovarem, trouxe uma representacdo delas
podendo se reconstruir, experimentar-se, num processo de auto edificagdo, de construgcdo de
sua identidade como apontado metaforicamente a questdo do individuo como criador de seu
proprio avatar, seu Deus personificado, relacionando-se com outros de acordo com seu
interesse, afinal, uma tribo pode emprestar caracteristicas suas a membros de outros grupos, o
que pode gerar outras tribos hibridas das anteriores.

Nesse aspecto, esses grupos juvenis que compdem as juventudes nao ficam isolados
dentro de suas perspectivas, independentes, compartilhando das mesmas caracteristicas, mas
passam a se articular, dialogar seus caracterizadores como em um amplo debate onde os
elementos vao se experimentando e por conseguinte, hibridizando-se, trazendo o que Souza
(2004) trouxe de Bhabha (1994), como uma condigao de hibridizacao, ou seja, compartilhando,
trocando elementos identitarios, constituindo novos individuos, analogo aos moldes de
Bauman, mas aqui analisados por Bhabha (1994) na retorica indiana das imersdes e
experimentacoes culturais que o pais sofreu e sofre durante e apds seu periodo enquanto colonia
inglesa.

O conceito de hibridismo, a partir dos textos do critico pds-colonial Homi K. Bhabha,
coloca em discussdo, justamente, a questao dos colonizados e dos colonizadores, os primeiros
sentindo-se inferiores aos segundos e estes sentindo-se superiores aos primeiros, mas que ambas

perspectivas comegam a condensar e por isso a se remodelar, evocando o conceito de
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hibridismo que ele apresenta que a identidade, de fato, nunca existiu, tdo seja algo que constitui
terminada; assim, tem um falso sentimento de elemento concluido (1994), ¢ essa consideracao
articula bem com as interagdes que as juventudes vao tecendo, desenrolando-se, alinhavando-
se, tornando-se pertencente a ela mesma e as outras, a todas e a nenhuma, dependendo das
articulagdes que estabelece.

Os discursos dos jovens analisado por Valdivia (1999) demonstram algo semelhante a
esse hibridismo, “o ‘tingimento’ identitario que os interpela € uma espécie de declaragao: eu
sou [eu estou] o que eu ouco, neste momento, neste lugar, neste contexto”, ou seja, ndo esta por
completo acabado, mas passivel de mudancas, pensadas ou ndo como os inumeros personagens
desenvolvidos por um ator ou atriz, que ganha vida por um periodo, ora longo, ora curto, e num
dado momento se vai e outro, ou outros, chegam num re-come¢o que nao necessariamente teria
se findado, mas se adaptado e dado continuidade, o que traria as juventudes contemporaneas
uma transitoriedade como caracteristica, a inconstancia que se move, remodela e se adapta.

Assim, a partir dessa consideragdo, o que antes era considerado inico, em contato com
outros, absorve caracteristicas desse outro, e vao se articulando, compartilhando elementos,
desenhando-se, dialogando as juventudes passam a se reconfigurar, a criar estruturas
identitarias proprias aos membros dessas tribos, formando com isso novas possibilidades,
identificagcdes, e, portanto, novas tribos, isso tudo devido ao compartilhamento de
caracteristicas, uma troca genética de sensibilidades, de desejos e interesses.

Porém, quando se dialoga sobre juventude Maffesolli (2007) chama a importancia de se
atentar as dissidéncias, se € que assim podem-se chamar aqueles grupos que nao compartilham
os mesmos tragos identitarios que os demais, que por essas diferencas alguns desses grupos
atentam inclusive contra a integridade fisica, moral, intelectual, ideoldgica de sujeitos de outras
tribos, a exemplo os skinheads, e outros tantos que mesmo mais amenos, ainda mantém como
caracteristicas as mais diversificadas formas de preconceito.

Sugere Maffesoli (2007) que:

trata-se, com as consequéncias sociologicas que isto ndo deixa de ter, de um
deslizamento do individuo com identidade estavel exercendo a sua fun¢do dentro de
situagdes contratuais para a pessoa com identificacdes multiplas, desempenhando
papéis em tribos de afeigdo. Eis aqui a participagdo magica em algo de pré-individual,
ou, ainda, o fato de que ndo se existe sendo dentro do quadro do inconsciente coletivo.
(p-100)

Nessa consideragdo, Maffesoli trata dos vinculos de amizade independentes que se
formam para além das organizagdes, transcendendo o ambiente individual e caindo dentro de

uma esfera coletiva, o que facilita nesses ambientes, novas percepcdes individuais, compondo
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assim, também outras identificagdes, outros modos de ser e estar e que compartilham ou nao de
seus tragos mais especificos, mantendo-os em um espago inclusivo ou segregador, e por
conseguinte, tendenciado a repetir a mesma esfera de segregador, de um sujeito excludente.

Fortalece-se o discurso nesse momento para que quando se falar de tribos em Maffesoli,
um mesmo sujeito pode, a0 mesmo tempo, participar de mais de um grupo, de mais de uma
tribo, uma vez que as identifica¢des ndo se encerram em um Unico grupo. Assim, os individuos
que estao mais disseminados, por assim dizer, ndo t€m uma linha fronteirica que separa a tribo
“A” da tribo “B”, mas uma regido de individuos que adotam ao mesmo tempo caracteristicas
de ambas as tribos. Assim, pode-se ter os que sdo mais castos e conseguem ser somente “A”,
enquanto outros somente “B”, mas ha também aqueles que sao “AB” ou “BA”.

Por esse motivo ndo se considera linhas completas que separam a tribo A da tribo B,
mas como grupos que se mesclam e se fundem, se confundem e se separam, constantemente,
freneticamente, incansavelmente. As fronteiras das tribos ndo funcionam na exatiddo de uma
separacao de territérios, elas sdo como borrdes identitarios, sem comego € sem fim, vivos € em

movimento.

3.3 Globalizacao: o agente inflamavel que faltava!

Analisou-se ainda que, com a chegada da globaliza¢do, novas formas de se experimentar
foram viabilizadas, o que antes as tribos estavam dispostas quase que exclusivamente nos
centros urbanos e precisavam do contato fisico para ser edificado, agora, podem contemplar,
participar e interagir com o mundo virtual através do ciberespago, experimentando-o, vivendo
e aderindo novos tracos identitarios, algo que pode preocupar a muitos, pois as identidades sao
constituidas também a partir daquilo que ndo se quer ter ou ser, ou seja, no mundo virtual os
exemplos estdo literalmente na palma da mao, sejam eles para onde forem, para o bem ou nao,
para ética ou para o crime.

Pierre Lévy (2003) apresenta, no que concerne a essas experimentagdes no ciberespago,
que com o surgimento da web ndo ocorreram grandes mudangas no ambito técnico, mas
consideraveis no aspecto sociopolitico, pois ndo hd uma dominag@o tnica dos mecanismos de
informacao, a web pulverizou essa dominag¢ao em seus usuarios, o que contribui na modelagem
das identidades.

Nessa vertente, o que o autor defende ¢ que, com a chegada da web, houve uma
reorganizacdo da sociedade, que as estruturas e personalidades de poder foram colocadas em

xeque, € com o0 acesso ao cyberespaco, as juventudes usudrias desse ambiente, ultrapassaram



47

as fronteiras intelectuais, politicas, ideologicas e até geograficas, inclusive entre os paises,
(re)modelando-se, (re)construindo-se num continuum muito mais dindmico que as geragdes
anteriores puderam experimentar, Afinal, se fisicamente as tribos surgiram a partir das
socializacdes juvenis, sobretudo até meados dos anos 90, como estdo acontecendo na
contemporaneidade quando foram potencializadas através desse ambiente virtual que conecta
o mundo?

Percebe-se que as dimensdes se ampliam de forma colossal. A principio, comeca-se a
verificar as juventudes a partir de um unico grupo, em seguida deixou de ser um para ser muitos,
logo, esses grupos comegaram a se mesclar e criar dissidéncias, despertaram para a virtualidade,
comecaram a tecer uma rede de comunicagdo, agora presencia-se 0 mundo do imediato, onde
um fato, uma foto, uma noticia, uma celebridade surge a cada minuto e outros deixam de existir
no minuto seguinte.

Por esses motivos, as juventudes contemporaneas assumem a natureza dinamica como
uma interessante caracteristica, tendo a transitoriedade, a inconsisténcia como determinante da
imensa parcela da camada juvenil, recebendo o que Bauman (2009) trata como a vida liquida
da sociedade atual.

Bauman trouxe um novo olhar para esse didlogo, pois, como as movimentagdes das
tribos juvenis seriam capazes de se manter resistentes a esse mundo virtual? E possivel que a
resposta para esse questionamento ndo seja a esperada, visto que nessa dindmica liquida e
aparentemente atormentada que as tribos estao, elas tenham preferido usar a forca da liquidez
como uma geradora de movimento, ascendendo novas oportunidades, novas interagdes, novas
tribos, o que para o mundo virtual também ndo soa como um mal negdcio, visto o crescimento

vertiginoso e bilionario das redes sociais, a exemplo o Facebook e o Instagram.

3.3.1 Juventudes: uma nova proposta

Para Bauman (2009), a vida numa sociedade liquido-moderna nao pode ficar parada.
Deve modernizar-se (leia-se: ir em frente despindo-se a cada dia dos atributos que
ultrapassaram a data de vencimento, repelindo as identidades que atualmente estdo sendo
montadas e assumidas) ou perecera. Nesse sentido, uma sociedade estatica ndo ¢ uma op¢ao na
contemporaneidade, mesmo e principalmente que isso custe alguns enfrentamentos geracionais.

Reguillo (2007) a partir das interven¢des mididticas nas sociedades afirma que
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inexorablemente el mundo se achica y la juventud internacionalizada que se
contempla a si misma como espectaculo de los grandes medios de comunicacion
encuentra paraddjicamente en la homogeneizacion de la posibilidad de diferenciarse
y, sobre todo, la posibilidad de acceso a una ciudadania cultural que no se detiene
mediante actos juridicos, sino que experimenta como el derecho a la igualdad en la
afinacion de la diferencia. (p.28)

Essa concep¢do emancipa a singularidade das juventudes em virtude de seus tragos
identitarios, ora compartilhados, ora independentes, coletivos ou individuais, dentro do mundo
midiatico, do espago virtual, as possibilidades de ser singular em meio a tantos iguais, a
capacidade de experimentar novas culturas ¢ mais facilitada, os atravessamentos tribais indo e
vindo, enquanto os individuos mais soélidos, segundo Bauman, exigem uma certa
descaracterizacdo identitaria para considerar a manifestacio dos liquidos como algo
supostamente valido, a exemplo da ndo rara invisibilidade dos alunos perante os professores,
ou seja, para serem valorizados os jovens liquidos precisam estar no mesmo “lugar” que sélidos,
jovens ou ndo, assim sendo, precisam ter as mesmas significacdes, as mesmas identificagdes,
serem semelhantes entre si, para que com isso consigam respeito e visibilidade.

Apresenta-se também como um importante elemento a ser mencionado a seguinte

afirma¢ao de Bauman (2009):

A vida liquida ¢ uma vida de consumo. Ela projeta o mundo e todos os seus
fragmentos animados e inanimados como objetos de consumo, ou seja, objetos que
perdem a utilidade (e, portanto, o vigo, a atracao, o poder de sedugdo e o valor)
enquanto sdo usados. Molda o julgamento e a avaliagdo de todos os fragmentos
animados e inanimados do mundo segundo o padrdo dos objetos de consumo. (p.16)

Nessa analise de Bauman (2009) esta evidente o qudo perecivel se encontra as
identificacdes humanas, individuais e sociais, ninguém esta por completo findado, e infere
ainda que a vida liquida significa constante autoexame, autocritica e autocensura, que garante
ainda uma audacia avaliativa entre as pessoas, pois quando as percepcdes sociais sio
direcionadas por 6rgaos externos, entdo nossa referéncia avaliativa, em geral, fica contaminada,
padronizada, com isso as tribos, as manifestagdes identitarias e outras situagdes protagonizantes
sd0 questionadas.

Bauman (2009) afirma que “a vida liquida alimenta a insatisfacdo do “eu” consigo
mesmo” (p.17). E exposta nessa colocacdo uma transitoriedade dos individuos, uma
inconstancia, uma proposta de incompletude, a condenag¢do ao caminho infindavel da busca
pela perfeicdo, tanto do eu, quanto do outro, em uma corrida sem destino certo, visto que tudo

muda na premissa de Bauman.
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Para Bauman (2009) “numa sociedade de individuos - nossa ‘“sociedade
individualizada” -, exige-se que todos sejam individuos, e de fato ¢ isso que nés desejamos e
tentamos”. Essa afirma¢do alavanca a provagdao de que todos tentam e ou precisam ser
diferentes entre si, devem buscar um destaque para seu “eu”, o que foi traduzido pelo proprio
autor como encontrar uma “individualidade”, uma ‘“autenticidade”, ser fiel a si mesmo,
encontrar e ser o “verdadeiro eu”, o que provoca a inferir que esse eu auténtico, individual e
verdadeiro, provavelmente, travard inimeras brigas para se fortalecer, ser reconhecido e
respeitado.

Essa ¢ uma questdo que se mostra como um dos grandes imbroglios da sociedade
liquido-moderna, afinal, se cada um dos individuos estd sendo incentivado por ele mesmo, pela
propria sociedade e pelas caracteristicas do periodo a buscar uma individualidade frente aos
demais, entdo tem-se uma tarefa colossal, visto a quantidade de pessoas envolvidas no processo,
ou seja, os cidaddos do mundo tém a dificil a tarefa de ser diferente dos demais aproximados
sete bilhdes de habitantes que o planeta j& possui.

Esse pensamento é considerado como o combustivel que alimenta a liquidez que o
mundo tem experienciado, pois, como Bauman (2009) evoca que a individualidade ¢ uma tarefa
que a sociedade dos individuos apresenta para seus membros, entdo esses deverao iniciar sua
volta a0 mundo em busca daquilo que os faz ser individuos, aquilo que os faz se sentir
individuos.

Nessa perspectiva concebeu-se que a tribalizagao das sociedades colocada por Maffesoli
¢ uma acomodacao para os individuos, que no desespero para encontrar seus tracos identitarios
que os diferenciardo em meio a tantos outros, encontram-se nas diferenciagdes de grupos mais
ou menos aparentes nas sociedades, no final das contas, o interesse poderia ser entendido como
uma aceitacdo dos grupos e dos individuos? Uma stplica clamando por inclusdo? Nao seria
esse interesse a uma tribo uma fuga do individuo para ndo cair no limbo dos comuns, dos sem
identidades?

E preciso lembrar que se adotou uma perspectiva de fugir da questdo de uma identidade
que remeta a um individuo que seja formatado a partir dos elementos da modernidade, o que
sugere, portanto, jovens que estdo para além de determinagdes, de padronizacdes e prisdes
ideologicas, jovens pos-modernos.

Essa imersdao em multiplas camadas que envolvem esses individuos e que serdo postas
a experimentagdo ¢ o que Bauman (2009) conclui como individuos “hibridos culturais”, pois
experimentaram de inimeras situagdes na tentativa de exercerem seus “eus”, tratando essa

hibridiza¢ao como um movimento em direcao a uma identidade eternamente “indeterminada”,
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de fato, “indeterminavel”, e teria uma forma diferente de acontecer? Seria esse um
questionamento para as geracdes passadas e que se estende para as futuras? Seria uma forma
de dominagao social?

Para Foucault (1979) a dominacdo ¢ uma tendéncia nas sociedades, uma lei quase
bioldgica e animalesca de impor poder do mais forte ao mais fraco, uma espécie de controle,
uma forma de disciplinar os individuos. Essas manifestacdes de poder foram pesquisadas pelo
autor como uma zona de controle que os mais “antigos” - entender o termo antigos como os
sujeitos que assumem uma perspectiva moderna como definida por Bauman (2009) - querem e
tentam avidamente uma manifestagdo de silenciamento das juventudes, numa desvairada e, hoje
vista, ineficiente onda mantenedora de paradigmas, conceitos e esteredtipos ha tempos
defendidos.

Assim, questiona-se atualmente as visibilidades desses jovens, ndo pela modernidade
quase que em sua totalidade na modalidade adulta, mas justamente por individuos que lutam
diariamente por uma singularidade, numa busca incansavel por direitos, por reconhecimento,
de maneira que ele se apresente e ndo necessariamente seja representado.

Para as geracdes com vislumbres sélidos, todo questionamento soa como pesadelo, e
lutam por uma re-padroniza¢do, uma re-organiza¢do em nivel mundial, como nessa onda de
extrema direita que os Estados Unidos, a Franga e o Brasil passaram e passam questionando as
liberdades e os direitos, inclusive de expressdo, pensamentos esses questionados amplamente
pela propria populagao, sobretudo, a nascida antes democratizagao do Estado.

Esse “despertar” tem sido uma grande luta para as juventudes, sobretudo quando
grandes teoricos como Marx e Engels (Marx e Engels apud Bauman, 2009, p.61) defendem
bravamente que tudo que outrora foste sagrado, agora tem sido profanado, trazendo a
consideragdo de Bauman de que a modernidade tem como frequente caracteristica descritiva
uma ¢época de desencanto e seculariza¢do, tudo ¢ produto a ser consumido, inclusive os
costumes, os individuos e a propria sociedade.

Nessas circunstancias, o espetaculo que ¢ possivel assistir atualmente seria o de um
Coliseu Romano, onde os sujeitos se enfrentam até que um venga, € nesse sentido o outro morra,
mesmo que ideologicamente, figurativamente, metaforicamente. Tudo se esvai muito depressa

e por isso ndo se ramifica, ndo se enraiza, como Bauman (2009) explica:

A sociedade de consumo liquido-moderna despreza os ideais de “longo prazo” e da
“totalidade”. Num ambiente que promove os interesses do consumidor ¢ € por eles
sustentados, nenhum desses ideais mantém o antigo poder de atragao, encontra apoio
na experiéncia cotidiana, esta afinado com as reagdes treinadas ou se harmoniza com
a intui¢cdo do senso comum. (p. 64)
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Concebe-se do excerto do tedrico o quao superficial as relagdes individuais e sociais
estdo dentro dessa esfera chamada de modernidade liquida, num abandono sem pudores daquilo
que aquecia a fornalha das locomotivas que ja ndo mais tem passado pelos trilhos
contemporaneos, a0 menos ndo tdo frequentemente quanto ha alguns anos, e essa ¢ uma
tendéncia que ndo promete acabar, aquilo que no passado era tido como verdade dogmatica,
inquestionavel, desestrutura-se e cede lugar para outras possibilidades, a exemplo dos direitos
das mulheres, at¢ meados do século passado ndo garantidos no Brasil, e atualmente, tao
presentes e defendidos.

Percebe-se que as juventudes estdo mais distantes do que apresentou Bauman (2009),
uma vez que seria importante que as juventudes atuais assumissem, em sua maioria, caracteres
de liderangas ideoldgicas para o bem comum, como proposto no capitulo “de martir a herdi e
de herdi a celebridade”, mas os focos pelo jeito estdo mais voltados para si mesmo do que para

outros anseios que o proprio mérito, presencia-se uma sociedade que proclama os espetaculos.

O culto a uma celebridade (ao contrario da adoragdo de martires e herdis, que limita
a liberdade de escolha dos adoradores) ndo tem aspiragdes monopolistas. Por mais
que as celebridades sejam competitivas, elas ndo estdo realmente competindo, o culto
a uma delas ndo exclui, muito menos proibe, que alguém se junte comitiva de uma
outra. Todas as combinagdes sdo permitidas ¢ na verdade bem-vindas, pois cada uma
delas, e particularmente sua profusdo, aumenta o fascinio exercido pelo culto a
celeridade em si mesmo. (BAUMAN, 2009, p.69).

Nesse aspecto Bauman (2009) afirma que a ideia de uma busca por celebridades atua
como um auto combustivel, quanto mais se busca, mais se envolve, e, portanto, mais se quer
buscar, talvez um efeito dos didlogos anteriores que foram tecidos acerca da globalizacdo e do
uso das tecnologias virtuais e que se pode perceber a ascensdo de inimeros nomes de novas
personalidades da web criados, em geral, para o entretenimento, inclusive dos jovens, os
chamados youtuber’s, das mais variadas modalidades os videos postados por eles trazem esses
discursos tribais, cada um a seu estilo, traz um assunto e cativa um determinado publico.

Salienta-se também que, mesmo que nao apontado por Bauman (2009) no periodo, mas
¢ possivel perceber um dialogo com a teoria de Michel Maffesoli (2007), onde as interacdes
dos individuos vao se dando de forma natural, formando as tribos de acordo com os interesses
de seus membros, e de maneira também natural vao sendo incentivadas, na mesma busca por
identificacdes, estabelecidas a partir de elementos que se convergem e divergem, criando elos
de interacdes momentaneas, podendo deixar de existir a qualquer momento, visto que partem

de uma constru¢ao do sensivel.
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3.3.2 Algumas discussoes

A cultura sofre prejuizos quando planejada e gerenciada; deixado por si mesmo, porém,
tudo que ¢ cultural ameaga ndo apenas perder a possibilidade do efeito, mas também sua propria
existéncia. (Adorno apud Bauman, 2009, p. 74).

Essa apresentacdo de Bauman (2009) da teoria de Adorno chama a ateng@o aos perigos
que se pode ter quando uma sociedade nao se emancipa culturalmente e se deixa governar por
elementos que possuem interesses duvidosos, ou seja, lideres com tendéncias a somente um
referente, validando somente o elemento de interesse proprio. E afirma ainda que “cultura”
significa a realizacdo do sonho dos gerentes, assim, daqueles que norteiam a sociedade, algo
que provoca uma efetiva resisténcia a mudanga, como ha apenas duas ou trés décadas. E
conclui: muita coisa aconteceu, contudo, nesse periodo (p.77), mesmo que pouco se tenha
caminhado para uma pluriculturalizacdo da sociedade, o que sugere que isso também ndo tem
sido interesse dos principais lideres e talvez nem mesmo da propria sociedade.

Evoca-se ainda que, na sociedade liquido-moderna as midias se tornaram espécies de
gerentes que designam a cultura a ser consumida, os produtos que deverdo ser absorvidos pelos
individuos estdo dispostos nos veiculos midiaticos e por meio disso estdo suspensos, elevados
ao patamar de realidade fundamental para a existéncia, quem detiver o poder sobre as midias
tem maiores possibilidades de dominagdo, e com isso, mais poder, questionando assim até
mesmo a necessidade de se pluriculturalizar a sociedade, ja que esse, pelo visto, ndo tem sido
seu objetivo.

Entretanto, esse espetaculo mididtico canalizador de culturas provoca o pensar acerca

do que Bauman (2009) propde quanto a modernidade liquida:

A modernidade liquida ndo estabelece objetivos nem traga uma linha terminal. Mais
precisamente, s6 atribui a qualidade de permanéncia ao estado da transitoriedade. O
tempo flui - ndo “marcha” mais. Ha mudanca, sempre mudanca, nova mudanga, mas
sem destino, sem ponto de chegada e sem a previsdo de uma missdo cumprida. Cada
momento vivido esta prenhe de um novo comego e de um novo fim: antes inimigos
declarados, agora irmaos siameses. (p. 88)

Com essa afirmagao direcionou se a pensar acerca dessa transitoriedade que Bauman
evoca, sendo um tempo atrelado a outro, ndo tendo comeco ¢ nem fim, ndo existindo mais
padrdes pré-concebidos, entdo isso conduziu a pensar que a questdo da liquidez do tempo

desabriga a comunidade moderna do século passado, o que traz mais revolta para aquele grupo.
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Alguns outros questionamentos surgem retoricamente: a fluidez dos momentos carrega
os momentos seguintes, a cultura da modernidade liquida encontra-se também fadada a
permanecer na inconstancia, isso seria ruim? Seria esse mais um pensamento que a propria
modernidade ja liquidificou e ainda se insiste em solidificd-lo? A escola, a familia, as
instituicdes sdo os verdadeiros lobos dos inimeros chapeuzinhos vermelhos que a juventude
vivencia? Se for, quem serdo os cagadores que libertardo as juventudes das garras caninas que
ceifam das vidas as identidades culturais e a individualidade dos jovens? Seriam os proprios
jovens os reclamadores de sua visibilidade? Como eles conseguiriam assumir sua autonomia
no processo de identificacdo? Como conseguiriam ser hibridos, permedveis, sensiveis as
experimentacdes em meio a tantas imposi¢des?

Bauman (2009, p. 105) traz a ideia de que uma sociedade liquido-moderna, ““a sociedade
de consumo consegue tornar permanente a insatisfacdo”, justamente para que sempre seja
incentivada a busca, algo que ¢ intensificado a partir do que os individuos estdo
experimentando, sobretudo na difusdo de informacao e dos produtos midiatizados, algo que
condiciona os individuos a buscarem fins rapidos para seus produtos, nos moldes de uma
obsolescéncia programada, pelo fato da paciéncia também ter sido condicionada, ou seja,
quanto mais rapida for a disseminacao de produtos, mais rapida chegard também a vontade, e
talvez a necessidade de se trocar de produto. (BAUMAN, 2009).

Bauman (2009) conduz seus olhares ndo s6 para o consumo de produtos de fato, mas
em que tipo de ser humano fisicamente o individuo sera, onde o corpo também se tornou uma
moeda de troca. “O lema do nosso tempo ¢ “flexibilidade”: todas as formas devem ser
maleaveis, todas as condi¢des, temporarias, todos os formatos, passiveis de re-modelagem. Re-
formar, de modo obsessivo e devotado, ¢ tanto um dever quanto uma necessidade”. (p.123)

Assim tudo ¢ movel, transitorio, cirurgiado, incluido ou lipoaspirado, a escravidao dos
individuos se re-estabeleceu a partir da nogao de liberdade que se tem, pois, quanto mais se
pensa que as escolhas sdo autonomas e frutos de sua autonomia sensivel e de suas
identifica¢des, mais proximo se esta do abismo das intervengdes consumistas que a realidade
oferece através das interacoes dos individuos fisicamente ou por meio das midias.

O que talvez nem mesmo as liderangas sociais esperavam ¢ que tem algo que eles nio

conseguiram prever ou conter € que Bauman (2009) considera:

Os atos de consumo tém fins claros, duram apenas até se concretizarem, e nem um
minuto a mais. Porém o mesmo néo pode ser dito das interagdes humanas, ja que cada
encontro deixa para tras um sedimento de vinculo humano, e esse sedimento se torna
mais espesso com o tempo, a medida que se enriquece com as memorias do convivio.
Cada encontro ¢ simultancamente um momento de conclusdao e um recomego - a
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interagdo ndo tem um “fim natural”. O fim s6 pode ser obtido artificialmente. Esta
longe de ser 6bvio quem deve decidir que o fim chegou, ja que (aplicando conceitos
consumistas) numa interagdo humana, ambos os lados s3o ao mesmo tempo
consumidores e objetos de consumo, podendo ambos reivindicar a soberania do
consumidor. (p.139-140)

Aponta-se que, com essa consideracdo, Bauman (2009) transcende o esperado para a
sociedade liquido-moderna, posto que para aqueles que tem a fluidez como notavel
caracteristica, esperava-se que 0 mesmo se passasse com as interagdes sociais, o que segundo
ele ndo acontece em sua totalidade, visto que ainda que as relacdes estejam também
influenciadas pela volatidade que estdo inseridas, nelas aparecem tracos inerentes ao ser
humano, as identificagdes sentimentais, assim, o liquido ganha uma certa densidade, fica mais
pesado, mudo, adapta-se, transforma-se, mas com uma consideravel lentiddo, a partir desse

apontamento.

3.3.3 Alguns apontamentos do capitulo

Sdo as coisas mesmas que nos ensinam o que eclas sdo. E, muitas vezes, pensa-las
como convém exige que se saiba remar contra a corrente dos pensamentos conformes.
Isto ndo se faz sem dificuldade. Trocar a tranquila certeza das teorias estabelecidas
pelo agito do mar alto, ¢ sempre dificil. Do mesmo jeito cavar para buscar as raizes,
exige um esforgo. Trata-se, no entanto, do esforco mental que, sem julgamento a
priori, sem espirito preconcebido, pode permitir ver dentro do surpreendente
mimetismo tribal, do deslizamento da identidade estdvel para as identificacdes
ocasides (labeis), uma outra maneira de viver a relagdo com a alteridade. Voltemos a
uma banalidade de base: a vida, apesar de tudo, perdura. E esta vitalidade, volens
nolens, ¢ assumida pelas tribos contemporaneas. E este o desafio que nos lanca a
socialidade pés-moderna. (MAFFESOLI, 2007, p.101/102)

Maffesoli considera, pois, que ¢ desafiadora essa realidade a partir das socialidades pos-
modernas, uma vez que as situacdes a serem estudadas demandam uma libertagdao das matrizes
estruturantes da sociedade e imensuraveis esfor¢os por parte dos pesquisadores, visto que seus
olhares estdo condicionados para um horizonte certo e previsivel, questionados pela premissa
do tribalismo juvenil.

A partir desses didlogos percebeu-se que o conceito de sociedade de consumo liquido-
moderna que Bauman apresentou ndo esta ultrapassado, sobretudo quando se pensa no periodo
em que foi concebido, embora talvez o termo liquido j& ndo abarque a rapidez que tudo se
destroi e reconstroi, a ideia de ndo ser contido e se esvair com facilidade estd mais proxima do
termo gasoso do propriamente do liquido, ou entdo do pastoso, quando o enfoque seria as

interagdes sociais, a humanidade existente em cada um como o cerne da analise.
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Bauman e Maffesoli tecem didlogos quando o primeiro aborda acerca das interagdes que
os individuos experimentam por intermédio de suas escolhas e o segundo traz o conceito de
identificacdes, situacdes muito proximas em significado, ainda que diferentemente
apresentadas, logo ambos estdo das relacdes interpessoais como fundamentais para a
constituicdo do individuo e suas relagdes.

Foi possivel perceber que as identificacdes sdo caracteristicas de cada um dos atores
sociais, mesmo nas sociedades consumistas, pois elas agregam um teor de sensibilidade aqueles
que se relacionam, onde por meio das socializagdes ocorrem o encontro em espagos para trocas,
divisdes, intervencdes, novas formas de inser¢do no espago e na sociedade e essas socializagdes
nao passam despercebidas, elas somam-se nas particularidades, nas personalidades de cada um,
conseguem sobreviver dentro das a¢des de cada um, sdo re-organizadas, re-ornamentadas, re-
pensadas a partir das percepgoes e contribui¢des de cada um.

E interessante abrir esse dialogo nesse capitulo e ndo o findar a partir dessa pesquisa,
mas pensar a pesquisa como o introito de uma obra inacabada, pois a juventude esta assim,
transitando, mudando, reformulando-se. Com isso todos sdo convocados a pensar, pois comete-
-se um grave erro ao olhar para as juventudes sob a dtica moderna, quando essas estdo na pos-
modernidade.

Se os caminhos das juventudes s3o os enfrentamentos para conseguir visibilidade e
entdo que assim seja, afinal, ¢ preciso dar voz a juventude para enfim entender um pouco do
que ¢ o mundo juvenil, sendo, a sociedade podera continuar contemplando o passado, vivendo

o presente e idealizando o futuro, esse ultimo, potencialmente angustiante.
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4 CAPITULO 3 - UMA BNCC PARA QUEM?

4.1 Caminhos do capitulo

A partir da compreensdo do que esta ou ndo sendo pesquisado acerca das identidades
juvenis e da defini¢do baumaniana, de um perfil para as juventudes e dos conceitos de
identidade e identificacdes de Maffesoli, foram definidas as lentes cujas quais seriam utilizadas
para olhar a BNCC, buscando identificar em quais contextos aparecem alguns termos que estao
vinculados aos cernes desse trabalho, assim fez-se uma analise lexical e do contetido do texto
da BNCC para o Ensino Médio (EM), recorte etario para as juventudes nas escolas.

Para concretizar essa busca, recorreu-se aos escritos de Laurence Bardin para, por meio
do método de andlise do conteudo, conduzir os passos pelos caminhos da semiologia, da
semiotica, fazendo uso da teoria da hermenéutica, em uma ansia de interpretar os textos, os
sentidos das palavras, enfim, dos signos e do seu valor simbdlico, de modo a desvendar o olhar
e as concepgdes constituintes dos criticos autores.

Segundo Bardin (2011, p.15), a analise do contetdo € um conjunto de instrumentos de
cunho metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e
continentes) extremamente diversificados. Nesse aspecto, é possivel abragar o método e utiliza-
-lo para a queda dos ocultos sentidos das palavras, termos, oracdes e textos que estdo as maos,
e por conseguinte, estabelecer respostas, ou mais questionamentos, para os estudos pelas
entrelinhas da BNCC-EM.

O olhar nessa analise devera ser qualitativo acerca das juventudes liquidas, dotadas de
identidades distintas e que nutre identificagdes que alimentam e hibridizam as interagdes
sociais, ou seja, multiplos sujeitos permeados numa educac¢ao secundaria que ¢ direcionada por
um documento com poder de lei, que pode ser aprisionador tanto quanto pode ser libertario - a
BNCC-EM.

Nesse referente tematico, fez-se um trabalho minucioso de busca e interpretacao de
palavras e contextos especificos empregadas no documento da BNCC-EM. Essa busca gerou
para interpretagdo tanto elementos qualitativos, quanto quantitativos, com dados estatisticos de
mengodes, de empregos em contextos semelhantes ou distintos, além do emprego da sinonimia,
trazendo elementos que coadunam em sentido, com os elementos eleitos para o processo de

busca e analise.
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4.2 Procedimentos metodoldgicos

Gil (2007, p. 17), define pesquisa como um procedimento racional e sistematico que
tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos. Esse processo €
subdividido em varias partes, desde a formulagdo de uma pergunta problema, até a discussao
dos resultados obtidos nas analises durante o processo de pesquisa.

Nesse sentido, o método de pesquisa ¢ fundamental para garantir, além da cientificidade
do trabalho, a sua veracidade, enfim, a sua funcionalidade. Recorreu-se aos escritos de Laurence
Bardin (2009) para desvendar, por intermédio da andlise de conteudo, o que estava contido nas
entrelinhas da BNCC-EM, por uma combinagdo de buscas de palavras em seus contextos no
texto original, isso feito com o auxilio das teclas Ctrl F do computador, afim de localizar as
palavras nas paginas do documento que estava em formato pdf.

“O teste por associacdo de palavras, o mais antigo dos testes projetivos, permite, em
psicologia clinica, ajudar a localizar as zonas de bloqueamento ¢ de recalcamento de um
individuo” (BARDIN, 2009, p. 53) e nesse caso, como se trata de um documento escrito a
muitas maos, conseguiu-se vislumbrar o que pensam e transcrevem seus inimeros autores sobre
as juventudes contemporaneas em contextos de ensino médio, a partir do disposto no
documento oficial da BNCC-EM brasileira.

Como processo metodologico, o trabalho foi estruturado de forma organizada a
contemplar o seguinte roteiro:
1° foi escolhido o documento a ser analisado:

A BNCC-EM ¢ o documento fornecedor dos dados qualitativos e quantitativos que se
pretendia analisar.
2° foram elaboradas hipoteses e questionamentos para conduzirem as observagdes no trabalho:

a) A BNCC nao esta conectada com os interesses de seu publico-alvo porque seus autores
ndo conseguiram traduzir, pois os jovens ainda estdo invisiveis para os autores, ou esses
ndo tiveram o interesse de traduzir os interesses, os desejos das juventudes no
documento educacional, de modo a perpetuar a convergéncia das ideias pro-
padronizagdo social;

b) As abordagens excluem as possibilidades de multiplas juventudes com maultiplas
identificagdes, pois, os autores reduziram as juventudes a um padrao identitario unico,
abolindo as formas de autoconstrucdo, de independéncia criativa e formadora, o que
caracteriza uma notoéria padronizagdo, inclusive um temor de insurgéncias nas

sociedades;
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c) O documento trata das juventudes no singular, desconsiderando qualquer observacao
contemporanea acerca desse grupo, como os estudos apresentados por Michel
Maffesoli, o que sugere uma reducdo no sentido do termo juventude, além de um limitar
de suas interpretacgoes;

d) A linguagem, excessivamente rebuscada e profundamente técnica, dos contextos
envoltos aos termos buscados favorece a exclusdo dos leitores que estdo fora do
ambiente académico, sugerindo exclusao social, principalmente dos jovens, em que o
interesse deveria estar também assistido no documento da BNCC-EM;

e) O sentido do texto estd direcionado para a formag¢do de um jovem ndo questionador,
passivo aos desmandos sociais através das vozes escolares, que entenda que a escola
quer o seu bem, e ndo perceba, inclusive, a castragdo silenciosa de sua identidade.

3° foram estabelecidos alguns procedimentos para filtrar os dados e suas interpretacdes durante
a pesquisa, galgados nas premissas de Bardin (2009):

a) Exaustividade: para ndo se omitir nenhum elemento ou hipotese encontrada no texto

€ na pesquisa;

b) Homogeneidade: para se atentar a tematica estabelecida, de modo que as afirmativas

demonstrem o universo juvenil sob a perspectiva dos autores;

¢) Exclusividade: para categorizar os dados, todos os termos buscados, bem como os

dados encontrados devem obedecer a mesma temdtica e passarem pela mesma
técnica de extragdo dos dados, e também referir-se a um mesmo grupo de pessoas;

d) Objetividade: para qualquer que seja o codificador, chegard aos mesmos resultados;

e) Adequacdo ou pertinéncia: para uma adaptagdo aos objetivos do estudo de modo a

conseguir uma maior sincronia tematica.

Para efetivamente se desenvolver uma analise do conteudo, considerou-se algumas
palavras descritoras para as buscas no material e foram categorizadas de acordo com seus
significados (para obtencao de uma hegemonia do tema) e também por sindnimos (para discutir
possibilidades de variacao da linguagem para se obter o mesmo significado), tendo um cuidado
de que cada elemento fosse classificado somente em um item da pesquisa, ou seja, foram
definidos os termos e sindnimos que seriam buscados, para que ndo houvessem duplicidade de

dados.
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4.3 Categorizacao dos termos para a analise de conteudo

Para Bardin (2011), uma unidade de registro significa uma unidade a se codificar,

podendo esta ser um tema, uma palavra ou uma frase. Assim, comegou-se estabelecendo quais

unidades de registro seriam utilizadas para a analise do contetido, ou seja, fazendo uma selecao

de termos que dialogassem em sentido com o cerne do capitulo, e posteriormente, fez-se uma

busca no Dicionario Virtual de Lingua Portuguesa (2019), excluindo quais sindnimos nao

tinham o significado que dialogasse com o tema/interesse da pesquisa, assim, chegou-se aos

termos que seriam buscados na BNCC-EM, conforme disposto na tabela 2 abaixo:

Tabela 2 - Classificacao dos termos para analise do contetido

Palavra/termo
relacionado ao tema

Sindnimos com o sentido
diferente ao pretendido a
tematica (desprezados
para a busca)

Significado comum das palavras e relacionavel a tematica

1. Jovem
2. Jovens

- Mogo, de pouca idade: mulher jovem.
- Que ainda possui o vigor da juventude: pode-se ser jovem
aos quarenta anos.
- Que ¢ feito, praticado ou realizado por jovens

3. Juventude/s

Puberdade

- Estado de uma pessoa jovem. As pessoas jovens: instruir a
juventude.
- [Figurado] Energia, vigor, vi¢o: conservar a juventude do
coragao.

4. Identidade/s

concordancia
igualdade
analogia
autenticidade
unidade

- Conjunto das qualidades e das caracteristicas particulares de
uma pessoa que torna possivel sua identificagdo ou
reconhecimento: nao se sabe a identidade do criminoso.

- Semelhanga; em que ha ou expressa similaridade, relagdo
de conformidade: identidade de conceitos, de pontos de vista.
- Igualdade; qualidade ou particularidade do que ¢ idéntico,
rigorosamente igual em relagdo a outro(s): identidade de
opinides.

- Que possui uma relagdo de correspondéncia, identidade, de
compatibilidade na forma, maneira, tipo, natureza:
conformidade de opinides.

- Caracteristica ou condigdo do que é harmdnico, daquilo que
combina com outra coisa ou pessoa; harmonia: conformidade
de estilos.

- Em que hé ou demonstra haver relagdo ou afinidade entre
seres, coisas, pontos de vista; que possui algo em comum;
analogia: estdo casados, mas nao demonstram semelhanga
alguma.

5. Identificag¢do
6. Identificacdes

Igualar
Reconhecimento
Consubstanciacao

- Distinguir ou ter a capacidade de reconhecer (alguém ou
alguma coisa): a menina nao identificou o avo.
- Expressar ou evidenciar as particularidades de; distinguir:
identificar um argumento.

- Misturar-se com uma outra pessoa; ter mais atencao aos
pensamentos e/ou ideias de uma outra pessoa: o pai e o filho
identificavam-se em excesso.

- Entender ou perceber a diferen¢a entre uma coisa € outra,
entre uma pessoa e outra; diferenciar: distinguir as cores;
distinguir o vermelho do verde; distinguia-se pela
criatividade.

- Distinguir através de certos caracteres: reconhecer alguém
pela voz.

7. Afinidade/s

- Relagdo de conformidade, de aproximagdo com; simpatia:
afinidade de gostos; afinidade entre a musica e a poesia.
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- Modo muito parecido de pensar; acdo de possuir 0s mesmos
gostos, vontades e interesses que outra pessoa: essa amizade
¢ pura afinidade!

- Em que héa ou demonstra haver relagdo ou afinidade entre
seres, coisas, pontos de vista; que possui algo em comum,;
analogia: estdo casados, mas ndo demonstram semelhanga
alguma.

- Que apresenta uma rela¢do de conformidade entre o modelo
e o resultado imitado: ha semelhanga entre o verdadeiro e a
copia.

- Aquilo que pode ser visto no exterior; aparéncia ou aspecto.
- Em que pode haver comparagao entre uma ou mais coisas;
confronto: ndo ha relagdo de semelhanga entre as obras.

- Afeto que faz com que duas ou mais pessoas se mantenham
unidas.

- O que tem capacidade de ligar, unir, atar uma coisa a outra.
- O que estabelece uma ligacdo afetiva ou moral entre duas
ou mais pessoas: vinculo amoroso.

- O que tem capacidade para estabelecer uma relagdo logica
ou de dependéncia: vinculo empregaticio.

- Grupo de pessoas que partilha interesses, gostos, relagdes
de amizade: ele me entende, ¢ da minha tribo!

- Conjunto de pessoas que apresentam 0 mesmo
comportamento ¢ a mesma atitude, e com um objetivo
comum que condiciona a coesdo de seus membros: um grupo
politico; um grupo de trabalho; psicologia de grupo.

- Sociologia Grupo primario, grupo de pessoas que se
comunicam entre si diretamente.

8. Tribo/s
(defini¢ao de Michel Cli
Maffesoli)
9.  Grupo/s
Comunidade
10. Coletividade/s Sociedade
Agrupamento
Agremiagao

- Natureza do que é coletivo, do que contém, abrange ou
pertence a varias pessoas ou coisas: a coletividade ¢ a
esséncia da sociedade.

- Comunidade; conjunto de seres que constituem o corpo
coletivo, partilhando os mesmos habitos, costumes e
interesses: as coletividades ndo procedem como os
individuos.

Fonte: Autor

4.4 Tratamento dos dados

Para o tratamento dos dados, seguiu-se os polos de comunica¢do (emissor, receptor,

mensagem ¢ canal) direcionados por Bardin (2011). Na figura a seguir segue a descrigdo

caracteristica cerne de cada polo da comunicagao:
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Figura 1 - Polos de comunicacao

EMISSOR

(PRODUZ A
MENSAGEM)

Fonte: Autor

As pesquisas que tém como metodologia as analises do conteido partem, segundo
Bardin (2011), das analises das mensagens emitidas pelos emissores e recebidas pelos
receptores. Nesse contexto, o que ¢ feita ¢ uma analise dos significados, dos significantes, dos
codigos e das significagdes obtidas nos e a partir dos elementos constituintes da mensagem.
Assim, a andlise do contetido € uma andlise que faz com que o receptor, a partir de suas

subjetividades, traga suas percepg¢des para o discurso que ird emitir.

4.5 Analise do conteudo

Ficou decidido, para esse processo analitico, dividir os elementos pesquisados no corpo
textual da BNCC-EM em trés eixos (o sujeito, quando se tratar dos proprios jovens e
juventudes; o ser, para discorrer sobre o que constitui os jovens e as juventudes; e o estar, para
as formas de se relacionar com outros jovens e juventudes) que contemplassem as suas
afinidades tematicas dentro dos interesses da pesquisa, sendo apresentados da seguinte maneira

na figura a seguir:
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Figura 2 - Eixos tematicos

=3

Em favor de se considerar a complexidade interpretativa que esta incorporada ao método

Fonte: Autor

escolhido, e em virtude de uma melhor autenticidade dos dados e do trabalho, manteve-se o0s
termos procurados em seus contextos originais em tabelas organizadas mediante tematicas
dentro do corpo textual, a fim de que, para uma leitura dos dados encontrados e das mengdes
feitas, estivessem de facil acesso comprobatorio e também mais interativa a subjetivagao
daqueles que manusearem o trabalho e seus dados.

Quanto a metodologia, dividiu-se também as analises em duas abordagens, qualitativa
€ quantitativa, para analisar os contedos do documento. Desse modo, cada uma das abordagens
possibilitou uma leitura subjetiva acerca dos dados: a primeira qualitativa, partindo das
percepcgdes contetidos de fato, e a segunda a quantitativa, analisando a frequéncia com que
apareceram e as percepgdes a partir do que foi encontrado e alimentado nos graficos para

conclusdo do método de analise do conteudo.
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4.6 Analise do Contetido: abordagem qualitativa

4.6.1 Analise do contetido: o sujeito na BNCC

Nesse primeiro eixo, analisou-se os dados sobre a premissa das referéncias ideologicas
e tematicas assumidas a partir dos capitulos anteriores. Com isso, escolheu-se trés
classificadores que pudessem representar o sujeito da pesquisa na perspectiva de como ele ¢

mencionado, portanto, jovem, jovens € juventude/s.

4.6.2 O suyjeito: jovem

O que pretendia-se encontrar com o primeiro termo buscado, jovem, € justamente uma
visdo multidimensional do sujeito identificado como sendo um jovem, uma concepg¢ao para
além do elemento etario, ou seja, alguém que por ventura se classifica ou tenha sido classificado
como jovem.

Nessas especificagdes, foram encontrados apenas trés vezes em todo o texto o termo
jovem, sendo que um foi apresentado em um contexto de fase de vida, de momento etario,

quando o sujeito ndo ¢ adolescente e tampouco adulto.

Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto - considerando-os como sujeitos de aprendizagem
- ¢ promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. (BRASIL, 2018, p.14)

Essa premissa etaria ¢ também um significado para o termo buscado, embora nao tem
discussao com a tematica da presente analise dentro do escopo do trabalho, ou seja, para além
da fase entre a adolescéncia e o individuo adulto.

A segunda e a terceira ocorréncia estdo num mesmo periodo, no corpus da competéncia
5 no campo das Linguagens e suas tecnologias no ensino médio, espaco que trata das
competéncias especificas e habilidades. Nesse trecho, o que estd contemplado ¢ justamente o
que se espera que o jovem tenha apdés o ensino médio, mesmo sugerindo um perfil
compreensivo para o jovem secundarista, para as praticas da cultura corporal como
componentes agregadores nas identidades, ou seja, (BRASIL, 2018) que “o jovem valorize a

vivéncia das praticas da cultura corporal de movimento como formas privilegiadas de
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construgdo da propria identidade, autoconhecimento e propagacao de valores democraticos”
(p.487), a atengdo ainda est4 voltada para uma ambiéncia de fase de vida.

Foi identificado com essas trés abordagens textuais que, o texto trata jovem como uma
divisdo na vida dos sujeitos, considerando uma etapa e nao uma identificagdo para além da
idade e do tempo.

Assim, o termo jovem pode ser verificado na tabela 3:

Tabela 3 - Analise do contetido - termo jovem

Ordem Pag. Contexto

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educacao integral.
Reconhece, assim, que a Educagdo Basica deve visar a formagao e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a n3o linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a
1 14 dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto - considerando-os como sujeitos de aprendizagem - e promover
uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espago de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagio, ndo preconceito e respeito
as diferencas e diversidades.

LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS NO ENSINO MEDIO: COMPETENCIAS
ESPECIFICAS E HABILIDADES

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Essa competéncia especifica indica que, ao final do Ensino Médio, o jovem devera apresentar uma
2 487 compreensao aprofundada e sistematica acerca da presenga da cultura corporal de movimento em
sua vida e na sociedade, incluindo os fatores sociais, culturais, ideoldgicos, econdmicos e politicos
envolvidos nas praticas e discursos que circulam sobre elas. Prevé também que o jovem valorize a
vivéncia das praticas da cultura corporal de movimento como formas privilegiadas de constru¢do
da propria identidade, autoconhecimento e propagacio de valores democraticos.

Duas vezes no mesmo contexto

LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS NO ENSINO MEDIO: COMPETENCIAS
ESPECIFICAS E HABILIDADES

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

3 487 | Essa competéncia especifica indica que, ao final do Ensino Médio, o jovem devera apresentar uma
compreensao aprofundada e sistematica acerca da presenga da cultura corporal de movimento em
sua vida e na sociedade, incluindo os fatores sociais, culturais, ideologicos, econdmicos e politicos
envolvidos nas praticas e discursos que circulam sobre elas. Prevé também que o jovem valorize a
vivéncia das praticas da cultura corporal de movimento como formas privilegiadas de construgdo
da propria identidade, autoconhecimento e propagacdo de valores democraticos.

Fonte: Autor

4.6.3 O sujeito: jovens

A segunda palavra pesquisada foi o plural de jovem, em uma possibilidade que a BNCC-
EM poderia trazé-la, sempre se referindo aos grupos de jovens no/do ensino médio. Com esse

refinamento foi possivel encontrar sessenta (60) men¢des em todo o texto, conforme tabela 4 a

seguir:
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Tabela 4 - Analise do conteudo - termo jovens

Ordem

01

Pag.

Contexto
A BNCC ¢ fruto de amplo processo de debate e negociacdo com diferentes atores do campo educacional
e com a sociedade brasileira e encontra-se organizada em um todo articulado e coerente fundado em
direitos de aprendizagem, expressos em dez competéncias gerais, que guiam o desenvolvimento escolar
das criangas e dos jovens desde a creche até a etapa terminal da Educagio Basica.

02

17

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizagdo de curriculos e propostas
adequados as diferentes modalidades de ensino (Educag@o Especial, Educag¢@o de Jovens ¢ Adultos,
Educagdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educagdo Escolar Quilombola, Educagao a Distancia),
atendendo-se as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais.

03

462

Citagdo DCN

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e adultos que se diferenciam por
condicdes de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, ¢ que o Ensino Médio deve trabalhar. Esta em
jogo a recriagdo da escola que, embora nao possa por si so resolver as desigualdades sociais, pode ampliar
as condi¢des de inclusdo social, ao possibilitar o acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho
(BRASIL, 2011, p. 167).

04

462

Para responder a essa necessidade, mostra-se imprescindivel considerar a dindmica social contemporanea,
marcada pelas rapidas transformagdes decorrentes do desenvolvimento tecnologico. Trata-se de
reconhecer que as transformacdes nos contextos nacional e internacional atingem diretamente as
populagdes jovens e, portanto, o que se demanda de sua formacdo para o enfrentamento dos novos
desafios sociais, econdmicos ¢ ambientais, acelerados pelas mudangas tecnoldgicas do mundo
contemporaneo.

05

462

Esse desafio implica, em primeiro lugar, a necessidade de ndo caracterizar o publico dessa etapa como
um grupo homogéneo, nem conceber a “juventude” como mero rito de passagem da infancia a
maturidade. Afinal, os jovens ndo sdo simples “adultos em formacao”. Ao contrario, como ja explicitam
as DCN, ¢é fundamental reconhecer

CITACAO

a juventude como condi¢ao socio-historico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser
considerada em suas multiplas dimensdes, com especificidades proprias que nio estdo restritas as
dimensodes bioldgica e etaria, mas que se encontram articuladas com uma multiplicidade de
atravessamentos sociais e culturais, produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes
(BRASIL, 2011, p. 155; énfase adicionada).

06

463

Considerar que hé juventudes implica organizar uma escola que acolha as diversidades e que reconhega
os jovens como seus interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, ainda,
assegurar aos estudantes uma formagdo que, em sintonia com seus percursos ¢ historias, faculte-lhes
definir seus projetos de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que
concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos.

07

463

Nesse sentido, cabe as escolas de Ensino Médio contribuir para a formagdo de jovens criticos e
autonomos, entendendo a critica como a compreensao informada dos fendmenos naturais e culturais, e a
autonomia como a capacidade de tomar decisdes fundamentadas e responsaveis. Para acolher as
juventudes, as escolas devem proporcionar experiéncias e processos intencionais que lhes garantam as
aprendizagens necessarias e promover situagdes nas quais o respeito a pessoa humana e aos seus direitos
sejam permanentes.

08

463

Em lugar de pretender que os jovens apenas aprendam o que ja sabemos, o mundo deve lhes ser
apresentado como campo aberto para investigacdo e intervengdo quanto a seus aspectos sociais,
produtivos, ambientais e culturais. Desse modo, a escola os convoca a assumir responsabilidades para
equacionar e resolver questdes legadas pelas geragdes anteriores, valorizando o esforco dos que os
precederam e abrindo-se criativamente para o novo.

09

464

Nesse contexto, para atender as necessidades de formagao geral indispensaveis ao exercicio da cidadania
e responder a diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formagao, torna-se imprescindivel
reinterpretar, a luz das diversas realidades do Brasil, as finalidades do Ensino Médio estabelecidas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB, Art. 35)53:

10

465

Topico preparagdo para o trabalho:

- explicitar que a preparagdo para o mundo do trabalho ndo esta diretamente ligada a profissionalizacio
precoce dos jovens - uma vez que eles viverdo em um mundo com profissdes e ocupagdes hoje
desconhecidas, caracterizado pelo uso intensivo de tecnologias -, mas a abertura de possibilidades de
atuagdo imediata, a médio e a longo prazos e para a solucdo de novos problemas.

11

472

Algumas das possibilidades de articulag@o entre as areas do conhecimento sao:

Nicleos de criagdo artistica: desenvolvem processos criativos e colaborativos, com base nos interesses
de pesquisa dos jovens e na investigagao das corporalidades, espacialidades, musicalidades, textualidades
literarias e teatralidades presentes em suas vidas e nas manifestagdes culturais das suas comunidades,
articulando a pratica da criagdo artistica com a apreciagao, andlise e reflexdo sobre referéncias historicas,
estéticas, sociais e culturais (artes integradas, videoarte, performance, intervengdes urbanas, cinema,
fotografia, slam, hip hop etc.).

12

473

Area de linguagens e suas tecnologias
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Tal organizagdo busca dialogar com um conjunto de documentos e orientagdes oficiais (como as DCNEM
ea Lein® 13.415/2017) e com as contribui¢cdes da pesquisa académica e de curriculos estaduais. Nessa
direcdo, considera os fundamentos basicos de ensino ¢ aprendizagem das Linguagens, que, ao longo de
mais de trés décadas, t€ém se comprometido com uma formagao voltada a possibilitar uma participagdo
mais plena dos jovens nas diferentes praticas sociais que envolvem o uso das linguagens.

13

473

No Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus sentimentos, interesses, capacidades
intelectuais e expressivas; ampliam e aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem sobre a vida e o
trabalho que gostariam de ter. Encontram-se diante de questionamentos sobre si proprios e seus projetos
de vida, vivendo juventudes marcadas por contextos culturais e sociais diversos.

14

473

Por ser um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior capacidade de abstragdo e reflexao
sobre o0 mundo, os jovens, gradativamente, ampliam também suas possibilidades de participa¢do na vida
publica e na produc@o cultural. Eles fazem isso por meio da autoria de diversas produgdes que constituem
as culturas juvenis manifestadas em musicas, dangas, manifestagdes da cultura corporal do movimento,
videos, marcas corporais, moda, radios comunitarias, redes de midia da internet, girias ¢ demais
produgdes e praticas socioculturais que combinam linguagens e diferentes modos de estar juntos.

15

475

Na area de Linguagens e suas Tecnologias, a corporeidade e a motricidade sao também compreendidas
como atos de linguagem. Ao experimentarem praticas da Educagdo Fisica (como gindstica de
condicionamento fisico ou de consciéncia corporal, modalidades de esporte e de luta), os jovens se
movimentam com diferentes intencionalidades, construidas em suas experiéncias pessoais e sociais com
a cultura corporal de movimento.

16

477

Essas demandas exigem que as escolas de Ensino Médio ampliem as situagdes nas quais os jovens
aprendam a tomar ¢ sustentar decisdes, fazer escolhas e assumir posi¢cdes conscientes ¢ reflexivas,
balizados pelos valores da sociedade democratica e do estado de direito. Exigem ainda possibilitar aos
estudantes condi¢des tanto para o adensamento de seus conhecimentos, alcangando maior nivel de
teorizagdo e analise critica, quanto para o exercicio continuo de praticas discursivas em diversas
linguagens. Essas praticas visam a participacdo qualificada no mundo, por meio de argumentagdo,
formulagdo e avaliagdo de propostas e tomada de decisdes orientadas pela ética e 0 bem comum.

17

478

Considerando que uma semiose ¢ um sistema de signos em sua organizac¢ao propria, ¢ importante que os
jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas das diversas linguagens, possam realizar reflexdes
que envolvam o exercicio de analise de elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados
nas diferentes semioses - visuais (imagens estiticas e em movimento), sonoras (musica, ruidos,
sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) e corporais (gestuais, cénicas,
danca). Afinal, muito por efeito das novas tecnologias da informagao e da comunicacdo (TDIC), os textos
e discursos atuais organizam-se de maneira hibrida e multissemiotica, incorporando diferentes sistemas
de signos em sua constitui¢ao.

18

479

O campo da vida pessoal organiza-se de modo a possibilitar uma reflexao sobre as condigdes que cercam
a vida contemporanea e a condi¢@o juvenil no Brasil e no mundo e sobre temas e questdes que afetam os
jovens. As vivéncias, experiéncias, analises criticas e aprendizagens propostas nesse campo podem se
constituir como suporte para os processos de construgdo de identidade e de projetos de vida, por meio do
mapeamento e do resgate de trajetorias, interesses, afinidades, antipatias, angustias, temores etc., que
possibilitam uma amplia¢@o de referéncias e experiéncias culturais diversas e do conhecimento sobre si.

19

483

LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS NO ENSINO MEDIO: COMPETENCIAS ESPECIFICAS E
HABILIDADES

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Essa competéncia especifica indica que, durante o Ensino Médio, os jovens devem desenvolver uma
compreensao e analise mais aprofundadas e sistematicas do funcionamento das diferentes linguagens.
Além disso, prevé que os estudantes possam explorar e perceber os modos como as diversas linguagens
se combinam de maneira hibrida em textos complexos e multissemioticos, para ampliar suas
possibilidades de aprender, de atuar socialmente e de explicar e interpretar criticamente os atos de
linguagem.

20

487

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Cada conjunto de praticas da cultura corporal de movimento (dangas, lutas, ginasticas, esportes ¢ jogos)
apresenta especificidades de produgdo da linguagem corporal e de valores e sentidos atribuidos as suas
praticas. Essa diversidade de modos de praticar e significar a cultura corporal de movimento ¢ objeto de
aprendizagem da area, a fim de proporcionar aos jovens incorporar a cultura corporal de movimento em
seus projetos de vida de forma critica e consciente.
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Para o desenvolvimento dessa competéncia, ¢ fundamental que os jovens tenham experi€ncias corporais
acompanhadas de momentos de reflexdo, leitura e producdo de discursos nas diferentes linguagens que
s20 objetos de conhecimento da area.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Ao final do Ensino Médio, os jovens devem ser capazes de fruir manifestagdes artisticas e culturais,
compreendendo o papel das diferentes linguagens e de suas relagdes em uma obra e apreciando-as com
base em critérios estéticos. E esperado, igualmente, que percebam que tais critérios mudam em diferentes
contextos (locais, globais), culturas e épocas, podendo vislumbrar os movimentos histdricos e sociais das
artes.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 7
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Nesse cenario, 0s jovens precisam ter uma visao critica, ética e estética, e ndo somente técnica das TDIC
e de seus usos, para selecionar, filtrar, compreender e produzir criticamente sentidos em quaisquer
campos da vida social.
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LINGUA PORTUGUESA

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condigdes de participar de forma significativa de
diversas praticas sociais que envolvem a linguagem, pois, além de dominarem certos géneros textuais/
discursivos que circulam nos diferentes campos de atuagdo social considerados no Ensino Fundamental,
eles desenvolveram varias habilidades relativas aos usos das linguagens. Cabe ao Ensino Médio
aprofundar a analise sobre as linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e
critica da leitura, escuta e produgdo de textos verbais e multissemioticos, ¢ alargar as referéncias estéticas,
éticas e politicas que cercam a produgdo e recepcdo de discursos, ampliando as possibilidades de fruigo,
de constru¢do e produgdo de conhecimentos, de compreensdo critica e interveng@o na realidade e de
participagdo social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos estudos.

Esta em questdo também possibilitar vivéncias significativas de praticas colaborativas em situagdes de
interac@o presenciais ou em ambientes digitais e aprender, na articulagdo com outras areas, campos € com
os projetos e escolhas pessoais dos jovens, procedimentos de levantamento, tratamento e divulgacao de
dados e informagdes e o uso desses dados em produgdes diversas e na proposi¢ao de agdes e projetos de
natureza variada, para fomentar o protagonismo juvenil de forma contextualizada.
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Em relag@o ao campo jornalistico-midiatico, espera-se que os jovens que chegam ao Ensino Médio sejam
capazes de: compreender os fatos e circunstancias principais relatados; perceber a impossibilidade de
neutralidade absoluta no relato de fatos; adotar procedimentos basicos de checagem de veracidade de
informacgao; identificar diferentes pontos de vista diante de questdes polémicas de relevancia social;
avaliar argumentos utilizados e posicionar-se em relag@o a eles de forma ética; identificar e denunciar
discursos de 6dio e que envolvam desrespeito aos Direitos Humanos; e produzir textos jornalisticos
variados, tendo em vista seus contextos de produc¢do e caracteristicas dos géneros. Eles também devem
ter condi¢des de analisar estratégias linguistico-discursivas utilizadas pelos textos publicitarios e de
refletir sobre necessidades e condi¢des de consumo.
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No Ensino Médio, os jovens precisam aprofundar a analise dos interesses que movem o campo
jornalistico midiatico, da relacdo entre informacdo e opinido, com destaque para o fendmeno da pos-
verdade, consolidar o desenvolvimento de habilidades, apropriar-se de mais procedimentos envolvidos
na curadoria de informagdes, ampliar o contato com projetos editoriais independentes e tomar consciéncia
de que uma midia independente e plural é condicdo indispensavel para a democracia.
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A escrita literaria, por sua vez, ainda que ndo seja o foco central do componente de Lingua Portuguesa,
também se mostra rica em possibilidades expressivas. Ja exercitada no Ensino Fundamental, pode ser
ampliada e aprofundada no Ensino Médio, aproveitando o interesse de muitos jovens por manifestagoes
esteticamente organizadas comuns as culturas juvenis.

29

501

CAMPO DA VIDA PESSOAL

Para além das habilidades indicadas a seguir, outras devem ser consideradas também em relagao a este
campo. Sao elas as relativas: a agdes mencionadas no escopo desse campo na apresentagdo da area e a
realizagdo de debates e discussoes de temas de interesse dos jovens; a elaboragdo de propostas de agdes
e de projetos culturais e de intervengdo; a analise situada da legislacdo; e ao levantamento de dados de
diferentes naturezas. Todas estao descritas nos campos de atuacao na vida publica e das praticas de estudo
€ pesquisa.
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Assim, na andlise situada de textos legais, o Estatuto da Juventude deve ter destaque, com base no
contexto social e historico (brasileiro e latino-americano) de sua promulgac@o. Além disso: na discussao
de agdes ¢ politicas publicas, devem ser privilegiadas politicas ptblicas para a juventude; os foruns de
discussdo, debates e palestras devem contemplar a condi¢do juvenil, como também temas de
preocupacgdes e curiosidades dos jovens; a producdo de textos reivindicatorios pode incluir eventuais
demandas por equipamentos e programagdes culturais, de espagos de lazer e de praticas das culturas
corporais.
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Parametros para a organizagao/progressao curricular

Garantir espago, ao longo dos trés anos, para que os estudantes possam:

» saber sobre a condigdo juvenil e sobre as representacdes sobre jovens e juventudes; discutir sobre
tematicas vinculadas a questdes que os preocupam ou instigam sua curiosidade, privilegiando as que
tiverem maior repercussao entre os estudantes;
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CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA

Trata-se também de fomentar experiéncias significativas e contextualizadas de exercicio do protagonismo
juvenil, por meio da articulagdo com os outros campos, as demais areas do curriculo e os interesses e
escolhas pessoais dos jovens.
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CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA

PRATICAS Leitura, escuta, produgio de textos (orais, escritos, multissemidticos) e analise
linguistica/semiotica

HABILIDADES

(EM13LP25) Relacionar textos e documentos legais e normativos de ambito universal, nacional, local ou
escolar que envolvam a definicao de direitos e deveres - em especial, os voltados a adolescentes e jovens
- aos seus contextos de produgdo, identificando ou inferindo possiveis motivagdes e finalidades, como
forma de ampliar a compreensao desses direitos e deveres.
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CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Trata-se de ampliar e qualificar a participacdo dos estudantes nas praticas relativas ao estudo e a
pesquisa*, de forma significativa e na articulagdo com outras areas e com os projetos e escolhas pessoais
dos jovens. A proposta é fomentar a curiosidade intelectual e o desenvolvimento de uma autonomia de
estudo e de pensamento, principalmente por meio da(do):
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RODAPE

* Pesquisa, neste contexto, inclui tanto procedimentos relacionados a busca simples (mas confiavel) de
informagdes, envolvendo comparagdes e selegdes, para responder diretamente a uma questao - um dos
sentidos do termo “pesquisa” -, quanto procedimentos que envolvem algum método para a busca mais
minuciosa e acurada de respostas a questdes mais complexas, nao respondiveis diretamente. No ambito
da escola, ao contrario do que acontece em contextos académicos, cabe a pesquisa envolvendo
questdes/problemas/conhecimentos ja consolidados pelas ciéncias de referéncia, como forma de
possibilitar a vivéncia de procedimentos de investigacao e de resolugao de problemas. Contudo, devem
ter lugar também pesquisas envolvendo a producdo de novos conhecimentos pertinentes as comunidades
¢ aos contextos locais, as culturas juvenis, aos recortes especificos de temas de interesse dos jovens etc.
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Cabe também ampliar a compreensdo dos jovens sobre a linguagem e a lingua, vistas como objetos de
pesquisa. Dessa forma, contribui-se para a compreensdo de procedimentos de investigagdo da area e para
o entendimento de que os conhecimentos sobre as linguas e as linguagens sdo constru¢des humanas
situadas socio-historicamente. Sendo assim, elas sdo passiveis de interpretacdo ¢ mudanga, ndo se
constituindo em verdades Unicas e imutaveis e contribuindo para o desenvolvimento da competéncia
especifica 1.
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CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

Trata-se de ampliar as possibilidades de participacdo dos jovens nas praticas relativas ao trato com a
informagéo e opinido, as quais estdo no centro da esfera jornalistica/ midiatica. Para além de consolidar
habilidades envolvidas na escuta, leitura e producdo de textos que circulam no campo, o que se pretende
¢ propiciar experiéncias que mantenham os jovens interessados pelos fatos que acontecem na sua
comunidade, na sua cidade e no mundo e que afetam as vidas das pessoas.
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CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

Trata-se de ampliar as possibilidades de participacdo dos jovens nas praticas relativas ao trato com a
informacgao e opinido, as quais estdo no centro da esfera jornalistica/ midiatica. Para além de consolidar
habilidades envolvidas na escuta, leitura e producéo de textos que circulam no campo, o que se pretende
¢ propiciar experiéncias que mantenham os jovens interessados pelos fatos que acontecem na sua
comunidade, na sua cidade ¢ no mundo e que afetam as vidas das pessoas.
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Pretende-se que os jovens incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e produgdo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam
autonomia e pensamento critico para se situar em relacdo a interesses e posicionamentos diversos.
Também esta em jogo a producdo de textos noticiosos, opinativos e a participacdo em discussdes e
debates de forma ética e respeitosa.
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Parametros para a organizagao/progressao curriculares

Considerar producdes que envolvam diferentes midias, de forma que os jovens possam manipular editores
de texto, foto, dudio, video, infografico e de outros tipos e explorar elementos e caracteristicas das
diferentes linguagens envolvidas e os efeitos de sentido que podem provocar, de forma a poder ampliar
as possibilidades de andlise e concretizagdo de diferentes projetos enunciativos envolvendo a divulgagao
de relato de fatos ou atitude responsiva em relag@o aos relatos e opinides em circulagdo
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CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Ao engajar-se mais criticamente, os jovens podem atualizar os sentidos das obras, possibilitando
compartilha-las em redes sociais, na escola e dialogos com colegas e amigos. Trata-se, portanto, além da
apropriagao para si, de desfrutar também dos modos de execugao das obras, que ocorre com a ajuda de
procedimentos de analise linguistica e semidtica.
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Nesse sentido, a tradi¢@o literaria tem importancia ndo so por sua condi¢do de patrimonio, mas também
por possibilitar a apreensdo do imaginario e das formas de sensibilidade de uma determinada época, de
suas formas poéticas e das formas de organizagao social e cultural do Brasil, sendo ainda hoje capazes de
tocar os leitores nas emogdes ¢ nos valores. Além disso, tais obras proporcionam o contato com uma
linguagem que amplia o repertério linguistico dos jovens e oportuniza novas potencialidades e
experimenta¢des de uso da lingua, no contato com as ambiguidades da linguagem e seus multiplos
arranjos.
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A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

No Ensino Médio, a area deve, portanto, se comprometer, assim como as demais, com a formagao dos
jovens para o enfrentamento dos desafios da contemporaneidade, na diregdo da educacdo integral e da
formacao cidada. Os estudantes, com maior vivéncia e maturidade, tém condi¢des para aprofundar o
exercicio do pensamento critico, realizar novas leituras do mundo, com base em modelos abstratos, e
tomar decisdes responsaveis, éticas e consistentes na identificag@o e solugdo de situagdes-problema.
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No Ensino Fundamental, os estudantes tém a oportunidade de enfrentar questdes que demandam a
aplicacdo dos conhecimentos sobre Matéria e Energia em uma perspectiva fenomenoldgica, com o
objetivo de introduzir a pratica da investigagdo cientifica e ressaltar a importancia dessa tematica na
analise do mundo contemporaneo. No Ensino Médio, espera-se uma diversificagdo de situa¢des-
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problema, incluindo aquelas que permitam aos jovens a aplicacdo de modelos com maior nivel de
abstracao e de propostas de interven¢@o em contextos mais amplos e complexos.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Em um mundo repleto de informagdes de diferentes naturezas e origens, facilmente difundidas e
acessadas, sobretudo, por meios digitais, € premente que os jovens desenvolvam capacidades de selec@o
e discernimento de informagdes que os permitam, com base em conhecimentos cientificos confiaveis,
analisar situacdes-problema e avaliar as aplicagdes do conhecimento cientifico e tecnologico nas diversas
esferas da vida humana com ética e responsabilidade.
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A AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

No Ensino Médio, a ampliagao e o aprofundamento dessas questdes sdo possiveis porque, na passagem
do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, ocorre ndo somente uma ampliacdo significativa na
capacidade cognitiva dos jovens, como também de seu repertorio conceitual e de sua capacidade de
articular informagdes e conhecimentos. O desenvolvimento das capacidades de observagdo, memoria e
abstracdo permite percepgdes mais acuradas da realidade e raciocinios mais complexos - com base em
um numero maior de variaveis -, além de um dominio maior sobre diferentes linguagens, o que favorece
os processos de simbolizacdo e de abstracao.
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Por esse motivo, dentre outros, os jovens intensificam os questionamentos sobre si proprios e sobre o
mundo em que vivem, o que lhes possibilita ndo apenas compreender as tematicas e conceitos utilizados,
mas também problematizar categorias, objetos e processos. Desse modo, podem propor e questionar
hipoteses sobre as a¢des dos sujeitos e, também, identificar ambiguidades e contradi¢des presentes tanto
nas condutas individuais como nos processos e estruturas sociais.
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De posse desses instrumentos, os jovens constroem hipoteses e elaboram argumentos com base na selegao
e na sistematizac@o de dados, obtidos em fontes confiaveis e solidas. A elaboracdo de uma hipotese é o
primeiro passo para o dialogo, que pressupde sempre o direito ao contraditério. E por meio do didlogo
que os estudantes ampliam sua percepcdo critica tanto em relagdo a produgdo cientifica quanto as
informagdes que circulam nas midias, colocando em pratica a diivida sistematica, elemento essencial para
o aprimoramento da conduta humana.
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Esse processo, ja iniciado no Ensino Fundamental, tem continuidade no Ensino Médio, de modo a
permitir aos jovens utilizar os diversos meios de comunicacdo de forma critica, ndo aceitando como
verdade o “fato” veiculado nas diferentes midias. Desvendar e reconhecer os sujeitos, os sentidos
obscuros e silenciados, as razdes da constru¢do de uma determinada informagdo e os meios utilizados
para a sua difusdo ¢ tarefa basica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e exercicio necessario para
a formagdo dos jovens.
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Esse processo, ja iniciado no Ensino Fundamental, tem continuidade no Ensino Médio, de modo a
permitir aos jovens utilizar os diversos meios de comunicacdo de forma critica, ndo aceitando como
verdade o “fato” veiculado nas diferentes midias. Desvendar e reconhecer os sujeitos, os sentidos
obscuros e silenciados, as razdes da construgdo de uma determinada informagéo e os meios utilizados
para a sua difusdo ¢ tarefa basica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e exercicio necessario para
a formacgdo dos jovens.
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Nessa direcao, ¢ imprescindivel que a area dé continuidade, no Ensino Médio, ao desafio de dialogar com
as novas tecnologias, iniciado no Ensino Fundamental. Afinal, essa ¢ uma das marcas mais caracteristicas
de nosso tempo, que atinge distintos grupos sociais, mas que ¢ especialmente intensa entre os jovens
estudantes. As tecnologias digitais apresentam apelos consumistas e simbolicos capazes de alterar suas
formas de leitura de mundo, praticas de convivio, comunicag@o, participacdo politica e produgdo de
conhecimento, interferindo efetivamente no conjunto das relagdes sociais. Diante desse cenario, ¢
necessario oportunizar o uso e a analise critica das novas tecnologias, explorando suas potencialidades e
evidenciando seus limites na configuracdo do mundo atual.
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Para a promog¢do de tais aprendizagens, para o desenvolvimento do protagonismo juvenil e para a
construcao de uma atitude ética pelos jovens, ¢ fundamental mobilizar recursos didaticos em diferentes
linguagens (textuais, imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnoldgicas, graficas, cartograficas etc.),
selecionar formas de registros, valorizar os trabalhos de campo (entrevistas, observacdes, consultas a
acervos historicos etc.) e estimular praticas voltadas para a cooperagao. Os materiais e os meios utilizados
podem ser variados, mas o objetivo central, o eixo da reflexdo, deve concentrar-se no conhecimento do
Eu e no reconhecimento do Outro, nas formas de enfrentamento das tensdes e conflitos, na possibilidade
de conciliagdo e na formulagdo de propostas de solugdes.
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Considerando esses desafios e finalidades no tocante as aprendizagens a ser garantidas aos jovens, a
BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta organizada de modo a tematizar e
problematizar, no Ensino Médio, algumas categorias dessa area, fundamentais a formagao dos estudantes:
tempo e espago; territorios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e
trabalho.
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A investigacdo e a tomada de consciéncia acerca dessas questdes requerem conhecimento sobre os
recursos naturais, suas formas de preservagdo, consumo ¢ de utilizagdo sustentavel. Por esse motivo,
individuo, sociedade, cultura e natureza sdo categorias abordadas na BNCC de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Sua exploracdo no Ensino Médio estimula o desenvolvimento de uma percepcio
agucada e critica dos jovens sobre quem eles s@o e sobre a sociedade em que vivem.

S

SEE)

Reconhecer, analisar e avaliar a acao de diferentes agentes e grupos e seus vinculos com a natureza e as
culturas sdo uma forma de estimular a autonomia dos estudantes e o compromisso ético de suas agoes.
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Ao identificar que transformam e sdo transformados por suas acdes, os jovens adquirem maior
competéncia para atuar em um mundo marcado por polaridades e pluralidades por entre as quais eles se
deslocam.
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POLITICA E TRABALHO

Por fim, para garantir as aprendizagens essenciais definidas para a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, ¢ imprescindivel que os jovens aprendam a provocar suas consciéncias para a descoberta da
transitoriedade do conhecimento, para a critica e para a busca constante da ética em toda agdo social.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Os indicadores de emprego, trabalho e renda devem ser avaliados em contextos especificos que
favorecam a compreensao tanto da sociedade e suas implicagdes sociais quanto das dindmicas de mercado
delas decorrentes. Ja as transformagdes técnicas, tecnologicas e informacionais devem ser consideradas
com énfase para as novas formas de trabalho geradas por elas, bem como seus efeitos em relacdo aos
jovens e as futuras geragdes.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Analisar as relagdes de produgdo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relagdes na construgao, consolidagio e transformacdo das sociedades.
HABILIDADES

(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e
contextos historicos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geragdes, em especial, os jovens e as geragdes
futuras, levando em consideragdo, na atualidade, as transformagdes técnicas, tecnoldgicas e
informacionais.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

O exercicio de reflexdo, que preside a construgdo do pensamento filos6fico, permite aos jovens
compreender os fundamentos da ética em diferentes culturas, estimulando o respeito as diferengas
(culturais, religiosas, étnico-raciais etc.), a cidadania e aos Direitos Humanos. Para a realizagdo desse
exercicio, ¢ fundamental abordar circunstancias da vida cotidiana que permitam desnaturalizar condutas,
relativizar costumes, perceber a desigualdade e o preconceito presente em atitudes, gestos e
silenciamentos, avaliando as ambiguidades e contradigdes presentes em politicas publicas tanto de ambito
nacional como internacional.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e qualificada, respeitando
diferentes posi¢des, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaracdo dos Direitos Humanos, recorrendo as nogdes de
justiga, igualdade e fraternidade, para fundamentar a critica a desigualdade entre individuos, grupos e
sociedades e propor agdes concretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes
espacos de vivéncia dos jovens.

Fonte: Autor

Para a analise, recortou-se cada um dos sessenta termos com seus contextos € oS

organizaram em uma tabela especifica para o termo jovens. Essa tabela estd composta, portanto,

pelos termos na ordem que eles aparecem no texto, pela pagina de localizagdo no documento

da BNCC-EM e pelo trecho no documento que orienta a interpretagao do contetido, de acordo

com a andlise tematica do periodo.

Com esse demonstrativo, foram categorizados os termos de quatro (4) maneiras: (I)

Jovens como fase de vida; (II) Jovens como programas e politicas educacionais e escolares;

(IT) Jovens e as identidades e identificagdes e (VI) Jovens e o tempo atual.
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4.6.3.1 Enquadramento dos dados nas categorias

Os dados encontrados foram lidos e interpretados de acordo com a semelhanca
tematica, portanto, dos sessenta termos jovens encontrados no texto original, obteve-se quatro
categorias independentes, que acolheram os termos a partir da similaridade tematica.
Obedecendo a ordem em que aparecem no texto, classificou-se os termos conforme apresentado

na tabela 5 abaixo:

Tabela 5
Categorizac¢ido do termo jovens |

Jovens como fase de vida

Jovens como programas e
politicas educacionais e
escolares

Jovens e as identidades e
identificagoes

Jovens e o tempo atual

1;3; 14; 18.

2;12;16;17; 19; 20; 21;

22;23; 24; 25; 26, 27, 30;

33, 34; 35; 36; 37; 38; 39;
57.

6;7,8,9;,10; 11; 13; 15;
28;29;31;32;40;41; 42;
43;44; 45; 46, 47, 48, 49;
50; 52; 53; 54; 55; 56; 59;

4;51; 58.

60.

Fonte: Autor

4.6.3.1.1 Jovens como fase de vida

Nessa classificacdo considera-se o termo jovens como uma fase de vida do individuo

que perpassa pelo espago escolar conforme exposto:

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e adultos que
se diferenciam por condi¢des de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, ¢ que o
Ensino Médio deve trabalhar. Esta em jogo a recriagdo da escola que, embora ndo
possa por si sO resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢des de
inclusdo social, ao possibilitar o acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho
(BRASIL, 2011, p. 167).

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e adultos que se
diferenciam por condi¢des de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, ¢ que o Ensino
Médio deve trabalhar. Estd em jogo a recriacdo da escola que, embora ndo possa por si sO
resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢des de inclusdo social, ao possibilitar

0 acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho (BRASIL, 2011, p. 167).

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens ¢ adultos que
se diferenciam por condi¢des de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, ¢ que o
Ensino Médio deve trabalhar. (BRASIL, 2011, p. 167).
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Nessa percepcdo enquadrou-se os termos que estivessem em conformidade com a
tematica contemplada, assim, em todos as cinco (5) men¢des do termo jovens, eles ndo sdo
adolescentes e tampouco adultos, o que denota a transi¢ao de um periodo a outro € ndo como

uma condicao identificadora como apresenta Maffesoli (2007).

4.6.3.1.2 Jovens como programas e politicas educacionais e escolares

Nessa classificacao tematica considerou-se o termo jovens em uma perspectiva que esta
inserida numa realidade de programas e politicas publicas educacionais e escolares,
encontrando vinte e duas (22) vezes, de modo que, o que foi apresentado na BNCC-EM esta
disposto nesse eixo, contemplando situagdes institucionais em relagdo ao publico-alvo,

conforme apresenta

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizacéo de curriculos e
propostas adequados as diferentes modalidades de ensino (Educagdo Especial,
Educagao de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
Educagao Escolar Quilombola, Educagdo a Distancia), atendendo-se as orientagdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais. (BRASIL, 2018, p.17)

Fica claro que o emprego do termo nessa conjectura vem dotada de uma especifica
utilizagdo como parte integrante de um titulo um uma modalidade de ensino - EJA - Educagao
de Jovens e Adultos, o que ndo sugere uma consonancia com o significado escolhido para esse
estudo.

Da mesma maneira, ¢ empregado o termo na forma de politicas educacionais existentes

no pais, conforme exposto:

Nessa diregdo, considera os fundamentos basicos de ensino e aprendizagem das
Linguagens, que, ao longo de mais de trés décadas, tém se comprometido com uma
formacao voltada a possibilitar uma participacdo mais plena dos jovens nas diferentes
praticas sociais que envolvem o uso das linguagens. (BRASIL, 2018, p. 473)

Nesse caso a mencgdo ¢ feita dentro da esfera das Linguagens e suas Tecnologias,
tratando do que a area contempla ao longo dos ultimos trinta (30) anos, ndo conferindo atengao
aos anseios buscados nessa pesquisa.

Outro aspecto observado ¢ o formato que o termo jovens ¢ empregado dentro da

competéncia 4 da area do conhecimento de linguagens e suas tecnologias.
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Os indicadores de emprego, trabalho e renda devem ser avaliados em contextos
especificos que favoregam a compreensdo tanto da sociedade e suas implica¢des
sociais quanto das dinamicas de mercado delas decorrentes. Ja as transformacgdes
técnicas, tecnologicas e informacionais devem ser consideradas com énfase para as
novas formas de trabalho geradas por elas, bem como seus efeitos em relagdo aos
jovens e as futuras geragdes. (BRASIL, 2018, p. 563)

O emprego do termo nesse periodo se atenta a politica educacional que esta direcionada
aos jovens, e quais concepgdes eles precisarao ter acerca do em emprego, do trabalho, da renda
e como as politicas educacionais deverdo se movimentar para considerar as transformagoes
técnicas, tecnologicas e da informacao, de modo que contemplem os interesses ndo somente da

geragdo atual, como das vindouras.

4.6.3.1.3 Jovens ¢ as identidades ¢ identificagoes

Nessa classificagdo temadtica considerou-se o termo jovens em uma perspectiva
relativizada a temdtica que se estd buscando e analisando, ou seja, um jovem que possui
identidade, tece identificacdes e essas reconfiguram as identidades, um sujeito e uma sociedade

em espiral como apresenta Maffesoli (2012)

Eis em qué o ingresso ndo ¢ simples regressdo. Tinhamos na memoria da circularidade
das sociedades primitivas. Estdvamos habituados com o linearismo da Histdria segura
de si. E conveniente, com coragem e lucidez, saber pensar a espiral. (p.13)

r

Pensar a espiral segundo Maffesoli, ¢ considerar a constincia do movimento que
atravessa os individuos, moldando-os, transformando-os, mutando-os, tribalizando-os, de
acordo com as ligagcdes que foram sendo estabelecidas ao longo de sua existéncia, como os
afetos, os odores, 0s gostos, os sentimentos, as sensagdes, tudo fazendo com que cres¢amos
com como explica Maffesoli (2012, p.12), num aspecto de crescer juntos, sermos edificados
coletivamente.

Essa terceira classificagdo atende, enfim, aos anseios da tematica, considera, pois,
jovens pela premissa de um individuo ativo, conectado, relacionado, compartilhado. Com esse
foco classificador identificou-se trinta e um (31) termos relacionaveis a tematica, a exemplo de

como foi empregado nas possibilidades de articulacdo entre as areas do conhecimento na BNCC

nucleos de criagdo artistica: desenvolvem processos criativos ¢ colaborativos, com
base nos interesses de pesquisa dos jovens e na investigacdo das corporalidades,
espacialidades, musicalidades, textualidades literarias e teatralidades presentes em
suas vidas e nas manifestagdes culturais das suas comunidades, articulando a pratica
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da criag@o artistica com a apreciacao, analise e reflexdo sobre referéncias histdricas,
estéticas, sociais e culturais. (BRASIL, 2012, p.472)

Percebeu-se nos trechos analisados nesse eixo que, as tematicas estdo direcionadas para
o perfil pré-definido no segundo capitulo dessa pesquisa, uma pratica que busca atender os
interesses de pesquisa dos jovens e de como eles usam seus corpos num aspecto artistico
manifestante, dotado de personalidade e reflexdo. (BRASIL, 2012, p.472)

Existem também consideragdes que tragam didlogos tematicos entre a BNCC-EM e essa
pesquisa, quando os elementos apresentados ndo partem do principio de jovens vazios e que
precisam definitivamente da escola para se formarem, colocando a escola como determinante
para os jovens conceberem conhecimento. Assim, a BNCC reconhece na area das linguagens e

suas tecnologias que

a escrita literaria, por sua vez, ainda que ndo seja o foco central do componente de
Lingua Portuguesa, também se mostra rica em possibilidades expressivas. Ja
exercitada no Ensino Fundamental, pode ser ampliada e aprofundada no Ensino
Me¢dio, aproveitando o interesse de muitos jovens por manifestagdes esteticamente
organizadas comuns as culturas juvenis. (BRASIL, 2018, p. 495)

Partir do pressuposto de que os jovens nutrem interesses por manifestagoes culturais,
sobretudo as juvenis, € considerar que os jovens possuem uma identificagdo com uma ou varias
manifestagdes culturais, isso caracteriza que, nem tudo que eles tém ou sdo foi articulado pela
escola. Infere-se, portanto, que existe identidade aos jovens que foram mencionadas na BNCC-

-EM.

4.6.3.1.4 Jovens e o tempo atual

Nessa ultima classificagdo para o termo jovens encontrou-se trés (3) que fazem mencao
no contexto da palavra a questdo temporal contemporanea, ou seja, o termo jovens vem em uma
perspectiva de passado, presente e futuro, extrapolando a classificagdo 1, que refere-se a uma
etapa da vida.

A primeira meng¢do nessa classificacdo aborda uma consideragdo importante acerca da
dindmica social contemporanea que atravessa os jovens e, portanto, intervém diretamente nas
especificagdes formativas para encontrar e saber como superar esses desafios que vém ao/de

encontro dos/aos jovens.
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Trata-se de reconhecer que as transformagdes nos contextos nacional e internacional
atingem diretamente as populagdes jovens e, portanto, o que se demanda de sua
formacao para o enfrentamento dos novos desafios sociais, econdomicos e ambientais,
acelerados pelas mudangas tecnoldgicas do mundo contemporaneo. (BRASIL, 2018,
p. 462)

Na segunda mengao, o termo jovens aparece dialogando com as necessidades que esse
grupo tem de enfrentar numa caracterizagdo contemporanea, impregnada de tecnologias e que
merece atenc¢ao direta da area das Linguagens e suas tecnologias pela escola para tecer dialogos

sauddveis com o tempo e com 0s mecanismos tecnoldgicos.

Nessa diregdo, ¢ imprescindivel que a area dé continuidade, no Ensino Médio, ao
desafio de dialogar com as novas tecnologias, iniciado no Ensino Fundamental.
Afinal, essa é uma das marcas mais caracteristicas de nosso tempo, que atinge
distintos grupos sociais, mas que ¢ especialmente intensa entre os jovens estudantes.
(BRASIL, 2018, p.549)

Na ultima mengao do eixo tempo a abordagem tematica que esta presente o termo jovens
no periodo estd referente a competéncia 4 da area de Ciéncias Humanas e Sociais que trata
segundo BRASIL (2018) de “analisar as relagdes de producao, capital e trabalho em diferentes
territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgdo, consolidacao
e transformacao das sociedades”. (p.563)

Na referida competéncia (competéncia) estdo contidas habilidades (habilidade 04) que
os jovens deverdo construir para que consigam ser considerados competentes nessa

especificidade para isso € preciso:

Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e
contextos historicos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geragdes, em especial, os
jovens e as geragdes futuras, levando em consideragdo, na atualidade, as
transformagdes técnicas, tecnologicas e informacionais. (BRASIL, 2018, p. 563)

Verificou-se que nessa circunstincia, o termo jovens vem acompanhado de um aspecto
geracional, com indicadores para futuras geracdes de jovens, ou seja, trata-se de uma

abordagem estruturada na inconstancia do tempo perante as geragdes.

4.6.3.1.5 Inferéncias a partir de jovens

Conseguiu-se inferir, a partir dos dados encontrados, nessa analise do conteudo, que

existe uma observagdo sistematica relacionada aos jovens na BNCC para o Ensino Médio,
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atentando para aspectos etarios, para programas e politicas educacionais, para a questdo da
identidade e as identificacdes juvenis e também para elementos temporais.

Com isso, no que se refere aos fatores etarios, ¢ possivel propor que, sobretudo pela
localizag@o dos termos no documento, dois dos quatro elementos estao no inicio da BNCC-EM,
existe uma delimitagdo de quem sdo esses jovens que ndo sao adolescentes, e também ndo sdo
adultos, sdo o meio, nem tdo novos, nem tdo velhos cujas as politicas educacionais para o
Ensino Médio estardo direcionadas.

Quanto aos programas ¢ as politicas educacionais, o grande quantitativo de mengdes
nesse referente propde um BNCC-EM preocupada com o que deve ser feito para educar, sendo
formar os jovens. E possivel verificar momentos em que se trata de um jovem em construgio,
sujeito necessitante de instrugdo, noutros momentos ja vem com uma emblematica conversao
desses jovens sujeitos de mudancas em se adequar as realidades contemporaneas.

Um fator intrigante ¢ que na classificacao pela relacdo dentre jovens e os programas e
as politicas suspira existir uma for¢a formadora, condutora de massas e sujeitos, conduzindo a
interesses proprios daqueles que os conduzem, pois nao ha previsdes nos contextos encontrados
de diretrizes e norteadores de pensamentos e condutas dos gerentes do ensino, as instituicdes e
os professores principalmente, o que inviabiliza ou torna questionavel a total consciéncia de
livre arbitrio, de identidade, das identificagdes, enfim, na relagdo os sujeitos com o mundo que
0s cerca, os constitui, os descontroi e também reafirma.

A partir do classificador identidades e identificagdes, foi possivel inferir que ha uma
presente preocupacdo com o futuro dos brasileiros, notando nesse termo brasileiro uma
transcendéncia do significado jovem. Essa andlise ¢ possivel pois, a questdo tecnologia foi
tratada quase que em sua totalidade vinculada as premissas juvenis, assim, 0s jovens sao
tratados como a saida do “problema” da tecnologia para os atuais regentes das sociedades.

Considerar, pois, os jovens como os destinados a enfrentarem a questdo das falsas
noticias, da solidificacdo da informacao, da existéncia da verdade ¢ da utilidade da informacao
e conhecimento ¢ um passo para o empoderamento dos jovens sobre si mesmos € sobre o
ciberespaco. Entretanto, ndo ha muito a ser feito diferente disso, entdo a situacdo elege
programas e politicas publicas mais emancipadoras acerca dos sujeitos jovens, embora nio
sejam totalmente libertadoras, e direciona o ptblico a assumir uma visdo critica dentro daquele
ambiente.

Analisou-se ainda que:
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as tecnologias digitais apresentam apelos consumistas e simbolicos capazes de
alterar suas formas de leitura de mundo, praticas de convivio, comunicagao,
participagdo politica e producdo de conhecimento, interferindo efetivamente no
conjunto das relagdes sociais. (BRASIL, 2018, p. 549)

A questao das tecnologias digitais apresenta uma realidade também preocupante, visto
que o espaco virtual também contribui para a formagao individual e grupal dos sujeitos, o que
sugere que esse espago precisa de supervisdo, com isso dd-se mais um passo para a questdo da
escola virtual, com aulas, encontros, monitorias e afins dentro da rede mundial de
computadores.

Esse aspecto remonta a dois questionamentos basais: os jovens estdo de fato sendo
protagonistas preparados para a cibervivéncia, ou o cibermundo estd massivamente mencionado
na BNCC-EM porque os mais so6lidos, considerando a defini¢ao de Bauman, tém dificuldades
de controlar aquele espago, e portanto, investe-se em uma BNCC-EM que maquiada de
preocupagdes com seu publico, insere vigilia e amplia os poderes formadores fundamentalistas
€, nao raras vezes, castradores que muitas instancias governamentais exerce sobre a sociedade
a partir da educagao basica?

Em similaridade aos questionamentos, a BNCC traz um aspecto de profunda
preocupagdo com e realidade contemporanea e conclama que (BRASIL, 2018) “diante desse
cenario, € necessario oportunizar o uso € a analise critica das novas tecnologias, explorando
suas potencialidades e evidenciando seus limites na configura¢do do mundo atual” (p.549),
evidenciar limites estd para qual entendimento: oprimir liberdades, como a de expressdo, ou
apresentar deveres do cidaddo, a exemplo do respeito?

O ultimo ponto apresentou uma preocupacao com a continuidade dos brasileiros, ou
seja, a escola deve fomentar jovens preocupados com as geragdes futuras. Contudo, no que se
refere a um trabalho continuo da educagdo, ¢ perceptivel que pouco ¢ responsabilizado a
educagdo dos jovens nesse processo, uma vez que, somente ocorreram trés mengdes do termo
jovens direcionado para esse aspecto, sugerindo uma formacdo individualista e pouco
preocupada de fato com o coletivo, afinal, entender, interpretar, classificar, interagir com os
elementos sociais, culturais, politicos e afins ndo ¢ o mesmo que defender, lutar, garantir,

respeitar e incluir os demais.

4.6.3.2 O sujeito: juventude/s
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A terceira pesquisa foi feita com as palavras juventude, e seu plural juventudes, em uma
possibilidade que a BNCC poderia trazé-la sob a perspectiva do que foi apresentado por Michel
Maffesoli, juventudes em busca de identidades, de identificagdes, de tribalizagdes.

Nesse aspecto permaneceu-se utilizando o método de analise do conteudo para
identificar os termos no texto, conferindo vinte e cinco (25) palavras encontradas. Com os

resultados organizou-se a seguinte tabela 6:

Tabela 6 - Analise do contetido - termo juventude/s

Ordem Pag. Contexto

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de educac@o integral com o qual a BNCC
estd comprometida se refere a construgdo intencional de processos educativos que promovam
1 14 aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as diferentes infancias
e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir.

Esse desafio implica, em primeiro lugar, a necessidade de ndo caracterizar o publico dessa etapa como
2 462 | ym grupo homogéneo, nem conceber a “juventude” como mero rito de passagem da infincia a
maturidade. Afinal, os jovens ndo sdo simples “adultos em formagao”.

Citagéo

a juventude como condi¢do

socio-historico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser considerada em suas multiplas
3 463 | dimensdes, com especificidades proprias que ndo estdo restritas as dimensdes biologica e etaria, mas
que se encontram articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais,
produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes (BRASIL, 2011, p. 155; énfase
adicionada).

Citagdo

a juventude como condi¢do

socio-historico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser considerada em suas multiplas
4 463 | dimensdes, com especificidades proprias que nao estdo restritas as dimensdes biologica e etaria, mas
que se encontram articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais,
produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes (BRASIL, 2011, p. 155; énfase
adicionada).

Trata-se, portanto, de adotar uma nocdo ampliada e plural de juventude, entendida como diversa,
5 463 @ dinamica e participante ativa do processo de formagdo que deve garantir sua inser¢do autonoma e
critica no mundo. As juventudes estdo em constante dialogo com outras categorias sociais, encontram-
se imersas nas questdes de seu tempo e tém importante fun¢do na defini¢do dos rumos da sociedade.
Trata-se, portanto, de adotar uma nog¢do ampliada e plural de juventude, entendida como diversa,
6 463 | dindmica e participante ativa do processo de formacdo que deve garantir sua inser¢do autonoma e
critica no mundo. As juventudes estdo em constante dialogo com outras categorias sociais, encontram-
se imersas nas questdes de seu tempo e tém importante fun¢do na definicdo dos rumos da sociedade.
Considerar que ha juventudes implica organizar uma escola que acolha as diversidades e que
reconheca os jovens como seus interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem.
7 463 Significa, ainda, assegurar aos estudantes uma formagdo que, em sintonia com seus percursos e
historias, faculte-lhes definir seus projetos de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho
como também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos.

Nesse sentido, cabe as escolas de Ensino Médio contribuir para a formagdo de jovens criticos e
auténomos, entendendo a critica como a compreensao informada dos fendmenos naturais e culturais,
8 463 | € aautonomia como a capacidade de tomar decisdes fundamentadas e responséveis. Para acolher as
juventudes, as escolas devem proporcionar experiéncias e processos intencionais que lhes garantam as
aprendizagens necessarias € promover situagdes nas quais o respeito a pessoa humana e aos seus
direitos sejam permanentes.

(tratando da finalidade do Ensino Médio)

9 464 | Para cumprir essas finalidades, a escola que acolhe as juventudes tem de garantir o prosseguimento
dos estudos a todos aqueles que assim o desejarem, promovendo a educagdo integral dos estudantes
no que concerne aos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais (LDB, Art. 35-A, § 7°), por meio:
Por fim, mas ndo menos importante, a escola que acolhe as juventudes tem de explicitar seu
10 466 compromisso com os fundamentos cientifico-tecnologicos da produgdo dos saberes, promovendo, por
meio da articulacdo entre diferentes areas do conhecimento:
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11

468

Assim, considerando as finalidades do Ensino Médio e seu publico, as exigéncias de qualidade na
formag@o das novas geracdes e as determinagdes do marco legal, ¢ necessario que os sistemas de
ensino, as redes escolares e as escolas possam orientar seus curriculos e propostas pedagogicas para
colocar as demandas das juventudes em dialogo com os contextos locais - que s@o diversos no imenso
territorio brasileiro e estdo em permanente transformacdo social, cultural, politica, economica e
tecnologica -, em articulagdo com os cenarios nacional e internacional.

12

472

Algumas das possibilidades de articulacdo entre as areas do conhecimento sao:

Observatorios:

grupos de estudantes que se propdem, com base em uma problematica definida, a acompanhar, analisar
e fiscalizar a evolugdo de fenomenos, o desenvolvimento de politicas publicas etc. (imprensa,
juventude, democracia, saide da comunidade, participa¢do da comunidade nos processos decisorios,
condi¢des ambientais etc.).

13

472

Algumas das possibilidades de articulacdo entre as areas do conhecimento sao:

Nucleos de estudos: desenvolvem estudos e pesquisas, promovem foruns de debates sobre um
determinado tema de interesse e disseminam conhecimentos por meio de eventos - seminarios,
palestras, encontros, coléquios -, publicagdes, campanhas etc. (juventudes, diversidades, sexualidade,
mulher, juventude e trabalho etc.).

14

472

Algumas das possibilidades de articulagdo entre as areas do conhecimento sao:

Nucleos de estudos: desenvolvem estudos e pesquisas, promovem foruns de debates sobre um
determinado tema de interesse e disseminam conhecimentos por meio de eventos - seminarios,
palestras, encontros, coléquios -, publica¢des, campanhas etc. (juventudes, diversidades, sexualidade,
mulher, juventude e trabalho etc.).

15

473

No Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus sentimentos, interesses,
capacidades intelectuais e expressivas; ampliam e aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem
sobre a vida e o trabalho que gostariam de ter. Encontram-se diante de questionamentos sobre si
proprios e seus projetos de vida, vivendo juventudes marcadas por contextos culturais e sociais
diversos.

16

494

No Ensino Médio, ganham destaque as condigdes de produgdo dos textos legais, sdcio e historicamente
situados e, em ultima instancia, baseados nas experiéncias humanas, formulados com vistas a paz
social. A discussao sobre o Estatuto da Juventude e seu cumprimento e a analise e produgao coletiva
de projetos de lei também sdo postos em evidéncia. Analises de campanhas e programas politicos e de
politicas publicas, bem como de estratégias de acompanhamento do exercicio do mandato de
governantes, também sdo consideradas em algumas das habilidades propostas.

17

501

Assim, na analise situada de textos legais, o Estatuto da Juventude deve ter destaque, com base no
contexto social e historico (brasileiro e latino-americano) de sua promulgacdo. Além disso: na
discussdo de agdes e politicas publicas, devem ser privilegiadas politicas publicas para a juventude; os
foruns de discussao, debates e palestras devem contemplar a condi¢ao juvenil, como também temas
de preocupacdes e curiosidades dos jovens; a produgdo de textos reivindicatdrios pode incluir
eventuais demandas por equipamentos e programagdes culturais, de espagos de lazer e de praticas das
culturas corporais.

18

501

Assim, na analise situada de textos legais, o Estatuto da Juventude deve ter destaque, com base no
contexto social e historico (brasileiro e latino-americano) de sua promulgacdo. Além disso: na
discussdo de agdes e politicas publicas, devem ser privilegiadas politicas publicas para a juventude; os
foruns de discussdo, debates e palestras devem contemplar a condi¢@o juvenil, como também temas
de preocupagdes e curiosidades dos jovens; a produgdo de textos reivindicatdrios pode incluir
eventuais demandas por equipamentos e programagdes culturais, de espagos de lazer e de praticas das
culturas corporais.

19

501

Parametros para a organizagao/progressao curricular

* Garantir espaco, ao longo dos trés anos, para que os estudantes possam:

» saber sobre a condi¢@o juvenil e sobre as representagdes sobre jovens e juventudes; discutir sobre
tematicas vinculadas a questdes que os preocupam ou instigam sua curiosidade, privilegiando as que
tiverem maior repercussao entre os estudantes;

20

503

CAMPO DE ATUACAO  NA VIDA PUBLICA

participacdo em diversos canais (incluindo digitais) ¢ instancias, seja na forma de acompanhamento
de politicos e de desenvolvimento de projetos e politicas, seja na discussdo de temas, propostas, agdes,
projetos, projetos de lei, programas ou politicas, relativos a tematicas gerais de interesse coletivo e,
em especial, vinculados a juventude;

21

503

CAMPO DE ATUACAO  NA VIDA PUBLICA

envolvimento com questdes de interesse coletivo e publico e compreensdo do contexto de
promulgagdo dos Direitos Humanos, do Estatuto da Juventude e das politicas afirmativas, como forma
de valorizar a democracia e uma atuagao pautada pela ética da responsabilidade;

22

504

Pardmetros para a organizagdo/progressao curricular

» Garantir espaco, ao longo dos trés anos, para que os estudantes possam:

analisar e/ou propor itens de politicas publicas, leis, projetos de leis, programas, projetos culturais
e/ou de intervengao social, sobretudo os que envolvem a juventude;

23

537

A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS
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Ao mesmo tempo, considerar a contemporaneidade demanda que a area esteja sintonizada as
demandas e necessidades das multiplas juventudes, reconhecendo sua diversidade de expressdes. Sdo
sujeitos que constroem sua historia com base em diferentes interesses e inser¢oes na sociedade e que
possuem modos proprios de pensar, agir, vestir-se e expressar seus anseios, medos e desejos.
HABILIDADES

24 543 | (EMI3CNT207) Identificar e analisar vulnerabilidades vinculadas aos desafios contemporaneos aos
quais as juventudes estdo expostas, considerando as dimensdes fisica, psicoemocional e social, a fim
de desenvolver e divulgar acdes de prevencdo e de promogdo da satde e do bem-estar.

As diferencas e semelhancas entre os individuos e as sociedades foram sedimentadas ao longo do
tempo e em multiplos espagos e circunstancias. Procurar identificar essas diferengas e semelhangas
tanto em seu grupo social (familiar, escolar, bairro, cidade, pais, etnia, religido etc.) quanto em outros
25 554 povos e sociedades constitui uma aprendizagem a ser garantida aos estudantes na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Afinal, o exercicio de deslocamento para outros pontos de vista ¢ central
para a formagao das juventudes no Ensino Médio, na medida em que ajuda a superar posturas baseadas
na reiteragao das referéncias de seu proprio grupo para avaliar os demais.

Fonte: Autor

A partir dessa terceira busca com o termo juventude/s, considerou-se também encontrar
o plural do termo, visto que ambos compartilham da mesma construgdo ortografica e, portanto,
apareceria no garimpo dos termos, sem restricdo, devido a simplicidades da constru¢do do
plural da palavra, somente com a adi¢do ao termo do elemento grafico “S”.

Pretendia-se identificar nesse termo juventude/s, uma percep¢do inclusiva, dinamica,
identitéria, que se organiza conforme seus interesses, que se articula de acordo com as intencdes
de seus membros, elaborando um novo individuo a partir de si mesmo, do que presencia, do
que vive, do que compartilha e do que despreza.

Nesse contexto, foram encontrados vinte e cinco (25) vezes em todo o texto o termo
Jjuventude/s, que foram recortados cada um dos termos com seus contextos € também os
organizados em uma tabela especifica para o termo juventude/s. A tabela foi composta pelos
termos na ordem que eles apareceram no texto, pela pagina de localizagdo no documento da
BNCC-EM e pelo trecho no documento que orienta a interpretacdo do contetdo de acordo com
a analise tematica do periodo, que a partir desse ponto, foram divididos de acordo com a

similaridade tematica dos contextos que estavam inseridos, como exposto no tabela 7 abaixo:

Tabela 7
Categorizacio do termo juventude/s |
Muiltiplas juvenis Politicas para Curriculo para Escola e juventudes
juventudes juventudes
1;2;3;4;5;,6;7;15. 16;17; 18; 19; 20; 21; 22. 11;12; 13; 14; 23; 24, 25. 8;9; 10.

Fonte: Autor

Apos a classificacdo, fez-se a subjetivagao das informagdes na explicitagao dos quatro
eixos que foram classificados da seguinte maneira: (I) Multiplas juventudes, (II) Politicas para

as juventudes, (II1) Curriculo para juventudes e (VI) Escola e juventudes.
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4.6.3.2.1 Multiplas juventudes

Primeiramente, notou-se que a BNCC-EM faz um esforco discursivo e conceitual ao
considerar que a juventude estd para além da famigerada separacdo etdria, ela considera as

relacdes sociais e a personalidade, sobretudo quando em sua apresentacdo textual considera

o conceito de educacdo integral com o qual a BNCC esta comprometida se refere a
construcdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as
diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar
novas formas de existir. (BRASIL, 2018, P.14)

Essa énfase a diferentes juventudes e suas formas de existir propoe a necessidade de um
olhar mais direcionado, adaptado a esse publico na e pela escola, de modo que as institui¢des
educacionais reconhecam que, muitas sdo as possibilidades de interacdo social e formacao
individual dos sujeitos, o que traduz um aspecto reformado sobre a promoc¢do de atividades
educativas, pois essas precisam estar em constante didlogo com o espago € com o tempo que
estdo inseridas.

Para tanto, a Base ainda considera que (BRASIL,2018) “esse desafio implica, em
primeiro lugar, a necessidade de ndo caracterizar o publico dessa etapa como um grupo
homogéneo, nem conceber a ‘juventude’ como mero rito de passagem da infincia a maturidade.
Afinal, os jovens ndo sdo simples “adultos em ‘formagdo’”. (p.462)

Essa apresentagdo propde que, para se comecar a fazer uma educagdo que seja
ecumeénica, ou seja, para um publico que ndo ¢ coeso € nem possui as mesmas caracteristicas,
¢ imprescindivel mudar o modo de observa-lo, assim mudando também as metodologias de
ensino e as praticas pedagogicas direcionadas aos interesses desse publico.

Assim, considera-se que

trata-se, portanto, de adotar uma nog¢ao ampliada e plural de juventude, entendida
como diversa, dinamica e participante ativa do processo de formagdo que deve
garantir sua inser¢do auténoma e critica no mundo. As juventudes estdo em constante
didlogo com outras categorias sociais, encontram-se imersas nas questdes de seu
tempo e tém importante fung¢ao na defini¢do dos rumos da sociedade. (BRASIL, 2018,

p.14)

Considerar, pois, a realidade atual, as interagdes sociais, a dinamica do mundo

contemporaneo tem sido determinante para o fazer educacional dos educadores e para a escola
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segundo a BNCC-EM, algo que, de certo modo, prevé uma mudanca de habitos formadores ha

muito instituidos, tanto nos docentes, quanto na propria institui¢do escola.

4.6.3.2.2 Politicas para as juventudes

No que concerne a politicas para as juventudes, a BNCC-EM apresenta que os interesses
por esse publico nas documentacdes t€ém se mostrado mais evidentes, sobretudo em fatores
quantitativos, pois, comegou-se a ganhar corpo as juventudes perante as esferas
governamentais, a exemplo das leis e consideragdes especificas para esses grupos, a exemplo
do Estatuto da Criang¢a ¢ do Adolescente (ECA) e do Estatuto da Juventude que no Ensino

Médio ganham destaque nos discursos.

A discussdo sobre o Estatuto da Juventude e seu cumprimento e a analise ¢ produgdo
coletiva de projetos de lei também sdo postos em evidéncia. Andlises de campanhas e
programas politicos e de politicas publicas, bem como de estratégias de
acompanhamento do exercicio do mandato de governantes, também sdo consideradas
em algumas das habilidades propostas. (BRASIL, 2018, p. 494)

Assim, aqueles que pouco eram vislumbrados pela esfera publica até entdo, recebe um
novo status, entrando para a categoria de politica publica, ou seja, as juventudes passam a
ganhar mais espago no campo das discussdes politicas, € com isso recebem também mais

inferéncias a direitos.

Assim, na analise situada de textos legais, o Estatuto da Juventude deve ter destaque,
com base no contexto social e histérico (brasileiro e latino-americano) de sua
promulgacdo. Além disso: na discussdo de agdes e politicas publicas, devem ser
privilegiadas politicas publicas para a juventude; os foruns de discussdo, debates e
palestras devem contemplar a condigdo juvenil, como também temas de preocupacdes
e curiosidades dos jovens; a producdo de textos reivindicatdrios pode incluir eventuais
demandas por equipamentos e programagdes culturais, de espagos de lazer e de
praticas das culturas corporais. (BRASIL, 2018, p. 501)

Nesse contexto ¢ demonstrado que, mais que leis especificas ganharam as juventudes,
elas passaram a assumir o seu local junto as sociedades, exercer seus papéis enquanto
protagonistas da sua historia individual, bem como da construcdo historica dos espacos
coletivos, dos contextos em comunidades, compostos por direitos, por acessos, por

possibilidades de escolher temas e pautas e de serem escolhidos enquanto sujeitos e liderangas.
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Nesse aspecto a BNCC-EM direciona, nos parametros para a organizacao/progressao
curricular que, as juventudes devem ter garantidos espacos, ao longo dos trés anos, para que os

estudantes possam:

Saber sobre a condig@o juvenil e sobre as representagdes sobre jovens e juventudes;
discutir sobre tematicas vinculadas a questdes que os preocupam ou instigam sua
curiosidade, privilegiando as que tiverem maior repercussao entre os estudantes.
(BRASIL, 2018, p. 501)

Essa proposicao temdtica demonstra um teor de preocupacdo dos organismos
governamentais com as juventudes que estdo dentro dos espacos escolares, o que se pode inferir
que essa nova proposta tende a atrai-las para as discussdes e intervengdes sociais, uma vez que
as escolas estariam voltando-se para as identificagdes juvenis.

Resta saber, no entanto, se elas sabem quais sdo os elementos que jovens se identificam,
ou mesmo se as juventudes instituiram quais sdo suas preferéncias. O fato € que, como ja se viu
nos escritos de Bauman (2009, 2018) e Maffesoli (2007) existe uma liquidez vertiginosa que
corre em alta velocidade pelos canais, sobretudo, os virtuais, e essa caracteristicas acaba por
incorporar elementos dos espacos, das intervengdes sociais, das identificacdes de cada
individuo que perpassa por sua identidade, o que sugere que se a escola deve se atentar a isso,
ela terd um arduo trabalho de reorganizacao rotineira para atender essas demandas que transitam
nos prismas juvenis.

Nesse contexto, notou-se uma preocupacdo de curriculo preocupado com jovens

atuando na vida publica, em que a

participagdo em diversos canais (incluindo digitais) e instancias, seja na forma de
acompanhamento de politicos e de desenvolvimento de projetos e politicas, seja na
discussdo de temas, propostas, agdes, projetos, projetos de lei, programas ou politicas,
relativos a tematicas gerais de interesse coletivo e, em especial, vinculados a
juventude. (BRASIL, 2018, p. 503)

Essa questdo sugere que a juventude precisa se envolver com questdes sociais coletivas,
pensar em comunidade, mas a BNCC-EM nao determina diretrizes de como vai ou devera ser
efetivada tamanha catequese, afinal, o que estd em jogo sdo aspectos ideologicos nacionais, a
exemplo das intervengdes religiosas partidarias, da permanente proliferagdo de pré-conceitos
desumanos por muitas familias, da mesquinha hierarquizacao das culturas, da sobrevivéncia de
regimes totalitarios, como o capitalismo, em relagdo as identidades, enfim, de todo um amago
social idealizado a partir de situacdes até entdo pouco discutidas.

Ainda nesse contexto de atuacdo na vida publica a BNCC-EM propde que haja
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envolvimento com questdes de interesse coletivo e pblico e compreensao do contexto
de promulgagdo dos Direitos Humanos, do Estatuto da Juventude e das politicas
afirmativas, como forma de valorizar a democracia e uma atuagao pautada pela ética
da responsabilidade. (BRASIL, 2018, p. 503)

Essa atuag¢ao vai demandar um reconfigurar das sociedades, pois, para que os jovens
tenham seus olhares direcionados também para essas questdes sociais, inclusive para a sua
propria realidade, os condutores do discurso, no caso da escola seriam os professores, deverao
ter também o mesmo cuidado, ou seja, receber as mesmas orientacdes discursivas para a
ampliacao de seu proprio campo de visdo e percepgao, até porque nesse caso o que esta em jogo
¢ o campo da area do poder da instituicdo escola e também de formagdo do professor, o que
demandara um arduo trabalho para que esses abram mao desse poder e o distribua nas maos de
muitos outros sujeitos.

Apresentou Foucault (1979)

0 que os intelectuais descobriram recentemente ¢ que as massas ndo necessitam deles
para saber; elas sabem perfeitamente, claramente, muito melhor do que eles; e elas o
dizem muito bem. Mas existe um sistema de poder que barra, proibe, invalida esse
discurso e esse saber. Poder que ndo se encontra somente nas instancias superiores da
censura, mas que penetra muito profundamente, muito sutilmente em toda a trama da
sociedade. Os proprios intelectuais fazem parte deste sistema de poder, a ideia de que
eles sdo agentes da "consciéncia" e do discurso também faz parte desse sistema. (p.42)

Desertar desse aspecto empoderado ¢ o que conclama Foucault, ndo se pode mais tratar
de juventudes sem a inclusdo, sem a participacao das juventudes, uma vez que elas sabem quem
s30 € 0 que querem, mesmo, e principalmente, por ndo assumir uma vertente heterogénea, elas
estao tentando um protagonismo individual e social, também existente no ambito escolar e que
vem como discurso norteador na BNCC-EM.

A nivel de instru¢do Foucault (1979) pondera acerca do papel dos educadores, dos

intelectuais

o papel do intelectual ndo € mais o de se colocar "um pouco na frente ou um
pouco de lado" para dizer a muda verdade de todos; ¢ antes o de lutar contra
as formas de poder exatamente onde ele €, a0 mesmo tempo, o objeto e o
instrumento: na ordem do saber, da "verdade", da "consciéncia", do discurso.

(p. 42)

Com isso, a BNCC-EM prevé como parametro para a organizagao/progressao curricular
que, a escola deve garantir ao longo das trés séries do Ensino Médio que os jovens estejam

aptos (BRASIL, 2018) a analisar e/ou propor itens de politicas publicas, leis, projetos de leis,
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programas, projetos culturais e/ou de intervencao social, sobretudo os que envolvem a

juventude. (p. 504)

4.6.3.2.3 Curriculo para juventudes

Nesse segmento, a partir das politicas para as juventudes, foi fecundada a razdo de um
curriculo especifico que estivesse atento as novas demandas sociais, as demandas das
juventudes. Com isso a BNCC-EM, inocula e indicia nessa peleja alguns discursos acerca de

uma mirada especifica aos jovens nessa orientagao.

Assim, considerando as finalidades do Ensino Médio e seu ptblico, as exigéncias de
qualidade na formagdo das novas geragdes ¢ as determinacdes do marco legal, é
necessario que os sistemas de ensino, as redes escolares e as escolas possam orientar
seus curriculos e propostas pedagogicas para colocar as demandas das juventudes em
didlogo com os contextos locais - que sdo diversos no imenso territorio brasileiro e
estdo em permanente transformagao social, cultural, politica, econdomica e tecnologica
-, em articulagdo com os cenarios nacional e internacional.(BRASIL, 2018, p. 472)

Com essa premissa, de uma identificagdo com as realidades e espacos contemporaneos,
sao tecidas na BNCC (2018) algumas possibilidades de articulacdo entre as areas do
conhecimento de modo que essa instabilidade de tempo e local que a educacdo esta permeada
perca forca frente ao contingente de pessoas atendidas por um ambiente mais dindmico, e
portanto, menos solido, num didlogo com a teoria da liquidez de Bauman (2009).

Nesse involucro, sdo apresentados no documento (BRASIL, 2018) algumas situacdes
que merecem destaque como os nucleos de estudos com grupos de estudantes que se propdem,
com base em uma problematica definida, a acompanhar, analisar e fiscalizar a evolugao de
fendmenos, o desenvolvimento de politicas publicas etc; desenvolver estudos e pesquisas,
promover foruns de debates sobre um determinado tema de interesse e disseminam
conhecimentos por meio de eventos - seminarios, palestras, encontros, coléquios -, publicagoes,
campanhas etc (p. 472), o que desenvolve, de certa forma, um olhar aos interesses das
juventudes para as questdes politicas e sociais se for levado a cabo de fato.

Coube a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias uma atengdo especial as

juventudes e do periodo que estdo pois,

considerar a contemporaneidade demanda que a area esteja sintonizada as demandas
e necessidades das multiplas juventudes, reconhecendo sua diversidade de expressoes.
Sao sujeitos que constroem sua historia com base em diferentes interesses e inser¢des
na sociedade e que possuem modos proprios de pensar, agir, vestir-se € expressar seus
anseios, medos e desejos. (BRASIL, 2018, p.537)
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Essa investida no cerne dessa pesquisa feita pela area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias nos curriculos escolares foi determinante no consentimento de uma area mais
voltada para as relacdes dos sujeitos com o meio que vivem, de modo que, os sujeitos da
constru¢do do ensino deverdo se atentar para essas questoes durante as trocas de experiéncias
com os alunos, tornando-os sujeitos protagonistas de suas proprias aprendizagens.

Nesse mesmo processo, 0 documento considera que

as diferencas e semelhancgas entre os individuos e as sociedades foram sedimentadas
ao longo do tempo e em multiplos espagos e circunstancias. Procurar identificar essas
diferencas e semelhancgas tanto em seu grupo social (familiar, escolar, bairro, cidade,
pais, etnia, religido etc.) quanto em outros povos e sociedades constitui uma
aprendizagem a ser garantida aos estudantes na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. (BRASIL, 2018, p.537)

Partindo desse postulado, considera-se preponderante a questdo de se analisar as
multiplas realidades que sdo e estdo as juventudes a partir das mudangas que o mundo passou
e esta passando. Portanto, as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas devem estar mais atentas
ao dinamismo mundial, e pelo que se entende, estar também mais re-significativa em seus

discursos, tratando de fato com e para as juventudes.

O exercicio de deslocamento para outros pontos de vista é central para a formagao das
juventudes no Ensino Médio, na medida em que ajuda a superar posturas baseadas na
reiteragdo das referéncias de seu proprio grupo para avaliar os demais. (BRASIL,
2018, p.554)

Esse ponto confirma que, as juventudes estdo vivas e vivendo, construindo e se
construindo, intervindo e se intervindo, o que propde um curriculo que esteja atento a esses

movimentos para evitar maiores problemas como a evasao escolar ou uma indspita sociedade.

4.6.3.2.4 Escola e juventudes

A escola entdo surge na BNCC-EM como o ambiente que recepcionara tamanhas
mudancas na esfera educacional e social para as juventudes, de modo que, segundo BRASIL
(2018) “para acolher as juventudes, as escolas devem proporcionar experiéncias € processos
intencionais que lhes garantam as aprendizagens necessarias e promover situagdes nas quais o
respeito a pessoa humana e aos seus direitos sejam permanentes”. (p.463)

Desse modo, no que se refere as escolas, a BNCC-EM retoma uma necessidade crucial

de se entender o que € o espago escolar para as juventudes
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a escola que acolhe as juventudes tem de explicitar seu compromisso com 0s
fundamentos cientifico-tecnoldgicos da producéo dos saberes, promovendo, por meio
da articulag@o entre diferentes areas do conhecimento. (BRASIL, 2018, p.466)

Por fim, a escola é chamada a discutir com as areas os seus formatos, de modo a torna-

-los mais significativos para as juventudes, pois se seu propdsito ¢ recepcionar e acolher, entdo

nao ¢ possivel fazer uma educagdo unilateral e pouco dialogada.

4.6.4  Analise do contetido: o ser na BNCC

No segundo eixo, analisou-se os dados sobre a premissa das referéncias ideoldgicas e

tematicas assumidas a partir dos capitulos anteriores. Nesse aspecto, elegeu-se quatro

classificadores que pudessem representar o sujeito da pesquisa na perspectiva de quem ele &,

portanto, identidade/s, identificacdo, identificagoes e afinidade/s.

4.6.4.1 Analise do conteudo - termo identidade/s

A quarta pesquisa foi feita com as palavras identidade, e seu plural identidades, em uma

possibilidade que a BNCC-EM poderia também considera-la sob a perspectiva de multiplas

1dentidades coexistindo.

Nesse aspecto, também foi utilizado o método de anélise do contetido para identificar

os termos no texto, conferindo quinze (15) palavras encontradas e como os resultados

alimentou-se a seguinte tabela 8:

Tabela 8 - Analise do contetido - termo identidade/s

Ordem Pag.

Contexto

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

O pacto interfederativo e a implementagdo da BNCC
Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada diversidade cultural
e profundas desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as
escolas precisam elaborar propostas pedagogicas que considerem as necessidades, as possibilidades
e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.

3 476

Nas situacdes de aprendizagem do inglés, os estudantes podem reconhecer o carater fluido, dinamico
e particular dessa lingua, como também as marcas identitarias e de singularidade de seus usuarios, de
modo a ampliar suas vivéncias com outras formas de organizar, dizer e valorizar o mundo e de
construir identidades.
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479

O campo da vida pessoal organiza-se de modo a possibilitar uma reflexao sobre as condi¢des que
cercam a vida contemporanea ¢ a condi¢do juvenil no Brasil e no mundo e sobre temas e questdes
que afetam os jovens. As vivéncias, experiéncias, analises criticas e aprendizagens propostas nesse
campo podem se constituir como suporte para os processos de constru¢ao de identidade e de projetos
de vida, por meio do mapeamento e do resgate de trajetorias, interesses, afinidades, antipatias,
angustias, temores etc., que possibilitam uma ampliagdo de referéncias e experiéncias culturais
diversas e do conhecimento sobre si.

482

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS PARA O
ENSINO MEDIO

5 Compreender os multiplos aspectos que envolvem a produgdo de sentidos nas praticas sociais da
cultura corporal de movimento, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressido de
valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

482

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS PARA O
ENSINO MEDIO

6. Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais, considerando suas
caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais individuais e coletivas, de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

487

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Compreender os multiplos aspectos que envolvem a produgdo de sentidos nas praticas sociais da
cultura corporal de movimento, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao de
valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

487

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Essa competéncia especifica indica que, ao final do Ensino Médio, o jovem devera apresentar uma
compreensdo aprofundada e sistematica acerca da presenca da cultura corporal de movimento em sua
vida e na sociedade, incluindo os fatores sociais, culturais, ideoldgicos, economicos e politicos
envolvidos nas praticas e discursos que circulam sobre elas. Prevé também que o jovem valorize a
vivéncia das praticas da cultura corporal de movimento como formas privilegiadas de construgdo da
propria identidade, autoconhecimento e propagacdo de valores democraticos.

488

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais, considerando suas
caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir producdes autorais individuais e coletivas, de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

10

548

Todavia, a identificagdo de uma questdo, a realizacdo de recortes e a interpretagdo de fendmenos
demandam uma organizagdo logica, coerente ¢ critica para a elaboragdo das hipoteses e para a
construcao da argumentacdo em torno das categorias selecionadas. Nas Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, analisar, relacionar, comparar e compreender contextos e identidades sdo condi¢des para
conhecer, problematizar, criticar ¢ tomar posigdes.

11

552

TERRITORIO E FRONTEIRA

Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a utilizagdo dessas categorias ¢ bastante ampla.
Territorio ¢ uma categoria usualmente associada a uma porg¢ao da superficie terrestre sob dominio de
um grupo e suporte para nagdes, estados, paises. E dele que provém alimento, seguranca, identidade
e refugio. Engloba as nogdes de lugar, regido, fronteira e, especialmente, os limites politicos e
administrativos das cidades, estados e paises, sendo, portanto, esquemas abstratos de organizagdo da
realidade. Associa-se a ele também a ideia de poder, jurisdi¢ao, administragdo e soberania, dimensdes
que expressam a diversidade das relagdes sociais e permitem juizos analiticos.

12

552

Fronteira também ¢ uma categoria construida historicamente. Ao expressar uma cultura, grupos
definem fronteiras, formas de organizacdo social e, por vezes, areas de confronto com outros grupos.
A conformacdo dos impérios coloniais, a formacdo dos Estados Nacionais e os processos de
globalizagdo problematizam a discussao sobre limites culturais e fronteiras nacionais. Os limites, por
exemplo, entre civilizagdo e barbarie geraram, ndo raro, a destrui¢do daqueles individuos
considerados barbaros. Temos ai uma fronteira sangrenta. Povos com culturas e saberes distintos em
muitos casos foram separados ou reagrupados de forma a resolver ou agravar conflitos, facilitar ou
dificultar deslocamentos humanos, favorecer ou impedir a integragdo territorial de populagdes com
identidades semelhantes.

13

554

Aprender a viver em sociedade significa, entdo, submeter-se a processos de socializacdo, ou seja,
processos de incorporagdo e internalizagdo de valores, papéis e identidades. Portanto, a sociedade
como teia de relagdes € fundamental para apreender o modo como as a¢des dos individuos configuram
o mundo em que vivem, a0 mesmo tempo em que constroem uma identidade coletiva que lhes permite
se pensar como Nos diante do Outro (ou Outros de referéncia).

14

554

Aprender a viver em sociedade significa, entdo, submeter-se a processos de socializa¢do, ou seja,
processos de incorporagdo e internalizagdo de valores, papéis e identidades. Portanto, a sociedade
como teia de relagdes ¢ fundamental para apreender o modo como as a¢des dos individuos configuram
o mundo em que vivem, a0 mesmo tempo em que constroem uma identidade coletiva que lhes permite
se pensar como Nos diante do Outro (ou Outros de referéncia).
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Nesta competéncia especifica, pretende-se ampliar as capacidades dos estudantes de elaborar
hipdteses e compor argumentos com base na sistematizagdo de dados (de natureza quantitativa e
qualitativa); compreender e utilizar determinados procedimentos metodologicos para discutir
circunstancias historicas favoraveis a emergéncia de matrizes conceituais (modernidade,
Ocidente/Oriente, civilizagao/ barbarie, nomadismo/sedentarismo, tipologias evolutivas, oposi¢oes
dicotomicas etc.); e operacionalizar conceitos como temporalidade, memoria, identidade, sociedade,
territorialidade, espacialidade etc. e diferentes linguagens e narrativas que expressem conhecimentos,
crengas, valores e praticas que permitem acessar informagdes, resolver problemas e, especialmente,
favorecer o protagonismo necessario tanto em nivel individual como coletivo.

15 559

Fonte: Autor

Nessa analise do contetido foram encontrados quinze (15) vezes em todo o texto o termo
identidade/s, que foram recortados cada um dos termos com seus contextos € também os
organizados em uma tabela especifica para o termo identidade/s. A tabela, da mesma forma que
as anteriores, manteve-se composta pelos termos na ordem que eles apareceram no texto, pela
pagina de localizagdo no documento da BNCC e pelo trecho no documento que orienta a
interpretagdo do conteudo de acordo com a anélise tematica do periodo, que a partir desse ponto,
foram divididos de acordo com a similaridade tematica dos contextos que estavam inseridos,

como exposto no tabela 9 abaixo:

Tabela 9
Categorizacio do termo identidade/s |

Educacao Basica e as Construcao das Identidades e areas do Identidades e a sociedade
identidades identidades conhecimento
1;2. 4. 3,5,6;7;8;,9;10; 11; 12; 13; 14.
15.

Fonte: Autor

A BNCC traz poucas mencgdes dos termos identidade/s, € mesmo assim os aplicou de
quatro formas diferentes: (I) Educacdo bésica e as identidades; (1) Constru¢ao das identidades;

(IIT) Identidades e as areas do conhecimento e (VI) Identidades e a sociedade.

4.6.4.2 Analise dos dados obtidos

4.6.4.2.1 Educagao basica e as identidades

Na categoria educacdo basica e as identidades, somente dois (2) termos identidade/s
foram identificados e ambos com uma notdria sistematica aplicada. O primeiro ¢ apresentado
dentro do introito do documento, tratando das competéncias gerais da educac¢do basica de modo

que os individuos consigam
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exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro ¢ aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL, 2018, p.10)

Esse, portanto, segundo a BNCC (2018), deve ser um dos objetivos da educagao basica,
acolher e valorizar a diversidade de individuos e de grupos sociais que estdo dotados de
identidades que ndo podem sofrer nenhum tipo de preconceito, seja ele qual for.

Ademais, outra perspectiva que o termo traz ainda dentro de dessa perspectiva de

educacdo basica € a questdo do pacto interfederativo e a implementacao da BNCC (2018).

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os sistemas ¢ redes de ensino
devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagogicas
que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,
assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. (BRASIL, 2018, p.15)

Nesse aspecto o que esta exposto no documento ¢ que se deve considerar na elaboragdo
dos curriculos escolares, em virtude das dimensdes brasileiras e do interesse das juventudes,
todas as suas identidades linguisticas, €tnicas e culturais, de modo que por mais incomum que

seja, todos estardo inclusos no mesmo discurso, espaco e visibilidade.

4.6.4.2.2 Construcao das identidades

Nessa categoria, o que ficou em discussao ¢ como as identidades estdo sendo formadas,
pois ndo poderiam estar categorizadas unicamente dentro das demais categorias, pois
considerava em sua construgdo aspectos para além da educacido basica, das areas do
conhecimento e do campo social. Confere, porém, considerar que somente uma das quinze
mencodes fizeram referéncia a uma realidade pessoal das identidades.

No que concerne ao campo da vida pessoal, o documento (BRASIL, 2018) traz em seu
contexto que ele deve se organizar de modo a “possibilitar uma reflexdo sobre as condigdes que
cercam a vida contemporinea e a condi¢do juvenil no Brasil e no mundo e sobre temas e
questdes que afetam os jovens” (p.479), o que denota uma proposi¢ao de considerar

perspectivas da indumentaria juvenil.



91

Ainda propde esse contexto que

as vivéncias, experiéncias, analises criticas e aprendizagens propostas nesse campo
podem se constituir como suporte para os processos de construcao de identidade e de
projetos de vida, por meio do mapeamento e do resgate de trajetorias, interesses,
afinidades, antipatias, angustias, temores etc., que possibilitam uma ampliagdo de
referéncias e experiéncias culturais diversas e do conhecimento sobre si. (BRASIL,
2018, p.479)

Essa proposi¢cao demonstra a importancia de se contemplar premissas muito particulares
das realidades juvenis de modo que essas estejam contemplados por inimeras panaceias. Afinal,
de que adianta propor um documento dessa profundidade, se o que esta sendo utilizado como

determinante ndo for também os interesses de seu publico-alvo?

4.6.4.2.3 Identidades e as areas do conhecimento

A maior parte das mengdes do termo identidade/s esta relacionada a essa categoria, onde
as mencoes acontecem dentro de discursos que estdo atrelados a fatores da aprendizagem como
as competéncias e as habilidades das areas do conhecimento.

No contexto das CHS (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) ¢ oportuno para a
formacgao das criticas e dos argumentos que sejam viabilizados aos alunos em suas formacoes
e nas experiéncias dentro e fora da escola, (BRASIL, 2018) analisar, relacionar, comparar e
compreender contextos e identidades sdo condi¢des para conhecer, problematizar, criticar e
tomar posigoes. (p. 548)

Expos também acerca do significado de territorio e fronteira para as CHS (BRASIL,

2018)

Territério ¢ uma categoria usualmente associada a uma porg¢ao da superficie terrestre
sob dominio de um grupo e suporte para nagdes, estados, paises. E dele que provém
alimento, seguranca, identidade e refigio. Engloba as nogdes de lugar, regido,
fronteira e, especialmente, os limites politicos e administrativos das cidades, estados
e paises, sendo, portanto, esquemas abstratos de organizacdo da realidade. Associa-se
a ele também a ideia de poder, jurisdi¢ao, administracao e soberania, dimensdes que
expressam a diversidade das relagdes sociais e permitem juizos analiticos. (p. 552)

Nesse provento, o termo territorio, significado no documento pelas CHSA, traz a
questao das identidades construidas a partir das relagdes que um ou mais individuos mantém
com os demais em um dado espago, que ¢ dotado de inumeras situagdes que serdo interventivas

na subjetividade de cada um, como as nog¢des de espago e de poder.
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No que tange a significacdao do termo fronteira o documento considera pelas CHSA que,

fronteira também ¢ uma categoria construida historicamente. Ao expressar uma
cultura, grupos definem fronteiras, formas de organizacdo social e, por vezes, areas
de confronto com outros grupos.

[..]

Povos com culturas e saberes distintos em muitos casos foram separados ou
reagrupados de forma a resolver ou agravar conflitos, facilitar ou dificultar
deslocamentos humanos, favorecer ou impedir a integraco territorial de populagdes
com identidades semelhantes. (p. 552)

Assim, sdo as fronteiras que emolduram e concentram as caracteristicas de determinado

local, grupo ou pessoa, sdo elas que precisam ser questionadas quando as identificacdes sociais

estdo noutro lugar, grupo ou pessoa, sdo as fronteiras que tendem a ser fixas nas CHS e

percebeu-se um discurso de mobilidade surgindo, sobretudo, quando considera a questdo dos

deslocamentos sociais, pessoais € identitarios entre as sociedades.

Um ultimo fator relevante para o termo identidade/s nas areas do conhecimento ¢ de

como ela se articula e se molda a partir das experimentagdes sociais, principalmente com a

ajuda das CHS, pois

pretende-se ampliar as capacidades dos estudantes de elaborar hipoteses e compor
argumentos com base na sistematizacdo de dados; compreender e utilizar
determinados procedimentos metodologicos para discutir circunstancias historicas
favoraveis a emergéncia de matrizes conceituais; e operacionalizar conceitos como
temporalidade, memoria, identidade, sociedade, territorialidade, espacialidade etc. ¢
diferentes linguagens e narrativas que expressem conhecimentos, crengas, valores e
praticas que permitem acessar informagoes, resolver problemas e, especialmente,
favorecer o protagonismo necessario tanto em nivel individual como coletivo.
(BRASIL, 2018, p.559)

Entende-se, de acordo com esse aporte que, o esperado das CHS no que concerne as

identidades ¢ o entendimento do significado de seu conceito, feito de uma premissa tdo

profunda que esteja contemplada com tudo que a ele se aplica, como as questdes dos territorios

e das fronteiras como fatores determinantes.

4.6.4.2.4 Identidades e a sociedade

Na proposi¢ao das identidades e a sociedade, o termo buscado vem aplicado em duas

ocasides no mesmo contexto no documento (BRASIL, 2018)
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Aprender a viver em sociedade significa, entdo, submeter-se a processos de
socializacdo, ou seja, processos de incorporagdo e internaliza¢ao de valores, papéis e
identidades. Portanto, a sociedade como teia de relagdes é fundamental para apreender
o modo como as agdes dos individuos configuram o mundo em que vivem, a0 mesmo
tempo em que constroem uma identidade coletiva que lhes permite se pensar como
Nos diante do Outro (ou Outros de referéncia). (p. 554)

Os empregos do termo surgem em carater conclusivo do que se espera que a sociedade

deva possuir como cerne a partir da BNCC-EM e da educacgao basica, ou seja, espera-se que a

sociedade por meio de suas intera¢des individuais e coletivas consiga se edificar com

perspectivas coletivas, contemplando suas trocas, absor¢des e desprezos de modo que esses

movimentos consigam formar as identidades agrupadas e colaborativas.

4.6.4.3 Analise do conteudo - termo identificagdo

A quinta pesquisa foi feita a partir do termo identificagdo, em uma possibilidade de

identificar na BNCC-EM (BRASIL, 2018) elementos que dialogassem com as identifica¢des

mencionadas por Maffesoli (2007), ou seja, a questao de se identificar com algo ou alguém.

Ainda conferindo a analise do conteudo, buscou-se encontrar os termos no texto,

juntamente com seus contextos, conferindo catorze (14) palavras encontradas, que foram

organizadas e apresentadas na tabela 10 abaixo:

Tabela 10 - Andlise do conteudo - termo identificagcdo

Ordem Pag.

1 470

Contexto

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na ampliacdo da autonomia,
do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na identificagdo e na critica aos
diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na apreciagdo e
na participagdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais e no uso criativo das diversas midias.

2 485

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

No Ensino Fundamental, os estudantes ja desenvolveram, em todos os componentes, habilidades basicas
requeridas por processos de recuperagdo de informagdo (identificagdo, reconhecimento, organizagao),
de compreensdo (comparagdo, distingdo, estabelecimento de relagdes e inferéncias) ¢ de producdo
(planejamento, organizacdo das formas de composicdo de textos nas linguas materna e estrangeira,
execu¢do de movimentos corporais em Educagdo Fisica e Arte, execugdo de ritmos, melodias ou
desenhos e pinturas).

3 491

Em comparac@o com o Ensino Fundamental, a BNCC de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio define
a progressao das aprendizagens e habilidades levando em conta:

o foco maior nas habilidades envolvidas na reflexdo sobre os textos e praticas (analise, avaliagdo,
apreciacdo ética, estética e politica, valoragdo, validagdo critica, demonstracdo etc.), ja que as
habilidades requeridas por processos de recupera¢do de informagdo (identificagdo, reconhecimento,
organizacao) e por processos de compreensdo (comparagao, distingao, estabelecimento de relagoes e
inferéncia) ja foram desenvolvidas no Ensino Fundamental,

4 498

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO SOCIAL

PRATICAS Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise
linguistica/semiotica

(EM13LP03) Analisar relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a explicitacao
de relagdes dialogicas, a identificacdo de posicionamentos ou de perspectivas, a compreensdo de
parodias e estilizagdes, entre outras possibilidades.
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504

Parametros para a organizagao/progressao curricular

* Garantir espago, ao longo dos trés anos, para que os estudantes possam:

analisar historico de candidatos (por meio de ferramentas e plataformas de
fiscalizagao/acompanhamento, entre outras possibilidades), programas politicos - identificacdo de
prioridades e intencionalidades (o que se pretende fazer/ implementar, por que, para qué, como etc.),
as consequéncias do que esta sendo proposto, a forma de avaliar a eficacia e/ou o impacto das
propostas, contraste de dados, informacdes e propostas, validade dos argumentos utilizados etc. - e/ou
propaganda politica (identificagdo dos recursos linguisticos e semioticos utilizados e os efeitos de
sentido que podem provocar, avaliagdo da viabilidade e pertinéncia das propostas apresentadas,
explicitando os efeitos de persuasdo proprios dos discursos politicos e publicitarios, que podem se
sobrepor a analises criticas);

504

Parametros para a organizagao/progressao curricular

 Garantir espaco, ao longo dos trés anos, para que os estudantes possam:

analisar  historico de candidatos (por meio de ferramentas e plataformas de
fiscalizagdo/acompanhamento, entre outras possibilidades), programas politicos - identificacdo de
prioridades e intencionalidades (o que se pretende fazer/ implementar, por que, para qué, como etc.), as
consequéncias do que esta sendo proposto, a forma de avaliar a eficacia e/ou o impacto das propostas,
contraste de dados, informagdes e propostas, validade dos argumentos utilizados etc. - e/ou propaganda
politica (identificagdo dos recursos linguisticos e semioticos utilizados e os efeitos de sentido que podem
provocar, avaliacdo da viabilidade e pertinéncia das propostas apresentadas, explicitando os efeitos de
persuasao proprios dos discursos politicos e publicitarios, que podem se sobrepor a analises criticas);

519

’

Assim, para o desenvolvimento de competéncias que envolvem o raciocinar, ¢ necessario que 0s
estudantes possam, em interagdo com seus colegas e professores, investigar, explicar e justificar os
problemas resolvidos, com énfase nos processos de argumentagdo matematica. Embora todas as
habilidades pressuponham a mobilizagdo do raciocinio, nem todas se restringem ao seu
desenvolvimento. Assim, por exemplo, a identificacdo de regularidades e padroes exige, além de
raciocinio, a representa¢do € a comunicagdo para expressar as generalizagdes, bem como a construgao
de uma argumentagao consistente para justificar o raciocinio utilizado.

537

A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

No Ensino Médio, a area deve, portanto, se comprometer, assim como as demais, com a formagao dos
jovens para o enfrentamento dos desafios da contemporaneidade, na dire¢do da educagdo integral e da
formagdo cidada. Os estudantes, com maior vivéncia e maturidade, tém condigdes para aprofundar o
exercicio do pensamento critico, realizar novas leituras do mundo, com base em modelos abstratos, e
tomar decisdes responsaveis, éticas e consistentes na identifica¢@o e solugdo de situagdes-problema.

544

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Além disso, para o desenvolvimento dessa competéncia especifica podem ser mobilizados
conhecimentos relacionados a: aplicac@o da tecnologia do DNA recombinante; identificagdo por DNA;
emprego de células-tronco; producdo de armamentos nucleares; desenvolvimento e aprimoramento de
tecnologias de obtengdo de energia elétrica; estrutura e propriedades de compostos organicos;
agroquimicos; controle biologico de pragas; conservantes alimenticios; mineragdo; heranca biologica;
darwinismo social, eugenia e racismo; mecanica newtoniana; equipamentos de seguranca.

10

548

Além de promover essas aprendizagens no Ensino Médio, a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas tem ainda o grande desafio de desenvolver a capacidade dos estudantes de estabelecer
didlogos entre individuos, grupos sociais ¢ cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas
distintas. Para tanto, propde habilidades para que os estudantes possam ter o dominio de conceitos e
metodologias proprios dessa area. As operagdes de identificacdo, selecdo, organizagdo, comparagao,
analise, interpretagdo e compreensdo de um dado objeto de conhecimento sdo procedimentos
responsaveis pela construgdo e desconstrugdo dos significados do que foi selecionado, organizado e
conceituado por um determinado sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar ¢ uma
circunstancia especificos.

11

548

Todavia, a identificacdo de uma questdo, a realizacdo de recortes e a interpretagdo de fenomenos
demandam uma organizagdo logica, coerente e critica para a elaboracdo das hipoteses e para a
construgdo da argumentagdo em torno das categorias selecionadas. Nas Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, analisar, relacionar, comparar e compreender contextos e identidades s3o condigdes para
conhecer, problematizar, criticar e tomar posigdes.

12

553

INDIVIDUO, NATUREZA, SOCIEDADE, CULTURA E ETICA

Na busca da unidade, de uma natureza (physis), os primeiros pensadores gregos sistematizaram questoes
e se indagaram sobre as finalidades da existéncia, sobre o que era comum a todos os seres da mesma
espécie, produzindo uma visdo essencializada e metafisica sobre os seres humanos. A identificacdo da
condi¢ao humana como animal politico - ¢ animal social - significa que, independentemente da
singularidade de cada um, as pessoas sdo essencialmente capazes de se organizar para uma vida em
comum e de se governar. Como assinala Florestan Fernandes, os seres humanos tém uma necessidade
vital da convivéncia coletiva.

13

554

As transformacdes na acdo das pessoas sao mediadas pela cultura. Em sua etimologia latina, a cultura
remete a acao de cultivar saberes, praticas e costumes em um determinado grupo. Na tradi¢ao metafisica,
a cultura foi apresentada em oposi¢do a natureza. Atualmente, as Ciéncias Humanas compreendem a
cultura a partir de contribuicoes de diferentes campos do saber. O carater polissémico da cultura permite
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compreender o modo como ela se apresenta a partir de codigos de comunicagdo e comportamento, a
partir de simbolos e artefatos e como parte da producdo, circulagdo e consumo de sistemas de
identificagdo cultural que se manifestam na vida social. As pessoas estao inseridas em culturas (urbana,
rural, erudita, de massas, popular etc.) e, dessa forma, sdo produtoras e produto das transformagdes
culturais e sociais de seu tempo.

O entrelagamento entre questdes sociais, culturais e individuos permite aprofundar, no Ensino Médio, a
discussdo sobre a ética. Para tanto, os estudantes devem dialogar sobre nogdes basicas como o respeito,
14 555 | aconvivéncia € 0 bem comum em situagdes concretas. A €tica pressupde a avaliagdo de posturas € a
tomada de posicdo em defesa dos direitos humanos, a identificacdo do bem comum e o estimulo ao
respeito e ao acolhimento as diferengas entre pessoas e povos, tendo em vista a promogdo do convivio
social e o respeito universal as pessoas, ao bem publico e a coletividade.

Fonte: Autor

Nessa analise do conteudo foram encontrados catorze (14) vezes em todo o texto o termo
identificacdo, que foram recortados cada um dos termos com seus contextos e também os
organizados em uma tabela especifica para o termo identificacdo. A tabela, da mesma forma
que as anteriores, foi mantida pelos termos na ordem que eles apareceram no texto, pela pagina
de localizagdo no documento da BNCC (BRASIL, 2018) e pelo trecho no documento que
orienta a interpretacdo do contetido de acordo com a verificagdo tematica do periodo, que a
partir desse ponto, foram divididos de acordo com a similaridade tematica dos contextos que

estavam inseridos, como exposto na tabela 11 abaixo:

Tabela 11
Categorizagao dos termo identificacio
Identificacdo: sinonimo de descobrir e encontrar Identificacio: relacdes de semelhanga e igualdade

1;2;3;4;5;6;7,8,9; 11; 12; 14. 10; 13.
Fonte: Autor

No caso do termo identificagdo, as mengodes encontradas na BNCC atendem apenas duas
modalidades interpretativas categorizadas a partir da analise do conteudo: (I) Identificagao:

sindnimo de descobrir e encontrar e (II) Identificacdo: relagdes de semelhanca e igualdade

4.6.4.4 Analise dos dados obtidos

4.6.4.4.1 Identificagdo: sindnimo de descobrir ¢ encontrar

Tratados os dados e identificadas as categorias, a primeira tratou de discernir o que seria a

perspectiva classificada como sindonimo de descobrir e encontrar que foi trazido como fator de

amostragem.
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A primeira tratou especificamente de uma abordagem do uso e da forma que se emprega
a linguagem na area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio, de modo que esta
consiga assistir na identificagdo e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando
seu poder no estabelecimento de relagdes. (BRASIL, 2018, p.470)

Outro emprego do termo identificacdo esta relacionado a Competéncia Especifica 3 de
Linguagens e suas Tecnologias, em que se traduz o que se espera que os discentes tenham desde

o0 Ensino Fundamental

o Ensino Fundamental, os estudantes ja desenvolveram, em todos os componentes,
habilidades basicas requeridas por processos de recuperagdo de informagdo
(identifica¢do, reconhecimento, organiza¢do), de compreensdo (comparagio,
distin¢do, estabelecimento de relagdes e inferéncias) e de producao (planejamento,
organizagdo das formas de composicdo de textos nas linguas materna e estrangeira,
execucao de movimentos corporais em Educagao Fisica e Arte, execucao de ritmos,
melodias ou desenhos e pinturas).(BRASIL, 2018 p.485)

Nesse meio, espera-se que os alunos saibam lidar com a informagdes, sabendo
identifica-las, reconhecé-las, e ndo comporta expressdes vinculadas a se identificar,
efetivamente, com elas.

Outra forma empregada traz dentro da area de CNT do Ensino Médio um formato de
sujeito que consegue nao so identificar, descobrir problemas, bem como resolvé-los, conforme

contexto abaixo:

No Ensino Médio, a area deve, portanto, se comprometer, assim como as demais, com
a formacao dos jovens para o enfrentamento dos desafios da contemporaneidade, na
direcdo da educacao integral e da formagdo cidada. Os estudantes, com maior vivéncia
¢ maturidade, tém condigdes para aprofundar o exercicio do pensamento critico,
realizar novas leituras do mundo, com base em modelos abstratos, e tomar decisdes
responsaveis, éticas e consistentes na identificagdo e solu¢do de situagdes-problema.
(BRASIL, 2018, p.537)

E esperado, portanto, que o estudante ao sair do Ensino Médio tenha a autonomia e o
protagonismo de resolver os problemas que as CNT apontarem, direcionando jovens envolvidos
com essa realidade cientifica.

Num outro formato, ainda com o termo identifica¢do, foi demonstrado a descoberta de

uma condicdo humana para além da naturalista, algo como

a identificagao da condi¢do humana como animal politico - e animal social - significa
que, independentemente da singularidade de cada um, as pessoas sdo essencialmente
capazes de se organizar para uma vida em comum e de se governar. Como assinala
Florestan Fernandes, os seres humanos tém uma necessidade vital da convivéncia
coletiva. (BRASIL, 2018, p. 553)



97

Essa notoria necessidade de se descobrir traz consigo um aspecto de cunho existencial,
afinal, de que vale o documento (BRASIL, 2018) tratar do formato de sociedade que se quer

ter e se esquecer do formato de sociedade que se tem hoje?

4.6.4.4.2 Identificacdo: relagdes de semelhanca e igualdade

Nessa categoria o que esta em discussao € o quanto foi feito e em que pontos a BNCC
(2018) trouxe identificagdes que perpassam a construgdo identitaria de cada individuo.

Um dos contextos tabulados apresenta concepgdes da promogdo de aprendizagens no
Ensino Médio acerca CHS, que a BNCC-EM (BRASIL, 2018) demonstra o grande desafio de
desenvolver a capacidade dos estudantes de estabelecer didlogos entre individuos, grupos
sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas. (p. 548)

A partir das habilidades cabiveis a area

as operagdes de identificacdo, sele¢do, organiza¢do, comparacdo, analise,
interpretacdo ¢ compreensdo de um dado objeto de conhecimento sdo procedimentos
responsaveis pela construcdo e desconstrugao dos significados do que foi selecionado,
organizado e conceituado por um determinado sujeito ou grupo social, inserido em
um tempo, um lugar e uma circunstancia especificos. (BRASIL, 2018, p.548)

Essa abordagem considera as especificidades de cada individuo, de como as
identificacdes perpassam as sociedades, os grupos, os sujeitos, tornando-os construidos e ou
desconstruidos também a partir daquilo que os afeicoa ou os desgosta, o que pode ser
considerada como uma autonomia na formacao individual.

Ademais, a BNCC (BRASIL, 2018) apresenta

o carater polissémico da cultura permite compreender o modo como cla se apresenta
a partir de codigos de comunicag@o e comportamento, a partir de simbolos e artefatos
e como parte da produgdo, circulagdo ¢ consumo de sistemas de identificag@o cultural
que se manifestam na vida social. As pessoas estdo inseridas em culturas (urbana,
rural, erudita, de massas, popular etc.) e, dessa forma, sdo produtoras ¢ produto das
transformagdes culturais e sociais de seu tempo. (p. 554)

Assim, o documento determina que, a partir das culturas, os individuos estdo também
sendo chamados a ser constituidos e constituidores de subjetividades e mudancas sociais, de
modo que, com sua autonomia e seu protagonismo, seja possivel rever, transformar suas

culturas e também dos grupos cujos os quais fazem parte, afinal, ¢ por meio das culturas que se
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manifestam em vida social cada um dos individuos, por meio do que os identificam do que eles

se identificam.

4.6.4.5 Analise do conteudo - termo identificacoes

A sexta pesquisa foi feita a partir do termo identificagcoes, em uma possibilidade de
identificar na BNCC-EM elementos que dialogassem com as identificagdes mencionadas por
Maffesoli (2007). Entretanto, empregado o método de busca, ndo foi encontrado nenhum termo
identificagoes no documento (BRASIL, 2018), o que levou a buscar pelo sindnimo afinidade/s

para termos ao menos uma amostragem de um contetido mais humanista nesse aspecto.

4.6.4.5.1 Analise do conteudo - termo afinidade/s

A sétima pesquisa foi feita a partir do termo afinidade/s, em uma possibilidade de
identificar na BNCC-EM (BRASIL, 2018) situagdes que correspondam aos significados do
termo identificacoes mencionado por Maffesoli (2007), ou seja, a questdo de se identificar, de
sentir ou ter afinidade com algo ou por alguém.

Ainda conferindo a analise do contetdo, buscou-se encontrar os termos no texto
juntamente com seus contextos, encontrando apenas cinco (5) palavras encontradas, que serao

apresentadas na tabela 12 abaixo:

Tabela 12 - Andlise do conteudo - termo afinidade/s

Ordem Pag. Contetidos

O campo da vida pessoal organiza-se de modo a possibilitar uma reflexao sobre as condi¢des que cercam
a vida contemporanea e a condigdo juvenil no Brasil e no mundo e sobre temas e questdes que afetam
1 480 | Os jovens. As vivéncias, experiéncias, andlises criticas e aprendizagens propostas nesse campo podem
se constituir como suporte para os processos de construgao de identidade e de projetos de vida, por meio
do mapeamento e do resgate de trajetdrias, interesses, afinidades, antipatias, angustias, temores etc., que
possibilitam uma ampliagdo de referéncias e experiéncias culturais diversas e do conhecimento sobre si.
As habilidades de Lingua Portuguesa estdo organizadas nesses cinco campos de atuagdo social. Além
2 496 | disso, ainda que uma mesma habilidade possa estar a servigo de mais de uma competéncia especifica da
area de Linguagens e suas Tecnologias, indica(m)-se aquela(s) com a(s) qual(is) cada habilidade tem
maior afinidade.

CAMPO DA VIDA PESSOAL
PRATICAS
Leitura, escuta, produgao de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise linguistica/semidtica
3 502 ' (EM13LP19) Compartilhar gostos, interesses, praticas culturais, temas/ problemas/questdoes que

despertam maior interesse ou preocupacdo, respeitando e valorizando diferencas, como forma de
identificar afinidades e interesses comuns, como também de organizar e/ou participar de grupos, clubes,
oficinas e afins.

CAMPO DA VIDA PESSOAL

4 502 | pRATICAS

Leitura, escuta, produg@o de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise linguistica/semidtica
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(EM13LP20) Produzir, de forma colaborativa, e socializar playlists comentadas de preferéncias culturais
¢ de entretenimento, revistas culturais, fanzines, e-zines ou publicagdes afins que divulguem, comentem
¢ avaliem musicas, games, séries, filmes, quadrinhos, livros, pecas, exposigdes, espetaculos de danga
etc., de forma a compartilhar gostos, identificar afinidades, fomentar comunidades etc.

Embora uma mesma habilidade possa estar a servigo de mais de uma competéncia, optou-se por
classifica-la naquela com a qual ela tem maior afinidade. Além disso, € necessario enfatizar que,

5 523 | mesmo que alguns estudantes ndo dominem conceitos ja abordados no Ensino Fundamental, as
habilidades propostas nesta Base devem ser desenvolvidas, pois o processo investigativo em que se
engajardo possibilitara as descobertas e as aprendizagens previstas.

Fonte: Autor

Nessa analise do conteudo foram encontrados apenas cinco (5) vezes em todo o texto o
termo afinidade/s, que foram recortados cada um dos termos com seus contextos e igualmente
organizados em uma tabela especifica para o termo afinidade/s. A tabela, da mesma forma que
as anteriores, foi mantida pelos termos na ordem que eles apareceram no texto, pela pagina de
localizagao no documento da BNCC-EM (BRASIL, 2018) e pelo trecho no documento que
orienta a interpretacdo do contetido de acordo com a verificacdo tematica do periodo que, a
partir desse ponto, foram divididos de acordo com a similaridade tematica dos contextos que

estavam inseridos, como exposto na tabela 13 abaixo:

Tabela 13
Categoriza¢ao dos termos afinidade/s

Afinidades individuais e coletivas Afinidades educacionais

1;2;5. 3; 4.

Fonte: Autor

No caso do termo afinidade/s, as mengdes encontradas na BNCC atendem a duas
modalidades interpretativas categorizadas a partir da analise do conteudo: (I) Afinidades

individuais e coletivas e (II) Afinidades: elementos afins

4.6.4.5.2 Analise dos dados obtidos

4.6.4.5.3 Afinidades individuais e coletivas

Nessa categoria encontrou-se passagens no texto que transmitem esse aspecto das
individualidades e das coletividades, mesmo se tratando num ambito de orientagao educacional
para a participagdo social dos sujeitos, considerando o documento (BRASIL, 2018) que o

campo da vida pessoal se organiza de modo a possibilitar uma reflexdo sobre as condi¢des que
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cercam a vida contemporanea e a condi¢do juvenil no Brasil e no mundo e sobre temas e
questdes que afetam os jovens. (p.480)

Essa primeira categoria apresenta como didlogo acerca das afinidades, premissas
relativizadas quanto as individualidades dos jovens e perante eles, ou seja, o que € constituido
por eles no campo da vida pubica ¢ elemento fundamental de sua prépria transcri¢ao, daquilo
que eles proprios tém como fundamento de si e das relagdes pessoais e sociais que desempenha.

Além disso, a BNCC (BRASIL, 2018) no campo da vida publica afirma que

as vivéncias, experiéncias, analises criticas e aprendizagens propostas nesse campo
podem se constituir como suporte para os processos de construcao de identidade e de
projetos de vida, por meio do mapeamento e do resgate de trajetorias, interesses,
afinidades, antipatias, angstias, temores etc., que possibilitam uma ampliagdo de
referéncias e experiéncias culturais diversas e do conhecimento sobre si. (BRASIL,
2018, p.480)

Desse modo, quando se considera a escola como um espago de incentivo e orientagdo
para as mais variadas formas dos jovens experimentarem o mundo e se relacionar com tudo que
encontrar ¢ importante considerar a constru¢cdo dos proprios individuos com essas interagdes,
pois as afinidades serdo constituidas a partir das experiéncias que a juventude vai
experienciando.

Nessa categoria o que fica ainda demonstrado ¢ a fungdo da escola no forjar da
percepcao dos jovens acerca de suas afinidades e também das afinidades de seus semelhantes,

ora,

(EMI3LP19) compartilhar gostos, interesses, praticas culturais, temas/
problemas/questdes que despertam maior interesse ou preocupagdo, respeitando e
valorizando diferengas, como forma de identificar afinidades e interesses comuns,
como também de organizar e/ou participar de grupos, clubes, oficinas e afins.
(BRASIL, 2018, p. 502)

Essa ¢ uma habilidade da 4rea das LT que busca justamente esse fortalecimento de
discursos através do compartilhamento de si mesmo dentro dos espagos escolares, pois esses
discursos sdo elementos que, conduzem as formagdes de identidades e enaltece a diversidade
individual e coletiva.

Do mesmo modo, no elemento seguinte o que estd exposto ¢ a de produgdo, ou seja, 0s
jovens nao ficam mais somente nas coxias da formagdo educacional, eles assumem nas LT

papel de protagonista nos palcos de sua formacao e de detentores de liderangas, pois,
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(EM13LP20) produzir, de forma colaborativa, e socializar playlists comentadas de
preferéncias culturais e de entretenimento, revistas culturais, fanzines, e-zines ou
publicagdes afins que divulguem, comentem e avaliem musicas, games, séries, filmes,
quadrinhos, livros, pegas, exposigdes, espetaculos de danca etc., de forma a
compartilhar gostos, identificar afinidades, fomentar comunidades etc. (BRASIL,
2018 p.502)

Desse modo, o emprego do termo afinidade/s fo1 uma escolha para determinar o que
eram situacdes pessoais, que lidavam com a subjetividade dos jovens na escola, assim podendo
encontrar, dentre os demais sujeitos e as praticas de ensino, aquilo que detinha significado

efetivo som seus gostos e desejos.

4.4.4.54 Afinidades: elementos afins

Nas identificagdes do termo afinidade/s uma segunda proposi¢ao foi encontrada em dois
momentos, e retratava uma situagdo com aspecto de semelhanga, que assume nesse caso o

significado de categorizacao dentro de uma érea especifica, a exemplo

as habilidades de Lingua Portuguesa estdo organizadas nesses cinco campos de
atuagdo social. Além disso, ainda que uma mesma habilidade possa estar a servigo de
mais de uma competéncia especifica da area de Linguagens e suas Tecnologias,
indica(m)-se aquela(s) com a(s) qual(is) cada habilidade tem maior afinidade.
(BRASIL, 2018, p. 496)

E perceptivel nesse trecho que a mengdo feita da palavra afinidade/s assume uma
posic¢ao de indicar que algumas habilidades, mesmo aparecendo em mais que uma competéncia,
qual dessas competéncias que o termo estaria com maior conexao, identificagdo, ou seja, em

qual competéncia deveria estar determinada habilidade.
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4.6.5 Analise do conteudo: o estar na BNCC

No ultimo eixo, manteve-se a analise dos dados sobre a premissa das referéncias
ideoldgicas e temadticas assumidas a partir dos capitulos anteriores. Nesse aspecto, escolheu-se
tré€s classificadores que pudessem representar o sujeito da pesquisa na perspectiva de como ele

se relaciona, portanto, tribo/s, coletividade/s e grupo/s.

4.6.5.1 Analise do conteudo - termo coletividade/s

A busca seguinte tratou do termo coletividade/s, em uma possibilidade de identificar no
documento da BNCC-EM (BRASIL, 2018) os significados do termo coletividade/s, numa
perspectiva das identificacdes sob a premissa de Maffesoli (2007), ou seja, num aspecto de
coletividades, grupos e percepcdes que vao sendo estabelecidos a partir das identificagdes, dos
desejos, dos gostos, das afinidades individuais e coletivas, a partir do pensamento em grupo, do
se importar.

Do mesmo modo que as buscas anteriores, os termos foram encontrados e enquadrados
nas fundamentacdes da analise do contetido, mantendo-os juntamente com seus contextos, em
que, mais uma vez, foram encontrados apenas cinco (5) vezes a palavra, que estio apresentadas

na tabela 14 abaixo:

Tabela 14 - Analise do contetdo - termo coletividade/s

Ordem Pag. Conteudo

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizagdo de curriculos e propostas
adequados as diferentes modalidades de ensino (Educag@o Especial, Educa¢ao de Jovens e Adultos,
Educacdo do Campo, Educagio Escolar Indigena, Educagdo Escolar Quilombola, Educagio a Distancia),
1 17 | atendendo-se as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais. No caso da Educagdo Escolar
Indigena, por exemplo, isso significa assegurar competéncias especificas com base nos principios da
coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indigena, a serem desenvolvidas a
partir de suas culturas tradicionais reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas
pedagogicas das instituicdes escolares.

Parametros para a organizagao/progressao curricular

 Garantir espaco, ao longo dos trés anos, para que os estudantes possam:

Incentivar, prever e promover a participagao significativa em alguma instancia ou canal de participacdo
da escola (conselho de representante, de escola, outros colegiados, grémio livre), da comunidade
(associagdes, coletivos, movimentos etc.), do municipio ou do Pais (féruns e audiéncias publicas
2 504 variadas), incluindo formas de participagao digital (canais ou plataformas de participa¢do, como o portal
e-cidadania, servigos, portais e ferramentas de fiscalizagdo ¢ acompanhamentos do trabalho de politicos
e de tramitacdo de leis, canais de educagdo politica etc.), de forma que os estudantes possam vivenciar
processos coletivos de tomada de decisdo, debates de ideias e propostas e engajar-se com o
acompanhamento e a fiscalizagao da gestao publica e com a busca de solugdes para problemas ou questdes
que envolvam a coletividade.

CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA

3 505 | PRATICAS

Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise linguistica/semiotica
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(EM13LP26) Engajar-se na busca de soluc@o de problemas que envolvam a coletividade, denunciando o
desrespeito a direitos, organizando e/ou participando de discussdes, campanhas e debates, produzindo
textos reivindicatdrios, normativos, dentre outras possibilidades, como forma de fomentar os principios
democraticos e uma atuagdo pautada pe la ética da responsabilidade.

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

PRATICAS

Leitura, escuta, produgdo de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise linguistica/semidtica
(EM13LP41) Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da midia diante de acontecimentos e questdes
4 512 | de relevancia social, local e global, comparando diferentes enfoques e perspectivas, por meio do uso de
ferramentas de curadoria de informagéo (como agregadores de contetido) e da consulta a servigos e fontes
de checagem e curadoria de informagdo, de forma a aprofundar o entendimento sobre um determinado
fato ou questdo, identificar o enfoque preponderante da midia e manter-se implicado, de forma critica,
com os fatos e as questdes que afetam a coletividade.

O entrelagamento entre questdes sociais, culturais e individuos permite aprofundar, no Ensino Médio, a
discussao sobre a ética. Para tanto, os estudantes devem dialogar sobre nogdes basicas como o respeito,
5 555 | aconvivéncia e o bem comum em situagdes concretas. A ética pressupde a avaliagao de posturas e a
tomada de posi¢do em defesa dos direitos humanos, a identificagdo do bem comum e o estimulo ao
respeito e ao acolhimento as diferencas entre pessoas e povos, tendo em vista a promogao do convivio
social e o respeito universal as pessoas, ao bem publico e a coletividade.

Fonte: Autor

No que se refere ao termo coletividade/s foi possivel perceber que todos os cinco
trataram de uma perspectiva de pensamento coletivo, o que os coloca em uma categoria unica,
muito embora foi empregado em circunstancias diferentes.

Em sua primeira aplicagdo, o termo coletividade/s foi empregado num exemplo acerca
da educacao indigena, que deveria ser perpassada pelo principio da coletividade, ou seja, todos
devem se entender como membros de um mesmo todo, membros de uma mesma sociedade.

Na segunda e quarta aplicacdo, a situagdo prop0s que, os espagos educacionais devem
ensinar uma realidade coletiva, que os discentes devem ser levados a pensar sob a esfera da
coletividade.

Por ultimo, na terceira e quinta colocagdes o termo coletividade/s foi empregado com a
finalidade do discente pensar sobre o conceito, ele deveria dialogar sobre a questdo e se
envolver, engajar-se em causas coletivas a partir de uma fundamentacdo ética, como

apresentado no trecho a seguir:

A ¢ética pressupde a avaliagdo de posturas e a tomada de posi¢ao em defesa dos direitos
humanos, a identificacdo do bem comum e o estimulo ao respeito e ao acolhimento as
diferencas entre pessoas e povos, tendo em vista a promogao do convivio social e o
respeito universal as pessoas, ao bem publico e a coletividade. (BRASIL, 2018, p.
555)

Com isso, foi possivel perceber que é um interesse educacional, e também social, que
as juventudes tenham como premissa, a virtude da coletividade, essa também incentivada pelas

unidades de ensino e instituidas pela sociedade como cerne do envolvimento humano.
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4.6.5.2 Analise do conteudo - termo grupo/s

A tltima palavra a passar pelo processo de busca nesse trabalho foi o termo grupo/s,

justamente na mesma significacdo que a abordagem buscada para o termo coletividade/s, ou

seja, em uma possibilidade de identificar no documento da BNCC-EM (BRASIL, 2018) uma

perspectiva das identificagdes para o termo grupo/s, sob a premissa de Maffesoli (2007), o

aspecto de coletividades, grupos que vao sendo estabelecidos a partir das identificagdes, dos

desejos, dos gostos, das afinidades individuais e coletivas.

Do mesmo modo que as buscas anteriores, essa ultima busca trouxe termos encontrados

nas fundamentagdes da analise do contetido, mantendo-os juntamente com seus contextos, €

foram encontrados quarenta e duas (42) vezes a palavra, que estdo apresentadas na tabela 15

abaixo:

Tabela 15 - Anélise do contetido - termo grupo/s

Ordem Pag.

Contexto

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo
o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

O pacto interfederativo e a implementagdo da BNCC

Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade

O Brasil, ao longo de sua historia, naturalizou desigualdades educacionais em relagdo ao acesso a escola,
a permanéncia dos estudantes ¢ ao seu aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as enormes
desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por raga, sexo e condigdo socioecondmica de suas
familias.

O pacto interfederativo e a implementagao da BNCC

Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro compromisso de
reverter a situacdo de exclusdo historica que marginaliza grupos - como os povos indigenas originarios e
as populagdes das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes - e as pessoas
que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade propria. Igualmente, requer o
compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas
inclusivas e de diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)14.

Base Nacional Comum Curricular e curriculos

- selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas diversificadas, recorrendo a ritmos
diferenciados ¢ a conteudos complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de
socializagdo etc.;

Base Nacional Comum Curricular e curriculos

- selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas diversificadas, recorrendo a ritmos
diferenciados e a conteudos complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de
socializagdo etc.;

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

Em cada campo de experiéncias, sdo definidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizados
em trés grupos por faixa etaria.

Portanto, na Educacdo Infantil, o quadro de cada campo de experiéncias se organiza em trés colunas -
relativas aos grupos por faixa etaria -, nas quais estdo detalhados os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Em cada linha da coluna, os objetivos definidos para os diferentes grupos referem-se a
um mesmo aspecto do campo de experiéncias, conforme ilustrado a seguir.
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26

Portanto, na Educagdo Infantil, o quadro de cada campo de experiéncias se organiza em trés colunas -
relativas aos grupos por faixa etdria -, nas quais estdo detalhados os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Em cada linha da coluna, os objetivos definidos para os diferentes grupos referem-se a
um mesmo aspecto do campo de experiéncias, conforme ilustrado a seguir.

26

Como ¢ possivel observar no exemplo apresentado, cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento €
identificado por um c6digo alfanumérico cuja composicao ¢ explicada a seguir:

O ultimo par de numeros indica a posi¢do da habilidade na numeragdo sequencial do campo de
experiéncias para cada grupo/faixa etaria

10

Como ¢ possivel observar no exemplo apresentado, cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento é
identificado por um cddigo alfanumérico cuja composigdo ¢ explicada a seguir:

O primeiro par de nimeros indica o grupo por faixa etaria: 01 = Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) 02 =
Criangas bem pequenas

(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) 03 = Criangas pequenas (4 anos a 5 anos ¢ 11 meses)

11

462

Esse desafio implica, em primeiro lugar, a necessidade de ndo caracterizar o publico dessa etapa como
um grupo homogéneo, nem conceber a “juventude” como mero rito de passagem da infancia a maturidade.
Afinal, os jovens ndo sdo simples “adultos em formagao”. Ao contrario, como ja explicitam as DCN, é
fundamental reconhecer

CITACAO

a juventude como condigdo soécio-historico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser
considerada em suas multiplas dimensdes, com especificidades proprias que ndo estdo restritas as
dimensodes biologica e etaria, mas que se encontram articuladas com uma multiplicidade de
atravessamentos sociais e culturais, produzindo mdultiplas culturas juvenis ou muitas juventudes
(BRASIL, 2011, p. 155; énfase adicionada).

12

465

Tendo em vista a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, condi¢do para a
cidadania e para o aprimoramento do educando como pessoa humana, as escolas devem se constituir em
espagos que permitam aos estudantes valorizar:

- 0 combate as discriminagdes e as violagdes a pessoas ou grupos sociais;

13

472

Para tanto, podem ser criadas situacdes de trabalho mais colaborativas, que se organizem com base nos
interesses dos estudantes e favoregam seu protagonismo. Algumas das possibilidades de articulagdo entre
as areas do conhecimento sio:

Observatorios: grupos de estudantes que se propdem, com base em uma problematica definida, a
acompanhar, analisar e fiscalizar a evolucdo de fenomenos, o desenvolvimento de politicas publicas etc.
(imprensa, juventude, democracia, saide da comunidade, participagdo da comunidade nos processos
decisorios, condigdes ambientais etc.).

14

475

Nesse sentido, a area contribui para formar sujeitos capazes de usufruir, produzir e transformar a cultura
corporal de movimento, tomando ¢ sustentando decisdes éticas, conscientes e reflexivas sobre o papel das
praticas corporais em seu projeto de vida e na sociedade. A cultura corporal de movimento ¢ entendida
como o conjunto de praticas culturais em que os movimentos sdo os mediadores do contetdo simbolico
e significante de diferentes grupos sociais. Por isso, sua abordagem na educagdo basica exige que as
experiéncias corporais dos estudantes sejam integradas a reflexdo sobre a cultura corporal de movimento.

15

476

No Ensino Médio, a contextualizagdo das praticas de linguagem nos diversos campos de atuagdo permite
aos estudantes explorar as utilizagdes do inglés na cultura digital, nas culturas juvenis e em estudos e
pesquisas, como também ampliar suas perspectivas em relagdo a sua vida pessoal e profissional. Além
disso, abrem-se possibilidades de aproximacao e integra¢cdo com grupos multilingues e multiculturais no
mundo global - contanto que estes saibam se comunicar em inglés -, com diferentes repertorios
linguistico-culturais.

16

502

CAMPO DA VIDA PESSOAL

PRATICAS Leitura, escuta, produgdo de textos (orais, escritos, multissemidticos) e analise
linguistica/semidtica

(EM13LP19) Compartilhar gostos, interesses, praticas culturais, temas/ problemas/questdes que
despertam maior interesse ou preocupagdo, respeitando e valorizando diferengas, como forma de
identificar afinidades e interesses comuns, como também de organizar ¢/ou participar de grupos, clubes,
oficinas e afins.

17

512

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

PRATICAS Leitura, escuta, producio de textos (orais, escritos, multissemiticos) e andlise
linguistica/semiotica

(EM13LP43) Analisar formas contemporaneas de publicidade em contexto digital e pegas de campanhas
publicitarias e politicas (cartazes, folhetos, antiincios, propagandas em diferentes midias, spots, jingles
etc.), explicando os mecanismos de persuasdo utilizados e os efeitos de sentido provocados pelas escolhas
feitas em termos de elementos e recursos linguistico-discursivos, imagéticos, sonoros, gestuais e
espaciais, entre outros, e destacando valores e representagdes de situagdes, grupos e configuragdes sociais
veiculadas, a fim de desconstruir eventuais esteredtipos e proceder a uma avaliagdo critica da publicidade
e das praticas de consumo.

18

514

Parametros para a organizagao/progressao curricular

* Diversificar, ao longo do Ensino Médio, produgdes das culturas juvenis contemporaneas (slams, videos
de diferentes tipos, playlists comentadas, raps ¢ outros géneros musicais etc.), minicontos, nanocontos,
best-sellers, literatura juvenil brasileira e estrangeira, incluindo entre elas a literatura africana de lingua




106

portuguesa, a afro-brasileira, a latino-americana etc., obras da tradi¢ao popular (versos, cordéis, cirandas,
cangdes em geral, contos folcloricos de matrizes europeias, africanas, indigenas etc.) que possam
aproximar os estudantes de culturas que subjazem na formagao identitaria de grupos de diferentes regides
do Brasil.

19

520

Em Matematica, as classificagdes que organizam, em grupos, os conceitos, as propriedades e as definigdes
sa0 pertinentes a variagdo e a constancia. Portanto, ¢ fundamental reconhecé-las e expressa-las.

20

522

A ideia da unidade da Matematica est4 subjacente as ideias e competéncias especificas para a Matematica
no Ensino Médio. As praticas matematicas, ou seja, como os integrantes de cada cultura ou grupo usam
a Matematica, variaram muito ao longo dos tempos, dependendo das necessidades, visdes de mundo, entre
outros fatores, e continuam a variar. Dando suporte a essas praticas, existem conceitos e estruturas, por
vezes utilizados sem explicitacdo, que fundamentam tais praticas.

21

526

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Em sintese, a competéncia deve favorecer a interacdo dos estudantes com seus pares, de forma
cooperativa, para aprender e ensinar Matematica. Ela deve também fornecer condigcdes para o
planejamento e execucdo de pesquisas, identificando aspectos consensuais ou ndo na discussdo de
projetos, com base em principios solidarios, éticos e sustentaveis, valorizando a diversidade de opinides
de grupos sociais e de individuos e sem quaisquer preconceitos.

22

548

Além de promover essas aprendizagens no Ensino Médio, a drea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas tem ainda o grande desafio de desenvolver a capacidade dos estudantes de estabelecer dialogos
entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas. Para
tanto, propde habilidades para que os estudantes possam ter o dominio de conceitos e metodologias
proprios dessa area. As operagdes de identificagdo, selegdo, organiza¢do, comparagdo, analise,
interpretacdo e compreensdo de um dado objeto de conhecimento sdo procedimentos responsaveis pela
construcdo e desconstrugdo dos significados do que foi selecionado, organizado e conceituado por um
determinado sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma circunstancia especificos.

23

548

Além de promover essas aprendizagens no Ensino Médio, a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas tem ainda o grande desafio de desenvolver a capacidade dos estudantes de estabelecer dialogos
entre individuos, grupos sociais e cidadaos de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas. Para
tanto, propoe habilidades para que os estudantes possam ter o dominio de conceitos e metodologias
proprios dessa area. As operacdes de identificacdo, selecdo, organizacdo, comparagdo, analise,
interpretacdo e compreensdo de um dado objeto de conhecimento sao procedimentos responsaveis pela
construcao e desconstrucao dos significados do que foi selecionado, organizado e conceituado por um
determinado sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma circunstancia especificos.

24

549

Nessa direcdo, ¢ imprescindivel que a area dé continuidade, no Ensino Médio, ao desafio de dialogar com
as novas tecnologias, iniciado no Ensino Fundamental. Afinal, essa ¢ uma das marcas mais caracteristicas
de nosso tempo, que atinge distintos grupos sociais, mas que ¢ especialmente intensa entre os jovens
estudantes. As tecnologias digitais apresentam apelos consumistas e simbdlicos capazes de alterar suas
formas de leitura de mundo, praticas de convivio, comunicagdo, participagdo politica e produgdo de
conhecimento, interferindo efetivamente no conjunto das relagdes sociais. Diante desse cenario, é
necessario oportunizar o uso e a analise critica das novas tecnologias, explorando suas potencialidades e
evidenciando seus limites na configuragdo do mundo atual.

25

550

Na BNCC de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do Ensino Médio, a defini¢do de competéncias e
habilidades, ao considerar essas categorias, pretende possibilitar o acesso a conceitos, dados e
informacdes que permitam aos estudantes atribuir sentidos aos conhecimentos da area e utiliza-los
intencionalmente para a compreensdo, a critica e o enfrentamento ético dos desafios do dia a dia, de
determinados grupos e de toda a sociedade.

26

552

TERRITORIO E FRONTEIRA

Na éarea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a utilizagao dessas categorias ¢ bastante ampla.
Territorio ¢ uma categoria usualmente associada a uma porcdo da superficie terrestre sob dominio de um
grupo e suporte para nagdes, estados, paises. E dele que provém alimento, seguranca, identidade e refigio.
Engloba as nog¢des de lugar, regido, fronteira e, especialmente, os limites politicos e administrativos das
cidades, estados e paises, sendo, portanto, esquemas abstratos de organizagdo da realidade. Associa-se a
ele também a ideia de poder, jurisdicdo, administracdo e soberania, dimensdes que expressam a
diversidade das relacdes sociais e permitem juizos analiticos.

27

552

TERRITORIO E FRONTEIRA

Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a utilizagdo dessas categorias ¢ bastante ampla.
Fronteira também ¢é uma categoria construida historicamente. Ao expressar uma cultura, grupos definem
fronteiras, formas de organizacdo social e, por vezes, areas de confronto com outros grupos. A
conformagao dos impérios coloniais, a formacao dos Estados Nacionais e os processos de globalizagao
problematizam a discussao sobre limites culturais e fronteiras nacionais. Os limites, por exemplo, entre
civilizag@o e barbarie geraram, ndo raro, a destrui¢do daqueles individuos considerados barbaros. Temos
ai uma fronteira sangrenta. Povos com culturas e saberes distintos em muitos casos foram separados ou
reagrupados de forma a resolver ou agravar conflitos, facilitar ou dificultar deslocamentos humanos,
favorecer ou impedir a integragao territorial de populagdes com identidades semelhantes.

28

552

TERRITORIO E FRONTEIRA
Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a utilizagdo dessas categorias ¢ bastante ampla.
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Fronteira também ¢ uma categoria construida historicamente. Ao expressar uma cultura, grupos definem
fronteiras, formas de organizag@o social e, por vezes, areas de confronto com outros grupos. A
conformagdo dos impérios coloniais, a formagdo dos Estados Nacionais e os processos de globalizagao
problematizam a discussdo sobre limites culturais e fronteiras nacionais. Os limites, por exemplo, entre
civiliza¢@o e barbarie geraram, ndo raro, a destrui¢do daqueles individuos considerados barbaros. Temos
ai uma fronteira sangrenta. Povos com culturas e saberes distintos em muitos casos foram separados ou
reagrupados de forma a resolver ou agravar conflitos, facilitar ou dificultar deslocamentos humanos,
favorecer ou impedir a integragao territorial de populacdes com identidades semelhantes.

29

553

A sociedade, da qual faz parte o individuo, consiste em um grupo humano, ocupante de um territorio, com
uma forma de organizag@o baseada em normas de conduta responsaveis por sua especificidade cultural.
Na construgdo de sua vida em sociedade, o individuo estabelece relagdes e interagdes sociais com outros
individuos, constr6i sua percep¢ao de mundo, atribui significados ao mundo ao seu redor, interfere e
transforma a natureza, produz conhecimento e saberes, com base em alguns procedimentos cognitivos
proprios, fruto de suas tradigdes tanto fisico-materiais como simbolico-culturais. A forma como diferentes
sociedades estruturam e organizam o espago fisico-territorial e suas atividades economicas permite, por
exemplo, reconhecer os diversos modos como essas sociedades estabelecem suas relagdes com a natureza,
incluindo-se os problemas ambientais resultantes dessas interferéncias.

30

554

As transformacdes na acdo das pessoas sdo mediadas pela cultura. Em sua etimologia latina, a cultura
remete a acdo de cultivar saberes, praticas e costumes em um determinado grupo. Na tradi¢do metafisica,
a cultura foi apresentada em oposi¢do a natureza. Atualmente, as Ciéncias Humanas compreendem a
cultura a partir de contribui¢des de diferentes campos do saber. O carater polissémico da cultura permite
compreender o modo como ela se apresenta a partir de cddigos de comunicag@o e comportamento, a partir
de simbolos e artefatos e como parte da produgdo, circulagdo ¢ consumo de sistemas de identificagdo
cultural que se manifestam na vida social. As pessoas estdo inseridas em culturas (urbana, rural, erudita,
de massas, popular etc.) e, dessa forma, sdo produtoras e produto das transformagdes culturais e sociais
de seu tempo.

31

554

As diferencas e semelhangas entre os individuos e as sociedades foram sedimentadas ao longo do tempo
e em multiplos espacos e circunstancias. Procurar identificar essas diferengas e semelhangas tanto em seu
grupo social (familiar, escolar, bairro, cidade, pais, etnia, religido etc.) quanto em outros povos e
sociedades constitui uma aprendizagem a ser garantida aos estudantes na area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Afinal, o exercicio de deslocamento para outros pontos de vista ¢ central para a
formagdo das juventudes no Ensino Médio, na medida em que ajuda a superar posturas baseadas na
reiteracdo das referéncias de seu proprio grupo para avaliar os demais.

32

554

As diferencas e semelhangas entre os individuos e as sociedades foram sedimentadas ao longo do tempo
e em multiplos espacgos e circunstancias. Procurar identificar essas diferengas e semelhancas tanto em seu
grupo social (familiar, escolar, bairro, cidade, pais, etnia, religido etc.) quanto em outros povos e
sociedades constitui uma aprendizagem a ser garantida aos estudantes na area de Ciéncias Humanas ¢
Sociais Aplicadas. Afinal, o exercicio de deslocamento para outros pontos de vista ¢ central para a
formagdo das juventudes no Ensino Médio, na medida em que ajuda a superar posturas baseadas na
reiteracdo das referéncias de seu proprio grupo para avaliar os demais.

33

S8

Reconhecer, analisar e avaliar a acdo de diferentes agentes e grupos e seus vinculos com a natureza e as
culturas sdo uma forma de estimular a autonomia dos estudantes e o compromisso ético de suas agdes.
Ao identificar que transformam e sao transformados por suas agdes, os jovens adquirem maior
competéncia para atuar em um mundo marcado por polaridades e pluralidades por entre as quais eles se
deslocam.

34

556

POLITICA E TRABALHO

A politica ocupa posicdo de centralidade nas Ciéncias Humanas. As discussdes em torno do bem comum,
dos regimes politicos e das formas de organizacdo em sociedade, as logicas de poder estabelecidas em
diferentes grupos, a micropolitica, as teorias em torno do Estado e suas estratégias de legitimacdo e a
tecnologia interferindo nas formas de organizagdo da sociedade sdo alguns dos temas que estimulam a
producao de saberes nessa area.

35

556

No mundo contemporaneo, essas questdes observadas tanto em escala local como global ganham maior
visibilidade na Geopolitica, pois ela enuncia os conflitos planetarios entre pessoas, grupos, paises e blocos
transnacionais, desafio importante de ser conhecido e analisado pelos estudantes.

36

561

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS NO ENSINO MEDIO: COMPETENCIAS
ESPECIFICAS E HABILIDADES

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das popula¢des, das mercadorias ¢ do capital nos
diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixagdo de pessoas, grupos humanos e povos,
em funcdo de eventos naturais, politicos, econdmicos, sociais e culturais.

37

561

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS NO ENSINO MEDIO: COMPETENCIAS
ESPECIFICAS E HABILIDADES
COMPETENCIA ESPECIFICA 2
(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacdo do espago e a formagdo de territdrios,
territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais,
impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e considerando os conflitos populacionais
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(internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioecondmicas, politicas e
tecnologicas.
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS NO ENSINO MEDIO: COMPETENCIAS
ESPECIFICAS E HABILIDADES
38 563 | COMPETENCIA ESPECIFICA 4
(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos e classes sociais diante das
transformagdes técnicas, tecnologicas e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo,
em diferentes espacos e contextos.
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS NO ENSINO MEDIO: COMPETENCIAS
ESPECIFICAS E HABILIDADES
39 564 COMPETENCIA ESPECIFICA 5
(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transformagdes cientificas
e tecnoldgicas no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos,
grupos sociais, sociedades e culturas.
COMPETENCIA ESPECIFICA 6
As interpretacdes podem ser variadas e o uso de determinadas palavras no cotidiano podem levar a
40 565 | conflitos, em especial por envolver doutrinas politicas que, ndo raro, sdo controvertidas. Diante desse
grande desafio, ¢ importante identificar demandas politico-sociais de diferentes sociedades e grupos
sociais, destacando questdes culturais, em especial aquelas que dizem respeito as populagdes indigenas e
afrodescendentes.
COMPETENCIA ESPECIFICA 6
41 565 | (EMI3CHS601) Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e afrodescendentes no
Brasil contemporaneo aos processos historicos das Américas e ao contexto de exclusao e inclusdo precaria
desses grupos na ordem social e econdmica atual.
COMPETENCIA ESPECIFICA 6
(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos, recorrendo as nogdes de
42 565 justica, igualdade e fraternidade, para fundamentar a critica a desigualdade entre individuos, grupos e
sociedades e propor agdes concretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes
espagos de vivéncia dos jovens.

Fonte: Autor

Nessa analise do conteudo apresenta-se quarenta e duas (42) mengdes no texto do termo

grupo/s, que foram dispostas em uma tabela, juntamente com seus contextos, na mesma ordem

que foram encontradas no texto de referéncia.

A tabela, segue o padrdo apresentado nas anteriores, mantendo os termos na ordem que

foram encontrados no texto, pela pagina de localiza¢do no documento da BNCC-EM (BRASIL,

2018) e pelo trecho no documento que orienta a interpretagao do conteudo de acordo com a

verificagdo tematica do periodo, que a partir desse ponto foram divididos de acordo com a

similaridade tematica dos contextos que estavam inseridos, como exposto na tabela 16 abaixo:

Tabela 16
Categorizacao dos termos grupo/s
(0] izacao d C ténci T teud
Identidade Legislagio rgaltlg‘ztugao 0 (;lzlgfﬁs:;l:: e emas e conteudo
e 111 1AL 12, 13;18; 21; 22; 23; 24, 19; 20; 26; 27; 28;
L4 ié’ ﬁ’ 14,15 2; 3. 6;7;8;9; 10. 25; 36;37;38; 39; 40; 29;30; 31; 32; 33;
o 41, 42. 34; 35.

Fonte: Autor

Para o termo grupo/s, as mengdes encontradas na BNCC-EM (BRASIL, 2018) foram

classificadas em cinco (5) modalidades interpretativas diferentes, que foram categorizadas a
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partir da analise do contetido. Sdo elas: (I) Identidade; (II) Diretrizes; (III) Organizacao do

texto; (VI) Competéncias e habilidades e (V) Temas e contetido.

4.6.5.3 Analise dos dados obtidos

4.6.5.3.1 Identidade

Nessa categoria identificou-se dentre as mengdes do termo grupo/s variaveis acerca da
analise do conteudo. Quanto as competéncias gerais da educacdo o documento BNCC

(BRASIL, 2018) apresenta como uma proposta

exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro ¢ aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (p.10)

Percebe-se que, ha um considerar da diversidade de individuos e de grupos como
aspectos que possuem uma gama de variaveis nesse contexto, além de que ancorou a proposta
de educagdo basica elementos praticos, em que, dentro de seus objetivos, favoreceu-se uma
perspectiva diferenciada para as escolas no que tange a essa diversidade de grupos.

O documento traz ainda que a BNCC (BRASIL, 2018) e os curriculos precisam

selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a conteidos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo etc. (BRASIL, 2018, p.17)

Essa énfase confere aos grupos/s uma visibilidade nas metodologias empregadas nas
escolas de modo a garantir suas peculiaridades no ato das socializa¢des, ou seja, nos momentos
de interagdo.

Trouxe ainda a questdo do combate as discriminagdes e as violagdes individuais ou a
grupos sociais nos espacos escolares, de modo que, seja possivel constituir (BRASIL, 2018)
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, condi¢do para a cidadania e para o
aprimoramento do educando como pessoa humana (p. 465), assim considerando fundamental

vislumbrar elementos tdo amplos como os grupos com o maximo de suas subjetividades.
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4.6.5.3.2 Diretrizes

Na segunda classificagdo para ao termo grupo/s o que foi considerado ¢ uma percepcao
reguladora exposta no contexto, ou seja, uma atmosfera que trata de circunstancias regimentais
dentro da tematica, como o evidenciado no Pacto Interfederativo e a implementa¢do da BNCC,

Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade, considerando que

o Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educacionais em relagao
ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. Sao
amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes
definidos por raga, sexo e condigdo socioecondmica de suas familias. (BRASIL, 2018,

p. 15)

Nessa vertente foi considerado um aspecto cultural negativo contrariador das leis
vigentes ha muito no pais, que financiam a permanéncia de determinadas praticas seculares de

exclusao social e diminui¢ao humana, observacao que conclama a seguinte mengao do termo

de forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que marginaliza grupos -
como os povos indigenas originarios ¢ as popula¢des das comunidades remanescentes
de quilombos e demais afrodescendentes - e as pessoas que nao puderam estudar ou
completar sua escolaridade na idade propria. Igualmente, requer o compromisso com
os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas
inclusivas e de diferenciacdo curricular. (BRASIL, 2018, p.15)

Essa retorica além de estar incluida no contexto do documento analisado, ainda pertence
ao estabelecido na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015),
corroborando no processo efetivo de garantia da universalizacdo da educagdo basica no pais,
reiterando a lei e adequando a BNCC as especificidades de seu publico, algo que conclama uma

premissa humanizada e inclusiva ao ambiente escolar.

4.6.5.3.3 Organizacao do texto

Nessa classificagdo, o que determinou a separagao dos itens nela contidos foi justamente
o formato que ela apareceu no texto, ou seja, o emprego do termo e seus contextos trouxeram
um modulo de organizagado textual dentro da produgao escrita da BNCC, como no empregado
acerca das Competéncias Gerais da Educacao Basica em que (BRASIL, 2018) em cada campo

de experiéncias, sao definidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizados em
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trés grupos por faixa etédria (p.25), o que demonstra a forma de organizagao do conteudo no
documento.

Outra exposi¢do estd proposta quanto a estruturacdo do material para a Educacgdo
Infantil, sugerindo além de um aspecto etario, uma construcao prevista dos objetivos definidos

aos grupos que sao constituidos por estruturas diferentes entre si.

Na Educagdo Infantil, o quadro de cada campo de experiéncias se organiza em trés
colunas - relativas aos grupos por faixa etdria -, nas quais estdo detalhados os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento. Em cada linha da coluna, os objetivos definidos
para os diferentes grupos referem-se a um mesmo aspecto do campo de experiéncias,
conforme ilustrado a seguir. (BRASIL, 2018, p. 26)

Por fim, apresentou-se também na analise do conteudo do termo grupo/s uma explicacao
concreta acerca da organizacao do cddigo alfanumérico que organiza as aprendizagens dentro

do texto, ou seja, uma codificagdo que agrupa os sujeitos, nesse caso por idade

como ¢ possivel observar no exemplo apresentado, cada objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento ¢ identificado por um cédigo alfanumérico cuja composi¢ao ¢
explicada a seguir: O primeiro par de nimeros indica o grupo por faixa etaria: 01 =
Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) 02 = Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses) 03 = Criangas pequenas (4 anos a 5 anos ¢ 11 meses). (BRASIL, 2018,
p.26)

Nesse aspecto, encontrou-se o termo grupo/s numa conjectura organizacional do

exposto na BNCC-EM (BRASIL, 2018).

4.6.5.3.4 Competéncias e habilidades

Outra categorizac¢ao do termo grupo/s que foi considerada denota a sua ocorréncia em
contextos que abordavam as competéncias e habilidades, em geral das ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (CHS), assim orientando o que era preciso considerar para a educagdo
acontecer de fato.

Um elemento utilizado nesse contexto que se refere a essa condi¢ao reguladora € o que

esta exposto acerca dos parametros para a organizacgao, que pretende

diversificar, ao longo do Ensino Mé¢édio, produgdes das culturas juvenis
contemporaneas, minicontos, nanocontos, best-sellers, literatura juvenil brasileira e
estrangeira, incluindo entre elas a literatura africana de lingua portuguesa, a afro-
brasileira, a latino-americana etc., obras da tradi¢do popular que possam aproximar os
estudantes de culturas que subjazem na formagao identitaria de grupos de diferentes
regides do Brasil. (BRASIL, 2018, p. 514)
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E possivel perceber que o contexto em que o termo grupo/s esta empregado esta
direcionado para uma diretriz para a condugdo do ensino da area de CHS no Ensino Médio que
¢ uma forma que se tem de garantir a percep¢ao de um leque amplo de constitui¢do social, a
heterogeneidade dos grupos, nos grupos ¢ também das regides e nas regioes.

Ainda em defini¢do da area do conhecimento das CHS o documento (BRASIL, 2018)

apresenta que

na BNCC de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do Ensino Médio, a defini¢@o de
competéncias ¢ habilidades, ao considerar essas categorias, pretende possibilitar o
acesso a conceitos, dados e informagdes que permitam aos estudantes atribuir sentidos
aos conhecimentos da area e utiliza-los intencionalmente para a compreensao, a critica
e o enfrentamento ético dos desafios do dia a dia, de determinados grupos ¢ de toda a
sociedade.550

Nesse trecho ¢ apresentado o que pretende a BNCC em CHS, ou seja, possibilitar
percepgoes historicas, sociais € humanas aos alunos, de modo que estejam ao final do Ensino
Meédio aptos a compreender o dinamismo dos grupos frente a sociedade.

No que concerne ao emprego do termo grupo/s no texto, pode-se mencionar a sua
aplicagdo frente a verbos caracterizadores das competéncias especificas 2,4, 5 e 6 em aos menos
seis trechos distintos, todos eles dando visibilidade aos grupo/s, embora nenhum verbo fosse de
cunho ativo, ou seja, todas as mengdes tém os alunos em uma perspectiva contemplativa em
relacdo aos grupos, o que tende a sugerir uma formagdo sob a dtica do ndo envolvimento a
questdes sociais coletivas.

Assim, nao se efetiva a participagdo, de fato, dos alunos nos grupos, somente houveram
fatores visuais, contemplativos, como na competéncia 2 que trata do (BRASIL, 2018)
identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos e classes sociais diante das
transformagdes técnicas, tecnologicas e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo

do tempo, em diferentes espagos e contextos. (p.561)
4.6.5.3.5 Temas e contetido
Nessa ultima categoria, identificou-se, excepcionalmente, elementos relacionados ao

termo grupo/s que faziam mencdo no contedo do periodo a temas e conteudo dentro do

documento oficial da BNCC-EM.
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Numa referéncia a area da Matematica e suas Tecnologias (BRASIL, 2018), as
classificagdes que organizam, em grupos, os conceitos, as propriedades e as defini¢des sdao
pertinentes a variacao e a constancia. Portanto, ¢ fundamental reconhecé-las e expressa-las (p.
520), ou seja, um evidente direcionamento a contetido especifico da disciplina.

Outra forma de abordagem trouxe o conceito de territorio para um aprofundamento da
sua concepgdo em CHS, em que o termo grupo/s empregado assume significado de espago
fisico dominado ou ambientagao administrativa, como a jurisdicdo (BRASIL, 2018, p. 552).

Para conceituar fronteira, o documento empregou o termo grupo/s como 0 organismo
que determina as fronteiras, ou seja, aquilo de subjetivo que cada um vai assumir como
caracteristica, como o caso dos fundamentalismos religiosos, as questdes raciais, de género e
tantas outras fronteiras que separam e caracterizam um determinado grupo (BRASIL, 2018, p.
552).

Outra situag@o abordada nesse classificar, por exemplo, foi a questdo dos grupos frente

a politica, que nas CHS assume o protagonismo das tematicas.

As discussdes em torno do bem comum, dos regimes politicos e das formas de
organizagdo em sociedade, as logicas de poder estabelecidas em diferentes grupos, a
micropolitica, as teorias em torno do Estado e suas estratégias de legitimagdo ¢ a
tecnologia interferindo nas formas de organizacdo da sociedade sdo alguns dos temas
que estimulam a produg¢@o de saberes nessa area. (BRASIL, 2018, p. 556).

Nesse trecho consolida-se a vertente de grupos analisando grupos, questionando uma
série de praticas estabelecidas dentro de seus territorios a partir de suas fronteiras ideologicas,

dos conhecimentos adquiridos nas escolas e das experimentacdes e vivéncias em sociedade.
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4.7 Analise do contetudo: abordagem quantitativa

Essa andlise do conteudo, quanto a abordagem quantitativa, deteve-se a analisar o
nimero de vezes que ocorreu um mesmo termo dentro do texto e dentro de cada um dos
classificadores de modo que possibilitou inferir as linhas do conteudo ndo dito através da
inexistente, pouca, moderada ou muita ocorréncia de um mesmo termo.

Para a analise dos dados, foram consideradas a proposi¢ao dos dez (10) termos buscados
respeitando a ordem com que apareceram. Assim tem-se:

1. Jovem

Jovens

Juventude/s

Identidade/s

Identificagao

2

3

4

5

6. Identificagdes
7. Afinidade/s
8. Tribo/s

9. Coletividade/s

10. Grupo/s

4.7.1 Leitura dos dados: abordagem quantitativa do termo jovem

A palavra jovem foi utilizada apenas duas (2) vezes em todo o documento (BRASIL,
2018) da BNCC-EM, em virtude disso ndo foi possivel apresentar um grafico quantificando o
formato das ocorréncias. Essa pouca utilizacdo do termo no singular sugere que ndo ha em sua
concepgao uma abordagem para o sujeito unico, assim, ele s6 recebe visibilidade pertencendo
a um grupo, o que pode sucumbir a autonomia individual do sujeito e ser um facilitador da

exclusdo social do mesmo.
4.7.2 Leitura dos dados: abordagem quantitativa do termo jovens

A segunda palavra pesquisada foi jovens. Com esse refinamento foram encontrados

sessenta (60) mencgdes em todo o texto, que foram interpretados os termos e contextos
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encontrados, e posteriormente categorizados os resultados por identifica¢do tematica, como no

exposto no grafico 12 abaixo:

Grafico 12

CLASSIFICACAO DO TERMO JOVENS
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Fonte: Autor

Com esse demonstrativo categorizou-se os termos em quatro (4) maneiras: (I) jovens
como fase de vida; (II) jovens como programas e politicas educacionais e escolares; (III) jovens
e as identidades e identificagdes e (VI) jovens e o tempo atual.

Observou-se que metade das mengdes encontradas estdo relacionadas a jovens dentro
de uma perspectiva que a pesquisava buscava, uma percepcao das identidades juvenis, o que
sugere uma preocupacdo da organizagdo da BNCC-EM acerca de quem ¢ esse jovem que a
Base deve contemplar. Outra questdo foi ter sido mencionada apenas cinco vezes o termo jovens
relativizado a divisdo etaria, justamente a oposi¢ao do interesse de pesquisa, o que pode ser
interpretado a partir da divisdo que o proprio documento traz de Ensino Infantil, Fundamental
e Médio, favorecendo a proposi¢ao da informagao subentendida.

No que se refere aos 37% dos termos jovens, categorizados como programas e politicas
educacionais e escolares, propde-se que o documento infere suas perspectivas da necessidade
de assistir esse publico com esmero, inclusive pelas inimeras mengdes que se faz concomitante
a toda pesquisa de situagdes tecnoldgicas, denotando uma preocupacao com o ambiente virtual,
embora ndo fica especificado, com exatiddo, o que precisa ser feito, o que esta atrelado a ultima
categoria, uma percepcao dos jovens e o tempo atual, que se mostra atrelado no documento e
ainda mais preocupante para a Base acerca do que se deve fazer.

Nesses contextos percebe-se entdo que, a BNCC-EM (BRASIL, 2018) sabe para quem

ela deve atuar, possui amparos legais para acontecer, mostra-se preocupada com a educagio
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do/para o século XXI, mas ainda ndo sabe, efetivamente, como lidar com esses jovens tao

hibridos, tao diversificados.
4.7.3 Leitura dos dados: abordagem quantitativa do termo juventude/s

A terceira pesquisa foi feita com as palavras juventude/s, e das vinte e cinco (25)
palavras encontradas, interpretadas e categorizadas em quatro campos: (I) curriculo para as
juventudes; (II) politica para as juventudes; (III) multiplicidades juvenis e (VI) escola e
juventudes.

Como resultado pode-se distinguir e demonstrar os dados de acordo com o grafico 13

abaixo:

Griafico 13

CLASIFICACAO DO TERMO JUVENTUDE/S
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Fonte: Autor

Quanto as multiplicidades juvenis, esse foi 0 a categoria que mais recebeu termos, o que
infere que a construgdo da BNCC direcionou parcialmente seus olhares para uma modalidade
de juventudes maultiplas, com 32% das mencgdes, sugerindo uma aten¢do moderada do
documento para com esse publico.

Na categoria de politicas exclusivas para as juventudes, ocorreram sete (7) mengdes,
propondo um advento para essa realidade diversificada no que concerne a perspectivas
contemporaneas, principalmente, porque as mesmas quantidades de mengdes foram feitas para

a categoria de curriculo para as juventudes, considerando uma vertente também atual para o
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apontamento. Se for considerado que os curriculos para as juventudes também sao uma forma
de politicas para as juventudes, entdo o referencial se torna mais proeminente e a percepcao
governamental acerca de juventudes também fica mais efetiva.

Em contrapartida, a infima aparicao de trés (3) mengdes para do termo juventudes
relacionando-os a escola, denota que as juventudes é assunto, porém esta distante de ser pauta
efetiva dos espacos escolares, demonstrando a possibilidade de uma percep¢do de escola ndo
envolvida com o pubico na BNCC-EM, visto que o ambiente e o publico nao dialogam mais,

em efetivo, no documento, o que sugere um distanciamento.

4.7.4 Leitura dos dados: abordagem quantitativa do termo identidade/s

Nessa analise do contetido foram encontrados quinze (15) vezes em todo o texto o termo
identidade/s, que foram recortados cada um dos termos com seus contextos e também os
organizados em similaridades tematicas especificas para o termo identidade/s.

Como resultado podemos distinguir e demonstrar os dados de acordo com o gréafico 14

abaixo:

Grafico 14

CLASSIFICACAO DO TERMO IDENTIDADE/S
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Fonte: Autor

Essa BNCC-EM fez poucas mengdes dos termos identidade/s, e mesmo assim os aplicou
de quatro formas diferentes, sendo elas: (I) educagdo basica e as identidades; (II) construcao
das identidades; (III) identidades e as areas do conhecimento e (VI) identidades e a sociedade.

Existe uma evidente dificuldade de considerar a independéncia das identidades quando

se trata de educacdo basica, pois como visto no item educacao bésica e identidade houveram
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somente duas mengdes, sugerindo que a escola pouco tem a contribuir com a identidade de cada
sujeito, da mesma forma que ¢ mencionada questao da sociedade na constru¢@o das identidades
conduzida pelas sociedades, também pouco envolvida na causa.

Um outro aspecto que nos sugeriu preocupacoes foi a questdo de ter sido mencionado
apenas uma Unica vez o termo identidade relacionando-o a sua constru¢do, o que trouxe a
inferéncia que ndo existe um interesse em se tratar da constru¢cdo dos sujeitos em relacdo a
politicas publicas ou de pensar o papel da sociedade nessa construgdo, sugerindo um sujeito
pronto € ndo em construgao.

Uma ultima consideragdo acerca das classificagdes dos termos ¢ que dez (10) mengdes
foram feitas a partir das identidades relacionadas as areas do conhecimento, o que aponta em
proporcoes estatisticas a 67% das mencdes. Essa construcdo incita a pensar questdo da
subjetivacdo do ensino disciplinar, ou seja, os docentes que estdo com responsaveis de pensar
na constru¢do, manuten¢@o ou refinamento das identidades através de suas praticas de ensino
em sala de aula, assumindo, portanto, a0 mesmo tempo a funcao do Estado e da sociedade nesse
fazer pedagdgico, o que o responsabiliza por essa conducdo e exime a possibilidade de pensar
em identidade auténomas, que se auto edificam, modulam em acordo com o que vivem,

percebe-se uma identidade conduzida aos moldes dos interesses institucionais.

4.7.5 Leitura dos dados: abordagem quantitativa do termo identificacdo

A quinta pesquisa foi feita a partir do termo identifica¢do, em uma possibilidade de
identificar na BNCC (BRASIL, 2018) elementos que dialogassem com as identificagdes
mencionadas por Maffesoli (2007), ou seja, a questdo de identificar-se com algo ou alguém, e
foram encontrados catorze (14) palavras, que foram divididas por suas semelhangas tematicas.

Como resultado pdde-se distinguir, demonstrar e analisar as propor¢des dos dados de

acordo com o grafico 15 abaixo:
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Grafico 15

CLASSIFICACAO DO TERMO IDENTIFICACAO
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Fonte: Autor

No caso do termo identificagdo, as mengodes encontradas na BNCC atendem apenas duas
modalidades interpretativas categorizadas a partir da analise do conteudo: (I) Identificacao:
sindnimo de descobrir e encontrar e (II) Identificagdo: relagdes de semelhanca e igualdade.

As duas classificacdes que encontradas ndo respondem aos interesses da pesquisa a
partir das indicagdes do tedrico Maffesoli (2007), ou seja, em nenhuma das mengdes a BNCC-
-EM (BRASIL, 2018) considerou a possibilidade das afinidades individuais ou coletivas
relacionadas ao termo identificacdo, o que recebe uma padronizagdo de linguagem mais distante
do que os autores contemporaneos estao considerando.

A primeira categoria trouxe o termo identificar como sindnimo de igualdade, ou seja,
somente inferiu uma possibilidade linguistica de variacdo por sinonimia, enquanto a outra
possibilidade, que concentrou dose (12) das catorze (14) meng¢des, direcionou o significado do
termo para o sentido de encontrar, descobrir, mantendo o entendimento de variagdo de

sindnimos e nenhum relacionado a concepg¢ao das afinidades pessoais.

4.7.6 Leitura dos dados: abordagem quantitativa do termo identificacoes

Da mesma forma, iniciou-se a pesquisa a partir do termo identificagcées, entretanto, ndo
foi encontrada nenhuma menc¢ao do termo no documento (BRASIL, 2018), o que possibilitou
considerar dois aspectos relevantes. O primeiro, de fato as identificagdes que vao delineando
as subjetividades humanas nao sdo os focos de observacdo da BNCC (BRASIL, 2018) o que

caracterizaria uma perspectiva muito mais impositiva aos jovens e juventudes do que
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colaborativas a eles. O segundo, que as escolhas dos termos no momento da escrita buscaram
por percepcdes mais simplorias e ndo tdo multiplas, reduzindo as multi-interpretagdes do
documento a partir de seus termos. Por esse segundo aspecto que se converteram os olhos para
a busca do termo afinidade/s, em uma possibilidade de desvio de termos e ndo necessariamente

de significado.
4.7.7 Leitura dos dados: abordagem quantitativa do termo afinidade/s

Em virtude do exposto no termo anterior, buscou-se nessa nova pesquisa identificar no
termo afinidade/s uma possibilidade de correspondéncia de significado do termo identificagoes
mencionado por Maffesoli (2007), ou seja, a questao de identificar-se, de sentir ou ter afinidade
com algo ou por alguém.

Nessa andlise do conteudo foram encontrados apenas cinco (5) vezes em todo o texto o
termo afinidade/s, e de acordo com a verificacdo tematica do periodo, foram divididos de
acordo com a similaridade tematica dos contextos que estavam inseridos. Como resultado pode-

se distinguir, demonstrar e analisar as propor¢des dos dados de acordo com o grafico 16 abaixo:

Grafico 16
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Fonte: Autor

No caso do termo afinidade/s, as mengdes encontradas na BNCC-EM (BRASIL, 2018)
atendem a duas modalidades interpretativas categorizadas a partir da andlise do contetudo (I)
afinidades individuais e coletivas e (IT) afinidades: elementos afins.

Primeiramente, percebeu-se que a pouca ocorréncia deste termo inferiu que existe uma

desatencdo com as identificacdes, com as afinidades individuais e coletivas dentro do
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documento, o que conduziu a pensar que ndo ¢ um interesse da BNCC-EM conhecer, construir
e/ou diversificar as percepcdes afins dos sujeitos.

A classificacao das afinidades individuais e coletivas obteve trés das cinco mengdes,
considerando ao menos que existe uma identificagdo entre os sujeitos e os grupos em relagcdo
aos seus anseios e desejos, enquanto a categoria dos elementos afins obedeceu ao critério de
possuir as mesmas caracteristicas.

Deduz-se que, essa pouca ocorréncia do termo afinidade/s € a nenhuma ocorréncia do
termo identificagoes pressupds que, ndo foi uma preocupagao dos organizadores do documento
da BNCC-EM (BRASIL, 2018) apresentar uma Base que dialogasse com os jovens, pois 0s
tratou, tratou as juventudes como publico alvo, ndo como sujeito interlocutor, o que levou a
considerar que a BNCC-EM (BRASIL, 2018) nao foi feita para atender aos interesses dos
jovens, mas dos adultos nos seus bastidores de sua confec¢do, ou para os adultos, que
conduzirdo as aprendizagens.

Esse sujeito adulto estd categorizado em uma premissa etaria, divergindo, portanto, das
questdes subjetivas de ser juventude de acordo com as observagdes de Maffesoli (2007), que
transcenderia sua faixa etaria e assumiria um posicionamento dinamico e libertario dentro da

BNCC.

4.7.8 Leitura dos dados: abordagem quantitativa do termo tribo/s

Direcionou-se a pesquisa para buscar o termo tribo/s, entretanto, ndo foi encontrada
nenhuma men¢ao do termo no documento da BNCC-EM (BRASIL, 2018), o que levou a
considerar algumas proposicdes.

Primeiramente, ndo houve consideracao a perspectiva de Maffesoli (2007) acerca das
tribos e das tribalizagdes como menciona o autor, ou seja, a BNCC-EM nao concebe como uma
questdo a ser vislumbrada as formagdes sociais a partir das identificagdes do sujeito, de seus
desejos, seus interesses, juntamente com os demais membros dessas sociedades, o que fez
pensar que essas formacoes nao recebem visibilidade e nem importancia, assim tendem a ser
negligenciadas, ndo garantindo suas formagdes e nem seus mantenimentos.

Nesse aspecto, buscou-se outras duas palavras sinonimas no trabalho como uma
tentativa de encontrar a mesma concepgao do termo tribo/s, embora em outros termos, sao eles:

coletividade/s e grupo/s.
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4.7.9 Leitura dos dados: abordagem quantitativa do termo coletividade/s

Para o termo coletividade/s, encontramos apenas cinco (5) vezes a palavra, e foi possivel
perceber que todos os cinco trataram de uma perspectiva de pensamento coletivo, o que nos
coloca em uma categoria unica, muito embora tenha sido empregado em circunstancias
diferentes.

Em nenhuma das mengdes relativizou-se a percepcao de Maffesoli (2007) quanto a
formagao desses grupos para a concepg¢ao do significado. Ainda que tenha sido utilizado o
termo coletividade/s pela premissa do estar em coletivo, ambientado por seus pares, ndo
mencionou a proposi¢ao identitaria do grupo instituido, o que inferiu que os jovens devem
pensar e agir pela manuten¢ao da coletividade, ou seja, da sociedade, mas isso ndo garante que

a sociedade fard o mesmo para as coletividades que os jovens estiverem inseridos.
4.7.10 Leitura dos dados: abordagem quantitativa do termo grupo/s

A ultima palavra a pesquisa foi o termo grupo/s, justamente na mesma significa¢do que
a abordagem buscada para o termo coletividade/s, ou seja, em uma possibilidade de identificar
no documento da BNCC (BRASIL, 2018) uma perspectiva das identificacdes para o termo
grupo/s, sob a premissa de Maffesoli (2007), o aspecto de coletividades, grupos que vao sendo
estabelecidos a partir das identificagdes, dos desejos, dos gostos, das afinidades individuais e
coletivas, e foram encontradas quarenta e duas (42) mengdes no texto do termo, que foram
divididos em cinco classificagdoes diferentes, de acordo com a similaridade tematica dos

contextos que estavam inseridos, como exposto no grafico 17 abaixo:

Grafico 17

classificagao do termo Grupo/s

15

10
5.
. -.

Identidade Diretrizes  Organizagdo do Competénciase  Temas e
Texto habilidades conteudo

Fonte: Autor
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As categorias do termo grupo/s foram: (I) identidade; (II) diretrizes; (II1) organizagdo
do texto; (VI) competéncias e habilidades e (V) temas e conteudo.

A maior parte das mengdes estdo direcionadas na perspectiva das competéncias e
habilidades com 33%, o que provoca um documento voltado para a questdo curricular dos
trabalhos com e para os grupos, o que convoca uma subjetividade dos docentes na condugdo
das percepcoes das identidades agrupadas, principalmente, que a segunda categoria mais
mencionada (29%) ¢ a de temas e conteudos, levando a juventude a pensar a partir dos grupos
e perante eles. Se forem somadas essas duas categorias que tratam de fazeres educacionais,
consegue-se 62% das mengdes, o que se pode concluir que os grupos estdo presentes nos
discursos escolares, embora ndo, efetivamente, como debatedores.

No entanto, somente em 21% do total de meng¢des estd vinculado ao termo grupo/s, que
adota uma percepgao de formagao ou identificagdo de identidades, provocando questionamento
se a questdo dos grupos nao estd mais voltada para o externo dos individuos do que interno na
BNCC-EM (BRASIL, 2018), justamente o inverso do que propde Maffesoli (2007).

Houveram somente duas mengdes quanto as garantias legislativas aos grupos, ou seja,
quase sem visibilidade na BNCC-EM, e provavelmente, fora dela, visto a pouca quantia de
trabalhos que foram encontrados acerca da tematica dessa dissertagdo, e as infimas e joviais
diretrizes para as juventudes que se tem no Brasil.

A ultima categoria representa cinco (5) mengdes no texto do termo grupo/s, ou seja,
12% de seu total, que esta direcionada a explicitar uma ferramenta de construcido de sentido
para a organiza¢ao do texto. Assim, ndo recebe uma significa a ideia de grupos humanos, mas

de grupos de habilidades, de competéncias a exemplo.



124

5 CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente consideramos a partir da revisao sistematica de literatura que a tematica
Jjuventudes ainda ¢ um ambiente pouco pesquisado investigado e compreendido nas pesquisas
académicas no Brasil, e em virtude disso pouco se tem avangado na percepgao desse publico e
na garantia de seus direitos em nivel nacional, sobretudo no aspecto de protagonismo individual
frente ao social.

Percebemos ainda que andlise bibliografica de obras de Bauman e Maffesoli discutem
situagdes profundamente relacionadas a realidade contemporanea das juventudes, altamente
liquidas, cheia de socialidades, hibridas, edificadoras de identidades conscientes e/ou libertas,
estimuladas pelo frenesi das informagdes, do consumo, dos desejos, dos medos, das relacdes,
enfim, dindmicas em um mundo com dimensdes diminuidas pelo ciberespago.

Consideramos que a obra de Laurence Bardin ofereceu uma ancoragem consistente no
rigor metodoldgico, com uma organizagdo propicia a compreensao aprofundada do método e,
ao mesmo tempo, trouxe aos pesquisadores um caminho multifacetado que caracteriza a
Analise de Conteudo como um método que, historicamente e cotidianamente, produz sentidos
e significados na diversidade de amostragem presente no mundo académico.

A metodologia de Andlise do Conteudo favoreceu nesse capitulo a efetividade das
subjetividades dos pesquisadores acerca de elementos pré-determinados pelas tematicas e
palavras-chave dessa dissertagdo. Com isso podemos identificar através dessa pesquisa
estruturada que o curriculo a partir da BNCC assume uma premissa mais humanista, embora
nao defina de fato, como as areas do conhecimento, os docentes ¢ as escolas fardo e se devem
ou ndo conduzir as juventudes, pois o que ¢ mostrado ¢, em sua grande maioria, contemplativo
€ ndo ativo ou participativo.

Nao ha também mengdes das identidades serem construidas de maneira independente,
dotadas de autonomia dos sujeitos, em geral, o considera como um amontoado de imposi¢des
e sem nenhuma personalidade, sobretudo quando ¢ perceptivel somente uma mengao em todo
o trabalho acerca da constru¢ao das identidades a partir de suas identifica¢des, ou seja, o
documento inteiro trata dos jovens, das juventudes, mas ndo percebe a sua identidade.

As identidades, quando tratadas no documento, devem, no final do Ensino Médio, estar
orquestradas numa s6 voz, onde ndo ha o unico, mas sempre o coletivo, todos em prol desse
coletivo e o coletivo assistindo a todos sob suas proprias percepcdes, sem considerar a
importancia das identificagdes para a significacdo individual de cada um, caracterizando uma

BNCC para os interesses do Pais e ndo necessariamente para os brasileiros.
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Essas questdes, pouca ou de nenhuma forma aprofundadas, demonstram infimo
interesse na BNCC acerca das identificagdes juvenis, pois mesmo que se comente, que se
considere os aspectos das subjetividades desse publico jovem, eles de fato ndo sdo abordados,
discutidos e, portanto, sao mantidas as vozes dos que, em tese, edificaram a proposta da BNCC,
sendo eles: a sociedade civil, a sociedade escolar (com pouca participacdo dos alunos) e os
organismos governamentais.

A sugestao de Estado forte fica evidente no documento, pois espera-se que os individuos
assistam aos interesses da Nagao antes dos seus, embora quase nao se percebe garantias de em
algum momento uma assisténcia a esses fatores pessoais, o que faz a BNCC ser um documento
unilateral e com potencial silenciador de identidades, pois ndao expde que as juventudes podem
ser multiplas, inclusive vivendo em coletividades distintas dentro de uma mesma sociedade, ou
seja, considera coletividades como um elemento genérico, como um grupo Unico, como a
coletividade brasileira.

Existe uma necessidade eminente de se discutir sobre e com as juventudes,
principalmente para que sejam garantidas as visibilidades sociais, os direitos adequados
também aos interesses dos sujeitos, posicdo efetiva nos discursos escolares e o aclamado
protagonismo individual e coletivo juvenil.

Desse modo, quando a reforma na BNCC acontecer, os verbos relacionados aos
discentes estejam numa posicdo de acdo, e ndo somente de visualizacdo de grupos,
contempladores de situacdes, de possibilidades, de analistas de elementos, pois nesse
documento, o que imperou, foram verbos que ndo consideram participar ativamente, estar
dentro, agir na sociedade e ndo somente em sociedade, garantindo mais critica, mais autonomia,
mais independéncia, a defesa da identidade, das socializagdes e menos padronizagdes,

silenciamentos e apatias aos jovens.
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