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RESUMO

A pesquisa realizada teve como foco o Programa Nacional Escolas Sustentaveis-PNES, na
compreensdo das multiplas facetas da Educacdo Ambiental (EA) na Educacdo Basica e 0s
desafios do seu fortalecimento, enquanto uma EA transformadora. O programa PNES,
como resultado dos avancos das politicas publicas para Educacdo Ambiental fundamentado
em concepcdes, principios e diretrizes da EA amplamente referenciado pela legislagédo
brasileira é analisado em seu potencial transformador nas escolas pesquisadas. A pesquisa
foi realizada em 8 escolas que implantaram o PNES na Diretoria Regional de ensino do
Tocantins — To. E o objetivo geral foi: Entender a Educacdo Ambiental como politica
publica na educagdo formal do Tocantins, sendo este o objetivo geral. Como objetivos
especificos temos: Compreender como o Programa Nacional Escolas Sustentaveis foi
implantado e realizado na comunidade escolar da Diretoria Regional de Ensino de Colinas
do Tocantins; Discutir a relagdo entre curriculo, gestdo democrética e espago fisico no
ambito do Programa Nacional Escolas Sustentaveis- PNES; Verificar se as transformacoes
no espaco educativo com proposito sustentavel sdo objeto de estudo no curriculo escolar;
Qualificar como as escolas, que implantaram o PNES, contribuem para uma aprendizagem
pautada na sustentabilidade socioambiental e na ética do cuidado e entender como o
contexto do lugar é envolvido nos processos educativos do Programa Nacional Escolas
Sustentaveis-PNES. No trabalho desenvolvido as praticas que envolvem a Educagdo
Ambiental, nos espacos educativos sdo analisadas no ambito do Programa Nacional
Escolas Sustentaveis-PNES refletido sobre as sustentabilidades, a relacdo com o lugar e a
Etica do Cuidado tendo como referéncia, no Tocantins, a implantacdo do PNES nas oito
escolas estaduais que estdo situados nos municipios administrados pela Diretoria Regional
de Ensino de Colinas do Tocantins-TO. Por meio de uma analise dialética qualitativa
verificou-se a relacdo entre curriculo, gestao e espaco fisico como um todo indissociavel de
acordo com o que propde o PNES, no contexto do lugar, considerando os aspectos
geografico s(vegetacdo, clima, condi¢bes socioecondmicas, meio ambiente, etc), a
realidade, e a relacdo com o lugar de convivio da comunidade escolar. A pesquisa coletou
os dados nas escolas por meio de observacdo assistematica, entrevistas semiestruturadas,
registro fotogréafico e analise documental considerando as informacg6es da coordenacdo de
projetos da Diretoria Regional de Ensino-DRE de Colinas do Tocantins e da coordenacao
estadual de EA da SEDUC-TO. Constatou-se que oito escolas desta area administrativa da
DRE de Colinas do Tocantins-TO implantaram o PNES vinculado ao PDDE Escolas
Sustentaveis por meio de agdes esporadicas de EA conforme a rotina de cada escola e o
conhecimento sobre as diretrizes do programa e seu potencial transformador. Refletiu-se a
fragilidade do PNES nas escolas tendo em vista as sustentabilidades do lugar, a
racionalidade ambiental e a Etica do Cuidado, segundo Leonardo Boff, no d&mbito das
politicas publicas em EA no Brasil.

Palavras-chave: Ensino, Educacdo Ambiental, Politicas Publicas, Sustentabilidade.



ABSTRACT

The research focused on the National Sustainable Schools Program (PNES), the
understanding of the multiple facets of Environmental Education (EA) in Basic Education
and the challenges of its strengthening as a transformative EA. The PNES program, as a
result of the advances of the public policies for Environmental Education based on
conceptions, principles and directives of the EA broadly referenced by the Brazilian
legislation, is analyzed in its transforming potential in the researched schools. The research
was conducted in 8 schools that implemented the PNES in the Regional Board of
Education of Tocantins - To. And the general objective was: To understand Environmental
Education as a public policy in the formal education of Tocantins, this being the general
objective. Specific objectives include: Understanding how the National Sustainable
Schools Program was implemented and carried out in the school community of the
Regional Education Board of Colinas do Tocantins; Discuss the relationship between
curriculum, democratic management and physical space within the scope of the National
Sustainable Schools Program - PNES; To verify if the transformations in the educational
space with a sustainable purpose are object of study in the school curriculum; Qualify how
the schools, which implemented the PNES, contribute to a learning based on socio-
environmental sustainability and ethics of care and understand how the context of the place
is involved in the educational processes of the National Sustainable Schools Program
(PNES). In the work developed the practices that involve Environmental Education in the
educational spaces are analyzed within the scope of the National Sustainable Schools
Program - PNES reflected on the sustainability, the relation with the place and the Ethics
of Care, having as reference, in Tocantins, the implantation of the PNES in the eight state
schools that are located in the municipalities administered by the Regional Board of
Education of Colinas do Tocantins-TO. Through a qualitative dialectic analysis, the
relationship between curriculum, management and physical space as an indivisible whole
was analyzed according to what the PNES proposes in the context of the place, considering
the geographic aspects (vegetation, climate, socioeconomic conditions, environment, etc.),
the reality, and the relationship with the community community. The research collected the
data in the schools through unsystematic observation, semi-structured interviews,
photographic record and documentary analysis considering the information of the
coordination of projects of the Regional Teaching-DRE Board of Colinas do Tocantins and
the state coordination of SEDUC-TO's EA. It was verified that eight schools in this
administrative area of the DRE of Colinas do Tocantins-TO implemented the PNES linked
to the PDDE Sustainable Schools through sporadic actions of AS according to the routine
of each school and the knowledge about the guidelines of the program and its transforming
potential . The fragility of PNES in schools was considered in view of the sustainability of
the place, environmental rationality and the Ethics of Care, according to Leonardo Boff, in
the ambit of public policies in EE in Brazil.

Keywords: Education, Environmental Education, Public Policy, Sustainability.
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INTRODUCAO

O ambiente escolar expressa a realidade em que estd inserido e os ideais
educacionais que norteiam as praticas pedagogicas. Pois, as concepg¢des sociais dos
membros da comunidade escolar véao refletir nas relacdes estabelecidas neste espaco
educativo. Em cada escola, a dindmica que envolve o processo de ensino e
aprendizagem é diferente. E neste ambiente de construcédo social a Educagdo Ambiental
deve propor novas concepgdes sociais e ambientais.

Esté ai, o grande desafio. Propor mudancas de atitudes em rela¢do a sociedade e
0 meio ambiente, considerando o contexto social de cada escola e 0 meio em que esta
inserida. A pesquisa proposta adentrou as escolas de educacédo basica tendo como foco o
Programa Nacional Escolas Sustentaveis-PNES, para buscar entender as multiplas
facetas da Educacdo Ambiental-EA e os desafios de inovar na educacdo, sendo que, 0s
processos educativos ainda sao tao tradicionais.

O PNES demostra o quanto a vontade de inovar impulsiona as praticas de
Educacdo Ambiental no Brasil. Pois 0 programa é resultado dos avancgos das politicas
publicas para Educacdo Ambiental, fundamentada em concepcdes, principios e
diretrizes da EA amplamente referenciado pela legislacdo brasileira.

Em 2012, com a Resolu¢cdo CNE/CP n°02/2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental(DNEA), o PNES nasce com o intuito
de efetivar a DNEA nas escolas brasileiras. Sendo que, em 2009, as reflexdes da Ill
Conferencia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente-Ill CONIIMA, ja
apresentavam propostas voltadas para a transicdo das escolas rumo a sustentabilidade.
Desde entdo, a Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental-CGEA/MEC desenvolve
acOes voltadas para implantacdo do programa.

O PNES atende as normativas referentes a Educacdo Ambiental no Brasil,
considerando o que preconiza a Lei 9.795/99 sobre a promocdo de processos educativos
voltados para a conquista da sustentabilidade socioambiental e melhoria da qualidade de
vida. Como incentivo o0 PDDE Escolas Sustentaveis destina recursos para agdes com o
propésito de tornar as escolas sustentaveis, envolvendo a comunidade escolar em
processos de aprendizagem visando a sustentabilidade. As ac¢des séo relacionadas ao
espaco fisico, a gestdo e ao curriculo, com inten¢do de educar para sustentabilidade.

Para entender a Educacdo Ambiental, no ambito do PNES, pretendemos refletir

sobre a dimensdo sustentavel, considerando a racionalidade que envolve o conceito de
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sustentabilidade; a categoria de lugar como espaco de construcdo da identidade, de afeto
e abrigo e a ética do cuidado na EA, que impulsionam atitudes e provocam mudangas de
comportamento em relacdo a natureza e entre as pessoas.

As préticas que envolvem a Educacdo Ambiental, nos espacos educativos, foram
analisadas no ambito do Programa Nacional Escolas Sustentaveis-PNES, discutido o
conceito de sustentabilidade, a relagdo com o Lugar e a Etica do cuidado(BOOF,1999).
Sera utilizado como referéncia no Tocantins, a implantagdo do PNES em oito escolas
estaduais que estdo situados nos municipios administrados pela Diretoria Regional de
Ensino-DRE de Colinas do Tocantins.

A pesquisa busca entender, como o programa modificou os espacos educativos
em gue foi implantado. Como politica publica, quais sdo 0s objetivos e resultados desse
programa? E se a comunidade escolar vivencia a sustentabilidade com a implantacédo do
projeto?

Partindo dessas questdes propomos uma reflexdo sobre a implantacdo do PNES,
considerando também o contexto do lugar, e como a comunidade escolar envolve a
identidade local nos processos pedagdgicos, pautada por valores éticos ambientais.

Com essa problemética, vamos realizar analise documental, a observacdo em
oito escolas da DRE de Colinas que implantaram o PNES e entrevistas (APENDICE A)
com a comunidade escolar (professores, coordenadores, equipe gestora,etc).

Essa proposta de pesquisa surge das inquietacBes dos educadores, que estdo
constantemente problematizando o processo educativo e sua dindmica. O educador, ao
realizar uma leitura do contexto em que a escola esta inserida, relaciona as propostas do
PPP da escola e dos Projetos educacionais, que norteiam o processo de ensino e
aprendizagem, ao cotidiano da escola. Estabelecendo a relacdo entre a teoria dos
projetos e as praticas do cotidiano escolar o educador questiona os paradoxos da
educacdo, na comunidade escolar ao qual faz parte.

A escola, como espaco educativo, reflete propostas pedagogicas adotadas pela
comunidade escolar, que por sua vez, resultam das discussbes democraticas que
colaboram na elaboracdo e implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico-PPP da
escola. No contexto das orientacGes pedagogicas deve ser contemplada a construcéo de
valores éticos ambientais e culturais, que possibilitem mudancas de atitude na sociedade
visando uma relacdo diferente entre sociedade e meio ambiente, pautada por
sustentabilidade. Assim, da vivéncia do cotidiano escolar e das discussdes sobre 0s

problemas ambientais é que surge a problematica da pesquisa. Como a implantacédo do
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Programa Nacional Escolas Sustentaveis, na Diretoria Regional de Ensino de Colinas
do Tocantins-TO, esta transformando os espacos educativos e possibilitando uma
aprendizagem para a sustentabilidade socioambiental propondo valores éticos
ambientais no lugar de convivéncia?

E os objetivos sdo: Entender a Educacdo Ambiental como politica publica na
educacdo formal do Tocantins; Compreender como o Programa Nacional Escolas
Sustentaveis foi implantado e realizado na comunidade escolar da Diretoria Regional de
Ensino de Colinas do Tocantins; Discutir a relacdo entre curriculo, gestdo democratica e
espaco fisico no &mbito do Programa Nacional Escolas Sustentaveis-PNES; Verificar se
as transformacbes no espago educativo com proposito sustentavel sdo objeto de estudo
no curriculo escolar; Qualificar como as escolas, que implantaram o PNES, contribuem
para uma aprendizagem pautada na sustentabilidade socioambiental e na ética do
cuidado e entender como o contexto do lugar é envolvido nos processos educativos do
Programa Nacional Escolas Sustentaveis-PNES.

A vivéncia na escola, como educador, permite perceber que a estrutura
educacional ainda marcha em passos lentos rumo as praticas sustentaveis que
possibilitem uma efetiva mudanca nas atitudes da sociedade atual em relagdo aos ideais
de progresso e desenvolvimento econémico vigente. Existem, no contexto escolar,
varios problemas estruturais que nao sdo objetivo do presente trabalho, que dificultam
uma efetiva acdo de Educacdo Ambiental transformadora. A intencdo € contribuir para
melhorar a compreensdo das questdes que envolvem a sustentabilidade nos espagos
educativos.

As propostas por uma sociedade sustentavel tornam-se desafiadoras frente a
sociedade de consumo regida por ideologias capitalistas que estabelecem relacdes
sociais e espaciais culturalmente cristalizadas nos dias atuais, exigindo um rompimento
profundo das ideias sobre desenvolvimento econdmico e meio ambiente
vigente(PORTILHO, 2005). Segundo Rattner (1999)

As préaticas de crescimento econdmico convencionais resultam em enormes
custos socioambientais ocultos. Estes costumavam ser externalizados ou
transferidos a toda a sociedade, com os ganhos e beneficios do crescimento
apropriados por uma minoria (RATTNER,1999,pg.03)

Nesta sociedade, a populacdo de jovens que ja nascem dentro deste turbilhdo de
informagdes e produtos ofertados diariamente como receita para 0 bem esta pessoal

encontram dificuldades em compreender as relacbes profundas que foram e s&o
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estabelecidas entre a natureza e a sociedade na construcdo das estruturas espaciais e
sociais que formam o meio ambiente de vivencia da sociedade contemporanea.

Essa dificuldade de compreensdo pode ser entendida considerando o
conhecimento fragmentado e superficial sobre temas fundamentais em relacdo ao
contexto social que imprime no espaco a fragilidade dos seus contrastes e a intensidade
de seus impactos em suas diversas dimensdes locais, regionais, nacionais ou globais
(MENDONCA, 2001). A superficialidade tornou se uma marca da sociedade da
informacao que sabe de tudo um pouco mais ndo compreende o cerne das questdes que
atormentam o seu cotidiano no lugar onde vivem e constroem (LOUREIRO, 2004).

Assim confunde-se necessidade pessoal com necessidade de mercado. Na Gtica
de quem oferece o produto sempre é necessario para 0 consumidor, mesmo que de fato
ndo seja (BARBOSA, 2004). Com isso, as discussdes sobre 0s possiveis responsaveis
pelos problemas ambientais podem ocorre em um shopping center e as pessoas ndo sao
capazes de relacionar o consumismo as catastrofes ambientais divulgadas na midia.
Segundo (LOUREIRO,2004,p.12)“nas sociedades atuais o ser humano afasta-se da
natureza. A individualizacdo chegou ao extremo do individualismo. O ser humano,
totalmente desintegrado do todo, ndo percebe mais as relacdes de equilibrio da
natureza”.

Neste contexto surge a presente proposta de pesquisa, sobre o Programa
Nacional Escolas Sustentaveis-PNES, considerando o processo educativo voltado para a
sustentabilidade, surge as seguintes questbes: Como a educacdo ambiental pode
contribuir para uma sociedade sustentdvel? Como o Programa Nacional Escolas
Sustentaveis esta transformando os espagos, o curriculo e a gestdo na comunidade
escolar? Espacos educativos sustentaveis contribuem para uma educacdo ambiental
eficaz? Qual a importancia do lugar na construcao da cidadania para a sustentabilidade.

A EA desempenha uma importante fungdo social e espacial formando novas
ideias em relacdo ao meio ambiente e os problemas ambientais que assolam o planeta
(GRUN, 1996), porem a pratica dessas ideias ndo estdo refletindo em uma mudanca de
atitude em relacdo ao desenvolvimento econdmico e a cultura de consumo atual
(CAVALCANTI; BEGOSSI, 1997).

A EA pode ser entendida, de forma mais ampla, como uma dimensdo da
educacéo voltada para as questdes ambientais (SANCHEZ, 2008). Despertando o0 senso
critico do educando sobre a realidade em que vive, tornando-se um cidaddo consciente

da sua responsabilidade na (re)construcdo do espaco, por meio de atitudes sustentaveis
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que garantam a qualidade de vida e a preservacdo do meio ambiente (SILVA, 2013).
Reconhecendo que a Educacéo tradicionalmente tem sido ndo sustentavel, tal quais 0s
demais sistemas sociais, e que para permitir a transicdo societaria rumo a
sustentabilidade, precisa ser reformulado (LOUREIRO, 2004). Segundo a Agenda 21, a
Educacdo é o instrumento fundamental para a efetivagdo das mudancas necessarias a
implementacdo do novo paradigma da sustentabilidade (AMBIENTE, 2000).

Por isso a EA deve acontecer por meio da relagdo intrinseca entre teoria e pratica
como educacdo politica de intervencdo e participacdo social ( TOLEDO,2006). As
acoes no cotidiano dos lugares de vivencia dos educadores ambientais provocam
experiéncias de educacdo ambiental transformadoras na comunidade escolar
(REIGOTA; PRADO, 2008).

As iniciativas no ambito da EA adotadas nas escolas sdo resultados de um
processo histérico de discussbes sobre o meio ambiente que influenciou a
implementacdo de politicas publicas direcionadas a conscientizacdo da sociedade sobre
os problemas ambientais e a necessidade de acdes direcionadas a preservacao e
conservacdo do meio ambiente. Com esse intuito, o Programa Nacional Escola
Sustentaveis — PNES propde as escolas processos educativos que promovam a
sustentabilidade.

O PNES, como proposta de educacdo ambiental transformadora, busca promover
0 processo educativo voltado para a construcdo de uma sociedade ambientalmente justa
e sustentavel. Sendo a escola um lugar propicio para sensibilizar os jovens e a
coletividade para a construcdo de novos valores. Com esse intuito, o Ministério da
Educacao, por meio do FNDE e do PDDE Escolas Sustentaveis, disponibiliza incentivo
financeiro, para que as escolas apresentem planos de ac¢des direcionados a implantacéo
de escolas sustentaveis. A proposta € que as escolas sejam incubadoras de mudancas,
em relacdo ao meio ambiente e aos valores que orientam a dindmica social atual. A
escola, como espaco educativo sustentavel estabelece elos entre o curriculo, a sua gestdo
e 0 seu espaco fisico, com o objetivo de promover uma educacdo ambiental
transformadora que estimule a responsabilidade e o engajamento individual e coletivo
visando a um futuro sustentavel (MMA, Brasilia,2012).

Ao propor transformagfes sociais, 0 PNES enfrenta desafios, para construir
novos habitos culturas no que se refere a relacdo do homem com o meio em que vive.

Esse meio de vivencia de cada um é o lugar, onde as relagdes sociais do cotidiano sdo
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desenvolvidas conforme os sentimentos dos individuos em relacdo ao lugar e as

sensacOes que esse lugar pode desperta. Conforme Andrade (2006,p.36),

O lugar é o espaco onde a vida é produzida, onde podemos observar a
historia de um povo; portanto é no lugar que os individuos constroem a sua
identidade, apresentando a sensacgdo de pertencimento e a no¢do de cidadania,
uma vez que é nele que as préaticas de cotidiano vao se dar e se expressar.

As escolas para se tornarem sustentaveis devem despertar nos alunos
sentimentos de abrigo e afetividade que motivem para o cuidado e sejam capazes de
formar principios éticos ambientais que transformem os lugares onde vivem
(ANDRADE,2006).

A andlise sobre o PNES, na DRE de Colinas do Tocantins, € uma contribuicéo
para a compreensdo de sustentabilidade no ambito da educacdo ambiental, considerando
a relagdo do PNES com o lugar e os valores éticos que impulsionam as préaticas
sustentaveis.

Segundo (DESLANDES; NETO; GOMES, 2002) “a realidade social ¢ o proprio
dinamismo da vida individual e coletiva com toda a riqueza de significados dela
transbordante. Essa mesma realidade € mais rica que qualquer teoria, qualquer
pensamento e qualquer discurso que possamos elaborar sobre ela. Portanto, os codigos
das ciéncias que por sua natureza sdo sempre referidos e recortados séo incapazes de a
conter”.

Assim, para compreender a realidade em questdo foi realizado um estudo por
meio de analise documental e pesquisa de campo. Os dados foram coletados através de
observacdo em oito escolas estaduais localizadas nos municipios de Colinas do
Tocantins-TO (4 escolas), Juarina-TO (1escola), Itapiratins-TO (1escola), Tupiratins-TO
(1 escola) e Bandeirantes-TO (lescola) e realizagdo de entrevistas com dezesseis
professores e dezesseis coordenadores membros da comunidade escolar, coordenador
de projetos da DRE de Colinas do Tocantins, e um funcionario da coordenacao de EA
da SEDUC do Tocantins. E anélise documental, no que se refere & implantagdo do
PNES no Tocantins, a legislacdo nacional que ampara o PNES no &mbito da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental-
ProNEA e o PDDE-Escolas Sustentaveis. E nas escolas, o PPP e o projeto contemplado

no PNES, além das evidéncias registradas referentes as agdes do PNES .
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Por meio da andlise do plano de acdo da escola submetido ao PNES sera
possivel avaliar se a relacdo curriculo, gestdo e espaco fisico constituem um todo
indissociavel como propde o PNES. E se 0 mesmo faz referéncia ao contexto do lugar
considerando os aspectos geograficos (vegetacdo, clima, condi¢cdes socioecondmicas,
meio ambiente, etc), a realidade e a relagdo com o lugar de convivio da comunidade
escolar. Tendo assim, significado para o aluno. E se as a¢des estdo pautadas em valores
éticos ambientais que sensibilizem para a construcdo de uma sociedade ambientalmente
justa e sustentavel (BOFF,1999).

Quanto a execucgdo do programa no Tocantins, serd realizada a coleta de dados
na coordenagdo de Educagdo Ambiental da SEDUC-TO, verificando o quantitativo de
escolas contempladas e a avaliacdo do PNES no estado. E nas oito escolas da DRE de
Colinas do Tocantins, que implantaram o PNES, seréa realizada a pesquisa de campo.

Ao aproximar-se da realidade de vivéncia das escolas em questdo, por meio da
observagdo assistematica verificou-se as transformacfes realizadas pelo PNES, no
espaco fisico e se esses espacos fazem parte do convivio da comunidade escolar e
processo educativo.

Como instrumentos de pesquisa foi utilizado o registro fotografico e entrevistas
com os membros da comunidade escolar: professores, equipe gestora e coordenadores
do programa, onde foram coletados as informacBes sobre a implantacdo, realizacédo e
resultados do programa.

Visto que, uma educagdo que reconheca a relacdo intrinseca entre a realidade de
vivencia do lugar e o processo de ensino e aprendizagem da escola constroi a
criticidade por meio da leitura dinamica da realidade. Ao pesquisar as praticas de EA,
por meio da politica publica do PNES pretende-se contribuir com as discussées em
torno das préaticas de EA e sua capacidade de transformar as atitudes da sociedade de
consumo em que vivemos. E é na escola que podemos realizar essa transformacéo,
possibilitando uma leitura mais critica em relacdo ao meio ambiente e o
desenvolvimento da sociedade e sensibilizando para atitudes sustentaveis
(TRAJBER,SATO,2010). Ao pesquisar as praticas de EA nos espacos educativos
reconhecemos a necessidade de avaliar as politicas publicas voltadas para EA e a
capacidade transformadora das praticas educativas sustentaveis. Com esse proposito,
analisar o PNES procurando entender a sua relagdo com o lugar e as transformagdes na
comunidade escolar, somos imbuidos das motivacdes revolucionarias que constroem

novos principios e valores na sociedade.
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No | capitulo buscamos situar o PNES, no &mbito da Educacdo Ambiental no
Brasil como politica publica diante das vérias correntes de EA e uma breve
contextualizacdo sociopolitica. No Il capitulo é apresentado a analisar qualitativa dos
dados coletados considerando os principios e diretrizes do programa e a realidade das
escolas pesquisadas. E no Il capitulo abordamos a sustentabilidade como principio do
PNES e a “ética do cuidado”’(BOFF,1999) considerando a concepgdo das escolas em
relacdo ao programa como politica publica e seu potencial transformador no lugar onde
as escolas estéo localizadas.

A implantacdo do PNES na DRE de Colinas foi analisada considerando a
concepgdo de racionalidade ambiental segundo Henrique Leff (2010) e a Etica do
Cuidado segundo Leonardo Boff (1999) que contribuem para a compreensdo da
sustentabilidade socioambiental proposta pelo Manual de Escola Sustentavel
(BRASIL,2012), com a intensdo de promover transformagdes consistentes e
necessarias na construcdo de espacos educativos sustentaveis. Conforme a EA critica
que fundamenta o programa e € apropriada pela Politica Nacional de Educacgdo
Ambiental (PNEA- lei 9795/99).

A reflexdo dialética qualitativa realizada sobre as politicas publicas em EA
como PNES procurou apoio teérico em Henrique Leff (2016) na busca por
compreender a racionalidade ambiental, em que a autonomia dos povos e seus saberes
permitem repensar as relagdes socioambientais, em cada lugar, na busca por
alternativas sustentaveis que possam romper com os paradigmas da racionalidade
predominante que homogeneiza o pensar no mundo globalizado. E a Etica do cuidado
segundo Leonardo Boff (1999) que nos remente a condicdo humana no mundo e o
sentimento afetivo de pertencimento ao lugar em que vivemos que impulsiona atitudes
auténticas de cuidado com o meio ambiente sendo um dos pressupostos pedagogicos do
PNES. Além de outros autores que fundamentam a reflexdo sobre a EA no Brasil,
como Raquel Trajber (2010) Michele Sato (2010), Carlos F. B.Loureiro (2004) e Jodo
Rua (2007).



21

1. AEDUCACAO AMBIENTAL COMO POLITICA PUBLICA

A Educagdo Ambiental-EA, como politica pablica, com énfase no Programa
Nacional Escola Sustentavel-PNES, no contexto da Educacdo ambiental
transformadora, esta inserido em uma realidade sociopolitica vivida no pais, nos ultimos
anos, da qual se faz oportuno uma breve reflexao da situacdo, com a intensao de situar a
EA na escala hierarquica de prioridades no Brasil e na economia globalizada. E como a
legislacdo referente a EA na Brasil e o programa se constitui em politica publica na
educacdo formal. Reconhecendo a importancia em se fazer uma leitura de mundo
considerando a dindmica de interesses sociopoliticos que afetam as politicas publicas.

A Educacdo Ambiental, sendo referenciada como EA neste trabalho, resulta da
emergéncia da crise ambiental que tem provocado impactos ambientais em diferentes
magnitudes no planeta e suscita a busca por alternativas em relacdo ao meio ambiente
nos mais diferentes lugares do planeta e nas mais diferentes culturas. Na trajetoria em
busca de consolidagdo da EA como instrumento social que colabore na busca por
solugdes diante dos dilemas socioambientais, de cada sociedade em seu lugar, as
politicas publicas voltadas para as questdes ambientais, entre essas a EA, procuram se
estruturar e encontrar espaco frente a uma gama vasta de demandas governamentais, em
uma populacdo crescente, diversa e complexa, do mundo globalizado.

O Estado estabelece diretrizes de governanca conforme as demandas sociais do
contexto histérico em que vive, orientado pelos interesses que interferem na tomada de
decisbes. A educacdo, como politica pablica social, tem a sua dindmica de atuacdo
influenciada diretamente pela situagcdo sociopolitica que o pais vive em determinado
momento historico (HOFLING,2001).

No contexto historico da metade do século XX e inicio do século XXI, politicas
publicas ambientais, tornaram-se uma demanda emergencial dos paises, diante da crise
ambiental e civilizatoria vivida em todo o mundo, evidenciada pelos elevados niveis de
poluicdo ambiental, degradacdo de ecossistemas e mudancas climaticas no planeta. A
partir de entdo, o Brasil comegou a adotar medidas com intuido de consolidar a EA no

ambito da educacdo brasileira. Segundo Dourado(2015,pg.6):

A crise planetéaria coloca em evidéncia a enorme dificuldade humana de
impor limites em um modelo hegeménico que s6 promove o conflito entre
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desenvolvimento(mesmo em sua modalidade sustentavel ou verde) e pobreza,
meio ambiente e paz.

Em meio a uma crise que interfere nas estruturas de desenvolvimento
hegemonicas e que impulsionam as medidas de governo, a EA enfrenta grandes desafios
para consolidar-se como politica pablica na educacdo formal no Brasil, mesmo com o
amparo legal conquistado. Pois, as prioridades do governo estdo direcionadas ao
desenvolvimento econémico conforme a racionalidade hegeménica que motiva as
transformacgdes no meio ambiente (SANTQOS,2011).

A EA como politica publica faz parte de um conjunto maior de acdes
governamentais que sao regidas por estratégias politicas, econdmicas e ideoldgicas que
estdo em consonancia com a racionalidade hegeménica no mundo globalizado. Nesse
sentido, 0s mecanismo socioecondémicos da globalizagdo vao interferir de forma
determinante nos esfor¢os do governo em relacdo as politicas pablicas socioambientais
como a EA.

O Estado em sua estratégia de governabilidade adota medidas conforme os
interesses econdmicos neoliberais, transnacionais, hegemonicos, que incentivam a
adocdo de instrumentos socioeconbémicos que estejam em consonancia com o0 proposito
de desenvolvimento impulsionado pela globalizacdo, que amplia mercados e minimiza a

intervencao do Estado. Para Santos (2011,pg.35),

os Estados hegemoénicos, por eles proprios ou através das instituicfes
internacionais que controlam (em particular as instituicbes financeiras
multilaterais), comprimiram a autonomia politica e a soberania efetiva dos
Estados periféricos e semiperiféricos com uma intensidade sem precedentes,
apesar de a capacidade de resisténcia e negociacdo por parte destes Gltimos
poder variar imenso.

O Brasil, como pais periférico, em uma condi¢do subjugada as economias
centrais na divisdo internacional do trabalho onde as mercadorias do pais atendem as
demandas dos mercados globais, interferindo na autonomia politica e soberania do pais.
Determinando as prioridades do governo neoliberal, em curso no Brasil.

A EA em processo de consolidacdo reflete uma preocupacdo mundial com os
caminhos de desenvolvimento que até entdo impulsiona as politicas socioeconémicas,
pois o acelerado processo de degradacdo dos ecossistemas no planeta e as mudancas
climaticas servem de alerta sobre os limites de exploracdo dos sistemas naturais como

gerador de riqueza para os detentores do capital.
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Os niveis de consumo de produtos industrializados sdo elevados e mesmo assim
0 sistema econdmico impulsiona a producdo e o consumo de forma exponencial. Como
integrante fundamental da engrenagem de desenvolvimento do sistema capitalista o
Estado que em sua origem esta vinculado a acessdo da classe burguesa, instrumentaliza
a sua governabilidade conforme os interesses dominantes que almejam o crescimento

econémico. Segundo Hofling (2001,pg.31)

As politicas publicas sdo compreendidas como as de responsabilidade do
Estado — quanto a implementacdo e manutencdo a partir de um processo de
tomada de decisGes que envolve érgdos publicos e diferentes organismos e
agentes da sociedade relacionados a politica implementada. Neste sentido,
politicas pablicas ndo podem ser reduzidas a politicas estatais.

As politicas publicas de um Estado atendem de forma prioritaria os interesses
dos detentores do capital que influenciam decisivamente as diretrizes de
governabilidade. Em um Estado onde os interesses econdmicos séo prioridade, as
politicas publicas sociais como a EA estdo subjugadas aos propésitos socioecondémicos
neoliberais da globalizacdo que rompe fronteiras nacionais e desterritorializar povos e
culturas, em busca de uma homogeneizagdo cultural que procura ampliar mercados
(BARBOSA,2008).

A concepcdo sobre o meio ambiente e suas transformacdes estd vinculada a
racionalidade predominante em um determinado tempo e lugar. E a tendéncia
pedagOgica que norteia o processo educativo em uma escola depende tanto dos
principios norteadores como da forma como tais principios sdo compreendidos pela
comunidade escolar. Os projetos e programas destinados ao sistema de educacédo formal
no Brasil trazem consigo uma proposta pedagdgica especifica, com objetivos,
estratégias e metodologia propria. O Programa Nacional Escola Sustentavel-PNES, para
Trajber e Sato (2010,pg.72):

é uma intervengdo de politicas publicas, geradora de transformacdes face a
emergéncia das mudancas socioambientais globais, e acata as orientacdes da
Avaliacdo Ecossisttmica do Milénio e do Tratado de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, entre outros
importantes documentos e movimentos ambientalistas locais, nacionais e
mundiais.

As diretrizes do PNES estdo em consonancia com as deliberacdes estabelecidas

no ambito internacional e nacional, considerando a dimensdo planetéaria e local dos
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problemas socioambientais e as alternativas sustentaveis de cada lugar, diante da crise
civilizatdria da humanidade. A EA como politica pablica, na educacao formal brasileira,
faz parte de um conjunto de programas e projetos educacionais brasileiros, procurando
consolidar-se no processo formativo da educacéo brasileira.

Os programas educacionais, que sdo Vvarios, tem seus objetivos especificos,
publico alvo a que se destinam e sua base pedagdgica, que orienta os educadores no
processo de implementacdo e desenvolvimento do programa. No entanto, os resultados
esperados ndo dependem somente das diretrizes especificas do programa, mais sim da
racionalidade como é entendido e as praticas educacionais realizadas no ambito do
programa. Segundo Barbosa (2008,pg.2):

As politicas publicas da educagdo no Brasil fomentadas pelo Orgéo Gestor
(OG) da Politica Nacional de Educacdo Ambiental vém levando em
consideragdo uma educagdo ambiental critica, participativa, transformadora e
emancipatoria, em sintonia com os principios do “Tratado de Educacéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

A Educacdo Ambiental transformadora tem como fundamento a emancipagéo
cidaddo. Que esteja arreigada na realidade vivida e provoque mudancgas conjunturais,
politicas e culturais por meio do compromisso com a transformacéo da realidade em seu
contexto local e global (LOUREIRO,2004).

A mudanca de atitude pressupde uma inversdao de valores que motivam e
impulsionam rumo a uma perspectiva revolucionaria pela autonomia e emancipacao
politica. Por meio do senso critico autentico e coerente, de cada um, em relacdo a
situagdo vivida em determinado lugar.

Uma educacdo transformadora resiste diante da homogeneizacdo cultural da
globalizacdo, que amplia mercados tornando os consumidores vendedores de um estilo
de vida predominante, pautado na capacidade de consumo de bens e servigos do ser
humano e do grupo social ao qual pertencem (BAUMAM,1998). Sobre o consumo,
retomaremos esse assunto, no Il capitulo. Nesse momento, para compreender como as
politicas publicas sociais estdo inseridas nas demandas sociopoliticas do Estado,
considera-se a condicdo antagdnica que a EA representa diante da racionalidade
hegemonica que direciona as ag0es e medidas governamentais, em uma sociedade de
consumo, que pensa 0 desenvolvimento socioecondmico tendo como parametro a

capacidade de consumo de determinada sociedade.
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Desse modo, qual a importancia sociopolitica da EA como politica publica em
um Estado capitalista que ndo mede esforcos para atingir crescimento econémico além
de suas metas pretendidas? Em uma sociedade em que a realizacdo pessoal consiste em
atingir maior capacidade de consumo? Com esses questionamentos procuramos situar a
EA no ambito das demandas socioecondmicas do Estado brasileiro. Sendo que o Orgio
Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental esta integrado ao Ministério da
Educacao e Ministério do Meio Ambiente e tem como objetivo fortalecer a EA como
politica publica em articulacdo com as Secretarias estaduais de educacéo.

A sociedade contemporanea em uma dindmica de inter-relagdes sociais no
mundo globalizado, com diversidade de concepcdes sobre a vida, convivéncia, natureza
e economia, dos mais diversos lugares do planeta, com uma consisténcia fluida que
interfere nas mudancas e nos padrdes, codigos e referéncias sociais de forma acelerada
configura um contexto complexo, fragil e multavel, onde, as propostas educacionais por
autonomia e transformacgédo enfrentam um grande desafio(BAUMAM,2001). Pois o0s
principios que norteiam a EA como politica publica estdo submetidos a racionalidade
hegeménica da sociedade contemporanea onde as relacdes e estruturas socioecondmicas
séo influenciadas pela homogeneizacéo cultural da globalizacao.

A realidade estd marcada por conflitos e dilemas dindmicos e em escalas
espaciais diversas, que podem ser globais, regionais ou locais com inter-relacdes
também variaveis. Em uma velocidade de transformacfes socioespaciais que ocorrem
impulsionadas pelas redes globais de telecomunicacdo e comércio, que estimulam o
consumo conforme as tendéncias mercadoldgicas que os principios do marketing
estabelecem para ampliacdo do mercado consumidor por meio da homogeneizagédo
cultural, que estabelece paradigmas de comportamento e relagcdes pessoais vinculados
ao consumo de bens e servigos que almejam proporcionar a felicidade oferecida por
esse sistema de motivacdo capitalista, considerando os principios da propriedade
privada, do individualismo, da liberdade, e da obsolescéncia induzida pelas tendéncias
da moda, estimulada pelo marketing que envolve o consumo de determinado produto.

Assim, além de um acelerado processo de mudancgas de comportamento sociais
conforme os paradigmas da globalizacdo que vinculam produtos a estilos de vida, as
relacdes interpessoais e até mesmo as estruturas socioespaciais sdo fundamentadas em
valores e sentimentos de consisténcia “liquida” que moldam-se conforme as resisténcias
e o0s conflitos que encontram em seu percurso de consolidagdo ou
dissolucdo(BAUMAM,2001).
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Ao analisar um programa de politicas publicas socioambientais, como a PNES,
surge um questionamento pujante em relacdo a essas politicas publicas socioambientais
diante de uma realidade em que a sociedade moderna e complexa, enfrenta dilemas e
conflitos de magnitudes planetarias entre os mais diferentes povos do mundo e entre
todos 0s povos, por meio de uma racionalidade hegeménica, que dissolve as diferencas
culturais em uma formula de homogeneizagdo conveniente ao desenvolvimento do
sistema econdmico que por meio dos seus interesses dominantes consolida paradigmas
que regulam desde relacdes pessoas a conflitos geopoliticos globais. Sendo que as
tentativas de restaurar as singularidades culturais ecoam como interferéncia ou ruindo
em uma sinfonia bem afinada conforme o ritmo da racionalidade moderna hegemonica,
da sociedade capitalista ocidental.

A EA como politica publica esta imersa neste contexto de fluidez da sociedade
contemporanea, procurando consisténcia em sua racionalidade ambiental que se
contrapfe aos principios de desenvolvimento predominante dos Estados-na¢des do
mundo globalizado.

Surgindo de uma demanda das nac¢des no século XX, no pds guerra, as questdes
ambiental tornaram-se pauta de conferéncias internacionais sobre o0 meio ambiente. Por
meio de tratados, 0s paises assumiram responsabilidades para minimizar os impactos
ambientais provocados ao meio ambiente com os avangos econdémicos do século XX.
No bojo dos acordos internacionais firmados pelos paises, a educacdo ambiental torna-
se instrumento de reverberacdo da emergéncia de uma nova forma de pensar e educar
em relacdo ao meio ambiente e as problematicas ambientais com o fortalecimento de
propostas de sustentabilidade em cada contexto socioambiental, conforme o lugar, sua
realidade e sua sociedade. No entanto, os avancos globais continuam. E atraem ou
pressionam regides do planeta ainda a margem desse processo de globalizagdo, em um
paradoxo com as politicas ambientais firmadas pelos tratados, que alertam as sociedades
sobre as mudancas climaticas e os demais impactos ambientais que afetam o planeta.
Desse modo, em uma encruzilha, a EA como politica publica procura sensibilizar a
sociedade para uma sustentabilidade incompreendida quando pensada conforme a
racionalidade hegemonica que domina e determina os interesses socioecondmicos nas
sociedades contemporaneas.

E na desconstrucdo da racionalidade hegemonica que motiva o cotidiano das
pessoas e que determina as decisdes de grandes corporagdes transnacionais, alicercar-se

uma racionalidade ambiental e o proposito de uma cidadania autbnoma promovida por
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um processo educativo transformador, em que, 0 ser, como pertencente a0 meio em que
vive, reconhece-se protagonista da sua historia em determinado espago e promove

transformacdes considerando as sustentabilidades do lugar. Para Leff (2009,pg.19)

O ser, para além de sua condicdo existencial geral e genérica, penetra o
sentido das identidades coletivas que constituem o crisol da diversidade
cultural em uma politica da diferenca, mobilizando os atores sociais para a
construcdo de estratégias alternativas de reapropriacdo da natureza em um
campo conflitivo de poder, no qual se desdobram sentidos diferenciados e,
muitas vezes, antagdnicos, na construcdo de um futuro sustentavel.

A atuacdo politica é impulsionada por uma concepcdo e percepcdo do mundo
autébnoma, proveniente do conhecimento autentico de si e do meio em que vive e das
identidades coletivas. Reconhecendo os conflitos e dominios que impulsionam as
transformacbes espaciais. Estabelecendo assim estratégias resisténcia e articulagdo
politica e pedagdgica que promova sustentabilidades.

A escola, como espaco de transformacéo sociopolitica e socioambiental, situada
em um emaranhado complexo de inter-relagcbes regidas por uma racionalidade
hegemonica, tende a reproduzir no processo educativo as relagdes sistémicas que
dominam as estruturas sociais em que esta envolvida. E a EA, sendo incompativel com
as estruturas sociopoliticas predominantes, que determinam as relagbes sociedade e
natureza e suas transformacdes, acaba sendo pensada com os mesmos principios de
inteligibilidade da racionalidade hegemdnica na sociedade contemporaneo.

Com o objetivo de compreender o Programa Nacional Escola Sustentavel, ou
PNES, como politica publica, na sociedade que vivemos, surge os dilemas em relacdo a
racionalidade hegemonica da sociedade moderna e o surgimento da racionalidade
ambiental, que fundamenta a legislacéo referente a EA no Brasil e 0s programas como o
PNES destinado a consolidacdo da EA na educacéo formal. Considerando as diretrizes

governamentais estabelecidas pelo governo brasileiro. Segundo Leff ( 2016,pg.32) ,

A racionalidade ambiental € um modo de compreensdo do mundo onde
convivem, se conjugam e dialogam diferentes racionalidades culturais, onde
se encontram e se confrontam diferentes racionalidades e 6gicas de sentido.
A racionalidade ambiental ndo é, portanto, uma variante do pensamento ou
uma amostra da diversidade de expressdes da Modernidade, mas sim a marca
de uma diferenca radical.
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Por isso, realizamos uma reflexdo sobre a EA que fundamenta o PNES,
considerando que sdo varias correntes filoséficas e pedagogicas possiveis em EA. Desse
modo, a EA critica e transformadora que considera a condicdo socioambiental de
determinado lugar é apresentada como norteadora da analise do PNES nas escolas da
DRE de Colinas do Tocantins, destacando o0s seus principios de participacdo
democrética, da dialética social no meio ambiente em que vive determinada sociedade e
0 proposito de emancipacdo politica, como condi¢do necessaria para a transformacéo
em uma sociedade sustentavel.

Assim, delineamos a EA transformadora ou critica, como fio condutor da analise
do PNES, como politica publica nas escolas. E em seguida propomos uma breve
reflexdo sobre atual conjuntura sociopolitica no Brasil, e prosseguimos com uma anélise

sobre a legislacdo referente a EA no Brasil. Para Loureiro (2011,p.85):

Uma pedagogia critica e ambientalista deve saber relacionar os elementos
socio-histdricos e politicos aos conceitos e conteddos transmitidos e
construidos na relacdo educador-educando, de modo que evite um trabalho
educativo abstrato, pouco relacionado com o cotidiano dos sujeitos sociais e
com a prética cidadéo.

O PNES, nas escolas da DRE de Colinas, como politica publica, que tem a
participacdo democratica como principio e a transformacdo socioambiental para a
sustentabilidade, no contexto sociopolitico instavel, fica suscetivel as demandas
governamentais dominantes. Assim, além de uma mudanca de racionalidade necessaria
para a sustentabilidade, a EA como politica publica deve resistir aos avancos neoliberais
em curso no Brasil.

Consideramos pertinente destacar as manifestacdes populares de insatisfacdes
em relacdo as politicas sociais governamentais em 2018, pois as a¢fes do governo
demostram a fragilidade democratica em que o pais esta vivendo, onde as decisdes ndo
consideram a vontade da coletividade, mas sim, dos grupos econdmicos dominantes que
visam de forma predominante as politicas econémicas neoliberais em detrimento das
politicas publicas sociais e consequentemente socioambientais. Assim, a EA como
politica publica é afetada pela situacdo sociopolitica em que o pais se encontra. Devido
ao processo democratico e participativo, necessario na formacdo cidaddao e
emancipatéria, estd comprometido diante do ideal desenvolvimentista que motiva as

decisdes politicas no Brasil.
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1.1-Breve panorama da situag&o sociopolitica brasile{g®182019)

Antes de analisar as escolas que sdo objeto dessa pesquisa e a tématica, vamos
refletir sobre a conjuntura sociopolitica vivida no Brasil que demostra a tendéncia
politica predominante no pais e consequentemente atigem as politicas publicas para EA.

No ano de 2018, as escolas do Brasil, foram motivadas a participarem da V
Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente — CNIJMA, que segundo a
Portaria interministerial N°9, de dezembro de 2017, do Governo Federal, “¢ um
processo pedagdgico, dinamico, de dialogo e encontros, voltados para a valorizagdo da
cidadania ambiental nas escolas e comunidades a partir da educacdo ambiental critica,
participativa, democratica e transformadora”(BRASIL,2017), com o tema Vamos cuidar
do Brasil cuidando das Aguas. Assim, as escolas da DRE da Colinas, objeto desta
pesquisa, estavam envolvidas na realizacdo da V CNIJMA na prépria escola, e 0s
alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, apresentaram projetos escolares
relacionados ao cuidado com a agua no espaco escolar e no lugar onde vivem. Desde
2003 as Conferéncias Infanto Juvenis para 0 meio ambiente estdo contribuindo para o
fortalecimento da educagdo ambiental formal no Brasil.

E é neste contexto que buscamos evidenciar as dissonancias que permeiam a
situacdo sociopolitica e socioambiental em que o Brasil estd envolvido. Pois, enquanto
os alunos das escolas pensam em solucGes socioambientais para o pais, o Governo
Federal adota medidas antidemocraticas que afetam a vida de milhdes de brasileiros e
medidas econdmicas neoliberais, que suprimem as conquistas sociais dos Gltimos anos.

Como politica pablica social, a educacao esta vinculada ao interesse e empenho
governamental, podendo se consolidar como instrumento de mudanca social e
emancipacao politica, por se tratar de uma dimensdo estrutural da sociedade que tem a
capacidade de provocar mudancas de atitudes imbuidas de valores éticos sustentaveis e
solidariedade com as causas coletivas de um determinado povo, construindo uma
racionalidade socioambiental sustentavel (LEFF,2010).

Ao observar as perdas sociais impostas pelo atual governo brasileiro em 2018,
de uma democracia fragilizada por uma politica neoliberal e burguesa, as manifestacdes
populares de resisténcia, e as lutas dos movimentos sociais reprimidas, estabelecemos a
relacdo com as politicas publicas para EA, que sendo uma resisténcia aos interesses
econdmicos de um estado neoliberal e capitalista, estdo também fragilizadas. A

emancipacao politica e participacdo democratica sdo fundamentais para a consolidagédo
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de uma nova racionalidade socioambiental proposta por uma EA transformadora.
Segundo Loureiro (2011,p.84)

Essa forma de ver a sociedade como um todo dindmico traz para o ambito do
movimento ambientalista, em sua perspectiva critica, a necessidade de
construcdo de estratégias dialeticamente locais e globais, comunitarias e
governamentais, instrumentais e educativas, que cumpram a mediacdo entre
as esferas econémica e politico-cultural e apontem para um ambientalismo
comprometido com as lutas sociais e populares.

O PNES, como politica puablica no ambito da EA no Brasil, é resultado dos
avancos nas discussdes sobre o meio ambiente na escala mundial que impulsionaram a
tomada de decisbes do Estado destinadas a promover a EA no pais
(TRAJBER,SATO,2010). O PNES, surgiu das demandas socioambientais manifestadas
nas conferéncias infanto-juvenil para 0 meio ambiente em consonancia com a legislacao
sobre EA brasileira. Logo, para compreender o PNES na regional de ensino de Colinas
do Tocantins, nas escolas em que o programa foi implantado, como espaco de
construcdo de cidadania para a sustentabilidade, vamos destacar a conjuntura politica do
Brasil nos altimos anos, considerando as perdas sociais e o avanco neoliberal que tem
“assombrado” o pais (SANTOS,2018). Pois, entendemos que a racionalidade
socioambiental estd imbuida por interesses sociopoliticos que determinam o
desenvolvimento do pais.

As politicas publicas socioambientais destinadas a EA estdo condicionadas a
situacdo politica em que vive o pais e ao contexto histérico e social do lugar. Por isso
destacamos evidéncias, manifestadas pelo povo, de insatisfacdo em relacdo as politicas
sociais do governo vigente no Brasil. Entendemos que as questdes socioambientais
também estdo comprometidas. Essas evidéncias foram observadas na maior festa
popular do Brasil, o carnaval.

Pois, a expressdo cultural de um povo, em suas tradi¢Oes, dancas, folclore, e
demais manifestagdes artisticas, demostram a sensibilidade e saberes em relagdo a
circunstancias e acontecimentos vividos por uma sociedade. Ao buscar uma reflexé@o
sobre a Educacdo Ambiental no Brasil como politica publica, o ponto de partida veio a
tona com a apresentacao das escolas de samba no carnaval brasileiro de 2018, quando as
circunstancias politicas em que a sociedade brasileira esta vivendo, foi tema do enredo

de algumas escolas de samba do Rio de Janeiro-RJ.
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Ao refletir sobre EA como politica publica, considerando o contexto
sociopolitico do povo brasileiro, temos como exemplo as manifestagdes artisticas como
o carnaval que expressaram a magnitude das acfes politicas, que envolvem uma
sociedade, em um determinado momento historico, para assim, entender melhor as
politicas publicas direcionadas para educacdo ambiental no Brasil. Pois o povo ao trazer
para um dos principais palcos da cultura popular brasileira, a Sapucai, a insatisfacdo
com as politicas publicas do atual governo federal, demostram a fragilidade democratica
da politica brasileira, que ndo reflete a vontade do povo, mais sim de grupos politicos e
econdmicos detentores do poder no pais. Desse modo, a EA, como politica publica,
também estd submetida aos interesses das classes dominantes no pais. Segundo Santos
(2018,p.1) :

Um fantasma assombra o Brasil. As conquistas sociais e democraticas dos
altimos quinze anos, que pareciam tdo solidas, desfazem-se no ar, e as
organizages sociais e politicas que as promoveram parecem tao desarmadas
que resulta dificil imaginar que alguma vez tivessem tido forca.

E essa situacdo que assombra o Brasil, pelas perdas sociais nos ultimos tempos,
impulsiona a reflexdo sobre politicas publicas voltadas para EA, considerando a
conjuntura politica do pais. As a¢des educativas, que promovem a emancipacao politica,
sdo essenciais para fortalecer as manifestacdes de resisténcia ante o avassalador projeto
opressor que fragiliza a democracia brasileira e compromete as politicas publicas
socioambientais. Para FREIRE (1987,p.20):

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas
pela préxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela.

Desta feita defendemos uma EA transformadora que s6 é possivel reconhecendo
0 contexto sociopolitico do pais e as lutas do povo, diante dos interesses politicos e
econdmicos, que direcionam as politicas publicas para o desenvolvimento pautado pelo
avango econdmico, nos moldes da globalizacdo, que exige menor interferéncia do
Estado, maior abertura de mercado, mao de obra barata e condi¢cGes favordveis para
usufruir das matérias primas e fontes de energia do pais. Dessa forma, as politicas

publicas socioambientais, como a educacdo ambiental sdo subordinadas aos dominios
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econdémicos. E provocam manifestacOes de resisténcia popular que expressam 0s
anseios por liberdade do povo. E é nesse contexto de resisténcia que a educacao
ambiental transformadora busca se consolidar, como caminho a percorrer em busca de
uma sociedade sustentavel.

Assim, a percepcdo do contexto politico, conforme a racionalidade que
proporciona o entendimento sobre o meio ambiente em que vivemos, pode ser
compreendida como o mecanismo social que viabiliza ou nédo as politicas publicas, em
determinado momento historico. Por isso, a manifestacdo expressa no Carnaval
brasileiro de 2018, de insatisfagdo com os caminhos politicos adotados no Brasil nos
ultimos anos, é uma referéncia para analise sobre politicas publicas em educacgdo
ambiental, pois as medidas politicas que provocam revolta popular afetam as politicas
sociais do pais, demostrando assim as prioridades politicas do governo brasileiro, que
séo orientadas pelos interesses neoliberais da economia global.

E o Estado, em sua estrutura e acdo, adota objetivos conforme os ideais de
desenvolvimento socioeconémicos pretendidos, elencando prioridades, que sdo
percebidas considerando os esforcos financeiros das politicas publicas. E assim a EA,
em um estado neoliberal, por nédo ser prioridade, representa uma resisténcia, que procura
romper os paradigmas de desenvolvimento econémico, propondo politicas publicas
voltadas a questdo socioambiental que tenha por finalidade contribuir com a qualidade
de vida dos seres humanos e dos ecossistemas naturais do planeta. A atuacdo do Estado,
com sua estrutura administrativa e suas intencdes ideoldgicas, estabelece as prioridades
e principios que determinam as politicas publicas. E quanto as politicas ambientais é
fundamental que se estabeleca uma ética da sustentabilidade resultante das lutas
ambientalistas(GRUN,1996). Segundo SORRENTINO (2005,p.03):

Certamente encontraremos razBes psicossociais, culturais, econdmicas,
educacionais, historicas e conjunturais, que delinearam um modelo
devastador das relacdes estabelecidas entre os seres humanos e destes com o
meio ambiente. Esse modelo, uma construgdo historica baseada na eroséo da
diversidade bioldgica e cultural, homogeneiza saberes, sabores, paisagens,
comportamentos, espécies e ragas, por meio do estimulo ao consumismo, da
comunicagdo de massas, da genética e por autoritarismos de todos os tipos.

Por isso, encontramos razdes para estabelecer relacdo entre o carnaval de 2018,
no Brasil, e as politicas publicas em EA, pois as rela¢cbes que determinam o0 meio
ambiente estdo submetidas a um contexto social e histérico de uma sociedade. E quando

0 processo educacional se direciona para uma tematica, a dinamica do processo ensino e
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aprendizagem est4 condicionado a racionalidade de uma sociedade em seu contexto
historico. Desse modo a Educacdo ambiental apresenta as suas peculiaridades.

Portanto, o desafio de romper com estruturas socioculturais consolidadas, exige
um repensar 0 modelo de relacbes estabelecidas entre sociedade e meio ambiente,
pensando nas possibilidades de alternativas coletivas de convivéncia social e com a
natureza, que por sua vez, seja autentico e capaz de se consolidar diante da
homogeneizacdo cultural disseminada pela mundializacdo econdmica.

Sendo que “a educagdo ambiental, em especifico, ao educar para a cidadania,
pode construir a possibilidade da acdo politica, no sentido de contribuir para formar uma
coletividade que ¢ responsavel pelo mundo que habita” SORRENTINO (2005,p.03).

E a escola, como espaco educativo, e sua proposta pedagdgica tem a
possibilidade de promover uma leitura de mundo critica ao educando contribuindo para
a autonomia que motiva a mudanca de atitude no lugar onde vivem. As politicas
publicas participativas como o PNES tem a capacidade transformadora do contexto
socioambiental, com a colaboracdo de todos da comunidade local que pretendem
melhorar a realidade. Pois a implementacdo de acBes de EA nas escolas estdo
vinculadas ao empenho do Estado em incentivar a participagdo e efetivagdo de
programas como o PNES, como a compreensdo da racionalidade socioambiental

proposta pela o programa.

1.2- A Educacao Ambiental como politica publica

A educagdo ambiental até se constituir em uma politica publica no Brasil,
percorreu uma trajetoria desde as conferéncias internacionais para 0 meio ambiente, na
segunda metade do século XX, que trouxeram para a mesa de debate a urgéncia das
questBes ambientais na dimensdo planetéria, até a consolidacdo de decisGes politicas

gue impulsionaram as politicas publicas. Segundo SORRENTINO (2005,p.04)

Educacdo Ambiental como politica publica deve ser entendida no contexto
histérico do ambientalismo e no significado da palavra politica, que de
origem grega, significa limite. Quando entendemos politica a partir da origem
do termo, como limite, ndo falamos de regulagdo sobre a sociedade, mas de
uma regulacdo dialética sociedade- Estado que favoreca a pluralidade e a
igualdade social e politica.
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E a articulacdo e tomada de decisdo direcionadas para as questdes ambientais,
nos mais diversos contextos socioecondmicos, nas diferentes dimensdes(mundial,
nacional, local), dependem das demandas de cada realidade, e das correntes de opiniéo,
que sdo objeto de debate nos foruns especificos.

A orientacdo das medidas politicas de um pais, expressam 0s interesses dos
grupos detentores do poder, quando néo, sdo resultado de lutas sociais que resistem as
medidas opressoras de dominacdo. E nessa dicotomia, entre a resisténcia dos
movimentos sociais e as medidas politicas das classes dominantes, as questes
ambientais tem se fortalecido como necessidade social planetéria, pois os problemas
ambientais afetam a toda a humanidade, em diferentes escalas, sendo que, as diretrizes
para o desenvolvimento estdo pautadas na exploracdo em larga escala dos recursos
naturais. Por isso, a politica, entendida em sua origem como limite, resultante da
dialética sociedade-Estado, pode estabelecer diretrizes para as politicas publicas em
educacdo ambiental, buscando novos caminhos para o desenvolvimento socioambiental
com sustentabilidade.

Assim, a EA como politica publica, no processo educativo, propde repensar 0s
principios civilizatérios que determinam a relacdo sociedade e natureza, no meio
ambiente de vivéncia de determinado grupo social. Sendo que, as atitudes em relacdo a
natureza e a sociedade devem ser construidas com o sentido de pertencimento,
cidadania, corresponsabilidade, e ética para o cuidado (BORGES,2011). Segundo,
SORRENTINO (2005,p.05)

Considerando a ética da sustentabilidade e os pressupostos da cidadania, a
politica publica pode ser entendida como um conjunto de procedimentos
formais e informais que expressam a relacdo de poder e se destina a
resolucdo pacifica de conflitos, assim como a construcgdo e ao aprimoramento
do bem comum.

Todavia, a EA requer analise de conjuntura politica e atitude politica, no
contexto local, pois o meio ambiente como constru¢do socioambiental expressa
conflitos de interesses socioeconémicos que provocam as transformacdes no espaco. E
0 processo educativo para a sustentabilidade que promova transformacéo de atitude vai

se consolidando com a incorporacéo de novos valores em relacdo ao meio ambiente.
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Pois, as préticas sociais impulsionadas pelos interesses politicos imprimem no
espaco as concepgdes em relacdo ao meio ambiente em determinado contexto histérico.
E assim, o processo educativo que promove a emancipacao politica, o sentimento de
pertencimento ao lugar, a autonomia, pode sensibilizar para mudanca de comportamento
e racionalidade sobre a natureza e sociedade na construgdo do meio ambiente visando a
qualidade de vida e a sustentabilidade. Para LEFF (2001,p.134)

a racionalidade ambiental como produto da praxis é um conjunto de
interesses e de praticas sociais que articulam ordens materiais diversas que
dédo sentido e organizam processos sociais através de certas regras, meios e
fins socialmente construidos.

A finalidade sociopolitica com proposito de consolidar a EA como politica
publica influencia na consisténcia que determinadas politicas vao ter nas escolas e nas
articulacdes necessarias para o fortalecimento da EA na educacao formal brasileira. Pois
com a finalidade de concentra as politicas de estado para o desenvolvimento
socioeconémico conforme a racionalidade hegeménica, as politicas publicas
socioambientais estardo subordinadas aos dominios de interesses econémicos que sdo

prioridade da politica do Estado.

1.3-Uma Educacdo Ambiental transformadora

A abordagem que se propde sobre a EA como politica publica, nas escolas
estaduais da DRE de Colinas do Tocantins que implantaram o PNES, expressa um olhar
sobre a realidade contemporanea, cada vez mais complexa e com relagdes indissociaveis
na sociedade em que vivemos. Exigindo do processo educativo uma dinamica, que
possibilite ao educando o desenvolvimento da capacidade critica, necessaria para
realizar uma leitura de mundo coerente, considerando a sua condi¢do socioambiental, e
assim, promover a emancipacao para autonomia que motive para uma transformacao de
atitude e pratica sustentavel, na escola, no lugar onde vive, no mundo.

Assim, a EA com proposito transformador estd baseada na consciéncia critica
sobre a realidade, que possibilita a emancipagdo politica necesséria para formacdo de

uma sociedade socioambiental sustentavel. Portanto, a ética que se propde sobre o
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PNES esté relacionada a implantacdo do programa como uma nova forma de pensar a
EA nas escolas, além das praticas de EA. Pois o repensar a racionalidade hegeménica
sobre 0 meio ambiente é pressuposto para a transformacao almejada pelo PNES.

Por isso, considerando que, a EA em sua diversidade corresponde as varias
leituras de mundo possiveis, e que influenciam as praticas pedagogicas com proposito
ambiental, o PNES, nas escolas em questdo, serdo analisados considerando a corrente

critica ou transformadora,

que insiste, essencialmente, na andlise das dindmicas sociais que se
encontram na base das realidades e problematicas ambientais: analise de
intengdes, de posi¢des, de argumentos, de valores explicitos e implicitos, de
decisbes e de agBes dos diferentes protagonistas de uma situacdo
(SAUVE,2005,p.14).

Ainda, segundo SAUVE,

Esta postura critica, com um componente necessariamente politico, aponta
para a transformagdo de realidades. Néo se trata de uma critica estéril. Da
pesquisa ou no curso dela emergem projetos de acdo numa perspectiva de
emancipacéo, de libertacdo das alienacGes. Trata-se de uma postura corajosa,
porque ela comeca primeiro por confrontar a si mesma (a pertinéncia de seus
préprios fundamentos, a coeréncia de seu proprio atuar) e porque ela implica
0 questionamento dos lugares-comuns e das correntes dominantes
(SAUVE,2005,p.14).

E assim, consideramos o contexto da realidade em que vivemos, para
contextualiza as politicas publicas para a EA, como o PNES, no século XXI, marcada
por transformacgdes aceleradas na sociedade moderna, requer uma reflexdo sobre os
dilemas civilizatorios oriundos da cultura moderna. Entre esses dilemas, surgem as
questdes ambientais e suas consequéncias, como o0s problemas ambientais resultantes da
economia industrial, que intensificou o uso dos recursos naturais e potencializou 0s
impactos ambientais. Por isso, as discursdes sobre o meio ambiente, na dimensdo
planetaria, impulsionaram o debate, que deu origem a Educacdo Ambiental, como
estratégia para o enfretamento da crise  civilizatério  sociocultural
(SORRENTINO,2005).

E na perspectiva educacional, sdo multiplas as possibilidades de correntes
pedagdgicas. Entre essas, a Educacdo critica e emancipatoria, com proposito de
promover mudancas culturais e sociais de forma indissocidveis. Em que, as estruturas

socioculturais s&o entendidas como mecanismos de consolidacdo do modelo de
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sociedade pretendido. Sendo assim, a Educacdo Ambiental critica e emancipatoria,
articula parcerias com anseios auténticos, que promovem o processo de transformacgéo
da situacdo conforme a dindmica da sociedade organizada, tendo o Estado a capacidade
operacional, que possibilita a definicdo de politicas publicas a partir do didlogo entre
sociedade e Estado (SORRENTINO,2005).

Para Sorrentino (2005,p.03) , “A educa¢do ambiental, em especifico, ao educar
para a cidadania, pode construir a possibilidade da acdo politica, no sentido de
contribuir para formar uma coletividade que é responsavel pelo mundo que habita.” E

segundo Guimarées (2004,p.29)

essa perspectiva critica propde um olhar sobre a sociedade em que o embate
por hegemonia se faz estruturante desta realidade, por refletir o resultado da
contraposicdo de forcas sociais em sua evolugdo histdrica. Dentro desta
concepcdo, a Educagdo Ambiental Critica se propde em primeiro lugar, a
desvelar esses embates presentes, para que huma compreensdo (complexa) do
real se instrumentalize os atores sociais para intervir nessa realidade.

Desse modo, o desafio de romper com estruturas socioculturais consolidadas,
exige um repensar 0 modelo de relagdes estabelecidas entre sociedade e meio ambiente,
pensando nas possibilidades de alternativas coletivas de convivéncia social e com a
natureza, que por sua vez, seja autentico e capaz de se consolidar diante da
homogeneizacdo  cultural,  disseminada  pela  mundializacdo  econémica
(SORRENTINO,2005).

Pois, segundo Guimarées (2004,p.29): “... esse ndo ¢ um processo individual,
mas que o individuo vivencia na relacdo com o coletivo em um exercicio de cidadania,
na participacdo em movimentos coletivos conjuntos de transformacdo da realidade
socioambiental.”

Vamos assim, refletir sobre a EA como politica publica, considerando os
principios da Educacdo Ambiental transformadora, que

possui um contetdo emancipatério, em que a dialética entre forma e
conteddo se realiza de tal maneira que as alteracdes da atividade humana,
vinculadas ao fazer educativo, impliguem mudancas individuais e coletivas,
locais e globais, estruturais e conjunturais, econémicas e culturais
(LOUREIRO,2004,p.89).

E é nas escolas de educagdo basica que buscamos evidencias da ocorréncia de
um processo educativo emancipatorio, que esteja empenhando em promover a

autonomia e a capacidade critica, que possa motivar uma mudanca individual e coletiva
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no lugar de vivéncia e no planeta, que tenha uma proposito socioambiental sustentavel
que esteja vinculado ao sentimento de pertencimento e responsabilidade politica, com as
questdes coletivas da humanidade. E no espaco educativo, os dilemas civilizatorios
estdo refletidos podendo ser melhor explorados pelos educadores, que podem estimular
a criticidade necessaria & formagdo para a sustentabilidade socioambiental. As escolas,
da DRE de Colinas do Tocantins, que procuraram implantar o PNES como politica
publica de EA foram mobilizadas a promover a mudanca de forma integral no meio em
que estdo inseridas para a constru¢do de uma sociedade sustentavel.

Os espacos educativos refletem os conflitos sociais do contexto socioambiental
em questdo. Conforme o contexto historico, social e espacial em que vivem,
considerando a racionalidade predominante, em relacdo a realidade e a historicidade da
sociedade que pertencem, possibilitando o reconhecimento da identidade de cada um e
do seu povo. Assim, ao reconhecer a sua condicdo social e cidada, no lugar e no mundo,
o individuo constrdi a sua concepgdo e visdo de mundo com autonomia, que permite a
emancipacdo politica capaz de promover a criticidade necessaria a transformacéo
socioambiental (LOUREIRO,2004).

O processo educativo que possa promover uma transformacdo necessaria ao
exercicio da cidadania e emancipacdo politica propde a contextualizada na realidade
vivida, estabelecendo as conexdes necessarias na construcdo de saberes auténticos,
oriundos de uma reflexdo holistica sobre o lugar e 0 mundo, em que as mais diversas
relacdes se consolidam, e de forma complexa, dinamizam 0s processos socioambientais,
politicos e econbmicos na sociedade contemporanea. Portanto a EA emancipatoria e

transformadora,

parte da compreensdo de que o quadro da crise em que vivemos ndo permite
solugBes compatibilistas entre ambientalismo e capitalismo ou alternativas
moralistas que deslocam o comportamental do histdrico-cultural e do modo
como a sociedade esta estruturada (LOUREIRO,2004,p.94).

Assim sendo, a ruptura com a racionalidade hegeménica, em relacdo ao
desenvolvimento socioecondmico exige de todos os envolvidos no processo educativo:
pais, alunos, professores, gestores, poder publico, etc; o reconhecer-se no mundo, em
seu contexto, em determinado tempo e espago. Assim, consciente da condigéo

individual e coletiva no lugar em que vive, a aprendizagem significativa permite a
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construcdo de uma critica coerente com a realidade, capaz de promover a transformacgéo
e emancipacdo, primordial para uma EA critica e transformadora.

Entdo, considerando a dimenséo global das estruturas socioeconémicas, ocorre a
consolidacdo de redes consistentes de relacbes, que relativizam o sentimento de
pertencimento, a0 mesmo tempo em que, disseminam a homogeneizacdo de uma
cultural global, que amplifica a ideologia capitalista com propdsitos mercadologicos
alienantes.  Sendo que, para LOUREIRO (2004,p.96)

Alienacdo é um conceito dindmico que implica o contraditério, pois ao
mesmo tempo que a atividade alienada gera consciéncia alienada, produz a
possibilidade de se ter consciéncia da alienacdo. Nessa perspectiva, a
dimensdo humana para realizar-se (ser emancipado) precisa ultrapassar a
desigualdade de classes, a fragmentac&o cientifica, as relagdes de dominag&o,
a hierarquia entre saberes e a exclusdo social, em que a critica e a capacidade
de reflex&o e superacéo atinjam o ser concreto e a sociedade na qual este se
manifesta e se realiza.

Assim, propor transformacdo de racionalidade, requer ruptura paradigmatica, a
qual, necessita uma reflexao calcada na condicédo real em que vivemos e nas utopias que
vislumbramos. Um processor educativo transformador envolve educador e educando no
desafio de resistir ao pensamento hegemonico de progresso e desenvolvimento
socioecondmico e gradativamente ir consolidando os saberes significativos e

contextualizados ao lugar e as utopias de cada povo.

O que importa ndo é apenas entender e especular, mais agir e transformar. A
transformacdo da histéria humana se d& pelos préprios humanos, mas nao
seres abstratos e sim concretos, definidos pelas relagfes estabelecidas entre
as esferas da vida social (politica, cultural, filoso6fica, etc.) entre si e destas
com a condigdo econbmica, em um movimento de constituicio mdtua
(LOUREIRO,2004,p.115).

Nessa perspectiva, as politicas publicas para EA, como o PNES, estdo sujeitas a
racionalidade predominante que influencia na interpretacdo e execucdo das propostas,
em conformidade com os principios que norteiam o programa. Dai, a problematica em
relacdo a implantacdo do PNES nas escolas da DRE, vai além da verificagdo e
constatacdo sobre as reais condi¢cbes em que o PNES foi implantado nas escolas, situa-
se em compreender como ele é pensado pela comunidade escolar e o quanto se

aproxima de uma EA transformadora e critica, que norteia os principios do PNES.

uma Educacdo Ambiental Transformadora ndo é aquela que visa interpretar,
informar e conhecer a realidade, mas que busca compreender e teorizar na
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atividade humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a totalidade que
constituimos e pela qual somos constituidos”(LOUREIRO,2004,p.118).

Destarte, estamos sujeitos a alienacdo, que condiciona a racionalidade, e
consequentemente o processo educativo. E assim, a leitura de mundo que realizamos,
estd velada por ideologias hegemdnicas que interferem e até mesmo impedem a
constituicio de um pensamento revolucionario, tdo necessario em uma EA
transformadora e critica (LOUREIRO,2004). E para superar a condicdo alienante, em
que a ideologia capitalista esta implantada, em uma sociedade de consumo, faz-se
necessario uma ruptura com os paradigmas dessa sociedade moderna, construidos
historicamente, e que consolidam a ideia de progresso vinculada ao crescimento
econdémico exponencial e constante, em que o meio ambiente ¢ uma “plataforma” de
trabalho que provoca transformagdes necessérias a evolugdo das sociedades modernas, e
a natureza, que nessa perspectiva, € uma fonte inesgotavel de recursos naturais, que
instrumentalizam o processo de transformacdo. E neste mundo de conflitos,

transformacdes, paradigmas, alienacdes, utopias, etc; que

os educadores, apesar de bem-intencionados, geralmente ao buscarem
desenvolver atividades reconhecidas como de educacdo ambiental,
apresentam uma pratica informada pelos paradigmas da sociedade moderna.
N&o podemos deixar de relembrar que os individuos, em geral, entre eles 0s
educadores, seres sociais que somos, experienciamos em nosso cotidiano a
dindmica informada pelos paradigmas da sociedade moderna que tende a se
autoperpetuar e que, seguindo essa tendéncia, é reprodutora de uma realidade
estabelecida por uma racionalidade hegeménica (GUIMARAES,2011,p.23).

O processo educativo significativo impulsiona o educando ao questionamento
diante da sua realidade e os dilemas socioambientais que envolvem os conflitos de
interesses que imprimem suas marcas de transformacdo no espaco. E o educador tem a
possibilidade de despertar o educando para uma leitura critica do mundo em que vive. E
nessa perspectiva a a EA critica e transformadora € ampara pela legislacao referente a
EA no Brasil.

1.4-A legislagéo da Educacao Ambiental no Brasil e ocantins

Norteado por a ideia de uma educacdo transformadora, no Brasil, a EA como

politica publica, na educacdo formal foi instituida por meio da Politica Nacional de
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Meio Ambiente — PNMA (Lei n® 6.938, de 1981), considerando a Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thilisi (1977), que propde um processo
educativo dinamico, integrativo, permanente e transformador, possibilita a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades de forma participativa, as politicas publicas para a EA no
Brasil, vem sendo ampliada e disseminada pelo pais. Dai em diante outros marcos legais
foram estabelecidos no Brasil (BRASIL,2014).

Em 1988, com a Constituicdo Federal, em seu art. 225, VI, ficou expresso a
promocdo da EA em todos os niveis de ensino, bem como a conscientizagdo publica
para a preservacao do meio ambiente. Fortalecendo assim a responsabilidade do Estado
e da sociedade em geral com o proposito de ampliacdo e consolidacdo da EA como
politica publica na educacédo formal e informal.

Com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA (Lei n° 9.795/99)

criou o seu Orgdo Gestor, por meio do Decreto n® 4.281/2002, integrado pelo
Ministério do Meio Ambiente e Ministério da Educacdo. Estabelecendo principios e
diretrizes considerando a participacdo social fundamental na consolidacdo da EA como
politica publica.

No ambito internacional o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global estabelecido em 1992 no Fo6rum Global,
representa um marco mundial importante para a educacdo ambiental, por reconhecer a
educacdo ambiental como um processo dindmico em permanente construcao, orientado
por valores baseados na mobilizacdo e na transformacdo social.

Em 2012 o MEC estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA). Fortalecendo a EA como componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, reconhecendo a sua relevancia e
obrigatoriedade da Educacdo Ambiental- EA, para a formacdo da cidadania
compreendendo a dimensdo politica do cuidado com o meio ambiente local, regional e
global.

A EA como politica publica em seu ampara legal garante a amplitude
democrética e participativa para a consolidagdo de um processo educativo
transformador que presa pela autonomia, participacdo e ética ambiental. Sdo alguns dos
principios do PRONEA:
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- Concepcédo de ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
sistémica entre 0 meio natural e o construido, o socioeconémico e o cultural,
o fisico e o espiritual, sob o enfoque da sustentabilidade.

- Abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais,
transfronteiricas e globais.

- Respeito a liberdade e a equidade de género.

- Reconhecimento da diversidade cultural, étnica, racial, genética, de espécies
e de ecossistemas.

- Enfoque humanista, historico, critico, politico, democratico, participativo,
inclusivo, dialdgico, cooperativo e emancipatdrio.

- Pluralismo de ideias e concepgOes pedagdgicas.

- Garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo.

- Permanente avaliacéo critica e construtiva do processo educativo.

- Coeréncia entre o pensar, o falar, o sentir e o fazer.

- Transparéncia.

A legislacdo ambiental garante a EA em seus principios uma racionalidade
ambiental que possibilita uma transformacéo societaria diante da crise socioambiental.
Propondo liberdade, equidade, diversidade, critica e ética em tempos de globalizacao e
homogeneizacéo cultural com fins econdémicos conforme a racionalidade hegemanica.

Os principios legais da EA e sua amplitude socioambiental apresentam um
grande potencial de transformacdo social que ao ser incorporado ao processo educativo
das escolas possibilita a insercdo em uma racionalidade ambiental da comunidade
escolar e do meio de vivencia da escola em seu contexto histérico e espacial
impulsionando o processo educativo para a formacdo da cidadania autbnoma, critica e
transformadora. E com a percep¢do das sustentabilidades possiveis no lugar onde a
escola esta inserida.

Elencar aqui 0s avangos conceituais, 0s principios, as diretrizes, as competéncias
e estratégias presentes na legislacdo que garante a EA na escola, permiti ter um nogédo
do potencial transformador que é possivel garantindo uma educacdo com propdsitos
sustentaveis a0 mesmo tempo que permite contrapor os paradoxos da racionalidade
hegemonica, que rege o discurso de desenvolvimento predominante e racionalidade
ambiental que propde uma ruptura de paradigma estabelecendo uma outra forma de
pensar 0 mundo, onde a diversidade de saberes autbnomos dos mais diferentes povos do
planeta, no lugar onde vivem e as mais diferentes realidades socioambientais e suas
possiveis sustentabilidades sdo consideradas na busca por alternativas sustentaveis
diante da crise civilizatoria da modernidade.

A consolidagéo da EA nos espacos educativos, como propde o PNES, visando a
sustentabilidade, em consonancia com os principios que norteiam a legislacdo para EA

pressupbe uma racionalidade ambiental imprescindivel para promover uma
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transformac&o consistente, autentica e autbnoma por meio das préticas de EA na escola
de forma participativa e com responsabilidade socioambiental que promova a
sustentabilidade conforme a realidade do lugar.

O DNEA- Diretrizes Nacionais para a Educacdo Ambiental, representam mais
um avanco para a consolidagdo e fortalecimento da EA na escola, com principios
socioambientais sustentaveis. Segundo a DNEA,

Art. 2° A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, ¢ atividade
intencional da préatica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um caréter social em sua relagdo com a natureza e com 0s outros
seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a finalidade
de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental.

Art. 3° A Educagdo Ambiental visa & construgdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a
comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecdo do
meio ambiente natural e construido.

Art. 5° A Educacdo Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores,
interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica
educativa, de forma articulada e interdependente, as suas dimens6es politica e
pedagogica.

A EA definida na DNEA, contribui para que a EA se consolide tendo como
fundamento a sustentabilidade socioambiental voltada para a racionalidade ambiental de
forma transdisciplinar, que analisa a inter-relacdo entre o meio fisico-bioldgico, a
sociedade e a cultura de um povo em determinado contexto histérico
(SORRENTINO,TRAJBER,JUNIOR,2005). Para Sotero e Sorrentino (2011,p.3)

as acBes governamentais devem ser elaboradas para a sociedade e, acima de

tudo, com a sociedade, ou seja, devem ser concebidas levando em conta os
desejos da coletividade, principalmente dos grupos excluidos, no sentido de
promover o bem estar social. Para tal, faz-se necessario o estabelecimento de
canais e espacos que promovam o didlogo para a efetiva participacdo da
sociedade — organizada em grupos de interesse — na formulagéo,
acompanhamento e avaliagdo das politicas publicas.

Amparada pela legislacdo do Brasil e do Tocantins a EA é implementada
como politica pablica, sujeita aos propositos politicos circunstancias que direcionam 0s
esforgos econémicos e politicos conforme os ideais predominantes no contexto histérico
em que a sociedade esta vivendo.

Quanto a analise da legislacdo brasileira referente a EA, destacamos 0s seus
principios, racionalidade e a trajetdria ruma a consolidacdo de politicas publicas

socioambientais e educacionais que contribuem para sensibilizar a sociedade para
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transformac&o societaria necessaria para uma relacdo sociedade e natureza sustentavel,
minimizando assim os impactos antropicos ao meio ambiente.

No Tocantins, a Lei N° 1.374 de 2003 dispde sobre a Politica Estadual de
Educacdo Ambiental, que esta em conformidade com a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, estabelecendo principios, competéncias e instrumentos que orientam a
implantacdo da EA pelo Programa Estadual de Educagdo Ambiental que estabelece as
acOes estratégias e diretriz para EA formal e informal. Ao analisar a legislacdo pretende-
se verificar as diretrizes que orientam 0 PNES e as estratégias de cooperacdo propostas

para a consolidacdo da EA na educacao formal.

1.5- O PNES como politica publica para uma EA transformadora

E no ambito da legislacdo sobre EA, analisamos o PNES como politica publica,
gue tem o objetivo de promover a EA formal, por meio da transformacédo das escolas em
lugares de aprendizagem para a sustentabilidade (BIANCHI,2016). Com o tema: “Cuidar
do Brasil com escolas sustentaveis”, 0 programa com pressupostos pedagdgicos:
“Cuidado, Integridade e Dialogo”, propdem as escolas que implantaram o programa
uma mudanca integral do processo educativo envolvendo o curriculo, a gestdo e o
espaco fisico, fortalecendo o sentimento de pertencimento ao lugar que desperta para o
cuidado, como principio ético, que educa para a sustentabilidade e impulsiona a
mudanca de atitude individual e coletiva. Para Boff (1999), um novo modelo de

civilizacdo na Terra,

deve emergir da natureza mas profunda do humano. De dimensdes que sejam
por uma lado fundamentais e por outro compreensiveis para todos. Se néo
nascer do cerne essencial do ser humano, néo terd seiva suficiente para dar
sustentabilidade a uma nova florada humana com frutos sadios para
posteridade(BOFF,1999,p.28).

E foram os jovens que manifestaram a necessidade de cuidar do planeta como
casa comum, expresso na “Carta Jovens Cuidando do Brasil” , que foi elaborada por
cerca de 400 jovens delegados e delegadas, que estavam representando as suas escolas,
de todos os Estados da Unido, na | Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio

Ambiente em novembro de 2003, em Brasilia. As reivindica¢fes dos jovens colaborou
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para direcionar a promocdo de politicas publicas de Estado por um Brasil sustentavel e
com melhor qualidade de vida(BRASIL,2003). “As escolas tornaram-se espacos
privilegiados de debates de problemas socioambientais e de construcdo de propostas de
politicas ambientais com o tema Vamos cuidar do Brasil.” (I CIIMA,2003,p.3). E como
resultado da participagdo das escolas foi elaborado o documento base “Propostas das
Escolas para um Brasil Sustentavel.”

Depois da | CNIJMA, em 2003, foram realizadas mais trés edicbes, em
2005,2008,2013,sendo que, a V edicdo esta ocorrendo em 2018, em sua fase local e
deve ocorrer a fase regional e nacional. Além das edi¢bes nacionais, em 2010, foi
realizada a Conferéncia Internacional Infantojuvenil (CONFINT) com o tema “Vamos
Cuidar do Planeta”. Com uma metodologia democratica e participativa que expressa 0s
anseios dos alunos das escolas de todo o pais, as propostas socioambientais sustentaveis
motivadas pelo cuidado com o lugar onde vivem contribuiram para mostra 0s caminhos
que devem ser trilhados rumo a transformacdo das escolas em espacos educativos
sustentaveis. E por meio da mobilizacdo das escolas para participar das Conferéncias, a
Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental-CGEA/MEC, busca fortalecer a EA nas
escolas brasileiras por meio da consolidagdo DNEA.

E assim, em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DNEA), estabelecida e junho de 2012, e a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental(Lei 9.795/1999), foi formulado, em 2013, pela MEC, as diretrizes,
estratégias e metodologias do Programa Nacional Escolas Sustentaveis-PNES, tendo
como principal objetivo, o fortalecimento e consolidagdo da EA na educagdo basica de
forma integral e transformadora, que articula os propdsitos da EA com praticas
sustentaveis coerentes com a realidade de vivencia da comunidade escolar e seu
entorno, promovendo mudancas no espago, no curriculo e na gestdo da escola. As
DNEA tem como objetivo em seu art.14: “estimulo a constituigdo de institui¢des de
ensino como espacos educadores sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo

democrética, edificacOes, tornando-as referéncias de sustentabilidade socioambiental.”

A DNEA definido o espaco educativo sustentavel como:

aquele que tem a intencionalidade de educar para a sustentabilidade,
tornando-se referéncia para o seu territorio, a partir das agdes coerentes entre
o curriculo, a gestdo e as edificages. Nesse sentido, os sistemas de ensino da
Educacdo Basica, juntamente com as instituicbes de Educacdo Superior,
devem incentivar a criacdo desses espacos, que enfoquem a sustentabilidade
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ambiental e a formacdo integral dos sujeitos, como também fontes de
financiamento para que os estabelecimentos de ensino se tornem sustentaveis
nas edificagdes, na gestdo e na organizacdo curricular (BRASIL, 2013, p.
525).

Com a tematica do “Cuidado” 0 PNES no &mbito das politicas publicas de EA
representa um avango na trajetoria da EA no Brasil por ser uma expresséo de esforgos
articulados entre as demandas das escolas apresentadas por meio das CNIJIMAs, as
propostas pedagogicas da DNEA, e o empenho da CGEA/MEC, em propor uma
mudanca societaria nas escolas, rumo a sustentabilidade socioambiental mediante uma
racionalidade critica que promova a autonomia dos educandos no lugar onde vivem.

Como politica pablica, nas escolas pesquisadas, o0 programa no ambito da
educacdo tradicional esta incluido no bojo dos inimeros programas e projetos que as
escolas brasileiras devem realizar, atendendo as orienta¢fes das suas devidas secretarias
administrativas. O PNES como proposta pedagdgica integral e transformadora, com a
possibilidade de promover mudangas na relacdo sociedade e natureza que constréi o
meio ambiente do lugar onde a escola esta inserida, e que pode construir um espaco
educativo sustentdvel que seja referencia de sustentabilidade socioambiental ¢é

conhecido parcialmente pela comunidade escolar.
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2. O PROGRAMA NACIONAL ESCOLAS SUSTENTAVEIS-PNES NAS
ESCOLAS DA DRE DE COLINAS DO TOCANTINS.

O PNES foi idealizado a partir de 2013 com o propdsito de fortalecer a EA na
educacdo formal considerando a legislacdo referente a EA no Brasil. Porém a
consolidacdo das leis depende antes de tudo de seu conhecimento, compreensdo dos
principios que a norteiam e da postura éetica adotada por cada cidaddo e pelo Estado no
que se refere ao empenho em consolidar determinada lei por meio das politicas publicas.
Desse modo, a anélise sobre a implantacdo do PNES, nas escolas da DRE de Colinas do
Tocantins, possibilita realizar uma reflexdo sobre as politicas publicas voltadas para EA
e a relacdo com a legislacdo que garante a EA nas escolas.

Com intuito de obter informacg6es sobre o PNES no Tocantins foram realizas
visitas a Coordenacdo de Educacdo Ambiental da Secretaria de Educacdo Juventude do
Tocantins-SEDUC-TO. Segundo a coordenacdo, foi realizado um trabalho de
articulacdo, motivacdo e incentivo para que as escolas, que segundo os critérios do
PDDE Escolas Sustentaveis, estavam aptas a implantar o PNES.

As informacg6es da Coordenacdo Estadual de Educacdo Ambiental-SEDUC-TO
e da DRE de Colinas do Tocantins em relacdo a implantacdo do PNES e a execu¢do do
programa nas escolas, considerou-se a dimensdo do PNES no Tocantins conforme o
quantitativo de escolas estaduais que implantaram o programa e o contexto da EA nas
escolas. Na DRE de Colinas do Tocantins, entre o total de escolas estaduais
coordenadas pela diretoria, analisamos as oito (08) escolas que implantaram o PNES
considerando o lugar, 0s aspectos socioambientais e regionais, 0 meio ambiente e a

comunidade local.

2.1-Contexto regionak localizagéo das escolas que implantaram o PNES

na DRE de Colinas do Tocantins

Além do carater objetivo que interpreta as propostas pedagogicas de cada
programa, a realidade socioambiental de cada escola influéncia na percepgdo e
concepcdo do meio ambiente em questdo, no lugar em que a escola se encontra e suas
condigBes socioambientais. E consequentemente na visdo de mundo da comunidade

escolar e suas relagbes sociopoliticas, que condicionam 0 processo pedagogico
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conforme a racionalidade predominante e as sustentabilidades que podem surgir por
meio de reflexbes coerentes e autenticas sobre as probleméticas ambientais e a
sustentabilidade na escola. Desse modo, situamos as escolas no contexto regional do
estado do Tocantins.

Dentre as escolas no territorio administrativo da DRE DE Colinas, foram
pesquisadas 08 escolas que estdo localizadas nos municipios de Colinas do Tocantins-
TO, Joarina-TO, Bandeirantes-TO, Itapiratins-TO e Tupiratins-TO, no norte
tocantinense, na regido geografia Imediata de Colinas do Tocantins-TO, que por sua vez
esta no territorio da regido geografica Intermediaria de Araguaina-TO, que conforme a
divisdo regional brasileira mais recente, proposta pelo IBGE ¢ definida como:

As Regifes Geograficas Imediatas tém na rede urbana o seu principal
elemento de referéncia. Essas regides sdo estruturas a partir de centros
urbanos préximos para a satisfacdo das necessidades imediatas das
populacdes, tais como: compras de bens de consumo durdveis e ndo durdveis;
busca de trabalho; procura por servigos de salde e educacdo; e prestacdo de
servigos publicos, como postos de atendimento do Instituto Nacional do
Seguro Social - INSS, do Ministério do Trabalho e de servicos

judiciéarios, entre outros (IBGE,2017,pg.19).

como principal centro urbano dessa regido, a cidade de Colinas do Tocantins-
TO, exerce influéncia aos demais municipios em relagdao as demandas imediatas de suas
devidas populacdes. Esta localizada nesse municipio a Diretoria Regional de Ensino-
DRE da SEDUC, que articula e administra as escolas estaduais localizadas nessa regiao

(quadro 1).

Quadrol: A relacéao das escolas da DRE de @als / PNES

Escola | Escolas da DRE de Colinas Municipio

| PNES

El Escola Estadual Francisco Colinas do Tocantins-
Pereira Felicio TO

E2 Escola Presbiteriana de Colinas do Tocantins-
Colinas do Tocantins TO

E3 Escola Estadual Ernestos Colinas do Tocantins-
Barros TO

E4 Instituto Educacional Gunnar | Colinas do Tocantins-
Vingren TO

E5 Escola Estadual Rezende de | Itapiratins-TO
Almeida




E6 Escola Estadual S&o Tomas Tupiratins-TO
de Aquino

E7 Colégio Estadual Zico Juarina-TO
Dorneles

E8 Escola Estadual Arcelino Bandeirantes do
Francisco do Nascimento Tocantins-TO

Autor: PAZ, Abrado Bispo.
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A regido estd situada entre duas das mais importantes bacias hidrogréficas do

Brasil: a bacia hidrografia do Rio Tocantins e do Rio Araguaia. Sendo que, trés das

escolas foco dessa pesquisa estdo em municipios ribeirinhos. Que sdo 0s municipios de

Joarina-TO, as margens do Rio Araguaia, e 0s municipios de Itapiratins-TO e

Tupiratins-TO, as margens do Rio Tocantins. As demais escolas estdo localizadas, nos

municipios de Colinas do Tocantins e Bandeirantes-TO, tendo o desenvolvimento

socioeconémico influenciado pela proximidade a BR-153, conhecida Rodovia Belém-

Brasilia, que é um dos principais eixos de integracdo das regides Norte e Nordeste com

as demais regides do pais (figura 1).

Figura 1: Municipios onde estéo localizadass escolas que implantaram o PNES
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Os rios exercem uma influéncia fundamental no meio ambiente dessa regido
determinado os hébitos de vida dos povos que ai vivem e suas relagdes socioambientais
e socioeconémicas. E no ambito do PNES, um dos critérios de selecdo das escolas esta
relacionado a vulnerabilidade a impactos ambientais como as enchentes em municipios
ribeirinhos.

Em relagdo a influéncia da Rodovia BR-153 na regido,

Desde a abertura da Rodovia Belém-Brasilia, a organizacdo territorial vem
sendo construida/destruida a partir das dindmicas socioecondmicas
estruturadas por influéncias advindas da logistica produzida por ela, fazendo
surgir e estruturar novas cidades as suas margens, como por exemplo,
Araguaina, Colinas de Goias (hoje Colinas do Tocantins), Guarai, Miranorte,
Paraiso do Norte (hoje Paraiso do Tocantins), Gurupi, Alvorada, dentre
outras. Estas Gltimas passaram a viver uma relacdo campo/cidade estruturada
em uma rede urbana mais complexa(DIAS, BRITO 2012).

As principais cidades as margens da BR-153 passaram a polarizar os demais
municipios que exercem influencia e se tornaram centros regionais, atualmente
regionalizado pelo IBGE como regides imediatas e regides intermediarias do estado do
Tocantins. Considerando os fluxos que dinamizam a economia local e integram a
economia do pais a global, considerando os commodities provenientes do agroneg6cio
desenvolvido no estado. Com destaque para a pecudaria bovina de corte e agricultura de
exportacdo. Desse modo, o desenvolvimento socioeconémico dessa regido do Tocantins
esta diretamente relacionado ao agronegdcio, que por sua vez é a principal atividade
econdmica do estado. Com isso, a migracdo para a regido foi acelerada atraida pelo
desenvolvimento da regido. Segundo SILVEIRA et al.(2017.pg.7),

Um grande movimento trazido pela rodovia, desde o periodo de

sua abertura, foi a forte migracdo oriunda de outros estados da federacdo,
principalmente do Para, Maranhdo e Piaui. Com o aumento significativo de
sua populacdo, da oferta de méo de obra gerada pela migracdo e o aumento
dos fluxos que se intensificaram com a construcdo da rodovia, Araguaina
passa a desempenhar importante papel como mediadora do processo de
acumulacdo capitalista no espago urbano.

Em consequéncia do desenvolvimento do agronegdcio no Tocantins considerado
por alguns como uma das ‘“fronteiras agricolas do pais”, os impactos ambientais
provocados no ecossistema do cerrado, em razdo do agronegdcio e da urbanizagdo

acelerada s@o intensos. Como o desmatamento e as queimadas no cerrado, 0
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assoreamento dos rios, a construcdo de Usinas Hidrelétricas no rio Tocantins e o
crescimento desordenado das principais cidades do estado.

O cerrado, segundo maior bioma brasileiro, é a vegetacdo predominante do
estado do Tocantins, ocupando 91% do territério. E 9 % do territério é ocupado pelo
Bioma da Amazdnia, com areas de ecotonos. Assim, a regido imediata de Colinas do
Tocantins ao noroeste do estado apresenta uma caracteristica de transi¢do entre o bioma
do Cerrado para o Bioma Amazodnico, assim como toda a regido intermediaria de
Araguaina-TO, em todo o norte do estado.

As atividades econ6micas desenvolvidas no campo, como 0 agronegdcio e
pecuaria sdo a base da economia tocantinense influenciando na relacdo da sociedade
com a natureza e a concepcdo sobre os problemas ambientais da regido. Pois 0s
principais impactos ambientais ao meio ambiente nesses municipios estdo vinculados as
atividades econdmicas desenvolvidas na zona rural, que determinam 0 progresso
regional a0 mesmo tempo em que provoca impactos ambientais, como o desmatamento
do cerrado, o0 assoreamento dos rios, as queimadas e as inundac@es, provocadas pelos
lagos artificiais, de grandes empreendimentos do setor energético.

Neste contexto observou-se que as escolas conhecem a realidade do ambiente
em que estdo inseridas e as condi¢Ges socioambientais. Pois se verificou que o0s projetos
de interversdo no espaco fisico das escolas visando atender a proposta da IV
CONIJMA, com intuito de tornar as escolas mais sustentaveis como propde o PNES,
observaram as condi¢des climaticas da regido. E foram esses os projetos contemplados
pelo PDDE Escola Sustentavel. Das escolas pesquisadas, 75% delas apresentaram
projetos com objetivo de realizar um melhor gerenciamento dos recursos hidricos na
escola por meio da captacdo de agua da chuva atraves de calhas instaladas em parte das
edificacOes da escola, destinada a um reservatorio. E essa agua sendo utilizada para os
servigos de limpeza ou em hortas na escola.

Ao observar as adequacdes realizadas nas escolas visando atender a proposta o
PNES considerando as condic¢Bes climéaticas da regido constata-se o potencial do
programa em promover transformag6es construtivas, educativas e sociais nas escolas
com um proposito sustentavel. Segundo TRAJBER e CZAPSKI (2013.pg.1) espacos

educadores sustentaveis sao:

aquelas que tem a intencionalidade pedagdgica de constituir em referéncias
de sustentabilidade socioambiental, isto €, que mantenham uma relacao
equilibrada com o meio ambiente; compensam seus impactos com o
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desenvolvimento de tecnologias apropriadas, permitindo assim a qualidade
de vida para as geracdes presentes e futuras.

Os projetos elaborados pelas escolas consideram o regime de pluviosidade da
regido e o potencial hidrico que gera economia de forma sustentavel para a escola.
Educando para a sustentabilidade em cada lugar com uma relacéo intrinseca entre as
praticas sustentaveis e as condi¢cdes socioambientais do meio ambiente em que a escola
estd localizada. Constata-se que as caracteristicas do clima do Tocantins foram
observadas pelos autores do projeto. As caracteristicas do clima e da pluviosidade do
Tocantins sdo descritas por MARCUZZO e GOULARTE (2013,pg.3):

O clima da regido é tropical semitimido, controlado pelas massas de ar
Equatorial Continental e Polar Atlantica. A massa equatorial, apesar de
continental € uma massa Umida, em razdo da presenca de rios caudalosos e da
intensa transpiracdo da massa vegetal da Amaz0nia, regido que provoca
chuvas abundantes e diarias, principalmente no veréo e no outono. Os meses
de outubro a abril sdo responséaveis por aproximadamente 90,16% de toda
precipitacdo anual do estado.

O projeto de captacdo de agua pluvial foi realizado pela maioria das escolas
pesquisadas atendendo as orientacfes para se adequarem ao PDDE-Escola Sustentavel
no ambito do PNES (figura2).

Figura 2: Captacéo de 4gua da chuva utilizada nos servicos de limpeza da e&83la

4

Autor: PAZ,Abrado Bispo. Data: 28/03/2018

! Refere-se ao c6digo da escola pesquisada conforme relacdo apresentada no quadro 1
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Assim, conforme as adequacdes necessarias, as particularidades de cada escola,
a eficiéncia técnica na elaboracdo, a execucdo do projeto na escola e a devida
manutencdo, cada projeto obteve os resultados. Que em alguns casos foi satisfatorio,
como no caso da Escola E8 no municipio de Bandeirantes-TO, em que a agua captada €
utilizada na limpeza da escola gerando economia na conta de agua e também sera
utilizada em uma horta escolar que estd sendo preparada.

E considerando os aspectos naturais que determinam o meio ambiente local, a
comunidade escolar favorece a aprendizagem no ambito de uma EA contextualizada ao
lugar de vivencia da escola e as potencialidades sustentaveis que podem ser
desenvolvidas (LOUREIRO,2004).

As escolas estiveram atentas ha alguns dos aspectos socioambientais do meio
ambiente em que estdo inseridas, explorando parcialmente a amplitude de relacdes
socioambientais possiveis que envolvem 0s aspectos sociais e econdmicos e provocam
0s impactos ambientais na regido e reconhecendo a realidade socioambiental a escola
busca alternativas sustentaveis em seu lugar e contribuir como modelo para outras

escolas.

2.20 PNES nas escolas da DRE de Colinas do Tocantins como lugar de

transformacao socioambiental

O PNES é uma iniciativa do MEC, que a SEDUC-TO por meio da coordenacao
de EA, atua colaborando com a divulgacdo dos procedimentos que as escolas devem
realizar e a da publicacdo do MEC sobre o programa: “Vamos cuidar do Brasil com as
escolas sustentaveis”’; que apresenta os principios do programa, as diretrizes e sugestdes
de praticas sustentaveis, que por sua vez podem contribuir para elaboracdo do plano de
acdo, que deve ser submetido ao PDDE Escolas Sustentaveis na plataforma digital
PDDE interativo do MEC. Assim, as escolas contempladas com o PDDE Escolas
Sustentaveis receberam incentivo financeiro para realizar o plano de agdo. O periodo de
mobilizacao e realizacdo das a¢des nas escolas foi a partir de 2013.

A articulacéo das diferentes esferas de poder da administracdo publica, federal,
estadual e municipal na implementagdo de uma politica publica como o PNES
determina a compreensao e influéncia nos resultados pretendidos. Nas escolas, no lugar

onde estdo localizadas, em suas realidades, necessidades, vivencias e conflitos, os
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programas sdo interpretados e compreendidos de diferentes maneiras e realizados
conforme as ideias pedagdgicas e a gestao de cada escola.

As escolas que foram incentivadas a implementar o PNES na DRE de Colinas do
Tocantins realizam acfes de EA conforme as suas demandas locais e as demandas
externas como o PNES, que as escolas procuram inserir e adequar a realidade da escola.

Verificou-se que sdo realizadas varias agdes de EA nas escolas, por
reconhecerem a relevancia do tema na escola, no entanto a EA nas escolas apresenta
uma relacao superficial com os principios e estratégias que norteiam a legislacdo que
garante a EA na educacao formal. Pois nas escolas, em razdo das vérias demandas que
fazem parte da orientacdo do sistema educacional que determina a rotina da comunidade
escolar, os projetos e programas sao executados sem que haja um aprofundamento em
relacdo aos principios e diretrizes dos programas como o PNES. Com base nas
entrevistas, 100% dos entrevistados, entre professores e coordenadores, ndo houve
formacdo especifica em relagdo ao programa ou destinada a formacdo de educadores
ambientais na escola.

Como ndo houve formacdo destinada a EA considerando as diretrizes e
principios de PNES, os procedimentos e metodologias pedagdgicas destinadas as acdes
de EA vinculadas ao PNES quando foram realizadas consideraram a rotina de cada
escola e as iniciativas criativas de professores, que sdo liderancas no que se refere as
acOes de EA nas escolas. Vimos nas escolas visitadas que sdo os professores das
disciplinas de Ciéncias e Geografia, com a colaboracdo dos demais professores e equipe
gestora que tem a iniciativa de a¢fes em EA.

A formacdo para educadores ambientais considerando os principios do PNES,
estd entre uma das estratégias de implementacdo do PNES nas escolas. Segundo
TRAJBER,SATO (2010,pg.04) “Com o objetivo de criarmos sinergias para que a
educacdo ambiental e as diversas dimensdes da sustentabilidade entrem “na corrente
sanguinea” da politica de educacdo, propomos processos formativos para Escolas
Sustentaveis”.

Assim, as acles voltadas para atender as exigéncias do PDDE Escola
Sustentavel, foram compreendidas como os demais projetos pedagogicos, que conforme
0 cotidiano de cada escola é concebido com um proposito de ser finalizado com um
momento de culminancia, estabelecendo os objetivos, os planos, as estratégias, o
cronograma e a culminancia. E ao finalizar determinado projeto, um novo projeto passa

a ser o centro das atencbes, até a proxima culminancia, conforme a demanda de



55

programas e projetos da escola. Constatamos essa realidade quando questionamos 0s
professores e coordenadores em relacdo a quantidade de projetos e programas que as

escolas se envolvem durante o ano letivo. Como se verifica nos relatos seguintes:

As vezes chega um periodo que fica varios, por causa de algumas datas
comemorativas ou por causa da época.(Prof.E3)?

Sem sombra de ddvida é muito grande. NO6s temos toda uma tematica para
trabalhar. NGs temos varios projetos com tematicas diferenciadas. Nds temos
um referencial curricular, que a gente tem que cumprir. No final das contas, a
gente percebe que a uma sobrecarga e até mesmo os préprios alunos
questionam isso, um pouco. Pra cada projeto tem que fazer relatério, tem que
ter evidéncia. Os alunos também acabam fazendo relatério. Muitas vezes, até
eles reclamam. Ent&o até eles percebem que de certa forma, muitas vezes, nés
saimos um pouco do conteudo, trabalhado em determinados projetos. No
planejamento anual, no PPP, e além desse planejamento acaba aparecendo
outras coisas. Muitas vezes, foge um pouco do nosso planejamento. A gente
faz planejamento anual no inicio do ano e depois vai ser inseridos varios
outros, acho que € isso que mais compromete.(Prof.E4)

Tem hora que sdo excessivas. Porque a problematica é que alguns projetos
chegam aqui em cima da hora e vocé tem que fazer. Foge ao nosso PPP.
Porgque a escola é organizada e tem um projeto né politico-pedagdgico, ja
com todas as acBes. Entdo, a gente, tem tudo a organizado e
planejado.(Cood.E2)

A rotina da escola, em relacdo aos programas e projetos de politicas publicas
educacionais é adequada a demanda conforme as prioridades e planejamento de cada
escola. E de forma pragmatica os programas projetos sdo desenvolvidos conforme a
dindmica de cada escola. E com a colaboragéo de todos os envolvidos almeja-se atingir
0 apice do programa na escola, que é o momento da culminancia ou socializacao.

O PNES nas escolas da DRE de Colinas do Tocantins que foram contempladas
com o PDDE Escola Sustentavel foi inserido na realidade de cada escola e adequado a
rotina de cada uma. E pensado de forma pragmatica com intuito de realizar as agdes e
atingir o apice do programa na escola com a culminéncia e socializagéo, onde todos os
envolvidos e os demais da comunidade com suas atribui¢des definidas apresentam os
resultados obtidos considerando as agOes realizadas, as atividades desenvolvidas durante
as aulas, as pesquisas, as atividades culturais, no &mbito do programa.

Nas escolas verificou-se como ocorreu 0 processo de implantacdo do PNES,

assim como a realidade da EA na escola. Observou-se diferentes situacdes em relagéo

? Os professores e coordenadores s&o identificados por Prof. e Coord. e numerados conforme a escola(E)
correspondente no quadro 1 para preservar a identidade de acordo com termo de consentimento(ANEXO
A) que autoriza uso da fala.
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ao conhecimento sobre o programa, devido as constantes mudancgas no corpo docente e
na equipe de gestdo. E as articulagdes que ocorre entre a escola, a DRE e a SEDUC. As
escolas relacionaram o PNES a realizacdo da IV CNIJMA em 2013 e 2014, como foi

relatado por alguns entrevistados,

A escola sustentavel nos trabalhamos durante a conferéncia (Prof.E3).

A nossa escola fez o projeto, e ela concorreu e foi contemplada com recurso.
A professora que organizou essa acdo ela ndo esta mais na escola. E um
projeto muito bom de sustentabilidade (Coord.E2).

Se ndo me falha a memoria, foi em 2015. N6s realizamos a conferéncia. E o
projeto nossa foi selecionado e depois venho a informacdo pra gente inserir
na plataforma. Ai depois ficamos sabendo do recurso. Inclusive n6s estamos
com esse recurso trabalhando para colocar em prética ja nesse
ano(Coord.E3).

No ano de 2018, estavam vivas as experiéncias da realizacdo da V CONIIMA.
Que segundo relatos foi um momento de grande mobilizagio e participagdo de todos.
Motivados em apresentar e realizar projetos sustentaveis com a tematica proposta, que
foi: “Vamos cuidar do Brasil cuidando das dguas”. A V Conferéncia realizada em 2018
foi lembrada como acdo de EA nas escolas. Quanto a participacdo na V Conferéncia

alguns entrevistados disseram:

Esse ano como foi hidrico o assunto da conferéncia, nos trabalhamos com a
questdo da revitalizacdo do corrego Bacabinha. Alguns dos nossos alunos
moram aqui nesse setor proximo ao corrego. Entdo, quando ele vem para a
escola que véo observar ali o percussor do corrego, € ai ja uniu a necessidade
de fazer esse trabalho(coord. E3)

Teve a conferéncia, ai a escola toda se mobilizou com os projetos para a
questdo ambiental (Prof.E6)

Em uma das visitas as escolas foi possivel participar da V Conferéncia,
observando o envolvimento de todo a comunidade escolar durante apresentagédo dos
projetos dos alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

Durante a V Conferéncia Infanto-Juvenil para o Meio Ambiente — VVamos cuidar
do Brasil cuidando das &guas, em sua fase local, realizada nas escolas em marco de
2018, os alunos do 6° ao 9° do ensino fundamental com a orientagdo dos professores

apresentaram projetos de acdo destinados ao cuidado com os recursos hidricos e
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sustentabilidade. Os projetos foram apresentados a comunidade escola e a uma
comisséo de jurados (figura 3 e 4).

Figura 3: Alunos apresentando projetos na fase local da V Conferéncia
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente2018

o
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= PELO MEIO AMBIENTE

Autor: PAZ,Abrado Bispo. 28/03/2018

Figura 4: A comunidade escolar participando da V Conferéncia Infantojuvenil pelo
Meio Ambiente 2018

-----

Autor: PAZ,Abrado Bispo. Data: 28/03/2018

E tiveram como principais temas: A recuperacdo de nascentes na zona urbana de

Colinas; O planejamento urbano com medidas de preservacdo das nascentes na zona
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urbana de Colinas do Tocantins; O uso racional da agua na escola; Medidas de
reaproveitamento da agua na escola; Sensibilizacdo para a importancia da agua e sua
preservacdo; Apresentando a sua problematica, justificativa, objetivos, as parcerias e a
metodologia; Tendo como agentes os alunos, professores e parceiros ( prefeitura, outras
escolas, Naturatins e outras institui¢des).

Ao observar na escola este momento de mobilizagéo de todos, em que cada um
colaborou e participou para que 0s projetos com as tematicas propostas pela conferéncia
fossem socializados e conhecidos, os alunos se empenhavam em suas retoricas
cientificas que era avaliado por jurados atentos. No auditério, alunos, professores e
equipe gestora esperava com expectativa o proximo projeto a ser apresentado. Cada
equipe com o professor orientador tinha o tempo estabelecido para expor o projeto. Os
melhores projetos concorrem a fase regional da Conferéncia que escolheu os melhores
para a fase nacional.

A realizacdo da V CNIJMA remete a génese do PNES e também a sua trajetdria
nas escolas que implantaram o programa na DRE de Colinas do Tocantins. Pois, 0
PNES surge como proposta a ser discutida na IV CNIJMA com o tema: “Vamos cuidar
do Brasil com escolas sustentaveis”, realizada em 2013/2014. E a partir dos projetos
apresentados pelos alunos em suas conferéncias locais, as escolas contempladas,
conforme os critérios estabelecidos pelo 6rgdo gestor do MEC, receberam incentivo
financeiro por meio do PDDE Escola Sustentavel para viabilizar acGes e transformacdes
dessas escolas visando torna os espacos educativos sustentaveis. Como preconiza o
Manual Escola Sustentavel (BRASIL,2013):

O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Escolas Sustentaveis surge
nesse contexto e preconiza a utilizacdo dos recursos em ac¢les que possam
conferir visibilidade a intencdo de educar para a sustentabilidade. A escola
poderd utilizad-los em uma ou mais acGes relacionadas ao espaco fisico, a
gestdo ou ao curriculo. E importante, porém, que as intervengdes possibilitem
a escola realizar uma experiéncia demonstrativa, que seja amplamente
divulgada e estimule processos pedagdgicos, tornando-se referéncia na
promocdo da cultura da sustentabilidade.

Passado se quatro anos de realizacdo da IV CONIJMA as lembrancas desse
momento sdo poucas, e do inicio da implantacdo do PNES na escola também.
Considerando as constantes alteraces do corpo docente da escola no decorre desses
anos, devido ao grande numero de professores trabalhando em regime de contrato

temporario que € considerando uma das dificuldades para dar continuidade ao projeto
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nas escolas, das escolas pesquisadas 100% afirmaram que a equipe que elaborou o plano
de acdo do PDDE Escola Sustentavel e colaborou com os projetos da IV CONIIMA, ja
ndo é mais a mesma. Pois professores e alguns membros da equipe gestora ndo sdo mais
0s mesmos. Assim, as evidencias em relacdo a implantacdo do PNES nas escolas foi

recordado por membros da equipe gestora:

Se ndo me falha a memoria, foi em 2015. N6s realizamos a conferéncia. E o
projeto nossa foi selecionado e depois venho a informagao pra gente inserir
na plataforma. Ai depois ficamos sabendo do recurso. Inclusive n6s estamos
com esse recurso trabalhando para colocar em prética j& nesse ano. Vamos
verificar o sistema de calhas. Nés fomos a outra unidade para poder verificar
com eles realizaram l4. Embora o espago seja diferente. Como 0 espago aqui
ndo foi planejado a gente t& enfrentando algumas dificuldades para
implantar(Cood.E2).

A nossa dificuldade maior nesse momento é porque as pessoas que sonharam
com ele e planejaram tudo ndo estdo aqui hoje. Hoje € outra professora de
ciéncias. Mas assim, a esséncia do projeto, a gente vé que ele é bom. E ai,
dentro da nossa visao a gente tenta colocar ele em pratica. Porque 0 nosso €
uma horta utilizando agua captada da chuva e também utilizar restos de
alimentos para poder realizar a compostagem(Cood.E2).

Foi em 2014, que foi disponibilizado pra escola 12 000 reais, E ai foi feito
um projeto, N6s temos o corrego Panela, que ele secou nos Gltimos anos. N&s
participamos de um projeto chamado Tocantins estado das Aguas, ele
acontecia todos os anos, desde 2013. Era redacéo, era video(Cood.E5).

As alteracGes constantes na equipe docente e na gestdo, desde que o PNES foi
implantado nas escolas, entre 2014 e 2015, deixou 0 programa sem 0S Seus
idealizadores em cada unidade escola inviabilizando a realizacdo integral das acOes
propostas no projeto de cada escola tornado um desafio a intenséo de concluir o projeto.
Pois a cada nova equipe que se forma no inicio de cada ano letivo, o projeto é repensado
com outras perspectivas. Assim, a preocupagdo persiste no aspecto pragmatico do
programa, pois ha a necessidade de concluir as a¢Ges para que outros projetos possam
ser desenvolvidos, além dos desafios em relacdo ao suporte técnico necessario para
executar as alteracfes necessarias no espaco fisico da escola.

Os projetos devem ser adequados a realidade de cada escola e a proposta
pedagogica que orienta 0 processo educativo, considerando que, a mobilizacdo das
escolas em participar das Conferéncias Infantojuvenil para o Meio Ambiente-
CONIMA expressam 0s anseios de transformagdes visando a sustentabilidade na

escola e na comunidade em que vivem.
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Com o envolvimento de toda a comunidade escolar, desde o planejamento até a
realizacdo da conferéncia, percebe-se o potencial das a¢fes educativas em EA quando
surgem da realidade de cada lugar, considerando o olhar do aluno sobre 0 meio em que
vivem, as suas problematicas e possiveis solucbes. E evidente a criatividade dos
projetos e a preocupacdo dos alunos com o lugar onde vivem ao abordarem
problematicas referentes ao meio ambiente em consondncia com o0 contexto
socioambiental da regido (RUA,2005).

Esse cuidado com o lugar manifestado nos projetos da V CONIJMA expressa 0
anseio dos jovens em transformar a realidade e a capacidade que tem 0 processo
educativo em promover a autonomia com criticidade, considerando a realidade vivida,
0s seus problemas e as solugbes possiveis, conforme o contexto socioambiental,
socioeconémico e as sustentabilidades viaveis para cada povo em seu lugar. E sensivel
ao potencial dos jovens em romper paradigmas predominantes em uma sociedade de
consumo, o PNES surge com o proposito de transformar as escolas sustentaveis
considerando os projetos dos alunos e suas ideias em relacdo a realidade vivida e as
sustentabilidades. Para Deboni e Mello (UNESCO,2007.pag.41)

A proposta da Conferéncia é bem simples, mas ousada: incentivar que todas
as escolas realizem conferéncias de meio ambiente envolvendo também a
comunidade para discutir, levantando problemas locais e propondo acdes
para enfrenta-los.

Ao observar o cuidado dos alunos com os impactos ambientais locais e as
sustentabilidades propostas nos projetos da IV CONIJMA e V CONIJMA, percebemos
que o PNES na DRE de Colinas surge com potencial de transformacéo considerando o
olhar atento e critico dos alunos em relacdo ao contexto local. Ao fazer parte do
processo de ensino aprendizagem tem a possibilidade de estabelece as relagdes entre o
conhecimento cientifico e os saberes dos povos de cada lugar no meio ambiente em que
vivem estimulando de forma criativa e critica as sustentabilidades em cada lugar
(RUA,2007). Segundo Rua (2007,pg.31) “as sustentabilidades ocorrem ao enfatizar as
possibilidades multiplas colocadas para a “criagdo”, em cada sociedade, das condi¢des
que devem definir seu “desenvolvimento sustentavel”, integrado as especificidades de
cada matriz cultural e territorial.

Ampliando a compreensdo em relacdo as estratégias sociopoliticas que

consolidam as relacdes de poder e dominagdo hegeménicas, ao se compreender essas
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relacfes no contexto em que vivem e as inter-relagdes nas demais escalas geograficas,
as estratégias e atitudes podem ser autenticas e mais consistentes, promovendo a
autonomia sociopolitica capaz de promover transformacdes sustentaveis no lugar onde
vivem. Em sua escola, bairro, cidade, e reverberar suas ideias sustentaveis
transformadoras para outras escalas espaciais através de redes de compartilhamento
como a CONIJMA (MOREIRA,2011).

No entanto, a consisténcia necessaria para promover uma transformacéo
socioambiental em consonancia com as diretrizes do PNES, com intuito de torna as
escolas em espacgos educativos sustentaveis encontra resisténcia diante da rotina das
escolas com uma grande demanda de programas e projetos e da falta de formacéo
especifica destinada a EA. Assim, a escola procura de forma pratica concluir
determinado projeto ou programa com intuito de administrar as prioridades da escola. E
com as mudancas constantes da equipe docente, outra dindmica metodoldgica ocorre e a
relevancia dos projetos sofre interferéncia, conforme a lideranga em EA na escola que
possa surgir ou ndo, a cada mudanca de equipe, que tem ocorrido constantemente nas
escolas.

A EA nas escolas foi considerada como prioridade, por 100% dos professores e

gestores entrevistados. Como verificamos nos relatos a seguir:

Eu avalio de suma importancia. Porque a juventude hoje tem que estar
consciente, tem que perceber que n6s precisamos de conservar, preservar e se
manter de maneira sustentdvel no meio ambiente. Porque estamos no rumo da
degradacéo e esse desequilibrio que vai nos prejudicar totalmente(Prof.E3).

E algo muito importante. Pois é nosso futuro, das nossas futuras
geragBes(Cood.E4).

Eu avalio como essencial. Pois 0 amanhd para ter essa consciéncia as vezes
pode ser até tarde demais. Importante a gente ta trabalhando hoje. Mesmo
que as vezes chega algumas agdes de forma repentina. Em momento
posterior gente trabalha. Por que nds ndo podemos deixar de trabalhar as
questdes ambientais(Cood.E2).

Mesmo que seja encarada como 0s demais programas e projetos, adequando-se a
rotina de cada escola e as suas inUmeras demandas sociopedagdgicas. O PNES, nesse
bojo, e diante da inexisténcia de formacéo destinada a EA, é compreendido conforme a

racionalidade predominante na sociedade e consequentemente na escola, onde o
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pragmatismo e a objetividade s&o o fio condutor da inteligibilidade na sociedade
contemporanea (LEFF,2010).

As mais diversas acOes destinadas a EA na escola estando vincula ao PNES, de
iniciativa da comunidade escolar ou de parceiros, de forma pontual e fragmentada estéo
presentes no curriculo e no espago fisico considerando a compreensdo do processo
educativo e a rotina da mesma. Que por sua vez, reproduz os principios pedagdgica que
nortearam a formacdo docente e que € adotado pelo sistema educacional. Assim, a
escola ao ser informada sobre determinada programa, adequa a sua realidade, as suas
praticas pedagégicas, ao contexto socioambiental, sociopolitico e a racionalidade
predominante moldando o programa as suas praticas pedagogicas.

As escolas foram informadas sobre o PDDE Escola Sustentavel por e-mail da
DRE de Colinas do Tocantins, comunicando 0s prazos e procedimentos a serem
adotados conforme a plataforma do PDDE Escola Sustentavel. Inserindo na plataforma
um plano de agdo com o objetivo de fortalecer a EA nas escolas visando a
sustentabilidade. E as acBes foram planejadas com toda a equipe conforme as
metodologias adotadas por cada escola em relacdo as préaticas de EA, e as experiéncias
educativas ja desenvolvidas nas escolas. Como verificamos nas seguintes falas dos

entrevistados:

Os professores se retinem, a maioria deles, e faz toda uma programacao do
que vai ser feito. Divulga para os alunos, e todos se envolvem. Tem todo um
planejamento antes, a gente traga as metas e as datas.(Prof.E5)

Os projetos, a gente divide as agdes a serem realizadas e as turmas que cada
professor vai trabalhar e o cronograma de realizagdo.(Prof.E6)

Quando chega a proposta a gente ver qualquer melhor forma pra esta
executando. Ai tem o planejamento para executar a a¢do.(Prof.E8)

Os professores inserem em seus planos de aula tematicas sobre os problemas
ambientais, e a sustentabilidade em consonancia com o projeto a ser desenvolvido na
escola. As acOes sdo discutidas em reunides com a equipe gestora estabelecendo um
cronograma do projeto que € concluido com a culminancia. Em relagdo as informagdes

e o planejamento das agdes referentes a EA na escolas os entrevistados relataram que:
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A informacdo vem através de oficio, através de e-mails, vem através da
midia, também a gente fica sabendo. A maioria das vezes é por Oficio, esses
que vem da secretaria de educacdo(Prof.E3).

Geralmente somos informados através das reunides que tem a direcdo e
equipe diretiva e ficam professores responsavel para realizar essas acdes,
envolvendo todos os alunos e 0 maior nimero de professores possiveis. Aqui
ndo tem isso, sé o professor de geografia ou sé professor de ciéncias, para
realizar determinada agio. E com o maior nimero possivel de
professores(Prof. E5).

Geralmente chega um informativo do MEC ou da SEDUC . E a coordenacéo
repassa para os professores e diz o prazo que tem que ser desenvolvido. Ai
cada um traca a sua meta(Prof. E6).

A implantacdo do PNES nas escolas observou uma trajetéria conforme o
costume e a tradicdo na escola em relacdo aos projetos e programas, que consiste em
receber as informagbes do programa, transmitir a comunidade escolar por meio de
reunides, planejar as agGes com as devidas atribuicdes definidas e concluir com a
culminancia do projeto. Sendo que, conforme a area de conhecimento, as liderancas que
se mobilizam para a realizacao do projeto sdo definidas, no caso das acbes de EA sdo 0s
professores de Geografia e Ciéncias da Natureza. Os demais colaboram conforme a
definicéo de atribuigdes estabelecida em reuniéo.

E conforme a rotina de cada escola, o programa € inserido no contexto
pedagdgico e realizado considerando as metodologias de ensino e praticas de EA que
tradicionalmente sdo desenvolvidas na escola e a capacidade de mobilizacdo das
liderancas que impulsionam a comunidade escolar para a realizacdo de determinado
projeto (TRAJBER,2007).

Conforme as informacdes da coordenacdo responsavel pelos programas
destinados a EA na DRE de Colinas, o percurso realizado pelos programas, do MEC até
a Escola, € longo e burocratico. Devido os procedimentos de avaliagdo e anélise
realizados pela SEDUC, até determinar o encaminhamento para a DRE e posteriormente
para as escolas que por sua vez procuram inserir 0s programas no planejamento escolar
observando o cronograma estabelecido. Segundo a coordenagéo de EA na DRE de

Colinas:

O acompanhamento da educacdo ambiental ndo tem um cronograma
especifico, porque tinha a parte exclusiva antes, tinha um técnico mesmo
direcionado para educacdo ambiental, e hoje € um técnico de curriculo que
faz esse acompanhamento. Entéo as acdes vao sendo direcionadas da SEDUC
para as DRES, que enviam para as escolas. Muitas acBes partem da
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coordenacdo de EA da SEDUC. As vezes também tem um alguma acéao da
SEDUC, que tem um prazo(Coord.DRE).

A gente recebe diariamente nos e-mails aqui da DRE chegam demandas
demais da SEDUC, que recebe do MEC. Faz todo um tramite de um processo
de avaliagdo, e sdo direcionados para as DREs, que encaminha para o técnico
responsavel. Quando a demanda é muito grande, ai a gente acaba
distribuindo entre os colegas para enviar para as escolas. Realmente sdo
muitas demandas. E a gente sabe que esses projetos sdo importantes. Tem um
porém, a prépria escola também j& tem sua dinamica. J& tem o seu PPP com
suas acles e metas estabelecidas. A gente vé muitas vezes a angustia dos
diretores de como trabalhar todos aqueles contetdos do curriculo e trabalhar
todos os projetos que a escola tem que desenvolver porque ja faz partir do
PPP e sdo importantes e ter que trabalhar os projetos que sdo enviados pela
SEDUC, pelas DRES ou pelo MEC (Cood. DRE).

A preocupacdo da DRE é mobilizar as escolas para realizacdo do programa
observando o cronograma, e as escolas de executar as acGes propostas em tempo habil
inserindo no planejamento da escola. Provocando um incoémodo para a comunidade
escolar em relagdo as mudancas de planejamento que sdo necessarias para inserir o
programa na rotina da escola sem comprometer as demais acgOes estabelecidas no PPP.
Assim as politicas publicas socioambientais, como o PNES, chegam as escolas como
mais uma demanda a ser somada a tantas outras que cada escola ja tem. Mesmo
reconhecendo a relevancia, a escola realiza um verdadeiro “malabarismo” para adequar
a rotina escolar as varias demandas de programas e projetos que constantemente chegam
para serem implementados.

A implantacdo do PNES na DRE de Colinas, nas escolas que foram
contempladas com o PDDE Escola Sustentdvel estd inserida em um contexto
educacional singular de cada escola que reconhece a EA como prioridade e realiza
acOes de educacdo ambiental e socioambientais, no lugar onde estdo, mas devido a
demanda de cada escola, a implantagdo do programa esta sujeita ao pragmatismo que
impulsiona o processo educativo. Pragmatismo esse, oriundo da racionalidade

hegeménica que influéncia no processo educativo (LOUREIRO,2004).

2.3 A relacao entre curriculo, gestdo democraticagpaco fisico no ambito do PNES

Com a contextualizagéo realizada, e tendo como referéncia as diretrizes do

PNES, que propde a articulagéo entre curriculo, gestdo democratica e espaco fisico, na
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construcdo de espaco educativo sustentdvel, analisou-se a implantacdo do PNES nas
oito escolas. Segundo o Manual Escolas Sustentaveis,

Esses espacos tém a intencionalidade de educar pelo exemplo e irradiar sua
influéncia para as comunidades nas quais se situam. A transicdo para a
sustentabilidade nas escolas é promovida a partir de trés dimensdes inter-
relacionadas: espaco fisico, gestdo e curriculo(BRASIL,2013).

Buscou-se evidéncias do carater integrador do programa que prople a
interdependente entre os aspectos articuladores na construcdo de espacos educativos
sustentaveis, observaram-se as adaptacdes no espaco fisico da escola e a relagdo com o
curriculo e a gestdo. O curriculo da escola ao incorporar as questdes ambientais e a
sustentabilidade ao conteudo permite que o educando colabore com as adaptacdes
fisicas da escola compreendendo os aspectos sustentaveis das mudancas. Considerando
0 que preconiza o Manual Escolas Sustentaveis-MEC:

Espacgo fisico: utilizacdo de materiais construtivos mais adaptados as
condicBes locais e de um desenho arquitetdnico que permita a criacdo de
edificacbes dotadas de conforto térmico e acUstico, que garantam
acessibilidade, gestdo eficiente da 4gua e da energia, saneamento e destinacéo
adequada de residuos. Esses locais possuem &reas propicias a convivéncia da
comunidade escolar, estimulam a seguranca alimentar e nutricional,
favorecem a mobilidade sustentavel e respeitam o patriménio cultural e os
ecossistemas locais (BRASIL,2013,p.02).

Para verificar as transformacdes no espaco fisico das escolas realizou-se registro
fotogréafico dos espacos adaptados, visando a sustentabilidade na escola. Além de
informac@es durante a entrevista sobre alteracdes construtivas com objetivo sustentavel.
Sendo que, 75% das escolas realizaram transformac@es vinculadas ao PNES (Figura 5).
E 25% das escolas ainda ndo foram realizadas as transformacgdes. Outras
transformacdes, como arborizacgéo, jardinagem e horta escolar, que ndo estao vinculadas
ao PNES foram realizadas com intensdo de promover a sustentabilidade na escola e
melhorar o ambiente escolar.

Como uma das diretrizes do programa, as adequag6es no espaco fisico visando a
transformacéo gradativa em uma escola sustentavel foram realizadas nas escolas com o
intuito de atender as exigéncias do PDDE Escola Sustentavel e conforme o recurso
financeiro que receberam como incentivo. Com o envolvimento da comunidade escolar
e apoio de voluntarios que colaboraram com a assessoria técnica necessaria as

transformacdes foram realizadas (figura 6 e 7).



Figura 5: Estrutura de Captacao de 4gua pluvial na escola E2
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Autor: PAZ,Abrado Bispo. Data: 08/10/2018

Figura 6: Estrutura de captacao de agua pluvial na escola E7
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Autor: PAZ,Abrado Bispo. Data: 08/10/2018
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Figura 7: Jardim com pneus no patio da E1

s it i SRR, |
Autor: PAZ,Abrado Bispo. Data: 08/10/2018

Em relacdo ao que estabelece o Manual de Escola Sustentavel-MEC, as escolas
realizaram parcialmente as mudancas estruturais. E consideraram o projeto concluido.
Ao observar as edificagdes das escolas verificamos que algumas sdo construgdes antigas
que ndo oferecem o conforto térmico necessario para o bem estar da comunidade
escolar. Na escola E5 as paredes dos pavilhdes sdo de placas de concreto. Assim, a
proposta de transformacéo das edificacbes do PNES fica distante das reais condi¢bes
dos espacos fisicas das escolas e suas prioridades.

As adequacgdes foram realizadas mesmo sem ter ocorrido formagdo para a
implantagcdo do programa nas escolas. Assim, o PNES foi realizado como os demais
projetos educativos. De forma prética e objetiva, até a sua culminancia com as devidas

adequagcdes a rotina da escola. Como foi relatado pelos professores:

Geralmente trabalha um pouco em todas as salas, ai existe a culminancia,
quando a gente redne todos os alunos, tém palestras, tem debates, tem
apresentacbes, e pouco envolvimento da comunidade dentro da
escola(Prof.E3)

Geralmente nés trabalhamos no primeiro semestre, ja mesmo no comeco das
aulas e vamos até Junho. Ai geralmente em junho nds fazemos a culminancia.
NG6s trabalhamos com palestras, nds ja& fizemos passeio ciclistico.
Trabalhamos muito com os alunos em forma de seminarios, pega
teatral(Prof.E4).

Tem a semana da agua, em marco. E ai os professores fazem acdo voltada
para o tema, na sala de aula e depois tem a culminancia no patio da escola.
Depois, também no dia 5 junho, que é o dia do meio ambiente. Sao realizadas
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acOes, durante a semana. Geralmente a diretoria de ensino pede evidencias.
Certo so essas duas datas(Prof.E5).

A realizacdo das alteragdes no espago da escola representa a culminancia do
PNES, na escola. As etapas de planejamento, mobilizagdo da comunidade escolar,
insercdo da tematica no curriculo, definicdo de cronograma, foram realizadas
anteriormente. Sendo que, desde que a escola foi informada sobre o programa houve
varias mudancas na equipe de professores e gestdo que influenciou no cronograma de
realizacdo e também na racionalidade sobre EA, pois os idealizadores dos projetos ndo
trabalham mais nas escolas.

No entanto, as acdes de EA na escola sdo sempre realizadas, mesmo que nao
estejam vinculadas a programas especificos. De forma tradicional e disciplinar a EA faz
parte da rotina da escola e conforme a iniciativa das liderancas em EA é o envolvimento
da comunidade escolar. Evidenciou-se transformac6es no espaco educativo promovidas

por acdes de EA com objetivo de melhorar o ambiente da escola (Figura 8).

Figura 8: Arborizagao realizada por agdes de EA na escola E4

As escolas que até 0 momento nédo realizaram as adaptacdes em suas edificacdes
vinculas ao PNES, estdo providenciando. Segundo informacgdes da equipe gestora as

adaptacOes ainda ndo foram realizadas devido a falta de suporte técnico ou mudancas na
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equipe. Na escola E5 estdo sendo preparado canteiros para horta e jardim (Figura 9 e
10).

Figura 9: Jardinagem realizada por acdes de EA na escola E3

Autor: PAZ,Abrado Bispo. Data: 28/03/2018

Figura 10: Canteiros para horta na escola5

Autor: PAZ,Abrado Bispo. Data: 12/10/2018

No que se refere ao curriculo escolar, o0 PNES em seus principios e diretrizes

procura impulsionar a interdisciplinaridade e fortalecer a transversalidade da EA
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proposta nos PCNs da educagdo bésica. E por meio de uma EA critica promover a
compreensdo da realidade socioambiental vivenciada em cada contexto local.
Estabelecendo as relacBes sociopoliticas e os conflitos que influenciam as
transformacdes espaciais e a racionalidade hegeménica que consolida paradigmas de

desenvolvimento econdmico globais. Segundo o PNES,

Curriculo: inclusdo de conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis no
Projeto Politico-Pedagégico das instituicdes de ensino e em seu cotidiano a
partir de uma abordagem que seja contextualizada na realidade local e
estabeleca nexos e vinculos com a sociedade global (BRASIL,2013).

As escolas contemplam no PPP agdes de EA conforme a rotina da escola.
Mantendo as acOes relacionadas a datas especificas como a Semana da Meio Ambiente,
Dia da Arvore, Dia da Agua, etc. E os professores conforme as tematicas de cada
disciplina realizam abordagem sobre o meio ambiente, problemas ambientais e
sustentabilidade. Conforme surge uma nova demanda do MEC ou da SEDUC sobre o
tema é realizado o planejamento para intensificar as discussdes referentes a determinado
programa ou projeto. Segundo os professores a EA esta presente no curriculo da escola
nas disciplinas. E nos momentos oportunos fazem essa abordagem, realizam projetos
especificos em relacdo a disciplina ou com o envolvimento de toda a comunidade

escolar.

As acles de Educacdo Ambiental na escola, elas sdo trabalhadas através de
alguns planos que nds desenvolvemos no inicio do ano. Teve a canalizacdo
da &gua do ar-condicionado, que é levada para uma caixa, que depois €
utilizada para lavar o chdo, lavar os banheiros. Teve a semana do meio
ambiente que nds realizamos um passeio ciclistico envolvendo comunidade,
que foi dentro do nosso plano de acdo. Tivemos um plantio de mudas ao
redor de toda a escola durante a semana do meio ambiente (Prof.E3).

Existe um calendario em que a gente deve cumprir algumas datas exigidas
inclusive até por lei, pelo nosso PPP. Entdo ndo passa batido e a gente faz
atividades curriculares e extracurriculares em datas especificas: Dia da
Arvore, Dia Mundial da Agua e Semana do meio ambiente. Entdo sdo datas
especificas em que as acles sdo feitas em conjunto. Fora algumas agdes
pontuais que séo feitas durante o ano (Prof.E1).

Em datas especificacdo como as datas das Conferéncias. A gente prever no
calendério e tem as datas para realizar. E as outras acoes que ja fazem parte
da rotina, ndo tem data certa. A medida que vai surgir 0s projetos os
professores vdo se mobilizando. Por exemplo sobre a economia da agua, cada
turma reutiliza a 4gua da garrafinha em um planta préxima a sua sala de aula.



71

Isso ja faz parte da rotina da escola, ndo precisa o professor fala com eles
(Cord.E2).

A EA nas escolas, segundo os professores e coordenadoras faz parte da rotina da
escola. Esta presente no PPP e no planejamento escolar, conforme as prioridades da
escola em cada periodo do ano letivo. E no curriculo de cada disciplina a EA depende
de cada professor. Os programas e projetos como PNES séo inseridos nas tematicas do
curriculo na medida em que a comunidade escolar é mobilizada em torno de
determinado programa, considerando a proposta curricular de cada disciplina e a
proposta pedagdgica. O empenho e mobilizacdo de forma interdisciplinar dependem da
lideranca em EA na escola, quando ha, em articular acdes, estabelecer parcerias,
planejar e motivar a comunidade escolar para realizar o projeto.

Verificou-se que o curriculo escolar manteve as suas prioridades nos contetidos
propostos pelo sistema de ensino, realizando abordagem no ambito da EA de acordo as
prioridades e as demandas de cada disciplina e do planejamento escolar. Assim a
proposta curriculo observa as orientacbes do sistema educacional vigente. E as
intervencOes contextualizadas a realidade visando a sustentabilidade s&o timidas e
esporadicas, conforme a criatividade dos professores, a proposta pedagogica e
racionalidade hegemdnica na sociedade em que a escola esta inserida. Em uma escola

que almeja torna-se sustentavel, segundo Dourado (2015,pg.10)

A dimensdo do curriculo, além de cumprir todos os requisitos de
alfabetizagdo, raciocinio critico e matematico, deve incorporar a educacéo
ambiental de forma inter e transdisciplinar, como um guia para orientar a
reflexdo critica sobre os conhecimentos a serem ensinados em todas as
disciplinas. Pensamos a sustentabilidade e a educacdo ambiental de forma
progressista, ligada a um projeto de sociedade que busque superar as
desigualdades e os efeitos negativos a manutencdo da vida que ela mesmo
ajudou a erigir. Nesse sentido, afastamo-nos de apreciacbes mas
conservadoras, que veem esses assuntos ligados particularmente a natureza e
ao meio ambiente, e aproximamo-nos de abordagens que 0s percebem como
uma ética civilizatoria.

As iniciativas dos professores em inserir no curriculo da disciplina que leciona
e da escola, em propor no PPP acGes de EA s&o pensadas em uma realidade de educagéo
tradicional que prioriza os contetdos e resultados, em consonancia com as orientaces

do sistema educacional.
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Portanto, o PNES ¢ adequado a racionalidade hegemdnica que rege as préticas
educacionais nas escolas, que de forma pragmaética realizam o programa sem ter a
oportunidade de conhecer e pensar as diretrizes e estratégias do programa, por meio de
uma formacdo especifica para educadores ambientais. Diretrizes essas que primam por
uma EA de forma inter e transdisciplinar, em um processo educacional de reflex@o
critica da realidade socioecondmica vivida em cada lugar. Promovendo a autonomia
participativa que impulsiona as transformacGes no meio ambiente considerando as
sustentabilidades de cada povo e seus saberes (RUA,2007).

Como componente da triade(espaco fisico; curriculo; gestdo), que estrutura a
proposta do PNES, a gestdo desempenha uma funcdo estratégica ao articular a
participacdo democratica da comunidade escolar, que conduz o processo educativo de
acordo com as prioridades estabelecidas coletivamente. Segundo o Manual de Escolas

Sustentaveis:

Gestdo: compartilhamento do planejamento e das decisbes que dizem
respeito ao destino e a rotina da escola, buscando aprofundar o contato entre
a comunidade escolar e o seu entorno, respeitando os direitos humanos e
valorizando a diversidade cultural, étnico-racial e de género existente
(BRASIL,2015).

A gestdo nas escolas esbarra na politica administrativa de governo que limita a
participacdo da comunidade escolar, as demandas do sistema educacional e ao
planejamento pedagogico. Influenciando a eficacia das politicas publicas em EA na
educacdo formal. Assim, o dialogo necessario para construir uma gestdo democratica e
participativa fica condicionado a organizacdo administrativa do sistema educacional que
de modo hierarquico imprime autoritarismo na estrutura de gestdo das escolas
(GUIMARAES,2011).

Em cada escola pesquisada a gestéo realiza a articulagdo entre as demandas que
recebe da DRE de Colinas, a rotina da escola e as ag0es do PPP, realizando reunides
periddicas de planejamento sobre as prioridades da escola e as demandas de programas
e projetos da SEDUC e MEC. Planejando as a¢des e estabelecendo estratégias de acordo

com as possibilidades de cada escola. Segundo os coordenadores e professores:

Séo realizadas reunides, geralmente um grupo determinado vai para a reunido
com a equipe, e la eles recebem todas as informagfes e chega aqui repassa
pra gente. Divide os grupos que vdo ajudar mais diretamente nos trabalhos.
Tem outros professores que ficavam mais responsaveis por outra
parte(Prof.E3).



73

A coordenacdo vem e fala com a gente, passa o cronograma e ai séo
realizadas as acOes. A gente faz assim uma pesquisa sobre o assunto e
envolver também todo pessoal da escola. De acordo com cada professor, que
tem sua metodologia(Prof.E2).

A gente j& tem acBes pontuais, que estdo no PPP. E tem uma pessoa
responsdvel por articular ele. S&8o distribuidas as acdes, e a pessoa
responsavel articula todo o projeto na unidade. N&o significa que ele vai fazer
esse trabalho sozinho, € feito em parceria. E as a¢fes sdo distribuidas entre as
turmas e os professores regentes(Cord.E2)

Observou-se que as orientac@es do sistema educacional sdo prioridade na gestéo,
e a organizacdo administrativa tem uma estrutura estabelecida conforme a hierarquia de
poder em determinado periodo. Pois o procedimento consiste em receber 0s repasses da
DRE com as devidas consideracgdes e cronograma. Em seguida por meio de reunido com
a equipe gestora estabelece as estratégias de acdo que sdo repassadas para 0S
professores, que por sua vez, mobilizam os alunos. Conforme o cronograma
estabelecido é articulado as acbes e as atribui¢cbes de acordo com os objetivos do
programa, até atingir a sua culminancia.

A implantacdo do PNES ndo provoca mudangas na estrutura organizacional das
escolas, que integrantes de um sistema educacional priorizam as determinacdes da
SEDUC TO, que por sua vez, estda em consonancia com as orientacbes do MEC.
Todavia, a autonomia necessaria para fortalecer o didlogo em uma gestdo participativa e
democrética acaba limitando-se ao que estabelece o sistema educacional. Considerando
que, as acBes em EA nas escolas partiram de demandas da SEDUC ou MEC, como o
PNES, ou de iniciativa autbnoma de liderancas em EA nas escolas que se empenham
para mobilizar a comunidade escolar, condicionando o programa e a educagdo que
predomina no sistema educacional.

O PNES, como um processo gradual e continuo de transformacdo de habitos e
racionalidade, demanda da equipe gestora coeréncia e consisténcia em relacdo a
coordenacdo das demandas educacionais da escola, considerando a participacdo de
todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Fortalecendo o carater
democratico e o didlogo tdo necessario para a continuidade do programa. Segundo
Dourado (2015.pg.10)
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Para o dialogo ser possivel é preciso repensar relagdes de poder, espacos e
condicBes de participacdo e, talvez o mais importante, lembra que estamos
todos aprendendo. Em um mundo individualista, em que as decisdes e a
vivéncia coletiva sdo cada vez mais desqualificadas, somos todos aprendizes
na hora de agir coletivamente.

Nas escolas o dialogo consiste em reunifes de carater consultivo e deliberativo
em relagdo ao planejamento escolar conforme a proposta do sistema educacional. A
estrutura de gestdo mantem a ordem hierarquica administrativa e pedagogica de cada
escola. As iniciativas que procuram motivar a comunidade escolar para uma maior
participacdo democréatica e autbnoma encontram resisténcia, na estrutura consolidada
pela organizacdo centralizada e autoritdria dos servicos publicos no Brasil,
desqualificando a vivéncia coletiva que impulsiona o processo de transformacgéo para
sustentabilidade na escola.

Verificou-se que ha uma integracdo com o intuito de realizar as acGes que sdo
pertinentes a um determinado programa especifico, como o PNES, conforme as
orientacOes da equipe gestora de cada escola. De forma pragmatica cada setor da escola
executa sua atribuicdo e acOes e procura concluir as atividades propostas (LEFF,2000).
Ocorrendo uma articulacdo de acbes parciais, que juntas atingem a culminancia do
projeto havendo uma relacéo de independéncia conforme a setorizagéo da escola.

No entanto, a integracdo que promove sinergia proveniente das relagdes
profundas entre a teoria, a préatica, a vivéncia e 0 espaco € incompreendida em um
sistema fechado como o sistema educacional, que estabelece de forma pragmatica as
metas, os procedimentos e os resultados almejados. Em uma racionalidade compativel
com a sociedade contemporénea que analisa as relacbes socioespaciais no meio
ambiente conforme os fatores que caracterizam o desenvolvimento e as relacbes de
poder em determinado lugar. Segundo Dourado (2015) “o percurso de ser uma escola
sustentavel parte da reflexdo de como o cuidado, a integridade e o dialogo podem
ocupar todos os espacos fisicos e sociais dela”. A escola procura atender a sua fungéo
social buscando atingir as metas estabelecidas, melhorando os resultados. Assim,
também a realizagdo de projetos na escola atinge a sua meta conclusiva com a
culminancia e o registro das evidéncias das acdes realizadas considerando que, desde a
implantacdo do PNES as escolas realizaram varias agdes de EA que ndo estavam
relacionadas diretamente ao PNES, mas sim, as praticas de EA que estdo no

planejamento da escola e dos professores no decorrer do ano.
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2.4- O PDDE Escolas Sustentaveis no ambito do PNES

O PNES no ambito de politicas publicas em EA surgiu com objetivo de
estabelecer uma rede articulada e colaborativa em torno das agdes de EA na educagéo
formal e informal. Por meio da formacgdo especifica em EA para professores e o
incentivo para a implantacdo de Escolas Sustentaveis. O PNES teve a intensdo de
fortalecer nas escolas as praticas em EA ja desenvolvidas e as redes colaborativas
articuladas por meio das CNIJMAs e das COM-Vidas (BRASILIA,2007).

O PDDE Escola Sustentavel no ambito do PNES foi um incentivo financeiro
para que as escolas gradativamente tornassem seus espacos educativos sustentaveis. E
vivessem experiéncias educacionais considerando as sustentabilidades possiveis no
contexto local, realizando agdes que articuladas fortalecessem as COM-Vidas e
consolidasse o processo de transformacao rumo a sustentabilidade.

Na DRE de Colinas, as escolas que implantaram o PNES seriam modelos de
escolas sustentaveis na regido. Segundo Trajber e Sato (2010) as escolas sustentaveis
seriam “incubadoras de transformag¢ées nas comunidades”. NO entanto as escolas ao
realizarem acOes em EA vinculada ao PDDE Escola Sustentaveis, no ambito do PNES,
ndo tiveram formacdo referente ao PNES e a sua amplitude. Segundo informacdes da
Coordenacdo de EA da SEDUC-TO, sobre o PDDE Escolas Sustentaveis:

Embora os processos tenham sido demandados nesses anos (2013 e 2014), o
repasse foi acontecendo paulatinamente até 2016. E a execugdo do recurso
pelas escolas também foi sendo feita de 1& para ca. Ainda tem escolas que ndo
utilizaram o seu recurso, tendo sido reprogramado no final do ano de 2017.
Infelizmente, ndo tivemos como acompanhar a execucdo dessas acdes,
porque a escola ficou com a liberdade de fazé-la no seu tempo. Tem uma
reunido de trabalho agendada com os técnicos das DREs, na qual prevemos
discutir esse assunto, mas estamos dependendo de liberacdo de
recursos. Quanto aos programas ativos, mantemos a proposta de criacdo das
ComVidas nas Escolas e também este ano trabalhando com o processo de
Conferéncia Infantojuvenil.

Em 2013, a Coordenagdo-Geral de Educacdo Ambiental-CGEA do Ministério da
Educacdo destinou o recurso de R$ 100 milhdes, por meio do PDDE Escola Sustentavel
para 10 000 escolas publicas brasileiras, cadastradas no censo escolar do INEP do ano

anterior, que seriam contempladas conforme as seguintes prioridades:

1°- Escolas situadas em municipios sujeitos a emergéncias ambientais(80%);
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2°- Escolas que jé realizaram algumas das a¢des promovidas pela CGEA(20%) ;
- Terem participado da Il ou IV Conferéncia Infanto Juvenil para o Meio Ambiente;
-Terem participado do processo formativo em Educacdo Ambiental Escolas

Sustentaveis e Com-Vidas.

E o valor do recurso destinado as escolas depende da quantidade de

alunos(quadro 2) conforme a tabela abaixo:

Quadro2:Valor do repasse- PDDE Escolas Sustentaveis

Numero de alunos | Valor de repasse
Até 199 8.000,00 R$
200 a 499 10.000,00 R$
500 a 999 12.000,00 R$
Acima de 999 14.000,00 R$

Fonte: BRASIL,2013

Com base nos dados apresentados pela coordenacdo de Educacdo Ambiental da
SEDUC-TO, relacionamos abaixo a quantidade de escolas contempladas pela PDDE
Escola Sustentavel no Tocantins nos anos de 2013 e 2014 (quadro 3):

Quadro 3: Escolas contempladasom o PDDE Escolas Sustentaveis no Tocantins
2013/2014

PDDE -ES Em 2013 Em 2014
No Tocantins 138 Escolas 246 Escolas
Na DRE de Colinas 16 Escolas 7 Escolas

Fonte: SEDUC-TO, 2018

Nas visitas realizadas a DRE de Colinas, coletamos algumas informagdes quanto
ao acompanhamento do programa e a sua implantagcdo nas escolas, assim como outras
acOes de EA realizadas nas escolas nos ultimos anos. Na DRE, ndo ha uma coordenacao
especifica de EA, mais sim, uma coordenacdo de projetos e curriculo. Segundo as

informagdes da DRE, o programa esta sem atividades no momento; No entanto a DRE
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em consonancia com a coordenagdo estadual procurou incentivar as escolas a
participaram do programa submetendo os planos de acdo na plataforma do PDDE
Escola Sustentavel no ano de 2014. Na ocasido tivemos acesso aos planos de acdo das
oito escolas estaduais da DRE que implantaram o programa com o incentivo financeiro
do PDDE. Sendo que, algumas demoraram a receber os recursos do programa.

Segundo a coordenacdo também estava planejado uma amostra estadual de
projetos de EA, que ndo foi realizada até 0 momento, e que ndo ha informac6es sobre a
continuidade dessa atividade, que ficou na etapa de inscricdo das escolas, que seriam
apresentados os projetos que foram contemplados pelo PDDE Escola Sustentaveis e
demais projetos referentes a sustentabilidade nas escolas estaduais. Os planos de agdo, e
as acOes planejadas no PPP de cada escola em relacdo a EA e a proposta pedagogica sdo
instrumentos de gestdo que contribuem para o fortalecimento das a¢fes voltadas para a
sustentabilidade na escola e como a EA esta sendo contemplada no planejamento
escolar, conforme as informagdes da DRE de Colinas, relacionamos abaixo as escolas
que implantaram o PNES por meio do PDDE Escolas Sustentaveis.

Ao analisar a integracdo de uma gestdo participativa com o curriculo e o espaco
fisico, no ambito do PNES, verificamos se houve colaboracdo e envolvimento da
comunidade escolar nos debates e decisdes que envolvem a implantacdo do PNES na
escola. Para Moreira (2011,p.19)

Nesse sentido, além das mudancas no espago fisico, é necessério haver
estruturas de gestdo que valorizem e promovam a mudanca. Isso se torna
mais facil quando se tem um sonho compartilhado e um engajamento
coletivo em realizd-lo. A sustentabilidade social pressupde gestdo
participativa em dimensdes como democracia, equidade e diversidade (de
raca, género, cultural, geracional, regional).

Considerando a pesquisa documental realizada no PPP de cada escola, o plano
de acdo submetido ao PDDE Escolas Sustentaveis, as evidéncias da realizacdo de agdes
de EA vinculadas ao PNES (fotografias, planos de aula, etc), a observacdo das
transformacdes no espaco fisico realizadas de acordo com o plano de acdo, as
articulacBes na gestdo democratica da comunidade escolar, o programa no curriculo
escolar, com énfase nas propostas do PNES. Realizou-se uma analise a partir dos planos
de acéo de cada escola(quadro 4), a observacao assistematica e as entrevistas realizadas

com a equipe gestora e os professores.
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Quadro 4 Plano de Acédo das Escolas submetidos ao PDDE Escola Sustentavel/DRE

Colinas

Planos de Ag¢des submetidos ao PDDE Escola Sustentavel / DRE Colinas
AcOes estabelecidas pelo PDDE Escola Sustentavel
Escola | 1 - Apoiar a criagdo e o fortalecimento da Com-Vida na Escola.

UE1
Elaborar a agenda 21 com objetivo de fortalecer a Com-Vida e tornar a escola sustentavel; Sensibilizar a
comunidade escolar através da realizagdo de um mini forum ambiental para discutir e reorganizar agdes
sustentaveis juntamente com a Com-Vida.

UE2
Realizar oficinas voltadas a formagao dos integrantes da Com-Vida para planejar a Agenda 21 na escola;

UE3

Palestra e pesquisa no laboratdrio de informéatica sobre as mudancas ambientais; Teatro de

conscientizacdo sobre a atual situacdo ambiental; Participar de debates, mesa redonda ou conferéncia
relacionada ao meio ambiente.

UE4
Aquisi¢do de materiais diversos para adequacao ou manuten¢do no espago fisico da escola; Aquisicao de
equipamentos e material permanente(Nobreak).

UES

Realizar um projeto Conservacédo do Patrimdnio Escolar, enfatizando a questdo da preservagdo do meio

ambiente; Executar um projeto de reflorestamento da nascente do Corrego Panela, com a construgdo e
viveiro de mudas conscientizando os alunos sobre a conservagéo da biodiversidade local e palestra sobre
impactos ambientais e recuperacdo de areas degradadas.

UEG6
Néo informado.

UE7
Adquirir equipamentos que favorecam os registros das atividades da Com Vida e da Agenda 21 na
Escola; Aquisigdo de um notebook e fornecimento de internet banda larga.

UES
Confeccionar banner para publicar acdes da Com-Vidas; Fortalecer a Com-Vida através de distribuicao
de panfletos informativos;
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Escolas| 2 - Promover a inclusdo da temética socioambiental no PPP da escola.

UE1
Realizar pesquisa em sala de aula desenvolvendo temas ambientais buscando ampliar a sustentabilidade
escolar; Construir uma mini horta na escola com a producdo de adubo orgénico por meio da
compostagem, incentivando os alunos produzirem em suas casas alimentos saudaveis; Incluir no PPP da
escola atividades com habitos sustentaveis através da constru¢do de uma espago verde arborizando
dentro e fora da Unidade Escolar;

UE2
Promover campanhas educativas quanto ao uso racional da agua e do lixo orgéanico para compostagem;

UE3
Promover oficina de reciclagem; Passeio ciclistico de conscientizagdo da comunidade sobre doencas
causadas por ambiente poluido;

UE4
Materiais de consumo( cartucho de tinta e toner para impressora); Conferéncias e exposi¢fes; Servicos
técnicos profissionais.

UE5
Realizar pequenos reparos, higienizacdo,limpeza na escola e substituicdo de vidros quebrados para
melhor atender a comunidade escolar.

UEG
Nao informado.

UE7

Confeccionar a tiragem de 300 panfletos de divulgacdo das acgBes sustentaveis desenvolvidas na

Unidade Escolar; Executar o projeto da Escola Sustentavel “Agenda 21 na Escola”, elaborado durante a
Conferéncia Infantojuvenil/2013; Aquisicdo de 10 resmas de papel para as atividades tedricas-praticas
com os estudantes.

UES
Contratar pedreiro para construcdo do bicicletario; Contratar um jardineiro para reestruturar a area verde
e melhorar o paisagismo da U.E; Adquirir tapetes de gramas e mudas para jardim da U.E; Adquirir
material para a cobertura do bicicletario; Adquirir um conjunto de umidificador de ar para sala 01.

Escola | 3 — Adequar o espaco fisico visando a sustentabilidade do espago educativo.
UE1

Adquirir um coletor de residuos visando a destinagcdo apropriacdo do lixo escolar, priorizando a
formagdo dos valores ético-ambientais e valorizando o exercicio da cidadania das futuras geracdes;
Realizar uma oficina de reciclagem com a comunidade escolar e local para trabalhar o reaproveitamento
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dos recursos naturais; Trocar as lampadas atuais por outras com 0 uso de sensor de presenca, e em sala
de aula incentivar o uso racional de energia na residéncia dos alunos e na escola; Adquirir torneiras com
fechamento automatico para os banheiros dos alunos com objetivo de sensibilizar para a necessidade do
controle do consumo de agua na escola;

UE2

Adequar a horta escolar para implementar a merenda escolar dos alunos; Adequar o espaco fisico para a
captacdo da agua da chuva para reuso na horta escolar,jardim e limpeza da Unidade Escolar.

UE3

Formar equipe de fiscalizacdo e divulgagdo dos gastos de agua e energia; Adquirir uma caixa d’agua de
5000 litros para captagdo da agua da chuva; Arborizagdo da area externa da escola.

UE4

Vidros para janelas; Adquirir mangueira para jardinagem; ventiladores de parede; coletores de residuos.

UES

Nao informado.

UEG

Oportunizar a troca de estabilizador por Nobreak dos modem e roteador de internet; Restruturagdo da
rede elétrica da Unidade Escolar; Servico de eletricista.

UEY

Conhecer o Projeto de Sustentabilidade Socioambiental desenvolvido no municipio(Reservatério para
captacdo de agua das chuvas); Cercar e colocar cobertura na horta escolar aumentando o espago de
plantio; Montar um viveiro com mudas de arvores e plantas do cerrado para arborizacdo da prdpria
escola; Aquisicado de vasos de plantas para tornar o ambiente mais aconchegante; Trocar as lampadas
fluorescentes para reduzir o consumo; Aquisicdo de lixeiras seletivas; Construir um reservatorio para a
captacdo da agua das chuvas para reduzir o consumo.

UES8

Dar sustentabilidade a horta escolar adquirindo sementes e adubos; Adquirir caixa d’agua com
capacidade para 1000L para captacdo, armazenamento e aproveitamento da &gua da chuva na horta
escolar; Locar um 6nibus para transportar alunos para realizar pesquisa ambiental na Usina Hidrelétrica
de Lageado-Lageado-TO.

Autor: PAZ,Abrado Bispo
Como referéncia o plano de acdo a intensdo era identificar e avaliar as
articulacdes realizadas conforme as diretrizes do PNES, que visam tornar as escolas em
um espaco educativo sustentavel. Verificando a amplitude do PNES na escola,
conforme a integragdo pretendida pelas diretrizes e principios do programa (Figurall),

representado na figura abaixo.
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Figura 11 As trés dimensdes do PNES na escola e slstiobramentos
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Fonte: BRASIL,2013

O Plano de acdo foi elaborado pelas escolas como pré-requisito do PDDE Escola
Sustentavel atendendo a exigéncia do programa. No entanto, o plano de acdo ndo foi
observado na integralidade pelas escolas, pois o fortalecimento das COM-Vidas ndo
ocorreu nas escolas, sendo que em 100% das escolas, ndo ha COM-Vidas atuando como
observamos na pesquisa. E as acbes em EA, comtempladas no PPP das escolas, ndo
consistem em um processo de transformagdo socioambiental, mais sim, em um
programa a ser concluido em determinado periodo do ano letivo. Quanto ao espaco
fisico, as transformacBes ocorridas representaram a culminancia do programa e a
evidencia de utilizag&o do recurso financeiro do PDDE Escola Sustentével.

Verificou-se que na DRE de Colinas, as escolas que implantaram o PNES por
serem contempladas pelo PDDE Escola Sustentavel realizam a¢es EA de acordo com a
rotina escolar e as prioridades de cada escola no decorrer do ano letivo conforme as
demandas internas e externas em relagdo a teméatica ambiental. Porém a metodologia
adotada mantém os procedimentos de ensino conservadores, que de forma pragmatica e
disciplinar almejam a concluséo e resultados e ndo promovem assim a transformacéo
integral do processo educativo que rompe com os paradigmas da racionalidade

hegemdnica e promove gradualmente outra racionalidade socioambiental.
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A escola, conforme a concepcdo pedagogica desempenha uma fungdo social
determinante, ao incentivar na comunidade escolar a reflexdo sobre a realidade e a
capacidade transformadora, possivel com a construcdo de uma racionalidade critica,
criativa, participativa, autbnoma, emancipatoria, com valorizacdo do vinculo afetivo de
pertencimento ao lugar, que promove o cuidado capaz de impulsionar atitudes
autenticas de transformacgdo no meio que vivem, visando o bem comum, a qualidade de
vida, a solidariedade, a sustentabilidade socioambiental, a equidade e o respeito, com
propdsitos coletivos democraticos (DOURADO,2015). Como evidéncia de
transformacéo, verificou-se o processo participativo no PNES, o plano de agdo, as
modifica¢bes no espaco fisico, a relagdo das a¢des propostas na &mbito do PNES com o
meio ambiente do lugar, a sustentabilidade proposta nas acdes do programa, e 0
envolvimento da comunidade local.

E as escolas com esse potencial de serem espacos educativos sustentaveis
transformador séo “incubadoras de transformagoes na
comunidade”(TRAJBER,SATO,2010). Neste sentido, 0 PNES nas escolas, ao ser assim
compreendido, pode ser o espaco de construcdo de uma nova racionalidade sobre a
realidade vivida, no lugar/mundo, em que a escola esta situada, possibilitado uma leitura
de mundo diferente da racionalidade hegeménica sobre o desenvolvimento

socioecondmico.

2.5~ A EA critica para sugntabilidade no &mbito dos PNES

Por isso, a analise sobre o PNES nas escolas pesquisadas, com os dados
coletados evidencia o potencial transformador do PNES nas escolas, considerando a
amplitude das transformacbes promovidas em consonancia com 0s principios do
programa, a continuidade e consisténcia das atitudes de cuidado impulsionadas pelo
proposito de construir um espago educativo sustentavel, conforme a racionalidade do
programa que “incentiva que o espaco da escola seja repensado em articulagdo com o
curriculo, de acordo com as premissas da sustentabilidade socioambiental, gerando uma
nova cultura na comunidade escolar”’(TRAJBER,SATO,2010,p.72). Verificou-se como
o programa foi acolhido, como foi pensado e executado, qual foi o potencial

transformador do PNES na escola, e qual avaliacdo da escola sobre o programa.
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Ao verificar a implantagdo do PNES nas escolas quanto a execucdo de
transformacdes conforme os seus principios, analisamos as praticas de EA no &mbito do
programa, considerando a sustentabilidade socioambiental. Como referencia, analisou-
se 0 0s planos de acBes submetidos ao PDDE Escolas Sustentaveis, e como os planos
foram pensados e realizados pela comunidade escolar identificando as evidencias de
sustentabilidade e racionalidade predominante em relagdo ao programa e a EA. Pois a
eficacia do programa depende de um repensar as atitudes e praticas de consumo vigente
e hegemonico. Sendo que, como “incubadoras” de um programa que almeja a
sustentabilidade, as escolas, devem romper com os paradigmas de desenvolvimento
predominante em uma sociedade de consumo, reconhecendo no seu espago as praticas
de consumo que precisam ser repensadas visando a sustentabilidade. E assim, por meio
de um processo de construcdo da autonomia, identificar as possibilidades de vivéncias
sustentaveis no lugar em que a escola esta inserida. Considerando a consonancia com a
realidade socioambiental e os saberes da comunidade, em relagdo ao meio ambiente e a
proposta do PNES (TRAJBER,SATO,2010).

Em cada escola pesquisada identificou-se sementes de uma EA critica, que
precisa de cuidados para que possa germinar e da frutos. Pois as CNIJMAs nas escolas
provocam a comunidade escolar em relagcdo a situacdo socioambiental de cada lugar
considerando o olhar de quem vive essa realidade: alunos, professores, comunidade
local. Evidenciou-se essa percepc¢do nos projetos sobre a captacdo de dgua da chuva; de
recuperacdo de nascentes urbanas; de recuperacdo de rios assoreados; de
reaproveitamento da dgua dos ar-condicionados da escola; de técnicas para racionalizar
0 uso de agua nas torneiras; construcdo de jardins e hortas escolares; arborizacdo do
espaco educativo; passeios ciclisticos para distribuir mudas de arvores tipicas do
cerrado; de coleta de lixo nas praias temporarias do Rio Tocantins.

A comunidade escolar é sensivel ao contexto socioambiental em que esta
inserida, reconhecendo os problemas ambientais locais e propondo alternativas para
minimizar os impactos ambientais. E no processo educacional conforme a rotina da
escola os projetos envolveram a comunidade escolar durante realizagdo das acOes e
promoveram debates sobre os problemas ambientais locais, considerando a
racionalidade hegemoénica que analisa os fatores que integram as relacGes
socioambientais de forma dependente sem reconhecer a dindmica socioambiental e

sociopolitica que determina as transformagfes socioespaciais. Deixando com que as
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“sementes” com potencial transformador ndo realizem o processo de crescimento
necessario para frutificar.

Os procedimentos educacionais adotados nas escolas reproduzem praticas
tradicionais de ensino que ndo potencializam a criatividade e a criticidade necessaria em
um processo educacional critico pretendido pelo PNES (DOURADO,2015). Segundo o
programa, a EA critica promove um repensar as praticas educacionais e as estruturas
socioambientais que estabelecem as relacdes de poder conforme os interesses
dominantes, no contexto local e até mesmo mundial.

Desse modo, ao reconhecer a condicdo social e humana no meio ambiente em
que vive, as inter-relagdes que consolidam os instrumentos e técnicas de transformacéo
do espaco, de acordo com as forcas de desenvolvimento predominante, a comunidade
escolar, de forma autdbnoma e participativa, sensibiliza-se para o cuidado com o lugar
em que vive, reconhecendo as sustentabilidades e os conflitos que envolvem o processo

de desenvolvimento da regido, conforme a racionalidade hegeménica.
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3 -0 CUIDADO COM O LUGAR POR UMA SUSTENTABILIDADE
SOCIOAMBIENTAL

A implantacdo do PNES nas escolas da DRE de Colinas foi realizada conforme a
racionalidade predominante no sistema educacional. E conforme se verificou, as escolas
ndo tiveram formacédo especifica para educadores ambientais em consonancia com as
diretrizes propostas pelo PNES, que nortearia o processo gradual de transformacéo das
escolas em espacos sustentaveis.

Com empenho da comunidade escolar, foram realizadas ages de EA conforme
0 pragmatismo que dinamiza as atividades escolas. Porém, durante o processo de
investigacdo era notdrio que as escolas ndo tiveram a oportunidade de pensar o
programa. Por isso esse capitulo traz reflex6es sobre os principios que deveriam nortear
0 PNES em seu processo de implantagdo e consolidacéo na escola. Como compreender
melhor a ideia de sustentabilidade, a necessidade de uma reflexéo critica sobre o lugar e
a realidade vivida considerando a ética do cuidado para outra racionalidade. Onde os
saberes locais e 0 conhecimento cientifico contribuem para sustentabilidades possiveis.
Ao refletir sobre 0 PNES nas escolas da DRE de Colinas do Tocantins, a intenséo é
compreender a racionalidade para a sustentabilidade socioambiental, nas ac0es
realizadas nas escolas, no &mbito do programa e 0s principios que norteiam o programa.
Para TRAJBER,SATO (2010,p.72):

“Constituem referéncias das escolas sustentaveis as nossas trés
pedagogias:

Cuidado — considera o sujeito historicamente situado, consciente
de sua existéncia, seus sonhos, valores e sentimentos, porém
entrelagado no marco de um projeto coletivo da humanidade. E a
Etica do Cuidado num contexto social mais amplo, que envolve
cuidado com o nosso corpo, a familia, a escola, o bairro, o
municipio, o estado, a nacéo, o planeta, o universo...

Integridade — capacidade de exercitar a visdo complexa e
vivenciar o sistema educativo desenvolvendo uma praxis
coerente, entre o que se diz e o que se faz. Um espaco que
proponha o enraizamento dos conceitos trabalhados na acéo
cotidiana.

Didlogo - exercicio constante de respeitar as diversas
referéncias, académicas ou populares, os valores de cada
biorregido, e a capacidade de transformar a escola como um
espaco republicano — a coisa publica, de todos e todas, de
aprendizagem ao longo da vida — e de democracia”
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Nessa perspectiva analisamos a compreensdo do programa, pela comunidade
escolar, considerando a racionalidade ambiental segundo Leff(2016), que deve romper
com os paradigmas da sociedade de consumo, que impdem comportamentos societarios
incompativeis com a sustentabilidade, que requer uma EA critica e transformadora que
seja capaz de provocar uma leitura de mundo coerente com a situacdo vivida e o
contexto socioambiental do lugar/mundo, e que sensibilize para necessidade de uma
mudanca de atitude motivada pelo cuidado com outro, com a escola, com o planeta,
fortalecendo o pertencimento ao lugar, por meio “dos sentimentos de abrigo e
afetividade, que podem ser despertados em relacéo ao lugar, contribuem para a geracao de
espacos marcados por sustentabilidades ”(ANDRADE, SILVA,2011,p.1).

E considerando os ideais que motivam o desenvolvimento econémico dos paises,
a EA critica procurar compreender a distingdo entre o desenvolvimento sustentavel e a
sustentabilidade, e as suas primicias que articulam as relacBes socioambientais em uma
sociedade tendo como aporte tedrico o pensamento de Henrique Leff (2016) e Leonardo
Boff (1999) em relacdo a racionalidade ambiental e a ética do cuidado em uma
concepcao critica da EA que impulsiona transformacBes societarias consistentes na
busca por alternativas de sustentabilidades (RUA,2007) considerando os saberes da
comunidade do lugar.

Por isso, pensar as possibilidades civilizatorias, que atenuem 0s impactos
ambientais, do atual modelo econémico e civilizatério contemporaneo exige uma
reflexdo sobre os dominios ideoldgicos e paradigmaticos que estruturam a sociedade. E
assim, ampliar a visdo sobre as formas de vida no planeta, dos mais diversos grupos
humanos e suas relagbes com a natureza, as culturas diversas, que historicamente
adotaram técnicas diferentes de conviver e sobreviver no planeta. Desse modo, a
sustentabilidade esta na diversidade dos saberes culturais em dialogo, que ao fortalecer
a identidade cultural, buscam suas préprias alternativas econémicas, frente ao padrédo
hegeménico. Para Trajber (2007,p.144):

O desafio proposto para a educagdo ambiental é compor uma
concepgdo critica que aponte para a descoberta conjunta de
qualidade de vida para as pessoas e, a0 mesmo tempo, de
cuidar do nosso pequeno planeta. Essa concepgdo ndo é apenas
uma posicdo ingénua de respeito a natureza, mas estd apta a
intervir na atual crise de valores a partir do meio ambiente. Ela
propbe a formulacdo de novos valores na construgdo de
sociedades sustentaveis, que sai do campo Unico da economia e
envolve a sustentabilidade social, ambiental, politica e,
principalmente, ética.
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Desse modo, o PNES apresenta principios e estratégias para a constru¢do de uma
racionalidade que seja capaz de romper com o0s paradigmas hegemonicos de
desenvolvimento econémico, que estabelece propdsitos comportamentais vinculados ao
consumo, que motiva a dindmica socioambiental e seus conflitos de interesses. Por isso
a verificacdo das acOes de EA do programa possibilita compreender o posicionamento
da comunidade escolar diante da ideia proposta e da ideia hegemdnica que impulsiona a
proposta pedagodgica na escola. E que influencia na amplitude do programa, que nao
chegou a atingir seu proposito, pois foi concebido, implantado e executado, com a
racionalidade predominante no processo de ensino aprendizagem do sistema
educacional.

Assim, verificando a implantacdo do PNES nas escolas e 0 processo educativo
para sustentabilidade, analisamos o desafio de realizar a¢cbes no ambito do PNES em
uma sociedade de consumo e a racionalidade hegemonica de progresso e
desenvolvimento. E isso, exige um repensar a logica predominante na relagdo sociedade
e natureza na construcdo do meio ambiente. Por isso, a sustentabilidade nas escolas esta

condicionada ao rompimento com os paradigmas hegemanicos.

3.1- A sustentabilidade ou o desenvolvimento sustentavel?

O PNES propGe o fortalecimento da EA na educacdo por meio de escolas
sustentaveis. Verificou-se que as a¢des visando a sustentabilidade foram realizadas, mas
no entanto, ndo provocaram uma reflexdo sobre as sustentabilidades como possibilidade
de enfrentamento a crise civilizatéria e ambiental. Mas, como procedimento pedagogico
para desenvolver as demandas advindas do sistema educacional e suas politicas de

resultados quantitativos, que determinam indicadores socioeconémicos.

Propor uma reflexdo sobre a crise ambiental, na sociedade contemporanea,
requer ir além do mero reconhecimento da importancia da questdo, nos dias atuais. Pois,
a crise ambiental estd intrinsicamente vinculada a cultura capitalista, que estabelece
principios civilizatorios com propdsito desenvolvimentista. Segundo Leff (2010,p.22)

“A consciéncia ecologica emerge como uma manifestacdo dos limites da economia”.
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Nesta sociedade, a racionalidade que procura explicar a questdo ambiental, é
fundamentada em conhecimentos econémicos e progressistas (LEFF,2010). E no &mbito
das questdes ambientais, a sustentabilidade esta sujeita a subjetividade ideoldgica, que
dificulta o seu entendimento, ainda mais no contexto da sociedade de consumo que
impulsiona a vida das pessoas.

Diante dos entendimentos diversos sobre sustentabilidade procuramos
compreender o conceito e sua relacdo no bojo das questdes ambientais, na sociedade de
consumo. E como é possivel uma escola sustentavel diante da cultura cristalizada da
sociedade de consumo? Refletimos sobre a diferenca entre desenvolvimento sustentavel
e sustentabilidade; os paradigmas da sociedade de consumo frente a sustentabilidade; os
dilemas civilizatérios da sociedade de consumo, diante dos desejos progressistas e a
crise ambiental; e como construir uma nova forma de pensar o desenvolvimento para a
sustentabilidade. Essas questdes estdo imbuidas de expectativas educacionais que
constantemente procuram alternativas para uma aprendizagem transformadora, que seja
alicerce para a construcdo de uma nova sociedade, mais humanitaria e sustentavel.
Dilemas que norteiam os principios do PNES como processo de transformacéo
socioambiental.

Entender quéo dréstica é a mudanca na racionalidade econémica em vista da
sustentabilidade, requer “pensar o impensavel”, necessario para a construgdo de uma
sociedade sustentavel (LEFF,2010). Assim, por meio de uma reflexdo tedrica, em
relagdo a sustentabilidade em uma sociedade de consumo vislumbramos as
possibilidades de caminhos em prol de um meio ambiente onde a vida, em suas mais
variadas formas, seja o centro das decisdes de um povo, para o0 instante em que vive e
para um futuro sustentavel (LEFF,2010). Pois, segundo Leff (2010,p.240)

A arte de viver ndo consiste simplesmente em reivindicar e revalorizar a
vida, a vida humana, a vida vivida. E saber fazer de cada ato de vida um
ponto de abertura para o ndo vivido, uma luz para passar da obscuridade do
agora presente para a obscuridade do futuro, um impulso para estimular a
criatividade orientada para um futuro sempre disposto a novos futuros.

Essa perspectiva de sustentabilidade proposta por Leff (2010) diferencia do
desenvolvimento sustentavel, que surge como alternativa, para manter 0S mesmos

principios socioecondmicos vigente, atendendo os clamores por mudangas, que
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minimizem os impactos ambientais provenientes da exploracdo dos recursos naturais e

do consumismo, e que impulsiona o ritmo acelerado da producdo industrial crescente.

Por isso, compreender a racionalidade do desenvolvimento econémico
possibilita entender a ideia de desenvolvimento sustentdvel. Segundo DIEGUES
(1992,p.2):

O conceito de "progresso” herdado do positivismo esta na base dos
enfoques tradicionais de "desenvolvimento™ existentes no mundo
moderno. A idéia implicita é de que as sociedades podem progredir
indefinidamente para niveis cada vez mais elevados de riqueza
material.

E o desenvolvimento sustentavel segundo Leff (2010,p.16), esta envolvendo por
um “discurso cooptado pelo interesse econdmico, mais que uma teoria capaz de
articular uma ética ecoldgica e uma racionalidade ambiental”. Desse modo os
pressupostos que embasam a ideia de desenvolvimento sustentavel estdo intimamente
relacionados aos propoésitos de desenvolvimento econémico.

No entanto, o desafio de outro modelo de desenvolvimento, permeia as
discussOes referentes a crise ambiental de forma critica e reflexiva, por ndo vislumbra
até entdo uma trajetdéria em vista de mudancas contundentes do modelo de
desenvolvimento hegeménico. E principal responsavel pelo avango exploratério dos
recursos naturais, que gera impactos ambientais irreversiveis em escala planetéria.
Assim a urgéncia do discurso ndo estd em consonancia com o desenvolvimento
sustentavel. Segundo Leff (2010,p.24):

a economia se nega a enfrentar seus impensaveis, mantendo sua
inércia mecanicista e seu inelutavel processo de producdo de
entropia, incapaz de perceber que € isso que estd destruindo as
bases de sustentabilidade do planeta. Ao contrario, 0 que a
economia ambiental fez foi contornar o problema gerando novos
conceitos e instrumentos para economicizar ainda mais o0 mundo e
capitalizar a natureza.

Desse modo, ao adotar o discurso de um desenvolvimento sustentavel, no qual
os paradigmas da sociedade moderna ndo sdo rompidos, estara fortalecendo o
antagonismo entre causa e efeito, entre sociedade e natureza, que assim entendidos
inviabiliza a compreensdo da complexidade das relagOes que séo estabelecidas no meio

ambiente. Pois, uma visao antagonica e dicotdmica da realidade, de um mundo dividido



90

em partes, ndo permite entender as dindmicas estruturais dos processos sociais que se

reproduzem na realidade contemporanea. Segundo Guimarées (2011,p.22) :

Essa dinamica nos apresenta 0S processos sociais como caminho
Unico a seguir, baseada na racionalidade construida e consolidada
por esses paradigmas, criando uma dindmica que autoperpetua e é
reprodutora de uma realidade ja estabelecida.

Por isso, questionar a ideia do desenvolvimento sustentavel, exige uma reflexéao
sobre as possibilidades de racionalizar sobre a crise ambiental na sociedade moderna,
pois se tal discurso estd envolvido pelos paradigmas modernos, que alternativas sao
apresentadas frente ao grande desafio ambiental? E no rol das alternativas, a
sustentabilidade é uma delas. E em que se diferencia do desenvolvimento sustentavel?
Para Leff (2010,p.31):

A sustentabilidade aponta para o futuro. A sustentabilidade é uma
maneira de repensar a producdo e o0 processo econdmico, de abrir o
fluxo do tempo a partir da reconfiguracdo das identidades, rompendo
0 cerco do mundo e o fechamento da histéria impostos pela
globalizacdo econémica.

Nesse sentido, deve haver uma ruptura que possa acabar com a super
economizacdo do mundo, com o dominio da razdo econdmica sobre outras formas de
pensar e ser no mundo. Somente assim é possivel estabelecer uma transicdo rumo a
sustentabilidade (LEFF,2010).

Pensar as possibilidades civilizatorias, que atenuem os impactos ambientais, do
atual modelo econdmico e civilizatorio contemporaneo exige uma reflexdo sobre os
dominios ideoldgicos e paradigmaticos que estruturam a sociedade. E assim, ampliar a
visdo sobre as formas de vida no planeta, dos mais diversos grupos humanos e suas
relagbes com a natureza, as culturas diversas, que historicamente adotaram técnicas
diferentes de conviver e sobreviver no planeta. Desse modo, a sustentabilidade esta na
diversidade dos saberes culturais em dialogo, que ao fortalecer a identidade cultural,
buscam suas proprias alternativas econémicas, frente ao padrdo hegemonico. Segundo
Leff (2010,p.234) :

A abertura para a sustentabilidade é uma aurora; é o reinicio da
odisseia civilizatéria para um mundo diverso, levado pela
heterogénese da diversidade e por uma ontologia da diferenca; por
uma ética do outro, da unidade para a diversidade, do global para o
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local, implica desconstruir ideias que fundaram a histéria e
conduziram seu caminho até a modernidade, guiadas pela ideia de
progresso e do crescimento sem limites.

E no caminhar rumo ao desconhecido as experiéncias compartilhadas, bem
sucedidas ou nao, contribuem para a construcdo de outra forma de pensar que nao seja
falsa e enganosa, como o discurso de desenvolvimento sustentavel. Mais sim, auténticas
e gue expressem 0s anseios de vida de cada povo, com suas esperangas e expectativas
em busca de uma vida mais digna, que seja motivadora de ideias que transformem o
potencial do real em um futuro sustentavel (LEFF,2010).

Nessa trajetdria de transformacdo ndo ha pretensdo de substituir o modelo
hegeménico dominante por outro modelo uniforme, mais sim buscar a autonomia de
escolha de cada sociedade conforme os critérios e dimensdes de sustentabilidades a
serem alcancados por cada uma delas. Pois cada sociedade, conforme a sua historia,
cultura, particularidades e especificidades, deve estabelecer os seus padrdes de
sustentabilidade em suas relacbes com a natureza e com outros povos
(ANDRADE,2011).

E na constru¢do de uma nova maneira de pensar o espaco, na dimensédo local,
considerando as potencialidades econémicas e socioambientais de cada lugar, com a
singularidade necessaria, diante do homogeneizacdo do mundo globalizado,
identificamos capacidades técnicas vidveis ha cada contexto local, vinculada a historia
de desenvolvimento de cada povo, a sua heranga cultural, os seus saberes. E desta
forma, a relacdo com a natureza, pensada conforme os saberes do lugar, sera
estabelecida com autonomia e vinculo de pertencimento ao meio de vivencia.
Permitindo o desenvolvimento com sustentabilidades.

Pois, a sustentabilidade resulta de uma mudanca paradigmatica, que reformula as
relacfes socioambientais e socioecondmicas vigentes, importadas dos paises que de
forma hegemdnica impdem os padrdes de desenvolvimento. Sendo o lugar, o territério
de consolidacdo de mudancas estruturais. E fortalecendo o vinculo afetivo da identidade
local é possivel romper com a forma de pensar que foi imposta pelo processo de
colonizacdo e consolidada pelo desenvolvimento capitalista ocidental (RUA,2007).

Assim, o olhar para as origens, para as herangas culturais, as técnicas
desenvolvidas e aprimoradas, de cada povo, em seu lugar, permiti o fortalecimento da

autonomia necessaria para o desenvolvimento local que reconhece as potencialidades
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naturais e se apropriam das mesmas com responsabilidade ambiental, de quem cuida do
lugar onde vive (RUA,2007). Segundo Rua (2007,p.171): “As geografias de cada
sociedade, nas multiplas escalas de vivéncia, corresponderiam modelos particulares de
desenvolvimento e de sustentabilidade”.

E no processo de perceber o lugar como potencialidade, a sociedade se
reconhece e adquire resisténcia frente a avalanche cultural, imposta pelos ditames da
globalizacdo, que destroi as identidades e estabelece valores de recursos para 0 meio
natural do lugar. Sendo que tais valores sdo estabelecidos por padrdes mercadoldgicos
internacionais.

Assim, surgem perspectivas autenticas de desenvolvimento e sustentabilidade,
oriundas da vivencia de cada sociedade em seu lugar, que em seu percurso historico
desenvolve técnicas e habilidades, que quando aprimoradas, sdo potencialidades que

fortalecem a economia local e a identidade cultural. Para Rua (2007, p.171):

Deveria deixar-se aos habitantes de cada lugar (em sua
heterogeneidade social, econémica, cultural), em uma integracdo
multiescalar que alcance o Estado Nacional, o direito de decidir sobre
as formas de vivenciar as suas territorialidades e definir os padrdes de
sustentabilidade escolhendo, assim, o seu modelo de desenvolvimento.

E a liberdade de escolha, diante da cultura avassaladora do “caminho certo” do
progresso, exige atitude de resisténcia e autenticidade consolidada por uma reflexao
critica da conjuntura sociopolitica e socioambiental, em que cada sociedade esta
envolvida. Segundo Leff (2010,p.86):

no6s ndo pensamos 0 mundo a partir de nossa individualidade,
pois ja somos pensados por Outro; e & esse outro que nos
pensa, que nos conduz e que insere em suas engrenagem do
produtivismo, do crescimento ilimitado, desse anseio ilusdrio
de um progresso ilimitado rumo a néo sei o qué.

Em uma atitude de autoconhecimento, cada povo, em seu lugar, do seu modo,
reconhece 0 ecossistema em que vive, e estabelece estratégias de desenvolvimento
econbmico, com sua sustentabilidade, condizente com a realidade, no contexto da
globalizagdo. Para Leff (2010,p.91) « Cada cultura da significado a seus conhecimentos,
a seus saberes, a sua natureza, recriando-a e abrindo o fluxo de possibilidades de

coevolucdo, articulando o pensamento humano com o potencial da natureza”.



93

E ao reconhecer o sentido da existéncia histdrica, de cada sociedade, novos
arranjos sdo desenhados, entre os saberes herdados e o conhecimento atual. E as praticas
sociais gque estruturam os espacos, constroem em seu lugar o reflexo da cultura autentico
de determinado povo, em seu tempo. Desse modo, o sustentavel serd uma atitude de
cuidado com o lugar, no qual se reconhece como ser humano, no mundo (BOFF,1999).

Refletir sobre a distingdo entre o0s conceitos, de sustentabilidade e
desenvolvimento sustentavel, demostra o quanto as discussdes em relacdo ao meio
ambiente no século XXI ainda permeia mais no campo das teorias do que das praticas.
Assim, aprofundar a discussdo calcada na realidade possibilita entender melhor a
racionalidade que esta envolvida essa discussdo, e também a vida das pessoas, nos mais
diferentes lugares de nosso planeta. Pois, retomando Leff (2010,p.86) “...somos
pensados por Outro; e € esse outro que nos pensa, que nos conduz ...”. E assim, as ideias
prontas, apresentam solugdes que atendem a interesses econdmicos dominantes, e ndo a
realidade de cada lugar, com os seus problemas ambientais, e suas possiveis solucdes.

Desse modo, temos que pensar, n6s mesmos, os dilemas que nos afligem. E,
apropria-se das potencialidades e fragilidades, de cada lugar, em seu tempo. E assim,
pensar solugBes sustentdveis de desenvolvimento. A diversidade, de vivéncias e
experiéncias, fortalecida pelos mecanismos de comunicacgéo, das redes em seus fluxos
intensos de informacdo, permite vislumbra um leque infinito de sustentabilidades.

Portanto, o discurso de desenvolvimento sustentavel, como mecanismo
mercadoldgico para confortar os avidos consumidores deve ser despido dos paradigmas
que racionalizam esse discurso. E, ao reconhecer no lugar, 0 meio ambiente em que esta
envolvido a vivencia social e a relacdo com o espaco, percebendo os vinculos essenciais
entre sociedade e espaco, e as possibilidades de desenvolvimento com sustentabilidade
serdo autenticas.

Pensar o “impensavel” tem impulsionado a humanidade a percorrer trajetorias
inovadoras na evolucdo civilizatéria. Cada povo, ao seu modo, quando ousa desafiar 0s
limites até entdo estabelecidos, descobre novos caminhos. Por isso, a reflexdo sobre os
limites do desenvolvimento econdmico hegemdnico e seus impactos socioambientais
ressoam como limiar de um modo de vida socioecondmico, que exige de cada
sociedade, pensar em novos caminhos, descobrir uma nova trajetoria. E no incomodo do
dilema cartesiano, a complexidade da diversidade de modos de viver, no mundo

contemporaneo, parece incompressivel. Desse modo, a ousadia da humanidade, na
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busca pelo desconhecido, impulsiona a discusséo sobre a sustentabilidade como
racionalidade da relagéo vital entre a humanidade e a natureza.

Consolidar transformacgdes no ambito da racionalidade no processo educacional,
como propde o PNES nas escolas, pressupde uma reflexdo critica que seja capaz de
romper com as estruturas educacionais que orientam a realizagdo de programas e
projetos, no sistema educacional, visando o desenvolvimento econdmico que exige

resultados quantitativos das escolas. Distante de uma concepcao sustentavel de escola.

3.2- Espacos educativos sustentaveis conforme o contexto do lugar.

Em cada escola, conforme a rotina e a estrutura fisica, o programa foi inserido
no contexto do espago educativo e a relagdo com o entorno. Reconhecendo as
alternativas que viabilizariam as transformacdes propostas pelo PNES. Com os desafios
de cada escola as acdes em EA deixaram marcas no espaco escolar. E de forma timida,
as acOes de EA realizaram interacbes com o lugar em que estdo inseridas. Todavia, a
compreensdo do espaco geografico e suas interfaces na composi¢do do meio ambiente e
suas sustentabilidades contribuem para a construcdo de um espaco sustentavel.

O conhecimento que se constrdi por meio de conceitos geograficos permite uma
leitura de mundo norteada pelo objeto de estudo da geografia, que é o espacgo geogréafico
(CAVALCANTI,2008). Sendo o espago geografico, 0 meio de vivencia da sociedade
humana, com as transformacdes técnicas, em cada tempo histérico e de cada grupo
social, torna-se referéncia para a percepc¢do de cada individuo em relacdo ao lugar e ao
mundo em que vive (CORREA,2003). Segundo Carlos (2007,p.17)

O lugar é a base da reproducdo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante - identidade - lugar. A cidade, por exemplo, produz-se e revela-se
no plano da vida e do individuo. Este plano é aquele do local. As relagdes
que os individuos mantém com os espagos habitados se exprimem todos os
dias nos modos do uso, nas condigdes mais banais, no secundario, no
acidental. E o espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido
através do corpo.

Compreender o lugar € essencial para a formagéo critica do aluno. A EA critica
esta relacionada ao sentido que o0 espaco tem para cada um, como é entendido, vivido,

construido e transformado. Assim o processo de ensino aprendizagem, torna se
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significativo quando a concepgdo e percepgdo dos alunos sdo consideradas, para a
construcdo do conhecimento (CAVALCANTI,2008).

Considerando essa 0tica, a compreensdo do meio ambiente, a partir da realidade
do lugar, pressupde uma relacdo intrinseca entre a vivéncia da realidade do lugar, em
que os alunos estdo, e 0 processo de ensino e aprendizagem. E o quanto a leitura de
mundo esta vinculada a cultura e identidade local. Assim, a EA critica, considera os
saberes dos alunos em relacdo ao lugar onde vivem e a realidade do mundo no contexto
temporal.

A dimensdo social, da construcdo do conhecimento, que envolve o processo de
ensino aprendizagem, influéncia na compreensdo das discussdes propostas em sala de
aula. Ao se aproximar da escola e da turma, o professor deve se questionar sobre o
contexto  socioespacial e histérico do lugar, que os alunos vivem
(CAVALCANTI,2013). Sendo que, a aprendizagem se consolida por meio da
confianca, que deve ser firmada entre o professor e os alunos. E essa confianga deve ser
consolidada por meio da empatia presente na interacdo do processo ensino
aprendizagem.

Segundo Cavalcanti (2013,p.76) “a necessidade de que os professores conhegam
quem sdo os alunos, suas motivacdes, sua histdria e contexto de vida, sua identidade
individual e coletiva.” Com essa iniciativa de interacdo com os alunos o professor tem a
possibilidade de estabelecer estratégias de ensino que estejam em consonancia com as
expectativas, concepcdes e percepgdes dos alunos. Pois os alunos carregam consigo 0s
seus saberes em relagdo ao seu contexto socioespacial que séo referéncia na construcéo
do conhecimento em relacdo ao contexto contemporaneo global e local. E nesse
processo de conhecer o outro, que tem interesse de adentra o universo do outro, ha
possibilidades multiplas de ver a mesma realidade. E assim, ampliar a compreensdo da
vida cotidiana dos alunos e a dindmica espacial de diferentes lugares
(CAVALCANTI,2013).

A relacdo que se estabelece, no processo de aprender e ensinar envolve um
sentimento de empatia que deve ser construido durante o percurso. Quando ha
indiferenca na relacdo, a comunicacdo necessaria no processo de aprendizagem fica
comprometida e barreiras sdo criadas, dificultando a compreensdo da realidade vivida e
consequentemente do contexto global. Pois a percepcao, das categorias: paisagem, lugar
e territorio; estd vinculada a concep¢do que cada individuo constréi conforme a cultura

em que estd inserido. A aprendizagem significativa deve articular os conceitos
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geogréficos elementares ao contexto socioespacial da realidade local, possibilitando
uma abordagem que tenha sentido para os alunos (CAVALCANTI,2013).

E o conhecimento tem sentido para o aluno quando ele se identifica no contexto
da discussdo, identifica a sua realidade, faz relagdo com o lugar em que vive, se apropria
do conhecimento estabelecendo relagdes com o conhecimento proposto pelo professor.
Assim, as dimensOes espaciais e temporais, podem ser articuladas, integrando ao
contexto do lugar as complexidades globais que fazem parte do mundo globalizado

contemporaneo. Para Cavalcanti (2010,p.36)

para que o aluno aprenda geografia ndo apenas para assimilar e compreender

as informagdes geograficas disponiveis, mas para formar um pensamento
espacial, € necessario que forme conceitos geogréficos abrangentes. A ideia
que tenho trabalhado € de que esses conceitos sdo fundamentais para a
compreensdo dos diversos espacos, para a localizacdo e a analise dos
significados dos distintos lugares e de sua relacdo cotidiana. O
desenvolvimento com o mundo, que proporciona ao sujeito generalizar suas
experiéncias.

E nesse contexto, complexo do mundo globalizado contemporaneo, o
fortalecimento da identidade, por meio do reconhecimento da sua realidade, no lugar
onde vive, se torna essencial para o fortalecimento da autonomia individual, que
contribui para a formacdo humana integral do aluno, e contribui para o protagonismo
social, por meio de uma consciéncia critica do mundo em que vive.

E com autonomia, o aluno realiza a leitura do mundo em que vive, com a
capacidade de avaliar as ideologias propagadas com propésitos de expansdo de
mercado. Considerando as deferentes dimensdes espaciais, diante do acelerado processo
de globalizacdo, que impde suas concepcdes mercadoldgicas, que tornam lugares,
pessoas e culturas mercadorias na economia global. Reconhecendo o seu lugar no
mundo, sua identidade e cultura, que conduz as préticas cotidianas, pode compreender

as interferéncias globais. Assim, segundo Carlos (2007,p.11)

E no plano do lugar que é possivel, por exemplo, compreender a
racionalidade homogeneizante inerente ao processo de acumulagéo, que ndo
se realiza apenas a partir da produgdo de objetos e mercadorias, mas liga-se
cada vez mais a producdo de um novo espago, de uma nova divisdo e
organizacdo do trabalho, além produzir modelos de comportamento que
induzem ao consumo e norteiam a vida cotidiana.

Com a educacdo geografica, em que o lugar de vivencia dos alunos é

considerado como ponto de partida, para a compreensdo de conceitos geografica nas
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demais dimensdes espaciais, € possivel estabelecer as conexdes fundamentais para
entender a complexidade do mundo contemporaneo. Conexdes essas que determinam a
realidade do lugar onde vivem. Assim, o local, o regional e o global estdo
profundamente inter-relacionados (CAVALCANTI,2013).

Estd no mundo, hoje, exige uma reflexdo sobre a condi¢do do ser humano no
espaco e sua relacdo com o mesmo, na dimensdo local e global. Reflexdo essa,
necessaria para a compreensao da sociedade contemporanea. Pois, 0 espaco geografico,
como resultado da cultural de um povo, deve ser analisado considerando o lugar, como
meio de vivéncia social que constrdi e reproduz no espago a capacidade técnica de
determinada sociedade. Assim, o ensino geogréfico, com énfase na realidade do lugar,
contextualizando a identidade local aos conceitos geograficos de compreensdo do
espaco, possibilita uma aprendizagem significativa que amplia a capacidade de leitura
critica do mundo, contribuindo para a formacdo integral e autbnoma do ser humano. E
consolida uma relacdo entre aluno e professor pautada na confianca e na empatia

necessaria ao processo de ensino e aprendizagem significativa.

3.3 A ética do cuidado na EA em uma sociedade de consumo.

O processo educativo capaz de promover uma transformagdo na estrutura
socioespacial, no ambito das escolas, pressupde uma trajetoria gradual de rompimento
paradigmatico com a racionalidade hegemonica na sociedade de consumo que
influéncia a formacao de valores éticos predominantes nas relagdes socioespacias que
determinam a construcao e transformacéo do espaco e da sociedade. Assim, propor uma
escola sustentavel em uma sociedade de consumo requer da comunidade escolar
repensar as estruturas socioambientais vigentes e os valores éticos que impulsionam o
desenvolvimento em determinado lugar, considerando os poderes dominantes e 0S
conflitos de interesses em determinada sociedade em seu contexto historico.

Considerando a dimensio da “Etica do Cuidado”(BOFF,1999) como principio
adotado no PNES, propomos uma reflexdo sobre a importancia dos valores éticos que
sdo estabelecidos conforme o afeto que determina o pertencimento ao lugar e
impulsiona as atitudes que envolvem os conflitos de interesses em determinada

sociedade. E que influenciam na construcdo da autonomia que impulsiona a mudanca de
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atitude autentica em busca de uma sustentabilidade. Nessa busca, a trajetdria de
mudanga envolve muitos sujeitos, que “se orientam por um novo sentido de viver e de
atuar. Por uma nova percepcdo da realidade e por uma nova experiéncia do ser. Elas
emergem de um caminho coletivo que se faz caminhando”(BOFF.1999,p.25).

A construcdo coletiva, ao pensar e repensar a realidade esta presente na proposta
do PNES, com fortalecimento das COM-Vidas, nas escolas, que de forma participativa
e democratica seriam espaco de discussdo sobre o meio ambiente e qualidade de vida,
na escola e comunidade. No entanto, em nenhuma das escolas pesquisadas, a COM-
Vida foi implantada. Limitando o programa as praticas em EA como metodologia de
ensino e ndo como instrumento de mudanga socioambiental.

Todavia, a transformacdo gradual em espagos sustentaveis pressupde a
construcdo de uma trajetoria em que as condi¢cdes socioambientais provoque em todos,
discussbes que consideram o sentimento de pertencimento e cuidado ao lugar onde
vivem. Reconhecendo a identidade sociocultural e os vinculos que consolidam as
relacBes sociais e as estruturas sociopoliticas de interesses e dominio no contexto local e
mundial. Possibilitando uma reflexao critica e autbnoma que busca por alternativas que
viabilizem mudangas socioambientais considerando o cuidado com o lugar em que

habitamos e vivemos. Para Boff

Esse modo de ser-no-mundo, na forma de cuidado, permite ao ser humano
viver a experiéncia fundamental do valor, daquilo que tem importancia e
definitivamente conta. Nao do valor utilitarista, s6 para o seu uso, mas do
valor intrinseco as coisas. A partir desse valor substantivo emerge a dimenséo
de alteridade, de respeito, de sacralidade, de reciprocidade e de
complementaridade.(BOFF,1999.p.96)

Perceber a condicdo de ser no mundo por meio do cuidado permeia 0 processo
educativo nas relagdes de confianga entre educador e educando, de bem-estar no espago
educativo, de valor dos espacos coletivos, de reciprocidade na construgdo de saberes e
de autonomia cidadd@o. Reconhecendo o valor pessoal dos elementos naturais e culturais
que compdem 0 meio ambiente em que Vvive.

E a participacdo autbnoma e democratica de cada um, nos espagos coletivos,
fortalecem os vinculos com o meio ambiente promovendo transformacbes em
consonancia com a identidade local e o cuidado com o lugar em que vivem, provocando

0 senso critico que impulsiona mudancas sociopoliticas compreendendo os conflitos de
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interesses sociopoliticos que dominam as relagcdes de poder e de resisténcia. Segundo
(BOFF.1999,p.98)

A sociabilidade entre os humanos se rompeu pela dominagéo de povos sobre
outros e pela luta renhida das classes. Ndo se vé outra coisa no ser humano
sendo sua forca de trabalho a ser vendida e explorada ou sua capacidade de
producéo e de consumo.

Sendo que, o consumo na sociedade representa uma condi¢do social em que as
relacBes de interesses e dominio sdo influenciadas pela poder do capital. E 0s principios
de concorréncia, divisdo social de classes, trabalho assalariado, etc; influenciam a
racionalidade hegemdnica sobre o meio ambiente e o desenvolvimento econdémico. E 0s
valores éticos predominantes estdo relacionados ao sistema capitalista, onde o
individualismo, a concorréncia, o desenvolvimentismo, o tecnicismo, a razdo e o direito
influenciam as relagdes socioambientais. O desenvolvimento sustentavel esta vinculado
a racionalidade condizente com os valores éticos predominantes no sistema capitalista.
Enquanto a sustentabilidade em uma EA critica sugere um rompimento com 0s

paradigmas da racionalidade hegemdnica. Segundo Leonardo Boff (1999,p.111)

A sociedade moderna neoliberal, especialmente o mercado, se assenta na
competi¢do. Por isso é excludente, inumana e faz tantas vitimas. Essa légica
impede que seja portadora de felicidade e de futuro para a humanidade e para
a Terra.

E ao compreender 0s mecanismos socioecondmicos e socioambientais da
sociedade de consumo, que por meio de uma racionalidade perversa condiciona a
natureza aos interesses mercadolégicos e prolifera uma felicidade humana
mercadologica e consumista, que amplia o isolamento humano por meio da
concorréncia e individualismo, tornando assim, a participacdo coletiva, a solidariedade e
0 bem comum, apenas uma utopia.

Desse modo, a EA critica e 0 PNES em uma sociedade de consumo, para
caminhar rumo a sustentabilidade tem que, antes de tudo, compreender os paradigmas
do desenvolvimento socioecondémico predominante e a racionalidade hegeménica.

O contexto socioecondémico em que vivemos estd envolvido por valores
progressistas, impulsionados por principios capitalistas da modernidade. Desde a
revolucdo industrial, no século XVIII, que transformou o modo de vida da sociedade

capitalista ocidental, as pessoas motivam suas ag¢fes no cotidiano considerando
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principios econémicos, como o trabalho, a concorréncia, 0 progresso, o enriquecimento,
0 lucro, etc. Segundo RUA (2007,p.143):

Modernizagdo, progresso e desenvolvimento tém sido termos
intercambidveis e tém marcado o movimento do todo social como
projeto civilizatério no ocidente, e, paulatinamente, ao se tornar
hegemonico, tal projeto, foi sendo imposto a todos os quadrantes do
mundo.

Pois, o desenvolvimento é uma motivacdo cultural, que subentende ser, uma

escala ascendente de realizacGes pessoais rumo a uma felicidade nos moldes capitalistas

do projeto civilizatério ocidental. Onde a capacidade de consumo é o referencial de
medida de ascenséo ou decadéncia. Segundo BAUMAM (1998,p.56):

Se o consumo é a medida de uma vida bem sucedida, da felicidade e
mesmo da decéncia humana, entdo foi retirada a tampa dos desejos
humanos: nenhuma quantidade de aquisicbes e sensacdes
emocionantes tem qualquer probabilidade de trazer satisfacdo da
maneira como ‘manter-se ao nivel dos padrdes’ outrora prometeu: ndo
ha padrbes a cujo nivel se manter — a linha de chegada avanca junto
com o corredor, e as metas permanecem continuamente distantes,
enquanto se tenta alcancé-las.

E ao perceber, no cotidiano, as motivagdes culturais socioecondmicas de

progresso, podemos ampliar a reflexdo em relacdo as motivagdes na esfera econémica e

politica, onde a avaliacdo de avanco socioecondmico é medida por indicadores

preestabelecidos, de forma objetiva e uniforme, que verificam o avanco, que deve ser

constante. Pois, parar de avancar é inadmissivel. E é no ambito cultural que esta

implantada e consolidada a ideia de desenvolvimento, e consequentemente, as

discussGes em torno da crise ambiental sdo racionalizadas nesse contexto. Segundo

Gongcalves ( 2006,p.81) :

A idéia de desenvolvimento, tal como existe na sociedade moderna-
colonial, pressupde a dominacdo da natureza... Assim, des-envolver
é tirar o envolvimento(a autonomia) que cada cultura e cada povo
mantém com 0 espaco, com seu territdrio; é subverter o modo como
cada povo mantém suas proprias relagcbes de homens(e mulheres)
entre si e destes com a natureza; é ndo sO separar 0os homens (e
mulheres) da natureza como, também, separd-los entre si,
individualizando-os.

Pensando assim, o desenvolvimento de determinado povo é mensurado pelo seu

dominio tecnologico, o nivel de industrializacdo, o acimulo de capital influenciando as

relacbes com a natureza em uma a sociedade. Considerando essa racionalidade,

conforme os impactos ambientais em determinado lugar surgem alternativas para um
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desenvolvimento sustentavel que mantem as relagdes socioecondmicas conforme a
racionalidade hegemonica.

A possibilidade de construcdo de uma escola sustentavel pressupfe repensar as
valores civilizatérios que influenciam as rela¢fes da sociedade com o meio ambiente em
que vive considerando a racionalidade ambiental em que os saberes dos povos, a
complexidade dos ecossistemas e em suas diversas formas de vida sdo consideradas na
busca por sustentabilidades que brotam dos vinculos afetivos de cada pessoa com o
lugar em que vive e 0 seu cuidado para como 0Ss outros e as mais diversas
manifestacbes de vida no ecossistema em que estdo inseridos. Segundo BOFF
(1999,p.95)

Pelo cuidado ndo vemos a natureza e tudo que nela existe como objetos. A
relagdo ndo é sujeito-objeto, mas sujeito-sujeito. Experimentamos 0s seres
como sujeitos, como valores, como simbolos que remetem a uma Realidade
fontal. A natureza ndo é muda. Fala e evoca. Emite mensagens de grandeza,
b_ele;a, perplexidade e for¢a. O ser humano pode escutar e interpretar esses
sinais.

Reconhecer a condicdo de cuidado que dinamiza a vida e suas maltiplas relagdes
e a complexidade das interdependéncias dos elementos e seres da natureza em um
ecossistema possibilita realizar uma reflexdo considerando a racionalidade ambiental
que emana dos saberes dos povos e suas relagcdes de cuidado afetuoso com o0 meio em
que vivem, fortalecendo a identidade que consolida a autonomia para a participacéo
democratica que pode transforma a realidade.

Assim, o cidaddo, deve pensar a construcdo do espaco considerando valores
éticos e socioambientais sustentaveis que conciliem os desejos e necessidades de
crescimento as acdes de preservacao da biodiversidade, dos ecossistemas, a equidade e a
justica social, que proporcione uma melhor distribuicdo dos recursos financeiros e uso
mais consciente dos recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis (ANDRADE,2011).

Portanto, as politicas publicas para EA como PNES para atingirem sua
amplitude e potencialidade precisam ser pensadas em uma racionalidade ambiental que
propde uma reflexdo sobre a complexidade dos ecossistemas e a condi¢do essencial para
a vida das inter-relacdes no meio ambiente. Percebendo os desequilibrios e as
sustentabilidades de cada lugar que impulsionam atitudes de cuidado motivadas pelo
sentimento de pertencimento que articula de forma participativa transformacoes

socioespaciais no espaco educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

As politicas publicas voltadas para o fortalecimento da EA nas escolas
pesquisadas tendo como orientacdo as diretrizes do PNES estdo envolvidas em um
universo pedagoégico e metodoldgico que permeia 0 sistema educacional e suas
normativas. Assim, em seu cotidiano, cada escola enfrenta desafios para realizar os
programas e projetos propostos pela rede de ensino. E cada equipe pedagogica
juntamente com os professores buscam alternativas viaveis para realizar as acfes
vinculadas a determinado programa.

Ao refletir sobre a presenca do PNES nas escolas e as acOes realizadas no
ambito do programa considerando as diretrizes do mesmo, verificou-se nos primeiros
contatos com a comunidade escolar e depois durante as entrevistas que a escola ndo teve
a oportunidade de conhecer as diretrizes e estratégias metodoldgicas do PNES antes da
chegada do programa na escola, devido a falta de formacao especifica em relacdo a EA.

A transformacdo que promove a consolidacdo das praticas EA realizadas nas
escolas visando a sustentabilidade socioambiental depende de forma intrinseca da
formag&o docente integral e continua que possa gradativamente realizar transformagdes
no espaco e comunidade escolar. Desse modo, as agdes em EA nas escolas mesmo com
empenho da comunidade escolar deixaram de explorar o potencial do PNES como
proposta de consolidacdo da EA na educacdo formal. O fortalecimento da EA nas
escolas norteado pelas diretrizes do PNES requer da comunidade escolar formagéo
integral e continua sobre os principios do programa no ambito da EA transformadora
gue promove autonomia e emancipacdo na comunidade local por meio de vivéncias
sustentaveis.

Assim, percebeu-se que a comunidade escolar, ao seu modo, realiza as agoes
em EA considerando a mobilizacédo da equipe gestora e o envolvimento de professores e
alunos. E a rotina da escola é adequada as prioridades estabelecidas pela rede de ensino
e a comunidade escolar, que planeja as a¢des e estabelece estratégias e o cronograma de
realizacdo. Logo, a EA, para os entrevistados foi destacada como uma das prioridades
educativas das escolas.

As CNIJMAs representam 0s anseios por cuidado com o lugar em que vive a
comunidade escolar demostrando as possibilidades sustentaveis conforme a percepgédo
de alunos e professores sobre o meio ambiente local. E articulada ao PNES poderiam

fortalecer e consolidar a EA na educacédo basica. No entanto o PNES foi condicionado a
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rotina de cada escola e suas demandas de forma pragmatica realizando a¢des em EA
conforme a racionalidade hegeménica que estabelece estratégias de desenvolvimento
que ndo correspondem as estratégias e diretrizes propostas no PNES.

Conforme as diretrizes e estratégias para implantacdo do PNES nas escolas
observou-se que a integracdo da triade espaco, gestdo e curriculo no @mbito do
programa ficaram condicionadas a estrutura administrativa e pedagogica que estabelece
atribuicoes definidas para a realizacdo das acGes de EA vinculadas ao PNES. Portanto, a
gestdo escolar manteve a estrutura organizacional com as suas devidas atribuicdes e
limites e o curriculo prioriza os conteddos inserindo as tematicas ambientais, as
diretrizes do programa e projetos de acordo com as prioridades estabelecidas diante das
inimeras demandas da escola, internas e externas, e as afinidades de cada professor com
a tematica. E as transformacfes no espaco fisico quando ocorreram, foram com o
intuito de atender as normativas do PDDE Escola Sustentavel sendo realizadas como
culminéncia do programa, que assim era considerado como concluido.

A analise em relacdo ao programa nas escolas pesquisadas impulsionou uma
reflexdo sobre a racionalidade ambiental segundo Henrique Leff (2016) e a Etica do
cuidado segundo Leonardo Boff (1999) ao perceber que a consolidacdo de politicas
publicas como o PNES na educacdo formal depende da racionalidade predominante nos
processos de ensino aprendizagem e nas orientacdes pedagdgicas de cada escola ou
sistema de ensino. Pois, as diretrizes do programa propdem uma transformacao da
estrutura fisica e organizacional das escolas, considerando uma racionalidade ambiental
em que a sustentabilidade socioambiental provoca uma transformacéo integral do meio
ambiente em que vivem rompendo com o0s paradigmas de desenvolvimento
hegeménicos.

A administracdo das politicas publicas em EA € impulsionada conforme os
interesses politicos dominantes e suas prioridades. Portanto a articulacdo necessaria
integrando as diferentes esferas administrativas, nos ultimos anos, esteve subordinada as
prioridades socioecondmicas do poder dominante que tem subjugado as politicas sociais
aos interesses econdémicos neoliberais. No @&mbito do PNES, com o fim do incentivo
financeiro por meio do PDDE Escola, a falta de formacéo integral para implantacéo de
escolas sustentaveis o programa néo teve continuidade nas escolas pesquisadas.

No entanto, os professores e coordenadores entrevistados nédo tiveram a
oportunidade de formacdo que possibilitasse outra racionalidade em relacdo ao meio

ambiente e ao desenvolvimento econdmico que provoca impactos ambientais e
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transformac0es no lugar de vivéncia, de cada comunidade, na sociedade contemporanea.
As acles de EA foram realizadas nas escolas de forma pragmatica correspondendo a
racionalidade hegemdnica que estabelece metas a serem alcancadas e mensuradas de
acordo com os objetivos pretendidos ao atingir a culminancia do programa.

A possibilidade de implantacdo de uma escola sustentavel no &mbito do PNES
ficou condicionada a compreensdo das estruturas sociopoliticas que organizam o
sistema de ensino vigente e as prioridades pedagdgicas que regem as praticas
educacionais, minimizando assim o potencial transformador do PNES a ac0es
esporéadicas de EA na escola.

A realizacdo da pesquisa evidéncia que a trajetoria percorrida com a intensdo de
fortalecer a EA nas escolas por meio de politicas publicas idealizadas como uma rede
colaborativa e partilhada de experiéncias vividas em EA como as CONIJMAs e PNES
estdo fragilizadas por falta de articulagdo da rede colaborativa que nem sequer foi
compreendida como estratégia de ampliacdo das a¢cGes em todo o pais, sendo as escolas
espaco de experiéncia de vivéncia de sustentabilidade socioambiental conforme o
contexto do lugar.

A analise realizada sobre a implantacdo do PNES, nas escolas pesquisadas
motiva a pensar as agdes em EA como possibilidade de transformagdo conforme a
racionalidade ambiental reconhecendo a diversidade dos saberes dos povos e a
autonomia cidadd como caminha para a vivéncia consistente de sustentabilidades em
cada lugar motivada pelo cuidado de cada um, para com o seu habitat no planeta.

Assim compartilnamos a pesquisa realizada para que possa colaborar com as
reflexdes sobre as politicas publicas em EA no Tocantins relacionando com outras
experiéncias vividas que contribuam para fortalecer a EA no Brasil considerando as
sustentabilidades e o cuidado com o lugar onde vivemos. Compartilhando experiéncias

amplia-se o potencial transformador da EA nas escolas.
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A.Roteiro para entrevista

1.Dados de identificacéo
Entrevistado(a):

Nome:

Data e local da entrevista:

Funcéo na escola:

1
2
3. Formacéo académica:
4
5

Disciplina que leciona na escola:

Escola:

Nome:

Endereco:

E-mail:

1
2
3. Telefone:
4
5

2. Questdes semiestruturadas para entrevista

A entrevista sera orientada pelas seguintes questdes:

01) Como e quando séo realizadas a¢6es de EA na escola?

02) De que forma a escola é informada sobre os projetos de EA, como o0 PNES?

03) O que vocé acha da quantidade de projetos e programas na escola?

04) E o PNES, como e quando foi realizado?

05) Como foi realizada a mobilizacdo da comunidade escolar para o envolvimento
no PNES e realizacdo das a¢des propostas pelo programa?

06) Como foi a aceitacdo e envolvimento da PNES pela comunidade escolar?

07) As diretrizes do PNES foram observadas pela comunidade escolar( curriculo,

gestdo democrética e espaco fisico) na realizacdo de acdes de EA na escola?
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08) Houve a integracdo entre curriculo, gestdo e agdes de EA incluindo a
participacao dos alunos no PNES?

09) A comunidade escolar participou da elaboracdo do plano de acédo proposto pelo
PDDE Escola Sustentavel?

10) Como foram planejadas e realizadas as a¢0es de EA propostas pelo PNES?

11) Qual a sua avaliacdo em relacdo ao PNES e EA na escola?

12) Quais foram as transformacdes realizadas no espaco educativo visando a
sustentabilidade?

13) Nas acOes de EA é considerando o meio ambiente do lugar?

14) Em quais a¢des da escola ha o envolvimento da comunidade local?

15) O cuidado com a Unidade Escolar e o lugar em que a escola esta inserida esta
presente no processo ensino aprendizagem e nas praticas de EA?

16) Houve alguma formacdo destinada a capacitacdo de educadores ambientais?
Quando? Teve alguma relagdo com o PNES?
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A.Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos 0 @ Sr
@ para participar da
Pesquisa O PROGRAMA NACIONAL ESCOLAS SUSTENTAVEIS NAS ESCOLAS
DA DRE DE COLINAS DO TOCANTINS: O CUIDADO COM O LUGAR PARA
UMA EDUCACAO AMBIENTAL TRANSFORMADORA , sob a responsabilidade do

pesquisador Abrado Bispo Paz, a qual pretende  Analisar o Programa Nacional Escolas

Sustentaveis como politica pablica e sua implantacdo na Diretoria Regional de Ensino
de Colinas do Tocantins-TO.

Para entender a Educagdo Ambiental, no &mbito do PNES, pretendemos refletir
sobre a dimensdo sustentavel, considerando a ideologia que envolve o conceito de
sustentabilidade; a categoria de lugar como espaco de construcdo da identidade, de afeto
e abrigo e os valores éticos na sociedade, que impulsionam atitudes e provocam
mudancas de comportamento em relacdo a natureza e entre as pessoas.

Sua participacdo € voluntaria e se dara por meio de entrevista sobre a temética da
pesquisa. Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento vocé nao
precisa realizé-lo.

Se vocé aceitar participar, estara contribuindo para o fortalecimento e ampliagéo
das discussdes referentes a EA que colaboram para a consolidacdo da mesma como
politica pablica na educacgéo formal.

A sua participacao é voluntaria e a recusa em participar nao ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se depois de consentir em sua participagéo, desistir
de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do
motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados
e publicados, mas sua identidade nédo sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo

sr. (a), ficando uma via com cada um de nos.
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Eu, : fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo,

e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto.

Colinas do Tocantins-TO, , de de 2018

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel



